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RESUMO

Temos observado a partir de estudos e da experiéncia vivenciada durante alguns
anos em sala de aula que muitos estudantes, ao concluirem o ensino fundamental,
apresentam caréncias, sobretudo, no que se refere ao dominio das habilidades
necessarias para 0 pleno desenvolvimento da competéncia comunicativa:
compreender e produzir textos orais e escritos de maneira eficiente, a fim de
realizarem suas necessidades de interacdo / comunicacao. Este estudo investiga o
processo de Letramento Escolar dos estudantes do nono ano do ensino
fundamental, em escola publica que atende a comunidade do Caranguejo, em
Recife, a fim de compreender as etapas do processo e a influéncia das condi¢des
socioculturais na construcdo do referido processo de letramento. No decorrer do
trabalho foi feita a descricdo da comunidade em questdo e suas peculiaridades
guanto aos aspectos sociais, culturais, econdmicas, além da apresentacdo da
unidade escolar. Foram expostas as concepc¢des de letramento, lingua e ensino de
linguagem, previstos nos Parametros Curriculares. A metodologia utilizada foi o
estudo de caso, analisando numa abordagem predominante qualitativa dos dados
coletados, fundamentada nos referenciais de estudos da sociolinguistica sob a
perspectiva de Bernstein, analisada por Marcuschi (1975). Os estudos sobre os
letramentos tém despertado importantes questdes no que se refere a escola e suas
praticas, sobretudo, ao tratar-se do ensino de lingua portuguesa. Nessa perspectiva,
nos fundamentamos em tedricos como Soares (2012), Street (2014), Rojo (2009),
dentre outros. Dessa forma, compreendemos melhor como se d4 o processo de
ensino-aprendizagem em ambiente especifico e refletimos sobre os aspectos
observados. As analises indicam que h& certa defasagem quanto ao rendimento dos
estudantes nas suas producbes escritas em relacdo as expectativas de
aprendizagem previstas nos Parametros Curriculares e que ha interferéncia do meio
sociocultural na escolha da linguagem. Em vista dos resultados obtidos, acreditamos
que esse trabalho traz relevante contribuicdo para a melhoria da atividade
pedagdgica.

Palavras-chave: Letramento escolar. Lingua portuguesa. Ensino-aprendizagem.
Bernstein. Interacdo social.



RESUMEN

Hemos observado a partir de estudios y de la experiencia vivida durante algunos
afios en el aula que muchos estudiantes, al concluir la ensefianza fundamental,
presentan carencias, sobre todo, en lo que se refiere al dominio de las habilidades
necesarias para el pleno desarrollo de la competencia comunicativa: comprender y
producir textos orales y escritos de manera eficiente, a fin de realizar sus
necesidades de interaccién / comunicacion. Este estudio investiga el proceso de
Lectura Escolar de los estudiantes del noveno afio de la ensefianza fundamental en
una escuela publica que atiende a la comunidad del Cangrejo en Recife a fin de
comprender las etapas del proceso y la influencia de las condiciones socioculturales
en la construccion del referido proceso alfabetizacion. En el transcurso del trabajo se
hizo la descripcion de la comunidad en cuestion y sus peculiaridades en cuanto a los
aspectos sociales, culturales, econémicos, ademas de la presentacion de la unidad
escolar. Se expusieron las concepciones de letra, lengua y ensefianza de lenguaje,
previstas en los Parametros Curriculares. La metodologia utilizada fue el estudio de
caso, analizando en un abordaje predominante cualitativo de los datos recolectados,
fundamentada en los referenciales de estudios de la sociolinguistica desde la
perspectiva de Bernstein, analizada por Marcuschi (1975). Los estudios sobre las
alfabetizaciones han planteado cuestiones importantes relacionadas con la escuela 'y
sus practicas, especialmente cuando se trata de la ensefianza del idioma portugués.
En esta perspectiva, nos basamos en teéricos como Soares (2012), Street (2014),
Rojo (2009), entre otros. De esta forma, comprendemos mejor como se da el
proceso de ensefianza-aprendizaje en ambiente especifico y reflexionamos sobre
los aspectos observados. Los andlisis indican que hay cierto desfase en cuanto al
rendimiento de los estudiantes en sus producciones escritas en relacion a las
expectativas de aprendizaje previstas en los Parametros Curriculares y que hay
interferencia del medio sociocultural en la eleccién del lenguaje. En vista de los
resultados obtenidos, creemos que ese trabajo trae relevante contribucion para la
mejora de la actividad pedagdgica.

Palabras clave: Lector escolar. Lengua portuguesa. Ensefianza-aprendizaje.
Bernstein. Interaccién social.
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INTRODUCAO

O estudo/ensino da Lingua Portuguesa constitui-se em um instrumento
fundamental para o desenvolvimento do individuo nos aspectos pessoal, social e
cognitivo. Representa a possibilidade da construcdo dos saberes relativos ao
dominio das habilidades necessarias para a comunicacdo eficiente em todos os
niveis. Assim sendo, o papel da escola é de grande relevancia, pois o0 mundo nos
exige um conhecimento mais amplo dos usos que se fazem das linguagens nas
diversas praticas sociais. O dominio da escrita e da leitura dos textos que circulam
nas diversas esferas do conhecimento podem ser um divisor social. A leitura e a
escrita sdo ferramentas de construcdo do saber e nessa perspectiva € que a escola
assume como dever primordial a formacdo de leitores plenos, capazes de
compreenderem textos diversos e de escreverem com proficiéncia.

A leitura e a escrita constituem-se como competéncias nao apenas de uso,
mas, da mesma forma, de interacdo social e entendimento da vida em sociedade.
Ampliar as competéncias e habilidades do uso da palavra representa proporcionar
aos estudantes a oportunidade de desvendar um rico universo de conhecimentos
gue os levardo a participar ativamente da sociedade letrada e, portanto, de serem
agentes na transformacéo de suas realidades.

Duarte (2010, p. 14) nos diz que:

Devido a essa importancia do letramento para o desempenho social
e profissional dos jovens, e acreditando que a responsabilidade
maior na formacao de leitores proficientes, como j& mencionamos, é
da escola, pensamos ser cada vez mais necessario o empenho
daqueles que a compdem, no sentido de formular uma proposta de
educacdo que vise ao desenvolvimento das habilidades de
compreensao e producdao textual, garantindo assim, as possibilidades
de ampliagdo do letramento.

A partir do exposto, entendemos que a escola deve ter como proposito
fundamental contribuir para o enriquecimento do universo cultural dos estudantes,
agregando a pratica da leitura acdes para que possam estabelecer relacdes entre
linguagens, textos e contextos. A dimensdo cultural que se da a lingua esta
relacionada a necessidade de se considerar a concep¢ao de letramento como algo
mais amplo, que va além das propostas pedagogicas no que diz respeito a
introducéo do estudante ao mundo da escrita, mas que possa torna-lo um individuo

letrado.
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Compreendemos entéo o letramento como o estado em que vive o individuo
que nao sé sabe ler e escrever, mas que € capaz de participar de forma competente
de eventos em que as praticas de leitura e escrita tém uma funcdo essencial. Da
mesma forma, utilizar a leitura e escrita para fazer frente as demandas de seu
contexto social, além de usar essa capacidade para continuar aprendendo e se
desenvolvendo em sua trajetoria de vida.

Motivados por tais questdes, temos como objetivo em nossa pesquisa,
investigar as etapas do processo de letramento em que se encontram os estudantes do
nono ano do ensino fundamental no contexto da escola publica da rede estadual de
ensino, localizada no bairro de Afogados e que atende a comunidade de Caranguejo /
Tabaiares. Investigar as possiveis influéncias das condicfes socioculturais no processo
de letramento escolar dos estudantes em questao.

Em nossa investigacdo, analisamos producdes textuais elaboradas pelos
estudantes j& mencionados, a fim de compreendermos o desenvolvimento de suas
habilidades quanto ao eixo da escrita, numa proposta de execucao das atividades
trabalhando os géneros textuais previstos, segundo o Curriculo de Portugués para o
ensino fundamental. O referido documento foi desenvolvido pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Pernambuco com base nos Parametros Curriculares (2012).

Para alcancarmos o propésito da nossa investigacdo, realizamos durante o
ano letivo de 2016, atividades orientadas de leitura de textos. Pretendemos néo
apenas apontar os problemas quanto a elaboracdo dos textos, mas sim,
promovermos uma reflexdo quanto ao processo de ensino / aprendizagem da lingua
em contextos sociais em que a interacdo através do didlogo na familia é
comprometida por questdes diversas que podem caracterizar grupos sociais e, de
forma significativa, interferir no processo de letramento. Cabe-nos destacar que, em
nossa analise, também consideramos outras préaticas letradas relacionadas ao
universo dos estudantes como contribuicdes determinantes para o desempenho de
atividades escolares.

Ainda que o letramento escolar seja fundamentalmente determinado pelas
habilidades e praticas adquiridas através de uma escolarizacdo convencional, todo
conhecimento prévio, advindo de experiéncias cotidianamente vivenciadas, fruto do
convivio social e interacbes das mais variadas, podem servir como elementos

enriquecedores no processo continuo de aprendizagem.
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Bernstein em sua teoria, apresentada por Marcuschi (1975), afirma que as
estruturas sociais diversas criam comportamentos linguisticos diversos, formando
assim um circulo que se explica da seguinte forma: a linguagem condiciona a
experiéncia e a estrutura social e, entéo, a estrutura social, por sua vez, condiciona
a linguagem. A estrutura social determina o comportamento linguistico e este
reproduz a estrutura social.

Kato (2005) ao tratar da variavel social e psicolégica na forma da linguagem,
menciona Bernstein e seus estudos classicos sobre linguagem e educacdo, onde
estabelece a célebre distincdo entre “cddigo elaborado” e “cddigo restrito” para
relacionar a forma da linguagem a variavel classe social e ao nivel de planejamento
verbal. Ainda, de acordo com Bernstein (apud KATO, 2005, p. 21), na definicdo

sociologica de sua teoria:

Os grupos sociais caracterizam-se por orientar diferentemente suas
escolhas lexicais e estruturais (codigo elaborado para a classe média
e codigo restrito para a classe operaria) [...] segundo sua definicdo
psicolégica, o que determina a forma do ‘cédigo elaborado’ em
oposicao ao ‘cadigo restrito’ é a qualidade do planejamento verbal.

Portanto, a partir do exposto, ressaltamos que as diferencas quanto a
definicdo linguistica séo atribuidas por Bernstein a classe social por consequéncia
da interacdo em seu meio. Dessa forma, através dessa analise, buscamos contribuir
com mais um estudo cientifico que demonstre, através dos dados coletados, qual a
efetiva interferéncia da interacdo social e das diversas praticas letradas para o
processo de ensino-aprendizagem. Vertemos nossos esforcos na realizacdo dessa
pesquisa, pois acreditamos que através de diagndsticos acerca do rendimento dos
estudantes no processo de construcdo dos saberes relacionados as etapas de
letramento, possam favorecer o planejamento de estratégias que viabilizem maior
eficiéncia ao referido processo. Assim sendo, tratamos especificamente do
letramento escolar.

Acreditamos que a construcdo de nossos conhecimentos a respeito desse
assunto podera representar mudancas no desenvolvimento de praticas pedagogicas
gue minimizem as desigualdades, favorecendo, sobretudo, a aprendizagem efetiva.
Assim, através deste estudo, gostariamos de dar a nossa parcela de contribuicao
para vislumbrar possibilidades e orientacdes que norteiem o ensino/aprendizagem

da leitura e producéo escrita, no sentido de torna-lo mais eficaz.



12

O trabalho consta de quatro capitulos. No primeiro tratamos de algumas
nocodes relacionadas ao processo de letramento. Comegcamos com uma abordagem
das concepcdes de letramento e de algumas correntes tedricas, pois Ssao
considerados pontos importantes para a compreensao do objeto desse estudo. Em
seguida, foram tratados os enfoques bésicos sobre as etapas de letramento escolar,
previstas para o nono ano do ensino fundamental, dando enfoque para as
concepcdes de lingua e ensino de linguagem previstas nos Parametros Curriculares
de Lingua Portuguesa (2012).

O segundo capitulo apresenta uma analise das influéncias e interferéncias
das condi¢cdes socioculturais e econdmicas para o desenvolvimento do processo de
letramento escolar. Em seguida, apresentamos as teorias de Bernstein (1990) e
Street (2014), a fim de compreendermos, a luz de seus estudos, como as estruturas
sociais podem determinar comportamentos linguisticos. Para esta analise, tomamos
por base os estudos da sociolinguistica.

No terceiro capitulo foram apresentados o0s aspectos metodoldgicos do
trabalho, caracterizacdo da pesquisa, especificacdo do corpus (critérios e razdes da
selecdo, além dos conceitos elencados para a analise), as descricbes da
comunidade e da unidade escolar.

No quarto capitulo, retomamos a fundamentagéo tedrica que norteou nossa
investigacdo. Analisamos as producfes escritas realizadas pelos estudantes,
objetivando compreendermos como se processa 0 estagio de letramento dos
mesmos, bem como percebermos a influéncia das condigdes socioculturais e
econdmicas no processo de letramento escolar, sobretudo, no eixo da escrita.

Nas consideracdes finais, comentamos o0s resultados obtidos através da
analise com o propoésito de descrevermos os fenbmenos textuais caracteristicos do
grupo social em questdo para, assim, em consonancia com os estudos da
sociolinguistica e com a teoria de Bernstein, ampliarmos a reflexdo sobre o
desempenho dos estudantes com relagédo ao uso da linguagem.

Esperamos que as questbes aqui apresentadas sirvam de fomento pra a
reflexdo pedagogico-metodoldgica dos professores da lingua portuguesa no ambito

das escolas publicas.
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1 O PROCESSO DE LETRAMENTO ESCOLAR

Nesse capitulo, abordam-se algumas nocdes relacionadas ao processo de
letramento. Pela abrangéncia e complexidade do assunto, ndo sera possivel, aqui,
dar conta de todos os aspectos que envolvem a temética. Por isso, elencam-se para
a discussao, alguns pontos que serdo pertinentes e esclarecedores para a
realizacdo da analise a que o trabalho se propde. Inicia-se, refletindo sobre as
concepcoOes de letramentos e de algumas correntes tedricas, pois sdo considerados
pontos importantes para a compreensao do objeto desse estudo: o letramento
escolar. Em seguida, serdo tratados os enfoques béasicos sobre as etapas de
letramento escolar, previstas para 0 nono ano do Ensino Fundamental,
concentrando-se nas concepc¢des de lingua e ensino de linguagem prevista nos
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa, bem como na andlise do curriculo
de Portugués desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco,

para a série em questdo (9° ano do ensino fundamental).

1.1 Concepcdes de Letramento

Como introducdo para o tépico das reflexdes sobre as concepcdes de
letramento, fazemos uso de uma elaboracdo de Soares (2012) que menciona o
surgimento da expressao “Letramento” no vocabulario da Educacao e das Ciéncias
Linguisticas. Consta que foi ha segunda metade dos anos 80 que surgiu no discurso
dos especialistas dessa area.

Segundo Soares (2012, p. 15): “uma das primeiras ocorréncias esta no livro
de Mary Kato, de 1986 (No mundo da escrita uma perspectiva psicolinguistica
editora Atica), que diz que a lingua falada culta é consequéncia do letramento”.

Séo citadas, também, outras autoras como Leda Verdiani Tfouni (1988), que
distingue alfabetizacdo de letramento e Angela Kleiman que, em 1995, também se
utiliza da expressdo em titulo do livro: Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita (SOARES, 2012). A palavra letramento
ganha estatuto de termo técnico no léxico dos campos da Educacéo e das Ciéncias
Linguisticas, 0 que pode ser explicado pela necessidade de compreendermos as

novas ideias e concepgdes acerca desse conceito.
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Segundo Soares (2012, p. 17): “o termo letramento, com o sentido que hoje lhe
damos, trata-se da versdo para portugués da palavra da lingua inglesa literacy, que
quer dizer: ‘estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever’”.

Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, cognitivas e linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

Ha, porém, uma discussdo mencionada por Soares (2012) quanto ao
conceito de letramento, pois para defini-lo, faz-se necessario considerar um conjunto
de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais a praticas sociais
e competéncias funcionais, assim como a valores ideolégicos e metas publicas.

Ainda sobre o conceito de letramento, Soares (2012, p. 80) conclui que:

Ha diferentes conceitos de letramento que variam segundo as
necessidades e condi¢cdes especificas de determinado momento
historico e de determinado estado de desenvolvimento. Além disso,
do ponto de vista sociologico, em qualquer sociedade, séo varias e
diversas as atividades de letramento em contextos sociais
diferenciados, atividades que assumem determinados papeis na vida
de cada grupo e de cada individuo. Assim, pessoas que ocupam
lugares sociais diferentes e tem atividades e estilos de vida
associados a esses lugares enfrentam demandas funcionais
completamente diferentes: sexo, idade, residéncia rural ou urbana e
etnia sdo entre outros, fatores que podem determinar a natureza do
comportamento letrado.

Pelo exposto compreendemos que a definicdo de um conjunto universal de
competéncias que possam representar o dominio de um “letramento funcional” é
algo complexo, pois para essa questdo nos cabe considerar que o conceito de
letramento assume perspectivas diferentes a partir de objetivos politicos diferentes.
Como exemplo, Magda Soares (2012, p. 80) nos diz que “o conceito de letramento
em sociedades em processo de mudanca (como em Cuba, nos anos 60, em
Nicaragua, nos anos 80) ndo € o mesmo que nos paises politicamente estaveis”.

Numa definigdo mais atual, o letramento representa um conjunto de préticas
sociais que usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos. A partir dessa definicdo, as
praticas especificas da escola passam a ser apenas um tipo de pratica, visto como
dominante, porém que desenvolve apenas alguns tipos de habilidades. Eram as
praticas especificas da escola que forneciam antes parametros de pratica social

segundo o qual o letramento era definido e segundo o qual os sujeitos eram
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classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo alfabetizado. Hoje, porém, o
fenbmeno do letramento é compreendido como algo que extrapola o mundo da
escrita na forma em que é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os individuos no mundo da escrita.

De acordo com Kleiman (2001, p. 20):

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas
com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético e numérico) processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para O sucesso e promog¢do na escola. Ja& outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de
trabalho, mostram orientagfes de letramento muito diferentes.

Fica entendido, entdo, que as praticas de uso da escrita na escola
permanecem analisadas em um contexto que subjazem a concepc¢éo de letramento
como é concebido na atualidade. E sustentado a partir de um modelo que tem sido
considerado por alguns pesquisadores como parcial e, por vezes, equivocados.
Sobre o0 assunto, Soares (2012) nos diz que as escolas fragmentam e reduzem o
multiplo significado do letramento, selecionando algumas habilidades e praticas de
leitura, organizando-as em grupos para que sejam ordenadas e avaliadas
periodicamente, através de um processo de testes e provas tanto padronizadas
guanto informais. Street (2014) denomina essa concepc¢ao de letramento como
modelo autbnomo, prevalente na nossa sociedade e que reproduz, sem grandes
alteracdes, desde o século passado, quando surgiram os primeiros movimentos de
educacdo em massa.

Nessa perspectiva, Rojo (2009, p. 99) nos explica que:

Segundo Street (1993:5), o enfoque autbnomo vé o letramento ‘em
termos técnicos, tratando-o como independente do contexto social,
uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a sociedade e a
cognicdo sao derivadas de sua natureza intrinseca’. Ou seja, o
contato (escolar) com a leitura e a escrita, pela prépria natureza da
escrita, faria com que o individuo aprendesse gradualmente
habilidades que o levariam a estagios universais de desenvolvimento
(niveis). [...] Ao contrario do modelo autbnomo dominante, o enfoque
ideoldgico vé as praticas de letramento como indissoluvelmente
ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece
a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em
diferentes contextos (Street, 1993:7). O ‘significado de letramento’
varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma mesma
cultura. Por isso, praticas sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas, e designando a seus participantes
poderes também diversos.
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Consideremos que 0s processos educacionais na sala de aula exigem do
estudante um esforco diario de aproximagcdo entre a escola e a vida, conforme é
defendido pela Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9.394/96. Sendo a escola um espaco
privilegiado pelo compartiihamento do conhecimento, € necessario pensar a
aprendizagem como parte de um processo bem maior, construido na vida cotidiana.

Nesse sentido, os estudos mais recentes sobre letramento apontam para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua/ linguagem em
geral em sociedades letradas e tém insistido no carater sociocultural e situado das
praticas de letramento. Amparados nessa concep¢do, podemos destacar que as
condigbes socioculturais e as experiéncias adquiridas no meio em que vivem 0S
estudantes podem representar as contribuicées para o processo de letramento escolar.

Ainda sobre o conceito de letramento, mencionamos a énfase ao termo que
passa a ser plural, conforme Rojo (2009) que apresenta o enfoque dado por
Hamilton (2002, p. 4) ao distinguir os letramentos dominantes “institucionalizados”
dos letramentos locais - “vernaculares ou autogerados” embora os considere como
categorias interligadas. Segundo a autora, o0s letramentos dominantes estao
associados a organizagdes formais tais como a escola, as igrejas, o local de
trabalho, o sistema legal, as burocracias, e preveem agentes (professores, autores
de livros didaticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, padres, pastores,
advogados e juizes) que, pelo conhecimento, sao valorizados legal e culturalmente.
Os letramentos ditos vernaculares ndo sao regulados, controlados ou sistematizados
por instituicdes ou organizagdes sociais, mas tém sua origem na vida cotidiana, nas
culturas locais e por isso, muitas vezes desvalorizados.

Pensando a escola como um dos equipamentos sociais e comunitarios de
fundamental importancia para a oferta de uma educacao que permita aos estudantes
uma maior compreensao de suas realidades, é que devemos conceber os diversos
letramentos como partes integrantes da construcdo do saber efetivo inclusive na
perspectiva da formagcao escolar. O bom desempenho na escola pode contribuir
para o desenvolvimento social e na formacao das capacidades pessoais de interferir
e promover mudancgas.

As autoras Flavia Goes e Lucilia Regina Machado (2012), em artigo,
mencionam Coraggio (2001), Martinez (2003), Dowbor (2006), entre outros autores,
gue revelam em seus estudos a crescente necessidade de ampliacdo dos debates

sobre a importancia da escola e das politicas educativas como meios de promocéo
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de desenvolvimento local. Tais estudos vém mostrando que a socializagdo e a
formagéo promovidas através da vivéncia escolar e orientadas pela necessidade e
l6gica do desenvolvimento local podem ser fundamentais para as transformacodes
sociais significativas.

Considerando esse contexto das consequéncias sociais, observamos a
importancia da evolucao das praticas escolares, atendendo as mdltiplas exigéncias
gue o mundo contemporaneo apresenta. O letramento escolar abrange, hoje, ndo sé
as praticas de leitura e escrita de textos em géneros escolares (anotacdes, resumos,
resenhas, dissertacdes etc.), mas ha uma diversidade de “géneros”, sobretudo, os
desenvolvidos em praticas letradas que ocorrem fora do ambiente escolar, no
contexto da comunidade.

A escola tem como seu objetivo primordial possibilitar que os estudantes
possam participar de varias préaticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade/comunidade, sendo éticos, criticos e democraticos.
Para tanto Rojo (2009, p. 107) menciona que é preciso que a educac¢do linguistica

leve em conta hoje, também de forma ética e democrética:

Os multiletramentos ou letramentos multiplos, deixando de ignorar ou
apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes
(professores, alunos, comunidade escolar), colocando-os em contato
com letramentos valorizados, universais e institucionais. Bem como
os letramentos  multissemidticos  exigidos  pelos  textos
contemporaneos, dando uma nog¢do mais ampla do conceito de
letramento, considerando o campo da imagem, da musica e outras
semioses que nao somente a escrita.

Tais mudancas conduzem a escola para uma nova forma de pensar o
ensino, onde o contato com os multiplos letramentos, cotidianos e institucionais,
valorizados ou nao valorizados, possa fazer sentido para o processo de
aprendizagem.

De acordo com Street (2014, p.146):

Dois conceitos operacionais tém permitido aos pesquisadores aplicar
esse principio geral a dados especificos, sdo os de eventos de
letramento e praticas de letramento. O conceito de eventos de
letramento enfatiza a importancia de uma mescla de tracos orais e
letrados na comunicacdo cotidiana. Palestras, por exemplo,
representam um classico evento de letramento. Por préticas de
letramento vou me referir ndo s6 ao evento em si, mas as
concepcdes do processo de leitura e escrita que as pessoas sustem
guando engajadas ao evento. (grifo nosso)
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7

Portanto é importante que a escola, além de trabalhar com as formas
tradicionais de letramento escolar, aceite em seu seio outras formas, outros
“‘letramentos”, abarcando em suas aulas novos conteldos que propiciem nao sé a
incluséo de criancas das mais diversas origens socioculturais, mas também a plena
formacao de um cidadao que valoriza as préticas letradas de sua comunidade e, ao
mesmo tempo, € capaz de interagir com a linguagem nas mais diversas situacoes

sociais. A esse respeito, Kleiman (2010, p. 377) nos esclarece:

Mais do que tentar transformar a instituicdo, parece necessario
sugerir praticas e atividades que de fato visem ao desenvolvimento
do letramento do aluno, entendido como o conjunto de préticas
sociais nas quais a escrita tem um papel relevante no processo de
interpretacdo e compreensdo dos textos orais e escritos circulantes
na vida social. O elemento chave é a escrita para a vida social.

O letramento passa a ser compreendido como um fenémeno mais amplo,
que ultrapassa os limites da escola, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes, cujo papel é introduzir formalmente os sujeitos no
mundo da escrita.

Ainda na perspectiva de Kleiman (2010), letramento seria um conjunto de
praticas com objetivos especificos e em contextos especificos, que envolvem a
escrita, sendo a escola, uma agéncia de letramento, dentre varias outras, e realizaria
apenas algumas praticas de letramento.

Atualmente estdo caracterizadas duas posicdes tedricas quanto ao uso do
termo letramento. Até o momento foram destacados alguns autores que assumem
um posicionamento no qual diferenciam os processos de alfabetizacéo e letramento
e os consideram separadamente. Segundo Grando (2012), Ferreiro questiona o uso
do termo letramento, uma vez que pressupde que em alfabetizacdo estaria
compreendido o conceito de letramento.

Uma vez realizada a discussao tedrica acima, enfatizamos que a postura por
nés adotada neste trabalho € determinada pela percepcdo de letramento como
resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e escrita.

Essa concepcédo visa compreender o letramento em sua dimensao social,
em que é visto como um fenémeno cultural, um conjunto de atividades sociais que
envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita, pois
numa dimensdao individual, o letramento € visto como um atributo pessoal, conforme

o que afirma Wagner (apud SOARES, 2012 p. 66), € a “simples posse individual das
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tecnologias mentais complementares do ler e escrever”. Portanto, nossa abordagem
esta fundamentada no conceito de letramento como o conjunto de préticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social, especificamente determinado pelas habilidades e praticas adquiridas através
de escolarizagdo burocraticamente organizada.

Passamos a discutir, nos topicos seguintes, os enfoques basicos sobre as

etapas de letramento e as concepc¢des de lingua e ensino de linguagem.

1.2 Enfoques basicos sobre as etapas de letramento escolar previstos para o
9° ano do Ensino Fundamental

Debatidas as concepcdes de letramento, passamos agora, a tratar dos
enfoques decorridos das concepgles, especificamente voltadas para o letramento
escolar. Comecamos fazendo uma reflexdo acerca das palavras de Cook-Gumperz
(1986, p.14): “a instituicao escolar redefiniu o letramento, tornando-o0 o que agora se
pode chamar de letramento escolar, ou seja, um sistema de conhecimento
descontextualizado, validado através do desempenho em testes”.

Nessa perspectiva, ha uma redugdo no conceito de letramento determinado
pela escola, pressupondo que haja um distanciamento das habilidades e praticas de
letramento que realmente ocorrem fora de um contexto escolar. Porém, nas
sociedades contemporaneas, o sistema escolar € o responsavel por promover o
letramento, a partir de um consenso social que ainda, segundo Cook-Gumperz,
(apud SOARES, 2012), caracteriza o letramento tanto como objetivo, quanto como
produto da escolarizacéo.

Ler e escrever continuam determinando a principal funcdo da escolaridade
obrigatéria. Ensinar a ler e escrever é um desafio que ultrapassa a alfabetizacdo em
seu sentido estrito. Significa levar os estudantes a apropriarem-se de uma tradicéo
de leitura e escrita que envolve o exercicio de diversas opera¢cdes com 0s textos e a
pratica de conhecimentos sobre as relagfes entre os textos: textos e seus autores;
entre autores, entre textos e seu contexto, dentre outras operagoes.

Para a concretizacdo do proposito de formar estudantes como praticantes da
cultura escrita, faz-se necessario reconceitualizar o objeto de ensino, construindo-o,
tomando como referéncia fundamental, as praticas sociais de leitura e escrita, numa

versao escolar que mantenha fidelidade a versao social (ndo-escolar). A escola deve
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funcionar como uma micro comunidade de leitores e escritores. Conforme
mencionado anteriormente, levar a pratica o necessario é uma tarefa bastante dificil
para a escola.

Lerner (2002, p. 18) nos diz que:

A tarefa é dificil porque: 1. A escolarizacdo das préticas de leitura e
de escrita apresenta problemas &rduos; 2. Os propositos que se
perseguem na escola ao ler e escrever sdo diferentes dos que
orientam a leitura e a escrita fora dela; 3. A inevitavel distribuicdo dos
contetidos no tempo pode levar a parcelar o objeto de ensino; 4. A
necessidade institucional de controlar a aprendizagem leva a p6r em
primeiro plano somente 0s aspectos mais acessiveis a avaliacdo; 5.
A maneira como se distribuem os direitos e obrigacbes entre o
professor e os estudantes determinam quais sao os conhecimentos e
estratégias que as criancas tém ou ndo tém oportunidade de exercer
e, portanto, quais poderdo ou ndo poderédo aprender.

Tomando por base o0 exposto, € relevante refletirmos acerca da
incapacidade do sistema escolar em oferecer uma escolarizacado universal, o que
ainda resulta em altos niveis de analfabetismo e baixos niveis de letramento.

De acordo com Soares (2012, p. 85):

Essa estreita relacdo entre letramento e escolarizagdo controla mais
do que expande o conceito de letramento e seus efeitos sobre a
avaliacdo e medicdo do letramento s&o significativos, embora n&o
sejam os mesmos em paises desenvolvidos e em desenvolvimento.

Surge, entdo, uma questdo bastante importante para a nossa analise: a
avaliacdo e medicao do letramento em contextos escolares. Embora nossa proposta
seja a de compreendermos parte de um continuo, que é o processo de letramento,
pois deriva dos critérios definidos pela escola quanto a avaliacdo e medicdo das
habilidades de leitura e escrita, conceito que é insuficiente para responder as
exigéncias das praticas sociais que envolvem a lingua escrita fora da escola. E o
segundo ponto em questéo, esta relacionado aos diferentes efeitos educacionais e
sociais desse letramento escolar, em paises desenvolvidos e em desenvolvimento,
pois as diferencas nos padrdes de aquisi¢do de letramento representa inconsisténcia

na avaliacao desse processo de letramento. Segundo Soares (2012, p. 88):

Quase sempre, nos paises em desenvolvimento em geral,
sociedades com divisbes sociais marcantes, os padrbes de
letramento definidos pelas escolas variam de acordo com o status
social e /ou econdmico do aluno: os padrbes sdo, quase sempre,
consideravelmente mais altos para os alunos das classes altas.
Assim, tornar-se letrado ou mesmo apenas alfabetizado numa escola
de classe alta tem um significado bastante diferente de tornar-se
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letrado ou alfabetizado numa escola de classe trabalhadora; de fato,
os alunos das classes trabalhadoras sdo sub-escolarizados e sub-
letrados em comparacdo com os alunos das classes altas.

Desse modo, como, afirma Lankshcar (1987, p. 131): “a transmisséo e a
pratica do letramento na escola contribuem para a manutencdo de padrbes
desiguais de distribuicdo de poder e de vantagens dentro da estrutura social”.

A luz dessas consideracdes, pode-se concluir que, avaliar e medir o
letramento requer definicdo de critérios que descrevam, inclusive, as caracteristicas
sociais do grupo a ser avaliado e, no caso especifico a que nos propomos analisar,
do publico alvo, atendido pela unidade escolar em questdo. Cabe salientar que, nao
€ objetivo da nossa analise fazer algum juizo de valor, e sim, compreender como se
da o processo de letramento escolar em escola da rede publica estadual, que atende
a uma comunidade de condi¢des sociais precarias, em série determinada, no caso,
estudantes do 9° ano do ensino fundamental.

Ainda de acordo com Soares (2012, p. 96):

Definir, avaliar e medir o letramento em termos de anos de
escolarizacdo apresenta algumas vantagens conceituais em relagéo
a fazé-lo com base em auto avaliacdo. A principal vantagem é que,
enquanto a auto avaliacdo fundamenta-se essencialmente na
suposicdo de que existe um ponto especifico, num continuo de
habilidades e préticas, que separa o alfabetizado, o letrado, o
analfabeto, do iletrado, o critério baseado em nimeros de anos de
escolaridade, embora tenha também o objetivo, no caso dos
levantamentos censitarios, de distinguir alfabetizado, letrado, de
analfabeto, iletrado, traz em si, intrinsicamente, o reconhecimento de
gue o letramento é uma série ou um continuo de competéncias e
praticas, de certa forma escapando, assim, a dicotomia artificial
letramento versus analfabetismo. Na verdade, avaliar e medir o
letramento com base no numero de anos de escola fundamental
concluidos é reconhecer que é gradualmente que as pessoas
passam do analfabetismo, do ndo letramento, ao letramento, e que
isso ocorre ao longo de um certo periodo de tempo e através de
varios estagios.

O ser humano é ser de multiplas dimensdes e que aprende em tempos e
ritmos diferentes, portanto, devemos considerar que o desenvolvimento humano é
um processo continuo, sendo importante que o conhecimento seja elaborado e
reelaborado, processual e continuamente, por meio da diversidade metodolégica,

sustentada pela avaliacdo diagnostica, processual e formativa.
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Snyders (1993, p. 30), nos diz: “a cada idade corresponde uma forma de
vida que tem valor, equilibrio, coeréncia que merece ser respeitada e levada a sério;
a cada idade correspondem problemas e conflitos reais [...]".

O Ensino Fundamental de nove anos, previsto na lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), tornou-se obrigatério pela
Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005. No ano seguinte a Lei n° 11.274, de 6 de
fevereiro, foi sancionada. Ela determina a matricula das criancas de 6 anos no 1°
ano do Ensino Fundamental. A mesma lei estabeleceu o ano de 2010 como prazo
para que estados, municipios e Distrito Federal implementassem a medida.

Tais medidas foram pautadas na concretizagdo da escola inclusiva, através
de transformacdes significativas na estrutura, na organizacdo dos tempos e dos
espacos escolares, nas maneiras de ensinar, de aprender e de avaliar, o que supde
também novas concepc¢des de curriculo, conhecimento, desenvolvimento humano e
aprendizado.

Conforme o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), no

seu artigo 32, o objetivo do Ensino Fundamental € a formacéo do cidadao mediante:

I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e dos célculos; Il. A
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; Ill. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores; IV. O fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lacos de solidariedade humana e da tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996).

A partir dessa analise, concluimos que a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos é uma possibilidade de inovacdo da escola como um
todo, considerando que estudantes e professores possam assumir suas
responsabilidades pelos projetos educativos das escolas e seus processos de
ensino e aprendizagem.

Esse novo sistema educativo, com o ensino fundamental de nove anos, tem
vivenciado a necessidade e a oportunidade de refletir, de agir para conceber
perspectivas inovadoras para a realidade escolar. Ndo ha como pensar a escola,
hoje, fora de suas relacbes com o mundo, um mundo em constante transformacéo,
com sociedades heterogéneas: pessoas de todos os tipos, com historias, condi¢cdes

sociais, etnias, crencas e religibes completamente diferentes. H4 também desejos,
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necessidades e lutas diferenciadas que criam tempos e espacos, de incertezas e
esperancas em relacdo a novas formas de ser, viver e conviver. E nesse contexto
complexo, vivemos, aprendemos e ensinamos. Tais reflexdes estdo presentes nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p. 17), quando recomendam:

[...] essa educacao, ao longo da vida, esta fundada em quatro pilares:
Aprender a conhecer, que pressupfe saber selecionar, acessar e
integrar os elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa
e basica, com o trabalho em profundidade de alguns assuntos, com
espirito investigativo e visdo critica; em resumo, significa ser capaz
de aprender a aprender ao longo de toda a vida; Aprender a fazer,
gue pressupde desenvolver a competéncia do saber se relacionar em
grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacdo
profissional; Aprender a viver com 0S outros, que consiste em
desenvolver a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias, na realizacdo de projetos comuns, preparando-se
para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e respeitando a dos
outros, respeitando valores de pluralismo, de compreensdo mutua e
de busca da paz; Aprender a ser, para melhor desenvolver sua
personalidade e poder agir com autonomia, expressando opinides e
assumindo as responsabilidades pessoais. (destague nosso).

A partir das expectativas de aprendizagem descritas nos parametros
Curriculares, dar-se-a continuidade a analise, apresentando, a luz do curriculo de
lingua portuguesa, elaborado pela Secretaria de Educacédo de Pernambuco, as etapas
do ensino de lingua portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental, mais
especificamente dos 9° anos. O referido Curriculo € parte de um conjunto de
documentos apresentados aos professores e a toda comunidade escolar do estado de
Pernambuco, com o proposito de firmar seu compromisso com uma educacéao publica
de qualidade. O curriculo mencionado apresenta-se conforme os eixos descritos nos
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacdo Bésica de
Pernambuco: anadlise linguistica, oralidade, leitura, letramento literario e escrita.

Para cada um dos eixos sdo relacionadas expectativas de aprendizagem,
também descritas conforme os parametros curriculares com 0s seus respectivos
conteudos.

Nossa abordagem da énfase aos eixos de leitura e escrita, ainda nos
apoiando na ideia de que ler e escrever determinam a principal funcdo da
escolaridade obrigatéria, conforme jA mencionado anteriormente, considerando, no
entanto o que Lerner (2002) chama de abismo entre a pratica escolar e a pratica

social de leitura e escrita.
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Lerner (2002, p. 33), ao tratar da leitura e a escrita como objetos de ensino,
considera que:

A lingua escrita, criada para representar e comunicar significados
aparece em geral na escola, fragmentada em pedacinhos néo
significativos; a leitura em voz alta ocupa um lugar muito maior no
ambito escolar que a leitura silenciosa, enquanto que em outras
situacdes sociais ocorre o contrario; na sala de aula, espera-se que
as criangas produzam textos num tempo muito breve e escrevam
diretamente a versao final, enquanto que fora dela, produzir um texto
€ um longo processo que requer muitos rascunhos e reiteradas
revisdes. Escrever € uma tarefa dificil para adultos, mesmo para
aqueles que o fazem habitualmente; no entanto, espera-se que as
criancas escrevam de forma rapida e fluente. Ler é uma atividade
orientada por propésitos de buscar uma informacdo necessaria para
resolver um problema prético a se internar em um mundo criado por
um escritor, que costumam ficar relegados no ambito escolar, onde
se |é somente para aprender a ler e se escreve somente para
aprender a escrever.

A partir do exposto, cabe-nos salientar que ser letrado, ndo é sé saber ler e
escrever, mas saber usar a leitura e a escrita nas suas praticas sociais, 0 que
representa fator determinante para o pleno desenvolvimento do individuo. E nessa
perspectiva que convergem agora esforcos de varios profissionais de educacéo.

Ensinar letrando constitui-se um grande desafio dos professores em sala de
aula. A escola ndo é mais um mundo a parte, como antes se pensava, onde se
entrava apenas para aprender a ler e escrever textos da escola. Hoje, espera-se que
ela traga em seu universo praticas sociais que circulam no mundo e que desenvolva
nos jovens a percepc¢ao da importancia do dominio dessas praticas (conhecimento e
uso) para o exercicio da sua cidadania.

Quanto ao estudo dos géneros textuais, ressaltamos que nao € considerado
como algo novo, pois sua observacao sistematica iniciou-se em Platdo, porém, hoje,
temos uma nova visdo a respeito do tema. A nocdo de género jA ndo mais esta
vinculada a literatura, e sim, esta relacionado a uma categoria distintiva de discurso
de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias, fonte para os
estudos da Linguistica, de forma particular, nas perspectivas discursivas.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 152), temos hoje, no Brasil, correntes

com varias tendéncias no tratamento dos géneros textuais. Sao elas:

1) Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo
vygotskyana socioconstrutivista da Escola de Genebra representada
por Schneuwly, Dolz e pelo interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart. Essa linha de carater essencialmente aplicativo ao ensino
de lingua materna é desenvolvida particularmente na PUC/SP; 2)
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Perspectiva ‘swalesiana’, na linha da escola norte-americana mais
formal e influenciada pelos estudos de géneros de John Swales
(1990), tal como se observa nos estudos da UFC, UFSC, UFSM e
outros polos; 3) Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-
funcional é a Escola Australiana de Sydney, alimentada pela teoria
sistémico-funcionalista de Halliday com interesses na analise
linguistica dos géneros e influente na UFSC. 4) Uma quarta
perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com
influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart e também os norte-
americanos como Charles Bazerman, Carolyn Miller e outros
ingleses e australianos como Gunther Kress e Norman Fairclough, é
a que se vem sendo desenvolvendo na UFPE e UFPB.

De maneira geral, o que se tem notado, no Brasil foi uma enorme
proliferacdo de trabalhos inicialmente na linha de Swales e depois da Escola de
Genebra com influéncias de Bakhtin e hoje com a influéncia norte-americana e da
andlise do discurso critica. Como Bakhtin € um autor que fornece subsidios tedricos
de ordem macroanalitica e categorias mais amplas, pode ser assimilado por todos
de forma bastante proveitosa. Bakhtin representa uma espécie de bom-senso teérico
em relacao a concepc¢do de linguagem.

Nossa analise tem como base, entdo, o modelo te6rico proposto nos
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado de Pernambuco, que tem
como suporte a teoria dos géneros textuais de Bakhtin (1997), Marcuschi (2003),
Schneuwly (2004); Schneuwly e Dolz (2004). Parte da compreensao de que toda a
nossa atividade comunicativa se da a partir de enunciados padronizados de
estrutura relativamente estavel e socialmente determinados (BAKHTIN, 1997).

Nessa perspectiva, a teoria dos géneros permite que seja abordada, nas
praticas escolares, uma diversidade de textos, dentro de determinados critérios que
considerem 0s usos publicos e sociais da linguagem.

Sendo assim, conforme nos explica Marcuschi (2008, p. 155):

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria, com padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composi¢cdes  funcionais, objetivos enunciativos e  estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas.

O estudo dos géneros textuais, na escola, passa por um processo de
didatizacdo, considerando-se que, ao ser apresentado, determinado texto deixa de
ser vinculado em seu suporte de origem e sua esfera de circulacéo foi alterada, visto
gue 0s objetivos para sua apresentagcao foram direcionados para a aprendizagem e

compreensao do uso do género em situacdes reais.
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Schneuwly e Dolz (2004, p. 179-180) nos dizem que:

Quando um género textual entra na escola, produz-se um
desdobramento: ele passa a ser, ao mesmo tempo, um instrumento
de comunicacdo e um objeto de aprendizagem [...]. Desse ponto de
vista 0s géneros escolares podem ser considerados variantes dos
géneros de referéncia, que visam ser acessiveis ao aluno. De fato, a
iniciacdo aos géneros textuais complexos, como 0s géneros orais
publicos, ndo pode ser feita sem que se levem em conta as
possibilidades dos aprendizes [...], ele (0 género) ndo € mais o
mesmo, pois corresponde a um outro contexto comunicativo;
somente ficcionalmente ele continua o mesmo, por assim dizer,
sendo a escola de um certo ponto de vista, um lugar onde se finge o
gue é, alids, uma eficiente maneira de aprender. Para controlarmos
o melhor possivel essa transformacédo necesséaria do género quando
este se torna objeto a ser ensinado, dele construimos um modelo
didatico que evidencia suas dimensdes ensinaveis.

A partir dessa perspectiva foi realizada a selecdo e escolha dos géneros
textuais, objetos de nosso estudo. Lembramos que, conforme nos orientam o0s
Parametros Curriculares, os desafios vao sendo langcados aos estudantes na medida
em gue 0s mesmos vao avancando em suas etapas de estudo e da mesma forma,
0S textos e novos géneros, considerando as expectativas de aprendizagem previstas
para cada etapa.

Os géneros textuais na escola estdo agrupados da seguinte forma:

1. Em funcédo das capacidades de linguagem que constituem as praticas de
usos da linguagem e que distribuem os géneros por cinco dominios, que séo: o
narrar, o relatar, o expor, o argumentar e o instruir. Cada dominio contribui para o
desenvolvimento de algumas competéncias globais a serem construidas ao longo da
escolaridade;

2. Em funcdo da circulagcdo social: géneros literarios de imprensa,
publicitarios, de divulgacdo cientifica, ou seja, 0os géneros com 0S quais 0S
estudantes tém contato em seu dia a dia, na escola ou fora dela.

Com esse propdsito, 0 ensino da leitura e da escrita vem sendo direcionado
para a compreensdo de que essas praticas sociais constituem e sdo constituidas
pelos géneros textuais. Ndo ha como exercer a cidadania estando simplesmente na
condicdo de conhecedor e decifrador da escrita. Sdo os usos adequados que
fazemos da leitura e da escrita que determinam o nivel de letramento no qual nos
encontramos. E sobre a concepcdo de lingua e ensino de linguagem que

refletiremos nos proximos topicos.
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1.2.1 Concepcbes de lingua e ensino de linguagem prevista nos parametros
curriculares de lingua portuguesa

O documento denominado como Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio do Estado de Pernambuco compde
um conjunto de documentos construido com a colaboracdo de diversas instituicoes
educacionais do Estado de Pernambuco (Secretaria de Educacdo, Unido dos
dirigentes Municipais de Educacgdo de Pernambuco (UNDIME/PE), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade de Pernambuco (UPE)) e com a
participacdo de professores representantes das Geréncias Regionais de Educacéo.
Representam a reafirmacdo de um modelo de ensino alinhado com as orientacdes
nacionais:

Comprometido com uma formacdo que garanta aos estudantes usar a
linguagem com autonomia e competéncia, para viver melhor, para
aprimorar-se pessoal, intelectual e profissionalmente, além de atuar de
forma ética e responsavel na vida social (PARAMETROS, 2012, p 13).

Nesse sentido os parametros curriculares apresentam-se como um
importante instrumento para orientacdo das praticas em sala de aula, privilegiando o
uso da linguagem numa perspectiva de integracdo e contextualizacdo. Sua
organizacdo é estruturada em eixos, indicando que a sistematizacdo do trabalho
com a linguagem na escola deve estar em consonancia com o compromisso da
disciplina com o desenvolvimento de capacidades linguisticas de leitura, escrita e
oralidade (producéao e recepc¢ao).

De acordo com os parametros curriculares, sdo seis 0s eixos do curriculo
ja destacados no tépico anterior: “1. Apropriacdo do sistema alfabético; 2. Andlise
linguistica (eixo vertical); 3. Oralidade; 4. Leitura; 5. Letramento Literario; 6. Escrita”
(PARAMETROS, 2012, p. 15).

Tais eixos sao relacionados as expectativas de aprendizagem que
direcionam os conhecimentos a serem desenvolvidos pelos estudantes em cada ano
do ensino basico. O Eixo da Analise Linguistica, ao ser colocado como eixo vertical,
indica o deslocamento, para segundo plano, daquilo que tradicionalmente constituiu
0 ensino de portugués nas escolas brasileiras, ha algum tempo atras.

As concepcbes de lingua e ensino de linguagem assumida pelo referido
documento trazem uma proposta de trabalho escolar com a lingua portuguesa

baseada numa perspectiva de linguagem como acéo e interacéo.



28

A lingua vista pelos interlocutores como recurso para realizar acdes e o texto
oral e escrito, tomando como préprio “lugar’ de interacdo de sujeitos que,
dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos.

Convém ressaltar que, segundo Parametros (2012, p. 19):

Leitores e escritores, falantes e ouvintes devem ser vistos como
sujeitos ativos, que produzem e constroem sentidos pela linguagem,
em contextos comunicativos situados e a partir de géneros
especificos de texto. Como atividade contextual e socialmente
emoldurada, a linguagem envolve aspectos pragmaticos (quem sao
os interlocutores, em que contexto sociocomunicativo atuam, com
que intencbes etc.) que em propostas tradicionais de ensino da
lingua ndo eram considerados como interferentes na producédo e
compreensédo dos textos.

Em decorréncia de todas essas mudancas pelas quais passou o ensino da
lingua e dos novos rumos orientados pelas diferentes ciéncias, a pratica escolar tem
trilhado caminhos desafiadores, aproximando-se o mais possivel, das praticas
sociais. Os estudantes devem estar em contato com bons textos, textos reais,
completos e situados e da mesma forma, as préaticas de producdo escrita e oral,
envolvendo os estudantes em situacées reais de comunicacao.

O suporte tedrico que fundamenta as concepcbes materializadas nos
Parametros vem baseado em autores como Backhtin (1997), Geraldi (1984),
Travaglia (2000), Koch (1992; 2006), Marcuschi (2005; 2008), Antunes (2004; 2007,
2009; 2010), Morais (2002; 2003), dentre outros, que em suas teorias descrevem a
lingua, vista pelos interlocutores como recurso para realizar acdes, envolvendo a
negociagao de sentidos entre interagentes.

Ainda com relacdo as concepcbes assumidas pelo referido documento,
observamos o importante destaque dado ao trabalho com o texto, cujo modelo
proposto fundamenta-se na teoria dos géneros textuais (BAKHTIN, 1997;
MARCUSCHI, 2003; SCHNEUWLY, 2004).

Consta nos Parametros (2012, p. 22) que:

Partindo da compreensdo de que toda a nossa atividade
comunicativa se faz a partir de enunciados padronizados de estrutura
relativamente estavel e socialmente determinados (BAKHTIN, 1997),
a teoria dos géneros permite, as praticas escolares, abordar uma
diversidade de textos de forma criteriosa e critica, considerando os
usos publicos e sociais da linguagem.

Da mesma forma observamos um foco numa visdo interacionista da

linguagem, assumindo a dimenséo cognitiva da atividade linguistica, que a concebe
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como atividade de construcao de sentido, o que consiste em dizer que os sentidos
Nao preexistem nos textos orais ou escritos com 0s quais interagimos, eles séo
construidos na interacdo e assim sendo, indicam que 0s sujeitos mobilizam uma
gama de conhecimentos indispensaveis ao processamento discursivo.

Os pardmetros para a educacdo basica do Estado de Pernambuco
reafirmam a partir das concepc¢des apresentadas que o fim dltimo do aprendizado da
lingua escrita € o uso proficiente da mesma, como falante, leitor e escritor; além da
criacdo de possibilidades cada vez mais efetivas de participacdo dos sujeitos nos
diferentes contextos sociais, exercendo sua cidadania plenamente. Nessa
perspectiva, propde um modelo de ensino que abrange o desenvolvimento de
capacidades que proporcione a compreensdo e uso do conjunto de variedades que
constitui a lingua. Assim sendo, o texto € tido como evento comunicativo que
possibilita a criagdo de sentidos através de acdes linguisticas, sociais e cognitivas.
Passaremos a analisar, no tépico seguinte, o curriculo de lingua portuguesa previsto

para o0 9° ano do ensino fundamental e sua aplicabilidade em sala de aula.

1.2.2 Andlise de curriculo do 9° ano, desenvolvido pela Secretaria de Educacéo do
Estado de Pernambuco.

O curriculo de Lingua Portuguesa, conforme ja explicado, compfe o
conjunto de documentos que a Secretaria de Educacdo de Pernambuco apresenta
aos professores com o objetivo de facilitar o trabalho sistematico dos contetdos
didaticos. Apresenta-se de acordo com 0S eixos presentes nos parametros
Curriculares, também j& descritos no tépico anterior. A cada um dos eixos
relacionam-se as expectativas de aprendizagem com 0S seus respectivos
contetdos. Dessa forma, o professor sabera exatamente como alinhar suas
atividades com 0 proposto nesses parametros.

Os eixos da Escrita e do Letramento Literario, com o propésito de que
fossem destacadas as suas especificidades, foram abordadas em uma segunda
etapa do Curriculo de Lingua Portuguesa, por exigirem do educando, nos anos finais
do Ensino Fundamental, foco de nossa pesquisa, um olhar diferenciado, uma vez
gue, nessa etapa, se inicia uma aproximagdo do mesmo com uma compreensao
literaria mais substancial, assim como aprofundamento dos processos da Escrita e

sua Producéo. Dessa forma, esse instrumento € apresentado como um importante
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auxilio ao professor em sua rotina diaria de trabalho a fim de garantir um processo
de ensino-aprendizagem eficiente, que possibilite aos estudantes o uso da
linguagem com autonomia e competéncia.

Convém retomarmos o pensamento de Lerner (2002, p. 19) que nos explica
acerca das tensfes entre 0os propdésitos escolares e extraescolares, sobretudo nos
eixos da leitura e da escrita:

Como a funcao (explicita) da instituicdo escolar é comunicar saberes
e comportamentos culturais as novas geracgoes, a leitura e a escrita
existem nela para ser ensinadas e aprendidas. Na escola ndo séo
‘naturais’ os propdésitos que nés, leitores e escritores, perseguimos
habitualmente fora dela: como estdo em primeiro plano os propdsitos
didaticos, que sao mediados do ponto de vista dos alunos, porque
estdo vinculados aos conhecimentos que eles necessitam aprender
para utiliza-los em sua vida futura, os propdsitos comunicativos tais
como escrever para estabelecer ou manter contato com alguém
distante, ou ler para conhecer outro mundo possivel e pensar sobre o
préprio desde uma nova perspectiva - costumam ser relegados ou
inclusive, excluidos de seu ambito. Essa divergéncia corre o risco de
levar a uma situacdo paradoxal: se a escola ensina a ler e escrever
com o Unico proposito de que os alunos aprendam a fazé-lo, eles néao
aprenderdo a ler e escrever para cumprir outras finalidades (essas
que a leitura e a escrita cumprem na vida social); se a escola
abandona os propdésitos didaticos e assume os da prética social,
estard abandonando ao mesmo tempo sua fung¢éo ensinante.

A partir do exposto, gostariamos de considerar que promover um processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa capaz de garantir éxito no uso da
linguagem nas diversas situa¢des do cotidiano, representa um esfor¢co que envolve
inlmeras questdes, dentre elas, lancar mao de instrumentos que orientem as
praticas e as acdes em sala de aula, direcionando-as para o cumprimento de suas
finalidades e a superacgéo das dificuldades.

A luz desse importante instrumento, concentramos nossa analise a partir do
curriculo proposto ao 9° ano do ensino fundamental, que é desenvolvido conforme o
exposto a seguir.

Os anos finais do ensino fundamental representam uma etapa de grande
importancia para a conclusdo de um ciclo. Dessa forma, recebem especial atencéo
por parte dos 6rgados de Educacéo, inclusive por estarem inseridos nos processos de
avaliacdes de desempenho externas de ambito estadual e nacional. Tais avaliagdes
tém o proposito de verificar o rendimento dos estudantes, a fim de fazerem um
diagnostico da qualidade da educacéo e para que, de posse dos dados, os governos

e seus gestores educacionais possam dimensionar a eficicia das politicas publicas
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adotadas e se necessério, reformuld-las. A equipe escolar, por sua vez, tem a
oportunidade de rever as préaticas pedagdgicas com o objetivo de promoverem a
melhoria do ensino e, por consequéncia, obterem melhores resultados.

Entendemos que a transformacédo do ensino-aprendizagem da linguagem
reflete um processo histérico vinculado a redefinicdo social das concepcbes do
objeto de conhecimento “linguagem”, concepg¢des que se legitimam nas teorias de
especialistas e educadores. Essa transformacdo nos remete a novas formas de
tratar, na sala de aula, novos contetdos e a ado¢cédo de novas praticas de ensino. O
curriculo de Portugués para o Ensino Fundamental j& nos apresenta uma proposta
inovadora quanto ao tratamento dos conteudos e das expectativas de aprendizagem
previstas. Esta elaborado de forma que, em cada unidade, sejam trabalhados os
eixos e seus conteudos, huma sequéncia légica de conhecimentos, apresentados de
modo a promoverem a concretizacao das expectativas de aprendizagem.

Conforme vém indicando os parametros, o texto € elemento central nas
praticas de linguagem, as quais devem contemplar seu exercicio analitico. O
conhecimento textual €, a todo o momento, mobilizado pelo usuéario da lingua em
atividades de leitura, producdo escrita e oralidade, e é também, no interior das
atividades escolares, que vai se organizando de forma sistematica nosso
conhecimento sobre os textos. Assim sendo, sdo dispostos no curriculo, géneros
variados de texto, de forma que a apropriacdo desses géneros textuais se dé a
medida que os estudantes vivenciem situacfes mediadas com o propdésito de leva-
los a refletirem sobre as situagdes e a estrutura dos textos nelas produzidos.

Os interlocutores que participam da situagdo, a intengdo comunicativa, o
tema a ser abordado e o suporte no qual se espera que o texto circule sao fatores
gue determinam a organizacdo do texto, as escolhas sintaticas e lexicais mais
adequadas. Essas escolhas dependerdo do dominio de um repertério de géneros
pelos estudantes, sendo tarefa da escola a progressiva ampliacdo desse repertorio.
Os parametros curriculares propdem também que a apropriagdo dos géneros
textuais pelos estudantes se dé a partir de uma articulagdo entre seus diferentes
eixos organizadores, em especial os eixos de Leitura, Escrita, Oralidade e Analise
Linguistica. Sendo assim, toda abordagem dos géneros orais e escritos estara
baseada num reconhecimento das situa¢des sociais que dao origem aos géneros e

de sua estrutura linguistica.
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A esse respeito, Duarte (2010, p. 47) nos diz:

O ensino dos géneros textuais é a pratica importante para o
desenvolvimento e a ampliagdo do letramento dos jovens. E deve ser
pautado no desenvolvimento das habilidades de leitura e producéo
dos textos do cotidiano, respeitando a sua adequacdo de uso e
producdo bem como os principios da interacdo. Por outro lado,
precisamos atentar também que, em decorréncia da mudanca da
situacdo (ensino - aprendizagem), ha variacBes tanto na recepc¢ao
guanto na producéo desses géneros.

Dessa forma, o ensino da leitura a partir dos géneros textuais incorre numa
pratica pedagdgica mais aproximada dos “usos” que sao feitos dos textos na
sociedade. Embora sabendo que essa pratica segundo Duarte (2010, p. 47) sofrera
sempre uma “adequagao ao meio escolar, parece, no momento, ser a proposta mais
apropriada para desenvolver as capacidades de letramento dos educandos”.

O estudo dos diversos géneros textuais determina as expectativas de
aprendizagem, sobretudo no que diz respeito ao dominio da leitura e sdo objeto de
trabalho em todas as etapas desenvolvidas nas unidades (bimestres), inclusive as
relacionadas ao eixo (vertical) da analise linguistica que perpassam todas as
praticas de leitura, escrita e oralidade. Essa proposta da relevancia a um ensino
epilinguistico, centrado na analise da funcionalidade dos elementos linguisticos em
vista do discurso, o que significa basear o ensino numa concepc¢ao interacionista de
linguagem que abrange uma gama de manifestacfes linguisticas diretamente
relacionadas aos seus usuarios e aos contextos de uso da lingua.

Finalizando as consideracBes sobre este importante instrumento, que € o
curriculo de Lingua Portuguesa, ressaltamos seu papel norteador das atividades em
sala de aula, possibilitando ao professor a construcao de praticas que permitam a
atuacao do estudante em atividades que promovam a integracao dos saberes dentro
da disciplina de Lingua Portuguesa e mesmo entre as outras disciplinas do curriculo.
A integracdo e contextualizacdo, pilares do curriculo, contribuem muito para que a

escola e suas praticas possa fazer sentido para os estudantes.
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2 INFLUENCIA DAS CONDICOES SOCIOCULTURAIS NO PROCESSO DE
LETRAMENTO ESCOLAR

Neste capitulo analisamos as influéncias e interferéncias das condicdes
socioeconOmicas para o desenvolvimento do processo de letramento escolar e da
mesma forma, como desempenho satisfatdério na escola pode contribuir para o
desenvolvimento social. Em seguida, apresentamos as teorias de Bernstein (1990) e
Street (2014) a fim de compreendermos, a luz de seus estudos, como as estruturas
sociais podem determinar comportamentos linguisticos.

Para esta analise, tomamos por base os estudos da sociolinguistica e suas
consideracdes a respeito das relacdes entre a estrutura linguistica e 0os aspectos
sociais e culturais da producdo linguistica. Feito isso, estabelecemos o aporte
tedrico que compde a nossa investigacao.

2.1 CondigOes socioculturais e o processo de letramento escolar

A escola é um espaco privilegiado pelo compartilhamento do conhecimento,
portanto, € preciso considerar que a aprendizagem € parte de um processo maior,
construido na vida cotidiana. Ndo h4 como pensar em trabalhar com ideias e
conceitos distantes da referéncia da realidade, de forma descontextualizada, sem
considerar, muitas vezes, situacdes marcadas pela fome, violéncia ou pela caréncia
de habitos de leitura no meio familiar e outros tantos fatores. A situagéo social vivida
pelos estudantes permite-lhnes a construgdo de alternativas distintas frente a
guestdes que lhes sdo apresentadas, de modo especial na escola. Por isso se faz
tdo necessario um olhar atento para todos esses fatores, que podem caracterizar o
sucesso ou insucesso no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, quanto ao
ensino de linguagem.

Torna-se cada vez mais evidente a ideia de que uma das principais tarefas
da escola de qualidade é a socializacdo do saber, de forma equitativa, e dessa
forma n&do podemos deixar de considerar que tornar o saber acessivel a todos, em
diferentes realidades, & desenvolver caminhos para a transformagédo social. O
professor como observador privilegiado do estudante pode ser o grande diferencial

na trajetoria da aprendizagem, desvendando através de suas praticas em sala de
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aula, novas maneiras para desenvolver as habilidades individuais e valorizar os
saberes, fruto de suas vivéncias fora da escola.

A experiéncia escolar dos estudantes esta entrelacada com suas vidas em
casa e na rua, 0 que torna ainda mais importante que compreendamos as tradicdes
de mediacdo que os estudantes trazem para seu encontro com 0 conhecimento
institucionalmente legitimado. A respeito da questdo socioecondmica e das

influéncias familiares no letramento, Camargo (2010, p. 16) nos diz:

A familia é ponto fundamental para a introducdo da crianca no
mundo letrado, quando ela realmente auxilia a crianca a realizar
praticas variadas de letramento esta, sem davida nenhuma,
promovendo o processo de alfabetizacdo desta crianga, pois ela ira
comecar a raciocinar sobre a lingua escrita e formular suas proprias
hipéteses [...], porém temos a plena consciéncia que na realidade
atual da escola publica, grande parte das criancas ndo tem em casa
0 apoio familiar e é no primeiro ano do ensino fundamental (as vezes
0 primeiro contato da crianga com o ensino formal) que a crianca tera
essas oportunidades de se relacionar com a leitura e escrita social.
As praticas de letramento desenvolvidas na comunidade apresentam
objetivos especificos e importantes para os sujeitos, por exemplo, ler
uma receita culinaria e saber coloca-la em pratica, ler a bula e saber
para que serve o medicamento e como toma-lo, ler a placa de énibus
e saber qual o seu destino etc. Ja as praticas escolares de
letramento nem sempre apresentam significados reais para o aluno,
pois muitas vezes ele ndo consegue perceber um sentido para as
habilidades que a escola pretende desenvolver, principalmente
guando as atividades sdo puramente mecanicas e sem uma relagéo
social.

Tornar a realidade escolar algo significativo para os aprendizes exige dos
educadores uma atitude investigativa, uma disposic¢ao para o dialogo a fim de conhecer
o cotidiano dos estudantes, o que eles sabem e o que eles ainda ndo sabem,
demarcando, assim, as fronteiras do conhecimento e do desconhecimento. Dessa
forma, poderemos encontrar 0 caminho para uma pratica que nos permita ultrapassar
as barreiras e dificuldades ainda mais evidentes na realidade da escola publica.

Sobre a interferéncia do meio social no processo de aprendizagem da
lingua, Castro (2016, p. 20) diz:

B. Kart e T. Risley pesquisaram longamente como o0s bebés
aprendem a falar. Amostra, pesquisa de campo, gravadores e tudo o
mais. Grandes surpresas! Ao chegar aos 3 anos, uma crianca de
classe alta ouviu 30 milhdes de palavras a mais do que uma pobre.
Mais ainda, ouviu mais frases curtas do tipo ‘cala a boca’, ‘ndo mexe
nisso’ ou ‘fica quieto’. E tem mais, as maes educadas perguntam e
esperam respostas. As pobres, além de falar pouco com as criancas
apenas dao ordens, com pouca interacdo. Como resultado o
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desenvolvimento linguistico dos dois grupos se distancia. Isso afeta a
inteligéncia e a capacidade de aprender na escola, j& que as criancas
dependem do numero de palavras conhecidas e da competéncia
para emenda-las, umas as outras. Como disse Wittgenstein,
pensamos com palavras, e quem nao as sabe usar corretamente ndo
pode pensar bem.

A questdo acima nos remete a seérias dificuldades que diariamente
encontramos na realizacdo das atividades em sala de aula, sobretudo nas que se
relacionam a producdo textual, porém ndo podemos considerar que seja uma
barreira intransponivel, pois vemos alguns exemplos de sucesso, revelados a partir
de préaticas que favorecam a leitura e a interacdo. No mesmo artigo, acima citado, o
autor descreve iniciativas que a partir dos achados feitos pelos pesquisadores,
novos experimentos pudessem ser aplicados na escola, no sentido de promover
uma estratégia que levasse, também, ao alcance dos pais, atividades educativas de
estimulo ao diélogo.

Danton (2010) ao tratar do pensamento de Edgar Morin sobre o
conhecimento, menciona a fragilidade do determinismo, tanto genético quanto o
social, pois na 6tica do determinismo social, uma pessoa criada, em um meio
intelectualizado se tornara intelectual, independentemente de qualquer fator
genético; ja uma pessoa criada em um ambiente desfavoravel intelectualmente
dificilmente desenvolvera suas potencialidades, o que para Morin, revelou-se falho,
pois cada um pode construir seu préprio destino a partir de escolhas, sejam elas
conscientes ou néo.

Essa discussdo nos permite refletir o quanto o processo de letramento
envolve questbes fundamentais e importantes que devem direcionar acfes e
planejamentos escolares a fim de que nenhum obstaculo seja determinante para o
insucesso escolar. Se o objetivo é educar todos os estudantes para que alcancem
seu maximo potencial, as escolas precisam buscar um modelo centrado no
estudante, seus anseios, dificuldades e contribuicbes. Numa perspectiva de ensino
voltada para a pratica social, o estudante devera deparar-se com textos que circulam
nos ambientes em que vive, assim sendo, isto podera leva-lo a vencer os obstaculos
que a leitura de tais textos pode apresentar. E um trabalho coletivo na atividade
cooperativa com seus colegas, cada um com seus saberes, pontos fracos e fortes,

sempre sob orientacdo do docente.
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Kleiman (2001) explica que a facilidade ou dificuldade no ensino da leitura e
da producédo de textos, relaciona-se, sobre tudo, ao grau de familiaridade de
estudantes com os géneros mobilizados para comunicar-se em situacdes dessa
pratica, por um lado, e com o0s textos pertencentes a esses géneros, por outro.

Assim sendo, € importante ressaltar que as dificuldades podem aparecer em
qualquer etapa do processo de aprendizagem, podendo ser minimizadas a partir de
projetos em que o estudante possa desenvolver suas habilidades em parceria com
outros colegas e, conforme ja dito, sempre sob orientacdo do professor. Numa
perspectiva de letramento como préatica social, o professor pode desfrutar da
autonomia que Ihe é conferida a fim de planejar suas atividades e materiais didaticos
a partir de sua observacdo e seu diagndstico quanto aos saberes e experiéncias
sociais relevantes para aprendizagem em sala de aula. A diversidade da bagagem
cultural letrada pode servir de estimulo para que tomem parte na constru¢do do
conhecimento, de forma a desenvolverem suas potencialidades, criando formas
diferentes de compreensao e solugéo para atividades propostas.

Reforcando, entdo a ideia mencionada anteriormente, buscar um modelo de
educacao centrado no estudante € considerar a realidade em que ele vive como algo
que possa ter sentido na construcdo dos saberes necessarios ao seu
desenvolvimento. No entanto, corrigir um déficit na aprendizagem, determinado por
tantas questBes relacionadas a condicdes sociais, econdmicas e culturais,
representa um dos grandes desafios fundamentais da instituicdo escolar hoje e que
reflete significativamente nos baixos rendimentos nas avaliagbes do ensino em
nosso pais. Meirieu (2008) menciona que apenas democratizar o acesso dos alunos
a escola ndo é suficiente para que tenham sucesso nela. E necessario que haja uma
adaptacdo quanto as praticas pedagdgicas, pois segundo ele, sem essa adaptacao,
faremos com que os excluidos da sociedade sejam excluidos dentro da escola.

A escola deve assumir a sua vocagéo de universalidade, ou seja, tornar real
0 seu papel de sair do nucleo familiar, de ir para o bairro, para a cidade, para o
mundo, pois 0 conhecimento ultrapassa fronteiras e a educacédo deve ser a ponte
para a mudanca social, cumprindo assim sua principal finalidade, que é a de formar
cidadaos capazes de criar uma nova sociedade.

Destacamos a relevancia das questbes analisadas para a nossa
investigacdo, pois concentramos nossa pesquisa em uma unidade escolar que

atende uma comunidade com histérico de realidade social bastante dificil, onde além
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das barreiras econdmicas, observamos as questdes de violéncia e abandono
fazendo parte da vida de muitos adolescentes. Apesar disso, da dura realidade com
gue nos deparamos, é preciso transformar a educacdo em oportunidade para
mudanca, valorizando as contribuicbes culturais e os diversos saberes trazidos
como forma de motivacdo para aprendizagem.

Em contrapartida & dificil realidade da comunidade do Caranguejo,
observamos também, importantes iniciativas que representam acdes voltadas para a
busca do conhecimento, como a implantacdo da biblioteca comunitaria e de projetos
realizados por Organizagbes nédo-governamentais que visam fortalecer a identidade
cultural, fazendo com que, de alguma forma, essas acoes interfiram positivamente

na relacdo com a escola e o processo de letramento escolar.

2.2 As estruturas sociais determinando o comportamento linguistico - a teoria
de Bernstein (1990)

O educador, psicologo, sociélogo e linguista, Basil Bernstein, aborda em sua
teoria, a linguagem em seu contexto social amparado pelos estudos da sociolinguistica
(ou sociologia da linguagem). A &rea de estudo da sociolinguistica abrange desde os
problemas que surgem na comunicacdo entre os individuos (seja no plano afetivo,
psiquico, social, econdmico etc.), analise de dialetos, idioletos®, socioletos?, questdo de
pronancia e desenvolvimento linguistico da crianca, até a barreira linguistica
proveniente, muitas vezes, de concepc¢des ideoldgicas, diferenca de mentalidade, raca
e posicao social, bilinguismo etc. Marcuschi (1975, p. 11) nos diz que:

Na sociolinguistica trata-se, portanto, de uma investigacdo
cientificamente fundada visando o esclarecimento dos diversos
condicionamentos e efeitos dos atos de linguagem em seu meio social.
Reveste-se de um cunho politico-social, algo realmente importante, que
extrai a linguistica pura de seu estagio de ciéncia neutra. Assim ela
serve como primeiro degrau para o diagnéstico do desenvolvimento de
estratégias de integracdo de grupos resistentes; contém um potencial
emancipatorio que pode levar a programas de remocao de conflitos de
classes e libertacédo do individuo, reformulacdo do sistema educacional
e nova orientagao no ensino da lingua.

! |dioleto (idiolecto) = é uma variacdo de uma lingua tnica a um individuo. E manifestada por padrées
de escolha de palavras e gramatica, ou palavras, frases ou metaforas que sé@o Unicas desse
individuo.

% Socioleto (sociolecto) = é a variante de uma lingua falada por um grupo social, uma classe social ou
subcultura. Nisto, diferencia-se do idioleto, que é a forma de uma lingua peculiar a um individuo. O
socioleto também é diferente do dialeto, que € uma forma de lar peculiar a uma certa area.
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Sendo a linguagem, condicdo necessaria e meio mais importante para a
interacdo, caracteriza-se, também, por ser produto dela, da integracdo social.
Representa um sistema de sinais convencionais desenvolvidos, ensinados e
aprendidos socialmente que permite, através destes simbolos, a troca de
experiéncia entre individuo de um grupo.

A partir do exposto, ressaltamos dois aspectos: o primeiro deles é ser ponto
comum entre especialistas, a questdo da atividade linguistica individual esta
intimamente relacionada com a sua situacéo social e as condicbes ou meio em que
realiza suas experiéncias. O segundo ponto, é a questdo do determinismo social,
que, conforme pesquisadores representa aspecto bastante falho, como ja
mencionamos em tépico anterior. Vale ressaltar, entdo, que a Sociolinguistica inclui
em seu programa, uma gama enorme de temas, além da questao social.

Bernstein foi um dos grandes sociélogos da educacao e da linguagem da
Inglaterra. Suas primeiras publicagdes foram em 1958 e desenvolveram-se
continuamente até o final do século XX. Conforme nos diz Narzetti e Nobre (2016,
p. 287):

Bernstein revisou constantemente suas ideias, esclarecendo sempre
gue essa revisdo era motivada pela relacdo entre o empirico e o
tedrico, presente no seu trabalho. A evolugcdo das suas ideias
aparece fundamentalmente em cinco volumes, referidos no seu
conjunto, como Class, Codes and Control.

Portanto, as formulacBGes iniciais de Bernstein, sobretudo a teoria dos
cbdigos linguisticos, sofreram reformulacées e desenvolvimentos ao longo de todo
periodo, marcado também, por importantes reflexdes sobre diversas questdes.

O periodo de 1950-1960 destaca a emergéncia da sociolinguistica em
paises da Europa (Inglaterra e Franca) e da América (EUA), sobretudo do ponto de
vista do campo cientifico, pois, do ponto de vista socioeconémico ha algumas
divergéncias que, mesmo assim, relacionam-se diretamente aos problemas
investigados nas pesquisas.

De acordo com Marcuschi (apud NARZETTI; NOBRE, 2016, p. 288):

Se os EUA eram marcados pelas diferencas sociais relacionadas a
minorias étnicas, a Inglaterra era uma sociedade rigidamente
estratificada do ponto de vista de classes econdmicas, sendo
marcada, por exemplo, por uma grande disparidade entre o nivel de
aproveitamento escolar dos estudantes de classe média e dos

estudantes de classe trabalhadora. As pesquisas de Bernstein
inserem-se plenamente na tradi¢cdo de seu pais.
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As pesquisas acerca das relagdes entre linguagem e sociedade marcaram o
registro de nascimento da sociolinguistica, cujo objetivo primordial era verificar em
gue medida e de que modo a estrutura e o funcionamento da sociedade determinam
ou interferem na estrutura, no funcionamento e na mudanca da lingua. Para essa
corrente, a lingua € uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como
estrutura autbnoma, independente do contexto situacional, da cultura e da historia
das pessoas que a utilizam como meio de comunicacao.

Ainda a esse respeito, Cezério e Votre (apud MARTELOTTA, 2013, p. 141)
explicam que:

A sociolinguistica parte do principio de que a variacdo e a mudanca
sdo inerentes as linguas e que, por isso, devem ser levadas em
conta na analise linguistica. O sociolinguista se interessa por todas
as manifestagfes verbais nas diferentes variedades de uma lingua.
Um de seus objetivos € entender quais sdo os principais fatores que
motivam a variacdo linguistica, e qual a importancia de cada um
desses fatores na configuragdo do quadro que se apresenta variavel.

Nessa perspectiva tedrica, fundamentamos nossa investigacdo, tomando as
experiéncias realizadas por Bernstein como referéncia, destacando, porém, as
particularidades relativas as caracteristicas sociais, culturais e do tempo (relativo a
época em que a pesquisa foi aplicada). Bernstein, a partir de seus estudos, assume a
tese de que as estruturas sociais diversas criam comportamentos linguisticos diversos.
Amparado em importantes tedricos como Cassirer, Sapir e Whorf, apropria-se da no¢ao
da implantacdo social da linguagem, segundo Marcuschi (1975, p. 22), formando um
circulo no conceito de que a: “linguagem condiciona a experiéncia e a estrutura social e,
entdo, a estrutura social por sua vez condiciona a linguagem: a estrutura social
determina o comportamento linguistico e este reproduz a estrutura social”.

Nossa analise concentra-se em compreender, considerando as
interferéncias da estrutura social no comportamento linguistico, como se da o
processo de letramento escolar, observando, através de atividades de producao
escrita, o desempenho linguistico de estudantes oriundos de comunidade onde ha
baixos niveis de escolaridade.

Voltando-nos, ainda, para os estudos de Bernstein, consideramos relevante
mencionar, que trabalhos de outros tantos tedéricos, seguidores da mesma linha de
pensamentos, o influenciaram durante todo o percurso de desenvolvimento e
elaboracao de sua pesquisa de campo. Citamos A. Strauss / L. Schatzmann (1955),

com trabalho sobre classe social e formas de comunicacao, que levaram Bernstein a
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distincdo entre linguagem formal (classe média) e linguagem publica (classe
operaria), mais tarde, entdo, chamado cédigo elaborado e codigo restrito. Vygostski
e Lurija (1939), o levaram a assumir a ideia de linguagem (speech) como um sistema
regulador e orientador; dentre outros que, ao longo de toda trajetéria de construcéao
tedrica, representaram importante suporte que iriam determinar a realizacdo da
pesquisa de campo tao significativa para ele. Como pecas importantes da génese da
teoria dos cobdigos, mencionamos ainda, Halliday, K. Marx e E. Durkheim
(relacionado a macroestrutura), a Mead (no plano da microestrutura social),
referéncias fundamentais para a constituicao teérica do pensamento de Bernstein.
Antes de passarmos a descricdo da experiéncia realizada pelo autor em
guestdo, gostariamos de considerar alguns aspectos sobre o conceito de cadigo,
descrito por Marcuschi (1975). Bernstein, em seus estudos, buscava encontrar os
conceitos que sustentassem a sua investigacao e para tal, era necessario deixar bem

claro suas questdes tedricas. Eis as questdes, segundo Marcuschi (1975, p. 28):

A distingdo entre codigo e variante € de grande importancia, pois
abre a possibilidade de que um falante de um cdédigo elaborado
possa, sob certas condigbes linguisticas, servir-se de variantes
linguisticas restritas. Situagfes como esta é que levavam Bernstein a
um beco sem saida com sua formulacdo da teoria dos cddigos. Os
coédigos nao sao diretamente observaveis, somente as variantes
linguisticas sdo passiveis de observagdo. Essa assertacdo taxativa
de Bernstein leva a crer que as variantes linguisticas espelhariam a
estrutura superficial ao passo que os cOdigos representariam a
estrutura profunda. Portanto, que o acesso as variantes linguisticas
poderia dar-se de forma empirica, porque elas séo de certa forma o
produto da realizacdo concreta de um sistema linguistico. Os
cbdigos, ao contrario, comandariam a estrutura profunda, teriam um
carater abstrato e se evidenciariam em forma de leis sintaticas e
semanticas. A rigor, isto leva a crer que Bernstein esteja tendendo a
substituir cédigo por variante.

Conforme observamos, uma elaboracéo teorica consistente deveria permear
toda a investigacdo pretendida por Bernstein. No entanto, conforme ja dito, seus
estudos avancam possibilitando constantes reformulagbes. Ainda segundo
Marcuschi (1975, p. 29), entre poucas definicbes de codigo dadas por Bernstein,
consta que os codigos sdo fung¢des de uma determinada forma de relagéo social, ou
dito de modo mais geral, sdo qualidades de estruturas sociais. O experimento de
Bernstein a que nos referimos, tratou exatamente do uso da lingua em sua

modalidade oral em situacdes de comunicacdo, portanto, o conceito de codigo
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linguistico abordado por ele ndo se confunde com o de variedades linguisticas, visto
que, estas sim, sdo relacionadas a lingua como cédigo.
De acordo com Narzetti e Nobre (2016, p. 291):

A tese de Bernstein (1986, 1982) é que o fator determinante para o
desenvolvimento dos cdodigos seria as formas diferentes de
socializacdo que a criangca recebe no ambiente familiar. Isto é:
haveria forma de socializacdo distintas nas familias de classe
trabalhadora, e essas formas de socializacdo estariam diretamente
relacionadas a aquisicdo ou de ambos ou de apenas um dos cédigos
(Bernstein sustenta que os individuos de classe média dominam os
dois cddigos, enquanto os individuos de classe trabalhadora
dominam apenas o cédigo restrito).

A partir do exposto, podemos constatar, segundo o autor, que 0 meio social
pode influenciar de modo importante no desenvolvimento de um dos codigos.
Passemos, entdo, a descricdo da experiéncia de Bernstein, importante referéncia

para a nossa investigacao.

2.2.1 Bernstein e a teoria dos codigos - trabalho de campo

Antes de descrevermos a experiéncia de Bernstein a que nos referimos
anteriormente, gostariamos de ressaltar que os coédigos restrito e elaborado
apresentam implicaces de ordem linguistica, social e psiquica. Eis o experimento:

A fim de estabelecer uma comparacdo entre os dois cédigos, Bernstein
selecionou dois grupos diferentes de alunos que seriam analisados. Um grupo era
composto por 61 pessoas do sexo masculino, com idade de 15 a 18 anos, que com
respeito & educacdo e profissdo, encontravam-se em “pé de igualdade™
(MARCUSCHI, 1975, p. 230), cuja residéncia, no entanto, variava correspondendo
parte ao centro e parte a periferia de Londres. Essas pessoas frequentavam um
colégio diurno, obrigatoriamente, ao menos um dia por semana, com objetivo de dar
conta das matérias ndo vinculadas a profisséo. Trabalhavam levando recados e nao
dispunham de formacdo escolar mais elevada. Tal grupo, entdo, foi enquadrado
como pertencente a classe operaria. O outro grupo era composto de 45 jovens, com
a mesma faixa etaria e do mesmo sexo, alunos de um grande internato de Londres.

Representavam, sob ponto de vista da formacdo escolar e de interesses

® Termo utilizado na descricdo da pesquisa de Bernstein.
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profissionais particulares, uma meédia intelectual correspondente ao grau colegial.
Este grupo foi caracterizado como pertencente a classe média.

Marcuschi (1975, p. 30) nos explica que: “ambos os grupos foram
submetidos ao Raven-Professive-Matrices-Teste, 1938 (um teste de inteligéncia
nao-verbal), e ao Mill-Hill-Vocabulary-Scale-Form 1 Senior Test (um teste de
inteligéncia verbal)”. Esta experiéncia foi realizada em 1960 para comprovar a que ja
havia sido levada a efeito com os mesmos testes aplicados em 1958 a 309 alunos
da classe operaria. Os dois grupos foram divididos em 5 subgrupos, permitindo as
seguintes comparacoes:

a) comparacao geral entre as classes sociais;

b) comparacéo de classes, mantendo constante a inteligéncia ndo-verbal;

c) comparacfes de classes, mantendo constante a inteligéncia verbal e ndo-
verbal,

d) comparacdes entre QI diversos, permanecendo constante a atribuicdo a
classe.

Realizou-se uma discussao em clima descontraido e livre, que foi gravada.
Como precaucao, a fim de que os alunos da classe operaria ndo se sentissem
tolhidos, Bernstein havia realizado duas reunides com eles antes do teste. A
discussao era definida pelos alunos e o coordenador s6 intervinha quando o assunto
esgotasse ou alguém monopolizasse o0 tema, ou ninguém se apresentasse para
falar. Este ultimo foi o motivo basico do elevado nimero de intervencées nos grupos
da classe operéria. Os resultados desses testes foram depois analisados e avaliados
em trés perspectivas (linguistica, social e psiquica).

Destacamos, com base no experimento descrito acima, que Bernstein
apresenta sua teoria dos cédigos, elaborado e restrito, na perspectiva da linguagem
falada e aos mecanismos nela contidos. Nossa investigacdo, no entanto, tera seu
foco na perspectiva da leitura e escrita, sobretudo a escrita, tendo em vista que a
leitura servird apenas como suporte para a elaboragdo dos textos e modelo para a
identificacéo (caraterizacdo) dos géneros abordados.

Retomando a anélise acerca do experimento de Bernstein, gostariamos de
nos deter apenas aos resultados finais, visto que representam o enfoque relevante
para 0 que pretendemos investigar. Conforme ja dito, os resultados dos testes
aplicados por Bernstein foram analisados e avaliados em trés perspectivas

(linguistica, social e psiquica).
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O ponto de partida para a realizagcdo do experimento do autor em questéo,
era a discrepancia entre as formas de pratica comunicativa exigida pela escola e a
maneira como 0s alunos se comunicavam, observadas por ele, numa escola de
Londres, onde ministrava suas aulas. Havia uma oposi¢cdo muito clara quanto as
duas formas de comunicagcdo. Parecia-lhe necesséario a descricdo dos principios
geradores dessas formas de comunicagédo e de sua base social. Os resultados dos
testes aplicados por Bernstein, ja apresentado no inicio do tépico, mostravam-lhe
claramente que, dentro do grupo de garotos de classe operaria, quanto mais altas a
notas do teste nao-verbal, maior a diferenca entre as notas dos dois testes, ou seja,
as notas verbais tendiam a se concentrar em torno da média do teste, enquanto que
as notas nao-verbais distribuiam-se ao longo de toda a gama de notas do teste ndo-
verbal, representando uma concentracdo pronunciada nas notas superiores. Tais
resultados ndo eram explicados pela situacdo do teste, visto que essa era similar
para todos os testes. Em contrapartida, a distribuicdo de notas néo foi encontrada na
“classe média”, as notas médias nos dois testes eram mais préximas.

Bernstein (1990, p. 134) argumentava da seguinte forma:

As relacdes sociais agiam seletivamente sobre os principios e os
focos de comunicacdo e que esses, por sua vez, criavam regras de
interpretacdo, relacdo e identidade para seus falantes. Em outras
palavras, as relacdes sociais regulam os significados que nés
criamos, significados que expressamos através dos papéis
constituidos por essas relagbes sociais. Esses significados agem
seletivamente sobre as escolhas lexicais e sintaticas, sobre a
metafora e o simbolismo. Em esséncia, a corrente causal ia nessa
ordem: relacdes sociais, papéis, significados, linguagem,
comunicacdes. Essa énfase ndo mudou, embora o conceito de papel
nao tenha, agora, qualquer lugar na linguagem conceitual da tese.
Entre a linguagem e a fala estd a estrutura social. Entretanto, no
inicio e ao longo de toda a pesquisa, 0 problema era a descri¢cdo das
formas de comunicacdo e suas fungdes regulativas. E muito
importante ter em mente a distin¢gdo entre a geracdo das formas de
fala (isto €, as relacdes sociais) e a descricdo dos indicadores das
formas de fala. O que ocorreu ao longo das décadas de pesquisa foi
um esfor¢o continuo para obter uma formulagdo mais geral e mais
sutil dos principios geradores dessas formas de fala, das relacdes
sociais, e uma descricdo e especificacdo mais sistematicas, mais
gerais e mais sutis essas formas de fala.

A partir do exposto por Bernstein (1990), em sua argumentacao,
gostariamos de destacar a ideia de que entre a linguagem e a fala esta a estrutura
social. Pretendemos, através da nossa investigacdo, observar, também, na

linguagem escrita, a interferéncia do meio social e suas implicagdes no processo de
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letramento escolar. Devemos mencionar que Bernstein (1996) ainda realizou ajustes
em sua andlise, visto que considerou sua lista de atributos ndo confiaveis, numa
tentativa inicial de descricdo. Tal descricdo das formas de fala fora, mais tarde,
modificada, quando entdo os termos “uso publico da lingua” e “uso formal da lingua”
foram transformados em “cédigo restrito” e “codigo elaborado” que regulam, de
maneira diferencial, as inumeras possibilidades combinatérias de alternativas
sintaticas para a organizacao do significado. Enfatiza ainda, o nosso autor, que sua
analise estava situada no nivel de desempenho e ndo no nivel de competéncia. Sua
investigacdo realizou-se, mais amplamente, durante o periodo entre 1961 e 1965,
resultando assim em uma série de problemas e em reformula¢gdes da tese, quando
observamos uma especificagdo mais detalhada da relacdo entre cédigos e sua
regulacdo do contexto especifico, ou seja, cada contexto tendo sua propria base
semantica especifica e sua propria realizagdo linguistica.

Sobre o assunto, Bernstein (1996, p. 137) esclarece que, reformulando
Halliday, distingue em gquatro, os contextos socializadores cruciais na familia. S&o
eles:

O contexto ‘regulativo’, que posicionava a crianga no sistema moral e
em seus suportes e praticas; o contexto ‘instrucional’, que dava
acesso a competéncias especificas para lidar com objetos e
pessoas; 0 contexto ‘interpessoal’; e o contexto ‘imaginativo’.
Propunha que um cddigo era restrito ou elaborado na medida em que
os significados nesses quatro contextos eram dependentes ou
independentes do contexto.

Consideramos importante demonstrar a distincdo quanto aos tipos de
contextos, vistos acima, e a relacéo de oposicao estabelecida quanto a dependéncia
que os cddigos podem apresentar. Assim sendo, o codigo restrito seria dependente
do contexto, consequentemente permeado de implicitos e o codigo elaborado, por
sua vez, seria independente, liberado do contexto e dessa forma, explicito e
detalhado. Porém, estudos posteriores revelaram que todos o0s textos sao
dependentes do contexto em maior ou menor grau, portanto, nunca independentes.

A partir do que nos propomos a investigar, ndo nos cabe analisar a
concepcao da teoria dos cddigos nessa perspectiva, e sim, a desenvolvida em
Bernstein (1996, p. 143) que enfatiza a relagdo entre significados, realizagdes e
contexto, definindo o cédigo como “um principio regulativo tacitamente adquirido que
seleciona e integra significados relevantes, formas e realizagcbes e contextos

evocadores”. O codigo é, portanto, um regulador das relagdes entre contextos.
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Bernstein nos diz que os individuos aprendem seu papel social mediante os
processos de comunicagdo, ou seja, a maneira de falar de uma pessoa a situa
dentro da estrutura social. Explica-se como maneira de falar, ao nivel gramatical e
lexical usados, envolvendo os vocabulos e construcbes gramaticais. Nessa
perspectiva, reforcamos que 0 meio social € um fator muito importante e de grande
influéncia para o surgimento de um ou outro cédigo. Assim sendo, um coédigo
elaborado faz parte das chances dos membros da classe média que, conforme ja
dito, tém acesso a ambos os codigos. Ja o individuo da classe operaria tem a
possibilidade de acesso apenas a um dos codigos.

Esclarecendo a respeito da caracterizacdo quanto as classes sociais
apresentadas em Bernstein (operaria e média), consideramos importante mencionar
em Estudos | (apud MARCUSCHI, 1975, p. 43) que sao descritas da seguinte
maneira:

As condi¢des definidoras para a categoria classe média e nivel
correspondente sdo: familias nas quais o pai teve anteriormente,
uma formagdo escolar mais elevada, ou qualquer outro tipo de
formacdo mais avancada ou formacgdo profissional concluida; ou
familias nas quais a mae recebera, anteriormente, mais do que
simples formag&o da escola priméria, ou que antes de casar exercera
uma profissdo que fosse superior a do pai, por exemplo, uma
profissdo ndo-manual [...]. A expressdo classe operaria abrange
todos os componentes de grupos de operarios especializados ou
nao, menos aqueles que se enquadram na estrutura familiar tipica da
categoria ‘classe média’ e nivel correspondente.

Assim sendo, observamos que tais conceitos sao dispostos em critérios
sociolégicos pouco elaborados, definindo as classes sociais apenas quanto ao nivel
cultural e profissional dos pais. Nao foi levado em consideracdo o fator econémico,
prestigio, a posicdo social ou procedéncia familiar. Em nossa investigacdo, no
entanto, sdo considerados o0s aspectos sociais, econémicos e de escolaridade
familiar, conforme a descricdo da comunidade em questdo. A fim de demonstrar
alguns aspectos sociais e econdmicos, apresentamos em capitulo a seguir, dados
colhidos através de pesquisa socioeconémica, aplicada em forma de formulario com
algumas questdes objetivas e respostas sugeridas em itens que deveriam ser
marcados conforme a realidade de cada estudante. Seguimos o modelo executado
em avaliacdes externas como as do Sistema de Avaliagdo do Ensino do Estado de
Pernambuco (SAEPE) e da Prova Brasil.
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Sobre a teoria dos codigos restrito e elaborado de Bernstein, Narzetti e Nobre
(2016, p. 289-290) nos dizem que:

O cdbdigo restrito se define pela rigidez da sintaxe e pelo uso restrito das
possibilidades formais de organizacdo verbal. E uma forma de
linguagem oral relativamente condensada, na qual determinados
significados séo restritos e a possibilidade de elaboracdo é reduzida. Ha
ainda as seguintes caracteristicas: sentencas curtas, gramaticalmente
simples, quase sempre incompletas, sintaticamente pobres e na voz
ativa; aplicacao e repetitiva das conjuncées (assim, entdo, porgue); uso
restrito de oracdes subordinadas; incapacidade de manter um assunto
formal em uma sequéncia oral, facilitando o surgimento de um contetdo
informativo _desorganizado; uso rigido e limitado de adjetivos e
advérbios, uso largo de linguagem nao-verbal. Ja o cédigo elaborado é
aquele no qual: ‘As possibilidades formais e a sintaxe sao muito menos
previsiveis e as possibilidades formais de organizacéo da sentenca séo
usadas para esclarecer o significado e torna-lo explicito’ [...]. Apresenta
ainda estes tracos: sentencas gramaticalmente complexas, com ordem
gramatical e sintaxes precisas; uso variado de conjuncdes e oracdes
subordinadas; uso frequentes de preposicdes que indicam relacoes
I6gicas bem como de preposicdes que indicam continuidade temporal e
espacial; uso variado de adjetivos e advérbios; uso variado de
pronomes. (destaque nosso).

Conforme observamos, as caracteristicas sdo mais lexicais e sintaticas.
Bernstein, porém, dando continuidade aos seus experimentos, faz acréscimo
importante a teoria dos dois codigos, considerando, assim, 0s aspectos semanticos.
Ressaltamos que os experimentos de Bernstein tratam da oralidade.

Concluindo essa analise da Teoria de Bernstein, destacamos ainda que,
embora em seus experimentos houvesse a indicacdo do vinculo de um cédigo a
uma classe social, ndo era esse 0 objetivo primordial e sim, dar uma visdo geral
dessa problemética. De acordo com Bernstein (apud MARCHUSCHI, 1975, p. 44):

Quando um grupo social, devido a sua situacdo de classe, isto €,
devido a uma funcdo profissional e um status social comum
desenvolveu estreitas vinculacdes internas; quando as condicbes de
trabalho oferecem pouca oportunidade de decisdes; quando as
tarefas s6 podem ser exercidas com sucesso coletivamente e néo
individualmente; quando as tarefas profissionais consistem em
trabalhos manuais em vez de planejamento e dire¢do; quando a falta
de influéncia dos trabalhadores no local de trabalho transforma-se
em casa em exercicio autoritario do poder; quando a moradia € muito
exigua e o nimero de situacdes realizaveis € muito reduzido; quando
as criangas socializam-se mutuamente em um meio que oferece
poucos estimulos intelectuais; quando todas estas caracteristicas se
relinem, entdo justifica-se a hip6tese de que tais condicdes sociais
fagam surgir uma forma de comunicagéo especifica, que determina a
orientacao intelectual, social e afetiva das criancas.
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Conforme o exposto, observamos que as experiéncias e relagcées sociais
vividas podem determinar a identificagdo dos individuos a um cdédigo, tendo nas
condicbes descritas acima, o codigo restrito figurando com maiores possibilidades.
Bernstein, no entanto, afirma que os termos restritos e elaborados ndo expressam
carater valorativo, pois ndo h& um cédigo superior ao outro.

Em nossa concepcao, a partir dessa analise tedrica, 0 que aparece evidente é
gue as oportunidades vivenciadas nas relacfes sociais e as experiéncias adquiridas
no meio familiar podem favorecer a predominancia do uso de um dos codigos ou de
ambos. Nessa perspectiva € que compreendemos a importancia da escola como
instrumento para viabilizacdo de oportunidades que favorecam a dinamica das
relacbes comunicativas, proporcionando meios de socializacdo que permitam o
desenvolvimento da crianca de forma ampla, sem qualquer tipo de barreiras.

Como exemplo dos modos diferentes de socializagdo recebidos no meio
familiar, Bernstein (apud NARZETTI; NOBRE, 2016, p. 292-293) apresenta um
possivel didlogo entre mae e filho dentro de um 6nibus. O primeiro dialogo € o
seguinte:

Mae: Segure firme, querido.

Crianga: Por qué?

Mae: Se vocé nao segurar, vai ser jogado para frente e vai cair.

Crianca: Por qué?

Mae: Porque se o Onibus para de repente vocé vai ser jogado no
banco da frente.

Crianga: Por qué?

Mé&e: Agora, querido, segure firme e ndo crie caso.

* Segundo dialogo:

Mae: Segure firme.
Crianga: Por qué?
Mae: Segure firme.
Crianca: Por qué?
Mé&e: Vocé vai cair.
Crianga: Por qué?
Mae: Eu mandei vocé segurar firme.

Os dialogos expostos acima representam a compreensao de Bernstein no
que se refere a caracterizacdo de um tipo de interacdo habitual que ocorre entre
maes e filhos de cada classe. Sendo assim, a mée da classe média faz uso da
linguagem para explicitar os principios gerais na socializacdo de seus filhos, usam a
linguagem mais intensamente, orientando a crianga para significacoes

universalistas. De forma diferente, as maes da classe trabalhadora usam pouco a
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linguagem durante a socializacdo dos seus filhos, deixam os significados implicitos;
desta forma a crianca é orientada para significacdes particulares.

Sendo assim, pretendemos, através da nossa investigacdo, ampliar a
discussdo em torno da relacdo entre codigo e classe social hum determinado
universo de estudantes e, como tal relacéo pode interferir no processo de letramento
escolar.

No item a seguir, faremos uma breve analise acerca da escolarizacdo do
letramento a partir de estudo de caso realizado por Brian Street, pois consideramos

de grande relevancia para nossa pesquisa.

2.3 A escolarizacao do letramento - estudos de Brian Street (2014)

A partir da concepcédo de letramento como resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita, ja mencionada no capitulo inicial do
nosso trabalho, compreendemos tal processo em sua dimensdo social em que é
visto como fenémeno cultural. Assim sendo, pretendemos nesse topico, fazer uma
analise sucinta acerca das praticas sociais ligadas a leitura e escrita em que 0s
individuos realizam em contexto social especifico, determinados pelas habilidades
desenvolvidas a partir de uma escolarizacao burocraticamente organizada.

Nossa andlise parte dos estudos realizados por Brian Street, descritos no
livro Letramentos Sociais, cujo enfoque primordial foi compreender como em meio a
todos os diferentes letramentos praticados na comunidade, seja em casa ou em
local de trabalho, apenas a variedade associada a escolarizagdo passou a ser o tipo
predominante, ou seja, o letramento ficou associado as no¢des educacionais de
ensino e aprendizagem e as atividades que professores e estudantes fazem nas
escolas, em detrimento da abrangéncia de outros usos e significados de letramento.

A relevancia dessa experiéncia para 0 nosso trabalho consiste na
observacdo da importancia da evolugcédo das praticas escolares que visam atender as
multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta, pois o letramento
escolar abrange, hoje, ndo s6 as praticas de leitura e escrita de textos em géneros
escolares, mas uma variedade de “géneros”, desenvolvidos em praticas letradas

vivenciadas no contexto da comunidade.
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Segundo Street (2014, p. 124):

7

A medida que o letramento é acrescentado ao rico repertorio
comunicativo ja existente nas sociedades receptoras, elas o adaptam
e corrigem segundo os significados, conceitos de identidade e
epistemologias locais, como dizem Kullick e Stroud, a quest&o néo é
o ‘impacto’ que o letramento tem sobre as pessoas, mas como as
pessoas afetam o letramento.

Consideramos que, de forma bem especifica, relacionada do universo de
estudantes que pretendemos analisar, outras praticas letradas ja se caracterizam
como contribuicées determinantes no desempenho de atividades escolares. Ainda
que o letramento escolar seja fundamentalmente determinado pelas habilidades e
praticas adquiridas através do processo de escolarizacdo convencional, todo o
conhecimento prévio advindo de experiéncias cotidianamente vivenciadas, fruto do
convivio social e interacdes das mais variadas, servem como elementos
enriquecedores no processo continuo de aprendizagem. As diversas formas de
letramento que compreendem as experiéncias de interacdo em que a linguagem é
utilizada no contexto da comunidade podem caracterizar importantes contribuicées
para a definicdo do comportamento linguistico.

Voltando-nos para os trabalhos de campo de Street, gostariamos de
destacar que foram empreendidos nos Estados Unidos durante o ano de 1988.
Através de uma investigacao etnografica em lares e escolas de um bairro de classe
meédia de uma cidade do nordeste dos Estados Unidos, o linguista buscou examinar
a relacéo entre concepcdes e usos do letramento na comunidade e na escola. O
objetivo era investigar a possibilidade de haver diferencas entre as ideias sobre
letramento sustentadas nas escolas e que ddo suporte a pedagogia escolar e 0s
usos e nocoes reais de letramento nas casas das criancas. Conforme a descri¢ao
feita por Street (2014, p. 118):

Foram feitas gravac¢des de pais lendo com seus filhos e sugestdes da
manutencdo de um ‘diario de letramento’ como ferramenta
metodolégica. As gravagBes consistiam em registrar eventos
familiares de letramento na sequéncia em que ocorriam e comentar
sobre 0 que considera como letramento segundo os diferentes
membros da familia; foram feitas, também, entrevistas gravadas com
pais acerca de seus diarios de letramento, suas ideias sobre
letramento e o que elas tinham a ver com seus filhos. Da mesma
forma, foram feitas gravacfes em salas de aula frequentadas pelas
mesmas criangas, além das entrevistas com seus professores. Os
resultados iniciais sugerem que as escolas gastam um tempo
consideravel com aqui que Bloome, Puro e Thoedorou (1989) chamam
de exibicdo procedimental, na qual se ensinam as criangcas 0s
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procedimentos e a autoridade associados ao letramento escolar,
embora em casa possa haver outras variedades de pratica letradas
gque ndo as associadas a escola, mas que costumam ser
desvalorizadas ou consideradas como préticas indevidas. Por outro
lado, a ‘lacuna’ esperada entre letramento caseiro e letramento escolar
nao ficou visivel nesse contexto. Especulamos que o grau de
congruéncia entre casa e escola identificado aqui pode ser um
resultado ndo tanto da influéncia da escola sobre a casa quanto da de
valores mais gerais de classe média (incluindo empreendedorismo,
trabalho duro etc.) que afetam ambos os contextos.

A partir do exposto, gostariamos de ressaltar que, embora haja uma
tentativa de abrangéncia quanto aos conceitos de letramento, o experimento de
Street (2014) nos leva a perceber o carater definidor da modalidade escolar em
relacdo as outras variedades de letramentos. O objetivo primordial do referido
experimento era analisar as praticas descritas como fendbmenos sociais.

A escola onde foi realizada a pesquisa era situada num bairro de classe
média de uma metrépole dos Estados Unidos que sofria de aguda pobreza,
desigualdade social e decadéncia do centro urbano. Muitos dos residentes do bairro
haviam se refugiado ali, exatamente para escaparem desses problemas. A unidade
escolar era uma das poucas escolas publicas com boa reputacdo entre os circulos
profissionais e de classe média. Havia um esforco das familias, sobretudo,
financeiro, para se manterem naquela area. Por esse fato, normalmente os pais
trabalhavam muito, deixando seus filhos na creche da escola e voltando somente ao
final do dia para buscéa-los. As praticas em sala de aula foram gravadas em turmas
do primeiro e no quinto ano, em trés manhas ou tardes em cada turma. Conforme ja
dissemos, a pesquisa consiste também em realizar entrevistas com os pais. O
projeto foi iniciado, assumindo a distincdo entre praticas letradas na comunidade e
na escola. Buscava-se explorar os modos como a Vvariedade particular de
letramento, o letramento escolar, veio a dominar outras formas de letramento na
sociedade contemporanea. As ideias foram sendo refinadas, em especial no que se
relacionava aos letramentos em casa e na escola, onde ficou evidente que
subjacente ao letramento em todos 0s contextos existentes um traco comum, que
deriva de processos culturais e ideolégicos mais amplos.

Sem nos deter aos detalhes do experimento de Street (2014), destacamos
gue um dos aspectos observados quanto ao processo de letramento € que, de acordo
com a realidade em questdo, os pais de classe média realmente eram preocupados

em estruturar a aprendizagem de seus filhos segundo os modos legitimados pela
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escola, embora também desenvolvessem sua voz pedagdgica a partir de outras fontes
de conhecimentos, adquiridos e vivenciados em inUmeras praticas. Reivindicavam
autoridade para dirigir a aprendizagem dos filhos, contestando a dominacéo exclusiva
da escola, mas da mesma forma, ndo consideravam com igual importancia os
letramentos alternativos que as criangas podiam encontrar fora da escola.

A estrutura fisica da escola onde foi aplicada a pesquisa foi descrita da
seguinte forma: era um prédio grande e quadrado e emanava importancia publica,
como género de arquitetura publica que representava o Estado. Acima da entrada,
em grandes letras encaixadas na parede, como parte de sua estrutura permanente,
estava 0 nome da escola. Em sua area interna, o espacgo era designado pela
autoridade e a autoridade se expressava em letreiros: as salas eram numeradas e
rotuladas, com funcfes designadas, igualmente rotuladas. O que se via primeiro ao
entrar, Nno espacgo escolar, era um comunicado aos visitantes para que se dirigissem
a Secretaria. Ao entrar no prédio, a pessoa se via fisicamente situada dentro de um
universo particular de signos. Nas salas de aula, as imagens e 0s avisos nas
paredes continuavam o processo de situar o individuo dentro de um sistema de
signos. Toda a organizagédo do ambiente visual, por si, ajuda a construir a relocacéo
do estudante (crianga) com a lingua e com o mundo escrito.

A partir da descricdo acima, percebemos que a estrutura escolar e a
organizacdo de seu ambiente visual podem ajudar a construir baseados em um
modelo, a relacdo da crianca com a lingua e com o mundo escrito.

Como conclusédo da investigacéo realizada por Street, observamos que 0s
pais seja ajudando os filhos nas tarefas escolares ou contestando o controle escolar
do letramento, reforcam a associacdo de letramento com ensino e pedagogia. As
praticas domésticas e comunitarias reforcam a pratica escolar, ajudando a afirmar a

pedagogizacdo do letramento. Conforme esta exposto em Street (2014, p. 144):

Esses, portanto, sdo 0s processos e valores sociais caracteristicos
por meio dos quais o letramento é construido e disseminado hoje na
corrente social dominante dos Estados Unidos, processos e valores
muito diferentes daqueles evidenciados nas etnografias do
letramento que emergem atualmente da pesquisa do Terceiro
Mundo, da histéria dos Estados Unidos e em setores da propria
sociedade estadunidense contemporanea.

Com base nas questdes apresentadas, o ponto fundamental do experimento
de Street foi investigar a prevaléncia de uma variedade particular, no caso, o

letramento escolar, sobre as demais modalidades. Nessa perspectiva, concluimos,
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com base no exposto, que, embora baseados em teorias modernas que
fundamentam a existéncia de multiplos letramentos, ainda h4 uma relacdo imediata
do conceito de letramento associado diretamente as praticas escolares, embora que
voltadas a praticas sociais e, ao mesmo tempo, por elas determinadas.

Retomando as questfes fundamentais para a nossa pesquisa, gostariamos
de destacar que a investigacéo de Street, com o enfoque diferente em relacdo a de
Bernstein, também deixou evidente as interferéncias dos diversos aspectos sociais,
econdbmicos e culturais no processo de letramento, sobretudo nas observacdes
guanto ao acompanhamento em casa realizado pelos pais em diversos eventos e
praticas letradas.

Assim sendo, estabelecemos a partir desta apresentacdo nosso aporte

tedrico com a finalidade de fundamentarmos a nossa investigacao.
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3 CONTEXTUALIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados aspectos metodoldgicos do trabalho. Para
tanto tratamos, no primeiro topico da caracterizacdo da pesquisa, detalhando o tipo
de investigacdo que realizamos. No segundo topico, especificamos 0 nosso corpus,
os critérios e razbes da sua selecdo e dos conceitos elencados para anélise. No
terceiro, apresentamos a descricdo das atividades realizadas pelos estudantes,
contextualizando todo o procedimento de aplicacdo pratica em sala de aula. Por fim,
no quarto tépico, descrevemos a comunidade investigada e a unidade escolar, foco

da pesquisa.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Conforme as concepcdes ja apresentadas nos capitulos anteriores sobre o0s
estudos de linguistica destacamos que nossa pesquisa parte do conceito de leitura
como pratica social e que na linguistica aplicada tal concep¢do € subsidiada
teoricamente pelos estudos de letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura
estdo ligados a situacdo; sao determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de formalidade ou
informalidade da situacéo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o
grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a multiplicidade dos discursos que
envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos de ler.

A leitura vem sendo tratada em um novo contexto histérico, voltado para
atividades sociointerativas, onde o leitor exerce uma ac¢éao solidaria e coletiva no seio
da sociedade.

Na escola, porém, a leitura é antes de tudo um objeto de ensino e para que
também seja objeto de aprendizagem € preciso que tenha sentido na perspectiva do
estudante, cumprindo uma funcdo na realizacdo de um propdsito conhecido e
valorizado por ele. Dessa forma, para que a leitura como objeto de ensino esteja em
consonancia com a pratica social que deseja comunicar, faz necessario que a escola
busque representar em suas praticas, os diversos usos que a leitura tem na vida
social. Quanto a escrita, observam-se que ao ser apresentada como objeto de

aprendizagem, segue 0 mesmo parametro descrito acima, porém considerando que
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a escrita seja, de certa forma, mais solitaria que a leitura. No entanto, quem a exerce
tem constantemente presente o ponto de vista de outros, seus possiveis leitores.

Tratando, entdo, do processo de escolarizacdo da leitura e da escrita,
devemos considerar que os comportamentos do leitor e do escritor sdo “conteudos”,
conforme explica Lerner (2002, p. 63), pois sdo aspectos do que se espera que 0S
estudantes aprendam, porque se fazem presentes na sala de aula precisamente
para que 0os mesmos se apropriem deles e possam p6-los em acéo no futuro, como
praticantes da leitura e da escrita.

Vale destacar que ao exercer os comportamentos de leitor e de escritor, 0s
estudantes tém a oportunidade de entrar no mundo dos textos, de se apropriar de
tracos distintivos, relativamente canbnicos, de certos géneros, de perceberem
matrizes que caracterizam a distincdo entre a linguagem que se escreve da usada
na oralidade coloquial e de pdr em acdo o0s recursos linguisticos necessarios
enquanto praticantes da leitura e da escrita, fazendo com que os conteddos possam
ter sentido nas praticas. Dessa forma, as praticas de leitura de escrita,
progressivamente, vao sendo transformadas em fonte de reflexdo metalinguistica.

Nossa andlise esta concentrada nessa perspectiva, considerando aspectos
relativos aos estudantes e a realidade social na qual estédo inseridos. Escolhemos
como foco da pesquisa o0 processo de letramento escolar de estudantes do 9° ano
do ensino fundamental, em escola publica que atende a comunidade do Caranguejo,
no municipio de Recife.

Implicita no conceito de Soares (2012, p. 17) que nos diz que o termo
letramento, conforme o sentido que hoje lhe é dado, relaciona-se a partir da versao
para portugués da palavra da lingua inglesa literacy, que quer dizer: estado ou
condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever, esta a ideia de que a
escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguistica, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo
gue aprenda a usa-la.

Conduzimos nossa pesquisa a partir dessa concepc¢ao a fim de considerar as
influéncias e interferéncias das condigcbes socioecondémicas para o desenvolvimento
do processo de letramento escolar e da mesma forma, como o bom desempenho na

escola pode ser fator determinante para o desenvolvimento social.
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Entendemos a escola como equipamento social e comunitario que € de vital
importancia, pois € por meio dela que todas as pessoas podem ter acesso ao saber
sistematizado.

Moreira (2011, p. 52) nos diz:

A escola, porém, € entendida de forma dialética, isto €, ndo se reduz
a um instrumento estritamente a servico da burguesia contra as
camadas populares. Se por um lado € uma instituicdo determinada
pela sociedade capitalista, por outro lado, aponta que essa
determinacdo é relativa e apresenta uma forma de acado reciproca,
ou seja, a0 mesmo tempo em que a escola € determinada pela
sociedade, ela reage a esta acdo, interferindo na sociedade, e
podendo impulsionar transformacdes.

O desenvolvimento social e a transformacdo da realidade exigem antes sua
compreensdo e interpretacdo, e sendo o conhecimento elemento essencial para a
realizacdo destas atividades, conclui-se que a educacdo escolar pode, de fato,
contribuir para a transformacdo social na medida em que permite que as camadas
populares se apropriem do conhecimento produzido historicamente pelo homem, de
forma que dele se utilizem para expressar seus anseios e seus entendimentos sobre a
realidade em que estao inseridos.

Dessa forma, acredita-se que as estratégias educacionais desenvolvidas pela
escola sejam capazes de estimular a conversao dos conhecimentos produzidos pelas
comunidades, inclusive escolar, em praticas inovadoras que impulsionem as
dindmicas de desenvolvimento local. Espera-se que a escola propicie 0 ambiente e 0
espaco favoraveis a isto.

A proposta metodoldgica foi realizar um estudo de caso similar ao colocado
em préatica por Street (2014), a fim de analisar como se processa o letramento
escolar em ambiente diferenciado. Para tal, o universo de pesquisa foram o0s
estudantes do 9°ano do ensino fundamental, conforme ja explicado. Foi feita uma
analise dos dados coletados, numa perspectiva qualitativa, visto se tratar de um
estudo de caso.

Para o contexto da pesquisa qualitativa, as trés maneiras de coletas de
dados apontadas por Kish (apud GUNTHER, 2006) sao: observagao, experimento e
sondagem que podem ser reagrupadas como coletas de dados visuais e verbais.

Street (2014, p. 118) descreve sua pesquisa realizada por meio de
investigagdo etnogréafica em lares e escolas de um bairro de classe média de uma

cidade do nordeste dos Estados Unidos. Utilizamos estratégias de acao
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semelhantes em nossa pesquisa, porém nosso interesse é 0 processo de letramento
escolar e as interferéncias/influéncias do meio social nesse processo.

Quanto as estratégias de acéo, consideramos as seguintes etapas:

1. Insercéo da pesquisadora no campo de coleta de dados;

2. Registro de dados a respeito das caracteristicas da comunidade e perfil
dos estudantes selecionados;

3. Elaboracéo e realizacao de entrevistas;

4. Apresentacao das atividades de producdo aos estudantes e realizacao

das mesmas;

5. Analise do material coletado.

3.1.1 Percurso metodoldgico e estratégia de pesquisa

O projeto de pesquisa foi, inicialmente, apresentado ao Comité Cientifico do
Mestrado em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catélica de Pernambuco
(Unicap), tendo sido aprovado e encaminhado ao Comité de Etica desta
Universidade, onde foi igualmente aprovado.

No periodo de agosto a dezembro do ano de 2016, os estudantes que foram
sujeitos desta pesquisa estavam legalmente matriculados na Escola Estadual Maria
Goretti, situada no bairro de Afogados, em Recife. Nesse periodo as atividades
realizadas foram devidamente apresentadas.

Todas as etapas da pesquisa foram informadas a gestora da instituicao,
inclusive com os esclarecimentos acerca da natureza da pesquisa e feita a leitura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, também encaminhados aos
responsaveis dos estudantes para assinatura, visto tratar-se de estudantes menores
de idade.

Assim que devidamente autorizado, foi iniciado o0 nosso trabalho de campo.
Ressaltamos a colaboracdo da equipe gestora da unidade escolar em questao, bem
como o apoio da Professora Doutora Nelly Carvalho, orientadora da presente
pesquisa. Importante registrar, também, que houve plena aceitacdo por parte dos
estudantes quanto a participacdo na pesquisa através da execuc¢do das atividades
de leitura e producdo de textos em géneros diversos que serdo detalhados

posteriormente nos topicos seguintes.
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Para a selecéo das atividades, foi utilizado o documento desenvolvido pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco que orienta o curriculo e os
conteudos previstos para todos os anos do Ensino Fundamental, mais
especificamente o 9° ano, foco da nossa pesquisa. Vale salientar que nossa analise
sera concentrada no eixo da escrita, considerando o eixo da leitura como apoio e
orientacao para a compreensao do género textual proposto em cada atividade.

As atividades foram realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, durante o
periodo ja mencionado, a uma turma composta por 20 estudantes do turno da
manh&, com idade entre 14 e 17 anos, todos residentes na comunidade do
Caranguejo. Em termos de género, do grupo acima mencionado, 7 estudantes eram
do sexo masculino e 13 do sexo feminino. No que se refere as condi¢cdes
socioculturais e econdmicas, a partir dos resultados obtidos por meio da aplicacéo
do questionario, Anexo 2, do presente trabalho, concluimos que: 70% dos
estudantes apresentam condi¢cfes precarias quanto ao uso de eletrodomésticos,
moram em residéncias com espacos reduzidos, 0s pais ou responsaveis tém baixa
escolaridade, trabalham como empregados domésticos, diaristas e ambulantes, as

familias sdo numerosas e nao cultivam habitos de leitura.

3.2 Especificagdo do corpus

Com a finalidade de obter dados a respeito do estagio de letramento escolar
dos estudantes ja apresentados em topico anterior e compreender como sdo
realizadas as etapas desse processo de letramento, buscamos a partir do Curriculo,
proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, as orientacdes
para a selecdo das atividades que fariam parte do corpus da nossa investigacao.

O corpus foi constituido por: producdes escritas de 05 estudantes do 9° ano
da Escola Estadual Maria Goretti, conforme ja explicado, obtidas por meio de
atividades realizadas em aulas de Lingua Portuguesa, orientadas pela investigadora,
a fim de que produzissem textos.

Como fonte secundéaria de orientagcdo para as atividades, foram feitas
leituras de textos diversos nos géneros textuais determinados. Tais textos foram

selecionados pela pesquisadora com a finalidade de promoverem melhor
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compreensao acerca das especificidades dos géneros a serem escritos e foram
retirados de livros didaticos.

As atividades contemplaram 3 géneros de texto que serdo descritos adiante.

Tivemos, assim, varios momentos fundamentais que constituiram o corpus
de nossa pesquisa:

- Com a escolha dos estudantes, entramos em contato com a equipe da
escola, pais e responsaveis, através de reunido para apresentacdo do projeto de
pesquisa e suas etapas de execucao.

- Em seguida, durante o periodo das aulas, realizamos atividades
preliminares de leitura para obtencdo posterior de suas producdes escritas,
elaboradas em sala de aula.

Ressaltamos que os textos produzidos, destacados acima, foram obtidos em
comum acordo com 0s responsaveis e estudantes que se propuseram a colaborar,
assim como com a equipe gestora da instituicdo escolar. Os textos somaram 60,
todos elaborados individualmente, conforme as orientacfes feitas durante as aulas.
Desse conjunto de textos, selecionamos 15, conforme justificativa apresentada
adiante, considerando os objetivos deste trabalho.

A selecdo dos estudantes sujeitos da pesquisa foi realizada tendo como
critérios o histérico de reprovacao na disciplina e a faixa etaria: (todos com a idade
maxima, 17 anos). O fato de a pesquisadora trabalhar no estabelecimento de ensino
em questao facilitou a obtencdo do material constitutivo do corpus.

Consideramos importante destacar que dos estudantes selecionados, dois séo
do género feminino e trés do género masculino. Como forma de identificacéo,

passaremos a nos referir aos estudantes utilizando as letras do alfabeto A, B, C, D e E.

3.2.1 Caracterizacéo dos estudantes (sujeitos da pesquisa)

Estudante A: do género feminino, demonstrou bom relacionamento com o0s
demais colegas e com os professores, porém durante as atividades realizadas em
sala de aula, apresentou pouca interagdo com o grupo, alegando ser timida. Possui
historico de retencdo em duas séries/anos (6° e 9°), por isso ser considerada fora da
faixa etaria em relagdo aos demais estudantes da turma. Embora sua dificil
realidade no que diz respeito as condi¢cdes econbmicas de moradia, aparenta ter

suporte familiar quanto ao acompanhamento escolar.
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Estudante B: Também do género feminino, apresenta maior dificuldade em
relacionar-se com os colegas. De temperamento, aparentemente dificil, por varias
vezes demonstrou atitudes agressivas, sendo necessario intervir em algumas
situacdes durante a realizacdo das atividades. Possui um historico familiar dificil,
inclusive com envolvimento de membros da familia com a criminalidade. Durante a
dindmica das atividades, pouco interagiu, demonstrando-se desconcentrada.

Estudante C: do género masculino. Apresenta histérico de retencao, estando
no 9° ano ja pela segunda vez. O jovem demonstra boa relacdo com os colegas e
professores. E comunicativo e classifica-se como MC (mestre de cerimdnia que se
responsabiliza pela letra cantada), por isso demonstrou bastante interesse durante
as atividades relacionadas ao rap. Quanto ao historico familiar, ndo temos
informacdes relevantes.

Estudante D: género masculino, com histérico de retengdo no 7° ano e
desisténcia no 8° ano, retomando os estudos posteriormente. Apresenta algumas
dificuldades no que se refere a participacdo nas atividades, pois demonstrou-se
resistente quanto a execucao das etapas. Relaciona-se de maneira discreta com 0s
demais estudantes, também interagindo pouco durante as aulas. Seu histérico
familiar € de grandes dificuldades e bastante caréncia afetiva.

Estudante E: género masculino e, conforme os demais, também com
histérico de retencédo, sendo que apenas no 7° ano. O estudante demonstrou-se
bastante timido, por isso ndo interagia muito durante as atividades. Demonstrava-se

amistoso e cordial com todos, inclusive com os professores.
3.2.2 A selecao dos géneros textuais e as categorias de analise

Conforme ja explicado, as atividades propostas em nossa investigacao
foram extraidas do material didatico utilizado na escola e distribuido no inicio do ano
letivo para todos os estudantes. Os géneros textuais abordados fazem parte do
conteudo programado para 0 ano em questdo (9°), segundo orientacbes do
documento oficial elaborado pela Secretaria de Educacédo, também apresentado nos
capitulos anteriores.

Os critérios para a selecdo dos géneros textuais contemplados em nossa
investigagdo foram exatamente a fungdo social que exercem no ambito da

comunidade investigada quanto ao uso da linguagem e temas abordados,
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despertando assim, maior interesse na elaboracdo dos textos por parte dos
estudantes. Os géneros propostos nas atividades foram: letra de samba e rap, a
cronica argumentativa e o anuncio publicitario.

Ressaltamos que as categorias para a analise dos textos estdo
fundamentadas a partir das expectativas de aprendizagem integrantes do eixo
escrita, descritas nos Parametros para a Educagdo Bésica do Estado de
Pernambuco, conforme ja explicado. Nossa abordagem sera mais intensificada nos
itens EAL1l, EA2, EA4 e EA6 dos procedimentos em diferentes discursos. Os itens
mencionados acima consistem em expectativas cujo objetivo é desenvolver as
habilidades de:

EA1l - produzir textos que circulam nas diferentes esferas da vida social,
considerando os interlocutores, o género textual, o suporte e 0s objetivos
comunicativos.

EA2 - usar recursos de construcdo do texto adequados a situacdo de
interacd@o ao suporte no qual o texto circulara e ao destinatario previsto para o texto.

EA4 - produzir textos a partir da proposi¢ao de um tema.

EA6 - construir paragrafos que apresentem unidades de sentido de acordo
com as especificidades do género.

Os parametros também orientam que o eixo da andlise linguistica atravesse
verticalmente o0s tépicos relacionados aos diversos discursos (narrativo,
argumentativo, expositivo etc.), apresentando expectativas de aprendizagem,
apenas para que seja observada a capacidade dos estudantes quanto a reflexao
metalinguistica acerca dos recursos linguisticos peculiares a cada género e tipo de
texto. Faremos mencdo a esses aspectos, considerando que na medida em que
alcanca progressivamente essas expectativas, o estudante torna-se capaz de uma
atividade criativa de producdo textual, superando a expectativa de repeticdo de
modelos pré-estabelecidos de textos.

Em segundo plano, destacaremos as expectativas de aprendizagem no eixo
da analise linguistica nos itens EA3, EA4, EA8, EAl7, objetivando orientar o
estudante quanto as regras da norma culta, apenas para adequacdo quanto as
necessidades linguisticas do texto. Os itens apesentados acima consistem em:

EA3 - selecionar sinais de pontuagcdo para produzir efeitos de sentido

desejados ao texto.
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EA4 - realizar escolhas lexicais adequadas aos objetivos comunicativos de
um texto, incluindo o emprego de figuras de linguagem.

EA8 - empregar regras de concordancia verbal, dos géneros da esfera
publica na producéo de textos escritos.

EAL7 - Utilizar as regras e ortografia e acentuacao gréfica oficiais.

Para a andlise dos textos, gostariamos de enfatizar que serdo observados
0s aspectos forma/conteddo num mesmo nivel, porém o foco sera a intencdo do
estudante ao se pronunciar sobre o tema em determinada atividade. As exigéncias
formais estaréo apresentadas, considerando as habilidades desenvolvidas durante o
processo de aprendizagem, em que seja superdimensionada e acabe por se tornar
mais importante do que os aspectos funcionais. Porém, os aspectos formais devem
ser avaliados, sobretudo, na perspectiva das praticas escolares.

Dada a exigéncia de quantificacdo de rendimento de aprendizagem que
permeia a pratica avaliativa na escola, ainda ndo ha como fugir dos indicadores
guantitativos. Esse ndo €, no entanto, objetivo da nossa andlise. Compreendemos
que as praticas de avaliacdo de producbes escritas na escola devem caminhar
conforme os avancos dos estudos linguisticos, dando énfase a uma avaliacdo
humanizadora® (PRETTO; ZITKOSKI, 1981).

Cabe-nos salientar, no entanto, que em nossa andlise 0s textos serao
avaliados conforme trés perspectivas: os elementos de textualizacdo (coeréncia,
coesdao, continuidade, progressao, conectividade, informatividade), os elementos de
situacado (as inten¢bes pretendidas, o género textual, o dominio discursivo, o locutor
previsto, as condicdes materiais - suporte - a ancoragem - contexto), os elementos
linguisticos (Iéxico e gramética). Quanto aos conhecimentos linguisticos, ndo se
avalia a gramatica pela gramatica, mas o uso da normatizacdo linguistica
respeitando as caracteristicas e exigéncias do género textual trabalhado.

Com a finalidade de que esse processo possa contribuir efetivamente para o
alcance das expectativas de aprendizagem previstas em cada etapa de
escolarizagdo, faz-se necessario que seja garantido ao estudante/autor o direito de
elaborar seu texto em duas etapas - a escritura e a reescritura, ambas realizadas em

sala de aula e individualmente.

4Avalia<;z?1o humanizadora - fundamentada em praticas que dao oportunidade ao estudante de
confrontar seu conhecimento com a realidade, ndo limitando aprendizagem apenas a ‘retencéo de
conteldos’, mas sim propondo a constru¢ao do saber numa relacéo direta com a vida.
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3.3 Descricao das atividades parte do corpus e procedimentos de aplicacao

Com a finalidade de favorecermos a compreensdo sobre 0s géneros
selecionados para execucédo das atividades de producao escrita, foram considerados
como apoio e orientacao, textos para leitura prévia nos mesmos géneros, propostos
em cada atividade, conforme seré descrito adiante. Salientamos que todas as etapas
das atividades foram executadas durante os tempos de aula de Lingua Portuguesa

na referida turma.

Atividade 1 - Letra de samba-enredo e do rap

Conforme ja explicitado, as competéncias vao sendo desenvolvidas ao longo
de varias etapas da escolaridade, num continuo processo de aprendizagem. Dessa
forma, os conteudos vao sendo apresentados a partir das expectativas de
aprendizagem previstas para cada etapa e devem ser desenvolvidas/consolidadas
ao longo dos anos do ensino fundamental e do ensino médio. Nessa expectativa,
levando-se em consideracdo os conhecimentos prévios e as habilidades adquiridas
em anos anteriores, foi realizada a atividade que descreveremos cujo objetivo era
estimular o conhecimento, quanto ao género e suas caracteristicas. Ressaltamos
que a escolha dos géneros para as atividades realizadas ndo foi aleatdria,
consideramos a fungdo social e a importancia do conhecimento sobre a sua
estrutura linguistica.

De acordo com Miller (1984, p. 135):

Aprender um género é aprender acdes sociais. O que aprendemos
guando aprendemos um género ndo é apenas um padrédo de formas
ou um método para realizar nossos propdsitos. Aprendemos, e isto é
0 mais importante, quais propésitos podemos ter [...]; para os alunos
0S géneros servem de chave para entender como participar das
acOes de uma comunidade.

A partir dessa perspectiva, consideramos relevante trabalharmos o género
em questao, tendo em vista a sua funcdo social e o fato de ser modelo textual real
integrado na abordagem do texto como objeto de ensino.

Sendo assim, a primeira atividade contempla os géneros letra de samba-
enredo e rap, dando énfase ao uso da linguagem poética e das figuras de

linguagem.
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Para a atividade utilizamos o livro didatico adotado pela escola
“‘JORNADAS.PORT Lingua Portuguesa” das autoras Dileta Delmanto e Lais B. de
Carvalho, distribuido pela Editora Saraiva, livro esse direcionado ao 9° ano, no
capitulo 4.

Lembramos que o livro didéatico é distribuido gratuitamente aos estudantes,
no inicio do ano letivo e recolhido ao final, no mesmo ano, para que atendam aos
estudantes dos dois anos seguintes. Sendo assim, o livro mencionado atendeu as
turmas do 9° ano durante o periodo da investigacao.

A atividade consta na unidade 4 do referido material didatico. Lemos
inicialmente, o samba-enredo de uma escola de samba do Rio de Janeiro, a Unidos
da Vila Isabel, cujo titulo é “Sonho de um sonho” e tem como compositores Martinho
da Vila, Rodolpho de Souza e Tido Grauna. O referido texto encontra-se no inicio do
Capitulo 4 (p. 118 e 119) - (Anexo 3 do presente trabalho). Foi explicado que um
samba-enredo pode ser predominantemente narrativo, pois conta a histéria de um
individuo ou de um povo ou, ainda pode ser interpretativo, quando fala de maneira
genérica sobre o tema escolhido. Consideramos importante a leitura do samba-
enredo, acima mencionado, pois observando a abordagem, faz uma critica indireta a
sociedade, assim como € apresentado, na maioria das vezes, a letra de rap. Em
comum, apresentam as rimas, 0S versos e as estrofes como organizagcdo da
estrutura do texto. Quanto a linguagem, também apresentam semelhancas com o
uso informal de girias e de vocabulario representativo de uma comunidade.

Como exemplo do género letra de rap, fizemos a leitura do texto “Us
Guerreiro” de Antdnio Luiz Junior (Rappin Hood)’ que traz como abordagem
contundentes denudncias sobre a condicdo social de uma parcela da juventude,
principalmente a que vive na periferia das grandes cidades, e expde, sem meias
palavras a violéncia praticada contra ela. O referido texto consta no mesmo capitulo
do livro em questéo, nas paginas 134 e 135 (Anexo 3 do presente trabalho).

A atividade foi realizada utilizando o tempo de seis aulas, pois a dindmica
permitiu uma significava participacdo dos estudantes que pareciam bastante

motivados. O rap despertou o interesse tendo em vista a identificagdo com o ritmo

° Rappin Hood - nascido na periferia de Sao Paulo, em 1972, Antbnio Luiz Junior - que usa o referido
nome artistico, inspirado no lendario Robin Hood - € um dos importantes nomes do hip-hop
paulistano. Formou no comeco dos anos 1990, o grupo de rap Posse Mente Zulu e em 2001, gravou
seu primeiro album solo, Sujeito Homem, em que mistura géneros como samba e reggae ao rap
tradicional. Durante 2008, apresentou o programa Manos e Minas, da TV Cultura de Sdo Paulo.
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linguagem e tematicas abordas, sobretudo por parte do estudante C, que se intitula
MC. ApGs as leituras prévias e a exposi¢cao sobre as caracteristicas do género, os
estudantes puderam dar inicio as suas produc¢des. Para o referido momento foram
estabelecidos dois tempos de aula (1h40min), os tempos anteriores a producao
contemplamos momentos de discussdes a respeito da abordagem dos textos
estudados, sobretudo, o texto “Us Guerreiro”.

O rap é um canto falado (tom dialogal) que faz contundentes denuncias
sobre a condi¢céo social de uma parcela da juventude, principalmente a que vive na
periferia das grandes cidades, e expde, sem meias palavras, a violéncia praticada
contra ela. A letra, geralmente, apresenta muita informacdo: dendncia das
dificuldades da vida dos habitantes de bairros pobres das grandes cidades,
chamamento a luta contra a discriminacdo e qualquer forma de opressao,
valorizagdo do cidad&o consciente e afirmagao da identidade. O rapper utiliza uma
linguagem e maneira de se expressar muito frequente no meio em que vive como
forma de firmar a identidade desse grupo social. E como se o fato de ele ndo seguir
a norma padrao fosse parte dessa luta por construcéo e afirmacéo de identidade.

O rap é uma das formas de expressao do hip-hop, ao lado da danca de rua
(street dance) e do grafite. O hip-hop surgiu nos anos 1960, quando o movimento de
luta pelos direitos civis nos Estados Unidos se fortaleceu e comegou a valorizar a
cultura da populacéo afrodescendente e a preocupar-se em oferecer opcdes para a
juventude, substituindo a violéncia das ruas pela expresséo artistica (DELMANTO;
CARVALHO, 2012).

Ainda seguindo as autoras acima, o grafite (em italiano, graffitto, “desenho ou
escritura feita com uma ponta dura sobre pedra ou similar’) € a manifestacao visual do
hip-hop. Arte essencialmente urbana, o grafite € uma forma de expressar a opressao
e injusticas vividas pelos menos favorecidos, mostrando a realidade das ruas.

Por todas essas caracteristicas consideramos que o estudo sobre o rap
tenha despertado nos estudantes um sentimento de proximidade quanto a
abordagem.

Geralmente, o rap é cantado e tocado por uma dupla composta de um DJ
(disc-joquei, responsavel pelos efeitos sonoros e mixagens) e por um MC (mestre de

cerimbnia, que se responsabiliza pela letra cantada).
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Sendo assim, a partir da compreensao sobre o género, foi proposto aos
estudantes que planejassem um texto com as caracteristicas do rap, seguindo as

seguintes orientacdes:

Quadro 1. OrientagcOes para planejamento do texto

1. Sobre o que falara no rap? Ele sera uma denuncia, um grito de revolta, um
convite & acdo? Como sugestdes, vocé pode tomar como ponto de partida um programa
de TV, um filme, um livro, um grafite, uma tira.

2. Decidido o assunto, pense em que aspectos abordara. Por exemplo, em “Us
Guerreiro”, o rapper fala da luta contra a escraviddo, no heréi Zumbi dos Palmares, do
combate ao preconceito etc.

3. Comece a escrever os versos, procurando fazer as rimas, como nos textos
lidos. A letra destina-se a ser declamada ritmadamente, por isso € preciso atentar para o
comprimento dos versos.

4. Criem um refréo, que pode ter versos mais curtos e faceis de lembrar.

5. Os raps tém linguagem informal, mas vocé devem adequar essa
caracteristica a seu publico.

6. Deem um titulo ao rap.
7. Ao terminarem, releiam a letra e entreguem-na para avaliacao.

8. Seu texto devera ser reescrito apdés o destaque das observacdes e, em
seguida, apresentado a turma.

Ressaltamos que compreendemos a avaliagdo mencionada no item 7, como
instrumento que pode viabilizar o crescimento, pois aponta limites da acao e provoca

a descoberta de novos posicionamentos.

Atividade 2

A segunda atividade contempla o texto publicitario e a producéo do discurso
persuasivo. Conforme jA mencionado, para cada género proposto havia a exposi¢ao
acerca das caracteristicas do género em questdo e da linguagem. Foram estudados
diversos textos publicitarios e propagandas, selecionados pelos estudantes para
analise preliminar e compreensao sobre os detalhes que compunham a estrutura do
género, além do uso das imagens como recurso € estratégia persuasiva.

No mundo competitivo em que vivemos, tentar formar ou mudar opinides é
uma pratica constante. A intencao de persuadir esta presente em muitas e diferentes
formas de discurso, mesmo de maneira ndo explicita. Desde a escolha das palavras

até a organizacdo do texto, sdo inUmeros os recursos para a producdo do discurso
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persuasivo. O texto publicitario representa bem esse discurso e através das mais
diversas estratégias argumentativas, a publicidade, de um modo geral, visa
predispor o leito ao consumo.

Quem produz um texto de propaganda ou publicidade, utiliza os recursos da
comunicacdo de forma estratégica a fim de convencer alguém a proceder de
determinado modo: faz escolhas de linguagem e estrutura do texto com o propdsito
de chamar a atencéo de despertar emocdes, sensibilizar o destinatario. Os recursos
de linguagem usados com esse objetivo, o de persuadir, sdo chamados de
estratégias de convencimento.

Com o objetivo de proporcionarmos maior compreensao sobre o género em
guestao, estimulamos os estudantes para que pesquisassem exemplos de textos
publicitarios e trouxessem para a sala de aula o material coletado. A partir desse
material coletado, em atividade extra classe, abordamos sobre alguns elementos
que compdem os textos publicitarios validos para a midia impressa: titulo, subtitulo,
corpo do texto, imagem, logotipo, slogan. Tal estrutura faz parte de um modelo
basico que pode ter variacdes na forma e nimero de elementos, considerando que o
texto publicitario pode ser de natureza escrita, oral e visual.

Caracteristicas do texto publicitario:

- Texto persuasivo com objetivo de convencimento;

- Verbos no imperativo ou presente do indicativo;

- Uso de expresséo de chamamento: vocativo;

- Linguagem simples, coloquial, dindmica e acessivel;

- Presenca de criatividade, humor e ironia;

- Intertextualidade (relacdo com outros textos);

- Subjetividade e musicalidade;

- Uso de figuras e vicios de linguagem;

- Uso de rimas, neologismos, estrangeirismo, polissemia e trocadilhos;

- Funcao apelativa da linguagem;

- Utilizacdo de esteredtipos.

Quanto a estrutura do texto, ndo ha um padrdo, utilizam frases, textos
visuais e auditivos e escritos, fazendo uso da linguagem verbal e ndo-verbal.

Em sala de aula, realizamos a exposicdo dos textos trazidos pelos
estudantes, observando todas as caracteristicas estudadas e o0s elementos

identificados.
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Percebemos que a atividade despertou atencdo dos jovens, sujeitos da
pesquisa, tendo em vista tratar-se de um texto que atrai o interesse individual e que
esta presente no cotidiano, independente de classes sociais. Os exemplos de textos
trazidos para a aula eram, em sua maioria, panfletos (propagandas de curso, planos
de saude, estabelecimentos comerciais etc.), mas havia também publicidade
encontrada em revistas ou jornais, todas relacionadas ao consumo de produtos.
Tivemos, entdo, exemplos de textos publicitarios comerciais e institucionais.

Os estudantes deveriam fazer suas observacfes e comentarios sobre o que
estava exposto. Assim, o fizeram.

A proposta de produgcdo textual foi com base na ficha entregue
individualmente, a criacdo de anuncio publicitario que teria como inspiracdo 0s versos
da letra da musica “Diariamente” de Nando Reis. Ressaltamos que o foco da nossa
investigacdo é o texto escrito pelos estudantes e a selecdo da linguagem por eles
realizada a fim de compreendermos o estagio de letramento em que se encontram

bem como as influéncias sofridas nos aspectos socioeconémico e cultural.

Quadro 2. Texto publicitario e a producéo do discurso persuasivo

PRODUCAO DE TEXTO
Criacdo de anuncio publicitario

O professor vai orientar cada participante para a producdo do texto. Desafio para cada
um: criagdo de um anuncio publicitario com base em um dos versos da letra da musica
“Diariamente” que esta na secdo Conexoes.

1. Escolham um dos versos.

2. Verifiguem qual foi a intengdo do compositor ao relacionar a necessidade com o
“produto” nomeado para satisfazé-la.

3. Verifiguem se a relagdo € comum ou estranha, inusitada.

4. Imaginem que vocés formam a equipe de criacdo de uma agéncia de publicidade
encarregada de persuadir as pessoas a “‘comprar” o que estd nomeado no verso.
Exemplo:

“Para estourar pipoca: barulho”

- O “produto” a ser vendido para quem necessita estourar pipoca devera ser barulho.

5. Vocés precisardo pensar:

a) nesse “produto” que vocés devem persuadir o leitor a “comprar”;

b) nos efeitos de humor que poderao ser utilizados;

C) no publico-alvo do anuncio;.

d) em que suporte ele seréd veiculado: jornal, revista, outdoor, cartaz, etc.;

e) em todas as possiveis utilidades do “produto” (consultem dicionarios, enciclopédias
etc.);

f) na marca (logotipo, simbolo, slogan).




6. Vocés precisarao fazer escolhas de:

a) linguagens que serao utilizadas: verbal, visual, verbal e visual, tétil, etc.;

b) recursos de linguagem: tipo de letra, formatacdo do texto, distribuicdo dos elementos
no espago, uso ou nao de cores, jogo de luz ou sombra, de claro-escuro, tamanho dos
textos, etc.;

c) estratégias de persuasdo: sensibilizacdo pela emocdo, pelo humor, pelo
estranhamento, pela citagdo de autoridade, etc.

Letra de musica

Leia a letra de musica a seguir.

Observe que ela é composta por versos que apresentam uma possivel solugéo diante de
um problema, de uma situacéo ou de uma necessidade. Por exemplo, a solucdo para o
lapis ter ponta € o apontador (veja o oitavo verso). Essa organizacao da destaque ao
produto, a solucéo, a finalidade de um material colocando esse nome apds o dois-pontos
no final de cada verso.

Frases como as que encontramos nessa letra de musica sdo comuns também em textos
publicitarios, ja que os produtos a venda sdo apresentados nos anuncios como a solucao
de todos os nossos problemas. Alids, ndo € por acaso que algumas marcas de produto
séo citadas nessa letra de musica.

Converse com seus colegas sobre os provaveis motivos dessas citacdes. Se for

possivel, ou¢ca a musica e cante-a.

DIARIAMENTE

Para calar a boca: ricino

Para lavar a roupa: Omo

Para viagem longa: jato

Para dificeis contas: calculadora
Para o pneu na lona: jacaré

Para a pantalona: nesga

Para pular a onda: litoral

Para lapis ter ponta: apontador.
Para o Para e o Amazonas: latex
Para parar na Pamplona: Assis
Para trazer a tona: homem-ra
Para a melhor azeitona: Ibéria
Para o presente da noiva: marzipa
Para Adidas: o Conga nacional
Para o outono a folha: excluséo
Para embaixo da sombra: guarda-sol
Para todas as coisas: dicionério
Para que fiquem prontas: paciéncia
Para dormir a fronha: Madrigal
Para brincar na gangorra: dois
Para fazer uma touca: bobes

Para beber uma Coca: dropes
Para ferver uma sopa: graus

Para a luz 14 na roca: 220 volts
Para Vigias em ronda: café

Para limpar a lousa: apagador
Para o beijo da moca: paladar
Para uma voz muito rouca: horteld
Para a cor roxa: ataude

Para a galocha: Verlon

Para ser moda: melancia

Para abrir a rosa: temporada

Para aumentar a vitrola: sabado
Para a cama de mola: hGspede
Para trancar bem a porta: cadeado
Para que serve a calota: Volkswagen
Para quem néo acorda: balde
Para 4 letra torta: pauta

Para parecer mais nova: Avon
Para os dias de prova: amnésia
Para estourar pipoca: barulho

[...]

Para a comida das orcas: krill

Para o telefone que toca

Para a agua la na poca

Para a mesa que vai ser posta
Para vocé o que vocé gosta: diariamente

REIS, Nando. Diariamente. In: MONTE,
Mansa. Mais. [s.l.]: EMI/Odeon, 1994.

Observacédo: A musica sugerida como base para o texto a ser produzido foi apresentada

apenas de forma escrita.
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Atividade 3

A terceira atividade consistia na producao de texto argumentativo, conforme
descricdo adiante. Para a realizacdo da atividade foi explicado que o texto com o
carater predominantemente argumentativo, deve apresentar declaracbes
acompanhadas de justificativas que fundamentem os pontos de vista definidos pelo
autor. Em sua estrutura, em geral, podem ser identificadas trés partes: a introducgéo,
0s argumentos e a concluséo.

Sayeg-Siqueira (1995) nos diz quanto a introducao que € nessa parte em que
0 autor apresenta a ideia principal, também chamada de tese, isto é, a posi¢éo a ser
defendida ou a ideia sobre a qual ira construir seus argumentos. Pode também situar
o leitor em relacdo ao assunto. E feita uma espécie de ancoragem® para que o leitor
possa compreender o que sera desenvolvido. Na parte reservada aos argumentos, o
autor passa a defender sua tese. Para tornar seus argumentos mais consistentes, ele
pode recorrer a fatos, dados numéricos, opinides ou citacdes de especialistas,
exemplos ou enumeracoes, justificativas ou causas, comparacfes, analises etc.,
tentando transformar o leitor em cumplice de suas ideias. A conclusdo encerra o texto,
geralmente reafirmando a tese apresentada na introdug&o. Um texto assim organizado
e também chamado pelo autor mencionado acima de texto dissertativo.

Com a finalidade de ampliarmos as questbes do tema proposto para a
construcdo do texto, realizamos uma discussdo em que os estudantes puderam
expressar oralmente suas impressdes sobre 0 assunto. Foi proposto um debate com
mediacdo e regras em que o0s estudantes iriam elaborar argumentos sobre o
seguinte tema: “Menores de rua e violéncia”. Registro de opinides organizado de
forma que estejam elencadas todas as posicOes referentes ao assunto. Os
estudantes foram estimulados ao debate de forma que apresentassem as posi¢cdes
assumidas e as justificativas que as sustentavam.

Para a construcdo dos argumentos foram expostos recortes de reportagens
diversas, colhidas em jornais escritos, selecionados pelos estudantes. Para a
realizacdo do debate, um dos sujeitos de nossa pesquisa, o estudante D foi
escolhido para se o mediador e suas atribuicbes eram:

- apresentar o assunto debatido;

6 Ancoragem - informacé&o que serve de base e ponto de partida para o desenvolvimento do texto. A
ancoragem tem a funcdo de situar adequadamente o leitor em relagdo ao assunto do texto e
possibilitar que esse assunto seja abordado com coeréncia.



- justificar a importancia do tema;

- marcar o tempo de fala de cada debatedor;
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- interromper, com gentileza, a fala do debatedor, caso ultrapasse o tempo

previsto;

- dirigir os debatedores para que fizessem perguntas um ao outro sobre as

posicoes apresentadas;

- organizar a participacdo dos observadores apés o debate, isto €, dar

a

palavra, organizadamente, com tempo estabelecido, a quem quiser questionar 0s

debatedores.

Apés as fases de coleta de informacdes sobre o tema e do debate, os

estudantes passariam para a fase de elaboracdo de texto argumentativo. Foi

entregue uma ficha com o artigo, escrito pelo Padre Jalio R. Lancelotti para o jornal

O Estado de Sao Paulo em 2004 que serviria como orientacdo para o tema da

proposta de producdao textual.

Quadro 3. Producéo de texto argumentativo

PRODUCAO TEXTUAL

O texto a seguir expressa a opinido a padre Julio R. Lancelotti sobre a prisdo de
menores de rua. Diversas pessoas participaram de uma enquete promovida pelo jornal
O Estado de Sao Paulo, de 28.11.2004 e responderam a seguinte pergunta: Prender
menor de rua ajuda a combater a violéncia?

Leia o texto e, com base nele, e me outros que vocé tenha lido, forme uma opinido sobre
0 assunto e escreva uma crénica argumentativa na folha anexada.

A QUESTAO E:
Prender menor de rua ajuda a combater a violéncia?

“Violéncia maior é tirar desse jeito das ruas aqueles que la atiramos pela
nossa omissao”

A primeira pergunta que se coloca é: por que ha criangas nas ruas pedindo
esmolas? E o que oferecer a elas para que prefiram a escola, o lazer, a cultura e a
gualificacdo profissional a ficar expostas a todo tipo de maldade nas grandes cidades? O
raciocinio de tira-las a forca das ruas para devolvé-las as suas familias ou para saber se
os adolescentes tém mandado de busca e apreensédo € simplista, ilegal e uma medida
marcada pelo imediatismo de quem ndo sabe propor politicas publicas para a infancia e
a juventude. Quem ndo consegue fazer algo consistente que diminua a violéncia faz
gualquer coisa para disfarcar o imobilismo diante da degradacdo que tomou conta do
aparato de seguranca e da auséncia de politicas sociais. A sociedade j4 tem
experiéncias suficientes quanto a protecao integral de criancas e adolescentes para
sugerir e implantar. Violéncia maior € querer tirar desse jeito das ruas aqueles que la
atiramos pela nossa omissao e comodismo.

Padre Jilio R. Lancellotti, responsavel pela pastoral do Povo de Rua da Arquidiocese de Séo Paulo.
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3.4 Historicos da Comunidade e Descricdo da Unidade Escolar

a) Histéria da comunidade de Caranguejo / Tabaiares

Antigamente, no espaco onde hoje existe a comunidade, havia apenas
viveiros e marés cercados por manguezais, Caranguejos.

A comunidade de Caranguejo / Tabaiares esta localizada entre os bairros da
Ilha do Retiro e Afogados, regido politico-administrativa 4 e 5 do Recife, uma area de
74 hectares as margens do Rio Capibaribe (Grupo Adolescer).

Com o passar do tempo, assim como em muitos lugares, pessoas de outras
regibes comegaram a ocupar espacos, até entao preservados.

Consta que em 1910, tiveram inicio as primeiras ocupacdes da area de
mangue, ampliadas a partir da década de 1970. Ajudados pelo padre Francisco, foram
construidos barracos de tabuas estabelecendo moradias no local. Essa “invasao” foi se
dando de maneira mais intensa e 0s espagos naturais que davam vida a esta localidade
se resumiram num aglomerado de casas, sem luz, sem agua e sem as minimas
condicbes de moradia. O mangue comecava a se transformar em comunidade.

Com a mesma forca que a comunidade crescia, as lutas pela melhoria do
espaco também comecaram a ser travadas e juntos, 0s primeiros moradores
acionaram os 0rgdos competentes para implementar agua, luz e calcamento, onde
s6 havia escuriddo, lama e sonhos.

Para quem transita na area, a comunidade néo fica visivel, por estar cercada
de comércio e empreendimentos. Fica numa area bem localizada com proximidade
de vias importantes. Vasta infraestrutura urbana e de servicos nos arredores. Nas
imediacfes da comunidade esta localizado o Sport Clube do Recife (llha do Retiro),
a Faculdade de Administracdo e Engenharia de Pernambuco (FCAP), o SEBRAE e
varios servicos do ramo automobilistico, como também €& famosa por seu polo
meédico, de grande importancia para a economia do Recife (Grupo Adolescer).

A comunidade passou a ser chamada de Caranguejo a partir da resposta
gue a natureza dava as pessoas que ali habitavam. Com as fortes chuvas que
caiam, o mangue se mostrava presente espalhando pelos becos um quantitativo
imenso de caranguejos. Por conta disso e a partir do reconhecimento das

autoridades competentes, os becos foram oficialmente classificados como a
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Comunidade do Caranguejo e passou a atrair cada vez mais moradores e a
construcdo de casas.

Tudo foi crescendo desordenadamente e, hoje em dia, muitos problemas
ainda existem. A exemplo disso, temos a auséncia de saneamento basico, falta de
calcamento, que foi destruido com o tempo, poluicdo, auséncia de areas de lazer,
dentre outros aspectos. O que sobrou dos antigos manguezais foram apenas alguns
viveiros e uma area desmatada, que € usada como campo de futebol. E na
comunidade que esta localizada a Ilha do Zeca, a ultima ilha do Recife que ainda
nao tem construcoes.

Com o passar do tempo, a comunidade passou a se desenvolver socialmente,
ficando cada vez mais forte e criando até um time de futebol denominado Tabaiares;
logo, a comunidade ficou conhecida como Caranguejo / Tabaiares.

A comunidade é uma das Zonas Especiais de Interesse Social (ZEIS) desde
1996 - Assentamentos habitacionais, surgidos espontaneamente, existentes e
consolidados, onde sédo estabelecidas normas urbanisticas especiais, no interesse
social de promover a sua regularizacdo juridica e sua integracdo com a estrutura
urbana - ou seja, o reconhecimento do Governo Municipal, das precarias condicdes
de habitacdo e infraestrutura urbana; problemas de meio ambiente, educacéo,
saude, trabalho e renda (Grupo Adolescer).

Nos dias de hoje, a comunidade desenvolve muitos trabalhos sociais através de
instituicbes como O Grupo Adolescer, que inclusive faz-se presente em diversos
projetos realizados na Escola Maria Goretti, contribuindo bastante com o processo de
interacdo escola-comunidade. Ha também o Clube de Idosos e a Biblioteca
Comunitaria, a qual é outra grande parceira da Escola em importantes atividades de
incentivo a leitura. Outro trabalho social é realizado pelo Grupo percussivo de Maracatu.

Através de trabalhos como estes e da persisténcia e histéria da luta e
determinacdo desse povo, podemos classifica-los como a comunidade de sonhos

onde até os caranguejos andam pra frente.

Grupo Adolescer

b) Descri¢cdo da unidade escolar

A Escola Maria Goretti, situada na Estrada dos Remédios, n° 1603

Afogados, faz parte da rede publica estadual de ensino, regional Recife-sul. Atende



73

a Comunidade do Caranguejo / Tabaiares e algumas comunidades vizinhas h4,
aproximadamente, trinta anos.

Durante todo esse tempo funciona em prédio alugado, da Igreja Nossa
Senhora dos Remédios. Seu espaco fisico apresenta algumas limitacées para o que
seria 0 espaco ideal de educacgéo para adolescentes, mas esté organizada de forma
eficiente a fim de favorecer a dindmica escolar.

A Escola apresenta 11 salas de aula com capacidade para 25 alunos em
média, 1 refeitdrio, cozinha, sala de informatica, biblioteca, secretaria, banheiros
femininos e masculinos para os estudantes, professores e funcionérios, inclusive
banheiros adaptados para pessoas com necessidades especiais, sala dos
professores, deposito de materiais, quadra e um pequeno patio na entrada.

A referida unidade escolar funcionou por algum tempo com 0S ensinos
fundamental e médio. Hoje, no entanto, atendendo a grande demanda, atua com o
fundamental do 6° ao 9° ano.

Observou-se uma integracdo bastante favoravel da escola com a
comunidade, o que permite considerar a relevancia do trabalho realizado por ela
(escola) para o desenvolvimento da estrutura social, além da confianca que, ao
longo dos anos, vem conquistando por parte dos membros da comunidade,
vislumbrando ser a escola o caminho para a mudanca.

De acordo com Goes e Machado (2012, p. 13):

A relacdo entre educacédo e desenvolvimento local pode favorecer e
potencializar a articulacdo de outros setores governamentais na
mobilizacdo para pensar e construir estratégias capazes de melhorar
a qualidade de vida, o desenvolvimento humano e as oportunidades
para que as pessoas se envolvam nas transformacgfes da realidade
social em que vivem.

Nessa perspectiva, enfatiza-se que a escola se apresenta como um dos
equipamentos sociais e comunitarios de fundamental importancia na oferta de uma
educacdo que permita aos estudantes uma maior compreensao da realidade local,
na formacédo de suas capacidades pessoais de interferir e promover mudancgas.

Além da estrutura fisica da unidade escolar, ressaltamos a importancia da
composi¢cdo humana, pois o trabalho escolar se da, de fato, na realizagdo das
atividades profissionais conscientes e dedicadas em todos 0s setores que permitem
o seu efetivo funcionamento. Cada profissional tem o seu papel relevante na

constituicdo do corpo escolar e, de alguma forma, contribui com o processo de
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construcéo dos diversos saberes, missédo primordial da escola. Sendo assim, tomar
consciéncia da importancia de suas fung¢des torna o profissional produtivo e mais
eficiente, imbuido no propdsito de fazer da escola um ambiente favoravel para a
aprendizagem efetiva, dentro e fora da sala de aula.

A escola Maria Goretti é composta dos seguintes profissionais: 1 (uma)
gestora; 11 (onze) professores; 1 (um) secretario; 2 (duas) coordenadoras
pedagogicas; (uma) funcionaria de apoio pedagodgico; 2 (duas) funcionarias
terceirizadas para a cozinha; 1 (uma) funcionaria terceirizada para 0s servigcos
gerais; 1 (uma) funcionéria terceirizada para a portaria.

As salas de aula, conforme ja mencionado, tém capacidade para vinte e
cinco estudantes, porém, algumas (mais precisamente duas delas), por parecerem
visualmente menores, nos dado a impressao de estarem com numero maior de
estudantes. O que ndo procede, pois ndo ha nenhuma turma com quantitativo acima
de vinte e cinco estudantes.

A sala onde realizamos nossa pesquisa € iluminada através de luz artificial e
sem janelas para a parte externa, o que impede a luminosidade natural. Da mesma
forma, é arejada artificialmente por uso de ventiladores de parede, grandes e um
pouco barulhentos. A direita da porta de entrada da sala fica o quadro branco e
todas as mesas estdo dispostas com frente para o quadro. Ao lado do quadro
branco, h4 um outro quadro reservado para cartazes e comunicados. O referido
quadro também foi utilizado para a realizacdo das nossas atividades, sendo o local
para a exposicdo do material publicitario coletado em pesquisa realizada
previamente pelos estudantes, conforme ja& explicado, assim facilitando a
visualizacdo. As paredes da sala sdo pintadas em cor clara (amarelo/bege)
favorecendo a luminosidade.

O espaco fisico da sala ndo representa empecilho para a execucdo das
aulas e das atividades, embora néo tenha as condigbes ideais desejadas, mesmo
porque o prédio € uma adaptacdo (espago que seria 0 saldo paroquial da Igreja de

Nossa Senhora dos Remédios).
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, retomamos a fundamentacao tedrica que orientou a presente
investigacdo a fim de analisarmos as producdes escritas realizadas pelos estudantes
e observarmos como se processa o estagio de letramento escolar dos mesmos,
além disso, identificarmos a influéncia das condi¢cfes socioculturais e econdmicas no
processo de letramento, sobretudo no que se relaciona ao eixo da escrita, conforme
ja explicado.

Procurando atender aos objetivos desse trabalho, consideramos importante
ressaltar que o letramento escolar € uma série ou um continuo de competéncias e
praticas que vao sendo desenvolvidos gradualmente, ao longo de um periodo de
tempo e através de varios estagios. Nossa investigacdo estd concentrada em um
periodo que compreende o 9° ano do ensino fundamental. Soares (2012, p. 107) nos
diz que:

O letramento consiste de um grande numero de diferentes
habilidades, competéncias cognitivas e metacognitivas, aplicadas a
um vasto conjunto de materiais de leitura e géneros de escrita, e
refere-se a uma variedade de usos da leitura e da escrita, praticadas
em contextos sociais diferentes. Os instrumentos de avaliacdo
utilizados em pesquisas por amostragem de letramento (testes e
guestionarios) nao podem, assim, deixar de selecionar uma amostra
de comportamentos considerados representativos de uma grande
variedade de habilidades e praticas.

Nossa investigacdo ndo pretende presumir que apenas a conclusdo de uma
série escolar, mais precisamente, a série final do fundamental, seja evidéncia de
letramento. Dessa forma, direcionamos nossas atividades a partir das expectativas
de aprendizagem previstas para o eixo da escrita na referida série, com o objetivo de
percebermos o estagio de letramento em que se encontram os estudantes. Portanto,
analisamos o estagio de letramento escolar especificamente, caracterizado pelas
habilidades e praticas aprendidas através de uma escolarizacdo burocraticamente
adquirida e considerando a realidade sociocultural e econbmica em que estdo
inseridos os estudantes e as possiveis interferéncias sofridas. A escolarizacdo é
uma pratica formal e institucional de ensino que tem como ponto primordial a
formacdao integral do individuo sendo a alfabetizac&o (no que se refere ao ato de ler

e escrever), apenas uma das atribui¢cbes / atividades da escola.
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Segundo Marcuschi (2004, p. 22): “a escola tem projetos educacionais
amplos ao passo que a alfabetizagdo € uma habilidade restrita”.

Tratamos, entdo, de algumas questdes no eixo da escrita, considerando as
demandas basicas em nossa sociedade e as habilidades que sdo ensinadas na

escola quanto ao eixo referido. Marcuschi (2004, p. 26) nos diz ainda que:

A escrita seria um modo de producgdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracterizaria por sua constituicdo grafica, embora envolva também
recursos de ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos
letramentos).

Surge como grande desafio para os educadores e a escola, a transformacao
de jovens em estudantes desejosos de embrenhar-se em outros mundos possiveis
que a literatura nos oferece, e mais, a orientacdo de acdes que favorecam a
formacdo de escritores, de pessoas que saibam comunicar-se por escrito, com 0s
demais e com elas mesmas. Desafio, ainda, é conseguir que o0s estudantes
cheguem a ser produtores de lingua escrita, conscientes da mensagem e sua fungéo
em determinada situacdo social, além de fazer com que a escrita ndo seja somente
um objeto de avaliacdo, constituindo-se realmente como objeto de ensino, levando
aos estudantes a possibilidade de se apropriarem desse recurso como instrumento
de reflexao sobre o proprio pensamento (LERNER, 2002).

As atividades propostas em nossa investigacdo dao énfase a construcao na
perspectiva dos recursos estruturais explorados pelos estudantes a fim de
organizarem os géneros em foco, bem como na linguagem desenvolvida por eles,
observando a compreenséo sobre os aspectos da situacdo de producdo (quem é o
produtor, para quem escreve, qual a esfera de circulagéo, finalidade). Entendemos
que, para escrever, faz-se necessario coordenar diferentes conhecimentos:
selecionar e determinar o assunto, organizar o texto e selecionar 0S recursos
linguisticos de modo a alcancar os objetivos definidos, escrever corretamente as
palavras e, ainda, escolher o registro mais adequado a situacdo (com maior ou
menor grau de formalidade). Nesse sentido, consideramos que nem todos esses
aspectos sdo dominados por quem esta aprendendo a escrever, no caso, 0S sujeitos
da pesquisa, visto que tal competéncia se da através de um processo ao longo das
etapas do letramento escolar.

O desenvolvimento de competéncias permeia todo o processo de ensino-

aprendizagem. Nessa perspectiva, a competéncia relaciona-se ao “saber fazer algo”,
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que por sua vez, envolve um conjunto de habilidades. Poderiamos dizer que uma
competéncia permite mobilizar conhecimentos a fim de se enfrentar uma
determinada situacdo. A competéncia ndo é o uso estatico de regras aprendidas,
mas a capacidade de lancar mé&o dos mais variados recursos, de forma criativa, no
momento e do modo necessario. No que se refere a habilidade, em geral, é
considerada algo menos amplo do que a competéncia. As habilidades seriam, pois,
formas de realizacdo das competéncias, sendo cada competéncia constituida por
varias habilidades (PERRENOUD; THURLER, 2002).

Nossa expectativa € que os estudantes desenvolvam a partir das atividades
propostas as habilidades que os tornem capazes de:

- planejar texto em funcdo da situacdo de comunicacdo e do género
escolhido;

- produzir texto levando em conta o género e seu contexto de produgéo
organizando-o de maneira a garantir tanto os propositos do texto como a coeréncia e
a coesao da exposicao;

- avaliar criticamente a producao;

- revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados sobre a lingua e
a linguagem;

- transcrever falas de personagens ou de pessoas entrevistadas de forma
adequada a modalidade escrita, percebendo diferengas entre a linguagem oral e a
escrita.

Antes de passarmos para a andlise dos textos produzidos, consideramos
importante ressaltar que selecionamos 15 textos, sendo 3 para cada género proposto,
dos 60 que representam o total dos textos, por serem mais significativos para o que
objetivamos investigar conforme critérios ja explicados. Para a referida analise, serédo
consideradas as expectativas de aprendizagem, integrantes do Eixo Escrita, que
constam no livro dos Parametros para a Educacéo Basica do Estado de Pernambuco,
nas paginas 112 a 119, conforme o Anexo 1, do presente trabalho, com énfase nos

eixos ja descritos anteriormente.

4.1 Atividade 1 - Resultados observados

A proposta da atividade 1 consiste na elaboracdo de texto com as

caracteristicas do género letra de rap. Seguindo o padrédo previsto, as orientacoes
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dessa atividade estavam disponiveis no capitulo da unidade 4 do livro didatico, na
sessdo que trata da producéo escrita e oral. O objetivo do capitulo nesta unidade
era, exatamente, apresentar as caracteristicas dos géneros letra de samba-enredo e
de rap, através dos textos preliminares e do uso da linguagem poética.

A letra do rap apresenta como principal intencdo a critica social, além da
proposta de entretenimento, representa a afirmagéo da identidade de um grupo,
trazendo como tematica, geralmente, conflitos sociais. E constituido de versos e
estrofes com refrdo frequente. A linguagem, predominantemente informal, admite o
emprego de girias e de vocabulario representativo de uma comunidade.

Talvez pela identificacdo com a tematica, percebe-se através dos textos que
houve certa facilidade quanto ao desenvolvimento do enredo, pois, de forma geral, a
abordagem foi relacionada ao cotidiano dos estudantes.

Considerando que o género textual € uma ferramenta, um instrumento que
permite exercer uma agcao sobre a realidade, entendemos que a aprendizagem dos
diversos géneros que socialmente circulam entre nés ndo somente amplia a
competéncia linguistica e discursiva dos estudantes, mas propicia-lhes formas de
participagéo social.

No caso da atividade em questéo, a elaboracdo do rap permite ao estudante
que, através do texto, possa expor suas angustias e pensamentos numa relacao de

proximidade, tendo em vista o uso da linguagem informal.
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Observa-se a partir do texto que a estudante A desenvolve com eficiéncia o
discurso poético, expressando seus sentimentos, emoc¢des e visbes de mundo. O
texto, dividido em estrofes, apresenta rimas, mas nao ha marcacdo de refrao.
Embora sua linguagem represente o uso da informalidade, a estudante ndo se
utilizou de girias, caracteristica marcante do rap. Quanto ao tema abordado, a
estudante faz um relato mais ameno, trazendo um tom mais romantico para o texto,
desviando o foco das abordagens voltadas para a denuncia.

Analisando o texto na perspectiva das expectativas de aprendizagem,
selecionadas como categorias, podemos dizer que a estudante conseguiu realizar as
etapas previstas quanto a textualidade, porém tendo como meta favorecermos a
competéncia comunicativa, ndo podemos deixar de observar aspectos quanto aos
recursos da lingua e o uso das regras de funcionamento. Como exemplo, citamos a
presenga da marca de oralidade no uso da palavra “divagar’, mostrando a
necessidade de desenvolvimento nas relagdes entre grafemas e fonemas, onde o
“e” possui o som de “I”, e o conhecimento das regularidades e irregularidades
ortograficas. Além disso, destacamos a grafia incorreta da palavra “prossa” em lugar
de prosa e o uso da conjungdo mas escrita “mais”. Quanto a acentuagao, temos no
texto a palavra “rara" com uso inadequado do acento.

Salientamos que no caso do género em questdo, ndo ha rigor com o uso da
norma culta, pois representa uma linguagem peculiar e bem caracteristica de uma

comunidade especifica.
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A estudante B, conforme ja descrita, traz em seu histérico uma experiéncia
de situacdes de violéncia e criminalidade. Em seu relato, transcreve o sentimento
exposto oralmente durante o momento da aula sobre a perda de alguém que Ihe era
querido e que fora assassinado dias antes. Embora a situacao real tenha sido algo
traumatico e violento, a jovem p6s em seu texto um tom doce e pacifico. H& uma
expressdo de dor e tristeza com a perda. Percebe-se também certa aceitacdo ao
fenbmeno da morte como algo que é natural.

Quanto as caracteristicas do género, percebe-se que a presenca da rima é
sutil, assim como o uso da divisdo em estrofes que ndo foram marcadas de forma
visivel, também ndo ha refrdo. Quanto a linguagem utilizada, pode-se dizer que
atendeu aos propésitos comunicativos, pertinentes ao género, ndo houve a presenca
de girias, apenas tracos da informalidade percebidos através do uso de expressdes
como “ligeiro”, “pro mesmo momento”. Observamos algumas inadequac¢des quanto a
pontuacdo e quanto a ortografia - “mas” em lugar de mais. Em alguns trechos do

texto ha intertextualidade clara, sobretudo no inicio.



TEXTO DO ESTUDANTE C

(ot 24

& denmos  Soumpor o
AMD  crare  Tauh s Inrund ;\um%#m_‘_

3! L N0 S eve 1t E Sopli |
i) "—m—m/)’ ;.ﬂ..hh!!.i} ] . 25": S
if. dl_g;n!\.ﬂds oL \.cnr,rlm [} &LLL-LQQ__W,; o tdri

a0 ngy Ol 11.'\ .;- ﬂ
. 7
; ;
!
t \
B
fid
Al
i \
! 1mbnl«\.°’)/ ﬁnnl LONCk Lo % 7 %
| A ,
depain dy = anzaclgn  Aecacerns Doy TaES o
pe '
\4 " X -,
ﬂs}m_m;\%nnmrh Mc cenlamds wouck WASTa  qausimds

.Dji‘l IIL'A A

84



85

O estudante C demonstrou durante as aulas um grande interesse pelo
género, tendo em vista considerar-se MC. Seu texto traz uma abordagem bem
peculiar do rap que é a de trazer a tona questdes em tom de dendncia e protestos
sobre os desconfortos vividos na periferia dos grandes centros e que atingem as
camadas menos favorecidas. O estudante usa como tematica a esperanga na
conquista de sonhos, comuns a maioria dos jovens na mesma idade. Também
retrata a luta e a dificuldade, expressas ao descrever o cenario como: “numa cidade
Suja e escura... nessa rua existiam os meninos sonhador... outros que o0 viam
pensava que eles na ia conseguir, mais 0s meninos nao sabe o que é desistir”.

Quanto a estrutura do texto, esta organizado em duas estrofes com refrao,
conforme as caracteristicas do género. Fez uso das rimas, favorecendo assim a
musicalidade do texto.

A linguagem utilizada fez mengédo a forma de se expressar, comum aos
grupos sociais menos favorecidos e aos admiradores desse estilo musical. Nessa
perspectiva, a norma padréo da lingua foi descumprida, cabendo o destaque, porém
gque no caso especifico desse género, o descumprimento dessas normas €,
conforme jé& explicado, mais uma tentativa de afirmacgéo da identidade. Observamos
0 uso de inadequacdes ortogréficas, dificuldades quanto a concordancia e regéncia,

além de problemas quanto a acentuacao das palavras e com a pontuacao.
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Conforme apresentado anteriormente, o estudante D demonstra dificuldades
quanto a participagdo e execucdo das atividades. Embora considere sua
identificacdo com o género proposto, ndo realiza a atividade de forma eficiente.

Seu texto traz como tematica a violéncia, presente na comunidade de forma
evidente. O jovem faz o relato de acontecimentos tragicos ocorridos com pessoas
amigas, da mesma faixa etaria e que, por envolvimento com o trafego de drogas,
foram bruscamente assassinadas. O texto representou um lamento que também foi
relatado oralmente durante a dinamica das aulas em meio as discussfes propostas
durante a exposi¢cdo sobre o género e a sua funcdo social. Quanto a estrutura,
percebe-se que o estudante ndo fez uso da organizagao em estrofes, nem do refréo.
Apresenta rima, permitindo certa musicalidade.

Ressalto que nossa analise esta fundamentada a partir das expectativas de
aprendizagem para o eixo da escrita, conforme os Parémetros Curriculares,
utilizadas em nossa investigacdo como categorias.

O estudante demonstra dificuldades quanto a ortografia das palavras ao uso
de letras mailsculas, ha também problemas com a acentuacdo e pontuacdo. NoO
caso do estudante em questéo, acreditamos que tais evidéncias refletem o histérico
de dificuldades de rendimento no processo de aprendizagem e néo esta relacionado
apenas ao estilo do rap, onde esses tracos podem ser aceitos como caracteristicas

do género.
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O texto do estudante E evidencia as suas caracteristicas. E bastante timido,

mas atento as aulas.

Sua tematica apresenta seus anseios pela conquista do sonho através da

educacdo, mas chama atencao para o pensamento dos jovens quanto ao desejo de

sucesso como conquista de uma vida estavel e tranquila.

Quanto a estrutura do género, observamos que, embora tenha trabalhado

com a rima, o estudante ndo dividiu o texto em estrofes, seguiu o modelo da

narrativa comum.

Sobre os recursos da lingua, observamos que, quanto ao dominio da norma

culta, o estudante demonstrou dificuldades no uso dos sinais de pontuagédo e na

grafia de algumas palavras como € o caso de “fulturo”.
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Concluimos que o estudante atende as expectativas no que se refere aos

aspectos da textualidade e que embora ndo organize o texto conforme a estrutura

indicada, compreende a funcdo social a que se destina. Assim como o estudante

anterior, 0s equivocos na grafia e as dificuldades com as regras de acentuacdo néo

parecem utilizados intencionalmente como proposta do texto. Parecem refletir

dificuldades reais.

Quadros

(Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo Escrita).

Procedimentos em diferentes discursos:

Quadro 4. Procedimentos em diferentes discursos (Atividade 1)

- Andlise das producbes escritas a partir das categorias

ATIVIDADES
SUJEITOS EA, EA, EA, EA,
A APL APL APL AP
B APL AP APL AP
C APL APL APL APL
D AP AP AP AP
E APL AP APL APL
Legenda: APL  Atingiu Plenamente

AP
NA

Atingiu Parcialmente
N&o atingiu

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2016).

Com base no quadro 4, observa-se que o estudante C foi o Unico

a

apresentar bom desempenho quanto as expectativas, os estudantes A, B e E

encontram-se em estagio equivalentes, porém o estudante D demonstrou um nivel

de dificuldade importante.

Quadro 5. Andlise linguistica (Atividade 1)

ATIVIDADES

SUJEITOS EA, EA, EA EAL
A AP APL AP AP
B AP AP AP AP
C APL APL APL APL
D NA AP NA NA
E AP AP AP AP

Legenda: APL  Atingiu Plenamente

AP
NA

Atingiu Parcialmente
N&o atingiu

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2016).
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A partir do quadro acima, constata-se uma dificuldade mais expressiva com
as expectativas de aprendizagem ao considerarmos a andlise linguistica, na
producdo de todos os sujeitos. Ressaltamos a importancia de mencionarmos que,
tendo em vista ndo percebermos intencionalidade nas escolhas da linguagem ou nas
formas de uso, entendemos que as inadequacdes ndo foram recursos da linguagem
para caracterizar o género, mas sim, pouca habilidade com seus usos.

Os estudantes devem ser introduzidos em atividades de reflexdo e de analise
linguistica para desenvolver habilidades e competéncias que lhes permitam observar
a linguagem e tomar consciéncia dos seus usos. Nesta etapa, a realizacdo de
atividades que favoregcam a identificacdo/reconhecimento dos recursos linguisticos
mobilizados pelos textos, tomando consciéncia de sua fungéo, ou de sua relevancia,
podem contribuir para ampliar a capacidade de ler, escrever, ouvir e falar. E esse o
sentido da pratica da analise linguistica no decorrer da escolarizacdo. As atividades
que mobilizam os conhecimentos sobre a “gramatica” da lingua, ou seja, sobre suas
regularidades e recursos ndo devem ser confundidas com praticas de classificacéo.
A sistematizacdo de estudos sobre algumas categorias gramaticais tem como

objetivo o desenvolvimento de competéncias de uso da lingua.

4.2 Atividade 2 - Resultados observados

Para essa etapa das atividades, foi feita uma proposta de elaboracdo de um
anuncio publicitario. Conforme nos explica Carvalho (2014, p. 13): “a linguagem
publicitaria usa recursos estilisticos e argumentativos cotidianos, ela prépria voltada
para informar e manipular”.

O objetivo da atividade foi, exatamente, observarmos a criatividade e o uso
adequado da linguagem para o fim especifico desse tipo de comunica¢do. Foram
pesquisados exemplos de textos publicitarios para que os estudantes pudessem
compreender melhor acerca das peculiaridades do género, tais como: 0 uso de uma
linguagem clara e objetiva para que se torne atrativa, o uso da linguagem néo
verbal, uma vez que as imagens também tendem a ser chamativas e a presenca de
recursos estilisticos voltados para a conotacdo, ou seja, passiveis de multiplas
interpretacdes. Assim sendo, 0 uso de metaforas, comparacdes, hipérboles, dentre

outras, sao indispensaveis.



91

Para a execucdo da atividade também foi entregue aos estudantes uma
ficha que serviria para a orientagdo. Nela continha questdes que os direcionariam ao
texto proposto.

Conforme a ficha de orientacéo, os estudantes partiriam da escolha de um
dos versos da letra da musica “diariamente” para, entdo, desenvolverem seus
anuancios publicitarios. A ficha continha algumas questdes para facilitar todo o

processo, inclusive com modelo.
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TEXTO DO ESTUDANTE A
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Embora a linguagem publicitaria esteja presente no cotidiano dos estudantes
e que a identificacdo dos propdésitos comunicativos sejam bem compreendidos,
houve limitacdo quanto ao texto, inclusive na utilizacado dos recursos nao-verbais.

A estudante A utilizou-se, em seu texto, apenas do uso de desenho, onde
representou o produto e a mensagem escrita (exemplo de slogan), além de

respostas de questdes apresentadas na ficha da atividade.

TEXTO DO ESTUDANTE B
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Seguindo a proposta da estudante A, a estudante B usou a mesma
estratégia, inclusive com a escolha do mesmo produto indicado através da musica
apresentada.

Ressaltamos que, para a execucdo da atividade, os estudantes poderiam

fazer uso de imagens, figuras impressas etc., porém observamos apenas 0 uso de
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desenhos. O desenho feito pela estudante B traz como elemento principal o jogo
com as palavras que relaciona o produto (a marca Omo) ao sentimento de amor no
cuidado com as roupas. Revela criatividade no uso da palavra como elemento de

persuasao.

TEXTO DO ESTUDANTE C
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O estudante fez uso de desenho para representar o produto, assim como 0s
anteriores, porém selecionou outro trecho da mduasica que deveria originar a
publicidade. Junto ao desejo, utilizou apenas o0 slogan que faz alusdo a marca,
apresentando num segundo plano um percentual de desconto como fator de
convencimento para a aquisicdo do produto. Também respondeu por escrito as

questdes que serviram para orientacao.
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TEXTO DO ESTUDANTE D
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Conforme observado na atividade 1, o estudante D demonstrou dificuldades
quanto a execucao da segunda proposta de género: o anuncio publicitario. Fez uso
apenas da frase retirada da musica. Percebe-se que mesmo ao responder as

guestbes que orientariam o0 texto apresenta inadequacdes quanto a ortografia,

pontuacao, acentuacao e uso de letras maiusculas.
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TEXTO DO ESTUDANTE E
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O texto do estudante E foi apresentado apenas de forma escrita, também nao
fez uso de imagens nem desenhos. Foi 0 Unico a ndo selecionar trecho do texto-
base, a musica “Diariamente”.

Como estratégia de persuasdo, usou percentuais de desconto. O texto
apresenta inadequacdes quanto a ortografia, pontuacéo, acentuacao, além de usar a
linguagem com tracos evidentes da oralidade. Percebe-se através do texto que o

estudante ndo teve éxito na execugdo da atividade.

Quadros - Analise das producdes escritas a partir das categorias

(Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo Escrita).
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Quadro 6. Procedimentos em diferentes discursos (Atividade 2)

ATIVIDADES
SUJEITOS EA, EA, EA, EA
A AP AP AP AP
B AP AP AP AP
C AP APL AP AP
D NA NA AP NA
E AP NA AP AP

Legenda: APL  Atingiu Plenamente
AP Atingiu Parcialmente
NA N&o atingiu

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2016).

O quadro acima nos revela que, embora a atividade em questdo tenha
contemplado um género com ampla circulagdo em todas as camadas sociais e que
todos os estudantes tenham demonstrado algum conhecimento a espeito, durante
as aulas preliminares, ainda assim houve comprometimento quanto a sua plena
realizacdo. Mesmo considerando que ao didatizarmos o género ha certa
ressignificacdo, entendemos que diante da oferta de sugestdes para a producao
escrita (atividade 2), os textos apresentados nao traduzem compreensao plena
acerca de sua composicdo. Os estudantes ndo atenderam plenamente as

expectativas previstas para a questao, sobretudo, o estudante D.

Quadro 7. Andlise linguistica (Atividade 2)

ATIVIDADE

SUJEITOS EA,

AP

AP

AP

AP

mo|0|® >

AP

Legenda: APL  Atingiu Plenamente
AP Atingiu Parcialmente
NA N&o atingiu

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2016).

Para essa atividade, observamos apenas quanto a expectativa que se refere
a escolha do léxico.

Com base no quadro acima, observa-se que, embora tenham compreendido
a fungéo do texto publicitario, houve limitagdo quanto ao desenvolvimento do texto e

das estratégias possiveis ao género para a sua eficiéncia comunicativa.
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4.3 Atividade 3 - Resultados observados

A partir da proposta da atividade em questdo, os estudantes passariam a
elaborar, apds discussbes sobre o0 assunto e exposicdo de relatos, texto
argumentativo, apresentando ideias e opinides sobre o tema demonstrando seus
conhecimentos quanto a estrutura, adequacao do Iéxico as intencdes e ao género a
ser desenvolvido.

Constata-se, apos analise dos textos selecionados que, mesmo oferecendo
leituras preliminares e oportunizando espaco para discussdo oral coletiva, o0s
estudantes apresentaram pouco desenvolvimento sobre o tema. Houve a clara
exposicdo das opinides, porém a estruturacdo dos paragrafos adequando as
diferentes formas de ordenacdo das ideias (por enumeracao, por contraste, por
relacdo de causa-consequéncia), evidencia a pouca habilidade quanto a expressao
escrita do pensamento.

Ressaltamos que, em todos os textos analisados, encontramos evidéncias
gue nos indicam déficit no desenvolvimento das habilidades necessarias, previstas
para essa etapa do processo de letramento escolar. Percebe-se que, especialmente,
quanto a escolha do léxico adequado, ha importantes sinais de dificuldade, o que
compromete significativamente a explicitude e expressividade da argumentacao.
Tratando entdo da abordagem do tema, percebe-se que, mais uma vez, reflexos do
cotidiano foram apresentados, demonstrando que os textos foram desenvolvidos a
partir das impressdes pessoais, com poucos dados apresentados em decorréncia
das leituras prévias.
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TEXTO DO ESTUDANTE A
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O texto da estudante A traz a sua impressdo a partir das experiéncias
pessoais, apresentando posi¢cOes divergentes quanto ao tema demonstrando e
justificando seu ponto de vista, porém ha problemas no paragrafo dedicado a
introducdo, pois inicia respondendo a questdo, sem desenvolver a ideia do tema. Os
argumentos também estdo exposto com pouco embasamento, 0 que evidencia a
auséncia de habitos de leitura.

Analisando, entdo, a partir das expectativas de aprendizagem destacadas
como categorias, podemos dizer que a estudante A apresenta comprometimento
quanto a textualidade, na execu¢do da atividade do género em questdo. Tratando
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das questdes relacionadas aos aspectos formais da lingua, para o0 texto
argumentativo, o uso de vocabulério impreciso, explicagdes erradas ou incompletas,
organizacdo inadequada do paragrafo ou inadequacgOes relativas ao emprego dos
recursos linguisticos-discursivos, podem representar ineficiéncia quanto aos
propositos do texto, além da evidéncia da necessidade de praticas que possam
desenvolver tais habilidades.

TEXTO DO ESTUDANTE B
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A estudante B, mais uma vez, expde através do texto, a realidade dificil em
gue vive. Em sua abordagem apresenta sua opinido, argumentando apenas a partir
de suas experiéncias, demonstrando seu pouco embasamento. Evidencia a
necessidade de praticas de leitura mais constantes. A argumentagcdo, por essa
razdo, apresenta-se bastante fragil. Percebe-se limitagcdes no trato com a escoa do
vocabulario.

Assim sendo, o texto da estudante B ndo atende aos objetivos
comunicativos do género proposto.

Destacamos fragilidade quanto a ortografia, acentuacédo, quanto as regras
de concordéancia, ao uso dos sinais de pontuacdo, além de apresentar caligrafia

pouco legivel, fator gue compromete a compreensao do texto.
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TEXTO DO ESTUDANTE C
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O estudante C traz em seu texto uma questdo bastante polémica, pois
expressa seu ponto de vista através de um dado pouco consistente, fruto apenas da
sua visdo do mundo. Para uma argumentacdo eficiente, as informacdo devem
apresentar coeréncia na exposicado das ideias de forma que a construcdo do texto
seja significativa.

Quanto a estrutura, o estudante ndo conseguiu demonstrar uma progressao
tematica, deixando o texto sem concluséo.

Tratando, entdo, das categorias apresentadas para essa analise,
consideramos que o estudante apresenta dificuldades comuns aos demais até agora
mencionados, tanto no que diz respeito a textualidade quanto aos demais aspectos
formais. Tal constatacao indica a necessidade de acdes pedagdgicas que propiciem
o desenvolvimento das habilidades de forma diferenciada, tendo em vista o déficit no

gue diz respeito a etapa de letramento escolar em que se encontra.
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TEXTO DO ESTUDANTE D
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Conforme observado nas atividades anteriores, o estudante D € o que
demonstra o grau de maior dificuldade. Seu texto apresenta problemas quanto a
estrutura, bem como no desenvolvimento do tema. Nao ha organizacdo do texto
numa sequéncia légica de ideias e argumentos, comprometendo inclusive a
exposicdo das estratégias de convencimento.

O estudante encontra-se num estagio de letramento escolar que néo
corresponde com as expectativas de aprendizagem, sendo necessarias acgoes
imediatas para que possa desenvolver as habilidades previstas para a etapa em que
se encontra (9° ano). Embora a retencdo ndo possa ser encarada como solucéo
para casos assim, talvez possamos dizer que esse jovem tenha sido vitima de
promogdes inconsequentes em meio a um sistema em que o descaso muitas vezes
prevalece, transformando-se assim, em um acumulo de dificuldades que
comprometem o desenvolvimento da aprendizagem plena. Como conceder a

promocéao deste estudante para o ensino medio?
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O estudante E apresenta em seu texto um posicionamento claro quanto
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a

proposta do tema, abordando-se a partir do seu ponto de vista. A introducao é

constituida através de respostas ao questionamento feito. Apresenta uma

argumentagdo pouco consistente, sem estratégias claras de convencimento. A

linguagem utilizada apresenta-se com tracos da oralidade, o que torna o texto com

certo tom de informalidade.

Quanto as expectativas de aprendizagem, o estudante em questao

apresenta-se em estagio equivalente aos demais, embora demonstre maior

potencial durante as aulas.
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Andlise das producbes escritas a partir das categorias (Expectativas de
aprendizagem integrantes do Eixo Escrita).

Quadro 8. Procedimentos em diferentes discursos (Atividade 3)

ATIVIDADES
SUJEITOS EA, EA, EA, EA
A AP AP APL AP
B AP AP APL AP
C AP AP APL AP
D AP NA AP AP
E AP AP APL AP

Legenda: APL  Atingiu Plenamente
AP Atingiu Parcialmente
NA N&o atingiu

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2016).

A partir do quadro acima, destacamos que em especial para a producdo do
texto argumentativo foram observadas as dificuldades mais expressivas. De uma
forma geral, todos os estudantes, sujeitos dessa investigacdo, demonstraram
dificuldades quanto a construcdo dessa estrutura de texto e das especificidades e
caracteristicas do género em questao.

Reconhecemos 0 abismo que separa a pratica escolar da prética social tanto
da leitura como da escrita: a lingua escrita, criada para representar e comunicar
significados, na escola, aparece fragmentada em pedacos ndo-significativos.

Nesse sentido, poderiamos exemplificar usando o tempo destinado para a
producdo textual em sala de aula: na préatica escolar, espera-se que 0sS jovens
elaborem seu texto num periodo de tempo muito breve e que escrevam diretamente
a versao final, enquanto que fora da escola, produzir um texto € um longo processo
gue requer muitos rascunhos e reiteradas revisoes.

s

Escrever é uma tarefa dificil, inclusive para aqueles que o fazem
regularmente, por isso € imprescindivel que na pratica escolar possamos
proporcionar aos estudantes oportunidades de revisar seus escritos, permitindo
assim que se defrontem com problemas de escrita, muitas vezes observados
apenas pelo professor. Nossa proposta € compartilhar com os estudantes essa
funcdo avaliadora, de forma que possamos proporciona-los a oportunidade de
releitura e reescrita de seus textos, gerando novas possibilidades e por

consequéncia, novas aprendizagens.
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Quadro 9. Analise linguistica (Atividade 3)

ATIVIDADES
SUJEITOS EA, EA, EAs EAL
A AP AP AP AP
B AP AP AP AP
C AP AP AP AP
D NA AP AP AP
E AP AP AP AP

Legenda: APL  Atingiu Plenamente
AP Atingiu Parcialmente
NA N&o atingiu

Fonte: (DADOS DA PESQUISA, 2016).

A partir do quadro acima, observamos que todos 0s sujeitos encontram-se em
estagios equivalentes quanto ao uso dos recursos formais da lingua na producéo de
texto argumentativo. Destacamos o0 estudante D que, assim como nas demais
atividades, teve seu desempenho comprometido.Justificando o eixo da andlise
linguistica como topico presente em nossa investigacao, ressaltamos que conforme

mencionado nos Parametros Curriculares (2012, p. 106):

Sao apresentadas as expectativas de aprendizagem relativas a
capacidade de o0s estudantes realizarem uma reflexdo
metalinguistica acerca dos recursos linguisticos peculiares a cada
género e tipo de texto. Na medida em que alcanga progressivamente
essas expectativas, o0 estudante torna-se capaz de uma atividade
criativa de producdo textual, superando a perspectiva de repeticdo de
modelos preestabelecidos de textos.

Compreendemos entdo que, ao identificarmos as dificuldades quanto ao uso
dos recursos da lingua em producdes escritas, considerando seus aspectos formais,
estamos de fato, constituindo o processo de aprendizagem. Concluimos a partir dos
textos analisados que os problemas na produgcédo escrita s&o numerosos. Podem
referir-se a inadequacdo a situacao de producdo, a selecdo e hierarquizacdo das
informacdes ao desenvolvimento do projeto inicial, ao uso dos recursos da lingua.

Nossa investigacdo visa ampliar as reflexdes acerca das préaticas em sala de
aula que proporcionem aos estudantes ampliarem seus conhecimentos linguisticos,
mais solidos e favorecedores de um dominio eficaz da arte de se comunicar com o
mundo em que se inserem. Isto vale para a perspectiva ndo s6 de um letramento
amplo, como também dos propésitos da lectoescrita’, tanto na area linguistica como

em outras que demandam tais competéncias.

" Lectoescrita - habilidade adquirida de poder ler e escrever.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos textos analisados, observamos que os estudantes participantes
da presente investigacdo demonstraram dificuldades quanto ao eixo da escrita, em
suas producdes textuais de géneros diversos. Ressaltamos que toda a analise foi
orientada, tendo como categorias as expectativas de aprendizagem previstas pelos
Parametros Curriculares. Sendo assim, percebemos o déficit relativo ao dominio da
escolha lexical adequada ao texto escrito nas situacdes propostas pelas atividades.
Isto indica comprometimento quanto ao estagio de letramento, confirmando os
padrbes persistentes de diferencas caracteristicas na grande maioria dos estudantes
oriundos das classes menos favorecidas, tendo em vista as dificuldades que fazem
parte do seu cotidiano.

Sobre o exposto, nos amparamos em Marcuschi (1975), ao tratar da
atividade linguistica individual que estabelece intima relagdo com a situacdo social
do individuo e as condi¢cdes ou meio em que este realiza suas experiéncias.

Assim sendo, consideramos importante destacar, também, a Teoria de
Bernstein (1996), que menciona as relagdes sociais como reguladora dos
significados que criamos ou expressamos através dos papéis constituidos por essas
relacbes sociais e que esses significados agem seletivamente sobre as escolhas
lexicais e sintaticas que fazemos em nossas producdes, sejam relacionadas ao texto
oral ou escrito.

Embora Bernstein (1996) tenha concentrado sua Teoria nos aspectos da
producgéo do texto oral oriundos da fala, consideramos o fator planejamento verbal
como caracteristico para a identificacdo do codigo também no caso da producéo
escrita. Narzetti e Nobre (2016) em seus estudos sobre Bernstein, mencionam a
abordagem das modalidades oral e escrita da lingua a partir do processo de
producdo dos textos e ndo mais do produto (uso da lingua e ndo do codigo
linguistico) numa nova perspectiva que hoje se pode chamar de perspectiva do
continuum tipologico entre oralidade e escrita.

Dessa forma, ndo ha oposicdo entre as duas modalidades e sim, um
continuum em cujas extremidades estdo, de um lado, os textos orais, espontaneos e
informais e, de outro, os textos escritos, planejados e formais. As linguagens oral e

escrita ndo sao dicotdmicas. Assim sendo, devem ser analisadas como duas
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praticas discursivas cujas diferencas e semelhancas se ddo ao longo de um
continuo tipoldgico, conforme ja descrito.

A partir do exposto, convém explicar que nossa pesquisa trata de uma
releitura ou reinterpretacdo da Teoria de Bernstein a partir da perspectiva do
continuum tipoldégico.

Os estudos de Bernstein (1996) demonstram que ha diferencas entre a
linguagem das classes média e trabalhadora. A classe média domina o uso dos
textos orais formais e informais, portanto acessa os dois codigos, 0 restrito e 0
elaborado; enquanto a classe trabalhadora domina apenas o0 uso dos textos orais
informais, isto €, aqueles caracteristicos das situacées de comunicacao do cotidiano,
espontaneos, nao planejados e com pouca verbalizacdo, ou seja, acessa apenas 0
codigo restrito. Tal fato se justifica, segundo Bernstein, por meio do conceito de
socializagdo na familia.

Nossa investigacdo teve como proposta analisarmos, através de producdes
escritas elaboradas por estudantes do nono ano, o comportamento linguistico e
escolhas lexicais na construcao de textos a fim de favorecer a compreensao quanto
ao estagio de letramento escolar em que se encontram.

Foram selecionados trés géneros textuais conforme contetdos direcionados
pelo Curriculo de Lingua Portuguesa que orienta o trabalho com a disciplina nas
escolas publicas estaduais. Acreditamos que o ensino dos diversos géneros textuais
qgue circulam socialmente, pode ampliar de maneira significativa a competéncia
linguistica e discursiva dos estudantes, além de apresenté-los a inimeras formas de
participacao social, viaveis por meio da linguagem.

Orientada pelos estudos de Bernstein quanto aos codigos elaborados e os
cbdigos restritos, fizemos a analise dos textos considerando que as relacfes sociais
regulam os significados que criamos ou expressamos e que tais significados agem
seletivamente nas escolhas lexicais que fazemos.

A partir dos textos analisados, observamos de forma evidente que a
linguagem utilizada através da interacdo com a familia e com o meio social é
transposta para a producdo escrita de maneira bem significativa. Em suas
elaboracdes, os estudantes reproduzem expressdes do cotidiano, desprezando,
diante das caracteristicas do género proposto, o grau de formalidade ou de
planejamento verbal, esperados para a modalidade escrita da lingua, mais

evidenciado na atividade 3, cujo género exigia uma elaboracdo mais formal. A
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compreensao da funcionalidade dos géneros contemplados nas atividades e suas
esferas de circulagcdo deve conduzir o planejamento do texto, inclusive no que diz
respeito a abordagem do tema. Como instrumento facilitador para a execucao das
atividades, utilizamos a leitura prévia de textos dos mesmos géneros, poréem,
percebemos ainda assim, certa dificuldade com a elaboracdo, com excecao do Rap,
justificado pela identificacdo com a linguagem.

Nessa perspectiva, podemos situar o universo de estudantes cujas
producdes fazem parte do corpus desta investigacdo, como usuarios apenas do
cbdigo restrito.

Apoiados no conceito exposto por Bernstein (1990) que explica o uso dos
codigos elaborados e restritos numa relacdo direta com as formas de interacéo
social nas quais as pessoas estavam imersas, concluimos que os estudantes
expressaram em suas produ¢cdes um padrao linguistico com claras interferéncias do
meio social do qual fazem parte. Assim sendo, consideramos de vital importancia
gue a Escola dé énfase a leitura e a producéo de textos (em seus diversos géneros),
a fim de que, através do contato mais efetivo com textos, os estudantes possam se
apropriar do codigo elaborado e, dessa forma, elevarem seu nivel de letramento.

Tratando das dificuldades no desempenho e aprendizagem de lingua
portuguesa no eixo da escrita em escolas publicas, nos cabe considerar algumas
peculiaridades mencionadas por Silva (2008), baixo nivel de escolaridade dos pais,
auséncia de habito de leitura e escrita, auséncia de acompanhamento dos filhos nas
atividades escolares, dentre outras.

Tomando por base a teoria em questdo, observamos que ha entre a classe
social e o dominio do cédigo linguistico uma associacdo natural, porém, que nao
deve ser determinante, sobretudo, quando tratamos do processo de letramento
escolar, pois, embora tenhamos percebido, através da realizacdo da nossa pesquisa
que, de fato, existam dificuldades quanto a escolha e desenvolvimento da linguagem
na producéo de textos escritos, tais dificuldades podem ser minimizadas por meio de
intervengdes durante o percurso da vida escolar.

Entretanto, muito trabalho necessita ser ainda desenvolvido em pleno século
XXI, onde alfabetizar com uma perspectiva de letramento para formar estudantes
escritores, como norteiam os PCNs de Lingua Portuguesa, ainda é um desafio
presente na escola publica. E é a escola publica, apesar de suas dificuldades, a

escola da maioria, é a escola que pesa no contexto das avalia¢des institucionais.
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Por essa razao, acreditamos que a nossa pesquisa cumpre o seu papel de
servir de apoio e fomento para as discussdes que devem acontecer no ambito
educacional. Sua finalidade é promover a elaboracédo de novas estratégias de ensino
gue eliminem as desigualdades e favorecam a aprendizagem efetiva, valorizando os
aspectos socioculturais.

Pretendeu-se, através dessa pesquisa, investigar a influéncia das condi¢cdes
socioculturais no processo de letramento escolar, especificamente, do 9° ano em
escola publica que atende a comunidade do Caranguejo, bairro de Afogados, em
Recife, considerando aspectos sociais e econdmicos que determinam 0 acesso a
melhores condicbes de vida. A comunidade em questdo enfrenta iniUmeras
dificuldades em seu cotidiano, conforme ja dito, porém, apresenta também, tracos
culturais que contribuem para a construcdo de sua identidade. Nessa perspectiva,
tivemos como hipGtese para a nossa investigacdo que as praticas letradas, advindas
da interagéo social e condi¢des socioculturais podem contribuir para o processo de
letramento escolar. Tal hipétese pode ser constatada ao verificarmos a analise da
atividade 1 em que os resultados revelam um desempenho mais expressivo, dada a
familiaridade com o género proposto e a linguagem por ela admitida.

Observamos cotidianamente na nossa pratica profissional, que diversas
particularidades do ambiente no qual se desenvolvem os referidos estudantes, séo
fatores de criticidade elevada na construcdo e estabilizacdo do processo de
letramento.

Dessa forma, percebendo a importancia da diversidade de praticas letradas
presentes nos cotidianos dos estudantes para o processo de letramento escolar,
chegamos a tal questdo de pesquisa, investigando como se da o processo de
letramento escolar dos estudantes ja mencionados.

Compreendemos, entdo, que o letramento escolar se d4 num processo
continuo, onde os estudos sobre a lingua acontecem mediante as etapas
apresentadas através dos Parametros Curriculares a fim de que os conhecimentos
possam ser adquiridos gradativamente, & medida que avancam atendendo as
expectativas de aprendizagem previstas para cada ano escolar. No processo de
ensino e aprendizagem da lingua, cabe-nos destacar a importancia das atividades
epilinguisticas como parte do cotidiano dos falantes, que as realizam para

compreender, para expressar, para construir significados.
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Assim sendo, a capacidade de lidar com a linguagem e a capacidade de
aprender sobre ela ndo dependem unicamente da intervencdo da escola. Desde que
comeca a falar, a usar a linguagem para interagir com o outro, o falante ja é capaz de
refletir sobre ela. O processo de interacédo verbal envolve atividades que demandam a
construcdo e dominio de conhecimentos e estratégias linguisticas, melhor dizendo,
envolvem um saber sobre a linguagem. E nessa perspectiva que consideramos que a
experiéncia escolar dos estudantes esta entrelagada com suas vidas em casa e na
rua, por isso representa fator determinante para a aprendizagem efetiva.

Considerando esses aspectos, esperamos ter contribuido com mais um
estudo cientifico que, através dos dados coletados, buscou possibilitar uma viséo
mais ampla acerca das interferéncias e contribuicdes das diversas praticas letradas
no processo de letramento escolar, bem como, o quanto a auséncia de habitos de
leitura e as dificuldades advindas de um histérico de caréncia e violéncia podem
também determinar o insucesso. Os aspectos observados, apresentados neste
trabalho, ddo-nos subsidios para que percebamos como €, hoje, a producéo escrita
dos estudantes na realidade da comunidade em questdo, no estagio especifico (9°
ano). Tais achados vém a reforcar a importancia da escola e suas praticas como
instrumento de mudanca. Da mesma forma, indicam a necessidade de politicas
publicas que, de fato, valorizem a educacdo no sentido mais amplo, pois € a saida
segura para o desenvolvimento social.

Por fim, fica evidente que a continuidade deste trabalho pode proporcionar

ainda muito estudo e reflexdes sobre o tema, haja vista a sua relevancia.
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ANEXO 1. EXPECTATIVAS INTEGRANTES DO EIXO ESCRITA
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Introaucdo. complicacho, deslecho

EALT- Expressar opindio na produclo
de génords texiunis Que fequeram ©
uso oe esiratégias de Cofmencimeano
do letor (propagandas, resenhas, canas
de loitor editoral. - artigo de opinido,
debate)

EAIS-  Empregar  adeguataments
slemanos Inguinicos de tempp &
S5paCO Que matenalizam o ent=do em
narativas fverbos, saverbios, aguuntos IS
advertraly, oraghes subordeadas
advertsaic)

EAIS- Utilizar elarmnemos
modalizadones.  werbos  ntrodutoney
de opinidc na produgldc o
Sequncas argumentathas

| eo—

EASB- Defoncder umn ponio de vists
ulilizando dwerson ipos de argumentos
feviddncas ca  realidade dados
EsIatisbcos, algumento de aulondade.
exnmpBficacso. o histdhca)

EA20- Uthgar 1' ou 3% pessca
dependendo 9o otyetvo aimeado
na argumentacio

tose ® ArgUMENIOs: PosIclonamento,
poree de visla e respecivas justificativas

EA20- Utilizar diferentes  estrategias
argumentativas Intertentuatidacie
(citagio. epigrate. etc ). exemplficacso,
reltos etc.

EAZL- Elaborar. a parir  de um
POBCIONEMSMD  SApresio  &m  oulro
18X10, UIMA CONMtTa-angumentac s,

EA21-

funcdo de recursos de modalizaclo
N texto argumentative: uso on Myro

FAZ22- Mlear diferentes farmas Oe
composicdo ge pardgrafos. ordenacio
POr @FRATISTACH0, POr confraste pos
LAUR-CONSequéncia ete

do presémo  expressbes  advorbias,
vor passiva do verbo, presente do
Subjuntive &ie.

EA2S Utlizar marcadares discursvos
de  organzacso  1Opca de  cada
paragraio do taxto.

EAZ24- Utllizar |&oco adequado  que
garanta  explictude e egrossividade
& argumentacio,

Kentificar ¢ reconhecer 4

EAZS- Analisar conceilos e/0u ioeias
na producdo de textas ou sequéncias
expOsUvas (verbete.  anigos  oe
dvutigacdo cientifica. testo @2 Ivro
didatcn,  relatdric. resuma,  Sinopse
folder, comunicado escolarl

EARG- Sntelizal canceitos &/ou KEas
N produGlo de teatos ou sequéncas
expositvas  (verbete,  artigos de
divulgacio cientfica, ‘exto ae lwo
digitico, selatdno, mesumo, siNoEse
folder, comunicaso escoRr)

EAQY- Ovganizar adequadatments o6
OpICos & SUDIONICOS 30 produzy textos
QU GENuEn0as expostivas

EA2S- Elaborar resurnos @ esquernmas de
artgos de dhulgacao cenfifica, tenos
CIAUCOY St

EAZZ- Utilzar a5  estrategies  de
impessodtizagdo  (pronomes de 30
PESION, verbos No presents] parinentes
A0 texto expoaiivd




EA29-  Ordenar  sequenciaimaente
prescigfes de  comportamentos
ou agdes na producic de textos ou
sequéncas Injuntivo/instrucionsis
regrat. & geral acordos  didaticos
‘combinados”, regras de jogo. manuais
de instrucio,  mceitas  CUBNaras
regulamentos]

EAZS- Selecionar verbos nos rmooos
imperativo,  infinitwo ou  futuro
00 presente.
EA 24- Utilizar anticuladores adequados
topicalizacsa, enumeracio.
higrarquzacdo) #0 encadeamento
de prescrgles.
EAZS- Utihizar elermentos modalizadores
(caso queira’. "se necessino’, e
possivel’]  para  minimizar o tom
imposiive  de textos  inuntivos  de
SCOI0 COM 8 INENCI0 Comurcativa

vividas cu ocomdos e deteiminado
tempd e/cy lWgat, em génens Como
refato de Viageem, rEato Oe experléncia
cimn, noticla,  reportagem.  blograiia
gdepolmento, 1Ei1ono

acroshcost & m\drvemom

08 330 Nos termpos do Modo Indicative
€ marcadorss temporals, San  come
‘mast tarde’, “depols’ "aposT. dentns
oultios, ma construclio de sequéncias
oe relato

EA29-  Uttizar, quondo dosejada,
versiicacdo, remas alitesagtes, Nguras
de lingsgem, como metalorasna
COMINICH0 dO 18X0 POETCo

FAS0:  Utilizar, quando  dessado,
recursos graficos e de dsposiclo do
12xto em diferenies suportes.
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ANEXO 2. QUESTIONARIO APLICADO

. Sexo:

) Masculino () Feminino

. Como vocé se considera?

) Branco(a)
) Preto(a)

) Indigena

) Pardo(a)

) Amarelo(a)

. Na sua casa tem televisdo em cores?

) Sim, uma.

) Sim, duas

) Sim, trés ou mais
) Nao tem

. Na sua casa tem radio?

) Sim, um.

) Sim, dois

) Sim, trés ou mais
) Nao tem

. Na sua casa tem geladeira?

) Sim, uma.

) Sim, duas

) Sim, trés ou mais
) Nao tem

. Na sua casa tem freezer separado da geladeira?

) Sim
) Nao sei
) Néo

. Na sua casa tem uma maquina de lavar roupa? (N&o é tanquinho)

) Sim
) Néo

. Na sua casatem carro?

) Sim, um

) Sim, dois

) Sim, trés ou mais
) Nao

. Na sua casa tem computador?

) Sim, com internet
) Sim, sem internet
) Néo
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10. Na sua casa tem banheiro?

() Sim,um

() Sim, dois

() Sim, mais de trés
( ) Nao

11. Alguém na sua casa trabalha como empregada doméstica?
() Sim, como diarista.

() Sim, uma pessoa, todos os dias.

() Sim, duas pessoas, todos os dias.

( ) Néao

12. Na sua casa tem quartos para dormir?
() Sim, um.

() Sim, dois

() Sim, trés ou mais

( ) Néo

13. Quantas pessoas moram com vocé?
() Moro com 3 pessoas

() Moro com 4 pessoas.

() Moro com 5 pessoas

() Moro com mais de 5 pessoas.

14. Vocé mora com sua méae?
( )Sim
(' ) Nao, moro com uma responsavel.

15. Até que série sua mée a responsavel por vocé estudou?
( )Nao estudou

() Até o ensino fundamental

( )Até o ensino médio

() Nivel superior

16. Vocé mora com seu pai?
( )Sim
(' YN&o, moro com um por mim

17. Até que série seu pai ou o responsavel por vocé estudou?
() Nao estudou

() Até o ensino fundamental

() Até o ensino médio

() Nivel superior

18. Com que frequéncia seus pais ou responsaveis vao areunido da escola?
( ) Sempre

() De vez em quando

() Quase nunca

() Nunca

19. Seus pais ou responséaveis incentivam vocé a estudar?
() Sim () Néo



20. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?
( )Sim ( ) Néao

21. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé air a escola e nao faltar as aulas?
( )Sim ( ) Néao

22. Além dos livros escolares, quantos livros tém em sua casa?
( )Ate 20 livros

( )De 21 a 100 livros

(' )Mais de 100 livros

( )Nenhum

23. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta assistindo TV?
() Até 2 horas

() Até 3 horas

() Mais de 4 horas

() Nao assisto TV

24. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta fazendo trabalhos domésticos em casa?
() Até 2 horas

() Até 3 horas

() Mais de 4 horas

() Nao assisto TV

25. Vocé trabalha fora de casa?
( )Sim () Nao

26. Quando vocé comecgou a estudar?
() No maternal

() Na pré-escola

() No primeiro ano

() Depois do primeiro ano

27. Desde a sexto ano, em que tipo de escola estudou?

() Publica
() Particular
( )Ambas

28. Vocé ja foi reprovado?
() Sim, uma vez

() Mais de uma vez

( ) Nao

29. Vocé j4a abandonou a escola durante o periodo de aulas e ficou fora da escola o
resto do ano?

() Sim, uma vez

() Mais de uma vez

( ) Nao

30. Quando vocé terminar o 9° ano, vocé pretende:
() Somente estudar

() Estudar e trabalhar

() Ainda nao sei
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ANEXO 3. TEXTOS PARA LEITURA PREVIA - Atividade 1

US GUERREIRO

Dedicado a Martim

Os herdeiros, 0s novos guerreiros

novos descendentes, afro-brasileiros

Da periferia, lutam noite e dia

T&o na correria como vive a maioria
Guardam na memoria, uma bela historia
De um povo guerreiro, entéo,

cheio de glorias

ZUMBI, o lider desse povo tao sofrido

E sem liberdade, pro quilombo eles surgiram
Palmares, o local da nossa redencéo

Pra viver sem corrente, sem escravidao
DANDARA, que beleza negra, joia rara

A linda guerreira comandava a mulherada
Faz tempo, hoje em dia é outro movimento
A luta dos mais velhos

amenizou o sofrimento

Escuta, Acorda pois ndo acabou a guerra
Vocé infelizmente nasceu no meio dela

J& era, 0 n0sso povo vive ha favela
Enquanto o colonizador sé usufrui da terra
Vitéria é o que eu desejo pra minha crianca
Tenha sua heranca,

VOCé é nossa esperanga

S6 os favelado, s6 os maloqueiro

us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros
us guerreiro, us guerreiro

S6 os aliado, s6 os companheiro

us guerreiro, us guerreiro

Eu mando aqui um salve pras parceira e
pros parceiro

us guerreiro, us guerreiro

Palmares era assim,

um lugar bem sossegado

Os preto lado a lado, tudo aliado

A mistica, o sonho

de rever nossa mae Africa

Angola, Nigéria, Zimbabue, Arabia

Tudo acorrentado dentro de um navio
Tomando chibatada até chegar no Brasil
Mais de 500 anos depois pouco mudou
ligou? Na verdade s6 o tempo passou
Naquele tempo tinha o capitdo do mato
Que era o mo traira, tremendo acasalato
Ficava na espreita, pra ver quem fugia

Muito parecido com quem hoje € a policia
Se liga, muitos morreram pra voceé viver
Orgulho tem que ter, responsa e proceder
Vai vendo, curte pois vocé ainda € pequeno
Ainda é crianc¢a e nao sabe do veneno
Menino, vocé é o futuro desse jogo

pra resgatar de novo, a honra desse povo
Quando fizer 18 vocé vai se alistar

E vai se preparar para guerra enfrentar
Entao se liga

S0 os favelado, s6 os maloqueiro

Us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros
us guerreiro, us guerreiro

S6 os aliado, s6 os companheiro

Us guerreiro, us guerreiro

Eu mando aqui um salve pras parceira e
pros parceiro

Us guerreiro, us guerreiro

Persiste, pra entrar pro pelotéo de elite
Um grande guerreiro € aquele que resiste
Que nao desiste mesmo na diversidade
Que bate de frente pela sua liberdade
Axé, Jesus com nés pro que der e vier
Pois é, tem gente que nao bota uma fé
N&o acredita que somos todos irmaos
N&o acreditam que o sangue € igual

E nesse mundo que vocé ira viver

Vocé tem de aprender a se defender

Tem de saber, que nao ha nada errado
com seu tom de pele, seu cabelo enrolado
Fica ligado que eles querem te arrastar
Com drogas, dinheiro, bebida, mulher
Querem fazer uma lavagem em sua mente
Querem que vocé seja um cara inconsciente
Tipo um demente, uma marionete

€ isso que o sistema quer

do negro quando cresce

A escravidao ndo acabou é apenas um
sonho

Tem alguns brancos controlando

o dinheiro do mundo

Tem alguns negros guerreando

contra todos e tudo




E alguns manos nas ruas

querendo roubar um banco

Nao seja um tolo, amante do dinheiro
batalhe dia a dia pois vocé é um guerreiro

S0 os favelado, s6 os maloqueiro

Us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros
Us guerreiro, us guerreiro

S0 os aliado, s6 os companheiro

Us guerreiro, us guerreiro

Eu mando aqui um salve pras parceira e
pros parceiro

Us guerreiro, us guerreiro

Sabe Martim, o mundo néo é

como vocé pensava meu neguinho
Papai Noel?! E seu pai, negd

entdo vai, se cobre ai, se cobre ai
dorme, dorme, dorme

“Us guerrero” (Antonio Luiz Junior)
Rapping Hood

SONHO DE UM SONHO

Sonhei

Que estava sonhando um sonho sonhado
O sonho de um sonho

Magnetizado

As mentes abertas

Sem bicos calados

Juventude alerta

Os seres alados

Sonho meu
Eu sonhava que sonhava

Sonhei

Que eu era o rei que reinava como um ser comum

Era um por milhares, milhares por um
Como livres raios riscando 0s espagos
Transando o universo

Limpando os mormagos

Ai de mim
Ai de mim que mal sonhava

Na limpidez do espelho s6 vi coisas limpas
Como uma lua redonda brilhando nas grimpas
Um sorriso sem furia, entre réu e juiz

A cleméncia e a ternura por amor da clausura
A prisdo sem tortura, inocéncia feliz

Ai meu Deus

Falso sonho que eu sonhava
Ai de mim

Eu sonhei que ndo sonhava
Mas sonhei




