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“E importante insistir em que, ao falar de

“ser mais” ou da humanizacdo como
vocagdo ontoldgica do ser humano, ndo
estou caindo em nenhuma posicao
fundamentalista, de resto, sempre
conservadora. [...] A utopia, porém, ndo
seria possivel, se faltasse a ela 0 gosto da
liberdade, embutido na vocagdo para a
humanizagdo” (1992, p.51).



RESUMO

O estudo reflete sobre as praticas de ensino em uma perspectiva emancipatéria e aborda as
concepcoes de Ensino Religioso para uma fundamentacdo dessas praticas. Refletimos sobre a
realidade do mundo pds—moderno, entendendo que o enfrentamento dessa realidade exige
uma formacdo cidada que liberta, isso significa ser critico e participativo no enfrentamento do
mundo recheado de contradi¢fes e de mudancas de valores que colocam o homem na situacéo
subalterna frente ao sistema capitalista. A pesquisa relaciona a concepg¢do epistemoldgica do
Ensino Religioso as praticas de ensino que possibilita aos estudantes a formacao critica sobre
a realidade/mundo. Partimos do principio que o Ensino Religioso - ER apresenta uma
realidade histérica que o coloca como o ensino de uma Unica religido, isso muda apés a
Republica, a partir da compreenséo do Estado Laico. Este trabalho tem como objetivo refletir
as praticas de ER em uma abordagem da Ciéncia da Religido, pois ajuda a compreensdo do
fendmeno religioso numa perpectiva interdisciplinar e transdisciplinar. Pensar sobre as
praticas de ensino numa concepcdo epistemologica nos remete a uma abordagem Freireana,
mais especificamente a Pedagogia do Oprimido. O estudo nos mostrou que as praticas de
ensino na perpectiva emancipatéria exigem ampliacdo da formacao dos docentes para uma
valorizagdo do componente Ensino Religioso e fundamentalmente para efetivacdo de praticas
que ajudem a formagdo de sujeitos livres, autbnomos e comprometidos com uma sociedade
justa, ética e com equidade social.

PALAVRAS - CHAVES: Praticas de Ensino, Problematizacéo, Ciéncias da Religido



ABSTRACT

The study reflects about practices of Religious education on a advanced perspective,
illustrates conceptions to a foundation of this practices. We reflect about a reality of the world
Post-Modern, understand that face this reality require a citizen formation that set free, this
imply, to be critic and participatory to face the world replete of contradictions and a change of
values, imposing to men and women a subordinate situation in front of capitalist system. The
research relates a espistemological conception of Religious education to the practices of
education that enable students the critical formation about reality/world. We assume the
principle that Education Religious —ER has a historical reality that places it as the teaching of
a single religion, which changes after republic, from understanding of Secular State. This Job
has how porpuse reflect the practices of ER on an approach of Sciences of the Religious,
because it helps the understanding of the religious phenomenon interdisciplinary and
trandisciplinary perspective. Think about the practices of education on a epistemological
conception remit to us Freireana approach, more specifically the Victim Pedagogy. The
study show to us that practices od education on a advanced perspective requires enlargement
of docent formation to an increase in value of component Religious Education and
fundamentally to effectuation of practices that helps the subjects formation free, autonomic
and engaged to a fair, ethical and equitable society social.

Key-words: Practices of Education, problematization, Sciences Religious.
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INTRODUCAO

Este trabalho propde refletir sobre as praticas de Ensino Religioso - ER em uma
perspectiva emancipatéria, suscitando questdes, de maneira que ndo pretendemos dar
respostas, mas ampliar as discussdes sobre 0 componente ora apresentado.

Alguns elementos da realidade nos impulsionaram a pensar este tema, tais como:
a violéncia na escola, a falta de dialogo entre os sujeitos, o desanimo generalizado frente
aos conflitos e as contradi¢des que vivenciamos no espago escolar.

Esses e outros fatores que perpassam o cotidiano escolar nos inquieta e nos langa
a reflexdes, esperamos que nos contagiemos para mudarmos paulatinamente nosso dia a
dia em busca de novos rumos e novos olhares.

A escolha do tema insere-se em uma complexidade pedagdgica, que exige dos
leitores, principalmente professores/as, publico especifico ao qual se dirige este estudo,
um engajamento a uma nova maneira de ser professor, conforme Candau (1993) nos
propde, bem como, explicita Paulo Freire na sua obra Pedagogia da Autonomia.

Para Caudau (1993) o novo professor precisa ter compromisso com o povo, agir a
partir de um posicionamento critico, tendo opcdo politica. Na visdo da autora, 0
imobilismo ndo cabe ao enfrentamento das situacbes complexas que nos deparamos
diariamente no espaco escolar. Ensinar numa abordagem freireana exige problematizacéo,
significa conhecer a realidade/mundo, para isso ndo é suficiente ter acesso ao
conhecimento, € preciso mais que isso, necessita resignifica-lo.

Candau (1993) reflete que o novo professor precisa ter dominio do contetdo que
pretende ensinar, a0 mesmo tempo em que é necessaria a busca por uma metodologia
efetivamente funcional, isso significa conhecer o que os estudantes sabem, o que eles
precisam saber e como envolvé-los em problematizacGes que 0s instiguem a curiosidade
epistemoldgica, fundamental a aquisicdo do conhecimento.

Pensar as praticas de Ensino Religioso numa perspectiva emancipatoria exige
situar o contexto de sociedade marcada por contradicdes. Se por um lado tivemos avangos
da ciéncia e da tecnologia, por outro lado, nos distanciamos dos valores humanos.
Conforme Teixeira (2003, p.21), um dos fendmenos caracteristicos de nosso tempo e que
produz impactos decisivos sobre a religido é o dado da globalizagdo, entendida como a
afirmacéo de uma nova consciéncia global e planetéaria, que incide sobre a sociedade e 0s

individuos.
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Nesse contexto, refletimos sobre o tema proposto, através dos capitulos que se
seguem. O primeiro situa 0 ER no tempo histérico. Iniciamos a partir da Idade Moderna,
explicitamos alguns fatores considerados por tedricos como relevantes. Propomos uma
leitura da realidade/mundo em uma perspectiva dinamica, observando as mudancas
econbmicas, sociais, culturais e politicas.

Acreditamos, assim como Freire (2005), que o homem é um ser histérico, se
constroi a medida que conhece o mundo, interfere nele e o transforma evolutivamente. Na
perspectiva dialética, 0 homem se controi e reconstrdi na interagdo com o outro e com o
mundo. Conforme Freire (2003, p. 32):

Para mim, a utopia ndo consiste no irrealizavel, nem é idealismo, mas,
sim, a dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, os atos de
denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante. Por essa razdo, a utopia é engajamento historico.

O contexto da Idade Moderna traz a compreensdo de mundo e de homem atraves
da ciéncia, ou seja, pelo método cientifico, de maneira que os mitos, os dogmas e as
crencas religiosas sdo vistas como secundarias. E um momento de declinio da Igreja
Catolica, enquanto o conhecimento cientifico avanca e coloca a razdo como fundamento
para responder as questdes da realidade.

A reflexdo proposta no primeiro capitulo nos permite compreender as
possibilidades de dialogo entre Ciéncia e Religido, superando o dilema da verdade
absoluta para responder as questdes impostas pela existéncia humana.

O ER inserido no contexto da sociedade secularizada! tem o desafio de superagdo
da abordagem confessional, propondo novas abordagens. As Ciéncia da Religido inserem-
se como aporte e compreende o fendmeno religioso numa perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar.

Descrever o contexto historico da ldade Moderna ao contexto P6s-Moderno nos
ajuda a perceber as diferentes formas de ser e estar no mundo e isso nos leva a

interpretacdo de que as mudancgas ocorrem permanentemente e sdo construidas pelos

1 Com o avango da industrializacdo e da Ciéncia no Gltimo século, surgiram novas explicacdes nédo
religiosas para o curso dos eventos. Embora as religifes se mantenham vivas, areas cada vez maiores da
vida social e cultural tém saido de sua influéncia. E além dos principios religiosos terem perdido influéncia
na vida social, também os conceitos éticos ensinados pelas religides ndo afetam mais as questdes sociais.
Esse processo é conhecido como secularizagéo.

Tais fatos vém tendo efeitos diversos sobre as pessoas. Algumas mantém sua crenca religiosa, mas tragam
uma linha divisoria entre a religido e a ciéncia. Outros rejeitam a religido e se tornam ateus ou agnosticos.
Outros, ainda, incorporam a consciéncia cientifica e sua fé religiosa. (Gaarder, 2005, p. 272)
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homens e mulheres, 0 que nos permite esperancar nas possibilidades de superacdo das
dificuldades enfrentadas pela humanidade.

Assim como os tedricos, estudiosos e cientistas acreditamos na forca
transformadora da educagdo e consideramos o ER um componente fundamental que
possui um arcaboucgo de conhecimentos imprescindiveis a formacéo integral de todos e
todas.

Partindo da premissa de que a disciplina “Ensino Religioso” esta a
servico do aperfeicoamento da religiosidade e que esse “agucar” da
sentido as experiéncias humanas do sentir, do saber, e do agir em
relacdo a si mesmo e aos outros — pois a busca e 0 encontro com o
transcendente sdo vistos como fonte de superacdo dos limites de uma
pessoa — 0 ER contribui na formacao do cidadao, devido a oportunidade
de possibilitar e permear a sua realizagdo como tal. (VIANA, 2015,
p.45)

Explicitamos ainda no primeiro capitulo as questdes do ER no contexto historico
da colonizagéo até o Império e entendemos que a abordagem confessional esta ligada e
marcadamente estabelecida nesse periodo, pois a educacao era dirigida e organizada pelos
Jesuitas que propagavam a religido Catdlica, através do pacto colonial que se estabeleceu
na época da colonizagéo.

O Ensino de Religido desde o periodo da colonizagdo foi um instrumento de
evangelizacdo da Igreja Catdlica, com o objetivo de salvar os gentios da ignorancia
religiosa, baseado numa visdo eurocéntrica da superioridade cultural e isso ocorre com a

chegada dos jesuitas em 1549.

A variedade de concepcdes sobre religido que se constroi ao longo da historia nos

move a refletir a partir de diversas lentes. Segundo Paden (2001, p.17)

O movimento para o pensamento pluralista é parcialmente um efeito do
contato e do respeito por pessoas que tem visGes de mundo diferentes
dentro da mesma sociedade __ a cidade sendo agora imagem dessa
diversidade, assim como a aldeia foi antes imagem da homogeneidade.

No segundo capitulo, refletiremos sobre as abordagens do ER, descrevendo suas
caracteristicas, na visdo dos tedricos. Observamos as diferencas entre as mesmas e
entendemos que cada uma se insere numa légica, sendo condizente com as necessidades
politicas, sociais e econdémicas de cada periodo histérico, desse modo, a formagdo dos
docentes faz-se necessaria para que preparados possam dar respostas mais proximas as

exigéncias da sociedade.
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Percebemos a necessidade de refletir sobre praticas de Ensino Religioso, pois a
democratizagdo da educacéo significou avangos na ampliagdo do acesso, mas exigiu de

educadores e tedricos repensar velhas préaticas.

Nesse sentido, o segundo capitulo aborda a semelhanga entre a proposta
pedagogica de Freire na obra Pedagogia do Oprimido e as abordagens epistemologicas
propostas pelas Ciéncias da Religido identificamos que essa articulagdo nos permite
defender o ER como componente autbnomo e constituinte necessario da formag&o integral

de todos/as os/as estudantes.

Acreditamos que a pratica de ensino que se fundamenta na problematizacédo, na
curiosidade, na criticidade, na pesquisa, na dialogicidade, pode contribuir com um Ensino
Religioso numa perspectiva emancipatdria. De acordo com Paulo Freire (2005, p.77). “O
contrario da educagao “bancaria” a educacéo problematizadora, respondendo a esséncia
do ser da consciéncia, que € sua intencionalidade, nega os comunicados e a existéncia a

comunicagao”.

O terceiro capitulo ndo almeja responder a indagacdo: As praticas de Ensino
Religioso configuram-se em uma perspectiva emancipatéria? Busca aproximagdo com o
objetivo deste trabalho que pretende analisar as praticas de Ensino Religioso em uma
abordagem de formacdo emancipatoria, priorizando valores tais como: justica,
solidariedade, amor, respeito, tolerancia, dignidade e paz na vida individual e coletiva de

todos/as estudantes.

Entendemos a relevancia do Ensino Religioso a partir de uma proposta que
favoreca o desenvolvimento integral do ser humano, que rompe com tradicdes para
contribuir com a formacéo de cidaddos ativos, sujeito criticos capazes de se inserir no

mundo e contribuir para uma sociedade justa. De acordo com Teixeira (2003, p.22)

Numa sociedade pos-tradicional, as identidades religiosas sdo
permanentemente provocadas a se declararem, a entrarem em contato e
a se enriquecerem com o diferente. Ndo ha como escapar do processo
permanente de redefinicdo da identidade e de reinvencéo da tradi¢do
(ressemantizacdo do sentido) numa sociedade plural. As mudangas em
processo provocam um sério questionamento as “certezas” de fé
enrijecida ou cristalizada. No se trata, porém, de abandonar a tradig&o,
mas de “reinterpreta-la” criativamente, adequando-a a situacdo
contemporanea.
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O estudo demonstrou que os docentes desejam engajamento por esse componente,
porque afirmam um sentimento de zelo e compromisso, expressam satisfacdo ao se

denominarem professores de Ensino Religioso.

Verificamos ap06s observacdes do espacgo escolar e conversa com os educadores
que o entendimento sobre o trabalho significativo passa pela releitura do ensino de
religido, através da transmisséo de valores, tendo em vista a construcéo de uma sociedade

mais igualitaria, sem preconceitos e que defende o pluralismo de ideias e crencas.

A compreensdo exposta no terceiro capitulo segue no sentido de um Ensino
Religioso na perpectiva emancipatdria, embora tenha que enfrentar muitos desafios, tal
como descrito nas consideracdes finais deste trabalho.

[...JCreio, mais do que creio, estou convencido, de que nunca
necessitamos de posicBes radicais, no sentido em que entendo
radicalidade na Pedagogia do Oprimido, quanto hoje. Para superarmos,
de um lado, os sectarismos fundados nas verdades universais e Unicas;
do outro, as acomodagdes “pragmaticas” aos fatos, como se eles
tivessem virados imutaveis, tdo a gosto de posicdes modernas, 0s
primeiros e modernistas, as segundas, temos que ser pés-modernamente
radicais e utdpicos (FREIRE, 1994, p.27).

E preciso se encantar com a boniteza, clareza, coeréncia e riqueza das palavras de
Paulo Freire para nos imbuir do sentimento de crenca na capacidade infinita do ser

humano para enfrentar a realidade, desvela-la e intervir transformado-a constantemente.

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido por
tal ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanca, no
pessimismo, no fatalismo. Mas prescindir da esperanca na luta para
melhorar 0 mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados
apenas, a pura cientificidade, é frivola ilusdo. Prescindir da esperanca
que se funda também na verdade como na qualidade ética da luta é
negar a ela um dos seus suportes fundamentais|...] (FREIRE, 1994, p.5)

Nesse contexto, o Ensino Religioso é mais que um cumprimento legal, € mais que
um curriculo formal exigido para este componente, precisa se interligar com as exigéncias
da realidade do mundo, significa ensinar entre outros valores: tolerancia, solidariedade,

cooperacao, honestidade e justica.

Este trabalho custou muito, foi absolutamente tecido na esperanca e na fé. Apoiada
na esperanca freireana objetivamos que todos e todas possam se encantar, se sensibilizar

e se mobilizar na tarefa educativa.
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CAPITULO | - VISAO HISTORICA DO ENSINO RELIGIOSO -
ENFRENTAMENTO DA REALIDADE

1.1 ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DA IDADE MODERNA A POS-
MODERNIDADE

Este capitulo pretende discutir o Ensino Religioso a partir dos elementos
historicos, refletindo sobre os avancos e desafios impostos pela sociedade P6s-Moderna.

Reconhecemos os avangos tecnoldgicos e cientificos observados desde o inicio da
Idade Moderna até a P6s-Moderna, a0 mesmo tempo nos deparamos com varios desafios:
exclusdo, consumismo, desigualdades e inverséo de valores.

Iremos refletir sobre as contradi¢cGes impostas pelo sistema capitalista, bem como
a necessidade de se contrapor a ldgica neoliberal? porque segrega e desumaniza.

Nossa reflexdo a partir da dimensdo histérica objetiva compreender o Ensino
Religioso — ER na perpectiva emancipatoria, observando os limites e possibilidades que
se desenham conforme o contexto. Para Iberndn, (2000, p.17)

N&o esquecamos gue o0 nosso passado foi o futuro (incerto e sempre
diferente de como o imaginaram de outras pessoas). O futuro vai sendo
construido com pecas do passado e do presente. A analise do passado
permite-nos conhecer melhor nossa propria idiossincrasia € a do
presente, prever uma situacdo do futuro provavel desejavel ou néo.

Para fundamentar nossa discussdo abordaremos elementos da concepcdo de
educacédo de Paulo Freire®, pois compreendemos que pensar as praticas de ER dialoga

com o arcabouco tedrico desse Educador que defende a educacdo como préatica de

2 No contexto Neoliberal, a contradi¢do acumulagdo-legitimagéo (marca do sistema capitalista) coloca-se e
resolve-se em termos diferentes daqueles estados de bem-estar Keynesiano. A partir da “naturalizacdo” das
desigualdades. O modelo desenvolve conflito para o seio de uma sociedade fragmentada, onde os atores se
individualizam ao mesmo tempo que os sujeitos coletivos perdem identidade. [...]. Soares (2002, p.73).

% Paulo Freire (1921-1997), educador brasileiro, defensor da educagdo como pratica da liberdade. Trabalhou
com alfabetizacdo de adultos, assumindo a educa¢do como processo de conscientizacdo. Em seu livro
Pedagogia do Oprimido procurou descobrir os mecanismos de dominacéo para desinternaliz&-los e supera-
los. Sempre trabalhou a educacdo como libertacdo das opressdes em contraposicdo a educacéo bancéria.
Foi casado e exilado no periodo da ditadura Militar que ocorreu no Brasil a partir de 1964. Neste periodo,
passou por diversos paises. Trabalhou como consultor educacional do Conselno Mundial de Igrejas.
Retornou ao Brasil em 1980. Assumiu a Secretaria de Educacédo da Prefeitura de Séo Paulo.
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liberdade. Conforme Freire (2005, p.55) “a educagdo, como pratica da liberdade, é um
ato de conhecimento, uma abordagem critica da realidade”.

Entendemos ser importante situar as mudangas sociais, politicas e culturais da
sociedade para percebermos a dindmica do contexto histérico e afirmarmos que a
abordagem epistemoldgica fundamenta o ER e busca explicacdo por diversas areas do
conhecimento: psicologia, teologia, filosofia, antropologia, sociologia e linguagem. 1sso
nos impde uma visdo emancipatoria para este componente, sem a defesa de uma Unica
religido, é preciso olhar o mundo de forma critica, livre de preceitos ou de verdades
totalmente absolutisada. Para Oliveira (2007, p. 27)

[...] No &mbito do Ensino Religioso, a partir da década de 80 do século
XX, um processo revisionista e emancipador discutia a identidade desse
componente curricular, tendo em vista maior abertura de seus
referenciais e efetiva integragéo e contribuicdo no contexto escolar.

Consideramos o principio dinamico da historia e observamos varias mudancas
entre o periodo da Modernidade a Pds-Modernidade que ilustra o nosso desafio. Para o
enfrentamento dessa realidade acreditamos que o ER na perspectiva emancipatoria pode
compor a formacdo dos sujeitos, de tal forma que os preparem para o desvelamento da
realidade de forma ética e justa, contribuindo para a transformacao do mundo e na forma
de intervir nele. De acordo com Sandrini, (2009, p.35):

A ldade Moderna comegou como um renascimento que seria uma
recuperacao e um retorno as origens, ao fundamento. Hoje se fala muito
em refundacdo. Esta é justamente a ideia que subjaz & Modernidade. A
idade anterior ou ndo conseguiu encontrar o fundamento, ou desvoiou-
se do verdadeiro fundamento. Trata-se, entdo, de recuperé-lo,
refundando-o. H4 um fundamento que precisa ser trocado €, no caso do
Renascimento, precisa ser retomado.

Nossa reflexdo acerca da realidade nos tempos historicos da Modernidade a P6s
Modernidade busca relacionar alguns fundamentos do Ensino Religioso numa abordagem
da Ciéncia da Religido* que convergem com os fundamentos de Freire, buscando a
compreensdo da nossa realidade para o enfrentamento da mesma. Para Freire (2005, p.70-
71):

*# As Ciéncias da Religido tém um outro objeto material especifico, isto é, tratam do fendmeno religioso nas
suas multiplas expressdes e dimensdes. Seu objeto delimita-se, pois, na religido, enquanto factualidade
empirica expressa, multifacetadamente, no comportamento humano, ao longo da historia, em seu
dinamismo psiquico, em sua construcdo social e cultural. Sena (2007, p.124)
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[...] O homem, por ser homem, tambem é capaz de reconhecer-se
vivendo ndo num eterno presente, mas num tempo constituido por
ontem, hoje e amanhd. [...] As relagdes do homem com a realidade, com
seu contexto de vida — quer se trate da realidade social, quer do mundo
das coisas da natureza — sdo relacfes de enfrentamento.

A Idade Moderna constitui um momento historico em que a razdo predomina em
todas as areas, inclusive sobre a religido, tornando-se o centro de todas as explicacdes,
enquanto a religido € questionada e colocada em plano secundario. O dialogo entre a
religido e a Modernidade tornou-se invidvel, pois os postulados epistemoldgicos

ampliam-se negando a religiosidade como uma das dimensdes da pessoa humana.

A afirmacdo de que a religido se opds a Modernidade justifica-se pela postura da
igreja catolica que negava as descobertas cientificas e postulava os cientistas como
hereges. Por outro lado, a Modernidade promulga a ciéncia como fundamento que
engloba as questdes relativas a vida e a sociedade. A discussdo sobre as explicagdes da
vida ndo apresenta uma resposta Unica e absoluta, ndo pode ser respondida apenas por
uma Unica visdo de mundo. De acordo com Sandrini (2009, p.21)

Se a modernidade ndo soube dialogar com a religido, por outro lado
também a religido ndo assumiu a postura de didlogo. Esta tambem nao
soube dialogar com a modernidade. Partiu-se de uma premissa de que
hé incompatibilidade radical entre a religido e a modernidade. A postura
mais significativa foi a da condenacdo e do andtema. Queremos
ressaltar trés condenagdes muito significativas feitas pela Igreja
Catolica: a de Galileu Galilei com todo o seu simbolismo, o Syllabus
do Papa Pio XI e a Enciclica Pascendi de Pio X.

As indagacOes sobre o poder teocéntrico exercido pela Igreja Romana, como
também, as descobertas acerca do cosmos realizadas por Copérnico e Galileu colocam a
religido em um plano secundario, pois as respostas as necessidades da vida direcionavam-
se por uma ldégica cientifica. Desse modo, observa-se uma polarizacdo entre a razéo e a
fé; as explicacgdes religiosas perdiam paulatinamente seu valor e as afirmag6es da ciéncia
passaram a nortear todos os aspectos da vida social e académica. De acordo com Sandrini,
(2009, p. 34-35):

A ldade Moderna empenhou-se seriamente em fazer uma reviravolta
nos fundamentos. Neste sentido, pode-se dizer que em relacdo a idade
anterior, a modernidade ndo questionou o fundamento, apenas o trocou.
H& fundamento, sim, mas outro. Isso é muito importante porque, ao
colocar-se inteiramente como nova, a Modernidade conserva algo do
pensamento anterior. Ela conserva o fundamento. A vida tem

fundamento. O novo estd em que h4d uma troca de fundamento. Nao
mais um teocentrismo, mas um antropocentrismo.
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Alguns aspectos sobre as mudangas histdricas ocorridas a partir da Idade Moderna
elucidam o avanco da ciéncia e nos permite situar o contexto de uma sociedade que coloca
as leis da ciéncia como nova ordem, todas as explicacdes sobre os fendmenos pautavam-
se em torno do método cientifico, era uma nova forma de ver o mundo, as questdes
dogmaticas ndo atendiam mais aos anseios do homem moderno, isso significa uma
sociedade marcada por explicacdes lineares, numa l6gica de causa e efeito. Para Sandrini
(2009, p.42-43):

A ciéncia moderna se fundamenta num principio ontolégico que toma
como base que todos os fatos ocorrem de acordo com leis ou segundo
leis, 0 que nos leva a uma concepgdo do mundo terrivelmente linear que
nos fornece uma visdo da realidade absolutamente ordenada, quase
prefixada e determinada. A investigacdo cientifica implicaria,
exclusivamente, descobrir quais sdo esses principios causais — a
legalidade da ciéncia — capazes de nos explicar o porqué dos
fendmenos. “A ciéncia como narracdo da realidade se assenta sobre
visdo analitica, compartilhada, atomizada da realidade.”

A Revolucéo Francesa possibilitou diferentes formas de governo e de relagdes de
poder, Lamarck e Darwin que indagaram sobre a verdade da Biblia, as ideias de Marx e
Engels sobre a concepgdo materialista e histdrica acerca da vida e do modo de producéo
trouxeram mudangas significativas na visdo de mundo e na prdpria concep¢do da
existéncia do ser. Isso exige refletir o ER numa dimensédo epistemoldgica, buscando o
didlogo entre ciéncia e religido, entre a modernidade e a religiosidade. Para Oliveira
(2007, p.36):

Assim, o Ensino Religioso, na realidade da educacdo brasileira,
manifesta-se como um dos lugares e espacos em que se destaca e
discutem posicdes sobre o sentido da vida, do ser humano, na
perspectiva da liberdade do ensino, como forma de contrucdo da
liberdade humana. Esta é, seguramente, uma das maiores dificuldades
gue a humanidade enfrenta: permitir ao outro ser sujeito de sua cultura
e de seus desejos, de modo especial quando os desejos dele interferem
na vontade e interesses de outrem.

Pensar sobre sua existéncia no mundo de forma critica, ao mesmo tempo intervir
nele, nos coloca na condicdo de homem sujeito que ajuda a interagir com realidade e
transforma-la. 1sso é proprio de todos os homens e mulheres, por ter essencialmente a
vocacao ontolégica de ser historico, Conforme Freire (2005, p.67)

Em palavras mais exatas, para ser um instrumento vélido, a educagéo
precisa ajudar o homem, a partir de tudo o que constitui sua vida, a se
tornar sujeito. E o que manifestam frases como as seguintes: “A
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educacdo s6 é um instrumento valido se estabelece uma relagdo
dialética com o contexto social em que o homem esta enraizado”.

No século XX, a teoria da relatividade de Einstein, as teorias da fisica quantica,
do caos, da complexidade e do acaso passaram a ser difundidas na sociedade em diversas
areas do saber, ampliando a concep¢do de mundo e de homem, concomitantemente, a
busca por respostas diferentes e diversas, reverbera na descrenca da compreensao de uma
verdade absoluta, visto que somos seres historicos, que nos construimos e reconstruimos
na dinamica da vida. De acordo com Oliveira, (2007, p.26):

No século XX, esse tecido tornou-se mais complexo em virtude dos
novos conhecimentos desenvolvidos, que desfiaram as certezas e as
esperancas propagadas pelos discursos e textos religiosos. A teoria da
relatividade elaborada por Einstein, as teorias quanticas, do caos, da
complexidade e do acaso passaram a ser cada vez mais difundidos junto
aos povos, possibilitando o melhoramento da visdo de mundo e de
realidade a que todos estavam submetidos.

As contribuices de Rousseau que postula a concepgéo da crianga, como um ser
de identidade Unica, ndo um adulto em miniatura, como também, as ideias de Decartes
que acredita na capacidade humana de questionar tudo a sua volta, inclusive, sua
existéncia, caracteriza uma sociedade secularizada, antropocéntrica, que alia o sagrado ao
profano, e analisa o fendmeno religioso em consonancia com diversas areas do
conhecimento, em uma perspectiva interdisciplinar® e transdisciplinar®. De acordo com
Oliveira (2007, p.70):

5 A interdisciplinaridade ocupa posicdo intermediaria entre a multi e a transdisciplinaridade, com a
ocorréncia de intercAmbios e enriquecimentos mutuos entre as disciplinas. Cada qual aceita esforcar-se fora
do seu dominio proprio e da sua propria linguagem técnica, para aventurar-se em um dominio de que ndo
é o proprietario exclusivo. "A interdisciplinaridade sup8e abertura de pensamento, curiosidade que se busca
além de Si mesmo" (GUSDOREF, 1990 apud POMBO, 1994, p. 2).
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-99362011000300004

No Brasil, Japiassu e Marcondes (1991) definem interdisciplinaridade como um método de pesquisa capaz
de promover a interacdo entre duas ou mais disciplinas. Esta interacdo, segundo os autores, pode ir "da
simples comunicacdo das ideias até a integracdo muatua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia,
da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacio da pesquisa” (JAPIASSU; MARCONDES,
1991.). Bicalho e Oliveira, (2011) http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
99362011000300004

& A transdisciplinaridade engendra, pois, uma atitude trans-cultural e trans-religiosa. A atitude trans-cultural
designa a abertura de todas as culturas para aquilo que as atravessa e as ultrapassa. Ela indica que nenhuma
cultura se constitui em um lugar privilegiado a partir do qual podemos julgar universalmente as outras
culturas, como nenhuma religido pode ser a Unica verdadeira — mesmo que cada uma possa se experimentar
como absolutamente verdadeira e universal. Em um mesmo nivel de realidade elas seriam possivelmente
antagoOnicas e excludentes, mas se considerarmos um outro nivel ao menos, surge um “terceiro” que,
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A religido tem a capacidade de vincular o mundo profano ao mundo
sagrado. Pode ser percebida na perspectiva do povo romano, que a
definia como pontificie, ou seja, a construtora de pontes, uma vez que
construi-las significaria confrontar-se com a ordem estabelecida pela
natureza e unir 0 que estava separado, dividido e secionado. Assim, 0
ato de edificar uma ponte correspondia ao de quebrar um tabu
instituido, sendo justamente esta a tarefa da religdo, enquanto propde
ao ser humano que, antes de unir-se ao sagrado transcendente, é preciso
unir-se ao sagrado imanente, ou seja, recompor os fragmentos de sua
humanidade para que possa comegar 0 processo de autoconhecimento,
sem o qual jamais ser remetido para o transcendente [...].

Os principios de liberdade comecam a crescer, pautados nos gritos da Revolugédo
Francesa e influenciado pelo iluminismo, trazendo novas configuracGes para a sociedade,
exigindo novas formas de pensar 0 mundo, ndo so e tdo somente pela fé, como também
pela ciéncia, isso significa que a defesa da verdade por um lado ou por outro restringe as
concepcoes dos individuos no tocante ao enfrentamento da realidade.

A Revolugéo Industrial € mais uma realidade historica e nos coloca frente a uma
condicdo desafiadora, pois aumentam as contradicdes na sociedade. Se por um lado
tivemos o crescimento de novos povos, o desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia,
por outro nos deparamos com o avango do capitalismo, de tal forma que a valorizagdo do
ter em detrimento ao ser revela-se cada vez mais firme na sociedade do século XXI. De
acordo com Iberndn (2000, p. 26):

Os processos de industrializacdo, a revolugdo nos transportes e 0 modo
de producdo capitalista transformaram as economias locais
caracteristicas das sociedades agrarias em uma economia mundial. No
final do século, devido a infraestrutura proporcionada pela revolugcdo
tecnoldgica, a economia mundial caracteristica do industrialismo é
global.

Podemos dizer que o sistema capitalista marca a condicdo de sociedade e remete

a situacdes-problema que nos desafia a buscar na realidade uma visdo ampla e profunda,

reinventando constantemente novas realidades que tornem o homem cada vez mais

sujeito da histdria, construindo novas possibilidades de intervir no contexto que se insere.
Para Iberndn (2000, p. 26):

A sociedade atual caracteriza-se por estar sendo constantemente

pensada. NOs como sujeitos ativos em nossas interagdes sociais, agimos
e pensamos, questionando-nos; ndo damos por certa e absoluta a

incluido, as pode reconciliar. Trata-se do “psiquismo” que nos constitui a todos e exige uma nova ética, ou
daquilo que é mais humano no humano e também no césmico — e por isso sagrado ou divino
(http://www.dei.unicap.br/)
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realidade que nos rodeia, e sim sabemos da existéncia de outros
contextos e outras praticas que pdem “entre aspas” nossa normalidade.

Compreendemos que o sistema capitalista avancado aprimorou a légica do capital,
tornando as relagdes comerciais fortes, estimulando o consumo, aumentado a ideia do
liberalismo, ou seja, quanto mais livres forem as relagbes de trabalho, mais favoravel a
esse sistema, assim se criou condi¢Oes de enriquecimento de alguns e condigOes
desumanizadas da maioria das pessoas, construindo um contexto contraditério, pois ndo
seria o capital que deveria servir ao homem, ou é 0 homem que esta a servico do capital?

A tais contradicGes podem-se apresentar alternativas em que 0s
humanos excluidos e miseraveis se organizem em a¢des que promovam
o individual pelo coletivo em processos de solidariedade. Essas acdes
podem fortalecer o grupo e provocar o surgimento de novas centelhas
de vida, geradoras de mudancas para a construgcdo de um mundo melhor
possivel. (OLIVEIRA, 2007, p.28)

Nessa perspectiva, esse sistema fomenta competicdo, individualismos, ampliagdo
do consumo, aprofundamento das injusticas e desigualdades sociais, de modo que esse
novo mundo ndo fez as mudancas na perspectiva humanista, podemos dizer que o ideario
da Revolucdo Francesa de Liberdade, Fraternidade e Igualdade nédo se sustenta na logica
capitalista, opde-se a ela. Para Iberndn, (2000, p.18)

Nas décadas finais do século XX, vimos e sentimos que nao
conseguimos uma ordem internacional mais justa e solidaria, ndo foram
corrigidas as imensas desigualdades sociais, de alcance planetario, nem
foram reparadas as injusticas historicas. Na realidade, observamos
como a diferenca entre os paises foi crescendo. As ideias tradicionais
conservadoras foram consolidadas no final do século. O individualismo
institucionalizado considerado como liberdade individual, a liberdade
de comercio, a iniciativa privada, a restricdo do papel do estado.

O sistema de producdo capitalista avancado nos coloca frente ao desafio de lutar
contra uma ordem imposta e perversa do capital, pois esta ndo pode se sobrepor ao
humano. Nesse sentido, fazem-se necessarias posturas éticas e uma légica humanizadora
que valoriza atitudes de solidariedade, de coletividade, de justica e de igualdade, em
detrimento da injustica, do individualismo e da competitividade.

O neoliberalismo da nova vigor ao capitalismo com a ideia do livre
mercado. A superacdo de todos os problemas sociais esté na liberdade
de mercado. N&o é ele — o mundo — quem produz. E justamente o
contrario. Quanto mais mercado, mais solu¢do. “O maior pecado e cair
na tentacdo de fazer o bem” (DRUKER, 1986). A suprema lei do
mercado é a sobrevivéncia do mais forte e aniquilagdo mortal do mais
fraco. (SANDRINI, 2009, p.11)
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Precisamos pensar que sociedade nds queremos construir, pois se escolhermos ir
ao encontro do capital, do consumo exacerbado e desenfreado, poderemos correr o risco
de lutar contra valores que acreditamos. Segundo Sandrini (2009, p.12) confunde-se
desejo com necessidade. Entdo, o consumismo se erige como sistema. Onde os desejos
sdo ilimitados sem nenhuma possibilidade de organizacao e orientagdo, ndo existe justica
social, nem lugar para todos.

Inferimos que a sociedade do século XXI importa dos séculos anteriores todas as
influencias de ordem social, cultural, econdmica e politica. A sociedade alterou
profundamente seu estilo de vida, se considerarmos as transformacdes ocorridas desde o
século XIX a contemporaneidade, o ser humano mudou radicalmente seu modo de vida,
criou tecnologias, avancou cientificamente, na elaboracdo de remédios, computadores,
dentre outros, mas se encontra repleto de questionamentos e davidas sobre sua existéncia,
alem disso, configura-se em contradigdes que torna sua sobrevivéncia cada vez mais
complexa. Conforme Morin, (2011, p.42)

Disso resulta um paradoxo: o século XX produziu avancos gigantescos
em todas as areas do conhecimento cientifico, assim como em todos 0s
campos da técnica. Ao mesmo tempo produziu nova cegueira para 0s
problemas globais, fundamentais e complexos, e esta cegueira gerou
indmeros erros e ilusbes, a comecar pelos cientistas, técnicos e
especialistas.

O conhecimento acumulado pela humanidade reflete a complexidade que a
sociedade esta inserida, o conhecimento da ciéncia demarca uma realidade histdrica, mas
ndo a determina, nem é determinante, a simplificacdo de qualquer fenémeno ou realidade
torna-se uma reflexdo vaga, evasiva, inconsistente e irrelevante. O Ensino Religioso deve
servir para ampliar a capacidade dos sujeitos de pensar 0 mundo de forma auténoma,
buscando alternativas e saidas para novas realidades. Para Sandrini, (2009, p.59)

A ciéncia se legitima a si mesma como a viga mestra da emancipagé&o.
O conhecimento moderno justifica a si mesmo em relagéo a narrativas
importantes como a criagdo da riqueza ou da revolugdo dos
trabalhadores. O eu autdnomo assume o centro da cena, reinvidicando
novas liberdades que seriam convertidas em direitos civis, politicos e
sociais. O argumento de autoridade fere a autonomia das pessoas e ndo
permite sua emancipa¢do. Os humanistas do Renascimento tentaram
substituir Deus pela pessoa humana, pd-la no centro do universo,
deifica-la. Sua ambicdo ndo era nada menos que fundar uma ordem
inteiramente humana na Terra, e uma ordem que se erigisse
inteiramente apenas com a ajuda das capacidades e recursos humanos.
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N&o podemos desconhecer o avango tecnoldgico e cientifico, tdo pouco colocar
em posicdo menor as questdes da mitica, da arte, e das tradicOes religiosas, pois em
determinado tempo-espaco isso foi necessario, de tal forma que o Ensino Religioso
contribui para reflexdo critica desse novo mundo, que ja passou e que se refaz a cada
instante. De acordo com Sandrini, (2009, p.66-67)

Na pds-modernidade, o eixo que manifesta 0 pensamento é o sistema,
ou seja, a filosofia possivel se estabelece como filosofia dos sistemas.
Assim, a verdade cientifica perde valor dogmatico, pois a ciéncia cada
vez mais depende dos contextos sociais. A natureza aceita outras
explicagBes-miticas, artisticas, funcionais — cuja validade pode ser
idéntica ou préxima da explicacdo matematica. Também a ciéncia é
relativa. Sistema é um conjunto de elementos em relagéo.

Temos no século XXI o desafio de enfrentar o contexto neoliberal. A humanidade
pode encontrar outros caminhos e pode seguir uma orientagdo contraria a tal ideologia, o
homem é dindmico e histdrico, a construcdo do mundo € um processo, nada esta
totalmente determinado, tudo é passivo de mudancas, a busca por uma sociedade mais
justa é uma conquista permanente. Para Freire (2005, p.37):

Os oprimidos, introjetam a “sombra” dos opressores ¢ seguem suas
pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a
expulsdo desta sombra, exigiria deles que preenchessem o “vazio”
deixado pela expulsdo com outro contedo __ o de sua autonomia. O
de sua responsabilidade, sem o que ndo seria livre. A liberdade, que é
uma conquista, e ndo uma doa¢do exige uma permanente busca. Busca
permanente que sO existe no ato responsavel de quem a faz, Ninguém
tem liberdade para ser livre: pelo contrario. Luta por ela precisamente
porque ndo a tem [...].

A outra caracteristica da P6s-Modernidade € a l6gica sistémica que se organiza de
forma interligada, como rede, isso é tdo forte que pensamos ndo ter outra saida, se ndo a
de nos submeter, vamos escolher questionar a realidade ou vamos nos acomodar ao
conforto de aceitar passivamente os ditames desse sistema que desumaniza, se perdemos
a certeza da modernidade, podemos dizer que a constru¢do da sociedade ndo esta
necessariamente ligada ao sistema ou a ideologia neoliberal, de tal modo que podemos
transforma-la.

Na pds-modernidade, a certeza perdeu o valor pelo mero fato de que
ndo ha certezas. A verdade perdeu o valor, porgue 0 que se dao sdo as
verdades, ou seja, aquilo que serve conjunturalmente em fungdo de
objetivos igualmente conjunturais e individuais. (SANDRINI, 2009,
p.67)
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A sociedade da P6s-Modernidade revela uma visdo do humano como um produto,
como meio para que grupos econdmicos se enriquecam de forma desenfreada, ou seja,
um grupo pequeno possui tudo que precisa para viver e tem acumulado riquezas que
superam as suas necessidades, enquanto milhares de pessoas tém apenas 0 sobejo dos
ricos, podemos dizer que é um sistema extremamente excludente. Para Sandrini, (2009,
p. 105):

[...] A producdo no mundo esta toda ela baseada hegemonicamente na
concepcao de que se ndo ha consumo, nao ha produgdo. Nao havendo
producdo, ndo ha emprego. Ndo havendo emprego, hd miséria. Isto é
uma faldcia porque esta mesma ldgica precisa excluir bilhdes de
pessoas do banquete da vida.

Nessa perspectiva temos um sistema opressor, porque afronta a dignidade
humana, se constitui numa légica absolutamente perversa, seguindo na contraméo da
humanizacdo, mas podemos escolher acreditar na capacidade de transformacgdo da
realidade, assim como seu reverso, nada esta definitivamente concluido ou determinado,
0 mundo pode ser reinventando sempre e a qualquer momento. De acordo com Sandrini,
(2009, p.105):

Tem muita gente que estranha as festas dos pobres. Ndo entendem como
podem ser pobres e felizes. O que parece uma contradicdo, na realidade
é um fato 6bvio. Os pobres sabem trés coisas: primeiro, que a alegria
ndo brota de fora, mas esta dentro da pessoa, segundo, que toda festa
tem muita austeridade e, terceiro, somente quem sabe sorrir, sabe
chorar. Celebrar, cantar, dancar, fazer arte, faz parte fundamental da
vida.

Para os oprimidos conscientes da realidade faz-se necessario o desafio de
esperancar, de buscar o novo, de transformar uma realidade que parece irreversivel, mas
h& muito que se fazer. E a pergunta que temos que fazer a nGs mesmos é: Queremos nos
lancar ao enfrentamento da realidade ou vamos aceita-la? Conforme Iberndn (2000, p.51):

Na mensagem da modernidade que podemos manter hoje, nada é
definitivo, porque nada é absoluto. A racionalidade ndo se funda no
principio de subjetividade, no eu, mas no didlogo, no nés, pois é
intersubjetiva e, nas palavras de Habermas, dialdgica.

Entdo, dizemos que a contribuicdo do ER na pds-modernidade é fomentar os
valores, como: justica, solidariedade, negacdo de qualquer forma de preconceito,
dignidade, honestidade, paz e tantos outros que ajudem a refletir criticamente a realidade,
desta forma, contribuir para uma formacdo emancipatéria dos sujeitos aprendizes.
Segundo Oliveira, (2007, p.100):
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Cada componente curricular caracteriza-se por fazer uso de uma
linguagem especifica e favorecer a compreensdo dos fendmenos
préprios de sua area. Isso se da com o intuito de contribuir com o aluno
na producdo de argumentos e elaboragbes em sua interagdo com as
diversas situacGes do cotidiano, numa relacdo de construgdo de
autonomia e cidadania.

Os sujeitos livres e empoderados com o sentimento de transformacéo, podem se
lancar e se projetar ao enfrentamento de uma determinada realidade, tendo como principal
objetivo, 0 compromisso com o outro, na luta pela libertacdo. Nesse sentido, a Pedagogia
do Oprimido de Paulo Freire favorece a compreensao da relacdo opressora e propde como
possibilidade de luta: o didlogo. Para Freire, (2005, p.156) “[...] o dialogo, como encontro
dos homens para a prondncia do mundo, é uma condicdo fundamental para sua real
humanizacao.

Paulo Freire (2005) defende uma educacao que liberta e insiste na busca evolutiva
do homem, que néo se deve deixar vencer pelo outro, que é seu semelhante, ser dotado
da capacidade de perceber o mundo e nele intervir, que tem como principio a liberdade,
que ndo pode aceitar a reproducdo de uma sociedade que oprime. O Ensino Religioso
converge nessa perpectiva. Para Oliveira, (2007, p.36):

Assim, o Ensino Religioso, na atualidade da educacdo brasileira,
manifesta-se como um dos lugares e espagos em que se destacam e
discutem posicbes sobre o sentido da vida, do ser humano, na
perspectiva da liberdade do ensino, como forma de construcdo da
liberdade humana. Esta é, seguramente, uma das maiores dificuldades
gue a humanidade enfrenta: permitir ao outro ser sujeito de sua cultura
e de seus desejos, de modo especial quando os desejos deles interferem
na vontade e nos interesses de outrem.

A capacidade de se indignar e de se organizar para lutar pela humanizacdo €
precipua, porque somos historicos, dai a crenga na sociedade organizada, pois conhece o
poder gque lhe oprime ao mesmo tempo se contrapde, conforme Freire, (2005, p.41):

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da agdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se
0s homens sdo os produtores desta realidade e se esta, na “inversio da
praxis” se volta sobre eles mesmos e os condiciona, transformar a
realidade opressora é tarefa historica, e tarefa dos homens.

Entendemos que a concepcdo de homem expressa por Freire na obra Pedagogia
do Oprimido tem conexdes significativas com o Ensino Religioso num contexto da

Ciéncia da Religido. Para Usarski apud Sena (2007, p.51):
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Um olhar sindptico nos curriculos das disciplinas alternativas ao Ensino
Religioso convencional chama atencdo para trés areas em que a Ciéncia
da Religido deve desempenhar um papel como “disciplina de
referéncia”. A identificacdo desses campos ndo ¢ fruto de uma selegéo
de determinados itens aleatoriamente escolhidos.

Acreditamos que a visdo emancipatoria e critica abordada por Paulo Freire se
relacionam ao Ensino Religioso através de préticas de ensino que superem a perspectiva
dogmaética e catequética, isso significa refletir uma proposta que contemple o
desenvolvimento de um pensamento critico, dialogando com as diferencas de forma
ampla, irrestrita e respeitosa.

A pratica pedagdgica dialégica, tdo bem pautada por Paulo Freire, exige
uma relacdo critica e construtiva entre educadores e educandos com
seus respectivos universos culturais. Também no caso do ER, o ato de
ensinar ndo significa transferir conhecimento religioso, mas assumir a
religido como um dado a ser conhecido como parte da apreensdo da
realidade, da formacdo do sujeito e da responsabilidade para com a
sociedade. (PASSOS apud SENA, 2007, p.39)

O componente ER numa visdo epistemoldgica pode contribuir com a formacao
emancipatdria dos sujeitos aprendizes. Para essa discussdo, propomos prosseguir a
reflexdo histérica sobre Ensino Religioso no Brasil, partindo do Periodo Colonial até a

Republica.

1.2 AS PRATICAS DE ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DO BRASIL
COLONIA ATE O IMPERIO

A discussdo sobre as praticas de Ensino Religioso no Brasil a partir do viés
historico nos revela uma realidade fixa no ensino de uma unica religido. Desta forma,
podemos inferir que este componente sofre durante o periodo colonial até o império
dificuldade de imprimir uma identidade, visto que sua histéria na educacao brasileira foi
marcada pelo ensino de uma Unica religido. Conforme a CNBB — Conferéncia Nacional
dos Bispos no Brasil, (2007, p.11):

A cada tempo volta a tona questdes que circundam o ensino religioso
ministrado nas escolas publicas. No momento, 0 cerne estd na sua
compreensdo e efetivacdo como areas de conhecimento. Esse ensino
por diferentes éticas que permitiram um tipo de olhar sobre seu objeto,
em varios momentos sua discussao e implementacao.



28

O Ensino Religioso no cenério da educacéo brasileira no seculo XXI apresenta-se
de forma desprestigiada e renegada a condicéo de suplemento e complemento a formacéo
dos estudantes. Conforme a CNBB (2007, p.11).

Continua presente no imaginario do coletivo da sociedade brasileira,
notadamente em algumas regides do pais, a ideia de que ER constitui
disciplina a parte, fora do compasso do sistema educacional na sua
integridade, ainda que incluida no curriculo escolar, mas sem ocupar o
seu espaco na normalidade que lhe € devida.

Contrariamente ao século XXI, o componente ER assume um papel importante e
de prestigio nos quatro séculos da nossa historia educacional, do século XVI ao XX.
Entretanto, sua importancia se efetivou numa perspectiva confessional, uma abordagem
que reverencia os dogmas, centralizando uma Unica crencga religiosa. Essa importancia
dada ao ER nesse periodo serviu mais aos interesses politicos e econémicos do que a
servico da educacao.

A historia revela que a pratica de Ensino da Religido no Brasil durante o Periodo
Colonial se constituia por um modelo confessional. Uma prética centralizada na
metodologia catequética, restrita ao ensino de dogmas e doutrinas. Para Sena (2007, p.29)

No Brasil, tanto com a exclusdo do Ensino Religioso das escolas com a
implantacdo da Republica e a Constituicdo de 1891, quanto a sua
inclusdo nas diversas Constitui¢Ges, a partir da década de 1930, ficou
ligado intimamente com a confessionalidade.

No inicio da colonizacdo do Brasil, a economia era agraria, a cultura era indigena
com influéncia europeia, a politica tinha um regime monarquico e centralizador,
socialmente havia basicamente duas classes: a corte portuguesa e 0s escravos, a producéo
econdmica escravista e agraria.

No Brasil Colonial registra-se uma educacao direcionada as elites, formada pelos
senhores de terras e escravos, neste periodo, principalmente, a educacdo era estruturada
na formacéo espiritual, salvacdo das almas, a0 mesmo tempo em que diminuia o 6cio das
elites escravocratas. De acordo com Xavier (1994, p.32):

Fiéis a igreja Catolica Romana, os portugueses para ca transladaram
sacerdotes da companhia de Jesus, que futuramente dariam o suporte
espiritual necessario para os civilizados suditos da coroa portuguesa,
qgue heroicamente fundariam uma comunidade em ambiente tdo
adverso. Eram, contudo os parias degredados, que para ca vieram em
expiacdo dos seus crimes e pecados, e 0s ingénuos nativos, para os quais
era preciso revelar o reino dos céus, o alvo inicial dos padres jesuitas.
E, sob o jugo do poder senhorial, do poder religioso e do poder
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burocrético, por séculos vegetou a pequena e dispersa populacdo
colonial.

Nos periodos da histdria do Brasil Col6nia ao Império, o Ensino Religioso exercia

uma abordagem confessional, neste periodo os portugueses e o clero da igreja Catolica

tiveram suas participaces na construcdo do Brasil dos séculos XVI ao XX, seja nos

aspectos sociais, culturais, econdbmicos e politicos. Conforme a CNBB — Conferéncia

Nacional dos Bispos no Brasil, 2007, p.32 O ER, no Brasil, nasceu subjugado ao regime

vigente, em meio as amarras e 0 peso de um contexto sécio-politico-econémico-cultural,

que ndo o permitiram, crescer e fundamentar seus ideais.

Do Brasil Colonial até o Império, a Educacdo Religiosa promulgava os preceitos

defendidos pela Igreja Catolica, que fortemente influenciou a vida de toda uma sociedade,

determinando uma moral e costumes fundamentados em Unicos modelos a serem

seguidos, centralizado nos preceitos da fé cristd. De acordo com Xavier (1994, p.41)

Foi assim, desembarcando junto com o primeiro governador-geral,
Tomé de Souza, em 1549, chegaram as nossas terras os padres jesuitas.
Vinham com uma tarefa oficialmente definida nos Regimentos
Portugueses para a Coldnia: catequizar e instruir os nativos, assim como
a populacdo que para cé se transferira, nas quatro décadas que ja se
haviam passado desde o Descobrimento.

No inicio da formacdo do povo brasileiro, o projeto de colonizacdo dos

portugueses aliado ao projeto de evangelizacdo/doutrinacdo do Clero da Igreja Catdlica

revela a influéncia catdlica significativa na vida do povo brasileiro. Para Jungueira (2011,

p.37):

Ao longo dos periodos do Colonialismo e do Império brasileiro (séculos
XV ao XIX) é efetivado como cristianizagdo por delegagdo politica,
justificando o poder estabelecido. A educacdo foi implantada e
ministrada sob os auspicios dos Jesuitas. A grande caracteristica desta
fase € uma educacdo humanistica, que se caracteriza por ser
individualista, centrada pelos valores propostos pelo Renascimento e
favorecer a ideologia reinante Portugal. As leis, decretos e instrucdes
em geral, p6em em primeiro plano a evan, empregando métodos
tradicionais. O ensino da Religido é questdo de cumprimentos dos
acordos estabelecidos entre a Igreja Catolica e 0 monarca de gelizagdo
dos gentios. O caréater disciplinador de toda catequese concorre para a
transmissdo de uma cultura que visa a adesdo do catolicismo.

O processo educacional, durante o Periodo Colonial, tinha objetivo de educar 0s

nativos, ou seja, os indios a partir de uma visdo eurocéntrica, isso significa que a cultura

local foi desprezada, desvalorizada e diminuida para ceder espaco a cultura dos
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portugueses, espanhdis e holandeses. A historia da educacdo brasileira retrata uma

educagéo burguesa, elitista, voltada para subalternizacdo dos povos.

Que espécie de cultura poderia se desenvolver em condi¢cdes materiais
tdo adversas? Sem davida, uma que fosse marcada pelo autoritarismo
tipico da religido institucionalizada, pelo elitismo de uma estrutura
social brutalmente dividida em extremos intocaveis e pelo carater
contemplativo adequado as existéncias ociosas, dos que vivem da
producao primaria de produtores compulsorios (XAVIER, 1994, p. 33)

O Ensino da Religido, tal como era definido desde a origem da educacao no Brasil,

inicio do século XVI, ministrada pelos Jesuitas, nos da uma demonstracdo de como era

compreendido,

assim como, foi relevante para alcancar o0s objetivos de

evangelizagcdo/doutrinacao.

Ao longo dos primeiros séculos, o Brasil foi caracterizado como
possuidor de uma sociedade uni religiosa, tendo o catolicismo como
religido oficial. Desta forma o "ser" cat6lico ndo era uma opcao pessoal,
mas uma exigéncia da situacao histérica, dai se percebe a polémica na
qual o Ensino Religioso se envolveu. (JUNQUEIRA, 2011, p. 10)

A educacdo no Brasil iniciada pelos Jesuitas, padres da Religido Catodlica

Apostolica Romana tinham um projeto de evangelizacdo/doutrinacéo, cuja metodologia

e objetivos atendiam mais aos interesses da coroa portuguesa através de uma educacao

tradicional que propaga o cristianismo, ou seja, a fé crista.

A evangelizacdo é vivencia conversdo, mas para a mentalidade do
tempo, de um cristianismo compromissado com o sistema colonial,
evangelizar consistia em fazer cristdos, reduzir pagaos ao cristianismo;
e fazer cristdos significa batizar depois de uma catequese muito
superficial. Ser cristdo, ou melhor, ser catdlico, entendia-se como
incorporacdo na sociedade, admissdo no mundo cultural branco e
portugues. (AZZI, 1979, p.105)

Nesse periodo, a igreja tinha irrestrita responsabilidade sobre o ER, portanto,

temos uma histdria que evidencia o tratamento desse componente com forte influéncia de

uma unica religido; a Catolica Apostolica Romana, concentrando os contelldos em torno

dos preceitos religiosos unicamente catdlicos e a metodologia catequética. Para Oliveira

(2007, p.50):

Durante o periodo colonial e imperial, a religido tinha poder de governo,
em razdo do regime padroado, e por isso influenciava diretamente as
legislagbes referentes ao ensino em todos os niveis. E interessante
ressaltar que essa influencia abrangia o Ensino religioso desenvolvido
nas poucas instituicdes escolares existentes, cujos professores, em sua
maioria, eram religiosos.
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As préticas de Ensino Religioso pertenciam totalmente ao dominio da Igreja
Catdlica, ministrados por professores das primeiras letras, sendo a educacgdo religiosa
colocada em uma posicéo privilegiada em relacdo as demais matérias de ensino, ou seja,
exercia papel prioritario na organizacao do ensino.

No tocante a educagdo religiosa, dizia-se no apéndice da decisdo de
1853 das constitui¢des Sinodais da Bahia: " A doutrina cristd € uma das
partes principais, que entra na obrigacdo dos professores das primeiras
letras” e Os Senhores bispos nem dao licdo para se ensinarem as
primeiras letras nem tem inspecdo sobre as escolas”. Por outras
palavras, a educacdo religiosa era considerada matéria de aula, e como
tal, da competéncia do governo.[...] . (AZZI, 1979, p.205)

A influéncia da Igreja Catoélica era fortemente propagada, pois interferiam tanto
na educacdo familiar como nos espacos escolares, todos tinham que viver conforme as
determinagdes morais e costumes cristdos, nesse momento a verdade era unilateral,
centrada no poder do estado e da igreja, ambos articulados para realizagdo dos projetos
de colonizagéo e evangelizagéo.

A religido do lar tomava foros de oficialidade primeiramente através da
escola, onde a doutrina cristd era uma matéria do curriculo. Se no lar a
tbnica era o ensino de "rezas", na escola a tonica era o ensino de uma
"matéria"”. Estava muito dentro de uma esquematizacdo de verdades
doutrinais. (AZZI, 1979, p.207)

O ensino tinha claro objetivo de propagacdo da moral cristd e da doutrina da
religido Catdlica. Tudo era na direcdo dos preceitos e tradicBes religiosa, 0s eventos
circunscreviam a base do ritual cristdo catolico.

Todas as festas e comemoracgdes, mesmo civicas, assumiam carater
religioso; os rituais, estabelecidos pela tradi¢do, eram religiosamente
transmitidos de geragdo em geracdo: o modo de bater os sinos da igreja,
as musicas a serem tocadas nas festividades, a ordem de precedéncia
nas procissoes. (AZZIl, 1979, p. 99)

O curriculo escolar no periodo do Brasil Coldnia até o Império era baseado em
estudos literarios e de humanidades classicas, propagados pelos Jesuitas desde o inicio da
colonizacdo no Brasil, do século XVI ao XIX, sendo vetadas quaisquer pesquisas e/ou
estudos que aprofundassem os conhecimentos.

Os documentos oficiais traduzem as intengdes do Ensino Religioso no Periodo
Colonial até o Império, deixa claro que as formag6es dos bons costumem era papel da
familia e da escola, pois as pessoas que frequentassem as escolas precisavam se comportar

segundo as tradicdes da religido oficial, portanto, o0 ER se prestava a domesticar, isso
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significa favorecer o projeto politico de dominacdo e exploracdo dos bens materiais e
culturais. Conforme Xavier (1994, p.41-42):

Tratava-se de dominar, pela fé, os instintos selvagens dos donos de
terra, que nem sempre recebiam pacificamente os novos proprietarios,
difundindo o péanico entre a populacdo metropolitana que ansiava por
oportunidade econémica num mundo menos competitivo. Cuidava-se,
ainda, de instalar aqui a pratica cotidiana dos servicos religiosos que
atraisse o olhar de Deus para este mundo pagao.

Apos a expulsdo dos Jesuitas (século XVIII), a educacdo passa por mudancas e 0
Estado assume a educacdo, implantando a Reforma Pombalina como modelo da educacao
europeia que traz as influéncias do Iluminismo e do Racionalismo. A educacgdo formal
continua sendo privilégio das elites. O Ensino da Religido passa a ser questionada e é
oferecida aos indios, escravos e 0s povos em geral, tendo um cunho catequetico. Nas
palavras de Junqueira (2011, p.37):

Em meados do século XVIII (1759), com a expulsdo dos Jesuitas, a
educacdo passa por transformacdes, pois o Estado assume o que existe
de educacéo nesta fase. A Reforma Pombalina implanta um modelo
empregnado de racionalismo e iluminismo e a educacao permanece de
caréater elitista. O Ensino da Religido nesta fase passa pelo crivo da
inquisicao e caracteriza-se como catequese dirigida aos indios, escravos
e ao povo como um todo, pois a elite brasileira é educada nas escolas
da Coroa (Portugal).

Sendo a educacdo formal um privilégio, o analfabetismo era alto, atingindo a
maioria da populacao. A falta de preocupacao do estado em promover uma educacao geral
popular se traduzia no mau pagamento dos mestres e na falta de escolas para os estudos
primarios, nesse contexto o ER era valorizado como finalidade de tornar as pessoas
doceis, aceitando a condicdo de escravos e se conformando com a situacéo imposta pelos
sistemas politico e econdmico.

A instrucdo era dificil, e privilégio de poucos; o analfabetismo era regra
geral; ndo havia escolas organizadas para os primeiros estudos; havia
mestres, mal pagos, governo, que reuniam em torno de si 0s poucos
alunos interessados. A ndo ser para 0s que procuravam a carreira do
sacerddcio, ou para o0s que pretendiam estudar na Europa, os estudos
eram considerados sinal de classe e distingdo, e ndo uma necessidade.
(AZZI, 1979, p. 95)

No Brasil Império, a educacdo formal destinava-se apenas para as elites, aos
pobres, negros e indios eram necessarios apenas a educagdo primaria, restrita a leitura,
escrita e calculo. A educacdo servia para formagéo da classe que se perpetuava no poder,

oprimindo e negando as classes subalternas quaisquer possibilidades de ascensao.
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A instrucdo era tipo aristocrético, seletivo, destinado mais a preparagao
das elites do que a educagdo do povo; era enorme a distancia entre a
classe dirigente e a massa analfabeta, o pouco ensino primario, reduzido
a leitura, escrita e calculo mal abrangia em 1867, 10% da populacéo;
em economia baseada no latifindio e na escraviddo ndo interessava a
educacéo popular. (AZZI, 1979, p.96)

As pessoas que estudavam eram consideradas diferenciadas, pois carregavam a
marca de classe e distin¢gdo. Os estudos ndo eram considerados como uma necessidade e
sim um titulo de classe e de nobreza. Essas pessoas tinham posses e se diferenciavam pela
cultura e educacédo apresentadas, eram grupos aristocraticos.

N&o havia interesse numa formacdo ampliada, pois era evidente o interesse da
metropole em manter as pessoas com o minimo de estudos, assim o conhecimento
cientifico ndo se propagava.

No Brasil independente, o ensino continuou elitista, com exagerada
valorizacdo do bacharel e do doutor. Ndo havia um plano geral de
ensino, uma articulacdo entre o primario e o secundario. Ate 1840 a
Unica instituicdo de ensino geral criada ap6s a independéncia foi o
Colégio Pedro 11, iniciado em 1837. A universidade, tdo discutida na
assembleia constituinte, ndo vingou. (AZZI, 1979, p. 97)

A educacdo escolar e os espacos de propagacao do saber e da cultura se ampliavam
para as elites, pois foram construidas bibliotecas, centros culturais e cientificos, todos de
grande valor para ampliar a cultura e a ciéncia, nesse momento, a preocupagdo com
construcdo de universidades se evidencia, mas ainda era timida e restrita as pessoas que
concluissem o Ensino Primario e o Secundario.

[...] O Ato adicional de 06 de agosto de 1834, de tendéncias
descentralizadoras, tinha transferido para as assembleias estaduais o
ensino primario e o secundario. Tal medida fez crescer o ensino
secundario particular. O Colégio do Caraga, iniciado em 1820, era, em
1837, um dos mais importantes centros humanisticos do Império.
(AZZI1, 1979, p.97-98)

Até o periodo do Império, a educacdo escolar configurava-se restrita para o povo
no que se refere ao conhecimento geral, mas o ensino da religido catélica continuava forte,
porém limitado ao ensino da reza, da oracdo e a memorizacdo da licdo do catecismo.

De todo o processo da educagdo, a formacéo religiosa parecia sem
davida a mais caprichada; dava-se toda em casa. As criancas aprendiam
de cor as oragOes e decoravam 0s pontos do catecismo; participavam
das oragdes em familia, e absorvia o comportamento religioso dos pais
e dos escravos, cristianismo marcado pela sacralizagdo e dos menores
atos da vida, com as influéncias religiosas dos africanos e dos indios.
(AZZ1, 1979, p. 98)
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O dominio da Igreja sobre a vida dos povos brancos, negros e indigenas teve forte
influéncia no periodo posterior da historia; a Republica, durante a qual, a realidade do
Ensino Religioso continua a transmitir uma préatica fundamentada em uma religiosidade
aparente, baseada em tradigdes religiosas de carater confessional, com vistas a garantir a
perpetuacdo do poder econdmico e social da classe dominante. Conforme a CNBB (2007,
p. 25)

No contexto atual, em pleno Regime Republicano, continua como
justificativa de outras formas de poder e de saber, este Gltimo em
processo de construcdo, porém permeado de elementos advindos dos
periodos anteriores.

E preciso verificar quem s&o os envolvidos nestas relacdes e para qué.
Verificar 0 que permanece no imaginario provenientes das epocas
passadas...].

E importante compreender as mudangas ocorridas no periodo da Republica, tanto
no aspecto da legislacdo que aborda o ER quanto na concepc¢do. Desta forma, inferimos
a necessidade e importancia de praticas de Ensino Religioso numa perspectiva
emancipatdria, porque convergem para uma concepcao epistemologica.

A seguir trabalhamos no sentido de descrever alguns acontecimentos ocorridos no
periodo da Republica, pois consideramos importantes para refletirmos em uma pratica de
Ensino Religioso, numa abordagem transdisciplinar e interdisciplinar, conforme prop6e

as Ciéncias da Religido.

1.3 ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DO BRASIL REPUBLICA:
AVANCOS E DESAFIOS

O Periodo Republicano no Brasil foi marcado por muitas mudancas no ambito
geral do cenério educacional. No Ensino Religioso ocorrem significativas alteracoes, pois
a politica de aliancas entre Estado e Igreja divide-se. O regime de padroado que sustentou
as relacOes entre a igreja e o estado até o Periodo Imperial se rompe, diante disso, a Igreja
e o Estado passam a ter administracdo prépria. Conforme a CNBB, (2007, p.24-25)

N&o perdemos de vista que, ao longo dos quatro primeiros séculos do
desencadeador do processo civilizatorio brasileiro, onde a educacao se
fez presente, 0 ensino religioso permanece no universo escolar como
justificativa do poder estabelecido entre Estado e a Igreja Catolica, em
decorréncia do regime de padroado.
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O Regime Republicano se estabeleceu no Brasil em 1889 até 1930, periodo
chamado de Republica Velha pelos historiadores. Iniciam-se mudancas significativas no
campo da educacdo, somando elementos que vdo influenciar as mudancas na
compreensdo do componente Ensino Religioso. Nas palavras de Xavier (1994, p.106):

O periodo da chamada Republica Velha (1889-1930) constituiu as
décadas mais prddigas em reforma do ensino que o Regime
Republicano produziria. A farta e polémica legislacdo educacional do
periodo, além de dispor sobre o Ensino Superior em todo pais,
regulamentava os Ensinos Secundario e Primario.

Se por um lado as ideias positivistas defendiam que a religido na escola publica
contrariava a liberdade religiosa, por outro lado a Igreja defendia que a escola leiga ndo
deveria ser essencialmente materialista. A Igreja defendia a disseminacdo de valores
humanos, tdo necessarios a formacao do cidaddo ético, solidario e justo. Conforme Xavier
(1994 p.106):

A reforma na escola secundaria padrdo introduziu o estudo das ciéncias,
incluindo nog¢des de Sociologia, Moral, Direito, Economia, Politica, ao
lado das disciplinas tradicionalmente ensinadas.

Conciliavam-se, assim, segundo tendéncia que ja se manifestara no
Império, o humanismo das Letras com o enciclopedismo insperado no
iluminismo, e agora, no positivismo.

Os ideais positivistas propunham um mundo pragmatico, objetivo e palpavel,
tudo era explicavel, do contrario ndo tinha razdo de existir. Esse foi um periodo
classificado pelos historiadores como Iluminismo, caracterizado pela centralizacdo da
razdo, nesse momento a fé é questionada e as tendéncias a secularizagdo surgem nesse
novo regime, alcancando inimeros adeptos. As ideias positivistas sdo disseminadas pelos
intelectuais da época, os quais defendem uma escola leiga, gratuita, publica e obrigatoria.
Nas palavras de Junqueira (2011, p. 39):

A partir da Proclamacédo da Republica, em 15 de novembro de 1889, as
chamadas tendéncias secularizantes existentes no Imperio foram
assumidas pelo novo regime, organizado a partir do ideario positivista,
que, no campo da educacéo, é responsavel pela defesa da escola leiga,
gratuita, pablica e obrigatoria, rejeitando, portanto, a ideologia catdlica
gue exercicia 0 monopdlio do ensino de carater elitista. Sob a influéncia
de Comte, Benjamin Constant empreendeu a reforma de 1890, quando
Ministro da Instrucéo, Correios e Telégrafos.

Nesse momento historico a fé e as crengas ocupam no ideario coletivo um espago

menor, 0 homem cré na raz&o e a ciéncia torna-se a resposta para as indaga¢ées humanas.
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Nesse novo mundo, a educagdo passa a ser fundamental, e esta deveria ser leiga. Para
Xavier (1994, p.106) “A grande inovagao do periodo foi a laicizacdo do ensino publico.
Era fruto da separagé@o que a Constituicdo Republicana estabelecia entre Estado e Igreja.”

Em meados do século XIX, a Igreja aos poucos foi se eximindo do papel de
educadora, transferindo para o Estado a manutencdo do ensino, até mesmo a
responsabilidade da formacdo dos religiosos, pois ja se estabelecia a divisdo entre o
Estado e a Igreja. Mesmo nesse contexto, a Igreja continuava com privilégios e com fortes
poderes de decidir sobre a educagdo do povo.

Assim sendo, muitos pensadores catdlicos ndo desejavam simplesmente
reeditar a situacdo de unido entre e Igreja e Estado, vigente na época
imperial, mas exigiram que a organizacao politica do Estado garantisse
a plena autonomia da Igreja no exercicio dos seus direitos. (AZZI, 1979,
p. 198)

No inicio da Republica, as aulas de religido ficam sobre responsabilidade dos
ministros de cada confissdo religiosa, além disso, ndo fazia parte do sistema educacional,
sendo as aulas ministradas em templos religiosos. De tal forma que o Estado no inicio do
Periodo Republicano assume as responsabilidades administrativas e politicas da
educacdo, mas ndo prevé o componente ER. Nesse momento, a Igreja posiciona-se
contraria a essa proposta, e ndo a apoia. Conforme Oliveira, (2007, p.51)

Nos primordios da Republica, espacos como a educacdo, a unido entre
as pessoas (matrimdnio) e o enterro (cemitério) eram de
responsabilidade do Estado, de modo que a eles todos tivessem direito.
Nesse entendimento, também as aulas de religido deveriam estar a cargo
dos ministros de cada confissdo religiosa e ser realizadas em seus
templos. Mais uma vez, foi a influéncia decisiva do jurista Rui Barbosa
que precipitou essa mudanca, ressalvando que tais aulas deveriam
ocorrer ora do cotidiano da escola porque o prédio escolar pertencia a
comunidade, e ndo a determinados grupos religiosos. Semelhante
proposta ndo foi apoiada pelo episcopado, que tentava resgatar a
hegemonia sobres os trés espacos que entendia ser de seu direito, a
saber: a escola, 0 magistério, e o cemitério.

Na Constituicdo de 1934, no artigo 153, observamos mudanca para o ER, embora
prevaleca confessional, o referido artigo decreta a obrigatoriedade da oferta do Ensino
Religioso pela instituicdo educativa, determinando que o mesmo devera ser ministrado
nos horarios normais de aula com caréater facultativo para frequéncia dos estudantes, desta
forma se identifica a responsabilidade administrativa e politica do estado quanto ao
oferecimento de tal componente, mas permanece na condi¢cdo de menor valor frente aos

demais componentes curriculares. Conforme Junqueira (2011, p. 39-40):
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O Ensino religioso é obrigatério para a escola, concedendo ao aluno o
direito de opcdo da matricula. O dispositivo constitucional outorgado
garante o Ensino Religioso no sistema escolar. Na prética, porém,
continua a receber um tratamento que o discrimana e da origem a
muitos desafios de natureza pedagdgica e administrativa. O Ensino
Religioso inicia claramente um processo de busca da identidade, pois
ndo ha clareza quanto ao seu papel especifico no ambiente escolar.

Na época da ditadura de Getulio Vargas, as aulas de religido foram canceladas,
mas o0 Projeto de Lei Organica de 1941 tratou de diferenciar culto de aula de religido,
assim a Igreja e o Estado se unem. Isso significou a permanéncia do fator religioso nas
escolas atraves das aulas de religido.

Nesse momento historico, o episcopado foi responsavel pela defesa das aulas de
religido como papel moderador da sociedade, pois 0 mesmo poderia dar conta de
transmitir os valores e atitudes que contribuiriam para a paz e tranquilidade social.

Refletimos sobre as mudancas na legislacdo desde a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo até a atual, pois elas denotam 0s avancos e retrocessos ocorridos na
educacdo, bem como, no ER a fim de conciliar as necessidades que demandam cada
tempo historico. Segundo Junqueira (2011, p.18):

O Ensino Religioso no Brasil passou por diferentes concepcoes.
Inicialmente era entendido como ensino da Religido, doutrina,
educacdo pastoral na escola, meio de evangelizacdo e Ensino Religioso
confessional. A partir dos anos 70, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 5692/72, artigo 7°, pardgrafo 1°, o Ensino
Religioso foi incluido na grade curricular, tornando-se obrigatério nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio. Esse ensino toma novas
caracteristicas no contexto da educacdo brasileira, pois passou a ser
compreendido e desenvolvido como Ensino Religioso confessional
cristdo, subdividido em Ensino Religioso ecuménico, interconfessional
e inter-religiosol...].

A partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em
1961, as aulas de religido, previstas no artigo 97 passa por novas mudancas, pois transfere
a responsabilidade de ministrar as aulas de religido por pessoas religiosas, sendo
considerada disciplina a ser ministradas nos horarios normais de aula com matricula
facultativa para os/as estudantes, respeitando a profissdo de fé, as classes poderiam se
formar independente da quantidade de alunos/as.

Isso significou o enfrentamento de dificuldades para a Igreja Catdlica, no tocante
a manutencdo de seus paradigmas no Ensino Religioso, pois havia interesse da

propagacdo de diversas tradicOes religiosas no sentido de aumentar o namero de fiéis,
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assim como, as influéncias que exerciam a comunidade eclesial na regido. Além disso, a
escolha de representantes evangélicos para assumir a funcdo de professor aumentou
devido a quantidade numerosa de denominagdes protestantes, fortalecendo-se com a
chegada das Igrejas Pentecostais Americanas. De acordo com Oliveira (2007, p.53):

Esse procedimento enfrentou muitas dificuldades para ser aplicado,
tanto por causa do interesse das tradicGes religiosas de ampliar seu
quadro de fieis quanto pela influéncia exercida pela autoridade eclesial
da regido. Outra dificuldade foi a indicacdo de representantes
evangeélicos para exercer a funcdo de professor, em razdo do variado
nimero de denominacgdes protestantes, situacdo que se tornou ainda
mais complexa com a chegada das Igreja Pentecostais Americanas.

O componente Ensino Religioso tem tratamentos legais que lhe conferem
importancia e permanéncia no sistema educacional durante a Republica, mas com carater
confessional, necessario para manter a moral cristd e promover valores morais que
propagasse 0s bons costumes e mantivesse 0s sujeitos doceis e passivos.

A igreja Catolica desvinculada do Estado inicia um trabalho de conscientizagdo
do povo. O componente ER ¢ alvo de varias discussdes na direcdo de torna-lo efetivo no
espaco escolar, fazendo parte obrigatoria do curriculo escolar. CNBB (2007, p.6):

A partir da Constituinte de 1933, o Ensino Religioso torna-se alvo de
muitas discussdes, culminando por centenas de emendas a favor e
contra a sua permanéncia no curriculo escolar, fato que se repetiu em
todas as Assembleias Constituintes, até a ultima da qual originou a
Constituicdo de 1988, incluindo o art. 210, § 1°, que garante o referido
ensino como disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, porém “facultativa”, uma vez compreendida pelos
parlamentares e juristas e relatores do Projeto da Carta Magna como
ensino de religido. Tiveram de salvaguardar o principio da liberdade
religiosa garantida pelo art. 5° da Carta Magna.

A realidade do ER no que se refere a efetivacdo da sua identidade, tanto na questéo
da sua abordagem, bem como ao tratamento pedagdgico sofreu diversas mudancas,
oscilando em varios momentos no Brasil Republica. O Golpe Militar de 1964 que depds
o presidente Jodo Goulart e substitui o regime democratico pelo ditatorial, revogando os
avancos da legislacdo e marcando um retrocesso na historia da educacdo brasileira,
através da paralisacdo de projetos de lei e concepcdes iniciadas pelo movimento dos
Pioneiros da Educacdo Brasileira, encabecada por Anisio Teixeira desde 1920.

Esse momento historico foi marcado por varios embates entre a Igreja Catdlica e

0 Estado ditadorial. Além disso, surge nova Lei de Diretrizes e Base da Educagdo
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Nacional (LDB) 5692/71, que revoga varios aspectos da lei anterior de 1961, mas alteram

outros em relagdo ao ensino superior.

Para obter apoio, a nova lei registra Ensino Religioso nos horarios regulares,
integrando a area de estudos que agregava as aulas de Moral e Civica, Artes e Educacéao
Fisica, 0 objetivo era assegurar uma formacdo civica, patriota, uma moral de valor a
obediéncia e aceitacdo da ordem imposta pelos militares.

Nesse contexto, as praticas de ER tomam formato eclesial, de transmissdao das
tradicOes religiosas, mas se diferencia no sentido de propagar um discurso questionador
e contrario ao imposto pela ditadura militar, isso vai apontando para algumas praticas que
superam uma abordagem puramente confessional, para uma leitura critica sobre a
realidade vivida, promovendo alguns agentes de resisténcia ao regime ditador. Conforme
Oliveira (2007, p.54):

[...] Progressivamente, a disciplina investiu-se de um carater social e
politico gerador de muitos questionamentos e debates que assumiam
identidades distintas em funcdo das instituicdes, variando desde a
aceitacdo dos militares e apoio a eles até a formacdo de agentes
resistentes a ditadura.

O principio da laicidade se efetiva atraves de leis e decretos publicados nesse
periodo e com isso poderiamos esperar novas praticas de Ensino Religioso, através da
valorizagéo da disciplina, propondo um ensino livre de doutrinacéo e dogmas, tendo uma
metodologia que superasse a catequese. Para Junqueira (2011, p.40):

H& um esforco de renovacdo da pratica pedagogica em relagdo a esse
contetido na escola. Por volta de 1965, ja se vislumbrava uma crise, da
qual se tomava conhecimento aos poucos e que podia ser expressa
assim: O Ensino Religioso perdeu sua funcdo catequética, pois a escola
descobre-se como instituicdo autbnoma que Sse rege por seus proprios
principios e objetivos, na area da cultura, do saber e da educacdo. A
manifestacdo do pluralismo religioso é explicitada de forma
significativa; ndo é mais compativel compreender um corpo no
curriculo que doutrine que ndo conduza a uma visdo ampla do ser
humano.

Esse regime cria expectativa em todos e todas, esperando mudangas no sistema de
ensino, capaz de superar as dificuldades deixadas pelo periodo colonial que se estendeu
até o Império, promovendo um ensino mais livre e assegurando ampla escolarizacdo das
pessoas. Nas palavras de Oliveira (2007, p. 50):

Com a Proclamagdo da Republica, Rui Barbosa, influente intelectual no
processo educacional brasileiro, com profundas convic¢des positivistas,
propds uma Igreja livre em um Estado livre e sustentava que as
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isntitui¢des religiosas deveriam possuir ampla liberdade de culto, mas
em local proprio e fora das escolas. Essa proposta foi enunciada como
grande avanco a favor dos direitos instituidos.

As alteracdes ocorridas na legislacdo que incide sobre o componente ER s&o
especificas no momento inicial da Republica e denota a luta, ndo s6 para efetivacao desse
componente, como também que este se desvencilhasse de uma proposta de ensino
catequético e dogmatico, essa situacdo perdura por muitos anos e sO ocorre apés a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 que aponta algumas mudancas.

Antes da carta Magna de 1988, observamos poucos avangos no que se refere ao
ER numa perspectiva de uma identidade propria, que lhe conferisse autonomia para
elaboracdo de propostas pedagdgicas desvinculadas do viés das tradigdes cristds e numa
perspectiva ecuménica. SO a partir da década de 80 que paulatinamente se verifica
mudancas pedagdgicas nos principios que asseguram o ER na condic¢do de assumir sua
propria identidade.

O Ensino Religioso mantinha um lugar de importancia, mas voltado para
propagacdo da fé cristd e com os mesmos objetivos de difundir a religido catolica. O
estado laico significou uma separacao da igreja, isso trouxe mudancas na legislacéo para
0 ensino religioso, pois sua matricula era facultativa, deixando a critério dos estudantes
sua confissé@o de fé. Para Junqueira apud Oliveira (2007, p.52):

A constituicdo de 16 de julho de 1934. no artigo 153, decretou a
obrigatoriedade da oferta do ensino religioso pela instituicdo educativa,
mas estipulava o carater facultativo de sua frequéncia por parte dos
alunos. Determinou ainda que deveria ser ministrado em horarios
normais, segundo a confissdo do estudante.

O Periodo Republicano levanta a discussdo sobre a Igreja e Estado livre para o
fortalecimento de principios proprios, entende-se que os cultos religiosos poderiam ser
respeitados, mas realizados em espa¢os separados dos espacos escolares, apesar disso ja
observamos mudancas e iniciamos uma reflexdo acerca da funcdo do Ensino Religioso
diferenciada da confessionalidade. Conforme Oliveira, (2007, p.52)

No dia 22 de julho de 1997, foi promulgada a Lei 9.475, que alterou o
artigo 33 da LDB/96, substituindo o texto anterior de 20 de dezembro
de 1996 (9.394), o qual permitia a presenca do Ensino Religioso
confessional e interconfessional nas escolas publicas, com matricula
facultativa e considerada parte integrante da formacdo basica do
cidadao.
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As préticas de Ensino Religioso continuam fundamentadas numa abordagem
confessional ou interconfessional, sendo a primeira: O estudo de uma determinada
religido, e a segunda o didlogo entre as diversas confissdes religiosas, ou seja, a formacgao
se restringe ao conhecimento de uma religido ou nas questdes morais que se ensina sobre
0 certo e o errado, sobre 0 bem ou mal. Isso ndo se distancia das préticas realizadas nos
periodos histdricos anteriores. Conforme Sena, (2007, p.25)

A religido, embora tenha acompanhado o percurso histérico da
educagdo escolar, sobretudo, na Idade Moderna, esteve fora desse jogo
racional e pedagogico, concretizado na pesquisa e no ensino
desenvolvido nas academias e reproduzido nas escolas; foi
compreendida, quase sempre, como importante para 0 processo
educativo dos estudantes, mas como um dado balisar da educacdo moral
ou, em muitos casos, da formagéo do cidadao confessional.

Compreender a necessidade de uma nova concepgdo para 0 Ensino Religioso
significa a negacdo irrestrita do proselitismo, ou seja, ndo a propagacdo dos preceitos
dessa ou de quaisquer religides e, sim, na defesa de um ensino religioso entendido como
area do conhecimento. Conforme Oliveira (2007, p.56)

A discussdo junto aos professores e ao Conselho Nacional de Educacdo
(Resolucdo 02/98) estabeleceu que a disciplina deveria assumir o
conceito de area do conhecimento, definindo marcos estruturados de
leitura e interpretacdo da realidade essencial para garantir a
possibilidade de participacdo autdnoma do cidaddo na construcdo de

seus referenciais religiosos.
O Ensino Religioso nas escolas publicas deve ultrapassar as barreiras da ciéncia,
ao mesmo tempo se tornar o canal para se refletir sobre as relages humanas, sobre o
sentido da vida, através de praticas pedagogicas significativas, cumprindo o papel de
formar cidadaos ativos, criticos, livres na forma de pensar e promotores de uma sociedade
justa e solidaria. “A partir de 1997, com a revisdo do artigo 33 da LDB9394/96,
estabeleceu-se nova concepc¢do para o Ensino Religioso seu foco deixou de ser teoldgico

para ser pedagogico” (OLIVEIRA, 2007, p.58).
A defesa por esta ou aquela religido é secundaria no processo de formacdo de

sujeitos criticos, autbnomos e atuantes na sociedade, respeitando as diferencas e se
posicionando frente a realidade. (PASSQOS, 2007, p.23):

[...] De fato, o estudo cientifico das religies é tdo laico quanto qualquer
outro inscrito na esfera das ciéncias que sdo ensinadas na escola o que
ndo significa que todo ensino ndo traga em seus objetivos a formacao
de valores nos educando. Toda ciéncia € ensinada com a finalidade
pedagdgica e tem, portanto, crengas embutidas em suas programagdes;
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e toda educacao ndo € uma reproducéo de principios e métodos neutros,
mas de valores a serem assimilados.

A Igreja Catolica perde forca na conducdo da educacdo no Brasil a partir da
laicidade do Estado. Entretanto, busca sua permanéncia no sentido de continuar
influenciando as propostas educacionais, principalmente, nas questdes ligadas ao ER. A
Igreja, entdo, fazia criticas a nova modernidade sobre o argumento de que a compreensdo
do homem, do mundo e de Deus estariam se deteriorando.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996 preveem o Ensino Religioso no Ensino Fundamental facultativo para o
aluno e obrigatorio o oferecimento do mesmo para as instituicdes de ensino. Isso significa
avancos no que confere a sua relevancia, assim como o compromisso de assumir uma
proposta para além de qualquer pressuposto de fé.

O componente curricular ER deve ser encarado de forma igual em relagdo aos
demais componente curriculares. Se for assumido como tarefa epistemoldgica, ndo cabe
qualquer defesa confessional, cabe ensinar os conhecimentos historicos e culturais que
sdo especificos desse componente.

Os sistemas de ensino, como responsaveis politicos e legais pela gestdo
das instituicdes de ensino de um modo geral, constituem a fonte do
problema, na medida em que ndo apresentam uma saida diferente,
mantendo o ER na condicdo de excecdo epistemologica dentre as
demais areas do conhecimento. Um componente curricular importante
para educacdo dos alunos, mas com menor ou até sem nenhuma
consisténcia tedrica e, por direito, mantido sob a responsabilidade das
instituigdes religiosas”. (SENA, 2007, p. 26)

Nesse contexto, prescindimos de uma postura cientifica para o Ensino Religioso,
e ndo uma defesa a determinada religido ou outra, mas com foco no entendimento de que
0s conhecimentos acumulados em torno do fendmeno religioso passam ser um objeto de
estudo, devendo ser observados em vérias areas do conhecimento.

E importante a ampliacdo das discussbes sobre o componente ER no campo
académico para ajustar e corrigir o tratamento do mesmo no sistema educacional,
elaborando uma legislacdo que assegure a inclusdo deste no sistema, dando-lhe
tratamento igual aos demais componentes curriculares. De acordo com Oliveira (2007,
p.57):

Apesar de tais questdes e posicoes, o elemento novo dessa legislagio
traduziu-se na emancipa¢do do Ensino Religioso como é&rea do
conhecimento. Considerando o “fenomeno religioso” sua matriz
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cognitiva, essa disciplina igualou-se as outras, como Lingua
Portuguesa, lingua Materna (para populagdes indigenas e migrantes),
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira,
Educacéo Artistica e Educacgdo. Essa forma de Organizagdo permitiu a
base  nacional comum  _ representada  pelas  disciplinas
mencionadas___e a parte diversificada __representada pelos estudos
referentes a Salde, Sexualidade, Vida Familiar e Social, Meio
Ambiente, trabalho, Ciéncias e Tecnologia, Cultura e
Linguagens__proporem finalidades e objetivos dos niveis e
modalidades de educacao e de ensino da educacéo basica.

Em termos legais sdo observado varios avancos no sentido de considerar o ER
relevante para formagdo dos estudantes, pois se verifica esfor¢os para tratamento igual
aos demais componentes. Isso significa efetivar o direito a uma formagdo integral,
possibilitando a todos e todas as condi¢Oes de refletir e buscar respostas para o
questionamento existencial e social.

E valioso expandir as discussdes sobre este componente em VArios espacos:
académicos, escolares, instituicOes religiosas diversas a fim de aprofundar as questfes
relevantes, disseminar praticas numa dimenséo epistemoldgica, que valoriza a reflexao
sobre o fen6meno religioso, articulando diversas areas do conhecimento.

As discussdes sobre o Componente ER podem ajudar na formacao de propostas
de ensino que possibilite aos sujeitos pensar sobre questfes da existéncia humana, na
perspectiva emancipatéria que permite ser e estar no mundo de forma critica e
participativa. Para Oliveira (2007, p.34) “O Ensino Religioso ¢ um componente curricular
que visa discutir a diversidade e a complexidade do ser humano como pessoa aberta as
diversas perspectivas do sagrado presentes nos tempos e espacos historico-culturais”.

Se concordarmos que o Ensino Religioso nas escolas integra um projeto mais
amplo de educacdo para a cidadania plena, entdo usaremos a logica de que é preciso ir
além de ensinar prescri¢cdes e conceitos, vale a proposta pedagdgica que contempla as
necessidades dos estudantes quanto as questdes relativas a existéncia humana, buscando
resposta para o sentido da vida.

Enquanto os tedricos do Ensino Religioso defendem um ensino pautado no
respeito ao diferente e as diferencas, bem como nas diferentes expressdes de fé. Paulo
Freire defende uma educacdo que liberta, que emancipa, que contribui para formacéo de

sujeitos criticos, ativos e comprometidos com a transformacao social.
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Neste sentido procuramos explicitar no proximo capitulo conexdes entre a
abordagem epistemoldgica do Ensino Religioso e os elementos da concepgao de Paulo

Freire sobre educagéo.
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CAPITULO Il - PRATICAS DE ENSINO RELIGIOSO: UMA ABORDAGEM DE
PAULO FREIRE

21 DO MODELO CATEQUETICO AO EPISTEMOLOGICO: UMA
ABORDAGEM DA CIENCIA DA RELIGIAO

Neste capitulo pretendemos discorrer sobre os elementos da Ciéncia da Religido
e da Pedagogia do Oprimido, observando os aspectos que se relacionam e que ajudam
nossa reflexdo critica no sentido de compreender o ER numa abordagem antropolégica,
que confira uma identidade de componente Curricular.

Iniciamos a discusséo a partir dos Parametros Curriculares da Educacdo Nacional
que situa o ER numa perspectiva interdisciplina e transdisciplina, conforme defende os
estudiosos da Ciéncia da Religido.

Objetivamos neste capitulo transcorrer sobre as diferentes abordagens que
perpassaram o ER no Brasil, explicitando suas caracteristicas e avan¢os concernentes a
esta area de conhecimento. Discutiremos também as interfaces entre as abordagens do ER
e da educacao Bancéria e Problematizadora contemplada na Pedagogia do Oprimido.

O grau de complexidade que se insere o Ensino Religioso - ER remete a
necessidade cada vez mais premente de se ampliar a promoc¢éao do mesmo, através nao s
da garantia do seu oferecimento, mas na sustentacdo de praticas pedagogicas
fundamentadas na perspectiva do conhecimento.

Para os Parametros Curriculares da Educacédo Nacional, o Ensino Religioso sofreu
muitas mudangas no percurso histérico desde a Colonizacdo, Império e Republica até
chegar a uma esfera libertadora, no sentido de buscar um didlogo com o outro, superando
0s espacos do proselitismo religioso em sala de aula, rumo ao respeito e ao entendimento
da pluralidade religiosa. Conforme Marcos apud Pozzer, (2015, p.136).

Mesmo que a oferta do componente seja obrigatéria, sua matricula
encontra-se na esfera facultativa, uma forma de salvaguardar a
liberdade religiosa, o que na verdade, ndo apresenta seguridade plena.
E fruto também da participacéo de instancias educacioais, no sentido de
contribuir com referenciais para o ER que, valorizando o pluralismo de
e a diversidade cultural, presentes na sociedade brasileira, facilita a
compreensdo da formas que exprimem o transcendente na superacao da
finitude humana e que determinam, subjacentemente, o processo
historico da humanidade; “[...] por isso ndo deve ser entendido como
ensino de uma religido ou das religides na escola, mas, sim, uma
disciplina centrada na antropologia religiosa” (FONAPER, 1997, p.11).
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Este componente passou por mudancgas frente as demandas exigidas desde a
formac&o do Brasil, no periodo da colonizacéo, passando pelo Império até a Republica,
sua estruturacdo € norteada por uma abordagem confessional até a Republica, e, serviu
para fortalecer a alianga entre Estado e Igreja, apresentando uma viséo do universo a partir

de uma Unica religido, tendo-a como base para espiritualizag&o.

O ER continua arraigado na abordagem confessional, apesar dos avangos nas
pesquisas e estudos que apontam para uma abordagem cientifica e epistemoldgica. Os
estudiosos consideram que o carater facultativo mantém o direito a formacao religiosa e
a laicidade dos curriculos escolares. Entretanto, possibilita continuidade de aulas
ministradas por pessoas de comunidades religiosas, que permanece com a reproducdo da
catequese, de tal forma que suas praticas revelaram o ensino centralizado na confissdo de
uma unica religido. Conforme Sena (2007, p.29)

[..] O cardter facultativo mantinha sua ligagdo com as
confessionalidades, garantido, ao mesmo tempo, o direito a formacéo
religiosa e a laicidades dos curriculos escolares como um todo. Essa
ligacdo manteve uma continuidade entre as comunidades religiosas e as
escolas e reproduziu no interior destas as catequeses das Igrejas que
conquistaram espagos. Ainda “que estejamos longe de uma legitimagio
dessa préatica, 0 modelo catequético ainda subsiste em algumas praticas
de ER”.
Em relacdo as questdes pedagdgicas, a abordagem confessional para ER adotava
a tendéncia tradicional de ensino e aprendizagem, valorizando a centralizagcdo dos
conteddos doutrinais, tendo uma metodologia centrada na exposicdo, acreditando na

transmissdo de principios de fé, de dogma e doutrinas.

O Ensino Religioso na perspectiva doutrindria propaga-se no periodo do século
XVI ao XX, como forma de cumprir com a responsabilidade de realizar confissGes
religiosas e aumentar o proselitismo e a intolerancia.

As explicacdes de uma Unica religido ndo satisfazem a necessidade transcendente
do ser humano, de tal modo que foi necessario se pensar em novas formas de se contrapor
ao modelo catequético, atraves do didlogo com outras confissdes religiosas que comeca
a surgir no Brasil, principalmente, com as imigrac@es, de forma a superar uma visao da
cristandade para o proselitismo. Sena (2007, p.30):

[...JA justificativa teolégica para 0 ER vem contextualizada e
respaldada por uma cosmoviséo religiosa moderna que supera a visao
de cristandade e de expanséo proselitista, e busca oferecer um discurso
religioso e pedagogico no dialogo com a sociedade e com as diversas
confissdes religiosas]...].
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Essa abordagem ajudou a refletir as praticas de ER numa visdo mais ampla,
coerente com 0 mundo secularizado, que observa a necessidade de se pensar as realidades
que concerne ao fendmeno religioso em uma perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar.

Esse modelo permite o respeito e o didlogo entre as religides dentro de uma viséo
ecuménica. Os tedricos que defendem tal modelo tém conviccdo no sentido de nortear a
formacé&o integral do ser humano, entretanto reconhecem a conexao com as confissdes de
fé e de religido. De acordo com Sena:

A teologia ndo configura, necessariamente, contetidos confessionais
nas programacdes de ER, mas age, sobretudo, como um pressuposto
que sustenta a conviccdo dos agentes e a propria motivacao da agdo; a
missdo de educar afirmada como um valor sustentado por uma visdo
transcendente do ser humano. (2007, p.31)

O ER difundido por muitos séculos na educacéo brasileira como contetdo
doutrinario, subjacente a ideologia de transmissdo de valores de uma Unica religido ou
como ensino de varias religides, limitou a uma unica forma de interpretacdo do sagrado,
ndo permitindo uma visdo maltipla do humano em sua complexidade historica e cultural.

Assim, o ER como outros componentes curriculares precisam sofrer mudancas na
sua proposta pedagdgica, conforme as exigéncias impostas pela realidade e contextos
historicos. De tal forma que € importante uma reflexdo permanente sobre as praticas
pedagdgicas, fazendo uma releitura das mesmas, de forma persistente. Para Sena (2007,
p.34)

Enquanto modelos, eles poderdo, em principio, coexistir em praticas
concretas de ER, assim como conflitar um com o outro, exatamente por
expressarem concepcdes diferentes e agregarem sujeitos com interesses
igualmente diferentes.

Apos a Constituicdo Federal — CF de 1988 e a LDBEN 9394/96 observamos uma
proposicdo de ER na direcdo da superacdo das abordagens confessionais e
interconfessionais, e na defesa de uma abordagem cientifica, epistemolégica com o aporte
da Ciéncia da Religido. CNBB (2007, p.39):

Os debates constituintes de 1986 a 1988 intensificaram a busca de
compreensdoda disciplina como elemento normal do Sistema de ensino,
em meio as antigas posic¢des divergentes. Promulgada a Constituigdo de
1988, tais correntes mantiveram posi¢cbes opostas, durante todo o
processo de elaboracéo da nova LDB. [...]
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Transformar o ER em um componente curricular constituiu um embate que exigiu
estudos e pesquisas. O FONAPER protagonizou tal embate através do tratamento
atribuido a esse componente. Compreendemos que essa luta se deu para além da
necessidade do trato pedagogico, através da elaboracdo de objetivos e contetdos que

precisavam ser definidos e estruturados.

Foi necessario um significado diferenciado para religido, de tal forma que ajudasse
a perceber este componente de forma semelhante aos demais. Inferir outro significado
para religido, objeto de estudo do ER, deixando de entender como “ligare”, “ligacdo a
Deus” e compreendendo religido como “reler”, ou seja, perceber religido como releitura
do sagrado, do fendmeno religioso, de maneira a conceber um ER em um contexto
secular, na perspectiva de adaptar-se a uma abordagem epistemolégica. De acordo com
Sena (2007, p. 35):

O quadro atual do ER ¢é herdeiro dessa defasagem histérica. Sua
consolidagdo plena passa pelo enfrentamento concomitante do
epistemoldgico e do politico, por certo em fases e em frentes a serem
planejadas estratégias e gradativamente pelos sujeitos que assumem a
causa, mas, sobretudo, pelos sujeitos responsaveis no ambito
académico e governamental. Com efeito, um primeiro passo
fundamental a ser dado é o da formacdo dos docentes dentro de um
quadro epistemoldgico definido e consistente.

Nesse contexto, a proposta de ER em uma perspectiva emancipatoria fundamenta-
se na abordagem epistemoldgica, superando praticas historicas, estruturadas em
abordagens confessionais e teoldgicas. 1sso ndo significa a negacao dos conhecimentos
construido e acumulado pelo componente, ou seja, 0os conhecimentos das religides
produzidos por homens e mulheres foram importantes e serviram num determinado tempo
e espaco, sendo, portanto, fundamentais para a memoria das geracdes. Nas palavras Sena
(2007, p.33):

Os dois modelos assumem como presupostos do ER a dimensdo
religiosa do ser humano, o primeiro como confissdo de fé a ser
aprimorada catequeticamente, o segundo como dimensédo antropoldgica
a ser aprimorada pela educagdo religiosa. Nao se trata de negar a
realidade e a validade desses pressupostos no processo educativo,
mesmo dentro da escola; por principio e método, a educagdo ndo
dispensa nenhum dado que faca parte da vida individual e social dos
educandos, ao contrario, inclui esses mesmos dados em sua atividade
pedagdgica. Contudo, 0 modelo das Ciéncias da Religido toma como
pressuposto do ER e educagdo do cidaddo. O estudo da religido na
mesma sequéncia e intensidade das demais disciplinas visa a educagéo
dos sujeitos para viver responsavelmente em sociedade.
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Entendemos a importancia de considerarmos o0s modelos de ER que
historicamente trataram sobre o componente nas escolas e situarmos o modelo das
Ciéncias da Religido como aporte para defendermos uma proposta de ensino que liberte
e auxilie os/as estudantes a pensarem sua realidade e a inserirem-se nela de forma critica
e participativa, transformando-a. Conforme Freire:

“O radical, comprometido com a libertagdo dos homens, ndo se deixa

prender em “circulos de seguranga”, nos quais aprisione também a
realidade. Tdo mais radical, quanto mais se inscreve nesta realidade
para, conhecendo-a melhor, melhor poder transforma-la. (2005, p.28)

A importancia do ER encontra sentido numa educacdo da religiosidade que
significa o encontro do sujeito com questionamentos e busca de resposta sobre o sentido
da vida, sobre as possibilidades de ser no mundo e de se encontrar com a divindade, com
0 transcendente. Para Sena (2007, p.36):

[...] o conhecimento da religiosidade e da religido faz parte do processo
educacional, assim como o conhecimento da matematica, da Historia,
da Politica tc. A Religido ndo coisa tdo-somente daquele que cré e milita
em alguma Igreja ou tdo-somente das instituicdes confessionais; ela €
um fato antropolégico e social que permeia de maneira ativa todos o0s
ambitos da vida dos cidaddos que comp&em o Estado plural e laico[...].

A possibilidade de encarar os desafios mutuos entre Ciéncias da Religido e o
Ensino Religioso, avancando pelo terreno epistemologico a fim de construir préaticas
significativas que colaborem para formacdo de sujeitos capazes de conviver com 0S
diferentes e as diferencas, e sejam promotores de acbes sociais que respeitem a
diversidade, reconhecendo a sociedade plural. De acordo com Pozzer (2015, p.37):

O reconhecimento da multiculturalidade e a perspectiva intercultural
ganharam grande relevancia social e educacional no contexto
internacional (AYAZ NASEEM, 2012; McANDREW et al., 2012). No
contexto brasileiro, fortemente marcado pela desigualdade social e
pelas lutas de carater econdmico-politico (SADER 1988; SCHERER -
WARREN, 1999), vem se desenvolvendo multiplas politicas publicas
na perpectiva da educacgdo para cidadania e diversidade , a elaboracédo
do Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas, com 0s
avancos das politicas afirmativas das minorias étnicas, com as diversas
propostas de inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais
na escola regular, com a ampliacéo e reconhecimento dos movimentos
e generos, com a valorizacdo das culturas infantis e dos movimentos de
pessoas da terceira idade, nos diferentes processos educativos e sociais,
assim como as diferentes propostas de educagdo ambiental e para
sustentabilidade.

O modelo das Ciéncias da Religido se fundamenta numa visdo de mundo

transreligiosa, a partir de uma sociedade secularizada, tendo como objetivo a educagéo
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do cidaddo e se alinha a uma concep¢do de educacdo freiriana, em uma perspectiva
emancipatéria, através de uma educagdo problematizadora que busque a superagdo da
realidade, lutando contra a submisséo da mesma. Para Freire, (2005, p. 81):

A educacdo como pratica de liberdade, ao contrario daquela que €
pratica de dominacgdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como, também a negacdo do mundo
como uma realidade dos homens.

Nessa perspectiva, 0 modelo das Ciéncias da Religido possibilita a autonomia
epistemoldgica e pedagdgica ao Ensino Religioso, fortalecendo e propondo novas
praticas pedagdgicas que possibilitem ao/a estudante espacos reflexivos e isso significa
um didlogo entre todas as religides e crencas.

Pensar 0 ER no modelo das Ciéncias da Religido significa considerar a
religiosidade e a religido como dados antropoldgicos e socioculturais
que devem perpassar o conjunto das disciplinas escolares por
necessidades cognitivas e pedagogicas, o conhecimento da religido faz
parte da educagdo geral e contribui com a formacdo completa do
cidaddo, devendo, no caso estar sob a responsabilidade dos sistemas de
ensino e submetido as mesmas exigéncias das demais areas de
conhecimento que compdem os curriculos escolares”.(PASSOS, 2007,

p.32)

As Ciéncias da Religido podem integrar as bases tedricas e metodoldgicas que
sustentam a dimensdo religiosa nos variados tipos e manifestacfes articulando com a
discussédo sobre educacéo.

Consideramos importante insistir na importancia desse componente no ambito
escolar observando a correspondéncia entre ciéncia e religido, ou seja, ndo esta ligado ao
sujeito que professa uma religido, tampouco para o aperfeicoamento da religiosidade.

Os especialistas e tedricos dessa tematica expressam o valor da religido como um
fato antropoldgico e social, de tal modo que perpassa a vida dos cidaddos nos estados
plural e laico, sendo assim, entendemos a religido como aspecto constituinte do
conhecimento humano, assumindo uma postura cientifica. De acordo com Sena, (2007,
p.36)

[...] Areligido ndo é coisa tdo-somente do individuo que cré e milita em
alguma Igreja, ou tdo-somente das institui¢cbes confessionais; ela € um
fato antropoldgico e social que permeia de maneira ativa todos os
ambitos da vida dos cidaddos que compdem o Estado plural e Laico.
Eis a razdo fundamental de seu estudo nas escolas. [...]

A premissa que considera 0 ER no viés do conhecimento confere a este

componente valor fundamental para formagéo dos cidadaos e das cidadas preparados para
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fazer opcdes, de forma consciente, dessa forma é necessario deslocar a discussdo do foco
da religiosidade ou da defesa desta ou daquela religido.

E fundamental que se supere a vis&o de um ER sobre base das tradic@es religiosas,
pois em uma perspectiva epistemoldgica esse componente € muito mais que transmitir os
dogmas, ritos e mitos de uma ou de outra religido. Para Pozzer, (2015, p.140):

A questdo central que se coloca é a compreensdo do ER ligado as
tradigds religiosoas, implicando, assim, o dilema epistemoldgico. 1sso
se da a medida que a epistemlogia do ER diz respeito a aspectos tedricos
e metodoldgicos, fazendo referéncia a uma area de conhecimento
especifica que tem a religido como objeto de estudo.

O ER, desse modo, passa a ser um elemento integrante as demais areas que
compbem o curriculo, dessa maneira contribui de forma ampla para o desenvolvimento
global de todos e todas, considerando os conhecimentos acumulados sobre o fendmeno
religioso, tendo como norteador os valores éticos e humanos. Sena, (2007, p.32)

A educagdo geral, fundada em conhecimentos cientificos e em valores,
assume o dado religioso como um elemento comum as demais areas
que compBem os curriculos e como um dado histérico-cultural
fundamental para as finalidades éticas inerentes a acdo educacional.
Portanto, nesse modelo ndo afirma o ensino da religido como uma
atividade cientificamente neutra, mas com a clara intencionalidade
educativa, postulada a importancia do conhecimento da religido para a
vida ética e social dos educandos.

Nesse contexto, ha de se buscar uma visao transreligiosa, ou seja, que supere a
defesa por uma determinada religido a0 mesmo tempo em que supere a Visao
antropologica e teologica. O entendimento desta visao transreligiosa vai ao encontro da
perspectiva epistemologica que avanca buscando compreender o ser humano de forma
total, integradora, que reflete sobre o mundo para transforma-lo. De acordo com Sena
(2007, p.33):

[...] Nesse sentido, trata-se de uma visdo transreligiosa que pode
sintonizar-se com uma visdo epistemoldgica atual, que busca superar a
fragmentacdo do conhecimento posta pelas divesas ciéncias com suas
especializagBes e alcangar horizontes de visdo mais amplos sobre o ser
humano.

A proposta de um ER numa perspectiva emancipatoria se desprende da defesa
desta ou daquela religido, tem o objetivo de fomentar os valores humanos de respeito ao
outro, respeitando a vida, cuidando do planeta, de forma critica porque percebe a
realidade de opressdo em que esta inserido e luta para constituir dinamicamente outras

realidades.
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Assim, a proposta de uma educacdo problematizadora defendida por Freire e
outros educadores convergem no mesmo sentido e pode ajudar a enfrentar o desafio de
organizar préticas de ER, a partir da visdo transreligiosa contribuindo para desenvolver a
capacidade critica dos sujeitos.

Todos e todas sdo sujeitos de aprendizagem, tendo a responsabilidade mutua de
lutar por uma vida digna e de justica social. Reafirmando a capacidade ontolégica e a
vocacao histdrica de ser mais, conforme nos explica Paulo Freire. De acordo com Sena,
(2007, p.37):

Desse modo, podemos dizer que a pedagogia tem o mérito de
estabelecer um elo, implicito ou explicito, entre 0 conhecimento puro e
sua funcdo formativa; entre os meios metodoldgicos e as finalidades
éticas; ou, ainda, em termos filoséficos e teoldgicos, entre 0os meios e
os fins. Além disso, as disciplinas tém uma intencionalidade que vai
além de suas teorias.

A compreensdo sobre o componente Ensino Religioso na perspectiva
emancipatoria prescinde da premissa de se olhar o fenémeno religioso a luz da
fenomenologia, considerando-a como area do conhecimento, investindo na reflexdo das

questdes humanas, contribuindo com a formacdo integral de todos e todas os/as
estudantes.

Considerar esse componente em uma abordagem cientifica, pertencente a area do
conhecimento permite uma leitura didatica, capaz de dar conta do fenémeno religioso,
isso significa composicdo de um curriculo, objetivos bem definidos, metodologias e
avaliacOes proprias.

Nesse sentido, a formagdo docente € fundamental para que se possa realizar
praticas pedagodgicas que atendam plenamente as necessidades educativas dos sujeitos
aprendizes, em uma perspectiva de um ER compativel com as exigéncias previstas nos
PCNs, em consonancia com a abordagem epistemoldgica desse componente. De acordo
com Pozzer (2015, p.292):

O pesquisador Tardif destaca a existéncia de quatro tipos de saberes:
Os saberes da formacdo profissional que remetem aos conhecimentos
escolares relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer), os
saberes disciplinares que sdo identificados como pertencentes aos
diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas,
ciéncias humanas, ciéncias biolGgicas, etc.); os saberes curriculares que
significam os conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser
transmitidos aos estudantes. Estes apresentam-se, concretamente, sob a
forma de programas escolares (objetivos contetdos, métodos) que 0s
professores devem aprender e aplicar e, por fim, os saberes experenciais
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagles
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especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagGes estabelecidas
com estudantes e colegas de profisséo.

As questdes da formagdo docente do ER serdo retomadas no proximo capitulo,
mas vale salientar que a falta de uma politica publica, ndo incluindo ER na normatizacao
de Ensino Superior torna mais critica a situacdo deste componente.

O ER deve fazer parte do curriculo escolar porque faz parte da area do
conhecimento como quaisquer outros componentes, deste modo, precisa superar muitos
desafios, entre eles, a questdo do oferecimento amplo e obrigatério, inserindo-o num
contexto valorativo, ocupando um lugar justo de promotor da formagdo dos sujeitos
criticos, autbnomos e emancipados.

O componente ER téo abrangente no seu contetdo e tdo importante no que diz
respeito a formacao global dos/as estudantes precisa superar 0s modelos confessionais e
teologicos para uma abordagem epistemolégica. De tal forma, que possa contribua para
formacdo ampla dos/as estudantes, efetivando o direito de acesso ao conhecimento

acumulado sobre o fendmeno religioso.

Nessa perspectiva, a Pedagogia de Paulo Freire, bem como, outros autores da area
pedagdgica serdo de grande valia para nos dar suporte tedrico no sentido da construcdo
de uma proposta pedagdgica para ER conforme a abordagem epistemolégica. Sobre a

relacdo entre essa abordagem e a Pedagogia do Oprimido refletiremos a seguir.

2.2 - ENSINO RELIGIOSO NA PERSPECTIVA EMANCIPATORIA: UMA
ABORDAGEM FREIREANA

O ER avanga do eixo dogmatico e catequético para a perspectiva teologica, pois
compreende a importancia de outros conhecimentos, ou seja, a necesidade de diversas
disciplinas para entender o fenémeno religioso, nos projeta numa perspectiva humana que
promove a formacdo de sujeitos autbnomos, que aprendem a pensar criticamente sobre
sua realidade, buscando transforma-la. Para Freire, (2005, p.46):

A pedagogia do Oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
tera momentos distintos o primeiro, em que o0s oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis,
com sua transformacdo; o segundo em que transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertacéo.
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A responsabilidade das instituicbes quanto a proposi¢do de praticas pedagogicas
a partir de uma dimens&o critica, que assegure maior competéncia na busca de contetdos
e metodologias, que nos permitam interferir eficientemente na realidade da escola, pois a
diversidade de crengas, cultura, raca, e tantas outras nos coloca frente ao desafio de educar
para o respeito, a justica e a solidariedade.

Nesse contexto, entendemos a relevancia do ER a partir de uma proposta que
favoreca o desenvolvimento de uma consciéncia criitica que rompe com tradi¢fes para
contribuir com a formacao de cidad&os ativos, sujeitos capazes de se inserir no mundo e
contribuir para uma sociedade justa. Para Freire (1996, p.57):

Por essa razdo mesma, a conscientizacdo é engajamento histérico. Ela
é igualmente consciéncia historica: por ser insercao critica na histéria,
ela implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e
refazem o mundo. Ela exige que os homens criem a propria existéncia
com o material que a vida Ihes oferece...
Entendemos que o Ensino Religioso confere qualidade & educacéo de todos e
todas estudantes na medida em que amplia a visdo de mundo, de homem e de sociedade,

de modo a fomentar uma formacéo integral sob uma perspectiva emancipatoria.

E importante ensinar religido como componente curricular, pois tem acumulado
conteddos historicos e culturais que ndo se pode negar tdo pouco coloca-lo em posicédo
menor frente a outros componentes. Para Freire, “A reconstrug¢do da sociedade, que ndo
se pode fazer mecanicistamente, tem, na cultura que culturalmente se refaz, por meio

desta revolucao o seu instrumento fundamental”. (2005, p.181).

O entendimento de préaticas de ensino sobre uma abordagem problematizadora nos
permite um ER que rompe com o modelo catequético e teoldgico, tal como ja foi
explicitado e nos remete ao contexto de um modelo das Ciéncias da Religido. Segundo
Freire, (2005, p.84)

A educagdo problematizadora, que ndo é fixismo reacionario, €
futuridade revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal,
esperancosa. Dai que corresponda a condi¢do dos homens como seres
historicos e a sua historicidade. Dai que se identifique com eles como
seres mais além de si mesmos _ como “projetos” , como seres que
caminham para frente, que olham para frente; como seres a quem o
imobilismo ameaca de morte; para quem o olhar para tras ndo deve ser
uma forma nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor
conhecer esta sendo, para melhor construir o futuro.

A educacéo que pretende libertar os homens néo pode prescindir de uma educagéo

questionadora, problematizadora que propde a formagéo de sujeitos ativos que diz suas
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préprias palavras, portanto professores e estudantes sdo sujeitos na condi¢do de homem
que pensa 0 mundo, se faz e se refaz a partir dele, isso 0s tornam sujeitos autdbnomos,
reflexivos e transformadores.

Ao contrario da “bancaria”, a educagdo problematizadora, respondendo
a esséncia do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega 0s
comunicados e existéncia a comunicagdo. Identifica-se com o proprio
da consciéncia que e sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se
intenciona a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma, no
que Jaspers chama de “cisdo”. Cisdo em que a consciéncia € consciéncia
de consciéncia. (FREIRE, 2005, p.77).

O educador progressista reflete sua préatica além da transmisséo de contetdos e de

uma relacdo autoritéria entre educador e educando.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres vazios a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimenta, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo (FREIRE, 2005,
p.82)
O caréter critico e ndo neutro da educacdo nos permite refletir constantemente
sobre nossas praticas, procurando renova-las a fim de que se possa atender aos objetivos
e fins de uma educacgéo que se propde emancipatoria.

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica de dominacgdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do mundo
como uma realidade ausente dos homens. (Freire 2005, p. 81)

O ensino que ndo se propde a mudanca tem no seu bojo uma concepcao de
educacdo bancéria e tradicional, acreditamos que uma educacao problematizadora que se
revela através de praticas reflexivas e questionadoras contribuem para formacdo de
sujeitos livres, capazes de compreenderem a si mesmo, as relacdes dele com o outro e
com o mundo.

Segundo Paulo Freire (2005, p.86), “para uma educagdo problematizadora,
enquanto um que fazer humanista e libertador, o importante estd em que os homens
submetidos a dominagdo lutem por sua emancipacao”.

O ER, componente curricular, que integra a formacdo dos cidadaos e cidadas em
um contexto social que exige cada vez mais aprendizagens significativas, contribuindo

na direcdo do desenvolvimento das consciéncias, fortalecendo principios e valores que
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ajudem a todos/as aprenderem a conviver com a diversidade e a complexidade humana,

tendo abertura para perceber o sagrado como existentes no processo historico e cultural.

As préticas de Ensino Religioso precisam fundamentar o ensino na compreensao
do ser, sendo este responsavel por si e pelo o outro, ndo se pode ser mais, sem a
preocupacao do ser mais do outro, a compreensao do mundo a partir das relagdes entre o
ser individual na relagdo com seus semelhantes e com 0 mundo, isso situa a compreensao
de Freire sobre a perspectiva de ensino numa abordagem problematizadora. Segundo
Freire (2005, p.79)

Quanto mais se problematizam os educando, como seres ho mundo e
com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. T&o mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados
compreendem o desafios na propria acdo de capta-lo. Mas,
precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensdo resultante tende a torna-se crescentemente
critica, por isto, cada vez mais desalienada.

Temos muito que discutir em relacdo a defesa de um ensino que considere 0s
estudantes como sujeitos criativos e criticos, atraves de uma proposta de ensino que
supere a tradicao de transferir conteddos, de considerar o professor como Unico detentor
do saber, que usa 0 método como unico e uniforme, pois a realidade nos impde a
importancia de educar para a autonomia de refletir, para transformar informacGes em
conhecimento, isso significa um fazer e um refazer constante significa construir valores
que vao na perspectiva da humananizacdo, contra o acirramento das competices,
separacg0es, segregacoes.

Este movimento de busca, porém, sé se justifica na medida em que se
dirige ao ser mais, a humanizacéo dos homens. E esta como afirmamos
no primeiro capitulo, é a sua vocagdo historica, contra-ditada pela
desumanizagdo que, ndo sendo vocagdo, é viabilidade, constatavel na
histéria. E, enquanto viabilidade, deve aparecer aos homens como
desafio e ndo como freio ao ato de buscar. (FREIRE, 2005, p. 86)
Acreditar numa proposta problematizadora significa compreender uma educacao
que se contrapde a proposta bancaria que se constitui pela transmissdo de contetdos, pela
narracdo de informacGes, pela acdo do educador e pela passividade dos educandos. A
proposta bancaria conforme explicita Paulo freire se fundamenta numa aprendizagem
mecanica, num ensino que se caracteriza na centralizacdo do professor e numa
metodologia que consiste na memorizacdo. Conforme Freire, (2005, p.65)

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecénica do contetido narrado. Mais ainda, a narragao o0s



57

transforma em “vasilhas”, em recepientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais vai se enchendo os recipientes com seus
depositos, tanto melhor o educador serd. Quanto mais se deixam
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serio.
Se entendermos a contradigdo opressora e oprimido tal como explica Paulo Freire
(2005), entdo a educacdo bancéaria permite o aprofundamento dessa contradicdo e o
acirramento das diferencas, tornando a sociedade desigual, fragmentada, injusta.

Na visdo “bancdria” da educagdo, o “saber” é uma doagdodos que se

julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacédo que se funda nma das

manifestacfes instrumentais da ideologia da opressdo _  a

absolutizacdo da ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de

alienacdo a ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro.

Os elementos da educagdo bancéria, assim, classificada por Paulo Freire

relaciona-se com um ER numa abordagem catequética, anterior a teoldgica, assume

caracteristicas semelhantes a educacdo doutrinaria, podemos inferir que o educador

bancéario tambem é um professor do ER que desenvolve sua pratica no ensino da religido,

ou seja, uma perpectiva confessional. Isso significa favorecimento da relacdo
contraditéria entre opressor e oprimido. De acordo com Freire, (2005, p.68)

Se 0 educador € o0 que sabe , e 0s educandos sdo 0s que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir 0s seu saber aos segundos.
Saber que deixa de ser de “experiéncia feito” para ser de experiéncia
narrada ou transmitida.

Na educacéo bancaria, descrita por Freire (2005), o/a educador/a € disciplinador/a,
detentor do saber, detentor das palavras, ativo nas decisbes e posi¢coes, seleciona os
contedos sem considerar os educandos, mantém a autoridade por ser possuidor de uma
Unica verdade, impde aos educandos o saber que considera valoroso e importante.

Seguindo essa mesma perspectiva descrita acima, o ER na abordagem
confessional considera o/a educador/a como um domesticador, disciplinador e protetor
das almas, sendo de tal forma que os conteldos se restringem a transmissdao e a
valorizacdo desta ou daquela religido.

Osl/as educandos/as na educacdo bancaria sdo objetos. De tal maneira que eles e
elas ndo sabem, ndo pensam, ndo se posicionam, nao participam das tomadas de decis@es,
ndo questionam, ndo agem, sdo seres que dependem da doac¢do do(a) educador(a). Assim
é 0 ER na abordagem confessional, os educandos sao vistos como massa de manipulacao
da Igreja ou do Estado. Conforme Freire, (2005, p.69)

Na medida em que esta visdo “bancéria” anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua
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criaticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o
fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua transformacéo. O
seu “humanitarismo”, ¢ ndo o seu humanismo, estd em preservar a
situacao de que sdo beneficiarios e que lhes possibilita a manutencdode
sua falsa generosidade a que nos referimos no capitulo anterior.

Se pretendermos nos posicionar contrario ao aprofundamento e manutencéo dessa
relacdo contraditoria entre opressor e oprimido é fundamental a luta por uma educacéao
que se estruture numa proposta problematizadora de ensino, visto que se constitue no
questionamento, reflexdo e acdo, na busca pelo desvelamento de uma realidade e na
intervengdo dessa mesma. Para Freire,

Assim é que, enguanto a pratica bancéria, como enfatizamos, implica
uma espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a
educagdo problematizadora, ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a
emersdo das consciéncias, de que resulte sua insercdo critica na
realidade (2005, p.80)
As préaticas de ER numa perspectiva emancipatoria sdo possiveis a partir da
abordagem epistemoldgica e numa proposta de educacdo problematizadora, pois
prescinde de uma pratica que as relagdes entre educador/a e educando se fundamentam

numa condicdo de sujeitos que cria e recria uma realidade.

A perspectiva emancipatoria para o ER orienta-se por uma educagdo que promove
0 questionamento das situacdes problemas que se impde a sociedade, na busca por uma
promoc¢do de sujeitos livres, que reflete e age numa dada realidade, portanto fazem
historia, sendo critico de si e da situacdo em que se encontra imerso. Para Freire, (1996,
p.74)

O homem faz histéria a medida que, apreendendo os temas de sua
época, realiza as tarefas concretas que pressupde a realizagdo desses
temas. Ele também faz histéria & medida que, na emergéncia de novos
valores, quando novos temas se impdem, sugere uma formulagdo nova,
uma mudanca na maneira de ser e de agir, nas atitudes e
comportamentos.

Deixemos claro que o homem s6 pode fazer a histéria quando capta os
temas de sua época. Caso contrério, ele acaba sendo levado pela
historia, em vez de fazé-Ia.

Compreender a perspectiva emancipatéria para o ER significa valorizar praticas
que se constituem numa docéncia e discéncia reflexiva, sendo ambos sujeitos da formacéo
na busca de valores éticos, de justica e solidariedade que aproximam 0s sujeitos, torna

todos e todas responsaveis pela construcdo de uma sociedade que agrega, inclui e

humaniza.
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23 - ELEMENTOS DA CONCEPCAO PROBLEMATIZADORA E AS
PRATICAS DE ENSINO RELIGIOSO NA ABORDAGEM EPISTEMOLOGICA

Identificamos consonadncias entre os elementos que compdem a abordagem
problematizadora de Freire e epistemoldgica das Ciéncias da Religido, ambos consideram
as dimensdes linguisticas e culturais dos sujeitos envolvidos, reconhecendo os multiplos
e diversos conhecimentos de forma a atender as diferencas individuais, tanto de saberes
como de suas experiéncias.

O tratamento do componente ER observado nos documentos oficiais do Sistema
Nacional de Ensino tem influenciado a sociedade e reconhecida sua necessidade e
relevancia. Entretanto, ressaltamos que continua o desafio de superar as préaticas
fundamentadas numa abordagem confessional, pois isso contraria a legislagdo que
determina o Estado laico e sem proselitismos.

Entendemos que o ER numa abordagem confessional trava o processo de ampliacéo
e afirmacdo desse componente, a defesa de uma ou de outra religido fere o principio da
liberdade de crenca e impede os investimentos politicos e econémicos em favor do
oferecimento efetivo.

A complexidade e desafios da educacdo no século XXI exigem de nds
educadores/as mais do que compreender as questdes de ordem pedagdgico-didatica
propria de todos os componentes curriculares, precisa dar conta de elementos especificos
que inseja cada componente.

Deixar de defender esse componente no espaco escolar das escolas publicas sobre
0 pretesto de que esse assunto pertence ao ambito privado, significa que estamos
oferecendo o ensino de religido e ndo o ER, pautado no principio do Estado laico,
respeitando a pluralidade de crencas.

As discussdes de cientistas e estudiosos sobre esta tematica tem ajudado no sentido
de afirmar importacia do ER numa abordagem epistemoldgica que concebe o fendmeno
religioso e o estudo das tradi¢Ges religiosas como conteudos relevantes na formacéo
humana dos cidaddos e das cidadas, além de assegurar o direito irrestrito ao conhecimento
e tradigBes culturais que constitui o referido componente curricular.

Os Parametros Curriculares Nacionais e a visdo de ensino na perspectiva

problematizadora expressa por Freire na Pedagogia do Oprimido se interligam. Dessa
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forma, pretendemos discorrer sobre os principios da educagdo problematizadora
abordados na obra Pedagogia do Oprimido como norteador de uma proposta pedagogica
que fortalega esse componente, ratificando sua importancia para formagdo dos/as
estudantes.

Enfatizamos os aspectos semelhantes entre a abordagem problematizadora
proposta por Paulo Freire e os Parametros Curriculares Nacionais— FONAPER (Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso), pois ambos consideram o0s principios
cientificos, estéticos, éticos, culturais e linguisticos, objetiva a formacgdo de cidaddos e
cidadas capazes de compreender as diferencas individuais e respeita-las, estabelecendo
interfaces com os contetdos histdricos e culturais da humanidade.

Assim, o reconhecimento e a convivéncia entre matrizes culturais
diferentes no contexto multicultural se configuram como um dos
desafios fundamentais para a construcdo da democracia e da justica
social, uma vez que em todas as sociedades democraticas vem
crescendo a sensibilidade para com as liberdades de consciéncia e de
religido. (FLEURI apud POZZER, 2015, p.42)

Os pressupostos preconizados pelos PCNs norteadores das préaticas de Ensino
Religioso entendem, assim como Paulo Freire, 0 estudante como sujeito de direito e
percebem sua formacdo numa visdo humanistica, contrarios a qualquer opressdo, a
consciéncias alienadas, ao ensino bancério e consideram a préatica pedagdgica no contexto
de uma educacéo problematizadora.

O que nos parece indiscutivel e que, se pretendemos a libertacdo dos
homens ndo podemos comecar por aliena-lo ou manté-los alienados. A
libertacdo autentica, que é a humanizacao em processo, hdo é uma coisa
que se deposita nos homens. Ndo € uma palavra a mais, oca e
mitificante. E praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre
0 mundo para transforma-lo. (FREIRE, 2005, p.77)

A compreensdo de que as praticas de ensino na abordagem problematizadora
convergem para uma abordagem epistemoldgica contribuem com o ER na perspectiva
emancipatdria, ao mesmo tempo que direciona nossa discussdo no sentido de buscar
aspectos similares de ambas abordagens.

A educacdo como pratica de liberdade prescinde, conforme Freire (2005),
essencialmente da dialogicidade, aspecto fundamental para as praticas de ER na
perspectiva emancipatoria no ambito pedagogico.

Partindo da abordagem epistemoldgica, entendemos que o ER se fundamenta

numa cosmovisdo transreligiosa, no contexto politico da sociedade secularizada, cujo
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aporte sdo as Ciéncias da Religido, dessa forma, a dialogicidade é coerente porque se

coaduna, se conecta aos principios inerentes ao Ensino Religioso.

Paulo Freire considera o didlogo como fendmeno humano, tendo como meio a
palavra, entre outros elementos constitutivos. Compreendemos que o didlogo é fundante
as préticas de ensino. Nas exatas palavras de Freire (2005, p. 89):

Quando tentamos um adentramento no didlogo como fenémeno
humano, se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a
palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como
algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde buscar,
também, seus elementos constitutivos.

Ndo s6é Paulo Freire compreende o didlogo como promotor de uma acdo
pedagogica que supera a transmissao de contetidos, que favorece a relagdo entre professor
e estudantes como sujeitos do ato pedagogico, que descentraliza o conteudo,
tranformando a metodologia da memorizacdo em compreensdo e assim permite uma
aprendizagem significativa, além de favorecer o desenvolvimento de varias
competéncias: aprender a ser, a viver, a comunicar, a pensar com autonomia, a respeitar,
a cuidar da vida. De acordo com Morin (2011, p.66):

Por isso, é necessario aprender a “estar aqui” no planeta. Aprender a
estar aqui significa: Aprender a viver, a dividir, a comunicar, a
comungar; € 0 que se aprende nas culturas singulares e por meio
delas. Precisamos doravante aprender a ser, a viver, a dividir, e a
comunicar como humanos do planeta Terra, ndo mais somente
pertencer a uma cultura, mas também ser terrenos. Devemos dedicar-
nos nao sé a dominar, mas a condicionar, a melhorar, compreender.
O dialogo auténtico que se refere Freire prescinde da coeréncia entre o dizer e 0
fazer, isso nos leva para uma auténtica acdo pedagogica. Para Freire o dialogo se constitui
de duas dimensbes: acao e reflexdo. Para ele, a palavra verdadeira é praxis, de tal forma

que sirva para transformar o mundo.

Isso significa que precisamos ouvir os estudantes, identificar seus interesses, saber
quais as necessidades de saberes para elaboracdo de um curriculo real, funcional e ativo,
condizente com os interesses e necessidades dos educandos. Conforme Fonseca apud
Pozzer, (2015, p.213):

Assim, reafirmo a imprescindivel necessidade de que possamos criar,
contestar e transgredir a construcdo dos curriculos da educagao bésica
brasileira pautadas em didlogos maltiplos, dentre os quais destaco
aqueles realizados entre a ciéncia e a religido.
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As préticas de ensino que se fazem pelo didlogo permite que cada um expresse
sua palavra ao mesmo tempo em que expressa sua leitura de mundo, significa construir
saberes juntos, compartilhando mutuamente as davidas, incertezas e possiblidades sobre
uma dada realidade. Dai que juntos refletimos as formas de intervir no mundo,
problematizando-o e reelaborando-o. De acordo com Freire, (2005, p.90):

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. ExXistir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Se entendemos 0 ER na logica epistemoldgica, tendo como objetivo a educacéao
para a cidadania plena, esse deve ser considerado com o mesmo valor dos demais
componentes, dessa forma, a palavra que pronuncia o0 mundo e a0 mesmo tempo que 0
desvela, revela, inventa e reinventa contribuem para formacdo dos sujeitos livres que
libertam a si mesmo e ao outro, nesse sentido o dialogo é fundamental. Nas palavras de
Passos apud Sena, (2007, p.33), “O estudo da religido na mesma sequéncia e intensidade
das demais disciplinas visa a educacdo dos sujeitos para viver responsavelmente em

sociedade”.

A palavra que liberta pressupde uma relacéo de amor, isso significa compromisso
com o outro no sentido de lutar contra a situacdo de opressdo e de dominacdo que se
encontra os oprimidos, significa entender que a causa da libertacdo esté relacionada a
relacdo dialdgica e amorosa, isso ndo € privilégio de ninguém, é condicdo de todos e
todas, dai porque o compromisso se efetiva. De acordo com Freire, (2005, p.92)

Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, dialogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagdo
de dominagdo. Nesta, 0 que ha é patologia de amor: sadismo em quem
domina; masoquismo nos dominados. Amor ndo. Porque é um ato de
coragem, nunca de medo, 0 amor é compromisso com 0s homens.

Sustentar o ER sobre o0s pressupostos educacionais e ndo religiosos, significa
fomentar uma pratica pedagogica que se apoia no dialogo. Entendendo-o como a
possibilidade de subtrair a ignorancia, ndo do outro, mas de todos e todas, porque a
arrogancia da verdade ndo pode existir na perspectiva emancipatoria, sendo assim, diz
Paulo Freire, (2005, p.93)

A auto-suficiéncia € incompativel com o didlogo. Os homens que ndo
tém humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. N&o
podem ser seus companheiros de prontncia do mundo. S6 alguém néo
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é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, € que Ihe
falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com
eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios
absolutos: ha homens que em comunh&o buscam ser mais.

N&o é possivel haver didlogo sem a relacdo dos sujeitos mediatizados pelo mundo.
Esse mundo significa a realidade pela qual todos e todas estéo inseridos, partindo dessa
realidade, os conteudos tomam forma e significado, para se interpretar esse mundo
precisamos da mediacao dos sujeitos por ele.

Como foi dito anteriormente, o ER escolar é uma questdo de educacdo para
cidadania plena; sustenta-se sobre pressupostos educacioais e ndo sobre argumentacoes
religiosas, ainda que a religiosidade possa ser o valor, alids, um valor que deve ser
educado para que possa contribuir com a vida pessoal e social.

Se entendemos a educacdo como pratica de liberdade, podemos dizer que o
didlogo precede a reflexdo de quais conteudos sdo necessarios para dialogar, de tal
maneira que se inicia a dialogicidade. Sem esta reflexdo se torna inviavel a condicéo
dialdgica, portanto a organizacdo dos conteddos fundamenta a plano pedagdgico num
vies dinamico, ou seja, refletirmos sobre quais conteddos precisamos para dialogar, e, ao
dialogar precisamos saber se os conteidos escolhidos séo interessantes e necessarios para
alcancar os objetivos de uma educacdo emancipadora e que liberta. Freire (2005, p.155):

Com o minimo de conhecimento da realidade, podem os educadores
escolher alguns temas basicos que funcionariam como codificacdo de
“investigacdo”. Comecariam assim o plano com temas introdutorio ao
mesmo tempo em que iniciam a investigacdo tematica para o
desdobramento do programa, a partir destes temas.

A educacdo que se pretende problematizadora, numa abordagem de ER
epeistemologica, contraria a abordagem confessional e teoldgica, faz-se na selecdo dos
conteddos para o dialogo e ndo para dissertar aos estudantes, ou seja, as praticas de ER
na perspectiva emancipatoria organizam os conteldos programaticos, respeitando as
necessidades, 0s interesses dos estudantes, no sentido de contribuir para desvelar o mundo
e transforma-lo. Para Freire, (2005, p.97):

N&o seriam poucos os exemplos que poderiam ser citados, de planos,
de natureza politica ou simplesmente docente, que falharam porgue os
seus realizadores partiram de uma visao pessoal da realidade. Porque
ndo levaram em conta, num minimo instante, os homens em situacao a
quem se dirige seu programa, a ndo ser com puras incidéncias de sua
acao.
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O componente, ora em discussdo, na abordagem do conhecimento possui um
arcabouco de contetdos que ajudam a construir valores, atitudes e comportamentos
compativeis com as exigéncias da sociedade do seculo XXI. Deste modo, reafirmamos a
importancia do mesmo nas escolas porque contribui com a formacao dos sujeitos criticos,
comprometidos com uma sociedade mais justa, conscientes dos desafios inerentes ao
século XXI. Firmes nos objetivos de unir a todos na perspectiva da emancipagdo dos
homens e das mulheres. Para Morin, (2011, p.67):

E necessario ensinar no mais a opor o universal as praticas, mas a unir
concentricamente as patrias __ familiares, regionais, nacionais,
europeias__ e a integra-las ao universo concreto da pétria terrestre. N&o
se deve mais continuar a opor o futuro radiante ao passado de servidédo
e superticBes. Todas as culturas tém virtudes, experiéncias, sabedorias,
ao mesmo tempo que ciéncias e ignorancias. E no encontro com seu
passado que um grupo humano encontra energia para enfrentar seu
presente e preparar seu futuro. A busca do futuro melhor deve ser
complementar, ndo mais antagbnica, ao reencontro com o passado.
Todo ser humano, toda coletividade deve irrigar sua vida pela
circulagdo incessante entre o passado, no qual reafirma a identidade ao
restabelecer o elo com os ascedentes, o presente quando afirma suas
necessidades, e o futuro, na qual projeta aspiracGes e esfor¢os.

Para Freire ndo considerar a realidade do educando no ato de organizar o0s
conteddos se constitui num desrespeito ao universo cultural e classifica como uma
invasdo cultural, isso nos ajuda a refletir um curriculo que dialoga ciencia e religido, sobre
tematicas do fenémeno religioso na direcdo da sociedade secularizada e de uma v