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RESUMO

A presente tese tem como objetivo compreender como a insercao do assistente social e do
psicologo contribui nas respostas as demandas psicossociais na Escola Liceu de Artes e
Oficios. Sua proposta foi construida a partir da experiéncia no Projeto de Extenséo
intitulado Educacéo e Cidadania, executado pelo curso de Servico Social da Universidade
Catdlica de Pernambuco em 2016. Nesse projeto, através de atividades semanais como
oficinas, exibicdo e discussdo de videos, rodas de didlogo e palestras, buscava-se
proporcionar aos alunos/as reflexdes referentes ao cotidiano ndo apenas escolar, mas,
também, familiar e comunitario. Sua proposta consistia em promover a construcdo de
valores que contribuissem com a formacdo cidada dos participantes, baseado na
compreensédo da educacgédo para além do ensino formal. Deste modo, para problematizar a
proposta de tese, partimos do pressuposto de que a realidade escolar € afetada pela
dindmica psicossocial e que apresenta demandas que vao além do processo de ensino-
aprendizagem. A violéncia, a relacdo professor-aluno, os conflitos familiares, bullying e as
drogas sdo exemplos de fendmenos psicossociais que perpassam o ambito escolar,
influenciando o seu contexto. Por entendermos que tais demandas requerem uma atuagao
profissional interdisciplinar que proporcione uma leitura ampla da realidade e contribua
para a reflexdo e construcdo de uma proposta de trabalho que abranja a complexidade
deste cotidiano escolar, nesta tese nos propomos a tomar como campo-tema a
interdisciplinaridade no contexto escolar, buscando compreender de que modo a interagdo
Servigco Social e Psicologia podem responder as demandas psicossociais que emergem
nesse campo. Nesta dire¢éo, a tese tomou como base o método cartografico de andlise e,
com uma abordagem qualitativa, adotou como recursos de pesquisa a entrevista narrativa,
0 grupo ludico e a observagdo das demandas referentes aos alunos/as, suscitadas nas
relacdes e vivéncias que perpassam a realidade deste publico na escola. Como sujeitos da
pesquisa foram entrevistados 4 (quatro) gestores (diretora, vice-diretora, coordenador
pedagdgico e orientadora educacional), 4 (quatro) profissionais, sendo 1 (uma) psicéloga
do quadro funcional da escola, 1 (uma) psicéloga e 2 (duas) assistentes sociais que
executam projetos sociais na escola, 1 (um) voluntario do projeto de extensao Educacao e
Cidadania e ainda 2 (duas) professoras da escola. O grupo ludico, por sua vez, foi realizado
com 8 (oito) alunos/as que participaram do projeto de extensdo. Em seu desenvolvimento,
a investigacao permitiu uma analise da educag&o enquanto campo de atuagéo profissional
de dimenséo interdisciplinar que requer, no ambito escolar, estratégias e intervencdes que
contemplem a abrangéncia das suas demandas e as inovagfes do processo educacional
atual, uma reflexdo sobre a importancia da extenséo e sua contribuicdo para a formagéo
profissional, e ainda a discussao das aproximacdes e especificidades entre a profissdo de
Servico Social e Psicologia em um contexto marcado por uma frequente atuacéo conjunta.

Palavras-chave: Educacédo; Servico Social; Psicologia; Interdisciplinaridade; Demandas
psicossaciais.



ABSTRACT

This thesis aims at understanding how the insertion of the social worker and the
psychologist contribute to the answers regarding the psychosocial demands in the High
School of Arts and Crafts. We built its proposal based on the experience in the Extension
Project entitled Education and Citizenship, done by the Social Service course of the Catholic
University of Pernambuco in 2016. In this project, based on weekly activities such as
workshops, exhibition and discussion of videos, dialogues. and lectures, we aimed at
providing students with reflections related to daily life, not only at school, but also related to
the familiar and community contexts. The proposal was to promote the construction of
values that would contribute to the citizens' formation of the participants, founded on the
understanding of education beyond formal education. Thus, to problematize the thesis
proposal, we start from the assumption that the school reality is affected by the psychosocial
dynamics and presents demands that go beyond the teaching-learning process. Violence,
the teacher-student relationship, family conflicts, bullying and drugs are some examples of
those psychosocial phenomena that permeate the school environment, influencing their
context. As we understand that those demands require an interdisciplinary professional
performance that provides a broad reading of reality and contributes to the reflection and
construction of a work proposal that encompasses the complexity of this school daily life, in
this thesis we propose to take as the field- theme the interdisciplinarity within the school
context, seeking to understand how the interaction Social Work and Psychology can
respond to the psychosocial demands that emerge in this field. In this sense, the thesis took
into account the cartographic method of analysis and, with a qualitative approach, adopted
as research resources the narrative interview, the ludic group and the observation of the
demands identifyed with the students, raised in the relationships and experiences that
pervade the reality of that particular audience at school. As research subjects we
interviewed: 4 (four) managers (principal, vice-principal, pedagogical coordinator and
educational advisor), 4 (four) professionals, being 1 (one) psychologist of the school staff,
1 (one) psychologist and 2 (two) social workers who perform social projects at school, one
(1) volunteer from the Education and Citizenship extension project and two (2) school
teachers. The ludic group, in turn, was performed by 8 (eight) students who patrticipated in
the extension project. In its development, the research led us to an analysis of education
as a field of professional action of interdisciplinary dimension that requires, at school,
strategies and interventions which include the scope of their demands and the innovations
of the current educational process, a reflection on the importance of extension and its
contribution to the professional qualification, as well as the discussion of the approaches
and specificities between the profession of Social Work and Psychology in a context marked
by a frequent joint action.

Keywords: Education; Social service; Psychology; Interdisciplinarity; Psychosocial
demands.
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1. INTRODUCAO:
1.1 O processo académico-profissional de aproximagdo com o tema da tese

Esta tese é resultado de reflexdes desenvolvidas durante as experiéncias
vivenciadas no processo de execucdo do Projeto de Extensdo Educacdo e Cidadania,
elaborado e desenvolvido pelo curso de Servico Social da Universidade Catélica de
Pernambuco em 2016, periodo que compreende a pesquisa, embora o projeto tenha sido
iniciado desde 2013. A ideia do estudo foi concebida a medida que as experiéncias
forneciam elementos reflexivos e revelavam articulagbes tedricas sobre as quais foi
baseada nossa discussdo, tendo como recorte central as demandas psicossocias no
espaco escolar e a intervencao interdisciplinar do/a assistente social e do/a psicélogo/a.

Salientamos, contudo, que ao ampliarmos o olhar com relagdo a concepgéo do
campo-tema objeto desta tese, identificamos, para além da referida experiéncia de
extensdo, que a aproximagdo com a tematica e com a discussao pretendida foi sendo
construida ao longo da nossa formacédo académica, a qual, mesmo iniciada junto a area
da Crianca e do Adolescente, faz parte desse processo que alcancou a area de
Educacado e envolveu, em sua conducdo, muitos dialogos com a area de psicologia, ao
refletir sobre demandas psicossociais, dimensédo socioeducativa e interdisciplinaridade.

S&o caminhos dos quais destacamos a producdo monografica da graduacdo em
Servico Social (UFPE, 1997.1), a qual abordou a adolescéncia em conflito com a lei e o
principio da socioeducacdo, sendo resultante da experiéncia do estagio curricular
realizado em 1996 na 22 Vara da Infancia e Juventude do Recife, no qual tive a
oportunidade de conhecer a psicéloga Ana Lucia Francisco que viria a ser a professora-
orientadora dessa producdo. E importante ressaltar que a graduacdo em Servigco Social
tem em sua estrutura curricular o didlogo com diferentes areas de conhecimento, como
Sociologia, Psicologia e Filosofia, por exemplo e que essa natureza da formacdo me
proporcionou, ja desde esse inicio da trajetéria académica, uma pratica frequente de
troca de informacdes e a partir dai a construcdo de um olhar sobre a importancia da
interdisciplinaridade que, mesmo imaturo naquele momento, significou a abertura para
reflex6es e discussdes com esse enfoque.

Nesse contexto da graduacéo, ressalto o cumprimento da disciplina de Psicologia
Social que, diante das leituras, atividades e discussdes desenvolvidas se mostrou, dentre
as demais areas de conhecimento que faziam parte do curriculo na época, a mais
préxima em termos de objeto e de campo de atuacéo.

No curso de especializacdo Intervencdo Psicossocial a Familia no Judiciario
(UFPE, 2000.1) a produg¢do monogréfica desenvolvida tratou da violéncia contra criancas

e adolescentes, tendo como orientadora a professora, doutora em psicologia, Fatima
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Santos (UFPE) e proporcionando, desde aqui, um didlogo fecundo com a psicologia nas
experiéncias seguintes de formacdo académica.

No mestrado em Servigo Social (UFPE/UnB, 2003.2), por sua vez, foi abordada a
mesma tematica da monografia da graduagdo. A dissertacdo - O bem e o mal da lei: a
liberdade assistida sob a perspectiva do adolescente infrator - teve como orientadora a
professora Fatima Santos (UFPE) - a mesma que orientou a producdo da especializacao
- e como co-orientadora a professora, também doutora em psicologia, e integrante do
Instituto de Psicologia (UnB), Angela Almeida, através do mestrado sanduiche pelo
Programa de IntercAmbio da CAPES realizado na UnB.

A aproximacdo com o objeto de discussdo desse estudo também foi resultante de
um acumulo de experiéncias da pratica docente, que em nossa trajetéria foi iniciada em
meados de 2004, na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), enquanto professora
substituta.

No entanto, ainda que as experiéncias profissionais vividas tenham sido de suma
importancia em nosso aprendizado, para fins do trabalho de tese recortamos as reflexdes
e aprendizagens decorrentes da execucdo de atividades de extensdo, como cursos e
projetos, que se deram de maneira mais consistente em nossa atuacdo junto a
Universidade Catélica de Pernambuco. O conjunto das praticas docentes e de gestao
vivenciadas a partir de 2009 - ano de ingresso como professora assistente na referida
universidade - constituem um momento enriquecedor de maturidade profissional diante
dos desafios impostos.

No que diz respeito ao ensino destacamos, por exceléncia, a pratica no curso de
graduagdo em Servico Social da Universidade Catdlica de Pernambuco, principalmente
na ministracdo da disciplina Servico Social e Interdisciplinaridade em 2014.1. A
identificacdo e engajamento dos alunos na disciplina foi um elemento motivador para o
desenvolvimento das atividades e reflexdes. Foram realizados debates e palestras por
assistentes sociais e psicélogos/as convidados que atuam de forma interdisciplinar, além
da elaboracdo de estudos que, requeridos pela disciplina, culminaram na aprovacéo e
apresentacgao de trabalhos em congressos da area e na publicagdo de artigos cientificos.

Neste processo, destacamos, ainda como contribuicdo para o recorte da proposta
de tese, a identificacdo com a tematica da educacao que, mesmo tendo permeado toda a
nossa experiéncia académica, até entdo nao havia se constituido como parte integrante
das nossas reflexdes e objeto de estudo. E isso acorreu, sobretudo, no contexto da
atividade extensionista do Projeto Educacédo e Cidadania, conforme ja indicado. Neste
projeto, através de atividades realizadas semanalmente, no contra turno das aulas, como
oficinas, exibicdo e discussdo de videos, rodas de didlogo e palestras, buscava-se

proporcionar aos alunos/as reflexdes referentes ao cotidiano escolar, familiar e
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comunitario, no sentido de promover a construcdo de valores que contribuissem com a
formacdo cidada dos alunos/as participantes. Sua concepcdo envolveu a perspectiva
abordada em uma experiéncia anterior vivenciada no Projeto de extensdo “Integrando
conhecimentos e promovendo ag¢Bes de cidadania”, também elaborado pelo referido
curso e desenvolvido no bairro de Aguas Compridas, em Olinda - PE.

O projeto Educacao e Cidadania foi elaborado a partir de demandas da gestédo da
escola junto a Universidade e teve o apoio da Fundacdo Antdnio dos Santos Abranges
(FASA) e da Proé-reitoria Comunitaria, através do Instituto Humanitas. A proposta teve
carater interdisciplinar ao buscar integrar as diversas areas do conhecimento presentes
no espaco universitario, de modo que a¢des de cidadania fossem promovidas de forma
mais ampla, tendo presente o dialogo e a contribuicdo de diferentes profissdes. O publico
foi constituido pelos alunos/fas do ensino fundamental da escola, pais, maes ou
responsaveis, embora a adesao e engajamento com as atividades do projeto tenham se
restringido aos alunos/as.

O projeto contou com o apoio de um aluno do 5° periodo e uma aluna do 32
periodo do curso que, na condi¢cdo de voluntarios, contribuiram no planejamento e na
execucdo das acbes. Como atividades direcionadas para a formacao profissional desse
aluno e dessa aluna eram realizadas, quinzenalmente, leituras e discussfes referentes
ao Servico Social na educacéo, buscando proporcionar reflexdes sobre um campo de
atuacao desafiador e em ascensdo na contemporaneidade.

Neste sentido, foi dada aos alunos voluntarios a possibilidade de articular a
discusséo tedrica a realidade e de vivenciar aprendizagens além dos limites da sala de
aula, enriguecendo a formagdo profissional com a troca de conhecimentos e
experiéncias. O contato com situacdes concretas e a elaboracéo de estratégias para lidar
e intervir junto a elas, confirmam a importancia da pratica de extensdo no ambito
formativo, sendo possivel perceber que sua perspectiva, indissociavel da pesquisa e do
ensino, garante a funcdo pedaglgica para a formacdo profissional no contexto
académico.

Para além disso, a promocao de ac¢fes junto a comunidade escolar e, a partir
dessa, a construcdo e o compartilhamento de reflexdes tendo como objetivo mudancas
nas formas de pensar e de agir na perspectiva da transformacéo da realidade social foi,
em nossa compreensao, o principal papel do projeto de extenséo.

No que diz respeito aos alunos/as participantes, a experiéncia envolveu
discussbes sobre valores éticos que perpassam a vida em sociedade, levando-os a
compreenderem a complexidade da realidade social, contribuindo com o amadurecimento
e aprofundamento das relacdes entre os/as alunos/as e seus familiares, bem como na

abordagem de tematicas que buscaram promover reflexdes sobre o cotidiano juvenil e
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fomentar um processo de revisdo de posturas e atitudes; de reelaboracdo dos seus
conceitos, relacdes, acdes e vivéncias; e ainda de estabelecer dialogos entre sujeitos
para a elaboragdo de novas sociabilidades, nas quais o respeito, a valorizagdo do/a
outro/a e a coletividade fossem abordadas/ resgatadas.

Destacamos nessas discussdes, o trabalho quando da abordagem de diferencas
de género, raca e classe! no ambito da escola, devido a surpresa e o interesse dos
participantes ao nos referirmos a igualdade de direitos tanto para 0 homem quanto para
mulher, mostrando-nos a importancia de debates sobre esta tematica.

Desta forma, o desenvolvimento da proposta potencializou os esforcos ja
empreendidos pela escola no sentido de garantr uma educacdo libertaria e
emancipatoria e assegurar a melhoria da qualidade do ensino em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB, 9394/96) e com as diretrizes da politica educacional do
Estado de Pernambuco, contribuindo para a formacgéo de cidadaos criticos e capazes de
interagir de forma coletiva, enfrentando os desafios cotidianos. A escola busca, ainda,
aprimorar e fortalecer o processo ensino-aprendizagem através de uma metodologia de
projetos com participacdo efetiva dos alunos, visando atingir os indicadores de
desempenho propostos pela referida politica educacional de Pernambuco.

Foi, portanto, com esse intuito que o planejamento das atividades envolveu temas
referentes a vivéncia escolar, familiar e comunitaria como racismo, género, uso de
drogas, bullying, trabalho infantil, meio ambiente, coletividade, consumismo, valorizacao
da escola e respeito as pessoas com deficiéncia, sendo abordados através de atividades
como oficina de origami, de teatro, de bonecos, de grafitagem, de jogos digitais e de
libras, além, como j& indicado, de exibicdo de filmes e rodas de didlogos. Todas essas
atividades eram direcionadas para o desenvolvimento de reflexdes e aprendizagens
sobre os temas indicados acima.

Dentre as atividades citadas, inicialmente destacamos a primeira oficina realizada
no projeto em marco de 2016, ou seja, aguela que iniciou 0 processo e a construcéo da
relacdo da equipe com os participantes. Antes da sua realizacdo foi apresentada a
proposta e explicado como seria a sua execucdo, sendo, através de uma dinamica de
apresentacdo, solicitado que os participantes sugerissem temas e atividades a serem
inseridas no projeto ao longo do ano de 2016.

A primeira oficina abordou o tema “O mundo que temos e o mundo que queremos”
com a perspectiva de desenvolver as primeiras observacgdes e didlogos com os alunos/as

participantes. Sua dindmica consistiu na ilustracdo da realidade do mundo atual, de

! Estudos sobre género, raca e classe se inserem em um campo de pesquisa de dimensdo ampla e determinante para
proposta de analises como desta tese, mas, embora se trate de um campo de investigagdo de extrema importancia, nao
sera discutido no escopo deste trabalho, na medida em que foge aos propositos da temética em tela.
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acordo com a visdo dos mesmos e no compartiihamento e discussdo dessas ilustracdes,
finalizando com a construcdo coletiva do mundo desejado.

E possivel afirmar que essa foi uma das principais atividades que permitiu em sua
dindmica observar as diversas e divergentes perspectivas do contexto social por parte
dos alunos/as, o que revelou a realidade e necessidade de cada um, o grau de
engajamento e participacdo nas situacdes que se colocam na sociedade. Foi ilustrado em
cartazes questdes como 0 contexto da violéncia, do avanco da tecnologia, das drogas e,
ainda, do desrespeito ao meio ambiente.

A oficina de origami abordou a coletividade a partir da apresentacédo da lenda
japonesa sobre o tsuru (ave sagrada do Japao, simbolo da saude, fortuna e longevidade),
gue trata das consequéncias da bomba atémica que atingiu as cidades japonesas de
Hiroshima e Nagasaki e do posterior empenho de criancas para a conquista da paz
mundial. Ao final foram ensinadas as técnicas para a dobradura do papel e realizada uma
discussado sobre a importéncia da viséo coletiva, do respeito ao outro e da solidariedade.
Foi uma oficina com bastante participacdo, sobretudo no debate.

A oficina referente ao racismo partiu de um painel com a pergunta: o que é
racismo?, solicitando aos participantes a indicacdo de expressdes que o caracterizasse.
Foram discutidos ditos populares, tais como: ovelha negra, nuvem negra, cabelo ruim e
dia de branco. Um momento importante de aprendizagem se deu através das discussées
referentes ao racismo religioso e as contribuicbes dos escravizados trazidos do
continente africano para a construcao do Brasil e para a cultura brasileira no ambito do
vocabulo, culinaria, dancas e personalidades negras. Ao final os participantes foram
divididos em grupo, sendo solicitado aos mesmos a producdo de cartazes para serem
apresentados como forma de socializagéo das informacdes recebidas.

Ainda nessa oficina foi desmontado coletivamente o painel construido no inicio
como uma simbologia de destruicdo do racismo e, por fim, distribuido o doce nego bom
se constituindo também como um momento de reflex&o.

A discussé@o de género foi conduzida através de uma roda de didlogo apés a
exibicdo do video “Acorda Raimundo, acorda” e, no momento seguinte foi associada a
discussao de racismo através do video “Vista a minha pele”. Foram discussdes
interessantes de muito compartilhamento de exemplos e vivéncias.

A reflexdo sobre o uso de drogas se deu através da oficina de jogos digitais,
sendo uma das mais marcantes, segundo os participantes. Foi utilizado o laboratério do
curso de jogos digitais da universidade, onde os alunos/as tiveram a oportunidade de
refletir sobre as drogas através de um jogo, no qual as etapas eram avancadas a medida

gue se refletia sobre as consequéncias do seu consumo.
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O trabalho infantil foi debatido a partir do repasse de informa¢des no ambito legal
e da exibicao e discussao de videos com abordagem sobre a diferenciacéo entre trabalho
infantil e a execucgéo de atividades domésticas no sentido de compartilhar as obrigacfes
na convivéncia familiar. Foi solicitada a confeccdo de cartazes para a fixagdo das
aprendizagens e socializagdo no grupo.

O meio ambiente, por sua vez, foi trabalhado através da exibicdo do filme Wall-E
gue trata do lixo e da poluicdo de gases toxicos na atmosfera. Wall-E € um rob6 que tem
a tarefa de limpar o planeta. A discussdo suscitou o compartilhamento de outras
aprendizagens e, principalmente, de sugestdes para o enfrentamento dessa questao.

Quanto ao tema do consumismo, a oficina abordou com base no contexto
capitalista de sociedade, a diferenca entre consumo e consumismo, 0 CONSUMO excessivo
de produtos supérfluos considerados no imaginario coletivo como sendo de primeira
necessidade e ainda as estratégias da propaganda comercial nesse ambito.

A oficina de libras permitiu a aproximagédo com o tema da pessoa com deficiéncia
e a importancia do respeito as diferencas. Seu desenvolvimento teve a atencdo dos/as
alunos/as, de maneira significativa, para a aprendizagem de expressdes em libras, com
interessantes momentos de descontracdo para reflexdes e, principalmente, para a
sensibilizacdo em contribuir com 0 acesso dessas pessoas aos espacos e convivio
social.

Por fim, no que diz respeito a tematica do bullying, destacamos que foram
relatadas, pelos alunos/as, a importancia das discussdes desenvolvidas e as mudancas
de comportamento. A promocéao de reflexbes acerca de comportamentos que fragilizam a
aprendizagem e as relagfes sociais vivenciadas na escola, e as consequentes acdes de
cidadania buscadas no projeto foram significativamente evidenciadas nos relatos
emocionais referentes as razdes que motivavam atitudes e referéncias ao outro,
caracterizadas como ofensivas e pejorativas baseadas no desrespeito com 0s colegas na
escola, com a familia e com a comunidade. Foram momentos de dialogos,
esclarecimentos e pedidos de desculpas colocados entre os participantes, sendo
verificado, a partir das experiéncias nessas atividades, o desenvolvimento de novas
posturas.

Dessa maneira, foi observado que a experiéncia os atingiu e produziu efeitos
guando, em uma reunido de avaliagdo junto aos responsaveis pelos alunos/as, foi
colocado, por exemplo, que foram identificadas mudancas de comportamento dos
alunos/as também nas relagdes familiares, sendo verificado em situacdes e vivéncias
corriqueiras que 0s mesmos passaram a demonstrar mais colaboracdo, abertura ao

didlogo e menos reacbes agressivas com a familia.
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Essas experiéncias vivenciadas na escola, ao serem articuladas aquelas ja
relatadas sobre a nossa trajetéria académica, permitiram a construcdo de reflexdes
referentes a natureza das demandas que perpassam 0 espago escolar. Sao reflexbes
gue dizem respeito a ampla dimensédo e complexidade dessas demandas e, sobretudo,
aos seus elementos constitutivos, os quais, em nossa discusséo, sao referentes aqueles
de ordem social e psicologica, que em um movimento permanente, no processo de
desenvolvimento dos sujeitos, determinam as suas experiéncias de vida. Nessa
perspectiva, ressaltamos que nosso enfoque parte das vivéncias familiares e
comunitarias dos alunos/as e de suas repercussfes no seu cotidiano, através das
relacdes estabelecidas, dos sonhos e dos projetos construidos, ou néo.

E com esse sentido que buscamos aqui discutir as demandas psicossociais do
espaco escolar, considerando que, embora ndo caiba delimitar o social e psicolégico
como sendo aspectos isolados que meramente se fundem no cotidiano, mas como
elementos constitutivos que, embora reinam uma gama de influéncias de um conjunto de
outros determinantes como o ambito histérico, politico e cultural, revelam, no cotidiano,
as expressoes centrais dos sujeitos em seu processo de desenvolvimento e nas formas
de existir.

S&o essas reflexdes que ao se relacionarem fundamentaram a producdo de

conhecimentos e contribuiram para a elaboragéo desta tese.
Ap6s essas observacdes, consideramos também importante apresentar algumas
informacdes, obtidas junto a gestéo, sobre a Escola Liceu de Artes e Oficios? que, como
campo da pesquisa, se constituiu, ainda durante o desenvolvimento do projeto de
extensdo em 2016, como um espago de reflexdes privilegiadas para o avango do que se
pretendia estudar e, portanto, um ambiente propicio para a colheita de dados, valendo
aqui ressaltar que na perspectiva cartografica seria melhor dizer producédo de dados.

O Liceu foi fundado em 1880 e até os anos de 1970 era administrado pela
sociedade maconica, a qual ndo podendo mais manté-lo repassou para a Universidade
Catdlica de Pernambuco. Nesse processo, foi estabelecido um convénio com o estado,
no qual este assumia apenas a responsabilidade pelo salario dos professores através do
chamado, a época, salario-aula; e a Universidade, assumia a infraestrutura, os materiais,
a manutencdo e todos 0s demais recursos e servicos para seu funcionamento.

Atualmente o Liceu tem um publico constituido por 1.060 (mil e sessenta
alunos/as) de varias comunidades da Regido Metropolitana do Recife, oferecendo o
Ensino Fundamental Il (5° ao 9° ano) e o Ensino Médio. Sua clientela é formada por

criancas e adolescentes de diversas camadas sociais. Essa caracteristica revela muito de

2 O processo histérico do Liceu de Artes e Oficios é abordado na Tese de Doutorado de Marcelo Mac Cord intitulada de
“Andaimes, casacas, tijolos e livros: uma associagao de artifices no Recife, 1836 - 1880” do Departamento de Histéria do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas, S&o Paulo, 2009.
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sua histéria, uma vez que, trata-se de uma escola publica com “status” de escola privada,
pois até 2007, através do convénio, ja citado acima, com a Universidade Catélica de
Pernambuco, eram oferecidas bolsas para todos os alunos/as e havia uma selecdo para
ingressar na escola. A partir do referido ano a escola foi estadualizada, e dessa forma,
tornou-se publica, mas a tradicao de ser uma escola privada foi perpetuada e o vinculo
com a Universidade também, o que refor¢cou a visdo de escola privada construida em
muitos anos.

E esse contexto que faz do Liceu uma escola diferenciada e constituida por
alunos/as oriundos tanto de familias com um favoravel perfil socioeconémico como de
familias vulneraveis socialmente, sendo esta Ultima a realidade da maioria delas.
Inclusive, no primeiro grupo de familias ha registros de casos em que, diante da perda do
poder econdmico por parte de algumas delas (e sdo muitas), ha um interesse de que
seus filhos, ja que a partir de entdo véo precisar estudar na rede publica, ndo estudem
em qualquer escola publica, mas em uma escola “de nome”, diferenciada. O ingresso dos
alunos/as no Liceu é administrado pela Secretaria de Educacgédo, através de um sistema
de cadastro na internet e tem uma grande procura por parte da populagéo.

Quando da ja referida estadualizacdo, em 2007, foi ampliado o convénio e,
portanto, aumentaram as responsabilidades do estado para com a escola. Os
professores sdo da rede estadual e o pessoal administrativo, que antes era constituido,
apenas por funcionarios da Universidade, passou a ser constituido também por
servidores publicos. A responsabilidade da Universidade, dentre outras questdes,
envolvia a infraestrutura, vigilancia, funcionarios administrativos e equipe de gestédo
(diretor, vice-diretor e secretario). Na condicdo de escola publica os alunos/as do Liceu
puderam ser alcancados pelas politicas publicas.

Por fim, ressaltamos os objetivos da instituicdo, que € assegurar a melhoria da
gualidade do ensino em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 9394/96);
contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes; e buscar aprimorar e
fortalecer o processo ensino-aprendizagem através de uma metodologia de projetos com

a participacéo efetiva dos alunos/as.

1.2 A construcdo do campo-tema objeto de estudo

A realidade social brasileira apresenta, na contemporaneidade, a perpetuacdo de
problematicas construidas ao longo de sua historia politica e econdmica marcada pela
desigualdade. Esse contexto é caracterizado por diversos fenbmenos como a violéncia, o

desemprego e a falta de acesso a direitos sociais, apenas para citar alguns.
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Estas questdes assumem uma dimensao tao significativa que afetam as relacdes
cotidianas e interferem nas dindmicas institucionais. E quando analisadas a partir da
chamada Questdo Social® configuram-se como categoria tedrica que, segundo lamamoto
(2011), diz respeito ao conjunto das expressfes das desigualdades da sociedade
capitalista que tem como raiz a producéo social coletiva e a apropriacdo privada dos seus
frutos. Os desdobramentos desta contradigdo “[...] esta na origem do fato de que o
desenvolvimento nesta sociedade |[...] faz crescer a distdncia entre a
concentracao/acumulacao de capital e a producao crescente da miséria, da pauperizacao
[...]” (AMAMOTO, 2011, p. 27).

Tais desdobramentos, ao perpassarem o cotidiano escolar, por exemplo, vao além
das demandas mais diretamente relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem,
exigindo, intervengdes que considerem a ampla dimensao e influéncia dessa realidade
social que, por sua vez, tem significativo impacto na constituicdo do psiquismo. E se
considerarmos a questdo social nesse cotidiano escolar, Lopes e Silva (2012) afirmam
que a escola é “[...] um espago onde a questdo social e suas expressdes tem um lugar
gue foi historicamente negado. Negar as expressfes da questdo social é negar, por
consequéncia, direitos sociais historicamente constituidos”. (p. 165)

E a partir dessa realidade, associada a experiéncia no projeto de extensdo ja
apresentada, e considerando que a dindmica escolar é afetada por aspectos de ambito
social e psicologico, que construimos o objeto de pesquisa, parte deste trabalho de tese.
Tomando como campo o projeto de extenséo realizado, nos propomos a compreender de
gue modo a insercao e atuacdo do/a assistente social e do/a psicélogo/a pode contribuir
para fazer face as demandas psicossociais? ou dito de outra forma: de que modo a
atuacao de assistentes sociais e psicologos/as pode contribuir para dar suporte as
demandas psicossociais no campo escolar? ha nesse encontro um trabalho
interdisciplinar?

Destaca-se que é sobre a indagacéao da perspectiva interdisciplinar de intervencéo
gue perpassa o enfoque deste estudo. Inclusive, é possivel que pareca estranho ao leitor
trazer o titulo de uma tese colocando entre aspas um de seus termos. Entretanto,
objetivando dirimir a estranheza, é preciso esclarecer que o ‘entre aspas’ do conceito de
interdisciplinaridade ainda se encontra muito pouco trabalhado teoricamente no campo
das ciéncias humanosociais, ainda que o vocabulo seja corrente em diversas discussdes,

propostas de intervencao e atividades.

3 Categoria tedrica que se constitui como objeto de atuacdo do Servigco Social, sendo definida com base no referencial
tedrico-metodoldgico que fundamenta a profissao hoje e que, portanto, define a forma de compreenséo da realidade social
e a intervengdo do/a assistente social frente as suas demandas. Na analise do processo de surgimento e
institucionalizacéo da profissdo no Brasil a obra “Relagdes Sociais e Servigo Social no Brasil: esbogo de uma interpretacao
histérico-metodoldgica” de lamamoto e Carvalho (1993) aborda teoricamente a sua discusséao.
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De forma especifica pretendemos: identificar as demandas psicossociais dos
discentes da Escola Liceu de Artes e Oficios; mapear a acao profissional do/a assistente
social e do/a psicologo/a e suas contribuicbes as demandas na Escola Liceu de Artes e
Oficios; e discutir a interdisciplinaridade enquanto perspectiva de atuagdo do/a assistente
social e psicélogo/a frente as demandas psicossociais no espaco escolar.

A questdo-problema, indicada acima como objeto de nossa investigacao, permeou
0s contatos com a escola, a utilizacdo dos recursos de pesquisa e, principalmente,
respaldou a nossa andlise na busca de desenvolver um estudo em conformidade com a
sua proposta.

Destacamos que a perspectiva cartografica, dada a peculiar dinamicidade
proposta para uma investigacdo cientifica, ampliou o campo-tema estudado, permitindo
surgir novos elementos de andlise que agregaram significativas reflexdes ao estudo, que
se referem, principalmente, a atuagéo profissional do Servigo Social e da Psicologia e a
analise das especificidades e aproximacfes na intervencdo desses profissionais no
espaco escolar. Essa ampliacdo ocorreu diante da flexibilidade da pesquisa cartografica,
visto que em sua perspectiva, € preciso ir a campo com a possibilidade de mudar de
rumo, pois ha uma diferenca entre o prescrito - definicdo o que é para fazer durante a
pesquisa - e o real - o modo como se faz. E como a cartografia visa a transformacéao, em
sua pesquisa nao se revela o que estar “por tras” do fenbmeno, mas este se constitui
nesse processo, nesse caminho, nesse movimento.

Na perspectiva de aproximacao entre os campos profissionais em questdo, Guzzo
(2008) em sua analise sobre a psicologia nas instituices escolares e educacionais, por
exemplo, compreende o capitalismo como sistema econémico que determina a qualidade
das rela¢des sociais, com profundos impactos na producéo e distribuicdo da riqueza e do
conhecimento e ainda na producdo da miséria e da desigualdade social e, portanto, ha
formulacdo das politicas sociais frente aos direitos como a educacéo. Afirma, ainda, que
“Sem um conhecimento profundo e fundado na realidade qualquer intervencgao resultara
na manutengao do estado das coisas [...]" (GUZZO, 2008, p. 59), ou ainda “[...] que pouco
adianta uma agao que nao leve em conta o contexto politico e social [...]" (GUZZO, 2008,
p. 59).

Essa compreensdo alcanca diretamente o campo teérico-metodolégico e o
exercicio profissional do Servico Social, ampliando as possibilidades de um didlogo com
0 profissional de psicologia, tendo como base a mesma perspectiva de leitura da
realidade social.

No ambito do Servico Social, lamamoto (2011) afirma que o desafio é redescobrir
alternativas e possibilidades para o trabalho profissional no cenario atual, tracando

Y

horizontes para a formulacdo de propostas que facam frente a questdo social e que
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sejam solidarias com o0 modo de vida daqueles que a vivenciam, hdo s6é como vitimas,
mas como sujeitos que lutam pela conquista e preservacdo da sua humanidade. As
diversas expressdes da questdo social como violéncia, precariedade das condi¢cdes de
vida e conflitos familiares que se apresentam na escola, acarretam a fragilizacdo das
relacdes no ambiente escolar. Isto é reafirmado por Almeida (2000) quando defende que
as demandas advindas da area educacional decorrem do contexto social e incidem sobre
diversas situacées.

Nesta perspectiva, as questbes dirigidas a profissionais como assistentes sociais
e psicélogos/as que atuam no contexto escolar, através do atendimento aos alunos/as e
encaminhamentos de suas demandas, bem como na elaboragdo e implementacdo de
projetos que buscam viabilizar estratégias de enfrentamento das citadas problematicas,
exigem acdes que visem conhecer a realidade social e construir, a partir da sua leitura,
propostas de intervencdo no espaco institucional.

E neste sentido, ou seja, na busca do conhecimento da realidade social no &mbito
escolar para a construcao de propostas de intervencdo, que as experiéncias vivenciadas
no projeto de extensdo: Educacdo e Cidadania, ja citado, permitiram refletir sobre a
complexidade das demandas desse espaco institucional. E, considerando o campo
educacional como espaco de construcdo da cidadania e de fortalecimento dos educandos
como sujeitos de direitos, foi possivel identificar, em uma primeira aproximacao, que as
demandas da escola, na qual foi realizado o projeto, sdo caracterizadas por questdes de
ordem social a partir do cotidiano juvenil, como por exemplo, o fenébmeno da violéncia ou
dos conflitos na relacdo professor-aluno, entre outros que serdo abordados. Sao
relacdes, atitudes e praticas que perpassam o cotidiano escolar e para as quais 0s
alunos/as, educadores, equipe técnica e gestores precisam refletir como forma de
construir novas vivéncias.

Neste contexto, a articulacdo do Servico Social com a Psicologia a partir de um
enfoque interdisciplinar tem a perspectiva de uma leitura psicossocial da realidade
escolar, podendo potencializar processos educacionais que contemplem
posicionamentos em defesa dos direitos e enfrentamento das desigualdades sociais. E
importante observar, no entanto, que para essa leitura psicossocial esses profissionais
precisam dialogar e que a abertura ao didlogo - enfoque que buscamos refletir e defender
em nossa discusséo - € fundamental a intervencéo.

E importante ressaltar que a interdisciplinaridade, segundo Vasconcelos (1997), deve ser
entendida a partir de uma reciprocidade, enriquecimento muidtuo e que exige a
identificacdo de uma problematica comum e de uma plataforma de trabalho conjunto.

Para o referido autor a interdisciplinaridade gera “[...] uma fecundacao e aprendizagem
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mutua, que ndo se efetua por simples adicdo ou mistura, mas por uma recombinacdo dos
elementos internos [...]" (VASCONCELOS, 1997, p. 141).

Para Jorge e Pontes (2017) o encontro entre as disciplinas permite interacdes e didlogos
que podem “[...] proporcionar diferentes formas de enxergar e abordar uma realidade de
trabalho” (p. 176), enriguecendo, desse modo, a intervencdo. No entanto, em seu
exercicio perpassa a necessidade de posturas e atitudes abertas para o diadlogo e para a
troca de conhecimentos, tanto por parte dos profissionais diretamente envolvidos no
trabalho como por aqueles que fazem parte da gestdo institucional na qual o trabalho é
realizado; o que atribui a interdisciplinaridade o sentido de principio norteador a uma
realidade e intervencdo (JANTSCH; BIANCHETTI, 1995). Nesta perspectiva, podemos
destacar a seguinte observacdo de uma assistente social ao término de uma pesquisa
sobre um trabalho interdisciplinar citado em Jorge e Pontes (2017): “[...] a pratica
profissional em conjunto com as outras profissées exige, além de uma disponibilidade
subjetiva, uma condi¢do favoravel no trabalho que requer que a gestdo oportunize o
tempo para o encontro e dialogo [...]" (JORGE; PONTES, 2017, p. 186)

Neste sentido, a interdisciplinaridade também pode ser compreendida como uma
horizontalizacdo das relacbes de poder entre os diferentes campos do saber
(VASCONCELOS, 1997 apud JORGE; PONTES, 2017). E também nesse sentido que os
referidos autores afirmam que as praticas interdisciplinares sugerem “[...] uma
democratizacdo do conhecimento, que cria novos campos tedricos e até mesmo novas
disciplinas [...]” (JORGE; PONTES, 2017, p. 179). Por isso, na reflexdo de Vasconcelos
(1997) é também destacado que as praticas interdisciplinares auténticas, quando
prolongadas, tendem para a criagdo de campos do saber como a psicossociologia, por
exemplo.

Ainda segundo os autores Jorge e Pontes (2017), a interdisciplinaridade se opfe a
divisdo do saber em disciplinas e busca extrair suas relacdes de interdependéncias, de
conexdes reciprocas, de trocas entre as especificidades e de integracdo entre as
disciplinas. Nesse enfoque a interdisciplinaridade precisa ser pensada a partir de uma
perspectiva histérica, sendo necessaria condi¢des objetivas para o seu desenvolvimento.

Ainda nesta analise da interdisciplinaridade, ressaltamos, segundo Gomes e Diniz
(2013) em seu debate atual, que o Servigo Social busca desenvolver uma competéncia
profissional que se fundamente no dialogo com diversas areas do saber. Neste sentido,
também destacamos que:

“O vinculo entre a producao de conhecimento em Servigo Social e 0 processo
sécio-histérico gerou, por sua vez, a capacidade de interlocugdo entre
pesquisadores provindos do Servico Social com aqueles ligados a outros
saberes. Ampliou-se a insercao e a interlocugao interdisciplinar, e com elas, a

construgdo do reconhecimento cientifico dessa ‘nova’ perspectiva de analise
do real”. (SPOSATI, 2007, p. 18).
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Em que pese as significativas contribuicdes das discussdes empreendidas pelo Conselho
Federal de Servico Social (CFESS), em dire¢cdo ao estimulo ao trabalho interdisciplinar
no campo do servico social e de pesquisas que ressaltam a sua importancia,
consideramos importante o levantamento do estado da arte acerca desta questao.

O estado da arte, realizado com o objetivo de mapear as producdes existentes quanto ao
campo, objeto desta tese - a atuacao interdisciplinar dos profissionais de Servi¢co Social e
de Psicologia no espaco escolar - nos permitiu desenvolver criticas e reflexdes, que
podem ampliar as producbes sobre esta tematica que ainda hoje apresenta poucas

producdes e intervencgoes.

1.3 A literatura cientifica sobre o tema da tese

Partindo do nosso objeto de tese temos como propdésito, aqui, apresentar algumas
consideracOes referentes ao Estado da Arte sobre a discusséo proposta. Considerando
este levantamento como um produto da discussdao sobre o tema, apresenta-lo é de
fundamental importancia para a construgdo do campo-objeto desta tese. O Estado da
Arte é realizado por meio de uma revisdo bibliografica sobre a producdo de uma
determinada tematica em uma especifica area de conhecimento.

Essa reviséo buscou identificar teorias e procedimentos de pesquisa construidas e
empregadas no desenvolvimento de estudos correlatos e quais as suas contribuigbes
cientificas e sociais. O objetivo, portanto, foi fazer, através da sistematizagdo das areas
de conhecimento, periodos, espacos, formas e condicdes de producao, um levantamento
e analise do que se produziu (FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI e ENS, 2006).

Nesse sentido, o levantamento pode se constituir em um referencial para as
pesquisas posteriores identificarem o que ja foi discutido sobre a tematica e o que ainda
precisa ser pesquisado.

No que diz respeito a constru¢cdo do Estado da Arte do nosso estudo, foram
analisadas dissertacGes, resumos e artigos cientificos, tendo como fontes de consulta,
para as dissertacbes, 0 banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), levantadas através dos
descritores “Educagédo, Servigo Social e Psicologia” e “Psicologia” e, para os resumos e
artigos cientificos do site de busca Google, sendo utilizadas para a identificacdo dos
mesmos, 0s descritores “Servigo Social e Psicologia na Educacao” sem recorte temporal.
Destacamos que, dentre as 16 (dezesseis) producdes levantadas, apenas 3 (trés)
abordaram a Psicologia na Educacéo.

A leitura, analise e sistematizacdo, em conjunto, dessas produc¢des consistiu em

um momento enriquecedor do estudo ao permitir 0 acesso a uma visdo panoramica dos
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diversos fatores que fazem parte da discussdo proposta, das formas de conducdo de

diferentes pesquisas cientificas na area e ainda as possiveis articulacGes e reflexdes

para o desenvolvimento da tese.

Assim, apresentamos a seguir, primeiramente, a sistematizacdo das producdes

encontradas no

referido banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como forma de identificar, a

partir dos descritores indicados, as contribui¢cdes ao estudo.

Quadro 1:

Produg®es cientificas levantadas a partir dos descritores Educagéo, Servi¢o Social e Psicologia e Psicologia

Autoria Titulo Local e ano de Tipo de Palavras chave
publicacéo publicacéo
RODRIGUES, Educacao escolar e Programa de P6s- Dissertacdo | Educagéo.
Maria Luiza da violéncia: demandas, graduacdo em Violéncia.

Costa.

perspectivas e desafios.

Servico Social da
Pontificia
Universidade Catdlica
de Goias, 2013

Violéncia escolar.
Servigo Social.

MELO, Mariana
Libanio.

Servigo Social na Educacéao:
andlise das tendéncias dos
perfis pedagogicos do
assistente social

Programa de Po6s-
graduacdo em
Servico Social da
Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte, 2013

Dissertacéo

Educacdo. Perfis
pedagdgicos.
Servico Social.
Projeto ético-
politico

LIMA, Andreia da
Silva

As racionalidades do
processo de trabalho do
Programa Interdisciplinar de
apoio as Escolas (Proinape)

Programa de P6s-
graduacdo em
Servico Social da
Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro, 2013

Dissertacéo

Racionalidade.
Processo de
Trabalho. Servico
Social. Educacéo.

MEDEIROS,
Izabelle Emanuelle
Santos

A questéo da
instrumentalidade do Servigo
Social e as dimensdes
politico-sociais no exercicio
profissional do assistente
social na area de Educacgao:
uma instrumentalidade de
respostas?

Programa de Po6s-
graduacdo em
Servigo Social da
Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte, 2013

Dissertacéo

Instrumentalidade
Servigo Social.
Educacéao.

PANTOJA,
Gleidson Alves.

O olhar de assistentes
sociais da educacao sobre a
pratica profissional: estudo
em uma perspectiva
fenomenoldgica no distrito
D’agua em Belém do Para

Programa de Po6s-
graduacdo em
Servigo Social da
Universidade Federal
do Pard, 2014

Dissertacéo

Assistente Social.
Pratica
Profissional.
Fenomenologia.
Educacéo e
Cultura

DAROS, Michelli
Aparecida.

O Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo -
IFSP, a evaséo escolar e a
atuacao do Servigo Social:
uma experiéncia em
construcao (2008 - 2013)

Programa de Pés-
graduacgdo em
Servigo Social da
Pontificia
Universidade Catdlica
de Sé&o Paulo, 2014

Dissertacéo

Servigo Social.
Educacao
profissional e
tecnolégica.
Evasao escolar.




28

MANGIACAVALLI,
Maria Angélica da
Silveira Correa

A educacgéo como praxis:
fundamento da psicologia
socio-historica e da teoria
educacional de Paulo Freire

Programa de Pés-
graduacdo em
Psicologia Social da
Pontificia

Dissertacéo

Psicologia Social.
Psicologia Sécio-
histérica, Teoria
educacional de

Universidade Catélica Paulo Freire,
de S&o Paulo, 2015 Préaxis,
Autonomia,
Transformagéo
Social
SILVA, Liliane Historia, diretrizes, avangos Programa de P6s- Dissertacdo | Psicologia
Alves Veloso. e desafios na Psicologia graduacdo em escolar.
Escolar no Distrito Federal: Processos de Orientacao
as vozes dos psic6logos Desenvolvimento pedagdgica.

escolares das equipes de
apoio a aprendizagem de

Humano e Saude,
2015

Psicologo Escolar

Ceilandia

Fonte: Banco de Teses e Disserta¢des da CAPES

A dissertacdo de Rodrigues (2013) abordou, a partir da discussdo sobre a
educacdo escolar e a violéncia, o espaco escolar como categoria historica e seu
redimensionamento nas Ultimas décadas do século XX. Foi analisada a educacdo em seu
processo histérico e a violéncia como uma questdo estrutural, considerando que a
desigualdade social € um campo proficuo para a violéncia e que a escola reproduz as
contradicdes sociais. Através de uma pesquisa quanti-qualitativa o estudo objetivou
investigar a violéncia no Colégio Estadual Parque Amazénia em Goiania - GO, buscando
conhecer as estratégias utilizadas para o seu enfrentamento e o trabalho do Servigco
Social.

No trabalho de Melo (2013) encontramos uma analise referente ao Servigo Social
na Educacdo em Natal - RN com destaque nas tendéncias dos perfis pedagoégicos dos
assistentes sociais no ambito do ensino. O exercicio profissional dos assistentes sociais é
considerado como sendo um cenario de interesses divergentes e de lutas de classes e as
instituicbes de ensino inseridas nesse contexto sdo espacos facilitadores para a
compreensao dos perfis pedagogicos dos assistentes sociais, bem como do seu papel
politico e de sua pratica educativa. Nesta perspectiva, e a partir de um entendimento
critico e da utlizacdo de entrevistas semiabertas, foi analisada a intervencdo e os
determinantes do cotidiano profissional do/a assistente social enquanto trabalhador
assalariado.

A dissertacao de Lima (2013) aborda a andlise das racionalidades presentes no
trabalho desenvolvido pelo Programa Interdisciplinar de Apoio as Escolas (Proinape) da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ). Para o0 seu
desenvolvimento o estudo considera a tendéncia contemporanea de racionalizacdo das
politicas publicas que impactam no processo de trabalho coletivo.

O trabalho de Medeiros (2013) versou sobre a andlise da instrumentalidade

enquanto media¢cdo no movimento entre o universal e o singular, no contexto do exercicio
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profissional do Servi¢co Social na area de educacdo. O campo da pesquisa foi 0 Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e o seu
objetivo foi analisar como a instrumentalidade do Servigo Social se particulariza no
exercicio profissional das assistentes sociais que atuam nos campi dessa instituicdo.
Com base no método critico-dialético, buscou-se analisar a educagéo profissionalizante
brasileira e, como técnicas de pesquisa foram utilizados o levantamento bibliografico e
documental, a revisdo de literatura, a pesquisa de campo e ainda entrevistas quanti-
gualitativas. Os resultados revelaram as particularidades da instrumentalidade na atuacéo
dos assistentes sociais na area de educacgdo, como sendo a condi¢do de trabalhador do
assistente social, as condic6es materiais objetivas nas quais o trabalho é desenvolvido no
IFRN, com énfase nas suas dimensdes pratico-sociais.

Pantoja (2014) teve como objetivos centrais a andlise da pratica profissional do/a
assistente social na area de educacdo e do grau de influéncia dos modos de vida dos
assistentes sociais em seu processo de trabalho. Para o desenvolvimento da pesquisa
dialogou com a fenomenologia para a interpretacao dialética dos resultados e com a
teoria marxista como suporte a leitura da realidade vivida. A partir das entrevistas foi
possivel a discussdo das problematicas do cotidiano profissional do Servigco Social tais
como: a escassez de profissionais, as condigcbes estruturais para a realizagdo de
intervengao profissional e a violéncia no &mbito escolar. No estudo foi ressaltado, ainda,
a necessidade de maior abertura para a pluralidade de ideias na conducgéo teodrico-
metodoldgica da prética profissional.

Daros (2014), por sua vez, buscou analisar as acbes do Servico Social frente a
reducdo da evasdo escolar no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Sdo Paulo (IFSP) e, para tanto, delimitou como objeto, o estudo do processo de
proposicdo e implantacdo de acfes e estratégias de combate a evasdo escolar nos 27
campi do IFSP, enquanto objetivo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil.
Nesse sentido, 0 seu objetivo foi analisar as estratégias propostas e implementadas pelo
Servigo Social. Foram realizadas pesquisas documental, bibliografica e empirica. E como
resultados foram apresentados os principais motivos da evasdo escolar como sendo o
trabalho, as dificuldades de aprendizado e o desinteresse dos estudantes pelos cursos. E
por outro lado, ainda como resultados do estudo, destacaram-se 0s motivos que
contribuiram para a permanéncia dos estudantes na instituicdo, como sendo os vinculos
e as reflexbes desenvolvidas junto aos mesmos pelo Servigo Social. As entrevistas foram
semiestruturadas e realizadas com 6 (seis) assistentes sociais que em suas
falas/respostas evidenciaram as suas contribuicdes junto a essa demanda.

Nesse sentido, a pesquisa buscou fomentar o debate sobre a dimenséao politica,

ideoldgica e educativa da profissdo e, para tanto, identificou e analisou diversas
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tendéncias dos perfis pedagdgicos caracterizados como ajuda, participacdo e
emancipacao, de acordo com as condi¢des institucionais, conjunturais e do préprio
direcionamento profissional do assistente social.

A dissertacdo de Mangiacavalli (2015) traz uma perspectiva de analise baseada
na constatacdo de que a educacgdo brasileira é atravessada pela cisdo entre trabalho
manual e intelectual. Busca contribuir para a superagdo dessa condicdo, através do
didlogo com a psicologia e a educacdo, partindo do pressuposto de que a teoria
educacional de Paulo Freire e a Psicologia Sdcio-histérica, buscam a transformacao
social e a formacao integral do homem. E € nesse sentido que o estudo considera e
também busca colaborar com a possibilidade de superacdo da cisédo disciplinar entre
Educacdo e Psicologia, com o intuito de alinhar uma vertente da Psicologia socio-
histérica, a chamada Psicologia Social da Educacdo. Para seu desenvolvimento foram
analisadas as obras de Freire “Padagogia do Oprimido” e “Pedagogia da Autonomia” a
luz das mesmas categorias levantadas na obra de Vigotski, com énfase no seu livro
“Psicologia Pedagdgica”.

A pesquisa de Silva (2015) objetivou investigar a atuagcdo dos/as psicélogos/as
escolares das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da cidade de
Ceilandia - DF e de como eles estdo se apropriando da orientacdo pedagdgica
implantada na Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEE - DF). A
proposta parte das mudangas apontadas pela literatura no que se refere as concepcgdes e
praticas individualizantes dos/as psicologos/as escolares na direcdo de uma atuacao
critica com base no contexto social, histérico e cultural do desenvolvimento humano e de
suas relagfes interpessoais. Por meio de analise documental e entrevistas com 20 (vinte)
psicélogosas/ escolares procurou-se verificar a aproximacao da pratica dos pesquisados
com a orientacdo pedagogica atual. Como referencial tedrico foram discutidos os
pressupostos da Psicologia Histérico-cultural do desenvolvimento humano e a Psicologia
Escolar contempordnea. Como resultados foram indicados o0s avancos tedrico-
conceituais nas concepcgdes de desenvolvimento e de aprendizagem e nas propostas de
atuacao do/a psicologo/a escolar; e a necessidade de apropriagdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da orientacdo pedagoégica atual. E como contribuicdo do estudo, foi
colocado ainda a possibilidade de que o conhecimento e as reflexdes construidas
subsidiarem a formagé&o inicial e continuada em Psicologia Escolar e impactarem nas
politicas publicas educacionais especialmente na ampliacdo do nimero de psicélogos/as
escolares.

Observamos que os estudos realizados indicam, através de temas como: perfis
pedagdgicos dos assistentes sociais no ensino; analise da instrumentalidade; o contexto

e demandas da Educacdo no que diz respeito a violéncia e a evasdo escolar, por
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exemplo, a atualidade dessas discussdes e a necessidade de coloca-los em movimento,
no entanto, € preciso ressaltar que quando as producBes se propdem a tratar da
intervencdo profissional no ambito escolar, as mesmas pouco abordam a perspectiva
interdisciplinar e a sua importancia e contribuicdo diante da dindmica e demandas da
escola - tema que perpassa nossa proposta de investigacao.

Séo discussbes que focam a necessidade de maior abertura para a pluralidade de
ideias na prética profissional; que enfatizam o dialogo entre a psicologia e a educac¢éo, no
sentido de colaborar com a possibilidade de superacdo da cisdo disciplinar entre essas
areas; ou ainda, que discutem as concepg¢bes e praticas individualizantes dos/as
psicélogos/as escolares buscando direcionar para uma atuagédo que considere o contexto
social. Apenas em uma pesquisa se verifica uma maior aproximag¢do quando essa busca
discutir o Programa Interdisciplinar de Apoio as Escolas (Proinape), embora sua énfase
recaia na racionalizagdo das politicas publicas que impacta o trabalho coletivo.

A discusséo proposta, portanto, se mostra importante como contribuicdo para a
tese a medida em que é direcionada para refletir sobre a atuacgéo interdisciplinar dos
assistentes sociais e psicélogos/as, enquanto profissionais cuja formacao e intervengao
estdo vinculadas as demandas da escola e que possuem uma trajetéria de didlogo em
diversos espacos.

A partir daqui passaremos a apresentar abaixo a sistematizacdo referente as

publicacdes encontradas e analisadas nas paginas do site de busca Google.

Quadro 2:
Producdes cientificas levantadas através dos descritores Servigo Social e Psicologia na Educacgéo
Autoria Titulo Local e ano Tipo de Palavras chave
de publicacdo publicacéo

LOPES, Eleni Melo | Servigo Social e XV Ciclo de Debates Resumo Servigco Social,

Silva. Educacéo: As Zilda Feres, Marilia - SP, Educacéo,
perspectivas de 2005. Sociedade
avancos do

profissional de
Servigo Social no
sistema escolar

publico
ALVES, llza Maria Desafios e XlII Congresso Brasileiro | Resumo Educacéo, Servico
Silva possibilidades de de Assistentes Sociais, social, Espaco sécio-
atuacgédo do 2010 ocupacional.

assistente social: a
area da educacao
como espacgo socio-

ocupacional
GONCALVES, Servigo Social e X Congresso Nacional de | Resumo Educacéo; Escola;
Amanda Boza; Educacdao: possiveis | Educacédo - EDUCERE e Servigo Social;
SILVA, Claudia contribui¢cbes | Seminério Internacional Pratica Profissional
Neves da. de Representactes

Sociais, Subjetividade e
Educacao, 2011
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CARVALHO, O Servico Social e a | Revista Dialogos: Artigo Servigco Social,
Fabiana Aparecida. | interdisciplinaridade pesquisa em extensao Interdisciplinaridade,
universitaria, 2012 Pratica profissional,
Conhecimento

DANTAS, Regilane | A atuagéo Congresso Internacional Resumo Educacao.
Maria Silva; GAIAO, | interdisciplinar do de Educacao e Incluséo, Interdisciplinaridade.
Emily Souza; Assistente Social, 2014 Inclusédo Social
DANTAS, José Psicélogo e
Hilton Silva; Educadores no
ARAUJO, Josefa ambito escolar:
Kelly Cavalcante de | desafios e
Farias perspectivas para

uma educacao

inclusiva.
FLORENTINO, O assistente social a | Educacao, Gestédo e Artigo Assistente Social.
Bruno Ricardo servigco da educacdo | Sociedade: revista da Servigco Social.
Bérgamo (UFSJ); publica: Faculdade Ega de Educacéo. Exercicio
FLORENTINO, possibilidades e Queirds, ISSN 2179 - Profissional.
Angra dos Reis desafios 9636, Ano 5, n. 17, Desafios.
(UNESP). fevereiro de 2015.

www.faceq.edu.br/regs

SPAGNOL, Cétia Servigo social e | Congresso Internacional | Resumo Servigo Social.
Aparecida PIANA, educacéo: uma de Politica Social e Educacéao.
Maria Cristina reflexao Servigo Social: desafios Interdisciplinaridade.

interdisciplinar contemporaneos, 2015
PINHO, Marilea de | A dimenséo VIl Jornada Internacional | Resumo Servigco Social.
Jesus Mendes pedagdgica do de Politicas Publicas, Educacao. Dimenséo
Everton; servico social na 2015 Pedagdgica.
PINHEIRO, politica de educacéo:
Fernanda Costa Analise de
PEREIRA,; experiéncias no
Marlyane Santos; municipio de S&o
SILVA, Weline Luis - MA
Leite.

Fonte: Site de busca Google

A producdo de Lopes (2005), com base nos Projetos de Lei (PL) n.° 3.688 de

2000 e n.° 837 de 05 de julho de 2003, discute sobre a introducdo do/a assistente social
no quadro de profissionais da educacao da escola publica e, para tanto, desenvolve uma
breve andlise das correntes socioldégicas funcionalistas e critico reprodutivista de
Durkheim e Bourdieu, em contraposi¢do com a linha do materialismo histérico e com a
teoria do conhecimento em Gramsci. Considera que h& a necessidade deste profissional
na educacao, pois no cotidiano escolar enfrentam-se complexas questdes sociais que 0
campo pedagdgico ndo consegue dar conta sozinho precisando de outros saberes, como
0 do assistente social.

Alves (2010) defende, através de sua discussao, que a assisténcia social no ambito da
educacdo é aquela inserida no campo dos direitos, da universalizacdo dos acessos, das
acOes pro-permanéncia de qualidade, e da responsabilidade estatal com a educacéo,
agindo em favor da democratizacdo do ensino publico, gratuito e de qualidade e
viabilizando a igualdade de condigBes para promover 0 ingresso, a permanéncia e

concluséo dos estudos destes alunos/as. Neste sentido, busca socializar a atuacéo do/a
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assistente social na area educacional, expandir os direitos e contribuir para a discussao
de que o Servico Social se apresenta como uma profissdo voltada para o atendimento
das demandas sociais da populagéo.

Gongalves e Silva (2011), por sua vez, discutem a escola enquanto instituicAo com
significativa influéncia social, caracterizada pela presenca de situagfes diversas que se
conflituam no cotidiano escolar. Para os autores, 0 assistente social, no espaco escolar
deve conciliar os seus saberes com as experiéncias que lhe sdo trazidas e com os
conhecimentos dos demais agentes institucionais, avaliando e revendo 0 seu exercicio
profissional. S&8o discutidas as possiveis contribuicdes do Servigco Social em instituicdes
escolares, por meio do desenvolvimento de um projeto de extensdo do Departamento de
Servigo Social da Universidade Estadual de Londrina - PR, no qual docente, assistentes
sociais e discentes tiveram a oportunidade de conhecer o cotidiano escolar entre 0s anos
de 1991 e 1994. Foi abordado, ainda, outro projeto de extensdo iniciado em 2010,
também com a finalidade de debater as contribuicdes da préatica profissional do/a
assistente social em escola. Foi defendido que a atuacao do Servigo Social devera ser
implementada como uma ag¢do complementar da politica social de educacao.

O artigo de Carvalho (2012), trata de uma reflexdo sobre o didlogo entre a psicologia, a
pedagogia e o servigco social. A interdisciplinaridade é abordada como exigéncia muito
mais que a presenca de profissionais de diferentes formagdes em uma mesma equipe ou
projeto. Parte do pressuposto de que entender a prépria profissdo, sua base, ideias e
praticas como superiores, quando comparadas a quaisquer outras, é 0 primeiro passo
rumo a qualquer outra direcdo ou destino, exceto a interdisciplinaridade. Aprender com os
conhecimentos das outras areas e apropriar-se deles com o devido respeito de
conhecimentos diferentes, e também legitimos é o que materializa a interdisciplinaridade.
A discussdo é direcionada para que diferentes bases tedricas, praticas e orientacbes
tenham como desafio colocar em favor do publico alvo, as diferencas que as constituem.
O trabalho de Dantas et all (2014) sistematiza uma pesquisa bibliografica com o objetivo
de fomentar a discussé&o sobre a insercéo do profissional de Servico Social na educagéo
e o0s desafios e perspectivas para uma educacdo inclusiva através de atuagéo
interdisciplinar entre psicélogos/as e educadores/as. E abordado, também, as atuais
condicBes de implementacdo da Politica de Assisténcia Social no ambito escolar, em
articulagdo com a Politica Nacional de Educacdo, conforme preceitua o Projeto de Lei
3.466/2012 que dispbe sobre a instituicdo do Servico Social nas Escolas Publicas,
Entidades Filantrépicas, Organiza¢cBes da Sociedade Civil de interesse publico (OSCIPS)
e Fundac6es no ambito da Educacéo. A sua base tedrica possibilitou um aprofundamento
sobre a interdisciplinaridade entre esses profissionais, frente aos desafios para a atuacao

com outras especialidades. Os autores partem da compreensdo tedrica de que a
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interdisciplinaridade corresponde a um grau elevado de relacdo entre disciplinas
compartilhadas em uma mesma plataforma de trabalho e, portanto, analisar a insercao do
profissional de Servi¢co Social no &mbito educacional para a uma atuacao interdisciplinar
com educadores e psicélogos/as implica em repensar as Politicas Educacionais na atual
conjuntura brasileira e os desafios destes profissionais.

Florentino e Florentino (2015) buscaram introduzir uma discusséo referente a
algumas notas sobre a atuacdo do/a assistente social no campo da educacéo a partir da
analise do Projeto de Lei de n° 3.688 de 2000 e n°® 837 de 2003 que dispdem sobre
servicos de Psicologia e Servigo Social na Educacdo Basica. Foi utlizada como
metodologia a pesquisa bibliografica e, como resultados, foram apresentadas as
justificativas para a insercéo do/a assistente social ha escola publica.

Spagnol e Piana (2015), desenvolveram um estudo sobre o Servi¢co Social e a Educacao
como areas parceiras e a inser¢do do/a assistente social na chamada “nova” demanda
gue se manifesta na educacgéo. Foi realizado levantamento bibliografico e pesquisa de
campo e destacada a importancia do trabalho interdisciplinar entre as duas areas,
buscando viabilizar um melhor atendimento profissional na Educacao.

Ja o resumo dos autores Pinho et all (2015), é resultado de estudos realizados no Curso
de Especializacdo em Politicas Sociais e Processos Pedagdgicos em Servico Social da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e aborda a dimensdo pedagdgica do/a
assistente social na politica de educagdo. Sua construcdo parte da andlise de
experiéncias de trabalho de assistentes sociais no Municipio de S&o Luis em duas
instituicdes de ensino, refletindo sobre os desafios para implementacdo do Projeto Etico
Politico do Servigo Social.

Em conjunto, as producdes aqui indicadas permitem, em uma breve andlise, verificar que
a discussdo referente ao Servico Social na Educagcdo é o principal tema abordado,
demonstrando a necessidade e importancia dessa reflexdo, diante da ampliacdo dessa
atuacdao profissional no espaco escolar nos Gltimos anos, enquanto que a Psicologia, por
sua vez, ja apresenta uma trajetéria e atuacdo consolidada na escola.

As discussdes que tratam da interdisciplinaridade tem como enfoque a defesa de
gue a atuacao do Servico Social na escola é um acao complementar a politica de
educacao; partem - assim como em nosso estudo - de experiéncias extensionistas;
abordam a perspectiva interdisciplinar entre assistentes sociais, psicélogos/as e
educadores fundamentadas na reflexdo das politicas sociais e das legislacdes que
perpassam a escola; refletem sobre o Servigo Social e a Educacdo como areas parceiras,
sendo apresentados argumentos como justificativas para a inser¢cdo do/a assistente

social na escola publica; e, principalmente, defendem uma compreensdo de



35

interdisciplinaridade enquanto grau elevado de relagcédo entre disciplinas compartilhadas
em um mesmo ambiente de trabalho.

Essa perspectiva envolve a dimensado valorativa da proposta interdisciplinar no
sentido de interesse, compartiihamento e “abertura” dos profissionais para o didlogo e
atuacao conjunta e, desse modo, contribui para a reflexdo que buscamos desenvolver
nessa tese.

Retomamos, agora, nossa discussdo com énfase na educacdo e a cidadania,
enquanto perspectivas propostas no projeto de extensdo. Verificamos que essas hao se
restringem a transmissdo de conhecimentos ou mesmo as experiéncias no ambito
escolar. Dao-se no entendimento da construcdo coletiva da identidade social, cultural e
historica, na relagdo com a familia, com a comunidade, com a partilha de saberes e
através da participacao social e da promocao da autonomia.

Essa é a perspectiva de educagdo que a LDB n°® 9.394 / 96 preconiza em seu
artigo 1° quando afirma que a mesma abrange os processos formativos que se
desenvolvem na familia, no trabalho, nas instituicdes, nos movimentos sociais e nas
manifestacdes culturais. E uma compreensdo ampla de educacéo que a considera como
uma construcao a partir de diversas experiéncias do cotidiano.

Assim, esse trabalho busca contribuir para a promocgédo de reflexdes sobre a
atuacao interdisciplinar dos/as assistentes sociais e psicélogos/as na area de educacao,
ou mais especificamente, na inser¢cdo do profissional de servigo social e de psicologia
para prestacao de servicos junto a equipe téchica das escolas publicas de educacao
basica, conforme previsto no Projeto de Lei n°® 3688 / 2000. E importante, no entanto,
destacar que, diferente dos/as assistentes sociais, os/as psicélogos/as, em muitos casos,
ja compdem a equipe das escolas, mas ndo necessariamente desenvolvendo uma pratica
interdisciplinar, foco desta tese.

Esta investigacdo, portanto, se coloca como possibilidade de contributo para mais
uma etapa de amadurecimento tedrico em nossa trajetéria académica a respeito de
principais abordagens - espaco escolar, demandas psicossociais e interdisciplinaridade -
e para a construcdo de propostas conjuntas de intervencdes profissionais no
enfrentamento das expressdes da questédo social no contexto escolar.

Ressaltamos que a educacao convoca os individuos para um trabalho coletivo,
enquanto o cotidiano social das relag6es interpessoais salienta o individualismo, gerador
das mais diversas formas de violéncias. Desafiar os educandos para a construgdo de
uma postura critica, criativa, a escolherem valores que dignifiqguem a existéncia humana,
a vivenciarem praticas respeitosas, a serem individuos dispostos a aprender e a

compartilhar.
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E com base nessa perspectiva que o estudo pretende contribuir com reflexdes
sobre a importancia da insercdo do/a assistente social e do/a psicélogo/a na escola; e
sugestdes para a pratica interdisciplinar desses profissionais, mesmo considerando que
“[...] ndo se trata de uma tarefa facil que traga resultados imediatos [...]” (CFESS, 2013, p.
23).

Destacamos, ainda, que a educacao, na visdo de Freire (1999), deve efetivar-se
como pratica da liberdade. A prética educativa como um caminho para a constituicdo de
sujeitos livres que se entendam como sujeitos de direito, como sujeitos da historia. Neste
contexto a execucdo do projeto de extensdo, j& relatado, teve a possibilidade de
contribuir na constituicdo desses sujeitos, impactando na realidade social dos alunos/as
na escola, na familia e na comunidade. E dessa maneira, a presente tese, ao se propor a
desenvolver uma andlise da atuacao interdisciplinar do/a assistente social e psicélogo/a
no espaco escolar e, para tanto, toma como base para sua reflexdo a experiéncia
desenvolvida no referido projeto, também tem a possibilidade de contribuir para a
construcdo de sujeitos livres, repercutindo na vida e na realidade deles. Nessa
perspectiva Tonet (2014) defende que pensar a educacdo é se debrucar sobre a
formacdo integral das pessoas e para isto precisamos estudar a realidade escolar e
propor atividades para a sua transformacéao.

Destacamos também que as vérias possibilidades de alcance desta meta, dentre
elas a pesquisa interventiva, na medida em que ao implicar pesquisador e participante
pode proporcionar transformagdes significativas nos modos de relacdo com os outros e
com a realidade na qual estamos inseridos.

Sabemos que uma proposta de educacéo voltada para o exercicio da cidadania
traz uma concepcao estratégica de superacao das injusticas e das desigualdades sociais.
Nesse sentido, a consideracdo da escola como espaco de promocdo de uma educagao
laica, a defesa de uma aprendizagem libertaria e emancipatoria e, ainda, a partilha de
diferentes saberes, permitiram ao projeto, construir reflexdes a respeito de como
enfrentar os desafios cotidianos, levando os alunos/as a reverem suas posturas, praticas
e relagbes.

Assim, fica evidenciado o direcionamento dos sujeitos na busca dos direitos
universais de cidadania e o importante papel da educacdo como ferramenta crucial de
emancipacdo humana, conduzindo-os a refletir e a se perceberem enquanto sujeitos -
protagonistas de sua prépria historia, desmistificando ideologias conservadoras da
educacdo como instrumento que reforcam a desigualdade social no contexto de uma
sociedade capitalista.

O campo educacional é por natureza uma area interdisciplinar, o que significa que

demanda a atuacdo de profissionais de diferentes campos do saber. O conhecimento
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produzido pelo Servico Social e pela Psicologia na educacgdo, certamente, contribuira
com a proposicdo de uma educacdo para além da perspectiva mercadoldgica,
considerando os seus principios éticos e formativos, podendo, também, alcangar outros
profissionais sensiveis a tal perspectiva.

Essa reflexdo remete para a importancia do trabalho interdisciplinar na educacéo,
visto que os diferentes olhares e perspectivas de analise frente a realidade social, cultural
e econdmica possibilitam ampliar o senso critico do aluno.

Esse é um dos desafios para a partilha de conhecimentos entre os professores,
gestores, assistente sociais, psicélogos/as, equipe pedagdgica e outros profissionais que
atuando em conjunto e de forma complementar, com as suas aproximacdes e
especificidades, buscam a interacdo dos conteudos, sendo, neste sentido, a
interdisciplinaridade compreendida como uma forma de possibilitar o vinculo das
disciplinas entre si e a constru¢do de um conhecimento mutuo, fundamental para a

gualidade das intervencdes profissionais.

1.4 A sistematizacdo do contetdo produzido e a estruturacao da tese

Diante do que foi abordado até aqui sobre o processo de aproximagdo com o
tema e de compreensdo e construcdo do campo-tema objeto de tese, que trata da
intervencao interdisciplinar do/a assistente social e do/a psicélogo/a junto as demandas
psicossociais do espaco escolar, apresentamos agora, a partir das leituras, reflexdes e
procedimento metodolégico adotado no estudo, como foram sistematizadas e
estruturadas as andlises e tecidas as consideragfes e notas conclusivas da pesquisa.

A primeira discussédo aborda A Educacédo Publica no Brasil a partir do processo
histérico da educacdo brasileira que apresenta, na contemporaneidade, um cenario
marcado, entre outros aspectos, pela desigualdade de acesso, precariedade, violéncia,
bullying e ainda pelo avanco da tecnologia que oferece diversos e desafiadores recursos
de comunicacdo, aprendizagem e relagbes no processo de educacgdo. Na discusséo é
também caracterizado o Plano Nacional de Educagdo com seus principios e diretrizes
para a efetivacdo da Educacao como direito social e politica publica e, ainda, o Projeto de
Lei n° 3688/2000 que defende a insercdo do/a assistente social na escola, sendo
abordado também o Projeto de Lei n° 837/2003 que prop8e a participagdo dos/as
profissionais de Servi¢co Social e Psicologia nas escolas brasileiras.

O segundo tépico trata do Servico Social e da Psicologia no espaco escolar,
através da perspectiva teérica, trajetéria historica e principios que norteiam cada uma das
profissdes nesse contexto. As demandas psicossociais se colocam como elementos de

analise nesta parte da tese. Aqui, a escola é abordada em sua complexidade como um
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campo fértil, um espaco de atuacdo do/a psicélogo/a e do/a assistente social que, como
areas afins, constroem formas de enfrentamento das demandas psicossociais da escola.
S&o discutidas ainda as contribuicbes que o Servigo Social e a Psicologia oferecem
nesse campo.

Na sequéncia das reflexbes apresentamos como terceira discussdo o Servico
Social, a Psicologia e a Interdisciplinaridade, sendo destacados nessa proposta de
intervencdo os aspectos referentes as aproximacgdes, contradicbes e especificidades de
ambas as areas, a partir de enfoques conceituais da interdisciplinaridade no campo das
ciéncias humanosociais, no contexto capitalista de sociedade e nas suas repercussoes e
recortes entre as disciplinas, as areas profissionais e as estruturas curriculares. Sao
indicados e discutidos o0s conceitos referentes a multidisciplinaridade e
transdiciplinaridade; e relacdo destes com a interdisciplinaridade como forma de dialogar
com o enfoque central do objeto de tese e contribuir no avanco da reflexdo sobre a
intervencdo conjunta dos/as assistentes sociais e psicologos/as, tendo a escola como
campo interdisciplinar por natureza, diante dos atravessamentos sociais e politicos que a
constitui e determinam suas demandas.

Na reflexdo ainda é observado que a relacdo interdisciplinar no contexto da
pratica do/a assistente social e psicologo/a remete, com base nos principios
fundamentais do Codigo de Etica do/a Assistente Social, ao campo do pluralismo na
perspectiva do respeito as diferentes correntes profissionais e, por sua vez, com base no
Cadigo de Etica Profissional do/a Psicélogo/a, ao respeito, consideracéo, solidariedade e
colaboracdo como principios que devem nortear o trabalho dos/as psicologos/as com
outros profissionais.

Na quarta parte da tese sao abordados os caminhos metodolégicos trilhados no
desenvolvimento da pesquisa, apresentando 0s sujeitos e recursos utilizados para o seu
desenvolvimento. Sdo analisadas as informacdes levantadas através das entrevistas
narrativas e do grupo ludico, vinculando-os a questdo indicada na proposta de tese.
Trata-se da analise do campo empirico que registra uma fase essencial do estudo
coroando as reflexdes com a articulagéo tedrica anteriormente desenvolvida.

Esse desenvolvimento constitui a base para a analise dos resultados e das notas
conclusivas do estudo na busca de compreender a insercdo do/a assistente social e do/a
psicélogo/a numa dimenséao de necessidade e de importancia desses profissionais para o
campo escolar, tendo como perspectiva a atuacdo interdisciplinar, haja vista o seu
potencial para contribuir para um enfrentamento efetivo frente as complexas e

desafiadoras demandas psicossociais do ambito escolar.
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2. A EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL

“[...] a educacdo no Brasil caminhou por veredas tortuosas desde o inicio, reservada a
uma elite dominante e totalmente exploradora, sempre esteve voltada a estratificacdo e
dominacdo social. Esteve arraigada por diversos séculos em nossa sociedade a
concepcgao de dominacao cultural de uma parte minascula da mesma, configurando-se na
ideia béasica de que o0 ensino era apenas para alguns, e por isso 0os demais nao
precisariam aprender”. (STIGAR; SCHUCK, 2018, p. 2).
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2. A EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL

Para a abordagem da educacado publica brasileira se faz necessério, a principio,
destacar que consideramos a importancia desse campo de andlise para o
desenvolvimento cultural, econémico e social do Brasil. Essa dimensé&o historica junto ao
grande volume de debates, eventos cientificos, pesquisas e producdes académicas ja
desenvolvidas sobre esse tema, atestam que sua discussao nao é tarefa simples e que
se exige a devida clareza dessa perspectiva, bem como o devido respeito por aqueles
que ja estao “na estrada” da educacdo e que com sua trajetéria de atuacdo na éarea
contribuem para o seu avanco e eficacia.

Nesse sentido, sem a pretensédo de esgotar a discussdo mas sim de abordar de
maneira aproximativa a educacdo e, principalmente, conforme argumentado acima,
entendendo que é preciso que se “peca permissdo” aos profissionais e pesquisadores da
area e, dentre esses, sobretudo, aos professores/as brasileiros, visto que sdo esses que
tem, de fato, a legitimidade para debater tal discussédo, pois possuem, além da
formacgao/qualificagdo profissional, as vivéncias em sala de aula que Ihes déo
propriedade no assunto. Trata-se de um contexto no qual esses respeitaveis profissionais
cotidianamente presenciam e sao afetados pelas demandas psicossociais desse campo
em meio a luta diaria para garantir a efetividade da educagdo em um cenério onde,
muitas vezes, sdo desvalorizados, mal remunerados e desrespeitados em suas relacoes
na escola, sendo, por vezes, até atingidos por processos de adoecimento, necessitando
de suporte de ordem médica e psicoldgica. Esse lugar do professor/a que evidencia
sofrimento é fundamental para a reflexdo da Educacéo no Brasil.

Destacamos, também, que nossa analise ter4, como pressuposto, que a
educacdo é um direito humano fundamental e determinante para o exercicio dos demais
direitos e que sua constituicdo € indissociavel da totalidade historico-social, sendo
evidenciada nos diversos espacos da sociabilidade humana como na familia, na religido e
no trabalho, pois segundo Tonet (2005) “...] a educacdo é uma parte dessa totalidade
complexa que é o conjunto da sociabilidade” (p. 480).

Essa indissociabilidade da educacao frente a totalidade histérico-social implica
gue para a sua compreensao no contexto brasileiro € necessario a reflexdo da sociedade
capitalista na qual a educacdo é influenciada pelos principios da lucratividade, por
exemplo. De acordo com Guzzo e Filho (2005) o sistema educacional é determinado pela
realidade em que se insere e, dessa forma, as desigualdades do contexto capitalista
reproduzidas através da producéo coletiva da riqueza social e da apropriagéo privada do

seu lucro, alcangam e influenciam o campo educacional.
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Essa perspectiva determinou todo o processo histérico da educacdo no Brasil*,
sendo desde os seus primérdios reservada a uma elite dominante e exploradora, e
baseada na concepg¢éo de que o0 ensino era apenas para alguns e, por isso, 0s demais
nao precisariam aprender. De acordo com Stigar e Schuck (2018), “[...] desde os
primeiros anos de nossa descoberta sofremos da falta de estrutura e investimento nessa
areal...]” (p.1).

Nesse sentido, a partir daqui faremos uma breve apresentacdo e andlise da
educacao nos periodos politico-histéricos do Brasil, como forma de verificarmos, em sua
trajetdria, os vinculos com as demandas psicossociais e com os desafios enfrentados
pelos agentes da educacdo hoje. A énfase sera na desigualdade social que marca o
nosso sistema educacional e que interfere em todos os aspectos da vida social da
populacdo brasileira. Por isso, a correlacdo de forcas e o0s interesses em jogo,
construidos no movimento da realidade brasileira ao longo de sua histéria sdo o0s
determinantes das demandas e desafios indicados e que precisam ser desvendados
como forma de construir propostas de intervencdo que correspondam as suas
caracteristicas.

Um dos primeiros aspectos que podemos afirmar na analise proposta aqui é que
desde o Brasil Colénia até os dias atuais a educacdo vem sendo marcada pelos
fundamentos da baixa escolaridade de nossa populacédo e da falta de recursos para a
eliminacdo das diferencas entre as classes. Desse modo, a formagdo do modelo
educacional brasileiro €, segundo Stigar e Schuck (2018), deficitario. Para esses autores,
no contexto da natureza classista da sociedade brasileira “[...] a classe dominante tinha
gue ser detentora dos meios de conhecimento e de ensino. Isso implicou no modelo
aristocratico de vida presente em nossa sociedade colonial [...]” (p. 3). Ainda segundo
esses autores “..] as oligarquias do periodo colonial e monarquico estavam
profundamente fundamentadas na dominacgé&o via controle do saber [...]" (p. 2).

No Brasil Colbnia, com a catequiza¢do, enquanto o embrido do ensino no Brasil,
também fica evidenciada essa l6égica uma vez que seu objetivo era converter o indio a fé
cristd e em sua pratica as escolas improvisadas eram para os indios e aqguelas mais
estruturadas eram para os filhos dos colonos.

No Brasil Imperial, com a supressao da ordem jesuita e com a institucionalizacéo

das aulas régias®, enquanto primeira sistematizacdo do ensino publico oficial e laico no

4 Para uma analise desse processo recomendamos as seguintes obras: (a) “Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil” de
Dermerval Saviani, Sdo Paulo: Autores Associados, 2013; (b) “Histéria da Educagéo no Brasil - 1930/1973”, de Otaiza de
Oliveira Romanelli, Sdo Paulo: Vozes, 2012; (c) “Histéria da Educacéo Brasileira. A Organizacdo Escolar’, de Maria Luisa
Santos Ribeiro, Sdo Paulo: Autores Associados, 2008; (d) “500 anos de Educag&o no Brasil, de Cynthia Grive Veiga, Eliane
Marta Teixeira Lopes e Luciano Mendes de Farias Filho, Sdo Paulo: Auténtica, 2007.

5 As aulas régias foram criadas em Portugal e em suas colonias pelo alvar4 de 28 de junho de 1759, no contexto das
reformas politicas, administrativas, econdmicas e culturais promovidas pelo ministro Sebastido José de Carvalho e Melo,
futuro Marqués de Pombal, durante o reinado de Dom José | (1750 - 1777). Consistia no ensino elementar de letras e
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reino, o Marqués de Pombal implementou uma Reforma na Educac&o®, dentro de um
amplo contexto de reformas politicas e administrativas. Antes das aulas régias a
educacédo, em todos 0s seus niveis, estava sob o total controle da Igreja.

No que diz respeito, especificamente, a perspectiva de diferentes posicdes e
acessos privilegiados para alguns em detrimento de outros grupos - énfase da nossa
proposta de analise aqui - destacamos as transformacdes da Reforma direcionadas ao
sistema universitario, diante da reformulacdo de estatutos da Universidade de Coimbra
em 1772 e da criacdo do Real Colégio dos Nobres em 1761, que preparava os filhos da
nobreza e da alta burguesia para a universidade, sendo posteriormente também
determinada a ministragao das aulas de comércio tendo como objetivo a preparagdo para
as praticas contabeis e mercantis’.

Na Republica a ideia do ensino como direito publico se fortaleceu, sendo este
periodo marcado pela reestruturacdo da forca de trabalho (ndo mais escrava) e pelo
desenvolvimento da industria. Benjamin Constant ao ser nomeado chefe do Ministério da
Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos - 6rgdo que se ocupava da Educacao - prop6s
mudancas nos ensinos primario e secundario do Distrito Federal, priorizando disciplinas
cientificas como Matematica e Fisica, em detrimentos das humanas criadas no Império.

Se considerarmos nesse campo de andlise a correlacdo de forgas citada para a
abordagem desse recorte, é verificada a resisténcia da elite e da Igreja catdlica para a
implementacdo do projeto de Constant, o qual s6 teve maior avan¢co na proposta da
reforma paulista, implementada de 1892 a 1896 que tinha como base a criacdo dos
grupos escolares. Esse modelo era caracterizado por reunir em um mesmo espaco as
antigas escolas de primeiras letras, sendo o ensino organizado em séries e 0s estudantes
divididos por faixa etéria.

Contudo, para além dessas caracteristicas, ressaltamos o aspecto excludente do
ensino nessa época diante da localizacdo geografica e do quantitativo de unidades
escolares, visto que, embora uma parte significativa da populacdo residisse nas areas
rurais, os grupos escolares, em sua maioria, eram construidos nas cidades. No campo as

escolas eram isoladas, com uma sala e alunos de diferentes idades®.

humanidades, bem como nas classes de Gramatica Latina, Grego e Retérica em substituicdo as classes e escolas dirigidas
pelos jesuitas.

5 Tinha como objetivo retirar o controle da igreja sob o ensino formal e instituir mudangas no sentido de aproximar o
sistema portugués daquele em pratica nas nagdes mais civilizadas da Europa. Além disso, foi criado o cargo de Diretor dos
Estudos, que deveria supervisionar o progresso das reformas e definiu-se a admissdo de professores por concurso.

” Para a andlise desse periodo da educagdo brasileira consultar a obra: “A época pombalina: politica econémica e
monarquia ilustrada” de Francisco José Calazans Falcon, Sdo Paulo: Atica, 1982.

8 Para a andlise desse periodo e suas caracteristicas consultar as seguintes produgdes:

(a) “Histdria das Ideias Pedagdgicas no Brasil” de Dermeval Saviani, Ed. Autores Associados, 2007;

(b) “A Primeira Republica, as Escolas Graduadas e o Ideario do lluminismo Republicano: 1889-1930" de Jorge Clark,
Disponivel em: https://docplayer.com.br/20684044-A-primeira-republica-as-escolas-graduadas-e-o-ideario-do-iluminismo-
republicano-1889-1930.html. Acesso em: 10 dez 2018;



https://docplayer.com.br/20684044-A-primeira-republica-as-escolas-graduadas-e-o-ideario-do-iluminismo-republicano-1889-1930.html
https://docplayer.com.br/20684044-A-primeira-republica-as-escolas-graduadas-e-o-ideario-do-iluminismo-republicano-1889-1930.html
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Todavia, em 1920, diante de um analfabetismo que atingia 80% da populacéo, a
concepcdo de uma Educacéo para todos e a defesa da escola publica e laica, igualitaria
e sem privilégios foi ganhando forca através dos pioneiros da Nova Escola que
combatiam uma educacédo centrada na elite e vinculada aos principios catélicos. Dentre
esses pioneiros se destacaram Anisio Teixeira e Lourenco Filho. No contexto da reforma
da educacdo em Sé&o Paulo, por exemplo, o entdo diretor-geral da Instru¢do Publica do
estado, Antbnio de Sampaio Déria propde o ensino gratuito e obrigatdrio para a etapa
inicial que correspondia dois anos. Sua preocupacdo era com a populacédo de 7 a 12
anos que naguele momento se encontrava fora da escola. Sua proposta ganhou grande
visibilidade no ambito das reformas dos demais estados e influenciou fortemente a
ampliacdo da rede de escolas e a reformulacéo curricular. Nesse contexto também foram
fundadas varias escolas operarias em todo Brasil as quais eram geridas pela comunidade
e tinham como base a Pedagogia libertaria.

A Igreja catolica, em reacdo ao avancgo dessas praticas, pressionou 0s governos
para o restabelecimento do ensino religioso e buscou continuar atuando na formacao de
professores. As elites, por sua vez, também tentavam reconquistar seu poder. Mas os
escolanovistas cresciam e avancavam em suas concepcdes e articulagdes, sendo
publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932.

Com a chegada e Getulio Vargas ao poder foi criado o Ministério da Educacao e
Saude Publica, sendo iniciada uma fase em que se revela nitidamente a disputa pelo
poder e os interesses em jogo no ambito politico da educacdo, embora assentado em um
terreno de ideologia paternalista no qual os direitos eram repassados como favor do
Estado. O citado ministério foi ocupado por Francisco Campos, um catélico que, mesmo
se mostrando influenciado pela Nova Escola, contribuiu para o retorno do ensino religioso
nas escolas.

Também nesse periodo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, instrumento que
define e regulariza a organizacado da educacao brasileira, foi prevista na Constituicdo de
1934 e regulamentada em 1961. Essa Lei, diante de seu carater seletivo, reproduzia a
desigualdade social, embora sua contribuicdo para o avanco da democratizacdo do
ensino no Brasil seja inquestionavel.

A igreja nesse momento também tinha influéncia no setor privado da educacéo,
pois sendo proprietarias de muitas instituicbes, recebiam subveng¢des do governo. Os
pioneiros da Nova Escola eram, veementemente, contra essas subvencdes e nos
debates com o governo este, ora acolhia 0os seus argumentos e ora cedia as pressfes da

igreja. Essa postura do poder publico ficou evidenciada na Constituicdo de 1934, quando,

(c) “A Educagéo Libertaria na Primeira Republica” de Angela Maria Souza Martins, Disponivel em: www.
proferlao.pbworks.com/f/Angela_Maria_Souza_Martins_artigo+A+EDUCACAO+LIBERTARIA+NA+PRIMEIRA+REPUBLIC
A.pdfAcesso em: 10 de dez 2018.
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por um lado, garantiu o principio da Educacédo como direito de todos e dever do Estado e,
por outro, permitiu que o ensino fosse ministrado segundo a orientacdo religiosa dos
estudantes.

No populismo dos anos 1950 e 1960, e mais precisamente, nos governos de
Getulio Vargas e Juscelino Kubitschek, surgiram movimentos de Educacdo Popular,
dentre os quais ressaltamos as propostas de Paulo Freire, que em 1962 através de uma
experiéncia de alfabetizacéo junto a trabalhadores rurais em Natal - RN, considerava as
propostas didatico-pedagdgicas das cartilhas incapazes de atender as necessidades dos
alunos. Nessa perspectiva, Romanelli (2012) afirma que “[...] a ac&do educativa processa-
se de acordo com a compreensdo que se tem da realidade social em que se estar
imerso” (p. 38). Para Freire (1999), a estrutura de classe das sociedades e, em
decorréncia, os privilégios de um grupo que impedem o acesso de outro aos bens para a
satisfacdo das suas necessidades de sobrevivéncia, como, por exceléncia, a Educacao.
E essa educacdo tem um papel relevante para que seja possivel a reflexdo dos
individuos sobre a sua propria condi¢ao social.

Essa perspectiva da educacgdo, quando adentramos na andlise do regime militar
nos anos de 1960 e 1970 no Brasil, se mostra explicitamente contraditéria com 0s rumos
dados a educacao nesse periodo. Na ditadura militar a educacéo para a construgéo de
reflexdes criticas, dentro dos principios democraticos de acesso e com base na
perspectiva freiriana foi extremamente coibida. A educagdo era um instrumento de
controle, onde o foco eram a execucdo de atividades sem contextualizacdo e nessa
proposta de escolarizacdo dezenas de brasileiros se tornaram analfabetos funcionais,
através do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) que utilizava estratégias de
ensino e aprendizagens baseadas na mera concepcdo de desenvolver habilidades
instrumentais ou, dito de outro modo, habilidades mecéanicas, sem reflexbes e
articulacbes com o contexto e com a posicdo e o lugar que ocupavam na sociedade.

O general Arthur da Costa e Silva em 1968 promulgou o Ato Institucional n° 5 (Al-
5) e, em 1969 o Decreto-lei n® 477 que assim determinava: "comete infragdo disciplinar o
professor, aluno, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino publico ou
particular que pratigue atos destinados a organizagdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados". Com base nesse decreto muitos
professores e alunos foram presos.

Durante o governo do general Emilio Médici € publicada em 1971 uma nova
versdo da LDB (Lei n. 5.692) que ficou vigente até os anos 1990, quando foi sancionada
anova LDB (Lei n. 9.394) em 20 de dezembro de 1996.

O incentivo ao patriotismo e a ministracdo obrigatéria da disciplina Educacéo

Moral e Civica sdo exemplos desse periodo repressor, além de diversas outras
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mudancas implementadas na educa¢do com relacdo a sua organizacao, legislacao,
insercdo de novos turnos de aulas dentro de sua politica tecnocrata.

Mas esse regime entra em decadéncia a partir da crise do petréleo em 1973 e
diante do fortalecimento dos movimentos sociais que reivindicavam a volta da
democracia, ao Estado Democratico de Direitos. O general Ernesto Geisel e 0 seu
sucessor, Jodo Figueiredo, Ultimo presidente militar, promoveram um processo gradativo
de abertura politica que culminou com o fim da ditadura. Durante esse processo
ocorreram diversas mudancas educacionais.

Ao se encerrar a ditadura militar no Brasil, Tancredo Neves ganha a eleicdo -
ainda de carater indireto - mas falece antes da posse e 0 seu vice-presidente José
Sarney assume a presidéncia como o primeiro presidente da Nova Republica. No ambito
do processo de redemocratizacdo sdo implementadas medidas de carater universal na
politica nacional de educagéo que inovaram o sistema educacional brasileiro.

Em 1988 foi promulgada uma nova Constituicdo Federal que ficou conhecida
como Constituicdo Cidadad ao garantir que as politicas publicas fossem reconhecidas
como dever do Estado e direito do cidaddo. Assim, a Educagdo® assumiu o patamar de
direito subjetivo de todos. A garantia dos direitos fica explicitada em seu art. 6°: “sao
direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma dessa Constituicao” (BRASIL, 2013). A Constituicdo de 1988
colocou a Educacéo a servico do pleno desenvolvimento da pessoa, do preparo para o
exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho. Ainda neste periodo,
destacamos, que em 1989, Fernando Collor de Melo, ao assumir a presidéncia institui o
Programa Nacional de Alfabetizagéo e Cidadania (Pnac).

Com o presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) nos anos de 1990 e sob o
ideario do projeto neoliberal, as mudancas foram mais profundas no que diz respeito a
desmonte dos direitos sociais e, mais especificamente, a privatizacdo do ensino.
Conforme Medeiros (2013):

“A Educacgéo, desde os anos de 1990, vem sofrendo diversas perdas: falta de
vagas nas escolas publicas, precarias condigcdes estruturais, materiais e
profissionais, formacéo deficiente dos professores, condi¢cdes de trabalho e
salarios indignos, ‘boa vontade’, ‘esforgo’, ‘dedicagdo’ e improvisagbes
substituindo a profissionalizagdo, e ainda o alto preco das mensalidades das
escolas privadas, cada vez mais fora do alcance da presumida classe média”

(p. 67)

9 A Educagdo, direto de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho. (Art. 205, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988)
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O surgimento e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, n° 9394/96), preconizava quanto a municipalizacdo do Ensino Fundamental, a
formacéo do docente em nivel superior e a inclusdo da Educagéo Infantil como etapa
inicial da Educacao Basica. A LDB determinou que a Unido firmasse um pacto federativo
entre as diferentes instancias de governo para que fossem estabelecidas competéncias e
diretrizes com o intuito de orientar os curriculos. Foi criado o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizac&do do Magistério (Fundef) que se
tornou Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Béasica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) em 2007; e ainda amplas iniciativas de
avaliagdo do ensino através do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa).
Dessa forma foram instituidos o Exame Nacional de Ensino Médio (Enem), os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI) e as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Também em 2007 o Ministério da Educacao adotou a estratégia das escolas de
tempo integral e, para tanto, criou o Programa Mais Educagéo para custear o aumento da
carga horaria nas escolas.

O Plano Nacional de Educacéao (PNE, Lei n® 13.005/2014), merece destague na
analise dessa trajetdria, ao estipular diretrizes, metas e estratégias para o0 aumento do
nivel de escolaridade dos brasileiros e garantia de acesso a Educacao, enquanto pontos
determinantes para o enfrentamento da desigualdade social sob a qual foi construida a
histéria da educacdo brasileira. Nesta perspectiva, o plano previa que fossem
estabelecidas diretrizes pedagdgicas para a Educacdo Bésica e criada uma Base
Nacional que orientasse os curriculos em todo o Brasil®°.

Ao assumir a presidéncia, Luiz Inacio Lula da Silva convidou Cristovam Buarque
para o Ministério da Educagéo e langcou o Programa Brasil Alfabetizado de combate ao
analfabetismo que levou a uma significativa diminuicdo dessa taxa no pais.

Essa dindmica das iniciativas permaneceu e em 2009 a Emenda Constitucional n°®
59 determinou a ampliagdo da obrigatoriedade escolar para 4 a 17 anos até 2016, tendo
a Lein®12.796 de 2013 como reforco a essa determinacdo. Em 2010 foi aprovado o piso
salarial nacional de 950 reais para os docentes com a proposta de que um terco da
jornada fosse dedicada a formacé&o e planejamento.

A parte do conjunto das acdes governamentais desse periodo, mas com uma
relevancia em termos de influéncia na sociedade brasileira, registramos, aqui, 0
Programa Escola sem Partido difundido a partir de 2004 como um movimento politico que

afirmava representar os pais e estudantes contrarios a chamada “doutrinagao ideolégica”

10 Essa previsdo da LDB fundamentou a aprovagdo, em 2017, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora a
estrutura do curriculo do ensino médio que constava na LDB tenha sido modificada quando da aprovagdo da referida
BNCC.
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nas escolas. Diversos Projetos de Lei, inspirados nho movimento, foram apresentados,
diante da notoriedade que o referido programa atingiu. Sua proposta vai de encontro a
garantia de uma educacao baseada na emancipacao politica, que propicia aos alunos/as
a construcdo de reflexdes criticas e posicionamentos frente a realidade e, deste modo,
pode contribuir para a reproducéo de desigualdades.

Em 2011 Dilma Rousseff se torna presidente da Republica e, com a proposta de
continuidade da politica do governo anterior, amplia o acesso dos brasileiros ao ensino
através, no ambito superior, do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), do Programa
Universidade para Todos (Prouni) e do Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu). O Programa
Ciéncias sem Fronteiras é também exemplo dessa ampliagdo; no ambito do ensino
técnico profissionalizante, implementou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec).

A referida presidente foi alvo de impeachment em 2016 e o vice-presidente Michel
Temer assumiu o0 governo em agosto de 2016, extinguindo os referidos programas
desenvolvidos por Dilma e cancelando a destinagdo de verbas dos royalties do petréleo
para a educacao e saude.

A reforma do ensino médio nesse governo se constituiu na maior proposta de
reforma dos ultimos anos no Brasil e consistiu em profundas alteragbes na estrutura
desse ensino no que diz respeito a oferta de disciplinas, ao aumento da carga horéaria e a
contratagdo de professores. As mudancas foram determinadas pela implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Lei n° 13.415/2017)!, através (1) da
flexibilidade na substituicdo de matérias da grade curricular por intinerarios formativos,
sendo estes agrupados em cinco grandes conjuntos: linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacéao técnica e profissional para a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes com o objetivo de permitir que o estudante se
aprofundasse no estudo das éareas pelas quais tivesse maior interesse; (2) da
implantacdo do sistema de créditos, com a organizacdo em mddulos e 0 aproveitamento
de disciplinas no ensino superior; (3) da ampliacdo de 800 horas para 1.000 horas anuais
e no ensino em tempo integral; e (4) na possibilidade de profissionais com “notério saber”
dar aula no ensino médio sem diploma de licenciatura. Com isso, a Lei n° 13.415/2017
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca
na estrutura e uma nova organizagdo curricular do ensino médio. Para o0s seus

idealizadores o BNCC tem como objetivo garantir a oferta de educagéo de qualidade a

1 Documento de carater normativo que orienta as politicas educacionais e define o conjunto de aprendizagens essenciais
da Educagdo Basica a serem implementadas em todas as escolas do Brasil. Foi definida a partir de um debate coletivo
realizado junto a sociedade com educadores, especialistas e em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de
Educagao (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgdo (Undime), sendo entregue ao Conselho
Nacional de Educagdo e homologada pelo Ministério da Educagdo em dezembro de 2017. A Base orienta especificamente
(a) a elaboracédo dos curriculos e das propostas pedagodgicas das escolas publicas e privadas, (b) as politicas para a
formacgé&o de professores, (c) a produgédo de material didatico e (d) a avaliacéo.
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todos os jovens brasileiros e aproximar as escolas da realidade, demandas e
complexidades contemporaneas da sociedade.

Na analise dos especialistas, esse modelo poderia oferecer riscos de aumento da
desigualdade social diante das precarias estruturas das escolas, pois ao poderem
escolher o que seria oferecido, as escolas poderiam deixar de oferecer as disciplinas por
falta de estruturas que garantissem a sua devida ministracéo.

Em janeiro deste ano de 2019 o presidente, eleito por voto popular, Jair Messias
Bolsonaro, é empossado e indica para o Ministério da Educacdo, Ricardo Vélez
Rodriguez, cuja analise das iniciativas, encaminhamentos e implementac¢des de a¢cées no
campo da organizacédo e estrutura da educacao, carece aqui de dados mais consistentes
da gestdo, diante do curto espaco de tempo - apenas alguns meses - que assumiu o
ministério até aqui. Destacamos, todavia, o conteldo do seu discurso na cerimbnia de
transmiss@o de cargo em 02 de janeiro de 2019: “Nossa prioridade sera a educacao
basica, com o desenvolvimento de politicas publicas de combate, principalmente ao
analfabetismo, mas também de fortalecimento da educacdo em creches e escolas, de
jovens e adultos, na educacdo especial de pessoas portadores de deficiéncias? e na
gestao das escolas, para que os estudantes concluam seus estudos no devido tempo”.

Destacamos também que algumas intervencdes do ministro causaram grandes
repercussbes como a indicacdo de ex-alunos, sem experiéncia de gestdo, para as
secretarias do ministério, a proposta de revisar os livros didaticos com relacdo a maneira
em que a ditadura militar e o golpe de 1964 sdo abordados, a afirmacdo de que o
brasileiro parece um “canibal” quando viaja ao exterior e de que a universidade nao é
para todos ou ainda o pedido as escolas para que seus diretores lessem para os/as
alunos/as uma carta que continha o slogan oficial do governo e que os/as filmassem
cantando o hino nacional e enviassem o video ao ministério.

Esse contexto gerou uma série de polémicas, levando a uma crise que culminou
na demissao do ministro em 08 de abril de 2019 com apenas 97 dias de gestdo, sendo
indicado para o cargo o professor Abraham Weintraub que anunciou em 30 de abril um
corte de 30%*® no orgamento das universidades federais e com isso causou grande
reacdo por partes de estudantes e professores em todo o pais, 0s quais se organizaram
para um manifestacao realizada em 15 de maio contra a resolucao e em defesa de uma
universidade publica, gratuita e de qualidade.

Essa conjuntura marca a Ultima das etapas do processo histérico da educacao
publica brasileira abordada nessa andlise, embora seja necessario observar que qualquer

tentativa de “fechar” uma discussao no atual contexto dessa area no Brasil compromete

12 pessoa com deficiéncia segundo a Politica Nacional de Satde da Pessoa com Deficiéncia, 2017.
13 Na andlise de alguns segmentos da sociedade brasileira ndo se trata corte de 30%, mas sim de contingenciamento de
3,5%, sendo esse um dos pontos principais do teor do embate entre o governo e setores da Educagéo.
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a dimensado e abrangéncia de suas andlises e repercussfes, pois 0 momento politico é
de grande efervescéncia e frente ao qual ressaltamos, por fim, um cenario educacional
marcado, além da histdrica desigualdade de acesso e precariedade, entre outros
aspectos, pela violéncia'®, falta de participacdo da familia, bullying e pelo avanco da
tecnologia que oferece diversos e inovadores recursos de comunicagao e aprendizagem
ao processo educacional na contemporaneidade, mas que, por outro lado, pode
comprometer o ensino e suas relagdes e atendimento de suas demandas.

Partindo dessa reflexdo, Sibilia (2012) em sua pesquisa sobre a crise na escola
em tempos de avango de aparelhagens tecnoldgicas, sobretudo diante da invasédo dos
aparelhos mével, traz a seguinte questao: “Enquanto deslizamos velozmente a bordo
deste século XXIl, que tantas surpresas nos tem trazido, ostentando seus feiticos
tecnoldgicos e seu estilo de vida globalizado, sera que a escola se tornou obsoleta? O
seu estudo se concentra nas profundas mudancas do contexto atual que apresenta uma
nova configuracdo “[...] nos modos de ser e estar no mundo e que costumam se
relacionar com a escola de modo conflitivo” (SIBILIA, 2012, p. 11), ou ainda como
argumento para a crise na escola, afirma que séo “[...] tendéncias préprias de nossa era
[...] que impuseram a onipresenca digital de nosso tempo [...]" (p. 54).

Retomando agora a andlise proposta referente, particularmente, ao recorte da
educacdo brasileira e de carater publico, destacamos que até os dias de hoje as marcas
de um processo educativo precarizado e excludente se perpetuam, determinando que a
educacao direcionada a diversas geracdes de jovens brasileiros, apesar de sua conquista
como direito do cidadéo e dever do estado, ainda se caracterize pela desigualdade social.

Por fim, relembramos outros aspectos importantes nessa analise referentes as
escolas como instituicdes que refletem, historicamente, as contradigcbes e dindmicas do
contexto social; e ainda as politicas publicas no campo da educacédo e as legislacdes que
as embasam no sentido de reafirmar, na discusséo, a necessidade de trazer elementos
que configurem o momento atual da educacdo como reflexo das experiéncias do

passado.

2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB n°® 9394 / 1996)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB 9394/96), promulgada
em 20 de dezembro de 1996, é a legislagcdo que norteia os direitos e deveres da
populacéo brasileira no @mbito da educacgéo e regulamenta o sistema educacional publico

ou privado do Brasil, dividido entre educagédo basica e ensino superior. A primeira LDB foi

14 0O caso mais recente e tragico no Brasil ocorreu em 13 de margo de 2019 na Escola Estadual Professor Raul Brasil, em
Suzano - SP, quando, durante o intervalo das aulas, um adolescente de 17 anos e um jovem de 25 anos entraram na
escola e dispararam contra alunos e funcionarios, deixando 10 mortos e 11 feridos.
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promulgada em 1961 (LDB 4024/61), sendo a atual caracterizada pela segunda vez que
na histéria do Brasil, a educacdo conta com uma Lei dessa natureza para regulamentar
todos os niveis da Educacéo.

A LDB 9394/96 reafirma o direito & educacao, garantido pela Constituicdo Federal.
Estabelece os principios da educacédo e os deveres do Estado em relacdo a educacao
escolar publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboracdo, entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Nesse sentido, na Educacdo
basica temos a seguinte estrutura:

Educacao Infantil: € gratuita mas ndo obrigatéria, de competéncia dos municipios
e consiste na oferta de creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5 anos).

Ensino Fundamental: corresponde do 1° ao 5° ano (anos iniciais) e do 6° ao 9°
ano (anos finais), sendo obrigatério e gratuito. E estabelecido pela LDB que,
gradativamente, os municipios serdo os responsaveis por todo o ensino fundamental,
embora os municipios ainda estejam atendendo aos anos iniciais e os Estados 0s anos
finais.

Ensino Médio: direcionado aos jovens até os 17 anos, é de responsabilidade dos
Estados e, correspondendo ao antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano), pode, ou néo, ser técnico
/ profissionalizante.

O Ensino Superior, por sua vez, é de competéncia da Unido, podendo ser
oferecido por Estados e Municipios, sendo, para tanto, exigido o atendimento aos niveis
pelos quais sdo responsaveis. As instituicbes privadas de ensino superior séo
autorizadas e fiscalizadas pela Uniéo.

A educacao brasileira conta ainda com algumas modalidades de educacéo, que
perpassam todos os niveis da educacédo nacional. Séo elas:

Educacao Especial: modalidade direcionada os/as educandos/as com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, sendo
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio: busca preparar os/as estudantes a
exercerem atividades produtivas e para habilitacdo profissional, podendo ser realizada
nas préprias instituicbes de ensino médio ou em instituicbes especializadas.

Educacdo do campo: modalidade da educacao direcionada a populagéo rural,
buscando garantir um processo educativo baseado nas necessidades e interesses do
contexto dos educandos/as.

Educagcdo de Jovens e Adultos: atende os/as educandos/as que nédo tiveram
acesso ou continuidade dos estudos na idade regular, considerando 0s seus interesses,

condicBes de vida e de trabalho.
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Educacado Indigena: sistema de ensino intercultural oferecido as comunidades
indigenas com a perspectiva do respeito a cultura e lingua das diferentes tribos. O
Decreto 6.861 / 09 trata da educacdo escolar indigena tendo como proposta a sua
organizacdo por meio de territdrios étnico-educacionais, observando as suas
necessidades e especificidades.

Em seu contelido a LDB trata da educacédo a distancia'® através de seu artigo n°
80 ao estabelecer que o poder publico incentivara o desenvolvimento de programas de
ensino a distancia em todas as modalidades. O decreto n® 9.057 de 25 de maio de 2017
regulamenta o referido artigo da LDB e considera a educagcdo a distancia como
modalidade educacional que utiliza ferramentas e tecnologias de informagédo e
comunicacdo para a realizacdo do processo de ensino e aprendizagem. S&0 recursos
didatico-pedagodgicos e atividades educativas de acompanhamento e avaliacao
compativeis, acionadas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em
lugares e tempos diversos.

A LDB 9394/96 trata ainda, para além dessas determinacdes, dos recursos

financeiros, das finalidades, dos principios gerais da educacdo e da formacdo dos
profissionais da educacao, dentro de uma proposta de tornar a educacado mais humana e
formativa, considerando que o sistema educacional deve envolver a familia, as relacdes
humanas e sociais.
E neste sentido, que em seu art. 32 a LDB assegura, dentre os objetivos da formacéo
basica do cidadao, “a compreensado do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (LDB, 1996, art.
32, 1), e ainda “o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgédo de atitudes e valores” (LDB,
1996, art. 32, IlI).

Nesta perspectiva, a area da Educacdo mesmo encontrando na LDB as diretrizes
para a sua garantia e avanco, requer, diante da dinamicidade da realidade social, que
essa lei seja alvo de constante estudo e inovag¢des com o propdésito de renovar e atualizar
a sua perspectiva de implementacéo e alcance de acordo com as demandas sociais no
sentido de rever principios que podem determinar a ampliagdo de periodos de formacao
e a redefinicdo de idades em suas diferentes modalidades. Temos como exemplo de

mudanca a ampliacdo do periodo de 8 (oito) para 9 (nove) anos para o término do ensino

15 A modalidade de educacéo a distancia é um debate amplo e transversal travado por diversos segmentos e caracterizado
por posicionamentos divergentes quanto a sua eficacia, por isso para a sua discussao é necessario um aprofundamento na
leitura e reflexdo da sua proposta e implicacdes. O Conselho Federal de Servico Social (CFESS) é contrario a sua
implementagdo no ambito do ensino em Servico Social ao considerar a educagdo a distancia e o Servico Social como
incompativeis, e ao defender a educagdo como um direito e a formagdo de qualidade em Servico Social, conforme
discuss@o em “Sobre a incompatibilidade entre graduagéo a distancia e Servigo Social” (v. 1, Brasilia - DF, 2015), publicada
pelo CFESS.

16 A LDB também aborda a educag&o a distancia em seus artigos n°s 32, 47 e 87.



52

fundamental com idade inicial de 6 (seis) anos. A revogacao dos paragrafos 2° e 4° do
Artigo 36, da secédo IV, que trata do ensino médio também sdo exemplos de mudancas
em sua proposta. Destacamos ainda que desde sua promulgagdo, ocorreram iniUmeras
atualizacdes na LDB, sendo a ultima ocorrida em margco de 2017, por meio da Lei n°
13.415.

Na discussado sobre a LDB ainda cabem as andlises de diversos especialistas
guanto as tensdes entre 0s avangos e retrocessos da Lei que refletem a prépria realidade
da educacédo brasileira. Por isso, embora seja considerado como sendo a principal
contribuicdo da LDB a constru¢cdo de uma nova visdo educacional, focada nos resultados
da aprendizagem e ndo no ensino, o que significa dizer, por exemplo, que o/a professor/a
seja participativo, que seu plano de trabalho seja construido conforme a proposta da
escola.

O principio da democratizagdo da educacdo, a articulagdo com a familia, o/a
professor/a como educador/a com atuagBes que alcancem para além do ensino no
sentido da busca pela garantia de uma efetiva aprendizagem, também perpassam a
perspectiva de educacdo proposta pela LDB ou, como chamado acima, a nova visao
educacional, embora seja necessario destacar nesse contexto também que seus desafios
recaem na capacidade de implementagdo de suas estratégias nas escolas e de

articulagdo com o Plano Nacional de Educacédo que trataremos a seguir.

2.2 O Plano Nacional de Educacédo (PNE, Lei n°® 13.005/2014)

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 225, e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB, n® 9394) de 1996 abordada acima, estabelecem que a educacdo
nacional deve ser garantida como um direito de todos os brasileiros e como um dever do
Estado. No entanto, conforme ja fundamentado antes, quanto a marca da desigualdade e
da falta de eficacia que acompanha a implementacédo das politicas educacionais no Brasil
desde o inicio de sua histéria politica, em decorréncia da sua estrutura social,
ressaltamos que, apdés 30 anos de promulgacdo da primeira e mais de 20 anos desta
Ultima, esse direito ainda nao é garantido ao cidadao brasileiro em sua plenitude, sendo,
por vezes, implementado de forma precarizada, negligenciado ou até mesmo negado.

Vale lembrar, também a partir dos argumentos apresentados, que esse tratamento
dado a educacao no Brasil alcanga, ao longo de sua histéria, uma grande parcela da
populacdo e graves proporcdes na falta de acesso a educacdo como um todo. E nessa
conjuntura que surgem as desigualdades no meio escolar, as quais com o recorte de
género, raca e diferencas regionais do pais, acentua ainda mais os profundos entraves e

desafios para a consolidacao das acdes da politica educacional.
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Segundo a Organizacdo nao-governamental (ONG) Todos pela Educacado, por

exemplo:

“adolescentes negros e moradores das areas rurais do pais apresentam
taxas de conclusdo mais baixas do que as de seus pares brancos e de
regibes urbanas em todas as etapas da Educagdo Basica. No Ensino
Fundamental, a diferenca entre negros e brancos é de 10,4 p.p., e entre
jovens de éareas rurais e urbanas, 12 p.p. No Ensino Médio, essa distancia se
amplia para 19,8 e 19 p.p., respectivamente” (TODOS PELA EDUCACAO,
2018).

A falta de compromisso e investimento na educagao publica que remonta muitas
décadas atras, é observada, por exemplo, na Constituicdo de 1967. Segundo Saviani
(2008) esta constituicdo “[...] eliminou a vinculagdo orcamentaria [...] que obrigava a
Unido, os estados e municipios a destinar um percentual minimo de recursos para a
educacao” (p. 298).

Segundo dados da pesquisa divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2018 sobre a realidade da educacéo brasileira em 2017 e com
base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (Pnad
Continua), o Brasil tem 11,5 milhdes de analfabetos que corresponde a 7% da populacéo
com mais de 15 anos que ndo sabem ler nem escrever. A taxa de analfabetos
funcionais!’ é de 27%, 11,2 milhdes de jovens (23%) de 15 a 29 anos ndo trabalham nem
estudam. Desse grupo, 28,7% sdo mulheres e 17,4% sao homens; e 25,9% sao pessoas
negras e pardas contra 18,7% de pessoas brancas. Quanto a evasao escolar temos que
25 milhdes de jovens de 15 a 29 anos que ndo frequentam a escola e que nao
concluiram a graduacdo, sendo esse grupo constituido predominantemente pessoas
negras e pardas (64,2%) e por homens (52,5%). O trabalho (39,7%), a falta de interesse
(20,1%) e o cuidar de pessoa ou atividades domésticas (11,9%) se colocam como 0s
principais motivos para a evasao.

De acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica'® (Ideb) 2017,
divulgado em 2018, o pais nao atingiu as metas nos anos finais do ensino fundamental e
nenhum estado do Brasil atingiu a meta no ensino médio que era de 4,7, sendo
alcancado apenas 3,8. Se compararmos esses numeros com aqueles alcancados pela
escola privada, verifica-se uma grande contradicao que confirma e acentua as diferencas
de acesso a educacéo por parte dos brasileiros oriundos de familias que pdem custear os

seus estudos.

17 pessoas que cursaram em algum nivel a escola, chegando até, por exemplo, a aprender a escrever, mas que nao
conseguem compreender e interpretar textos ou mesmo fazer operagdes simples.

18 Principal indicador de qualidade da educag&o basica do pais. Foi criado em 2007 e seu resultado é calculado a cada dois
anos pela média das notas de portugués e matematica dos alunos no Sistema de Avaliagdo da Educagédo Basica (Saeb) e
sobre os dados da aprovacao escolar, obtidos pelo Censo Escolar.
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A ONG Todos pela Educagcdo, em 2018, divulgou, com base nos dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio de 2012 a 2018 (Pnad-C/IBGE) do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que a cada 100 criangas brasileiras s6 53,7%
sabe ler aos 8 ou 9 anos, que entre os jovens de 19 anos apenas 63,5% concluiram o
Ensino Médio, que entre os que tem 16 anos, dois em cada 10 ainda ndo completaram o
Ensino Fundamental, ainda, que 92,7% dos alunos/as que concluem o ensino médio néo
sabem matemaética no nivel adequado até os 19 anos.

Os dados acima, portanto, ajudam a elucidar a realidade e evidenciar o perverso
carater de classe que 0 acesso a educacao assume no Brasil e que compromete, de
forma estrutural, as intervencfes nessa area.

Como forma de enfrentamento a essa logica e baseado nos principios da
Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996, ja indicados aqui, o Plano Nacional de
Educacédo® (PNE, Lei n° 13.005) de 2014, é resultado da luta politica e, enquanto
documento com diretrizes e metas para politicas publicas de educacdo no periodo de
2014 a 2024, apresen

ta um projeto original oriundo dos debates ocorridos na Conferéncia Nacional de
Educacéo (CONAE) em 2010.

O Plano estabelece, para uma vigéncia de 10 anos, 10 diretrizes que versam
sobre os principios que devem nortear a elaboracdo e execucdo de a¢des na area, e 20
metas que buscam, sobretudo universalizar o acesso a Educacao e tratar da organizagao
e da gestao do ensino.

Segundo a comisséo do Il Conselho Nacional de Educacdo (CONED), o PNE é
um documento-referéncia que contempla dimensdes e problemas sociais, culturais,
politicos e educacionais brasileiros. Assim, principios, diretrizes, prioridades, metas e
estratégias de acado contidas no Plano consideram tanto as questfes estruturais como as
conjunturais e definem objetivos de longo, médio e curto prazo a serem assumidos pelo
conjunto da sociedade.

Nesse sentido, o Plano define-se como instrumento em fungdo da politica
educacional a ser implementada, da legislagdo que Ihe dé suporte e das condi¢gbes para
a sua execucdo, tendo como principal objetivo atender as necessidades educacionais da
populacdo. Por isso ele é, por concepgdo, uma proposta de inclusdo social e um grande
roteiro para que se consiga mudar os rumos da educacdo brasileira, estabelecendo a

gualidade da educacéo como foco principal de sua execucéo.

19 O primeiro Plano Nacional de Educagéo do Brasil foi aprovado em 1962, sendo modificado no ano de 1964 no contexto
da ditadura militar ao serem introduzidas normas para a elabora¢é@o de planos estaduais. Nos anos da ditadura houve um
aumento da educagéo privada e uma desvalorizagdo da educagéo publica.
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Conforme o documento: Planejando a Proxima Década: Conhecendo as 20 metas
do Plano Nacional de Educacédo (2014) do proprio Ministério da Educacédo, através da

Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino:

A Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n° 59/2009) mudou a condi¢do do
Plano Nacional de Educag¢do (PNE), que passou de uma disposicao
transitéria da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o
gue significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano
também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educacéo, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o
seu financiamento. Portanto, o PNE deve ser a base para a elaboragdo dos
planos estaduais, distrital e municipais, que, ao serem aprovados em lei,
devem prever recursos orgamentarios para a sua execucao. (Ministério da
Educacdo, Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino -
MEC/SASE, 2014)

Explicitamos, nessa analise, as diretrizes do Plano Nacional de Educagéo,
elencadas com vistas ao cumprimento do que esté disposto no artigo de nimero 214 da
Constituicdo Federal. Séo elas: (1) Erradicacédo do analfabetismo; (2) Universalizacdo do
atendimento escolar; (3) Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo; (4)
Melhoria da qualidade da educacéo; (5) Formacdo para o trabalho e para a cidadania,
com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamentam a sociedade; (6)
Promocao do principio da gestdo democratica da educacdo publica; (7) Promocdao
humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais; (8) Estabelecimento de meta de aplicagéo
de recursos publicos em educacao como propor¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade; (9) Valorizacdo dos/as profissionais da educacdo; e (10) Promocédo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental.

Ressalta-se, que tais diretrizes séo profundamente desafiadoras, porque implicam
numa mudanca de valores, prioridades e principios de atuacdo no campo educacional
brasileiro. O caminho a ser percorrido para a sua concretizagdo, requer que novas
atitudes e medidas da classe politica brasileira sejam desenvolvidas, além de uma
constante vigilancia da sociedade civil, acompanhada de reflexdes e debates que
garantam a atualizacdo permanente do cendrio da educacao e de suas demandas. As
diretrizes (1) e (3), por exemplo “mexem” com aspectos da nossa estrutura societal e
implicam em mudancas radicais para o alcance de sua implementacéo.

Com base, mais uma vez, no documento: Planejando a Prdéxima Década:
Conhecendo as 20 metas do Plano Nacional de Educacao (2014) do préprio Ministério da

Educacao, através da Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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‘A complexidade do modelo federativo brasileiro, as lacunas de
regulamentagcdo das normas de cooperacdo e a visao patrimonialista que
ainda existe em muitos setores da gestdo publica tornam a tarefa do
planejamento educacional bastante desafiadora. Planejar, nesse contexto,
implica assumir compromissos com o esforco continuo de eliminacdo das
desigualdades que sao histéricas no Brasil. Para isso, é preciso adotar uma
nova atitude: construir formas organicas de colaboracdo entre os sistemas de
ensino, mesmo sem que as normas para a cooperagdo federativa tenham
sido ainda regulamentadas”. (Ministério da Educacdo, Secretaria de
Articulagdo com os Sistemas de Ensino - MEC/SASE, 2014).

Nesse sentido, é também importante destacar, que se faz necessario que as
reflexdes dessas diretrizes estejam vinculadas a realidade social, buscando acompanhar
0 seu movimento historico.

Da mesma forma, ou seja, igualmente desafiadoras, de grande abrangéncia ou
até mesmo talvez interpretadas por alguns como um “conto de fadas” ou inatingiveis, as
metas do Plano vao mais além, no sentido de projetarem, em nameros, como devera
estar caracterizada a educacgéo no Brasil em 2024.

Séo elas:

1.Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de 4

(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em
creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia do PNE;

2.Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacéo de 6

(seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco
por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o
ultimo ano de vigéncia do PNE;

3.Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15

(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia do
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco
por cento);

4.Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados;

5.Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do

ensino fundamental;
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6.0Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos(as) da educacgéo basica;

7.Fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o ldeb: 6,0 nos anos iniciais do ensino
fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio;

8.Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano
de vigéncia do plano, para as populagbes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e nado negros declarados a
Fundacdao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE;

9.Elevar a taxa de alfabetizac&o da populagédo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o
final da vigéncia do PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional;

10.Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional;

11.Triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento)
da expansao no segmento publico;

12.Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta por
cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagédo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico;

13.Elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a propor¢do de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacao superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores;

14.Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pds-graduagéo stricto sensu,
de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000
(vinte e cinco mil) doutores;

15.Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia do PNE, politica
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nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos
I, I e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educagdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam;

16.Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo bésica, até o uUltimo ano de vigéncia do PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizactes dos sistemas de ensino;

17.Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacgéo
basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia do PNE;

18.Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para
os (as) profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da
educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIl do art. 206 da
Constituicdo Federal,

19.Assegurar condicdes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da gestao
democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto;

20.Ampliar o investimento publico em educacdo publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) do
Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia da Lei e, no minimo, o equivalente a 10%

(dez por cento) do PIB ao final do decénio.

Em conjunto, essas metas expressam compromissos estratégicos para a
construcao de uma politica de estado de educacao para a proxima década com o intuito
de concentrar esforgos para enfrentar a historica desigualdade na educacéo brasileira.

O documento: Planejando a préxima década - conhecendo as 20 metas do Plano
Nacional de Educac¢édo do Ministério da Educacéo, publicado em 2014, ao agrupar as
metas pelo que buscam tratar, afirma que as metas 1, 2, 3, 5, 6, 7, 9, 10, e 11 dizem
respeito ao acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliacdo da escolaridade e

das oportunidades educacionais. Envolve, portanto, uma area da educacédo basica que é



59

determinante e estrategicamente importante para o desenvolvimento das demais fases
da educacao que vem na sequéncia.

As metas 4 e 8 se referem a reducdo das desigualdades e a valorizagcdo da
diversidade, que, segundo o documento, sdo imprescindiveis para a equidade, ou seja,
sua atuacgdo incide no combate a dois aspectos construidos historicamente no Brasil e
gue por isso remetem a grandes desafios para a educacao no pais.

O grupo que reune as metas 15, 16, 17 e 18 se direcionam a necessaria
valorizacdo dos profissionais de educacao. O enfrentamento dessa questdo muitas vezes
€ reduzida no senso comum, como 0 aumento do salério desses profissionais, mas é
mais amplo e deve envolver iniciativas de valoriza¢do nas relagdes dos/as professores/as
na escola. E, ainda, o grupo que trata da educacéo superior, com as metas 12, 13 e 14,
fase tdo importante diante do desmonte das politicas nessa area durante a década de
1990.

Por fim, as metas 19 e 20 abordam questdes estruturais da educacéo brasileira,
como a efetivacdo da gestdo democratica da educacédo, bem como o investimento publico
na educacao publica. Essas metas asseguram o desenvolvimento e contribuem para o
alcance das metas, que de forma articulada buscam enfrentar os desafios da educacao
publica brasileira.

Contudo, em se tratando do seu carater de politica publica e de direito social que
se contrapde a negacédo revelada na histéria do Brasil, a Educacao brasileira permanece
seguindo com o0s inegaveis avancos do texto constitucional e na atualizacdo das
propostas da sua politica como resultados de conquistas populares, mas que, por outro
lado, ainda evidenciam um caminho longo e arduo a ser percorrido para a superagao de

seus entraves e de seus profundos desafios.

2.3 Os Projetos de Lei n° 3688 /2000 e n°® 837 /2003

A discusséo referente a importancia da atuagéo conjunta do/a assistente social e
psicologo/a no enfrentamento das demandas psicossociais na escola sinaliza agora 0s
encaminhamentos no campo legal que revelam a necessidade, em ambito nacional, de
garantir intervenc@es profissionais mais amplas e com propostas mais efetivas ao
considerarmos a natureza das demandas.

Neste sentido, destacamos inicialmente o Projeto de Lei 3.688/2000 do ex-
deputado José Carlos Elias que foi aprovado por unanimidade em 2015 na Comisséo de
Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJC) da Camara dos Deputados. O referido Projeto
de Lei dispBe sobre a insercdo do/a assistente social no quadro de profissionais de

educacao em cada escola, evidenciando que a atuacdo desse profissional foi identificada
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como sendo fundamental ao espago escolar. Destacamos que sua contribuicdo néo é
direcionada para a resolucdo de problemas, mas sim através de acbes coletivas, redes
de apoio a familia, criacdo de espagos de dialogo e participacdo, articulagdo para
prestagdo de servicos soécio-assistenciais nas comunidades e desenvolvimento de
estratégias, promovendo no cotidiano das escolas, por exemplo, a aproximacdo da
familia com a escola, orientacdo, participacdo nas reunibes de pais, realizacdo de
palestras, elaboracdo e execucao de projetos, e um conjunto de outras atividades que
podem colaborar com as demandas da dinamica escolar.

Outro aspecto dessa reflexdo diz respeito a consonancia dos principios éticos e
politicos do Servico Social com a LDB, uma vez que essa representa a conquista de um
direito social e o respaldo para a implementacdo da Educacéo enquanto politica publica.
Esse terreno de analise da politica publica como direito social se vincula a natureza dos
principios do Servigo Social que em sua perspectiva de atuagdo defende os interesses da
populacdo em situacado de vulnerabilidade social e que tem as politicas sociais como
campo por exceléncia para sua atuagao.

Vale aqui relembrar que o debate sobre o Servico Social na Educacgéao é recente,
mas ndo a sua atuacdo, por isso podemos afirmar que o que os professores/as e
gestores/as enfrentam na escola o/a assistente social ja vivenciava, enquanto demanda,
em outros espacos socio-ocupacionais.

E a requisicdo do/a assistente social na escola atesta o reconhecimento das
possibilidades de contribuicdo desse profissional e, se ainda considerarmos, para além
da escola, o leque de instituicdes do campo educacional que podem se configurar como
espaco para sua atuagao, tais como secretarias e conselhos de educagéo, vemos o grau
de expansao e consolidagcdo que pode alcancar a atuacao do Servi¢o Social nessa area.

O Projeto de Lei n° 837 / 2003, do deputado Durval Orlato, por sua vez, diz
respeito a participacdo de assistentes sociais e psicélogos/as na estrutura funcional das
escolas. Foi apensado ao Projeto de Lei destacado acima e a um conjunto de outros
Projeto de Lei que tratam da prestacdo de servicos na rede publica de Educacéo,
envolvendo o atendimento das demandas psicossociais verificadas hoje no espaco
escolar. A justificativa apresentada em sua proposta se refere a necessidade de inclusdo
de assistentes sociais e psicologos/as entre os profissionais da educacgéo, tendo como
base no atendimento por equipes aos estudantes do sistema educacional da Educacéo
Bésica (ensinos fundamental e médio), buscando a melhoria do processo de
aprendizagem e das relagdes entre alunos, professores e a comunidade escolar.

O projeto tramitou desde 2000 no Congresso Nacional e foi aprovado
primeiramente na Camara dos Deputados, depois seguiu para o Senado Federal,

recebendo um texto Substitutivo PLC-60, elaborado pela Associacdo Brasileira de
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Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), Associacdo Brasileira de Ensino de
Psicologia (ABEP) e Conselho Federal de Psicologia (CFP). Aprovado em todas as
Comissdes do Senado, o PL retornou & Camara dos Deputados e teve aprovacdo nas
comissdes de Seguridade Social e Familia e de Educacéo.

No dia 28/05/2015, ABRAPEE, representada pela presidente anterior Marilda
Goncalves Dias Facci, esteve presente na Camara dos Deputados em audiéncia com o
Deputado Glauber Braga (PSB/RJ), relator da proposi¢cdo na Comissao de Constituicéo e
Justica e de Cidadania (CCJC), para discutir os encaminhamentos da votacéo do Projeto
de Lei (PL) 3688/2000. Também estiveram presentes representantes do CFP, ABEP,
Comissao de Educacéo do Conselho Regional de Psicologia da 62 Regido (CRP-06, Séo
Paulo), além da Universidade de Brasilia - UnB, do Sindicato dos Psicélogos do Distrito
Federal - Sindpsi - DF e Conselho Federal de Servico Social (CFESS).

Durante a votacdo na Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJC) da
Céamara dos Deputados o PL 3.688/2000 foi elogiado por varios parlamentares durante os
pronunciamentos da CCJC, como Maria do Roséario (PT/RS), Keiko Ota (PSB/SP —
relatora da matéria na Comissao de Educacao), Glauber Braga (PSB/RJ — relator do PL
na CCJC), Rodrigo Pacheco (PMDB/MG), Cristiane Brasil (PTB/RJ), Marcos Rogério
(PDT/RO), Ronaldo Fonseca (PROS/DF), Fausto Pinato (PRB/RJ) e Waldih Damous
(PT/RJ).

A ABRAPEE encaminhou ao deputado Glauber Braga (relator o PL nesta
Comissdo) Manifesto conjunto elaborado com a ABEP, apoiando o PL 3688/2000 e
assinado por 622 participantes do XllI Congresso Nacional de Psicologia Escolar & 37th
Conferéncia Anual da Sociedade Internacional de Psicologia Escolar, realizado em Sao
Paulo, de 24 a 27 de junho. As entidades organizativas da Psicologia e do Servigco Social
estdo juntas na luta, buscando realizar acbes para que o PL seja sancionado.

E a partir dessas consideracGes de natureza politica e juridica que os citados
Projetos de Lei envolvem, destacamos que 0s mesmos, ao corresponderem as iniciativas
do poder publico e das entidades representativas das categorias de Psicologia e Servigo
Social, refletem, sobretudo, a compreensdo no ambito da sociedade de que a realidade
escolar na contemporaneidade “clama” por intervengdes que tenham a perspectiva de
abrangéncia das demandas psicossociais que de maneira particular se apresentam nas
escolas hoje e requerem formas de atuagdo com olhares plurais, didlogos constantes,
discussfes, entrelagcamentos e, principalmente, a construcdo de posturas que saibam

lidar com os entraves profissionais.
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3. SERVICO SOCIAL, PSICOLOGIA E INTERDISCIPLINARIDADE

“Embora o Servigo Social e a Psicologia possuam acumulos tedérico-politicos diferentes, o
dialogo entre essas categorias profissionais aliara reflexdo critica, participacdo politica,

compreensdo dos aspectos objetivos e subjetivos [...]” (CFESS, 2009, p. 27).
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3. SERVICO SOCIAL, PSICOLOGIA E INTERDISCIPLINARIDADE

3.1 Interdisciplinaridade: Aproximagfes conceituais

Na sociedade contemporanea o avanco da tecnologia torna obsoletas algumas
areas profissionais ao mesmo tempo em que faz surgir novas atividades. Este processo
ocorre através dos recursos disponiveis hoje no mundo do trabalho que transformam,
inovam e, complexificam esse contexto e as relacdes sociais dele decorrentes. Por isso a
andlise referente a qualquer atividade profissional implica, necessariamente, na reflexao
dos processos e condi¢des na qual é realizada.

Essa discussao parte de uma analise de sociedade capitalista que, a partir de um
enfoque histérico-dialético, € caracterizada na relacdo contraditéria entre capital e
trabalho, tendo neste Ultimo a sua centralidade. Essa concepgdo compreende que o
trabalho?® é central porque determinou a transformacdo do homem enquanto ser natural
para sua condicdo de ser social e, desse modo, conduziu os processos de
desenvolvimento da humanidade decorrentes da referida transformagéo. Trata-se de uma
compreensdo dos primérdios da humanidade, quando o homem ao buscar na natureza
recursos para satisfazer as suas necessidades de sobrevivéncia, acionou e desenvolveu
a sua capacidade de criacdo, ou seja, sua capacidade de pensar, planejar e produzir.
Esse potencial criativo que diferencia o0 homem dos demais animais, foi desenvolvido
pelo trabalho, enquanto atividade que permitiu o despertamento da condi¢cdo social, pois
a partir do trabalho o homem desenvolveu outros processos de sociabilidade com base

na interagdo entre eles, tais como religido, artes e ciéncias.

“[...] ao produzir seus meios de vida, o0 homem produz indiretamente sua
propria vida, material e espiritual. Desde que ha homem, ha producédo e
desde que ele produz e transforma a natureza, ha histéria”. (GALLO, 1999 p.
49 apud BARROCO, 2008, p. 52).

E importante destacar aqui que o conceito de trabalho que essa concep¢io
defende é diferente do que é comumente chamado de emprego, ou seja, atividade
remunerada e com jornada de trabalho previstas. Trabalho é muito mais amplo. Trabalho
¢ a acdo do homem que ao transformar a natureza transformou a si mesmo. E o
fundamento do ser social. E “[...] elemento estruturante da sociedade [...]” (ANTUNES;
ALVES, 2004, p. 336). Por isso, tem-se ainda nessa analise, a compreensao do trabalho

como liberdade e realizacdo humana.

20 Essa discussdo do trabalho como categoria tedrica e com base no enfoque histérico-dialético € abordada em obras
como: (1) “Sobre o) papel do trabalho na transformacgao do macaco em homem”,
http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/macaco.pdf.; (2) ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacgéo
e a negaco do trabalho, S&o Paulo: Boitempo, 2000; (3) GALLO, S. Trabalho e realizagdo humana, In: Etica: fundamentos
sécio-histéricos, Sdo Paulo: Cortez, 2008.
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Nessa discussao Frigotto (2008) coloca que:

“Os homens na busca incessante de satisfazer suas multiplas e sempre
histoéricas necessidades de natureza biologica, intelectual, cultural, afetiva e
estética, estabelecem as mais diversas relag6es sociais. A producdo do
conhecimento e sua socializagdo ou negacédo para determinados grupos ou
classes ndo é alheia ao conjunto de praticas e relagfes que produzem os
homens num determinado tempo e espacgo. Pelo contrario nelas encontra a sua
efetiva materialidade histérica. (p. 43)

Mas retomando o enfoque da sociedade contemporénea sobre o qual iniciamos
essa discussdo, destacamos que tendo passado um longo periodo historico de
desenvolvimento da humanidade, e nos reportando ao contexto capitalista de sociedade,
caracterizado por profundas contradicBes e desigualdades nas relacBes e condicbes de
trabalho, uma vez que a natureza perversa do capital subjuga o trabalho ou a criatividade
do homem enquanto ser social para garantir a sua acumulagéo, presenciamos, hoje, em
um cenario de inspiracdo neoliberal marcado, além de outros processos, pela
reestruturacdo produtiva, flexibilizacdo e terceirizacdo, a precarizacdo do trabalho e das
condicbes de vida que acentuam a desigualdade social.

Diante desse contexto Guerra (2012) afirma que: “Os ultimos 30 anos sé&o
marcados por distintos e recorrentes processos de empobrecimento da vida material e
espiritual” (p. 85) e, quando se analisam o0s avancgos tecnholdgicos, “Pode-se constatar
empiricamente que quanto mais se sofisticam meios e instrumentos de trabalho, mais se
banaliza o humano [...]. Nesse contexto, a precarizagdo dos sentidos da vida tem sido o
préprio modo de ser da sociedade capitalista [...]"” (p. 85). Isso é observado também em
Gallo (1999) apud Barroco (2008) quando destaca que “Ha um trabalho maldito,
desgastante e sofrido. E o préprio Marx denunciou isso, dizendo que ndo ha salario que
possa pagar a degradacao do corpo e da alma, o uso do ser humano para fins lucrativos”.
(p. 52).

Ainda nessa perspectiva, Antunes e Alves (2004) afirmam que “O sistema [...] sob
o controle do capital, tornou o trabalho ainda mais precarizado, por meio das formas de
subempregado, desempregado, intensificando os niveis de exploragcéo para aqueles que
trabalham” (p. 335). O autor exemplifica esse cenario, através do aumento significativo do
trabalho feminino, “[...] que atinge mais de 40% da for¢a de trabalho em diversos paises
avancados, e que tem sido absorvido pelo capital, preferencialmente no universo do
trabalho part-time, precarizado e desregulamentado” (ANTUNES; ALVES, 2004, p. 337).
E se considerarmos os demais segmentos da sociedade como jovens, velhos, pessoas
sem escolaridade e qualificacdo vé-se a reproducdo, em grandes contingentes

populacionais, dessa precarizagao.
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Isso significa, conforme abordado sobre a centralidade que o trabalho assume na
sociedade, que a classe trabalhadora, ou dito de outro modo, a classe assalariada, ou
seja, pessoas que para sobreviver necessitam trabalhar, estdo sendo afetadas em suas
relacdes e histdrias cotidianas, haja vista as condi¢des a que estdo sendo submetidas no
mundo do trabalho hoje. S&o pessoas que nesse contexto, comprometem sua saude, seu
tempo, seu lazer, seus sonhos. Outro fator importante nessa discussao, diz respeito a
dimensao, partindo das condicBes objetivas de trabalho, que as demandas sociais
assumem diante de uma realidade social desigual, complexa e contraditéria.

E através desse vinculo - mundo do trabalho e realidade social - que
direcionamos, a partir daqui, a discussdo para uma reflexdo sobre um contexto social
gue, em permanente movimento, gera diversas demandas na atualidade e que exigem,
para o0 seu enfrentamento, intervencdes profissionais - alvo também das citadas
transformagdes - mais amplas e qualificadas. E uma sociedade que hoje pensa, age,
reage, se relaciona e sonha de forma rpida, virtual e transitéria. E na qual, as atividades
cotidianas, tanto as corriqueiras como as de trabalho, sdo executadas com o uso cada
vez mais frequente de recursos tecnoldgicos que se tornaram “integrados fisicamente” as
pessoas. O aparelho celular, por exemplo, armazena hoje toda a vida das pessoas, com
uma variedade gigantesca de aplicativos que fazem com que a sociedade seja
dependente dos seus recursos.

Nesta perspectiva, consideramos, com base em Raposo (2012), que “...] as
transformacfes societarias reconfiguram as necessidades sociais e criam nhovas
necessidades ao metamorfosear a producdo e a reproducdo da sociedade, imprimindo
modificagbes em todos os niveis [...]” (p. 167) e ainda, em se tratando da sociedade
brasileira, que séo verificadas nessas transformacdes, profundas alteracdes no ambito da
formacéo e pratica profissional.

Ainda segundo Raposo (2010), no caso do Servico Social, observa-se nos anos
80/90 “[...] profundas inflexdes no campo ideo-tedrico da profissdo” (p. 168), provocadas,
conforme sua andlise, por um debate plural entre as diferenciadas vertentes tedrico-
metodoldgicas, sendo a vertente p6s-moderna revelada como “[...] expressao da “crise da
modernidade” e como uma das manifestacfes das necessidades de desenvolvimento do
capitalismo no campo da teoria social”. (p. 168). Seu surgimento, de acordo com Santos
(2007), ocorre na atual crise capitalista, sendo, em um viés neoconservador,
caracterizada como alternativa diante da insuficiéncia da modernidade e em oposicao as
suas teorias sociais.

E importante aqui sinalizar que o Servico Social tem um posicionamento critico a
p6s-modernidade. Seu enfoque analitico considera que estamos na modernidade e que

nela o capitalismo encontrou novas formas de se gerir, mas com a permanéncia das suas
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raizes, com a reproducdo daquilo que formata os interesses do capital. Na péds-
modernidade, por sua vez, as perspectivas tedricas se relativizaram, sdo mutaveis e
inconstantes, imprimindo “...] caracteristicas e tendéncias particulares que se traduzem
na positividade e na revitalizagcdo do conservadorismo [...]" (RAPOSO, 2010, p. 168).
Essa discusséo remonta a analise de Raposo (2010), que assegura que:
“No século XX, as mudancas ocorrem de maneira intensa, estabelecendo as
bases de um pensamento racionalista e formal que se repdem em varias
teorias sociais ligadas as Ciéncias Sociais (positivismo, funcionalismo,
fenomenologia). Essas teorias negam a totalidade na constituicdo ontoldgica
do real, instaurando um paradigma de exploracdo e ordenacéo da realidade

social, contribuindo assim, no plano ideolégico, para a reproducdo e a
legitimagédo da ordem burguesa”. (RAPOSO, 2010, p. 171).

Cabe destacar ainda que foi na transicdo do feudalismo ao capitalismo, processo
no qual a humanidade sai de uma sociedade primitiva para uma sociedade de classes,
gue surgem as possibilidades das especificacdes da Ciéncia para o estudo da realidade,
ou seja, da fragmentacdo do saber, que evoluiu de acordo com o avango da sociedade
capitalista ao iniciar-se “...] uma fase em que a histoéria ndo pode ser mais explicada
somente a partir das poténcias ndo humanas [pois] torna-se necessaria uma nova
concepcdo de mundo que possa incorporar o papel ativo dos homens na histéria”
(RAPOSO, 2010, p. 167).

A andlise referente a interdisciplinaridade perpassa esse terreno de discussao ao
sinalizar uma proposta ou possibilidade de remontar o conhecimento do todo e ndo mais
de forma compartimentalizada, diante de uma sociedade que, antes, um todo racional,
agora é constituida por pequenos fragmentos. Mas considerando a perspectiva e o
contexto tedrico anteriormente indicado encontramos a analise de Jorge e Pontes (2017)
gue defende que é preciso concentrar a atencdo para identificar as disciplinas
profissionais e a interdisciplinaridade. Sua reflexdo parte dos gregos, que, com base em
seu principio ordenador e regulador das coisas, e em um saber de totalidade, onde “tudo
era um”, acreditava que a unidade dava origem a multiplicidade.

Segundo o debate filoséfico-cientifico, e conforme ja& indicado, a
interdisciplinaridade surge na crise de paradigmas das Ciéncias. E isso o que afirma
Santos (1998) apud Jorge e Pontes (2017) quando considera 0 movimento e a evolucao
do conhecimento humano sobre a natureza como dentro de uma legalidade, de uma
hegemonia. E, portanto, nesse processo que se deu o crescimento das Ciéncias junto ao
advento e avanco do capitalismo.

Um estudo que também contribui para esta discussdo é o de Frigotto (2008) ao
abordar a interdisciplinaridade como necessidade (imperativo) e como problema (algo a

ser decifrado); e com um recorte no campo educacional - foco do nosso estudo -
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entendido como objeto das Ciéncias Sociais. Ambas as perspectivas estao vinculadas em
suas dimensdes e se fundamentam no plano histérico.

Para ele a interdisciplinaridade é uma necessidade. Nao é uma questdo de
método de investigacdo nem de técnica didatica, mas de algo que se impde de forma
imperativa. E uma necessidade diante da propria forma do homem produzir-se como ser
social e como sujeito e objeto do conhecimento social. Ele nos lembra também que essa
necessidade € fundada no carater dialético da realidade social que é diversa e
intersubjetiva.

Ja quanto a interdisciplinaridade como problema, Frigotto (2008) explica que esta
se coloca “[...] pelos limites do sujeito que busca construir o conhecimento de uma
determinada realidade e de outro pela complexidade desta realidade e seu carater
historico” (p. 47).

Tanto Frigotto (2008) como Jorge e Pontes (2017) partem da andlise da producao
do conhecimento no campo das Ciéncias Sociais em seu desenvolvimento e impacto na
estruturacdo da sociedade capitalista.

Para Coutinho (2010) o conhecimento do todo ao ser limitado em ciéncias
particulares evoluiu rapidamente através de um processo de especializacdes da Ciéncia
gue contribuiu para mascarar a compreensdo das contradicbes que surgia com a
sociedade capitalista.

E com essa leitura que para Japiassu (1976) considera que “..] a
interdisciplinaridade vai apresentar-se como uma necessidade de se opor a um tipo
“tradicional do saber”, que compartimentaliza os conhecimentos cientificos fazendo com
gue a mesma se afirme como uma “reflexdo epistemologica sobre a divisdo do saber em
disciplinas, para extrair suas relacdes de interdependéncias e de conexdes
reciprocas” (p. 54). E, nesse sentido, a interdisciplinaridade é uma necessidade de troca
e se apresenta como uma integracdo entre disciplinas.

Aqui, é preciso considerar as diferencas conceituais entre a interdisciplinaridade,
a multidisciplinaridade e transdisciplinaridade. De acordo com Vasconcelos (1997), a
interdisciplinaridade, conforme ja indicado, deve ser entendida na perspectiva da
reciprocidade, da troca, da mutualidade que promove a aprendizagem coletiva; por sua
vez, a multidisciplinaridade ocorre quando “[...] diferentes areas trabalham isoladamente,
em geral sem cooperagdo e troca de informagbes entre si [...]"” (p. 141). Ja a
transdisciplinaridade se caracteriza na radicalizacéo da interdisciplinaridade, ou seja, “[...]
na criacdo de um campo teérico, operacional ou disciplinar de tipo novo e mais amplo”.
(p. 142).

E preciso, também considerar que a multiprofissionalidade ndo condiciona ou

garante a interdisciplinaridade. A discussdo e compreensao dessa Ultima envolve uma
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dimensao mais ampla. Jorge e Pontes (2017) também abordam a multidisciplinaridade, a

pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade, mas antes, destaca que:

“A grande dificuldade apresenta-se no uso abusivo da categoria como palavra
que traduz algum tipo de relacdo mais proxima; e a equivocada interpretacéo
empirica de que basta um grupo de diferentes profissionais para se formar um
trabalho interdisciplinar, ou de que basta formar um grupo de pesquisa com
diferentes areas do conhecimento para se fazer interdisciplinaridade, levando-
nos a uma ndo compreensdo do que seja, exatamente, essa
Interdisciplinaridade [...]" (p. 178)

E a partir dai apresenta, com base em outra obra de Vasconcelos (2002), a
multidisciplinaridade ou multiprofissinalidade como uma atuacdo separada de
profissionais de diferentes disciplinas; a interdisciplinaridade como horizontalizacdo das
relacBes entre as disciplinas; e a transdisciplinaridade como o surgimento de um novo
campo tedrico.

Retomando o enfoque especifico da interdisciplinaridade, conforme proposto na
pesquisa, temos em Ely (2003) que, a interdisciplinaridade enquanto método de trabalho
se caracteriza por uma acao interventiva praticada por uma equipe que, através de uma
troca intensa de conhecimentos, estabelece objetivos comuns e atuam de forma coesa,
visto que competéncias isoladas - pratica tradicional das profissées - nem sempre
conseguem atender as exigéncias atuais do mercado de trabalho.

Nesta mesma perspectiva, Francisco (2001) recomenda que a
interdisciplinaridade ndo seja concebida como uma teoria ou uma técnica, mas sim como
um método, um instrumento de conhecimento e de interpretacdo. Ressalta, também, que
a interdisciplinaridade nédo significa desvaloriza¢éo das disciplinas e das especialidades,
mas o desenvolvimento de articulagdo com outras competéncias; e, ainda, que a
interdisciplinaridade néo se aprende, mas se exerce, pois se trata de uma postura, uma
atitude.

Cabe aqui registrar que a discussao conceitual da interdisciplinaridade perpassa
dois campos tedricos. A que parte da concepcédo da interdisciplinaridade como resultante
de uma ponte entre as fronteiras das disciplinas, como interacdo e integracdo de
conhecimentos especificos; e aquela, na qual a interdisciplinaridade deve ser pensada
partir de uma totalidade histérica, onde sédo necessérias condicbes objetivas e sociais
para o seu desenvolvimento. Nesse Ultimo a interdisciplinaridade ndo é um
conhecimento, mas um principio norteador da realidade.

Por isso, para Jorge e Pontes (2017), “[...] discutir a interdisciplinaridade passa por
diferentes visbes sociais de mundo, ideologias que respondem a interesses de classes e
determinadas realidades sociais [...]” (p. 178). E no plano mais cotidiano das relacdes

humanas, Melo e Almeida (2000) afirmam que “[...] o desafio da integracdo dos saberes
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nao é sé tedrico-conceitual-epistemoldgico, mas também ¢é ético-politico, econdmico e
cultural, e depende da luta simultdnea em todos esses planos”. (p. 229)

Os anos 1990 registrou um crescimento significativo do debate a respeito da
interdisciplinaridade, adquirindo ampla repercussdo em diversos campos do
conhecimento, enquanto estratégias de acdo comum e troca de saberes.

O desenvolvimento de uma atividade profissional baseada na interdisciplinaridade
apresenta um nivel avancado de cooperacdo e coordenacdo e uma atitude de didlogo
gue permite a socializacdo do conhecimento, das linguagens e dos conceitos especificos
das disciplinas. Tais elementos sdo fundamentais para uma interagéo eficaz no cotidiano
institucional, pois, conforme defende Francisco (2001), para melhor captar o real, os
limites proprios de cada disciplina se colocam como obstaculo que necessitam ser
ultrapassados.

Por fim, destacamos nessa reflexdo, que é, portanto, a partir da leitura critica dos
pressupostos da pos-modernidade que o Servico Social discute a interdisciplinaridade,
encontrando, desse modo, no campo tedrico entraves e desafios para 0 seu
desenvolvimento, embora os encontros, didlogos e trocas cotidianas com outros
profissionais se mostrem importantes na sua atuacéo.

E, a despeito dos entraves tedricos, é preciso considerar, contudo, que uma
intervencdo profissional caracterizada por uma dimenséo interdisciplinar, ou seja, uma
intervencdo que considere a abrangéncia dos fenbmenos e, portanto, a possibilidade de
uma agédo profissional conjunta, assume uma importancia fundamental na atualidade, ao
permitir que cada area de conhecimento ofereca cooperacdo de acordo com a sua
especificidade e viabilize, segundo Francisco (2001) uma atuagdo na qual seja
requisitado de cada disciplina transpor seus limites tedricos e se inserir em outros
campos do saber, enriguecendo a leitura dos fenébmenos.

Essa reflexdo ainda exige destacar que, como perspectiva de atuacdo, a
interdisciplinaridade se constitui como um processo, uma postura dos profissionais
envolvidos na intervencdo, embora ndo seja algo consolidado, mas uma forma de
atuacado que se busca e que é profundamente necesséaria para qualificar as praticas

profissionais.

3.2 A proposta de atuacéo interdisciplinar do Servico Social e da Psicologia na

Educacéo

Segundo o Conselho Federal de Servigo Social (CFESS) a profissdo de Servico

Social em seus diversos campos de atuacao se define como aquela que:
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“[...] se insere no ambito das relagdes entre sujeitos sociais e entre estes e o
Estado nos diversos contextos socio-histéricos de atuacédo profissional.
Desenvolve uma praxis social e um conjunto de acbes de natureza
socioeducativa, que incidem na reproducdo material e social da vida, em uma
perspectiva de transformagdo social comprometida com a democracia e com
o enfrentamento das desigualdades sociais, fortalecendo a autonomia, a
participacdo e o exercicio da cidadania, na defesa e na conquista dos direitos
humanos e da justi¢a social”. (CFESS, 2012).

Partindo dessa compreenséo, destacamos, especificamente, a atuacdo do Servigco
Social na area da educacgdo que apresenta registros de experiéncias desde a década de
1930, embora sO6 recentemente vejamos uma maior visibilidade de insercdo e de
discussdo do Servigco Social no campo educacional. Dentre as discussbes abordadas
atualmente sobre essa questao, destacamos a pouca presenca do profissional de Servico
Social no espaco escolar e as razdes para tal, principalmente se considerarmos que a
pratica do/a assistente social tem relagdo direta com as demandas da educacéo,
podendo, portanto, colaborar significativamente com a comunidade escolar, pois o que 0s
gestores e professores enfrentam na escola os profissionais de Servico Social,
historicamente, j4 enfrentam em outros contextos sécio-ocupacionais.

E necessario, nessa reflexdo, destacar que a proposta de Educagéo por parte do
Servico Social posta em seus principios e seus documentos (Lei de Regulamentacéo da
Profissdo n°® 8.662 / 1993, Cadigo de Etica do/a Assistente Social - 1993 e Diretrizes
Curriculares para a Formacao Profissional, 1996) preza pela educacao libertadora,
emancipatoria, para que os individuos tenham capacidades de criticar, que sejam sujeitos
de direitos, que tenham condicdes de contribuir com a transformacéo da realidade. Ainda
vale aqui destacar que o projeto de educacédo do Estado brasileiro se contrapfe a essa
perspectiva ao dialogar com o projeto de educagcdo do capital que ndo investe na
perspectiva de educacdo libertadora, mas ao contrario, investe na educa¢do para o
trabalho no sentido de fortalecer a condicao de exploracao da classe trabalhadora.

Retomando o processo histérico da profissao, ressaltamos que nos anos 1930 se
deu o surgimento do Servi¢co Social no Brasil, sendo instaurada, em Sdo Paulo em 1936,
a primeira escola de Servico Social no Brasil. Foi um periodo marcado por praticas
assistencialistas, bases conservadoras e com uma atuacédo voltada para o controle social
da classe trabalhadora durante o ciclo de expanséao capitalista experimentado no periodo
varguista. A profissdo atuava para a manutencdo da ordem social e dos valores morais e,
dessa forma, no campo da educacédo escolar sua acdo consistia, segundo Souza (2008),
em orientagfes as familias e aos alunos.

O vinculo com a ideologia catélica e com os interesses da classe dominante
também marca o processo de surgimento e de institucionalizacdo da profissdo no
contexto brasileiro. E com essa l6gica que a quest&o social, enquanto objeto de atuaco

do Servico Social na contemporaneidade vem sendo constituida por um conjunto de
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sequelas decorrentes das contradicbes da sociedade capitalista e pela insercéo da classe
trabalhadora no cenario politico. A questdo social era concebida, nesta fase “[...] como
uma questdo moral, como um conjunto de problemas sob a responsabilidade individual
dos sujeitos que os vivenciam [...]” (YAZBEK, 2009, p. 8), pois “[...] ndo havia uma critica
acerca das probleméticas sociais e sua relacdo com a sociedade. O individuo era
culpabilizado por sua condi¢cdo de miseravel [...] (BARBOSA, 2015, p. 109).

Nessa perspectiva e considerando a discusséao referente a educacéo, destacamos
gue o entdo presidente Getllio Vargas em 1942, com base em uma politica interna de
carater desenvolvimentista, fundou o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), buscando a adequacgéo da méo-de-obra as necessidades do setor industrial e
para tanto convocou assistentes sociais para disciplinar e ajustar o trabalhador. Em 1946,
no periodo do pés-guerra, é fundado o SESI (Servico Social da Industria) que junto ao
SENAI alargou, com seus projetos educacionais, para além da escola, os espacgos da
educacao formal brasileira.

E portanto, com esse sentido que o Servico Social em seu processo de
desenvolvimento e consolidagdo enquanto profisséo vai construindo os seus pilares e, no
caso do Servigo Social na Educacédo, os assistentes sociais vao compartiihando com os
educadores, de acordo com Santos (2012) apud Amaro (1997), desafios semelhantes.

Cabe salientar, na histéria politica e teodrica da profissdo, que foi a partir da
década de 1960 e ao longo da década de 1970 que o Servico Social, no contexto da
ditadura militar no Brasil, vivenciou o chamado Movimento de Reconceituacdo. Neste
movimento sao questionados os principios e fundamentos do Servico Social em
encontros e seminarios de teorizacdo a nivel nacional, desenvolvidos a partir de
inquietacOes e criticas com relacdo a sua pratica voltada para os interesses do estado
capitalista. Como resultado desse processo ha o rompimento politico com esse estado na
década de 1980, no cenério da redemocratizacdo brasileira, e adotando, ao final desse
processo, um posicionamento em favor dos interesses da classe trabalhadora e como
referencial teérico de analise e intervencdo o materialismo histérico. O 3° Congresso
Brasileiro de Assistentes Sociais (CBAS) realizado em S&o Paulo em 1979, chamado de
Congresso da Virada se tornou o evento-simbolo desse momento da profissdo ao
substituir as autoridades politicas que compunham a sua mesa de abertura, por
representantes da classe trabalhadora brasileira.

Esse processo atinge a formacao profissional e os campos de atuacdo do Servigo
Social, definindo deste modo um olhar que considera que o papel do assistente social, na
escola, incide sobre o modo de viver e de pensar da comunidade escolar, a partir das
situacOes vivenciadas no cotidiano da escola. lamamoto (2011), nesta andlise assegura

gue o fazer profissional do Servi¢o Social, ao contribuir para a socializacdo dos individuos
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e influenciar na construcdo de habitos, costumes e valores, corresponde ao objetivo
primario da educacéo. E possivel assim afirmar que o Servico Social na educacéo, diz
respeito a uma acdo de carater socioeducativo, voltada para reflexdes e transformacdes
na maneira de ser e de agir dos individuos.

Essa analise ressalta a dimensdo pedagdgica presente na pratica do assistente
social, a qual, segundo Abreu e Cardoso (2002), se inscreve no campo das atividades
educativas formadoras da cultura, contribuindo para a mobiliza¢do e organizacéo social.

Neste sentido, fica também evidenciado o projeto ético-politico profissional do
Servico Social, o qual foi construido como resultado do processo politico dos anos 60/70,
conforme sinalizado acima, que tem como dire¢cdo social 0 compromisso com a
construcdo de um projeto societario de constituicdo de uma nova ordem social sem

dominacao e sem exploracao.

“[...] o debate entre ética, politica e profissédo é parte de uma pratica social
voltada para a criagdo de novos valores, que é também o processo de
criagdo de uma nova hegemonia no quadro das relagdes sociais. Ele ndo
pode ser isolado da criacdo de novos sujeitos coletivos, da formacéo de
uma vontade politica voltada para a construcao de novas relagdes sociais,
onde tenha lugar a constituicdo de uma livre individualidade social,
libertando o homem das travas da alienagéo no processo social da vida”.
(IAMAMOTO, 2011, p. 97).

Martins (2012) acrescenta a essa discussdo, 0s seguintes objetivos do Servigco
Social na educacdo: contribuir para o ingresso, regresso, permanéncia e sucesso da
crianga e adolescente na escola; e favorecer a relagdo familia-escola-comunidade.
Compreendemos, assim, que o Servi¢co Social, nesse campo, contribui para a construcao
de uma educacdo emancipadora, necessaria para a materializacdo de outra ordem social
fundada na liberdade, justica social, equidade, autonomia e na plena expansdo dos
individuos sociais.

Consideramos a escola como campo de atuacdo do Servico Social e que este
pode intervir através do atendimento de suas demandas, da elaboragéo e implementacéo
de projetos que busquem viabilizar estratégias de enfrentamento frente a realidade e a
dindmica social ou até a uma participacdo mais efetiva no proprio processo de
elaboracdo e implementacdo do Projeto politico-pedagdgico da escola, ou seja, uma
pratica que ndo se restringe, apenas, ao atendimento de forma isolada e pontual das
familias e alunos/as.

A contribuicdo do/a assistente social junto aos profissionais da educacéo reflete-
se, ainda, em identificar os determinantes sociais, histéricos e econémicos que afetam o
campo educacional, através de uma leitura critica da realidade dos/as alunos/as. Dessa
forma, sua atuacéo € direcionada as expressdes da questao social que comprometem o

desenvolvimento escolar dos/as alunos/as.
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Assim, o Servigo Social adentra na escola com o objetivo de contribuir com as
acdes de incluséo social, centrado no fortalecimento da cidadania e na emancipacao dos
sujeitos. E desta forma que, de acordo com Maciel (2013) o profissional de Servico Social
se situa, no sentido de buscar efetivar os direitos humanos e consolidar a cidadania.

Destacamos que 0 assistente social, diante da sua proposta de atuacéo e de seus
principios éticos, cumpre um papel importante na vida dos individuos. E nesse contexto
gue o/a assistente social pode contribuir para que os direitos basicos de cidadania, nos
guais a educacédo ocupa papel fundamental, possam ser garantidos. Vale lembrar que na
conjuntura atual de reducdo dos investimentos na &rea social, faz-se necessario que 0s
profissionais comprometidos com a educacdo elaborem estratégias para superagao
dessa realidade, pois, de acordo com Azevedo (1997, p.15) “a ampliacdo das
oportunidades educacionais é considerada um dos fatores mais importantes para a
reducdo das desigualdades”.

Direcionando, agora, a analise para o campo da psicologia, destacamos
inicialmente que segundo Antunes (1989) “a reflexdo sobre o que é a Psicologia, de onde
vem, para que e a quem serve, é algo tdo imprescindivel para o/a psicologo/a como o
contetdo de suas teorias e o dominio de suas técnicas” (p. 32). Nesse sentido, a analise
da trajetéria histérica e dos fundamentos da Psicologia, conforme Cambadva, Silva e
Ferreira (1998), requer uma apreensao da Psicologia como uma prética social, ou seja
“[...] que entende serem os seus fundamentos, histéricos e filosoficos, intimamente
ligados a préopria forma do homem viver e se expressar na sociedade”. (p. 208).

Pensar sobre 0 mundo e estabelecer relacdes com outros e consigo mesmo
suscitam processos subjetivos. A Psicologia é, assim, uma criagdo humana, concreta que
busca compreender acdes e atitudes humanas reveladas na dindmica das relacdes
sociais (Cambauva, Silva e Ferreira,1998).

A partir dessa perspectiva forma constituidas, de acordo com Souza (2010),
diferentes abordagens psicolégicas, a saber, psicanalitica, fenomenoldgica, estruturalista,
behaviorista e materialista-histérica.

Na prética profissional da psicologia escolar, especificamente a Associagdo
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), afirma que sdo diversas as
concepcbes tedrico-metodolégicas que a norteia, visando compreender as dimensdes
subjetivas do ser humano, embora a abordagem referente ao materialismo-histoérico,
baseada na vertente marxista, tenha influenciado de forma significativa a compreenséao
dos fendmenos psicolégicos no campo da Psicologia Escolar e Educacional, levando esta
a apresentar hoje, como principio de sua atuacdo uma perspectiva que considera a
desigualdade social e a estrutura de sociedade dividida em classes como recortes de

analise necessarios para sua intervencgao.



74

Trata-se de uma leitura da realidade social no campo da psicologia desenvolvida a
partir dos anos de 1970, periodo no qual sdo registradas mudancas estruturais nas
concepcgBes hegemodnicas do pensamento psicologico, a partir de questionamentos que,
segundo Souza (2010), foram iniciados, no caso brasileiro, na area de Psicologia Escolar
e Educacional quando esta esbocgou criticas a formacao profissional e ao modelo de
atuacdo psicoldgica em educacdo (Souza, 2010). Para a Psicologia Escolar e
Educacional “[...] ndo seria suficiente encontrar no interior das teorias psicologicas as
bases para a sua constituicdo na perspectiva desse novo objeto de estudo, embora nao
as abandone [...]” (SOUZA, 2010, p. 15).

Tais mudancas encontram-se articuladas as discussées e criticas que se
estabeleceram no interior da ciéncia psicologica e produzem, atualmente, propostas de
formacdo e de atuacdo profissional cujas perspectivas teéricas e metodologicas visam
superar modelos subijetivistas e objetivistas de conceber o fendmeno psicolégico e
educacional (Patto, 1984; Tanamachi, 1997) na direcdo de considerar “[...] o fen6meno
educativo enquanto produzido a partir de dimensdes sociais, histéricas e culturais”
(SOUZA, 2010, p. 15).

S&o concepcgdes que consideram a escola inserida em uma sociedade de classes
gue reproduz, por exemplo, relacbes de dominacdo e preconceito. Sao também
compreensfes de homem e de mundo que respaldam uma atuacdo baseada no
compromisso ético-politico, buscando uma educacao democratica e emancipatoria.

Para Guzzo (2016), a emancipacdo humana envolve um processo de
conscientizacao e libertagdo através da qual o sujeito se torna agente de sua propria
histéria e, nesta perspectiva, a intervengéo psicoldgica deve se inserir em um campo de
atividade profissional contrario a manutencéo do status quo. Ela defende, ainda, que o/a
psicologo/a, como profissional social, deve atuar numa perspectiva de acdo comunitaria e
coletiva junto as classes oprimidas.

O contexto politico dos anos 1980 - década seguinte ao inicio do desenvolvimento
da perspectiva critica da Psicologia - foi marcado pela redemocratizacdo do Estado
Brasileiro, pela institucionalizacdo de politicas publicas e pelas reformas educacionais
gue impulsionaram a referida perspectiva, a partir da énfase ao pensamento marxista no
percurso de construcao critica do objeto de atuacdo e do método de leitura da realidade
da Psicologia e da Psicologia Escolar e Educacional.

Neste contexto, 0 marco do desenvolvimento da Psicologia Escolar no Brasil foi a
Tese de Doutorado de Patto (1984) intitulada: Psicologia e Ideologia: uma introducgéo
critica a Psicologia Escolar, a qual analisou a predominancia do referencial positivista de
ciéncia, as abordagens psicologicas subjetivistas e obijetivistas e, ainda, a acdo do/a

psicélogo/a escolar numa perspectiva de ajustamento dos alunos/as, visto que eram
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desconsiderados 0s elementos institucionais e politicos inseridos na constituicdo do
contexto escolar.

Esta condugéo na analise da referida tese evidencia que, nesse periodo, mesmo
havendo uma leitura referente as diferengas sociais entre os individuos, se acreditava
gue as desvantagens sociais vivenciadas eram decorrentes de uma sociedade complexa
e hierarquizada e ndo da desigualdade social gerada pelo capitalismo. Por isso, segundo
Guzzo (2016), é necessario resistir as pressées de se patologizar familias e individuos,
formulando alternativas em termos de responsabilidades coletivas no plano das relagbes
sociais e politicas publicas.

E preciso aqui destacar, também, que os primeiros curriculos dos cursos de
formacdo em Psicologia no Brasil foram fortemente marcados pelo carater clinico com
énfase no atendimento individual em consultério, sendo baseados em disciplinas com
enfoque no psicodiagnéstico e nas psicoterapias. Na area especifica da Psicologia
Escolar e Educacional, tal perspectiva conduziu a atuagdo para uma légica baseada na
escola como “[...] um espaco de aprendizagem e que a crianca deveria a ela se adaptar
[...]7 (SOUZA, 2010, p. 14).

Outro aspecto importante é a diferenciacdo da Psicologia Escolar da Psicologia
Educacional. A Psicologia Escolar compreende um campo de atuagdo do/a psicélogo/a,
no qual a escola é seu espacgo socioinstitucional e sua demanda é fundamentalmente
delimitada pela intervencdo junto aos problemas de aprendizagem e a chamada “queixa
escolar’, enquanto que a Psicologia Educacional abrange de forma mais ampla a
Educacdo como campo de pesquisa que vai além da instituicdo escola, ou seja, a area
educacional percebe a educagdo como algo que ndo se reduz ao ambito da escola,
embora sejam incluidas em sua dimensao as questdes escolares.

Contudo, na andlise sobre as areas de atuacdo e as abordagens tedricas do/a
psicélogo/a brasileiro de Gondim e Bastos (2010), € possivel observar uma maior
abrangéncia da psicologia escolar, quando afirmam que as atividades do/a psicélogo/a
escolar, dentre outras, sdo os problemas de ensino-aprendizagem; avaliacdo psicoldgica
para fins de orientagdo psicopedagogica; relagdes professor-aluno; relacdo dos pais no
processo educativo e o da escola como instituicAo promotora da educacdo formal;
aplicacdo de testes psicoldgico; orientacdo vocacional/profissional; planejamento de
politica educacional e a participagdo em equipes técnicas.

A partir de seu referencial tedrico metodoldgico de base materialista histérica, a
tese de Patto (1984), aqui ja indicada, questiona a delimitagédo entre Psicologia Escolar e
Educacional quando a primeira se coloca apenas como aplicagcdo de conhecimentos

psicolégicos e a segunda, por sua vez, como area de pesquisa para producdo do
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conhecimento. Em sua reflexdo, a autora pretende inserir a discussao da ideologia como
outra possibilidade de abordagem critica.

Nesse mesmo enfoque e reiteirando o pensamento da autora, ressaltamos a
pesquisa nacional do/a psicélogo/a realizada pelo Conselho Federal de Psicologia, no fim
dos anos 1980, a qual apontou que a area escolar comeg¢ou a marcar suas diferencas e
suas proximidades com a area educacional.

Segundo Gondim, Bastos e Peixoto (2010), nesse mesmo contexto se criticou a
predominancia do modelo clinico hegembnico e elitista de atuacdo psicolégica. Foi
abordado nessa analise que em 1992, um estudo critico da producao cientifica disponivel
a esse respeito, detectou mudancas na atuagdo do/a psicélogo/a, indicando que o
profissional “[...] ja estava mais preocupado com o seu papel social e com as demandas
coletivas, dando passos na direcdo oposta a um modelo individualista alicercado no
atendimento clinico de consultério [...]" (GONDIM; BASTOS, 2010, p. 176).

De acordo com Bastos e Achcar (1994), esse processo teve como um dos
reflexos o crescimento da inser¢cdo do/a psicologo/a em equipes interdisciplinares,
integrando o conhecimento com outras areas, como forma de oferecer respostas mais
satisfatérias aos processos humanos.

O processo de avanco na delimitacdo dos pressupostos criticos da Psicologia
Escolar e Educacional atinge nos anos 1990 a compreensdo de que, na andlise e
intervencdo frente as demandas educacionais, era necessario considerar 0s
atravessamentos das relacbes escolares, sociais e politicas, diferentemente da atuacéo
da Psicologia Escolar tradicional, onde [...] historicamente, sabemos que o nao
aprendizado centrava-se em encontrar as causas nas criangas [...]” (SOUZA, 2010, p.
28).

Neste sentido, verifica-se, portanto, que é no campo da educacdo que a
Psicologia inicia, no Brasil, uma aproximacédo com concepcdes tedricas que tem como
pressuposto a desigualdade social a partir da estrutura classista da sociedade.

Deste modo, a concepgéo histdrico-critica, como ja argumentado, permite analisar
os determinantes dos “problemas de aprendizagem”, “[...] deslocando o eixo de andlise
do individuo para o interior da escola e para o conjunto das relagGes institucionais,
histdricas, psicoldgicas, pedagdgicas e politicas [...]" (SOUZA, 2010, p. 28).

Nessa direcdo, a escola, na contemporaneidade, enquanto espaco de atuagéo
do/a psicologo/a, numa perspectiva critica diante de sua complexidade e determinagfes
histéricas, apresenta demandas que requerem a contribuicdo desse profissional para a
efetivacdo de direitos sociais, implementacdo de politicas publicas e construcdo da
emancipacdo humana, desenvolvendo e evidenciando vinculos com o Servico Social,

uma vez que este tem na concepcao historico-critica o fundamento teérico de sua
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formacdo e o pressuposto de sua intervencdo. E assim que as configuracbes das
demandas do Servico Saocial e da Psicologia evidenciam e constroem entre si a condicao
de areas afins, bem como a condi¢cdo de &reas que convergem para uma agao pratica e
interdisciplinar, considerando nessa reflexdo que a questdo social constitui o objeto do
Servico Social e o agir humano, em seus aspectos biologicos, afetivos, cognitivos e
sociais, 0 objeto da Psicologia.

E possivel nessa analise observar ainda, no que diz respeito ao Codigo de Etica
do/as assistentes sociais (1993), que a perspectiva da garantia do pluralismo indicada no
referido cdédigo oferece elementos a essa reflexdo, uma vez que essa garantia se
fundamenta no respeito as correntes profissionais democraticas e que sua perspectiva
encontra-se prevista como principio fundamental no cddigo. Isso amplia e assegura a
troca, a leitura, a discussdo e a abertura para o didlogo com outras correntes,
favorecendo a construcdo de propostas de trabalho profissional mais amplas e eficazes.
Trata-se, em nossa reflexdo, de um olhar que percebe as possibilidades de atuacdes
profissionais a partir desse pluralismo e de que n&o se trata de uma mera relagdo entre a
interdisciplinaridade e pluralismo mas sim de que a pratica do/a assistente social e do/a
psicélogo/a encontra-se nesse campo do pluralismos.

Esse processo envolve a dimensao politica da profissdo construida em sua
trajetoria histérica, na qual perpassaram diversas e divergentes correntes tedricas. E
importante aqui destacar que, segundo Coutinho (1991), pluralismo diz respeito a
abertura para o diferente, para o respeito a posicdo alheia, considerando que essa
posicdo fornece sugestdes e contribui para o desenvolvimento da outra posicdo. E
preciso também ressaltar a distingdo de pluralismo e relativismo ou ecletismo e de que
nao deve ser compreendido como possibilidade de neutralidade.

E, voltando a nossa discussdo agora ao campo da Psicologia, € verificado que a
mesma perspectiva do respeito a outros profissionais encontra respaldo no Cddigo de
Etica do Psicélogo ao abordar que o respeito, a consideracdo e a solidariedade devem
respaldar a atuacéo do/a psicélogo/a com demais profissionais.

Aqui identificamos um “encontro” entre as areas, em suas posturas, nas suas
atuacdes e, sobretudo, em seus principios, embora, mais uma vez, caiba aqui ressaltar
gue a atuacdo conjunta ndo garante a interdisciplinaridade.

Nesse contexto ainda destacamos que o surgimento de problematicas na cena
educacional contemporénea também conduz a necessidade de refletir em torno dos
aspectos psicossociais que repercutem de forma negativa no desempenho dos/as
alunos/as, fazendo com que a equipe pedagodgica necessite recorrer aos profissionais de

Servico Social e de Psicologia.
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Ol/a assistente social e o/a psicologo/a encontram na escola, portanto, um campo
fértil, ndo s6 para o ensino-aprendizagem de habilidades académicas, mas também para
formas de interagdo mutua que permitam levar o aluno a crescer, respeitar-se e respeitar
0S outros.

Desta forma, os profissionais de Servico Social e Psicologia, mesmo considerando
as suas especificidades, tem em suas maos a possibilidade de elaborar de forma
conjunta objetivos e procedimentos que busquem promover a cidadania e melhorar as

relacdes interpessoais dos alunos.

“Embora Servico Social e Psicologia possuam acumulos tedrico-politicos
diferentes, o dialogo entre essas categorias profissionais aliara reflexd@o critica,
participacdo politica, compreensdo dos aspectos objetivos e subjetivos [...]".
(CFESS, 2009, p. 27).

Ressalta-se, ainda, que o trabalho de assistentes sociais e psicologos/as na
politica de educacdo requer uma interface com outras politicas como saude, trabalho,
lazer e meio ambiente, na busca de garantir, de forma ampla e efetiva, o acesso dos
usuarios a reflexdes que abordem tais aspectos enquanto direitos sociais. Por isso, nessa
analise é necessario destacar, também, a complexidade da dinamica escolar, as relacbes
estabelecidas em seu cotidiano e as implicagbes do enfrentamento das problematicas
sociais que perpassam o seu ambiente.

A intervencdo profissional em conjunto, portanto, pode proporcionar o
fortalecimento de ambas as profissdes e a producdo de outros conhecimentos que vao
enriquecer o potencial de cada sujeito envolvido, impulsionando-os a apreender novas
formas de enfrentamento as expressdes da questao social no contexto escolar.

No debate contemporéaneo especifico do Servigco Social, Gomes e Diniz (2012),
afirmam que o Servico Social busca desenvolver competéncias profissionais que se
fundamentem no dialogo com outras areas do saber. Essa analise remete a importancia
do trabalho conjunto do/a assistente social com outros profissionais, pois “O empenho
ético-politico dos assistentes sociais [...] somente se potencializar4d se advier de uma
articulagéo com outras categorias [...]” (NETTO, 2005).

Esse € um dos desafios que se apresenta no fazer do/a assistente social no
ambiente escolar - o0 exercicio da partilha de conhecimentos com outros profissionais
devendo atuar em conjunto, com base em uma proposta interdisciplinar, pois, dessa
maneira, os contetdos interagem como forma de complementacdo e proporcionam
eficiéncia ao trabalho executado.

Nesta perspectiva, as intervencdes que considerem a abrangéncia dos fenbmenos
e, portanto, a possibilidade de uma acdo profissional conjunta, assumem uma

importancia fundamental na atualidade, permitindo que cada area de conhecimento
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ofereca cooperacdo de acordo com a sua especificidade e viabilize uma atuacdo mais
efetiva para a leitura e intervencao junto as demandas.

Destacamos por fim, que o trabalho conjunto dos profissionais de Servi¢co Social e
Psicologia € de suma importancia no espaco escolar diante dos seus campos de atuacao
serem caracterizados pelas vivéncias e relacbes humanas e sociais e, sobretudo, pelos
principios que regem o processo de intervengdo de ambas as areas. O conhecimento
produzido pelo Servi¢co Social e pela Psicologia na educagéo contribui com a proposi¢ao
de uma educacdo para além da perspectiva mercadoldgica, considerando 0s seus
principios éticos e formativos, podendo, também, ampliar o alcance e a repercusséo das

suas respectivas intervencdes profissionais.
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4 OS CAMINHOS METODOLOGICOS TRILHADOS NA PESQUISA

“[...] O trabalho de pesquisa é composto por um processo continuo, complexo, nao linear,
gue implica organizacao e interpretacdo dos dados que acompanha toda a investigacao e
nao apenas, ou de maneira particular, a analise dos dados e resultados como uma etapa
do processo de pesquisa, entendida, inclusive em muitos estudos, como a etapa final.
(ALVES-MAZZOTTI, 1996, p. 57).
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4 OS CAMINHOS METODOLOGICOS TRILHADOS NA PESQUISA

A proposta desse trabalho de tese foi compreender como a inser¢do do/a
assistente social e do/a psicologo/a, em uma atuagdo interdisciplinar, contribui no
enfrentamento das demandas psicossociais da Escola Liceu de Artes e Oficios, com
enfoque na importancia desta perspectiva de atuacdo no espacgo escolar.

Como objetivos especificos nos propomos a: identificar as demandas
psicossociais da Escola Liceu de Artes e Oficios; mapear a ac¢do profissional do/a
assistente social e do/a psicologo/a e suas contribuicbes as demandas na Escola Liceu
de Artes e Oficios; e investigar se a atuacdo interdisciplinar do/a assistente social e
psicologo/a contribui com respostas as demandas psicossociais.

Enquanto abordagem qualitativa foi necessario, inicialmente, a realiza¢cdo de uma
pesquisa bibliografica como forma de buscar outros estudos que oferecessem reflexdes e
contribuicbes a nossa investigagdo. Também se fez necesséario a utilizacdo de um
método de andlise que possibilitasse uma leitura ampla da realidade dos participantes,
abrangendo suas vivéncias, relacdes, familias e, sobretudo, as repercussdes desse
universo no espaco escolar, implicando em uma perspectiva interdisciplinar dos
profissionais de Servico Social e Psicologia.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa interventiva, cujo desenvolvimento apoiou-
se no método cartografico caracterizado por se constituir enquanto “[...] plano de
producgéo tanto do conhecimento quanto da realidade conhecida” (KASTRUP; PASSOS,
2014, p. 8). Ou seja, parte do pressuposto que a realidade ndo esta dada, mas é
construida no processo de pesquisa, visto que “[...] o ato de conhecer é criador da
realidade [...]” (KASTRUP; PASSOS, 2014, p. 16), pois “Pesquisadores e pesquisados
estdo mergulhados na experiéncia” (KASTRUP; PASSOS, 2014, p. 8).

Esse método ndo considera a experiéncia como uma vivéncia ou fato transcorrido,
CUjo processo a pesquisa ird conhecer através do levantamento de dados para posterior
analise. A cartografia ndo se pauta no conhecido procedimento de coleta e analise de
dados ou informagbes de um mundo supostamente dado, mas se ancora em uma
compreensdo da cognicdo inventiva, respondendo pela criacdo/transformagcdo da
experiéncia. Conhecer para a cartografia jA é agir. Nessa perspectiva, sdo construidas
pistas como forma de efetivar a validade da investigacdo, ou seja, a realidade é
construida e ndo coletada, no sentido de que h4 um movimento intrinseco ao processo,
uma relacdo de afetacdo do pesquisador com o campo e com 0s pesquisados que
promove uma permanente construcao de significados junto a realidade pesquisada, pois

ela ndo busca revelar o sentido, mas sim multiplicar os possiveis sentidos.
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“[...] o método cartografico se apresenta como uma forma fluida, cujo
contorno figural é apenas suficiente para certo reconhecimento e distingédo
em relagdo a outras concepgdes de pesquisa, mas insuficiente para inclui-lo
entre as formas fechadas dos modelos metodolégicos orientados pelos
pressupostos da representacdo”. (KASTRUP; PASSOS, 2014, p. 9).

Ressaltamos, ainda, que a cartografia implica na necessidade de se considerar a
realidade do pesquisador e ndo o seu conhecimento, pois a sua realidade determinara a
forma como identifica o0 campo de pesquisa e o analisa, assumindo um carater de
transversalidade como diretriz metodoldgica.

Nesta perspectiva, inserimos na discussao da natureza do método cartografico, o
que defende Severino (2000) quanto aos métodos, ao afirmar que estes sao
“procedimentos mais amplos de raciocinio, enquanto técnicas sao procedimentos mais
restritos que operacionalizam o0s métodos, mediante emprego de instrumentos
adequados”. (SEVERINO, 2000, p. 162). Assim, na pesquisa cartogréafica, é possivel a
utilizacao de diversos instrumentos de pesquisa.

A perspectiva histdrico-critica de andlise, por sua vez, como referencial do Servi¢co Social
e da Psicologia Escolar e Educacional conduziu a reflexdo sobre a atuag¢édo conjunta das
profissdes no espaco escolar, visto que tal perspectiva permite compreender e analisar a
atuacao profissional em seu fundamento, movimento e estrutura.

Deste modo, a realidade escolar, com énfase em suas demandas psicossociais,
enquanto fendbmeno central investigado, abrangeu as vivéncias e relacdes estabelecidas
no cotidiano da escola no ambito da gestdo, do corpo funcional e dos executores de
atividades sociais do Liceu, e ainda dos participantes do projeto de extensdo Educacéo e
Cidadania que, no contexto do estudo, se constituiu o ponto de partida para a
aproximacao e reflexdo da referida realidade.

O percurso da pesquisa se deu no decorrer da fluéncia de movimentos e articulacdes de
diversas etapas e situacfes e ndo meramente de uma sucessédo de etapas. Um processo
gue em sua totalidade reine momentos e espacos diferentes que se entrecruzam e se
complementam na busca da compreensdo do objeto de estudo e do alcance dos
objetivos tracados, nos quais, como objetivo geral, temos: compreender como a inser¢ao
do/a assistente social e do/a psicélogo/a, em uma atuacao interdisciplinar, contribui nas
respostas as demandas psicossociais da Escola Liceu de Artes e Oficios; e, como
objetivos especificos: identificar as demandas psicossociais dos discentes da Escola
Liceu de Artes e Oficios; descrever a atuacao interdisciplinar do/a assistente social e do/a
psicélogo/a frente as demandas na Escola Liceu de Artes e Oficios; e investigar se a
atuacao interdisciplinar do/a assistente social e psicélogo/a contribui com as respostas as

demandas psicossociais.
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Diante de considerarmos, conforme afirmado acima, o percurso da pesquisa, como um
processo, € importante que antes de avancarmos na discussdo dos resultados
indiqguemos os caminhos percorridos para a delimitagéo do estudo que vai além do que ja
foi abordado no inicio dessa producéo quando da indicagdo do processo de construcdo e
execucao do projeto de extensdo Educacéo e Cidadania.

Trata-se da abordagem de elementos que foram suscitados durante o estudo e que foram
agregados por contribuirem significativamente com a reflexdo proposta e com a escolha
dos participantes e dos procedimentos de investigacdo. Com relacdo aos participantes,
por exemplo, optamos por entrevistar, além dos sujeitos de pesquisa previstos - gestdo e
alunos/as participantes do projeto de extenséo - integrantes do corpo funcional da escola,
professores e voluntarios do projeto de extensdo, pois foi verificado que seria
fundamental incorporar esses olhares na nossa analise, como forma de nos
aproximarmos ainda mais e de maneira mais profunda do contexto da instituigéo.

Ainda nessa perspectiva da fluéncia da pesquisa e para exemplificar a relagéo
construida no momento anterior ao estudo, indicamos a vivéncia na escola, junto a
direcao, a coordenacao pedagdgica e a secretaria da escola, desde o inicio do projeto em
2013 que proporcionou uma dindmica na convivéncia semanal caracterizada por
situacdes corrigueiras como solicitacdo de reserva de sala, de auditorio, de informacdes
sobre ajustes de atividades no calendario da escola, de equipamentos de som ou de
solicitagdo para a inclusdo no almogo dos participantes. Foram momentos considerados
elementares, mas que ganharam importancia para o desenvolvimento do estudo, a partir
da relagdo construida entre a equipe do projeto e os funcionarios da escola.

Por isso, a relagdo estabelecida entre pesquisador e entrevistados durante a execucgéo
do projeto de extensdo se mostrou, por demais, relevante para garantir a interacdo na
producéo e valorizar o diadlogo, tdo necessarios ao desenvolvimento do estudo.

A segquir, indicamos os participantes da pesquisa e os recursos que foram utilizados para
0 seu desenvolvimento, bem como os procedimentos para colheita e compreenséo dos

dados.

4.1 Participantes da pesquisa e recursos

A pesquisa de campo contemplou 8 (oito) alunos/as participantes do projeto de
extensdo, junto aos quais foi utilizado o grupo ladico, abordando tematicas relacionadas
as demandas psicossociais, suscitadas a partir de discussfes, entre outras, sobre
violéncia, bullying, uso de drogas, racismo e relacdo professor-aluno. O cotidiano dos
alunos, para além da escola, permitiu uma aproximacdo com demandas inerentes ao

campo de atuacédo profissional dos/as assistentes sociais e psicélogos/as e que néo se
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caracterizam como pontuais ou esporadicas, mas sim como frequentes e influenciadoras
do processo ensino-aprendizagem. O grupo focou, principalmente, as vivéncias do
cotidiano familiar e comunitario dos alunos e a influéncia deles no espago escolar.

Os grupos foram formados a partir dos alunos/as participantes do projeto de

extensdo. Para a participacdo dos alunos/as no grupo foi, previamente, solicitado aos
seus responsaveis a assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido)
e apresentada a proposta do estudo. Aos alunos/participantes, foi solicitada a assinatura
do TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido), sendo também apresentada a
pesquisa no inicio da realizagédo do grupo ludico.
Consideramos, com base em Campos (2012), que a ludicidade possui uma linguagem
universal com o propdsito de ensinar, aprender e divertir na interagdo com o outro. A
autora destaca que brincadeira é coisa séria, promove a socializacdo, a espontaneidade
e a criatividade. Enquanto ferramenta para o desenvolvimento de pesquisas, 0 grupo
ladico contribui para quebrar resisténcias e beneficiar o caminhar para o campo relaxado.
O jogo incita estimulos iniciadores que ativam 0 corpo e a psique para a acao e para a
construcao de novas descobertas. A interacéo enriquece e floresce o protagonismo ativo.
O ludico, neste sentido, é um facilitador para os processos e atividades grupais no campo
socioeducacional.

Também foram delimitados como sujeitos participantes da pesquisa 4 (quatro)
gestores da escola (diretora, vice-diretora, um coordenador pedagodgico e uma
orientadora educacional), a psicéloga da escola, 1 (uma) psicéloga e 2 (duas) assistentes
sociais que executam projetos sociais na escola, 2 (dois) professores da escola e 1 (um)
aluno voluntario do projeto de extensdo, junto aos quais foram realizadas entrevistas
narrativas, individuais e pré-agendadas, como forma de desenvolver relatos referentes as
demandas psicossociais e, assim, em uma abordagem qualitativa, contribuir para o
alcance dos objetivos da pesquisa.

A delimitacdo de gestores e profissionais como sujeitos de pesquisa tomou como
critério de inclusdo suas experiéncias no espago escolar e a interagdo com os/as
alunos/as, na medida em que, pela posi¢cdo que ocupam sdo chamados em suas préticas
cotidianas a intervir sobre as demandas que ali se apresentam.

E com base nessa perspectiva que delimitamos a seguinte questdo como
pergunta disparadora: Em sua experiéncia de que modo o Servigo Social e a Psicologia
podem se inserir no cotidiano escolar? e, de acordo com a proposta das entrevistas
narrativas, priorizamos a espontaneidade dos questionamentos e as respostas que
permitiam trazer a tona as experiéncias profissionais dos entrevistados no campo

educacional e, sobretudo, que contribuissem com o contelido da pesquisa.
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Como procedimento para a realizacdo das entrevistas ressaltamos que,
inicialmente, foi apresentado o projeto aos participantes e solicitada a assinatura do
TCLE (Termo de Livre Consentimento e Esclarecido).

A narrativa se caracteriza enquanto conjunto de fundamentacdes teorico-
metodoldgicas que reconhece a elaboracao de narrativas como uma forma de organizar a
realidade, de dar coeréncia a vivéncia. Trata-se de uma forma, dentre outras, que o
discurso pode assumir para a construcdo de sentidos sobre os acontecimentos. E uma
forma de conhecer a realidade, de como o individuo atribui significado a sua experiéncia.
E falar do que acontece. E, portanto, um “[...] método de recapitulacdo de experiéncias
passadas comparando uma sequéncia verbal de proposicbes com a sequéncia de
eventos que de fato ocorreu”. (LABOV; WALETZKY, 1967 apud VIEIRA, 2001). Ou ainda
um meio particular de compreender a vida, podendo um mesmo acontecimento ser
contado de diferentes formas por diferentes individuos.

Para Ricouer (1994) a narrativa diz respeito a uma forma privilegiada de
representacdo do tempo, ou seja, uma ordenacdo complexa e cronoldgica que
corresponde a uma representacédo linear do tempo. Para ele, estudar a narrativa significa
estudar a maneira como os individuos vivenciam e representam o tempo e, também,
como os individuos vivenciam e significam a prépria vida.

Nesta perspectiva, a narrativa ndo € uma mera transmissao da experiéncia, mas
uma construcdo da experiéncia, a partir de um discurso contextualizado que vai
assumindo sentido. Também ndo é uma forma de alcancar a verdade, mas de se
aproximar desta. Tem carater transitorio e aberto, pois a medida que o fato é narrado a
experiéncia vai sendo construida.

Bosi (2003), por sua vez, defende que a narrativa € o principal elo entre quem tem
0 que contar e aquele que se interessa por sua histdria, por suas memarias. Podemos
afirmar que foi nesse ambiente que foram realizadas as entrevistas.

Para examinar a narrativa é preciso contemplar as praticas discursivas e seus
contextos culturais, o que pressupfe a interpretacdo. Os processos linguisticos e
culturalmente configurados que guiam o relato sobre as histérias de vida, por exemplo,
apresentam o poder de estruturar a experiéncia perceptual, organizar a memoria,
segmentar e construir proposi¢cdes sobre os varios eventos da vida. Assim, a narrativa
nao é organizar cronologicamente a experiéncia, mas ordenar os fatos e construir
sentidos neste processo, embora para o seu funcionamento “[...] é preciso que os fatos
denotados pelas proposi¢ces narrativas estejam ligados por uma relagdo cronolégica e
l6gica” (VIEIRA, 2001, p. 601).
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Ressaltamos, por fim, que o0s recursos aqui citados foram utilizados de maneira
articulada, como forma de potencializar cada um e assim garantir um maior
aproveitamento dos mesmos.

Para o registro e andlise das experiéncias nos grupos ludicos, nas entrevistas
narrativas e nas demais vivéncias suscitadas durante o estudo, foram utilizados como
recursos para a pesquisa, oficinas tematicas, a leitura/analise dos relatérios referentes a
execucdo do projeto de extensdo nos semestres anteriores ao analisado em nosso
estudo, nos quais foram registrados os resultados esperados e os alcancados, bem como
a andlise/avaliacdo do projeto; e as observacdes realizadas durante a execucao do
projeto.

Para o registro das oficinas nos grupos ludicos foi utilizado equipamento de
videogravacdo, mediante autorizacdo dos responsaveis, para posterior analise. As
entrevistas narrativas, por sua vez, foram registradas através de equipamento de
gravacao, com a devida autorizacdo dos participantes, abordando, conforme ja indicado,
as demandas psicossociais evidenciadas na escola.

Destaca-se ainda como recursos para o procedimento de colheita dos dados -
conforme ja indicado - a apresentacdo do projeto de pesquisa aos participantes e a
solicitacdo de assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), tanto
aos gestores como aos responsaveis pelos alunos/as participantes, sendo, a esses
Ultimos, também solicitada a assinatura do TALE (Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido).

Na nossa investigacao, tais recursos foram fundamentais para que o processo de
pesquisa tivesse éxito, permitindo que fosse desenvolvida a analise referente a atuagéo
interdisciplinar do/a assistente social e psicologo/a no ambito escolar, através da
identificacdo de como se processam as demandas psicossociais que sdo evidenciadas
nas vivéncias e relacbes na escola e, mais precisamente, nas atividades do projeto de

extensao.

4.2 Procedimentos de compreensédo dos dados

ApOs a colheita dos dados e suas devidas sistematizacbes, estes foram
compreendidos através do método cartografico de andlise, conforme ja indicado.
Entretanto, cabe destacar que essa sequéncia € questionada na cartografia, uma vez que
a proposta de pesquisa com base nesse método é construida “com” e “no” processo de
pesquisa.

Segundo Alves-mazzotti (1996), o trabalho de pesquisa € composto por um

processo continuo, complexo, ndo linear, que implica organizacéo e interpretacdo dos



87

dados que acompanha toda a investigacdo e ndo apenas, ou de maneira particular, a
analise dos dados e resultados como uma etapa do processo de pesquisa, entendida,
inclusive em muitos estudos, como a etapa final.

Assim, recoloquemos o que foi informado acima, nas primeiras linhas desse item,
com o propésito de retirar a légica sequencial que foi indicada na colocagéo, sobretudo,
do termo “apds” para, entao, afirmar que a colheita dos dados e suas sistematizacées se
deram durante a propria aproximacao da realidade para a constituicdo desta como campo
da pesquisa, sendo portanto um processo continuo, ou seja, no movimento constante da
realidade com sua imprevisibilidade e fluéncia, na dindmica dos encontros e
desencontros, e que vai, assim, moldando o que sera investigado.

Consequentemente, a compreensao da realidade, nesta mesma dindmica, seguiu
sendo “costurada” como uma interpretacdo procedida sem etapas sequenciais ou rigido
planejamento, mas com muita clareza do que se quer estudar e, principalmente, abertura
para “escutar” o real. Essa forma de conducgao da pesquisa determinou, por exemplo, que
os participantes da pesquisa fossem ampliados.

Inicialmente as entrevistas narrativas seriam realizadas apenas com a gestdo da
Escola Liceu de Artes e Oficios, mas durante a pesquisa a realidade mostrou que a
discusséo “passava” também por outros sujeitos que no contexto da escola vivenciaram e
vivenciam experiéncias significativas para a reflexdo proposta, permitindo que
emergissem expressfes e conexdes da realidade que contribuiram em grande medida
para a tese. Ou seja, um enfoque central para a compreensao na tese foi constituido com
elementos que, num primeiro momento, ndo seriam abordados, e com sujeitos que nao
seriam investigados.

Sédo palavras, gestos, forma de linguagens, sentimentos, atitudes e, sobretudo,
existéncias, ou dito de outra forma, historias de vida que revelam muito na pesquisa
cartografica. E os registros seguem nessa linha, isto €, buscam valorizar como ocorrem,
se perpetuam e afetam as rela¢des nas instituic6es, consolidando realidades e desafios
cotidianos que requerem que sejam compreendidos para a efetividade das intervencgdes
profissionais.

Com base nesta sua simultaneidade, o método, nos “autorizou” a criar, construir e
compartilhar experiéncias embasadas no cotidiano e ndo na reflexao intelectual. Trata-se
da autenticidade da experiéncia vivenciada e nao daquilo que se ouviu falar. Portanto, a
utilizacdo deste método se apresentou como coerente com o estudo, na medida em que
permitiu aproximacdes e andlises ricas em detalhes baseadas nas vivéncias e relagbes
do contexto institucional e interpessoal dos sujeitos de pesquisa.

Este processo de analise possibilitou ndo apenas a visualizacdo da realidade

escolar vivenciada na Escola Liceu de Artes e Oficios, mas, num contexto mais
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abrangente, na busca do alcance dos objetivos do estudo direcionados para a
caracterizacdo das demandas psicossociais e para a construcdo de formas de

enfrentamento pelo/a assistente social e psicélogo/a em uma perspectiva interdisciplinar.
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5. APRESENTACAO, COMPREENSAO DAS NARRATIVAS E RESULTADOS

“[...] o método cartografico se apresenta como uma forma fluida, cujo contorno figural é
apenas suficiente para certo reconhecimento e distincdo em relacéo a outras concepcodes
de pesquisa, mas insuficiente para inclui-lo entre as formas fechadas dos modelos
metodolégicos orientados pelos pressupostos da representacao”. (KASTRUP; PASSOS,
2014, p. 9).
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5. APRESENTACAO, COMPREENSAO DAS NARRATIVAS E RESULTADOS

O conteudo referente a apresentacdo e compreensdo dos resultados da pesquisa
consiste na reunido e sistematizagdo da discussdo teorica desenvolvida até aqui,
articulada aos dados provenientes dos recursos de pesquisa - no caso, das entrevistas
narrativas e grupo ladico. Conforme abordado no item anterior, destacamos que a
proposta da perspectiva cartografica fundamentou a analise do estudo permitindo, pela
natureza da sua proposta, ir além de uma concepcdo convencional de pesquisa no
sentido de buscar constatar ou verificar, através dos dados, o que foi proposto no estudo,
como etapas sucessivas de um processo com inicio, meio e fim.

Nesse sentido, iremos retomar, a seguir, cada um dos recursos de pesquisa
trabalhados, para avancar na analise da proposta de tese e construir resultados que
permitam contribuir com uma reflexdo, dentro de uma perspectiva cartografica, sobre a
importancia da intervencgdo interdisciplinar do/a assistente social e do/a psicologo/a no
atendimento as demandas psicossociais no espago escolar.

Considerando que a entrevista consiste em um recurso fundamental para acessar
as experiéncias vividas destacamos, conforme ja sinalizado antes, que, inicialmente,
tinhamos previsto entrevistar apenas os gestores da Escola Liceu de Artes e Oficios, mas
no decorrer da investigacdo foi sendo revelado que a entrevista, junto a outros
integrantes do referido espaco escolar, se colocava como imprescindivel para
corresponder a abrangéncia da proposta de tese e a efetivacdo de seu desenvolvimento.

O grupo ladico, por sua vez, ao envolver os alunos/as que haviam participado do
projeto de extensdo Educacédo e Cidadania e abordar as teméticas que fizeram parte de
suas atividades, permitiu um resgate das experiéncias vividas com suas reflexdes,
descontracdes e aprendizagens que enriqueceram, sobremaneira, 0 momento de sua
execucao.

O grupo também foi enriquecedor para o estudo como um todo, ao proporcionar a
reaproximacao das vivéncias e formas de pensar dos referidos alunos/as participantes do
Projeto de Extensdo e com os quais foram desenvolvidas as primeiras inquietagdes e
indagacbes para a construgcdo da proposta de tese, ou seja, as experiéncias
compartilhadas no Projeto de Extensdo durante as quais, inicialmente, ainda ndo se
pretendia o desenvolvimento desse estudo, mas que ja se constituia como um espago de
importantes reflexdes.

Cabe nesse momento ressaltar que o trabalho exploratério foi o que deu “chdo” ao
estudo, que os momentos vivenciados marcaram os/as alunos/as e, principalmente, que

a tese possibilitou o retorno da experiéncia de extensdo o que evidencia a sua
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importancia, a sua contribuicdo para a formacdo profissional e, sobretudo, como um
ponto forte no contexto de uma universidade comunitaria

Passemos, entdo, a compreensao dos resultados em busca de atingir os objetivos
do estudo e fomentar novas discussdes, ndo apenas referentes a efetivacao e eficacia do
trabalho interdisciplinar do/a assistente social e psicélogo/a frente as demandas
psicossociais do espaco escolar, mas também sobre os diversos fatores que compdem a

realidade escolar.
5.1 As entrevistas narrativas com os gestores

Das quatro entrevistas com os gestores, trés foram agendadas através de
contatos feitos pessoalmente e de acordo com a disponibilidade de cada entrevistado,
sendo realizadas ao final ou mesmo durante as atividades do expediente escolar. Uma
entrevista foi realizada através de email e video, diante do fato do participante nao
pertencer mais ao quadro funcional da escola e, atualmente, residir em Sao Paulo.

Seguindo uma das pistas do método cartografico - a atencdo flutuante - a
compreensdo das entrevistas nos possibilitou perceber que as narrativas convergiam
para a emergéncia de temas comuns (analisadores), os quais foram definidos conforme
as leituras em profundidade das entrevistas avancavam.

Dessa maneira e tendo como principal suporte uma conducdo da entrevista
baseada na pergunta disparadora: Em sua experiéncia de que modo o Servigo Social e a

Psicologia deve se inserir no espaco escolar?, tais analisadores foram assim delimitados:

(1) Trajetdria profissional na educacao / Experiéncia na Escola Liceu de Artes e Oficios
(2) Experiéncia do Projeto Educacéo e Cidadania
(3) Demandas psicossociais na Escola Liceu de Artes e Oficios

(4) Insercéo do Servigo Social e da Psicologia no espaco escolar / Interdisciplinaridade

Para a compreensdo das entrevistas é preciso considerar, também, que as
fungbes de 3 (trés) dos gestores participantes ja eram ocupadas pelos mesmos em 2016
- ano de realizacdo do projeto de extensdo e de enfoque do estudo -, 0 que significava
nao apenas 0 conhecimento do processo de execucdo do projeto de extensdo mas,
principalmente, uma relacdo construida com a nossa equipe através de diversos contatos
suscitados em atividades, eventos, reunides ou mesmo em encontros e cumprimentos
nos corredores e espacos no cotidiano da escola, bem como da universidade. E sobre
esta relac@o é possivel afirmar sua continuidade mesmo com a gestora que ndo mais

atuava na escola.
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Esse contexto pode nos indicar, na perspectiva do método cartogréfico de anélise,
0 estabelecimento de vinculos importantes para a pesquisa. Trata-se da reflexdo sobre o
ethos de confianga no plano da experiéncia, que assume o sentido de aumento da
poténcia, da disposi¢do para o agir a partir dos vinculos construidos. Stern (1992) apud
Ferraz, Rocha e Sade (2014), coloca nessa discussdo a nocdo de sintonia, que diz
respeito “[...] a instauragdo de um campo especifico de realidade que da sentido a
experiéncia de si e de outrem [...]" (p. 73). E continua afirmando que existe um “[...]
compartilhamento de estados afetivos [que], ocorre largamente sem ser notado, fora da
consciéncia reflexiva”. (STERN, 1992, apud FERRAZ, ROCHA E SADE, 2014, p. 73).
Entendemos que esse compartilhamento produz um ambiente favoravel a execucdo da
pesquisa.

Séo afetos de vitalidade, produzidos em pequenos gestos cotidianos que se dao
no campo da sensibilidade, da intensidade, da afetacdo e ndo da razdo, ou seja, ndo se
trata, por exemplo, de dizer: confie em mim, mas de construir a confianga. E nesse
campo € produzida a confianca para a constituicdo de um plano de experiéncia
compartilhada, no qual as singularidades do encontro entre pesquisador e pesquisados
se facam presentes. O pesquisador precisa saber criar um inter-esse por parte dos
participantes. Esse inter-esse depende da confianca e esta, por sua vez, depende da
sintonia.

Entretanto, é fundamental destacar aqui que, plano comum de inter-esse néo
significa homogeneidade. Existem divergéncias e estas tem um papel nesse processo
que ¢é fundamental para a construcdo da resisténcia, assumindo esta U(ltima a
configuracdo de novas experiéncias, ou seja, de um convite para a criagdo de novas
possibilidades, permitindo que “...] os atores envolvidos na pesquisa reposicionem um
em relacdo ao outro” (FERRAZ, ROCHA e SADE, 2014, p. 80). Para tanto, o pesquisador
tem que ter sensibilidade para perceber na resisténcia dos participantes outras
possibilidades, outros caminhos, novos estudos, 0 que torna esse contexto salutar para o
desenvolvimento do estudo, pois 0 compromisso da cartografia € com a transformacéo,
com a criagdo de novos territérios, com a ampliacdo da capacidade de andlise dos
individuos. E mudar a poténcia de vida. E potencializar o agir. E um compromisso
politico. E emancipatdrio. Nesta dimens&o, pesquisar € inventar, dinamizar, afetar e ser
afetado.

Apds situarmos esse ambiente que respaldou o desenvolvimento das entrevistas
com 0s gestores, iremos retomar os analisadores citados acima para iluminar nossas

compreensodes.
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Analisador (1): Trajetoria profissional na educagédo / Experiéncia na Escola
Liceu de Artes e Oficios

Identificamos que um dos gestores (1) atua ha 10 (dez) anos no Liceu, é
aposentada desde 1988 da Secretaria Estadual de Educagdo com 25 (vinte cinco) anos
de efetivo magistério em sala de aula e em cargos de gestéo, conta com 30 (trinta) anos
de atuacao na Universidade Catdlica de Pernambuco, como professora do Departamento
de Educacdo no Centro de Tecnologia e Ciéncias Humanas (CTCH); o outro gestor (2)
faz 12 (doze) anos que atua no Liceu e 22 (vinte e dois) na Universidade. Ja foi
professora da rede estadual, é ex-aluna do Liceu no ensino médio, tendo cursado,
também no Liceu, o curso de técnico em contabilidade, através do qual fez estagio na
Universidade, sendo depois contratada; o terceiro gestor (3) tem mais de 10 (dez) anos
gue atua na educacao e, atualmente, trabalha na gestdo do Liceu e em outra escola
publica estadual da Regido Metropolitana do Recife (RMR) como professor de Lingua
Portuguesa; o quarto gestor (4) atua na educacdo desde 1999 com experiéncias na rede
particular e publica, tendo atuado no Liceu de 2014 a 2017.1, ou seja, durante 3 (trés)
anos e 6 (seis) meses.

As narrativas referentes a caracterizacao da trajetéria de cada um dos gestores se
revelou como um momento de ricas recordacdes, permitindo observar que 0 acesso as
vivéncias acumuladas na educacdo se constituiu como um disparador a experiéncia
singular de cada participante, respaldando uma abertura comunicacional para a colheita
destas experiéncias permitindo, com um “olhar para tras”, significar o presente, na
perspectiva de que “...] se cultiva a realidade no ato de conhecé-la”. (PASSOS;
KASTRUP, 2014, p. 210). Trata-se de privilegiar o acumulo das experiéncias,
considerando que essas determinam o pensar, as opinides, 0s projetos e os sonhos dos
sujeitos.

Nesta reflexdo destacamos também que a cartografia é regida por uma
perspectiva ética-estética-politca. E um modo de estar no mundo (ética), é agir
criativamente (estética), é criar um modo de ser e de se posicionar (politica). E esse
modo de ser é construido nas experiéncias cotidianas que ao se cruzarem com as
vivéncias pessoais definem valores e escolhas. Neste sentido, foi observado a relagdo
construida dos participantes com a area de educacdo. Uma relacdo de pessoas que
acreditam e investem na educacdo, e que com estas posturas sdo sensiveis para
contribuir com as suas demandas. As falas evidenciaram satisfacdo, engajamento e
compromisso, mesmo com as mudangas da realidade educacional na
contemporaneidade. Mudancas tanto de ordem formal, no que diz respeito a estruturacéo
do ensino, como nas relacdes dos alunos/as com a escola, professores, gestores e

funcionarios da instituicao.
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No que diz respeito a essas mudangas salientamos, conforme a discussédo ja
desenvolvida sobre 0 campo educacional, que este é marcado, hoje, pelos desafios
diante do avanco da tecnologia que imprime grande inovac¢do de recursos, mas também
possibilidade de comprometimento dos processos de ensino e suas relagbes. Tornar o
ensino atrativo para os alunos/as para que estes se identifiquem com a escola e sejam
ativos no processo de construcdo do conhecimento, implementar uma educacdo
transformadora e reflexiva com relacéo aos valores e compartilhamentos sociais e, ainda,
fomentar na familia um efetivo compromisso com o desenvolvimento educacional dos
seus filhos/as sdo apenas alguns desses desafios. Além disso é preciso considerar
aspectos relacionados as dimensfes politica e pedagogica que dizem respeito, por
exemplo, a formacdo dos professores, a proposta do Programa Escola sem Partido ou
ainda as mudancas no ensino médio.

Com relacéo a esses desafios, destacamos as colocacdes da gestora que possui
mais tempo de atuagdo na educacdo e que ao retomar as atividades apls a
aposentadoria, faz um paralelo da realidade das escolas na década de 1980 e nos dias

atuais.

“A escola que eu deixei em 1988 ndo é a escola que eu encontrei em 2008. E
totalmente diferente. Tudo era diferente. A prépria estrutura das escolas. As pessoas
que estavam a frente. Esse aluno de 1988 tinha pai e mae, esse aluno era um aluno
gue tinha um acompanhamento da familia. O aluno que nés temos hoje é um 6rféo,
orfdos de pais e maes. A gente tinha uma presenca mais constante da familia na
escola, a gente tinha um aluno que tinha limites. Hoje em dia os nossos alunos nao
guerem e nem as familias déo limites”. (gestor 1)

E quanto aos professores, 0 mesmo gestor afirma que:

“A gente enfrenta muitas dificuldades por conta dos nossos professores porque
perderam o desejo de serem além de professores, de serem educadores. Eles hoje
ministram as aulas e se um papel estiver no chao ele nédo diz [ao aluno] apanhe esse
papel. Eles passam por cima igualmente. Eu fico estarrecida com o que os alunos
fazem e que os professores veem e ndo reclamam. Pois é, e esse aluno hoje é
agressivo, eles tem uma forma de tratamento diferenciada com os professores.
Quando eu entrava em sala de aula os alunos se levantavam, hoje em dia o
professor se senta em cima do bird. Quando e passo em sala de aula e vejo um
professor sentado em cima do bird eu sou capaz de ter um ‘trogo’. E olhe que eu ja
me policiei muito. Eu mudei da agua para o vinho”. (gestor 1)

“A minha gerac&o eu acho que foi uma geragdo de mais compromisso profissional,
de mais maturidade, de mais enfrentamento de dificuldades, sem esse alarde, a
gente ndo fazia esse bicho de setes cabecas, a gente tentava na medida do possivel
mediar, hoje em dia um simples impasse dentro da escola € um cavalo de batalha,
vocé tem que administrar esse problema com tudo e com todos. Muitas vezes sé a
gestéo ja resolvia esse problema.” (gestor 1)

“Professores independente de qualquer disciplina eles tem que buscar temas que
eles possam trabalhar fora do dmbito de sala de aula. O aluno hoje ndo tem mais
estrutura, o aluno hoje ndo aguenta ficar mais 30 (trinta) minutos sentado numa
cadeira ouvindo um professor, porque a dinamica do mundo hoje € muito proativa e
eles tem outras coisas visuais e de interesse que eles ndo aguentam mais essa
escuta. Eu ndo digo a eles ndo mas eu acho que o comportamento do aluno em sala
de aula tem muito a ver com a postura do professor” (gestor 1)
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Essas observac@es revelam que as mudancas da instituicdo escolar sdo reflexos
de uma sociedade inserida em um movimento dindmico que, mesmo sendo inerente a
sua constituicdo, apresenta, nos Ultimos anos, uma maior velocidade e um conjunto de
mudancas mais profundas, a ponto de, ao longo de apenas 20 (vinte) anos (1988 a
2008), ser identificado um novo aluno/a, um novo professor, uma nova familia e uma
nova escola, o que complexifica este contexto e desafia os seus integrantes a decifrar,
acompanhar e corresponder, com suas atuacdes, a tais mudancas.
O gestor 2 acrescenta a esse contexto, alguns aspectos referentes a relacdo do
poder publico com o rendimento das escolas que, muitas vezes, compromete a
continuidade de atividades consideradas, inclusive por ele, como de bom rendimento. E
coloca também as iniciativas da propria equipe mediante os recursos disponiveis para o
enfrentamento das demandas consideradas muito importantes - como a falta de
engajamento e participagcdo das familias na escola - por se colocarem, frequentemente,
COmo entraves aos processos de intervencao.
Mas o que acontece na légica do governo, é que se sua escola sobe de indice vocé
perde financiamento e por isso perdemos o programa mais educacgdo, porque nos
melhoramos e ai “ndo precisa mais”. Atualmente a gente tem o ProEMI que é o
programa de ensino inovador mas ele é especifico para o0 ensino médio, assim como
0 Mais Educacéo é especifico para o ensino fundamental. Ele é mais amplo do que
0 Mais Educacédo porque nés a partir do macro-campo protagonismo juvenil, mundo
do trabalho a gente tem autonomia para inserir 0S nossos projetos, ou seja 0s
programas sdo poucos porque as demandas hoje sé@o justamente as demandas
psicossociais. Porque veja nés temos 1060 alunos e para esse projeto que eu e a
[psicdloga] estamos fazendo s6 vieram 49 pais, mas eu disse t4 6timo eu pensei que
s6 viessem 10. E a [psic6loga] ficou surpresa, animada porque eles adoraram todos
eles e ja queriam formar grupo e a gente quer ampliar com palestras, oficinas, eu
disse [a psic6loga] a gente quer falar sobre problema hormonal, desenvolvimento

bioldgico e psicolégico da crianga, tudo orientando os pais na educagdo. O nome do
projeto é Liceu Cuida. (gestor 2)

Esse espaco de didlogo junto aos responséveis, que incentivem e proporcionem a
sensibilizacdo para a participacdo dos responsaveis, como forma de contribuir com a
relacdo da escola com as familias, é sempre destacado como uma necessidade urgente

para que atividades sejam efetivamente realizadas no espaco escolar.

Analisador (2): Experiéncia do Projeto Educacéo e Cidadania

Observamos que os participantes, inicialmente, destacaram a importancia dessa
proposta e de sua contribuicdo para a escola, a partir das demandas contemporaneas ja
indicadas e pelo fato da definicdo das teméticas terem sido discutidos junto aos alunos/as
e buscarem o desenvolvimento do compromisso ético, da solidariedade e da vontade de

acertar.

Eu achei o projeto cidadania 6timo, tudo que venha a colaborar para o aluno
entender que ele vive em sociedade, que ele tem deveres e ndo so direitos... E as
criancas gostavam das oficinas, eles mesmo diziam e também porque eram de
forma ladica. (gestor 2)
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Ou ainda;

Eu acho que ele deixou frutos. Aqui no Liceu alguns alunos que passaram pelo
projeto eu acho que essa semente ficou plantada, pena que ndo teve mais que
colocasse mais uma aguinha, quem regasse, para que ele pudesse florescer. Acho
qgue é fundamental a gente precisa buscar outras formas, encontrar outros projetos,
sair dos padrdes tradicionais de sala de aula. (gestor 1)

A gestora 4 colocou que havia sido designada para acompanhar, para ser uma
porta-voz, uma mediadora do projeto junto a direcado da escola, no sentido de apoiar e
divulgar o projeto. E nesta relacdo a mesma destacou que foi uma experiéncia que
deixou boas recordacbes e que foi muito frutifero junto as criancas e as familias.
Ressaltou o trabalho de “formiguinha”, mas que foi muito proveitoso e que pela
perspectiva interdisciplinar proporcionou muito aprendizado. Para ela essa experiéncia
deveria ser repetida. Essa participante observou, ainda, que o projeto “...] langava
desafios para nos, nos ajudava a olhar o nosso modo de atuar na escola, olhando uma
outra area que nos visitava e que também tinha o foco no aluno [...]". Essa observacao
enfatiza a contribuicdo do trabalho interdisciplinar na escola, enquanto campo plural que
requer olhares e intervencdes também plurais. (VASCONCELOS, 2009). E nesta analise
0 gestor 4 afirma:

“Toda uma transmisséo de valores na escola, no estar na escola, entéo isso eu acho
gue a experiéncia desse projeto teve uma marca muito positiva nesse sentido, sobre
o trabalho da educagéo para os valores” (gestor 4)

Ressaltamos, por outro lado, que o0s gestores participantes, embora tenham
avaliado positivamente o projeto de extensdo, fizeram as seguintes colocacbes e

sugestoes:

“Hoje eu acrescentaria [no projeto] o atendimento aos pais, mas sei que tivemos
dificuldades deles aderirem, mas ndo sei com qual estratégia. A gente aqui na
escola utiliza um whatsapp. As vezes eu noto esse conflito na criangca porque ela
escuta aqui uma coisa e em casa escuta outra. Como ela deve agir?. Ele aprende
aqui que ndo deve jogar lixo no chdo e em casa ver o pai jogando lixo no chdo ela
vai corrigir o pai e ele diz: que isso menino. Ai & por isso que tem que ser os dois
mas de fato é dificil” (gestor 2)

“Eu acho que o projeto deveria ter direcionado as inscricdes para aqueles alunos/as
que mais precisavam das discussdes. Ela foi aberta para quem tivesse o interesse
em se inscrever. Acho que deveria ser para aqueles que precisavam que fosse
trabalhado os pontos [temas] que o projeto tinha”. (gestor 3)

Essas observacfes acrescentam dados importantes para a elaboragéo de futuros
projetos e atividades no campo escolar, ao indicarem aspectos voltados a dinamica do
projeto de forma que alcance mais diretamente os/as alunos/as que demonstram, em
seus comportamentos, a necessidade de uma intervencéao direcionada para reflexdes de

suas posturas e relacoes.
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S&o observacdes que evidenciam a importancia do projeto e a busca pelo
aprimoramento de atividades consideradas necessarias ao processo de aprendizagem na
escola, ao envolverem valores e principios fundamentais ao convivio familiar, escolar e
comunitario e que, portanto, vao além do ensino formal, alcancando uma perspectiva de
cidadania mais ampla.

Os analisadores 3 e 4 abrangem elementos de compreensdo que remetem
diretamente a proposta da tese, uma vez que tratam dos aspectos centrais abordados no
estudo. Isto porque, as demandas psicossociais na Escola Liceu de Artes e Oficios
(Analisador 3), bem como a insercdo do Servico Social e da Psicologia no espaco escolar
(Analisador 4) concorrem para a construcdo de uma analitica que permite articular a
discussado das dimensdes sociais e psicologicas na constituicdo das demandas da escola
com a interdisciplinaridade. Enquanto perspectiva de atuacdo do/a assistente social e
psicélogo/a no ambito escolar é preciso respeitar as especificidades tedricas que 0s
distanciam e as intervengfes préaticas que os aproximam. Todavia, para que avancemos
nessa perspectiva de reflexdo, se coloca como necessario, discutirmos separadamente
cada analisador para, entdo, os articularmos.

Desse modo, passaremos a abordar o Analisador 3.

Analisador (3): Demandas psicossociais da Escola Liceu de Artes e Oficios
trata das coloca¢cbes dos gestores participantes, nas quais destacamos, em um primeiro
momento, aquelas consideradas de ordem psicologicas. A narrativa nos parece

significante.

“A maior demanda hoje aqui na escola é do meu jovem que estad entrando na
adolescéncia, € a ocorréncia mesmo de conflitos internos, dele com ele mesmo, a
chamada crise existencial que eu tive na minha adolescéncia, mas 0 que acontece
hoje é que dessa crise existencial esta gerando uma depressédo e eles ndo estdo
sabendo lidar com isso. Entdo eu atendo porque as vezes essa demanda vem dos
professores, porque os alunos entram numa crise de ansiedade em plena sala de
aula e precisa ser atendido por alguém. Entdo eu pergunto vocé esta se perguntado
porque é feia ou é bonito, porque estd no mundo? como é que a senhora sabe? E eu
digo: eu ja tive essa idade minha gente, o que falta é: o que fazer com isso. Entéo o
gue eu percebo é que é um conflito interno, e ai eles entram em depressdo dessa
depressdo ja gerou tentativa de suicidio, automutilagdo. E porque também hoje a
gente tem um atrativo que é positivo e negativo que € a internet redes sociais e
ainda a influéncia ou a ma influéncia dos amigos. E ai quando chegam os pais ai é
outro problema, os pais ndo sabem lidar com eles”. (gestor 2)

Esse mesmo gestor, ainda nesse contexto e com relacdo aos pais, destaca as

iniciativas da escola para o enfrentamento dessas questdes:

“E o que acontece € que dessa crise existencial eles ndo querem falar para a mae
nem para o pai. Eu atendi inUmeros casos. E eu pergunto vocé falou para sua mée.
Eles dizem: ndo, porque eu ndo quero preocupé-la. Ela ja tem preocupacdo demais.
Mas ai eu disse: mas vocé sabe que mae gosta de ficar preocupada? entdo porque
vocé esta tirando uma preocupacéo que € dela? que ela precisa compartilhar com



98

vocé? E tem professores que o aluno procura, que é mais préximo né? E foi por isso
que a gente esta iniciando um projeto de atencdo aos pais agora, de orientagcdo aos
pais, a gente esta comegando, a lidar com esses problemas da contemporaneidade.
Ainda é para o proximo ano. (gestor 2)

Essas colocacdes revelam a dimensédo das demandas que adentram nas escolas
hoje, que se tornam frequentes e que, embora jA se fizessem presentes em anos
anteriores, na contemporaneidade se mostram mais intensas, complexas e graves
guando consideramos as suas possiveis consequéncias. A automutilacdo, por exemplo,
foi citada tanto por outros gestores como também por outros participantes no trabalho de
campo, sobretudo, por abranger um namero significativo de alunos/as e pelo alto nivel de
autoagressao fisica e psicoldgica. Essa demanda, inclusive, fundamentou a elaboracao
de um projeto de extensdo do curso de Psicologia da Universidade Catolica de
Pernambuco, o qual, através de oficinas realizadas por alunos/as da graduacédo e do
mestrado, buscou compreender o desenvolvimento de tais comportamentos, bem como
contribuir com suas escutas e intervencfes. Outro gestor, que citou a automutilacao,
enfatizou a seriedade da demanda diante do quantitativo de alunos/as que apresentaram

essa pratica.

“Estamos com muitos casos, um numero bem significativo, de 20 a 25 alunos/as
com o processo de mutilagdo. Isso do que nds temos conhecimento” (gestor 3).

Para o gestor 4 as demandas citadas até aqui, decorrem da falta de
autoconhecimento do pré-adolescente, do adolescente e do jovem e, dessa forma, se
constitui na principal demanda das escolas atualmente, comprometendo a autoestima e a
interacdo com o outro, podendo levar até ao suicidio. Foi destacado, também, a questédo
das novas configuracdes familiares, da sexualidade e da violéncia como questdes

centrais que perpassam hoje o contexto escolar.

“Entdo nds nos damos conta de um aluno que ndo se conhece, ele ndo tem essa
autoestima equilibrada, uma autoestima importante que o ajuda a se relacionar com
0 outro, interagir, viver a juventude com alegria, com gozo. Entdo a gente tem ai
esses problemas sérios da automutilagéo, a gente tem ai as questfes de depresséo,
as questBes de isolamento, de se deixar levar pelo isolamento, que leva para um
caminho que desemboca no suicidio. Entdo eu acho que é uma demanda que nos
preocupa muito. E uma demanda muito importante desses dias. E a fase da
adolescéncia, das descobertas, das escolhas. E é claro que quando se tem uma
autoestima equilibrada e também toda uma questdo de trabalhar as escolhas que
ajuda a se situar no seio de uma familia e ai entra a demanda da configuragdo das
novas familias. Lidar com essa configuracdo que ndo mais a familia tradicional. E
também a demanda da sexualidade. Entdo a gente percebe muito cedo uma
experimentagdo precoce, ou uma antecipagdo, ou um despertar para a vivéncia da
sexualidade muito rapida. Essa demanda também eu acho muito presente na escola
hoje. E também a demanda da violéncia, da agressividade. (gestor 4).

Essas questbes podem sugerir uma relacdo com a mudanca de perfil dos
alunos/as indicada pelo gestor 1 e, neste sentido, podem se constituir enquanto

demandas da escola que, inclusive se articulam diretamente aos aspectos de ordem
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socioecondbmica, também enfatizados pelos gestores. Dizem respeito as condicbes que
compdem a realidade social desses adolescentes e que devem ser aqui vinculadas
diante do entendimento de que a desigualdade social, a falta de acesso a direitos
considerados bésicos para o desenvolvimento dos mesmos, e que sdo historicamente
negligenciados pelo Estado, fazem parte do cotidiano dessas familias de forma a
banalizar tais condi¢cdes e suas consequéncias. Nesta perspectiva podemos vincular as
demandas abordadas acima ao contexto social e verificar a sua evidéncia também na

escola, quando das seguintes afirmacfes dos gestores:

Eu diria que a filosofia e a pedagogia me deram uma base sdlida de visdo de
homem e de sociedade. Entdo visdo de homem como um ser pensante, um homem
com a sua dimenséo psiquica, como um ser social, que se constitui nas relacées
intersubjetivas e essa compreensdo de homem foi muito importante para mim. E
durante as aulas de pedagogia sobre o desenvolvimento da crianga a gente ver o
guanto a criangas dependem do meio e de condigbes favoraveis para o seu
desenvolvimento, para sua maturidade. (gestor 4)

E ai existe sim o publico da assisténcia social e a gente tem percebido, ja tivemos
casos aqui por exemplo de uma aluna que estava com fome a gente comecgou o fio
da meada ai e ai a gente foi descobrindo e ai foi descortinando. Conhecer em que
aquilo ali influencia na aprendizagem do aluno, o aluno estudar com fome. Como ele
vai aprender? (gestor 2)

Porque existem algumas patrticularidades que por mais um agente tenha experiéncia
de saber que aquele menino esta com dor de cabega porque muitas vezes néo
almocou, ndo tomou café mas sdo situagdes que a gente supOe pelo contato diario
(gestor 3)

Esses contextos precisam ser considerados na analise das demandas citadas
anteriormente, no sentido de configurar as chamadas demandas psicossociais - foco
dessa tese -, partindo do entendimento de que as questbes de ordem psicolégica
necessariamente “conversam” com as questdes de ordem social. Os sujeitos séo
constituidos nessa relagéo, nessa troca e nesse constante movimento.

E, portanto, nesse contexto, ou seja, na constituicdo dos seus especificos campos
de atuacdo que consideramos profundas aproximacdes das areas de Servico Social e
Psicologia, mesmo que os fundamentos tedricos que definem a leitura e interpretagdo de
seus objetos sejam diferentes ou até contraditérios. Isto porque, o fundamento teérico do
Servico Social baseado no processo histérico como determinante da realidade e na
estrutura classista e desigual da sociedade capitalista a partir de sua natureza
caracterizada pelo antagonismo da relacdo capital/trabalho que gera pobreza e
vulnerabilidades sociais manifestadas em diversas expressfes da questdo social ndo
corresponde a forma de leitura da realidade conduzida pela Psicologia em sua
perspectiva tedrica, uma vez que seu olhar sobre a realidade social focaliza a dimenséo
subjetiva desencadeada nas vivéncias e relacbes dos seus usuarios, sendo o seu

percurso histérico e seus mecanismos de intervencdo marcados por tal dimenséo.
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Cabe aqui observar também que a perspectiva tedrica do Servico Social com base
no processo histérico é hegemonica na categoria profissional, fazendo com que os/as
assistentes sociais estejam politica e teoricamente a ela vinculada, ao passo que a
Psicologia, em seus diversos campos de atuacdo, apresenta/adota um conjunto de
perspectivas de analise e de intervencdo que podem ou nao dialogar com a perspectiva
do Servico Social.

Entretanto, conforme discussdo ja desenvolvida neste trabalho, as duas
profissdes em tela embora apresentem origens, perspectivas teoricas e trajetérias
histéricas especificas, os principios e diretrizes que as norteiam, quanto a priorizacao e
valorizagdo das necessidades e direitos dos individuos com base em sua formagéo
histérica e constituicdo psicossocial, bem como quanto a configuracdo de suas
demandas, levam as mesmas a constantemente se encontrarem nas instituicdes e a
dialogarem em suas intervencdoes.

Cabe ainda esclarecer que essa reflexdo sobre o Servico Social e a Psicologia
ndo significa dizer que essas profissdes sejam contraditérias na teoria mas ndo na
pratica, como se partindo da ideia de que a pratica fosse diferente da teoria, ou dito de
outra forma, como se teoria e pratica fossem elementos dissociaveis. O que se quer aqui
ressaltar sdo as profundas aproximacoes das duas profissbes e as suas contradi¢cdes no
campo teodrico ja que o enfoque do Servigo Social contempla a dimensé&o objetiva a partir
de uma leitura histérica da realidade e dai define a sua atuacdo pratica nesse viés,
enquanto que a Psicologia direciona a sua atuacdo na dimensao subjetiva, ou seja, nos
processos vivenciados pelos individuos. E o Servico Social em sua préatica buscando
compreender e intervir no contexto social e a Psicologia, por sua vez, buscando
compreender e intervir no contexto subjetivo.

E, portanto, nesse enfoque que se considera as interfaces entre o Servico Social e
a Psicologia, defendida por Ferriz e Santana (2014), ao enfatizarem “[...] a emergéncia do
termo psicossocial como um importante elo entre as duas disciplinas” (p.1) ou ainda
como um pressuposto para a superacdo da dicotomia entre o individual e o social. Trata-
se de uma interlocu¢do materializada, conforme andlise j4 desenvolvida, na proximidade
de seus objetos e de seus espacos socioocupacionais; e na legislacdo que fundamenta a
atuacdo de assistentes sociais e psicélogos/as em algumas de suas éareas de
intervencgao.

No campo da educacéo, por exemplo, Saviani (2002) apud Lopes e Silva (2012),
ao defender a importancia das multiplas abordagens transversais para pensar e construir
a educacao, reforca que a escola esta para além do contato professor-aluno.

E com base nesta perspectiva que passaremos a refletir o Analisador 4.
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Analisador (4): Insercdo do Servico Social e da Psicologia no espaco escolar

Sua proposta busca analisar as especificidades e aproximacfes do Servico Social
e da Psicologia em uma perspectiva interdisciplinar. Para tanto, precisamos retomar
alguns dos aspectos indicados por Ferriz e Santana (2014) que, em nossa compreensao,
legitimam a aproximacgdo de ambas as profiss6es em suas dimensdes politicas. Tratam-
se, por exemplo, das lutas comuns com relacdo aos direitos referentes a reducdo da
jornada de trabalho, pela aprovacdo de legislacdes que regulem as suas respectivas
atuacbes, como no caso do Projeto de Lei n°® 837 / 2003, ja abordado antes, sobre a
insercao de assistentes sociais e psicllogos/as na educagéo basica.

E com base nesse encontro das profissdes no ambito politico e nas colocacoes
dos gestores que vamos tecer as primeiras consideracfes sobre o servico social e a
psicologia na escola, ressaltando, conforme nossa proposta de andlise, que esta
instituicdo propicia, por exceléncia, o citado encontro, ao concentrar em seus muros um
processo educacional de ampla dimenséo pedagdgica e que determina, sobremaneira, o
desenvolvimento social e psicologico dos seus alunos/as ao acompanhar, de forma
duradoura, uma fase de descobertas, construcdo de sonhos, de identidades
relacionamentos e projetos que permeiam a vivéncia escolar dos jovens definindo sua
dindmica e demandas.

E ainda nesse contexto, se considerarmos o cendrio brasileiro marcado por uma
pobreza que limita os processos de aprendizagem na escola e, dessa forma, compromete
0 desenvolvimento psicossocial dos seus jovens, verificamos que atuacdes profissionais,
como as abordadas aqui, ou seja, com diretrizes de acdo que partem dessa realidade
social podem corresponder de forma efetiva com as demandas da escola. E nesse
cenario que partimos da afirmacao de que a atuacdo conjunta do/a assistente social e
do/a psicologo/a na escola € uma necessidade para a acdo pedagdgica, conforme
indicado pelos gestores, e explicitada principalmente na primeira das colocacBes a

seguir:

Eu acho que o Servico Social e a Psicologia atuar na educagdo é uma questdo de
necessidade. Quando a educacdo precisa olhar ao seu objeto, ou seja, o aluno,
porgque o que é central no cotidiano da escola é o aluno, é o aprendizado do aluno.
Entdo toda a escola, todos os educadores se voltam para o aluno. E para o aluno
que a gente esta olhando, é para as suas necessidades. Eu penso que ndo tem uma
receita de como o Servigo Social e a Psicologia pode se inserir, mas eu penso que é
a partir da necessidade de se entender o aluno no seu contexto social. Nds vivemos
em uma sociedade extremamente desigual, onde uma boa parcela ndo tem o
minimo de recursos e onde poucos seguram a maior parte da riqueza. Uma
sociedade extremamente desigual ela tem essa necessidade de uma maior
compreenséo desse aluno que precisa ser entendido em seu contexto social, na sua
situagdo econdmica e ele traz uma série de dificuldades de conhecimento de si, uma
série de conflitos que ndo foram superados, entdo a psicologia ajuda e o Servigo
Social vai entender esse aluno, esse aluno que €é o foco da agdo pedagdgica. Entdo
a psicologia contribui para ajudar no desenvolvimento psiquico da crianca e o
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Servigo Social na compreensédo do que é que esta por traz desse convivio social. As
questdes econdmicas, sociais e tantas outras (gestor 4)

O universo da escola ganha de uma maneira extraordinaria com a presenca de
outras areas como 0 Servigo Social e a Psicologia e nesse sentido a escola ganha
porque ai a gente pode contribuir para que a educagédo seja cada vez mais um
compromisso ndo s6 de uma &rea, mas a educagdo como tarefa de outras areas.
(gestor 4)

Nunca nos tivemos tanta necessidade da presenca desses profissionais na
instituicdo como nés temos agora, diante de tantos problemas familiares, de ordem
social. Inclusive tivemos essa semana uma reunido de gestores e uma das coisas
gue falamos diante das dificuldades apresentadas pelas escolas com relagdo a
presenca desses profissionais dessa area, em especial o pessoal de psicologia, mas
quando nos dissemos que aqui nds tinhamos um apoio de uma assistente social e
relatamos um pouco da nossa experiéncia foi que os diretores da GRE?! e a diretora
da GRE viu o quanto que é necessario a presenga de uma pessoa que articulasse
essa questdo de ordem social até porque muitas vezes o psicologo nao da conta,
até por que ndo é a especificidade de sua area, enquanto que os dois para trabalhar
conjuntamente seria uma boa atuagao dentro da escola. (gestor 1)

A atuagdo do/a assistente social ndo vejo como nhecessariamente diarista. A
psicologa sim, pois eu vejo pelas circunstancias todas dos problemas diarios. A
presenca do psicologo sim. Mas o/a assistente social eu ja ndo vejo assim, nessa
necessidade do diario. Mas assim, por exemplo, presente na reunido dos pais para
se articular com a psico6loga para saber como € o problema da vida familiar daquele
aluno e no caso de precisar de ver in loco como é isso e fazer isso. Orientar também
as familias porque eu vejo que a pessoa do Servico Social tem uma visdo mais
global das coisas. Eu acho que a orientagdo do/a assistente social nas varias areas,
familiar, financeiro, tudo isso eu acho que mesmo ela ndo sendo uma especialista
ela tem condi¢des de dar esse suporte, essa orienta¢éo. Eu acho que é uma pessoa
de muito peso, de muita ajuda dentro da escola. E, no caso, trabalhando com o
psicologo. (gestor 1)

Eu acho que uma profissdo completa a outra. Porque existe a questdo das
demandas psicossocias. Existe uma demanda de acédo social. A gente tem um
publico muito variado, pois temos filhos de empresarios até filho de catator, aqueles
alunos que precisam mesmo de assisténcia. (gestor 2)

A importancia de um profissional na area de servico social e psicologia. E de uma
importancia sobrenatural. Eu acho que o trabalho do/a psicélogo/a e do/a assistente
social com as escolas que noés temos hoje € muito mais do que importante. A gente
vai percebendo a importéncia de ter um profissional que atenda as necessidades
gue a coordenagdo ndo consegue atender, que a gente tem mais com um
profissional da area de saide como um psic6logo. E os meninos adquirem uma
liberdade uma transparéncia que a coordenacao ndo consegue atender. Eu trabalho
em outra escola a noite e é sé conteido em sala de aula. Nao adianta trabalhar
apenas o conteldo e nao trabalhar a motivacéo, que mesmo eles estando fora de
faixa, mesmo eles trabalhando eles ainda tem chance de galgar alguma coisa na
frente. (gestor 3)

Esse olhar sobre a realidade escolar eleva o grau de importancia da atuacao

conjunta desses profissionais nessa area. Sdo fatores que em um primeiro momento

21 Conforme definigdo do Decreto N° 40.599, de 03 de Abril de 2014, a Geréncia Regional de Educagdo é um o6rgéo
integrante da estrutura basica da Secretaria de Educagéo que por competéncia deve exercer, em nivel regional: as acdes
de supervisdo técnica, orientacdo normativa e de articulagdo e integracédo, tendo em vista a melhoria da qualidade do
ensino; promover a coordenagao e implantacdo da politica educacional do Estado no &mbito de sua jurisdi¢do, com énfase
na melhoria da gestdo da rede e da qualidade da aprendizagem do aluno; orientar as comunidades escolares e prefeituras
municipais na elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo dos planos, programas e projetos educacionais; promover o
desenvolvimento de recursos humanos em consonancia com as diretrizes e politicas educacionais do Estado; coordenar o
processo de organizacéo do atendimento escolar, de apoio ao aluno e a rede fisica; aplicar as normas de administracéo de
pessoal, garantindo o seu cumprimento na respectiva jurisdicdo; planejar e coordenar as ag¢des administrativas e
financeiras necessarias ao desempenho das suas atividades; organizar o funcionamento da inspeg¢ao escolar no ambito da
sua jurisdigao; coordenar e promover a producéo de dados e informag8es educacionais na sua jurisdi¢éo.
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poderiam ndo ser considerados necessarios para a dinamica escolar, mas que com base
na leitura histérica e social da realidade do Brasil, que interfere diretamente na realidade
pessoal dos seus jovens, verifica-se a influéncia e contribuicdo para as vivéncias, as
relacdes e o enfrentamento das demandas do espaco escolar.

E diante do fato do Liceu, em seu quadro funcional, ndo ter um/a assistente social
e sim apenas um psicologo/a, os demais gestores, ao verificarem a importancia do apoio

do profissional de Servigco Social vinculado a Fundacédo Fé e Alegria??, afirmam que:

Ela (a assistente social do Fé e Alegria) nos ajuda muito. Ela ja fez algumas visitas,
muita coisa, j& tivemos casos de alunos que foi para o conselho tutelar e ela fez
mediagdo. Ja tivemos muitos casos. A demanda é muito grande. E muita coisa, a
gente tem caso na DPCA, é porque nem sempre ela pode, mas tem casos que ela
vai. (gestor 1)

Porque com a atuacdo da assistente social do fé e alegria a gente percebe isso. Se
tivesse uma assistente social que desse conta, porque a assistente social do fé e
alegria é especifica para os alunos do fé e alegria, mas se tivesse na escola, para
conhecer in loco. E assim ir aumentando a atuagéo. (gestor 2)

Depois que o fé é que a gente ver de perto a necessidade real. O fé ficou mais
préximo da gente desde o0 ano passado mas s6 ai que a gente comeca a perceber a
atuacgdo. Se tivesse aqui um/a assistente social trabalhando junto com a psicéloga e
ainda digo mais uma psicopedagoga eu estaria ho céu. Mas nunca a escola pediu
formalmente mas existe esse plano inclusive de aumentar a carga horéaria [da
psicéloga] para 40 horas porque com 20 horas ela ndo da conta ndo, mas a gente
quer ver se consegue uma assistente social e quem sabe de quebra a gente ja pede
uma psicopedagoga porque seria uma equipe excelente porque a gente tem uma
demanda alta e essa demanda ta vindo para direcdo, para coordenacdo entdo a
gente ta dividindo o tempo em “n” outras coisas. Sdo 1060 alunos/as. (gestor 2)

“Uma das sugestdes que eu fiz no fé foi se a gente poderia ter um refor¢co pelo
menos no ensino fundamental, se eles teriam como arcar com isso, porque eles tem
um orcamento anual que é aprovado. Mas ai eu perguntei se a gente poderia
aumentar a aproximag&do, como a gente poderia fazer as visitas, como seriam as
estratégias e a nossa ideia era ver justamente como atuar juntas a assistente social
e a psicologa mas de que forma nés ainda iriamos ver; mas eu vejo as duas
profissGes muito engajadas principalmente no contexto educacional”. (gestor 2)

A gente tem no Fé e Alegria uma assistente social e a gente vocé perceber o
trabalho que é feito. Eles ndo tém psicologo. E a gente consegue perceber o
trabalho que ela consegue desenvolver. Elas fazem atendimentos periédicos com a
familia. E uma maneira da familia também perceber que a escola faz parte sé do
conhecimento do aluno mas também das relagGes interpessoais. e isso quem faz é o
assistente social e ndo o psicélogo. E eu acho aqui que nds aqui somos privilegiados
porque temos uma psicologa da escola e a parceira. A assistente social e a
psicéloga no liceu fazem um trabalho de parceria apenas com os alunos que
participam da fundacdo fé e alegria. E quando o trabalho é feito de maneira
colaborativa os resultados sdo outros. (gestor 3)

Um dos gestores, inclusive, enfatiza que, recentemente, foi desenvolvido um
vinculo maior com o Fé e Alegria e ainda outro faz referéncia a outras parcerias

importantes para as intervengdes na escola, como com a familia, professores da escola e

22 Organizagdo da sociedade civil que integra a Federag&o Internacional de Fé e Alegria e que atua, sem fins lucrativos e
através da Educacdo Popular, na promog¢do de processos educativos integrais e inclusivos para a construgdo de
sociedades justas, democraticas e fraternas.
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da universidade. S@o observacdes que evidenciam éxitos em atividades conjuntas ja

realizadas no Liceu:

“O Fé e Alegria era |4 no bloco B e ai foi transferido para cé e ai vendo no dia a dia
com as reunides técnicas que a gente tem, o fé participa entéo ele opina, ele ver, ele
observa. Eles estdo mais proximos disso porque fisicamente eles estdo mais
proximos. Eles sdo considerados um ensino informal ou complementar. No momento
s6 tem o fé, antes tinha o programa Mais Educacéo, tinha o Educacéo e Cidadania e
tinha o fé. (gestor 2)

“Até o ano passado o Fé tinha um psicélogo; [a psicologa da escola] sozinha ndo
consegue da conta de tudo e entdo nds fomos fazer esse trabalho de parceira; [a
psicéloga da escola] fez uma parceria com uma professora da catélica que trabalha
com um grupo de alunos do mestrado e da graduagdo e que tem vindo dar
assisténcia uma vez por semana. Antigamente a gente tinha muito mais problema de
bullying, mas agora ndo, porque eles sabem que a escola tem feito um trabalho
sistematico no contraturno, jogamos a responsabilidade também para a familia.
Porque o aluno sofre e entdo praitca, entdo precisa trabalhar isso para que ele ndo
reproduza. Alguns trabalhos sdo grupais outros sao individuais. Faz oficinas. Os
professores vao identificando e encaminhando para ela [psicéloga da escola]’.
(gestor 3)

Destacamos aqui a informacdo de um dos gestores sobre a presenca do/a

psicélogo/a no Liceu e o fato de ser um diferencial comparado as outras escolas.

“Nunca houve assistentes sociais nas escolas publicas. No segundo governo Arraes
foi extinta a atividade de psic6loga escolar nas escolas publicas. O liceu é excegao.
S6 tem por conta do convénio com a Catdlica. A psicdloga € funcionaria da catdlica”.
(gestor 1)

Quanto ao Projeto de Lei n°® 3688 / 2000 que defende a inser¢cdo do/a assistente

social na escola, os gestores informaram:

“Eu acho que eu me lembro que foram algumas pessoas convocadas, mas acho que
essas pessoas ndo foram convocadas para atuarem em escolas. Foi mais em
secretarias, por exemplo na secretaria de salde, no Hospital dos servidores tem
assistente social, na GRE tem assistente social, algumas convocag¢fes ocorreram e
é tudo gente nova. Mas vejo a necessidade nas escolas. Eu acho que em todas as
reparticfes teria que ter um psicélogo e uma assistente social”. (gestor 1)

“Conheco sobre o concurso com relacdo a psicologo. Mas tem muito enfrentamento
para que esse projeto seja encaminhado, sobretudo em Brasilia. Com relagédo a
assistente social eu desconheco. Eu sei que existe um movimento grande dos
psicologos”. (gestor 3)

Ainda nesse enfoque os gestores indicaram exemplos de casos atendidos e que,
através desses, fica também evidenciada a importancia da atuacédo interdisciplinar dos

profissionais em questéo.

Eu lembro de um trabalho conjunto de assistente social e psicologo s6 aqui. Uma
crianca atendida pelo fé que foi acompanhada. E a [assistente social] faz visitas nas
casas, era um aluno que o ambiente que ele vivia era muito cercado de drogas. Ele
foi reprovado, o pai e a mae foram assassinados porque eram traficantes, ele vivia
com uma tia que acolheu ele e que era a Unica que era “limpa” o resto dos tios todos
eram envolvidos com o trafico. Era uma luta do bem contra o mal. Ela adotou ele.
Ele era o segundo filho que ela tinha adotado, mas os tios alimentavam, os tios iam
por tras e faziam ele de avido ele vivia aqui com notas de 50 e 100 reais e teve
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outras situagdes. A tia cansou, a tia teve que acionar o conselho tutelar e ela veio e
tirou ele daqui. (gestor 2)

Tivemos um caso de um menino. Ele era rebelde, indisciplinado. Tudo o que nado era
padrao dentro de uma escola ele fazia. Nao tivemos como dar conta, os professores,
a escola, gestdo e o servico de psicologia, por que por mais que a gente
conversasse com a familia a gente ndo tinha dimensdo de onde era que esse
menino morava, quem a era a vizinhanga desse aluno, e de como era esse ambiente
familiar, entdo no momento em que a assistente social fez uma visita in loco que viu
as condicdes de residéncia, de acomodacdo de uma familia em um ambiente
separado por uma cortina de pano. A casa ndo tinha um espaco de um metro
quadrado. Entdo essa crianca ndo vivia em casa. O espago que ele tinha era aqui na
escola, porque o de casa era na rua. Ele tinha outros irméos entdo a familia ndo
cabia. Eles vivam pela rua. O pai era usuario de drogas pelas condi¢gées que foram
detectadas. A mée era doméstica, analfabeta entdo as coisas que a gente falava
para ela fazer de ajuda com os filhos ela néo fazia. Primeiro porque ela ndo sabia e
segundo porque as condi¢Bes ndo davam. Um professor daqui depois ajudou essa
crianca a sair daqui e ficar em uma escola mais préxima. O aluno néo tinha nenhum
pudor de fazer nada nem de dizer nada. Entdo nos tivemos condi¢Bes de conhecer a
familia quando nés tivemos a presenca dessa assistente social que era da catélica e
quem conseguiu foi uma professora porque formalmente a gente nunca teve. (gestor
1)

7

Com esses relatos é possivel identificar ndo apenas a complexidade das
demandas que chegam a escola, mas que 0s aspectos que as constituem apontam,
principalmente, para a natureza psicossocial das mesmas, o que revela uma articulacdo
determinante com o processo de formagdo no qual se encontram o0s jovens alunos/as e
ainda com o0 contexto socioecondmico vivenciado por suas familias, conforme ja
discutido.

Séo realidades que manifestam diversas expressdes da questado social produzidas
e reproduzidas num contexto de vulnerabilidade social em que se encontram essas
familias e que por ser historico e estrutural alcangca os seus diversos espacos e
necessidades, perpetuando uma condi¢éo de vida com dificil possibilidade de se construir
alternativas para a sua superagdo. A repercussdo desse contexto para o
desenvolvimento psicologico desses jovens também obstaculiza os sonhos, 0s projetos,
as vivéncias e as relacdes que requerem um ambiente propicio para que sejam
construidas e permitam um desenvolvimento psiquico saudavel.

Essa dimensé&o psicossocial no contexto de vida dos alunos/as é uma exigéncia
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem e este, por sua vez, na
dinamicidade da vida social, também contribui de forma determinante para o
desenvolvimento daquele.

Através dos relatos foi possivel confirmar também que a forma como a gestao faz
a leitura dos casos ja indica a clareza que a mesma tem de que esse contexto esta
diretamente relacionado as dimensdes citadas, de que esta influencia diretamente na
escola e ainda que, para sua intervencdo, é necessaria uma proposta que abranja a

complexidade dessa demanda.
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5.2 As entrevistas narrativas com os profissionais

Assim como os gestores, foram entrevistadas 4 (quatro) profissionais, sendo 2
(duas) assistentes sociais e 2 (duas) psicOlogas. Uma das profissionais pertence ao
qguadro funcional da escola e as demais, através da execucdo de projetos sociais
desenvolvidos na escola, estdo a ela vinculados.

Da mesma forma que no item anterior, para a compreensao das entrevistas foi
considerada a emergéncia de temas comuns (analisadores), tendo como principal
suporte a conducdo da entrevista baseada na pergunta disparadora: Em sua experiéncia
de que modo o Servigco Social e a Psicologia deve se inserir no espago escolar?, tais

analisadores foram assim delimitados:

(1) Trajetdria na educacéo e no Liceu de Artes e Oficios / Demandas psicossociais
(2) Insergéo do Servigco Social e da Psicologia no espago escolar/ Interdisciplinaridade

(3) Aproximacoes e especificidades do Servico Social e da Psicologia

E preciso informar que 3 (irés) das participantes entrevistadas ja exerciam as suas
atividades em 2016 e que apenas 1 (uma), através da execug¢do de um Projeto de
Extensao intitulado “A atencado psicologica a acdo arendtiana no plantdo psicologico”,
iniciou em 2018, suas atividades junto ao Liceu. Das 3 (trés) primeiras, 1 (uma) é
funcionaria da escola e 2 (duas) atuam, conjuntamente, através da obra social dos
jesuitas - Fundacdo Fé e Alegria. Com essas 3 (trés), portanto, havia um contato ja
construido antes, na fase de realizacdo do projeto, e ainda com 2 (duas) dessas, em
especial, havia tido contato anterior, fora da escola, quando cursaram Pés-graduacdo nas
quais fui professora. Apenas 1 (uma) dessas participantes foi conhecida por ocasido da
entrevista.

Mesmo com essa variedade de aproximacgdes e conhecimentos dos participantes
entrevistados, destacamos o ethos de confianca no plano da experiéncia ao
identificarmos abertura por parte dos mesmos e um ambiente favoravel, conforme
informado na andlise anterior, com base em Stern (1992) apud Ferraz, Rocha e Sade
(2014). A “abertura” e o “ambiente favoravel” se deram, aqui, mediante a visibilidade que
o Projeto Educacédo e Cidadania atingiu na escola e que, de alguma forma, ja havia um
vinculo, um dialogo construido em funcédo das atividades do referido Projeto, as quais,
para serem executadas, promoveram encontros e conversas casuais, mas que
permitiram tal aproximagéo. Outro aspecto importante a considerar € a proximidade das
propostas do Projeto de extensdo Educacdo e Cidadania com as atividades do Fé e

Alegria, ao qual estavam vinculadas duas das participantes entrevistadas, conforme ja
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informado. Sao experiéncias que aproximaram e construiram vinculos, portanto,

“abertura” e “ambiente favoravel”, tais como os relatos indicam:

Alguns dos nossos usuarios estavam inseridos. Eu via como algo muito
positivo pelo fato de eles estar atentos ao horario de participar, em sua
maioria quando eles falavam para serem liberados para serem liberados
para o Educacédo e Cidadania eu via como algo que fato atraisse eles e
gue néo ficava apenas no campo da discussao, mas que eles conseguiam
colocar em pratica e era por iniciativa propria e eles diziam que era muito
legal eu ouvia muito isso e no proprio contato com o0s pais/responsaveis
eles falaram muito no cidadania. (profissional 3 / assistente social)

Eu lembro da [professora/coordenadora] quando apresentou. O projeto foi
interessante justamente porque é uma demanda que a escola nao
consegue dar conta. Porque 0 que é que acontece, a gente tenta fazer
atuacao junto com os professores e sempre que acontece iSSO € um muro
de lamentagBes. Eles dizem que sdo sobrecarregados, que ndo tem
tempo de falar sobre cidadania. Por isso que eu digo que dentro de um
lugar que tem meta a cumprir, que tem um curriculo e que o professor tem
que fechar se nao fica aberto no sistema. Tem essa demanda especifica
e ai vocé trabalhar outras tematicas que é importante para pessoa
enquanto ser humano. Entdo eu vejo que aqui no Fé e Alegria se a gente
qualificar a experiéncia é até uma experiéncia inovadora, porque ndo tem
nenhuma escola do Recife que faca isso, esse tipo de trabalho que é
exatamente o complementar, né? a gente tem o conteddo, mas e a parte
complementar? Eu acho que o Projeto Educacao e Cidadania pensava
muito nisso. Fazer coisas sociais que eles fazem que lese vivem e
aprofundar sobre isso para que eles possam. E um contetido a nivel de
informacdo que vocé consegue aproveitar: poxa vou usar iSso para a
minha vida, vou ser um cidadao critico. Eu acho que o projeto veio para
isso. (profissional 4 / assistente social)

Teve um trabalho muito bacana que foi a questédo do bullying e foi muito
proveitoso aquele trabalho e isso refletiu na postura dos alunos isso foi
visivel. Foi feito alguma coisa com grafitagem eu percebi o beneficio que
aquele projeto trouxe para a escola. Eu acho que o liceu é agraciado ou
por estar ligado a catélica, por estar proximo a catélica. Ela fez muito bem
a escola, bom seria se pudessem continuar. O grande desafio é essa
guestdo do contraturno, porque assim, eu sinto que 0s pais ndo estdo
tendo tanta autoridade, ndo é autoritarismo, mas autoridade com seus
filhos de dizer: olhe isso aqui € bom para vocé e vocé vai e pronto. O
menino diz eu ndo vou, eu ndo quero e fica por isso mesmo, fica sem uma
reflexdo. Olhe, mas va pelo menos para ver se vocé gosta, ndo tem essa
coisa. Se meu filho ndo quer ndo vai, entdo a grande dificuldade de se
trabalhar no contra turno tem sido essa. Eu sinto isso também. Porque eu
tento trabalhar aqui no contraturno oficinas profissionais com 0s meninos
do ensino médio entdo uma vez por semana eles vem e eles vem assim
com tanta pregui¢a que eles estao aqui, tudo bem, mas para sair de casa
€ um Deus nos acuda, eu ja criei um “zap” para chamar esses meninos, e
€ tanta da coisa, e almogo tem na escola, mas o grande desafio € essa
questdo do contra turno porque eles dizem assim: e eu vou passar o dia
todinho na escola e olha que é s6 um dia na semana. (profissional 1 /
psicologa)

Registramos, agora, algumas informacdes importantes que fundamentaram a
compreensdo das narrativas e que permitiram a construcdo de um entendimento do
didlogo estabelecido entre o Servico Social e a Psicologia na Escola Liceu e, por
conseguinte, a elaboragdo analitica sobre o trabalho interdisciplinar das duas profissées
no espaco escolar, conforme proposto na tese. Primeiramente sdo informacdes

referentes aos vinculos estabelecidos entre a psicéloga e a escola quando da sua
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efetivagdo enquanto tal e até mesmo da sua atuagdo anterior como estagiaria e
voluntéria.

Ressaltamos que a gestédo da escola ja havia solicitado a Universidade, desde o
término da atuacdo de um profissional de Psicologia anterior, a contratacdo de uma nova
profissional na é&rea diante da importancia dessa atuacdo no enfrentamento das
demandas institucionais. A gestdo jA ndo concebia mais a ideia de atuar sem a
contribuicdo desse profissional.

Contudo, no que diz respeito ao Servico Social a experiéncia é bem diferente. O
Liceu nunca contratou um/a assistente social. Segundo as narrativas, a primeira atividade
do Servico Social na escola ocorreu através da parceria entre a psicéloga e a assistente
social da Fundacédo Fé e Alegria no segundo semestre de 2017 a partir de uma demanda
referente a falta de concentracdo dos alunos/as. A referida Fundacdo iniciou suas
atividades na escola em 2008, portanto, tem 10 (dez) anos de atuacdo no Liceu. Segundo
as informacdes, nos ultimos anos a Fundacao vem apresentando uma maior estruturacao
e consolidacao, tendo inclusive, a partir deste periodo, uma sala para a assistente social.

Outro aspecto relevante é referente a experiéncia quanto ao trabalho conjunto
entre assistente social e psicélogo/a na escola, conforme relatado nas entrevistas. Essa
experiéncia se deu quando a assistente social pediu para participar de uma oficina sobre
medo promovida pela psicéloga para 28 (vinte e oito) alunos/as. Essa oficina foi
elaborada a partir de uma demanda identificada no relato, em abril de 2018, de duas
maes de alunos/as, as quais afirmaram que 12 (doze) criancas estavam se automutilando
no banheiro da escola. Diante disso a psicologa buscou constatar e conversar com a
coordenacgdo pedagogica, a qual fez um levantamento e identificou nas redes sociais dos
alunos/as muitos comentarios sobre medo, sendo este observado como uma possivel
relacdo com a automutilagéo.

Durante a experiéncia a psicologa observou que os alunos/as, a principio, ndo
gostaram da participacdo da assistente social por saberem que a mesma faz visitas
domiciliares e que caso fossem realizadas visitas para essa especifica atividade, poderia
significar que a familia teria mais acesso as informacgdes referentes a situagéo, o que nao
era do interesse desses alunos/as.

Apoés essa experiéncia houve uma aproximacdo mais significativa da assistente
social com a psicéloga e esta ressaltou que se sente amparada pela assistente social,
pois a mesma “€ uma danada”. A importancia do trabalho conjunto das areas de Servigo
Social e de Psicologia ho campo da educagéo, e especificamente na Escola Liceu, foi
enfatizada diante das diversas demandas com destaque para o bullying, depresséao,
violéncia e conflitos familiares, como por exemplo, separacdo dos pais, alienacdo

parental, abandono afetivo das criangas e alcoolismo.
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Foi informado, ainda, que em marco de 2018, 10 (dez) estudantes de psicologia,
sendo 7 (sete) da graduacdo e 3 (trés) do mestrado, sob a coordenacdo de uma
professora do curso de Psicologia da Universidade, iniciaram um Projeto de Extensao
para trabalhar a demanda da automutilagdo referida acima. Contudo, ainda né&o foi
construida uma articulacéo dessa experiéncia com o trabalho realizado pela psicéloga na
escola, embora tenha ficado evidenciada, diante da gravidade e urgéncia da demanda, a
dimensao da necessidade de intervencao da psicologia neste campo e que caso fosse
construida essa articulacdo poderia significar um fortalecimento da intervencao.

E nesta observacdo, se considerarmos que a psicologia apresenta hoje, como
principio de atuacdo no ambito escolar, uma perspectiva que considera a desigualdade
social e a estrutura de sociedade dividida em classes como um recorte de analise
necessario para sua atuacao, é possivel afirmar também a necessidade da intervencao
do Servigo Social, visto que este tem como base de sua atuacdo a compreensao da
desigualdade social como elemento determinante das suas demandas. Mas essa
articulacdo, embora efetivada em algumas atividades, ainda precisa avancar e se
avaliarmos que nas demais escolas publicas, ndo ha a presenca desses profissionais e
muito menos um trabalho articulado entre eles, vemos 0 quanto esse campo ainda
precisa se expandir no atendimento de suas demandas.

Vemos que a escola é uma instituicdo que, por exceléncia, requer esta dimensao
de atuacdo e que a Escola Liceu apresenta no ambito das suas particularidades - como ja
discutido - demandas cujas respostas ganham qualidade com esta proposta de
intervencao.

Por isso que a partir das primeiras iniciativas e experiéncias de um trabalho
conjunto entre o/a psicélogo/a e assistente social na Escola Liceu, o pensar sobre a
consolidacdo da relacdo do/a assistente social e do/a psicélogo/a se mostra necessario,
considerando, também, que essa discussdo na educacdo tem sido uma tarefa que se
intensifica consideravelmente nos dias atuais. Grande numero de profissionais, nos
diferentes espacgos de debate, em grupo de pesquisas e extensdo, analisa a temética e,
principalmente no &mbito do Servi¢co Social, pelo recente processo de reaproximacao do
Servico Social a area educacional em todo o pais.

No que diz respeito a atuacdo especifica na Escola Liceu de Artes e Oficios,
observa-se, de forma ja consolidada, a atuacdo do/a psicologo/a com o desenvolvimento
de um trabalho caracterizado basicamente pelo apoio & gestdo, direcionado, dentro do
seu campo de atuacdo, ao atendimento dos usuarios e a realizacdo de atividades
coletivas elaboradas a partir das demandas institucionais, como relatado no caso da
oficina sobre medo, requerendo desse agente uma compreensao dos aspectos subjetivos

inerentes aos individuos e as suas demandas.
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O assistente social, por sua vez, embora nao integre, formalmente, a equipe de
trabalho da escola em questdo, apresenta, como ja discutido, na natureza da sua
profissdo, elementos que o vincula ao campo educacional, ou seja, a realidade desse
campo apresenta implicagbes e necessidades de intervencdo que envolvem o objeto de
atuacao do profissional em Servigo Social, visto que a escola é um reflexo do contexto
social. Dessa forma, a complexidade de tal ambiente requer uma intervencdo que
ofereca, de maneira mais ampla possivel, possibilidades de superacdo das dificuldades,
bem como de intervencdes mais eficazes.

Por isso, a articulagdo entre o/a assistente social e psicélogo/a, na educacéo,
pode contribuir de maneira significativa com a gestdo escolar em seus desafios
cotidianos, requerendo que os referidos profissionais enfrentem os impactos provocados
pelo carater das demandas, construindo respostas que, de acordo com Sposati, Falcédo e
Fleury (1995), reduzam ou previnam exclusdes, riscos e vulnerabilidades sociais.

Essa perspectiva envolve, também, a reflexdo sobre uma equipe interdisciplinar
de educadores e instituicbes que possam, a partir de um trabalho articulado, contribuir
com as complexas demandas do campo educacional. E, sendo assim, a atuacdo do/a
assistente social e do/a psic6logo/a na area da educacao é requerida como um campo de
possibilidades por exceléncia para sua pratica.

Passemos agora a compreensao das narrativas propriamente ditas, porém antes,
destaco que se tratou de um momento por demais interessante diante da descoberta e
aspectos relativos a dindmica da atuacdo da Psicologia na instituicdo e o fato da
importancia atribuida pelas participantes entrevistadas a atuacdo do profissional de
Servigo Social em conjunto com o psicologo/a na escola.

Vejamos, portanto, a compreensdo das narrativas com os profissionais.

Analisador (1): Trajetéria na educacdo e no Liceu de Artes e Oficios /
Demandas psicossociais

A profissional (1) tem graduagdo em Psicologia pela Universidade Catdlica de
Pernambuco (2009), atua na Escola de Liceu de Artes e Oficios como psicéloga ha 5
(cinco) e reune as experiéncias anteriores de estagiaria curricular em 2008 durante a sua
graduacdo, de voluntaria em 2013 durante 6 (seis) meses, sendo em 2014 efetivada na
instituicdo. Ja trabalhou durante 6 (seis) anos na area educagdo popular com jovens de
comunidades rurais.

A profissional (2) é psicéloga (1997), especialista em Psicologia e Saude (2003),
mestre Psicologia da Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo
(2004), doutora em Psicologia da Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao

Paulo (2009) e pés-doutora pelo Departamento de Psicologia da Aprendizagem,
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Desenvolvimento e Personalidade (PSA) do curso de Psicologia pela Universidade de
S&o Paulo (USP) em 2013. E professora da graduacédo em Psicologia da Universidade
Catolica de Pernambuco e coordenadora do Projeto de Extenséo: A atencdo psicoldgica
a acdo arendtiana no plantéo psicol6gico na Escola Liceu de Artes e Oficios.

A profissional (3) tem formacg&o em Servigo Social pela Universidade Federal de
Pernambuco em 2011, pés-graduacdo em Gestdo da Politica de Assisténcia Social pela
Universidade Catdlica de Pernambuco em 2014, atua h4 7 (sete) anos na Politica de
Assisténcia Social e ha 5 (cinco) anos e (seis) meses na Fundacéo Fé e Alegria.

A profissional (4) tem formag&o em Servico Social pela Universidade Federal de
Pernambuco em 2010 e pds-graduacao em Gestao de Recursos Humanos (2012) na
Fundacdo Joaquim Nabuco e em Gestdo de Programas e Projetos Sociais (2013) na
Universidade Catélica de Pernambuco; no Liceu é coordenadora da Fundacédo Fé e
Alegria desde 2012, trabalha também em uma outra escola particular do Recife como
assistente social e ha 8 (oito) anos ja atua na Educacéo.

Com relacdo a particular experiéncia no Liceu, cada participante entrevistada
comentou sobre seu cotidiano. Tendo alguns, inclusive, analisado de maneira conjunta a
experiéncia atual e as anteriores.

A profissional (1) colocou que em seu cotidiano profissional no Liceu surgem
muitas questdes referentes a conflitos familiares e observou que no caso dos jovens de
comunidades rurais, publico com o qual trabalhou em uma experiéncia anterior, se via
mais a questdo da autoestima; mas que identificava nas duas atividades a necessidade
de se trabalhar com o assistente social, considerando essencial a presenca desse
profissional em ambos os contextos.

A profissional (2) ao destacar a sua trajetéria na educacdo, abordou aspectos
pertinentes a propria atuacdo dos profissionais de Psicologia e Servico Social na
educacdo, com referéncia as propostas tedricas e metodolégicas dessas areas, a
auséncia de assistente social na educacdo e, ainda, a forma como a psicologia

historicamente atuou na educacéao.

N&o trabalhei com assistente social. Eu nunca tive contato na escola com o
Servigo Social. E eu tenho mais de 20 anos de profissdo e ndo foram poucas
as escolas que eu trabalhei e nenhuma tinha assistente social. E ndo € que ndo
tive contato porque estava distante, mas eu néo tive contato porque néo existia.
E eu acho que é absolutamente importante. A educacdo é absolutamente
complexa, se tem uma coisa que é fundamental e complexa é a educagéo. E
nés precisamos de profissionais de diversas areas e de todas as demandas
gue eu te falei de violéncia caberia um assistente social, caberia tranquilamente
um assistente social para dar encaminhamento as demandas dessas criangas
e a gente ndo tem essa parceria. Eu ja dialoguei com assistente social na
adocdo, o que foi bem interessante, mas na educacdo, nenhuma, nenhuma
assistente social. E n&o tive contato com as assistentes sociais da Fé e Alegria.
(profissional 2 / psicéloga)
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Na verdade, eu acho que o lugar da psicologia é muito complicado na
educacao. A gente tem um histérico muito ruim que é justamente esse histérico
de patologizar, o dizer que esse aluno é o culpado, entdo quando a gente para
de olhar todo o entorno. Entdo eu me reporto ao aluno que se corta como o
aluno que se corta simplesmente e eu perco todo o contexto de violéncia, de
inseguranga de incerteza que ele ta vivendo e eu acho que a psicologia tem
feito isso “feiamente”, e que pena. E eu acho que a psicologia tem uma divida
com a educacdo imensa, e eu acho 0os nossos autores todos apontam para
iSs0, 0s nossos autores da psicologia ha educacgdo todos denunciam isso. Nao
tem ninguém que diga: nossa como a psicologia foi legal com a educacgéo. Eu
sempre falo e as pessoas ficam bravas comigo, mas eu acho que a psicologia
fez um desservico. E isso € a psicologia como um todo, mas na educagao
como ela foi chamada como uma forga revolucionéria, como a pedagogia deu a
ela essa tarefa, ela foi infeliz socialmente, historicamente, mas na educacéo foi
ainda mais grave.

A profissional (2) ainda relatou que sua relacdo com o Liceu se deu em 2018,
através da execucdo do Projeto de Extensdo que foi proposto pela mesma dirigido a
escuta dos alunos/as em plant6es psicoldgicos, nos quais eram delimitadas as demandas
e tracadas as possibilidades de pratica. O projeto se propds, portanto, a cartografar a
instituicdo. Sobre esse processo, bem como sobre a escolha do Liceu para a execucgao

dessa proposta, a referida profissional colocou:

A ideia o liceu foi um modo de fazer com que alunos da graduacéo tenham uma
experiéncia clinica nesse sentido de atencdo a demanda n&o no sentido de
consultério, em um outro espago para a pratica e que fosse possivel, que a
universidade tivesse a pratica de sair da universidade e foi entdo que eu pensei
no liceu, era s atravessar a rua, e ai fui propus para [a psicéloga], que é
absolutamente aberta, uma baita parceira. Foi entdo que eu propus esse
trabalho. S&o de seis a oito plantonistas. E um projeto de extensdo. A demanda
nao chegou para mim. Eu que propus. Eu acho que o plantdo psicolégico tem
essa vantagem, ele escuta, e a partir da escuta eu vou delimitando as demandas
e a partir da delimitacdo das demandas eu vou tracando possibilidades de
pratica. Entdo na verdade ndo tinhamos um projeto especifico, nosso projeto era
cartografar a instituicdo e a partir da cartografia, via plantdo, executar as praticas,
e foi isso que aconteceu.

A execucdo do projeto ocorria pela manha, nas tercas e quartas das 8h as 12h, e
abrangia o ensino fundamental. O plantdo funcionava com demanda espontanea, ou seja,
o aluno “batia na porta” e era atendido. A qualquer momento os/as alunos/as podiam
recorrer ao plantdo e na hora em que eles/as quisessem. Ainda segundo a profissional
(2), a procura era imensa e por isso 0os atendimentos eram constantes, mesmo tendo um

numero grande de estagiarios.

E a gente tinha um jeito de trabalhar que era: vocé se corta, entdo quem sabe?
posso chamar seu pai e sua mae? entdo a gente tinha maior liberdade de
trabalho nesse sentido. E como a nossa demanda era espontanea a nossa sala
vivia cheia e eles tinham uma confianga muito grande. Tem também aliado a isso
a idade das alunas/estagiarias da graduacdo, sdo jovens conversam sobre
coisas que eles compreendem, mas tinha uma demanda muito grande.

Com o tempo a gente foi reduzindo esse plantdo individual porque dai a gente ja
tinha escutado a demanda a partir dele e fazendo projetos mais coletivos, quais
eram esses projetos: reunido com os pais, reunido com os professores, esses
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encontros reflexivos a partir da escuta da demanda desses alunos. N6s nao
trabalhamos com oficinas.

No campo das demandas identificadas através do projeto de extensdo, a

profissional (2) destacou:

E o que a gente percebeu? que é uma populacdo pobre com um nivel de
violéncia gigante, essas criangas vivem desde abuso sexual, e vocé tem “n”
casos de abuso sexual, até espancamento, agressfes, maus tratos, e tudo mais
né? eu acho que esse ano o que saltou para gente foi esse contexto de violéncia
e eu estou falando especificamente das criangas e nesse contexto de violéncia
tinha uma onda de cortes na escola, de automutilagdo que era imenso, imenso
gue a gente tem uma aluna especifica que vai tentar o mestrado o ano que vem
para investigar isso e que me parece que ndo é uma automutilagdo isolada, mas
uma automutilacdo vinculada a essa violéncia, entdo nos trabalhavamos muito
com grupos, e na hora que a menina comecgava a falar do abuso que ela sofria
ela tirava da lapiseira, ou d aquele negécio que aponta o lapis, ela tirava e
comecgava a se cortar, no momento do atendimento, isso foi recorrente, e ndo era
situagBes onde a crianca queria de algum jeito chamar atencdo, era de fato
situacdes em que esse sofrimento havia, entdo existe um sofrimento dessas
criangas muito grande e essa violéncia perpassa a escola, no machismo isso &
gritante, no modo como 0s meninos se relacionam com as meninas e isso é
grande, entdo a partir de todas essas demandas a gente comecou a fazer
trabalhos, um trabalho com os pais no sentido de: “precisa bater?” “da para
dialogar?”.

Na verdade a gente percebeu essas demandas, a demanda da agressao fisica
da familia em relagdo as criancas, de abuso sexual muito forte, de violéncia em
todos os dmbitos, entdo eu acho que esses trés aspectos saltaram muito para
gente e a gente tentou negociar com a [psicéloga] e com a [gestao], no sentido
de conseguir encontros com 0s pais, com pessoas que agente pudesse trabalhar
essas pessoas, foi mais ou menos isso.

Com relacdo a esses encontros com 0s pais/responsaveis a profissional (2)
afirmou que eram enviados bilhetes para convocar/convidar os mesmos, uma vez que ja
havia esse procedimento da escola para 0 envio de comunicac¢ao aos pais/responsaveis

Retomando a indicacdo da trajetéria dos profissionais participantes, ressaltamos,
no que diz respeito, especificamente a experiéncia no Liceu, que a profissional (3)
colocou que em suas atividades didrias os/as alunos trazem muitas demandas,
principalmente na area de violagdo de direitos e de conflitos familiares, e que, nesse
caso, as demandas dos usuarios estao relacionados, diretamente, aos servicos de
convivéncia e fortalecimento dos vinculos. Para ela, essas demandas atestam a
necessidade de um profissional de Servico Social nesse espaco. A profissional (4)
ressaltou, por sua vez, que a educacgdo € um campo de acesso a todos, que € necessario
um olhar para as diversas vulnerabilidades e que o trabalho junto as familias € um grande

desafio.

A gente, assistente social, é solicitado para dar esse apoio, tanto para as
visitas domiciliares, como para usar 0S nossos instrumentais para poder
entender e identificar algumas situa¢des. Entdo vejo como de fundamental
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importancia a insercdo desses profissionais nessa area. (profissional 3 /
assistente social)

Como a educacéo é de acesso a todos ndo tem essa questdo da renda a
gente tem que olhar para as diversas vulnerabilidades. E o desafio maior é o
acompanhamento do trabalho pedagdgico, porque eu sinto que a escola ela
limita, por exemplo, quando eu trago a situacao de que um aluno é abusado
sexualmente e que isso pode estar incidindo no rendimento dele na escola,
no comportamento, as vezes a escola € um pouco fechada para entender
isso. E a familia saber identificar esses casos de vulnerabilidades. Esse
alguém me traz esse relato eu consigo fazer a intervencdo. A familia com a
propria equipe pedagogica. (profissional 4 / assistente social)

Vejo que uma assistente social para a escola é fundamental pelo fato de ser
uma escola publica. Entdo existe a demanda toda vulneravel que é a
populacéo de Recife. E um campo de grande atuacdo para o Servico Social
aqui pelo fato de varias vulnerabilidades ele poder atuar. Tem campo. Tem
muita demanda aqui nesse espaco. (profissional 3 / assistente social)

Acho que o Servigco Social poderia fazer uma analise social das familias.
Entdo saber quem é esse publico de onde vem esse publico, fazer esse
diagndstico social. A porta de entrada é a familia. (profissional 4 / assistente
social)

No campo da realizacdo do trabalho do Servi¢co Social, a profissional (3) ressaltou
gue solicita que o atendimento seja articulado ao do/a psicélogo/a para que, numa
perspectiva de atuacdo interdisciplinar, a intervencéo alcance uma maior abrangéncia.
Embora a instituicdo ndo tenha formalmente a proposta de um trabalho conjunto, na
préatica ele acontece com frequéncia, inclusive demandado nao s6 do/a psicélogo/a, mas
da prépria coordenacédo. Relata que em alguns momentos se fez necessério, por parte da
assistente social da Fundacao, a delimitagdo do que era demanda da escola e demanda
do Fé e Alegria, porque isso implicava numa questao de ordem tedrico-pratica para os
profissionais, uma vez que a escola atua com base nas politicas educacionais do estado

e a Fundacao Fé a Alegria com base na Politica Nacional de Assisténcia Social.

A Politica de Educagdo resulta de formas historicamente determinadas de
enfrentamento das contradigbes que particularizam a sociedade capitalista
pelas classes sociais e pelo Estado, conformam acdes institucionalizadas em
resposta ao acirramento da questdo social. Ela constitui uma estratégia de
interven¢do do Estado, a partir da qual o capital procura assegurar as
condicdes necessarias a sua reprodugdo, mas também resulta da luta politica
da classe trabalhadora em dar diregdo aos seus processos de formacao,
convertendo-se em um campo de embates de projetos educacionais distintos,
em processos contraditérios de negacdo e reconhecimento de direitos
sociais. A trajetéria da politica educacional no Brasil evidencia como as
desigualdades sociais sd@o reproduzidas a partir dos processos que
restringiram, expulsaram e hoje buscam “incluir” na educagéo escolarizada
largos contingentes da classe trabalhadora. (CFESS, 2010/ 2011, p. 19)

Assim, cada politica contém suas diretrizes, principios e publico que, mesmo que
se cruzem em suas implementacdes, exigem dos profissionais, leituras, conhecimentos,
articulagbes com a rede, abrangéncias e demandas especificas. Cada politica social tem,

portanto, suas configuracdes e complexidades. Destacamos, ainda, que as politicas
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sociais sdo, por exceléncia, campos de atuacdo do Servico Social, haja vista que,
conforme a perspectiva histérico-dialética que, inclusive, fundamenta a profissdo hoje
(discusséao ja abordado na tese), as politicas sociais sdo respostas as expressdes da
guestao social.

E quando considerado o publico, foi ressaltado a questédo dos/as alunos/as serem,
em sua maioria oriundos das camadas pobres da populacdo do Grande Recife, sendo
esse aspecto um dos pontos que também se coloca como de fundamental importancia a
atuacao de um assistente social.

Nesse sentido, quando pedido para que fosse indicado a principal demanda, foi

colocado o seguinte:

Alienacéo parental, conflitos familiares, as configuracdes familiares, que tem
sido dificil para alguns adolescentes e criangas entenderem, e drogas, as
licitas e as ilicitas, os pais que s&o alc6olatras, irmdos que estdo presos,
enfim tudo isso é uma demanda grande aqui na escola e esse ano de forma
muito particular, a questdo da automutilagdo, foi uma questdo que eu so via
crescer. E essa questdo sempre foi maior com os alunos do fundamental
parece que eles sdo mais sensiveis e esse sofrimento tem que ser passado
para carne mesmo sabe? Os do ensino médio parece que eles lidam com
isso de uma forma mais sutil, velada, os do fundamental conseguem
expressar isso mais, mas foi crescente, até outubro eu soé via crescer né? ai
agora diminuiu, mas era incrivel. E também porque teve as oficinas, inclusive
ao pais falaram que os meninos que estavam nas oficinas eles conseguiram
lidar melhor com isso, estdo melhor, estdo com o temperamento melhor,
estdo conseguindo conversar mais, dialogar mais com os pais, mas foi muito
preocupante o nimero de alunos que surgiram se automutilando. E vamos
ver isso se persiste no préximo ano. (profissional 1 / psicologa)

A automutilagdo era a mais impactante, a mais numerosa, a mais explicita
mas ndo era, para mim, a mais preocupante, porque elq parecia mais um
modo de se expressar de todas as outras violéncias que essas criancas
sofriam, entdo é diferente da escola da minha filha onde eu conhecgo trés
criangas que se automutilam, nas escolas que a gente pegava numa sala de
50 (cinquenta), 30 (trinta) se automutilam e ndo é coisa pouca ndo é uma
coisa delicada vocé ver cortes em todos os lugares, entdo para mim fala
muito da violéncia que essas criangas sofrem em todos os ambitos e eu acho
gue essa violéncia, para mim, foi a que mais me chamou a atencdo. Entdo
vocé tem o que geracional a automutilagéo e tentativa de suicidio, mas vocé
tem alguma coisa que fundamenta isso que € um algo muito mais impactante
nessa populagdo que é a pobreza que é o machismo, que é a violéncia
cotidiana, que é o racismo, entdo isso a gente ver cotidianamente.
(profissional 2 / psicéloga)

A principal é conflito familiar, séo pais separados, e quando a crianca chega
com algum comportamento e a gente liga para algum familiar o que a gente
escuta é: ah é porque ele fica com a mae. E ai eu fago visita e consigo
identificar. Fizemos um relatério do perfil dos atendidos no Fé e Alegria e
vimos que sdo de Santo Amaro, sdo casas pequenas. (profissional 3 /
assistente social)

Fragmentacdo dos vinculos familiares. Eu acho que é um problema da

educacdo. Hoje independe da classe, porque aqui € um publico muito variado
e essa demanda vem de todos. (profissional 4 / assistente social)

E nessa perspectiva, a profissional 3 exemplifica através do relato de um caso que

acompanhou e que evidencia, sobremaneira, a importancia do olhar sobre a realidade
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social, bem como da intervencdo do Servico Social frente as demandas do espaco
escolar, uma vez que a andlise dos determinantes sociais é o que define o campo de
atuacado do assistente social. E 0 caso a seguir € um exemplo tipico para o atendimento
dessa profissdo, ao reunir elementos de ordem econdmica, social e educacional e que
num contexto histérico de producdo e reproducdo dessa realidade na sociedade
capitalista brasileira alcanca as singularidades das familias, determinando relacdes e
vivéncias precarizadas e vulneraveis que comprometem o desenvolvimento dos seus
jovens, sobretudo das comunidades mais pobres das grandes cidades.

E num recorte do campo da educacdo, particularmente, observamos as
dificuldades, que se elevam e se tornam grandes obstaculos, ou dito de outro modo e
mais incisivo, grandes impedimentos para que o processo educativo seja efetivado.

Vejamos o caso indicado que caracteriza a demanda.

Um caso até e chegou a me fez sentir um pouco frustrada. Ele era morador
de Santo Amaro e ele vinha com todas as situagfes da violagdo de direitos.
Tanto pelos pais terem sido mortos, era criado por uma tia paterna e ele tinha
todos os vicios de uma crianga sem educacgédo, sem limites, sem disciplina e
nada que pudesse a propria escola e a sociedade acolher. Ele tinha vinculo
de afeto com a tia. E ela era a pessoa de referéncia para ele. Ele conseguia
respeitar escutar ela. Foi uma briga constante porque queriam colocar para
fora pelas demandas dos outros alunos e até de pais, porque apesar do liceu
ser uma escola publica o publico que se tem aqui é diferente e esse alunos
fazia parte do publico bem pobre. E nessa tentativa de fazer o trabalho com
ele por varias vezes vinha: ndo, “mas ai ele ndo acompanha”, “ele ndo quer
nada”’. Entdo qualquer tentativa de trabalho com ele sempre ele era acusado.
E ai foi até um trabalho muito bom que eu e a psicéloga fizemos. A gente
acionou o Conselho Tutelar, a escola acionou a GRE por conta dessa
tentativa de melhoramento, de comportamento e a préprio aproveitamento
dele na escola, no entanto chegou o segundo semestre e a tia veio e tirou ele
daqui. E ai foi isso que me frustrou, porque a gente trabalha com pessoas e
esse trabalho é processual a gente ndo pode dizer que comegou agora e
amanha a gente dizer que vai ter resultado. O pai morreu ele ainda néo tinha
nascido e a mde morreu quando ele tinha um més de vida. Entdo sédo 12
anos. Ele falava que queria ser igual o pai. E ele sabe que o pai traficava.
Tinha uma foto do pai na sala quando eu fiz a visita. Entdo ele acabou saindo
da escola, mas como fiquei muito apegada a ele sempre um educador ou
outro me dizia: olha eu vi ele vendendo pipoca dentro do 6nibus e soube até
gue ele estava traficando. A dificuldade dele era de relacionamento porque
ele via escola como um espaco de lazer, ele ndo assistia aula, ele ndo tinha
limites. (profissional 3 / assistente social)

Destacamos ainda, com esse relato, as repercussdes de ordem psicolégica que
podem incidir nessas realidades e que de maneira, igualmente grave, comprometem a
construcdo de processos intrinsecos e imprescindiveis as subjetividades, como
autoestima, dignidade e respeito que expressem comportamentos e vivéncias saudaveis
a si e ao outro. No processo de desenvolvimento psicossocial, a seguranga e a confianca
em si, respaldadas na valorizacdo e aceitacdo pessoal, nas emocfes autosignificadas
proporcionam um processo de amadurecimento do ser que constréi raizes profundas e

fundamentais as relacdes e experiéncias da vida social em seus diferentes espagos.
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Lembremos, nesse contexto, que:

“A educacdo é um complexo constitutivo da vida social, que tem uma fungéo
social importante na dindmica da reproducgdo social, ou seja, nas formas de
reproducdo do ser social, e que numa sociedade organizada a partir da
contradicdo basica entre aqueles que produzem a riqueza social e aqueles
gue exploram os seus produtores e expropriam sua produc¢do. (CFESS, 2010
/2011, p. 16)

Partiremos do caso relatado, no conjunto dos seus aspectos objetivos e
subjetivos, para refletrmos, com as narrativas das participantes entrevistadas, a
dimensao interdisciplinar da atuacéo profissional do/a assistente social e do/a psicélogo/a
no espaco escolar.

Assim, passaremos ao Analisador (2).

Analisador (2): Insercdo do Servi¢co Social e da Psicologia no espaco escolar
/ Interdisciplinaridade
Para essa discussédo se faz necessario que iniciemos por algumas narrativas que

“dizem muito” sobre o que esta sendo discutido aqui.

Eu estive na reunido da Geres?3, porque a gente tem se encontrado
mensalmente, por algumas questdes que tem acontecido na escola né? de
automutilagdo e ai a gente estd tentando fazer uma parceria com outras
instdncias para ver se a gente consegue por conta da demanda. E a
secretaria de salde também esta preocupada com isso e ai o secretario
colocou [pela primeira vez eu vi] sobre a importancia de um assistente social
na escola, quando eu colocava que o meu trabalho por ser sé quatro horas,
que o tempo ja é muito curto e também por ndo ser a minha area, a gente
ndo tinha muito acesso as familias, e deveria ser um componente assim,
importante assim, significativo e ai ele concordou que nas escolas tivessem,
pelos menos nessas escolas piloto, nas escolas que estdo querendo viver
uma experiéncia diferente no trato a essas criangas com automutilagdo. E ai
ele ressaltou, perfeito se tivesse uma assistente social, seria muito bom. Era
0 pessoal da secretaria de salde, colocando isso. (profissional 1/ psic6loga)

Eu acho que a gente tem dois modos de fazer a psicologia. Ou a gente
trabalha com fendbmenos intrapsiquicos e ai a gente se fecha; ou a gente se
abre para dialogar com as diversas areas, porque o fendmeno humano é
isso, tudo que fala a respeito do humano nos interessa. Eu tendo mais, eu
tendo absolutamente mais para esse segundo aspecto. Eu acho que nos
temos que falar muito com a antropologia, com o Servigo Social, com as
Ciéncias Sociais, com a filosofia. Eu acho que ndo ha como nao dialogar com
essas areas ou entdo a gente corre o risco de fazer na educacédo o que a
gente tem feito historicamente que é de culpabilizar o aluno, culpabilizar a
familia, culpabilizar o professor, como se aquele fendmeno educacional fosse
de uma pessoa s6 quando que nao é. (profissional 2 / psicdloga)

O Servico Social e a Psicologia séo servicos com a finalidade parecida de
fazer a intervencdo no sujeito mesmo, entdo a escuta passa pelo assistente
social e pelo psicélogo. E o cuidado. O Servico Social e a Psicologia tem
esse olhar de perceber na escuta se tem alguma coisa. No nosso curso a
gente ndo tem disciplina da escuta, a gente vai aprendendo na vivéncia na
escuta. Temos uma formagéo geral, mas cada vulnerabilidade a gente vai se
aprofundando entdo no caso tanto o Servico Social e a Psicologia se

23 Geréncia Regional de Saude vinculada a Secretaria Executiva de Gestéo Estratégica e Participativa da Secretaria
Estadual de Saude do Governo do Estado de Pernambuco.
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aproximam muito, mas sdo de fato diferentes. A gente quer sentar com [a
psicologa], a gente quer qualificar esse atendimento e ver os casos de maior
vulnerabilidade que chega a ela para a gente puder atender. Antes [este ano]
as familias vinham procurar e agora nos queremos ir as familias e depois
abrir para demandas espontaneas a gente quer fazer um atendimento
conjunto. Porque ele é espontaneo, ndo é previsto pela instituigdo.
(profissional 4 / assistente social)

Esse é um desejo do liceu e, sobretudo, meu, da gente fazer um trabalho em
parceira. Porque com o fé e alegria alguns trabalhos que eu fagco com a
[assistente social] j& vem dando certo. Porque uma coisa € o que o aluno
coloca para mim aqui na sala e quando vocé vai ver a realidade em que ele
se insere vocé amplia a visdo do que ele t4 passando, do que ele vive, enfim,
a forma de convivéncia na familia, revela muito o que o aluno repercute aqui.
Entdo, assim, eu tenho feito até algumas visitas a alunos que estdo mais
proximos do meu bairro que eu sinto que € gritante, mas a gente tem trocado
muitas experiéncias entdo eu de vez em quando sento com ela e ai falo tal
aluno t4 assim, assim e assim, vocé tem visitado? como foi? e tal
Geralmente ela me coloca que a familia ndo quis nem atender e ai ja sinaliza
para um a questdo familiar entende. Entdo é um a trabalho que acho que se
encontram e se casam. Ela € muito comprometida com o trabalho dela entédo
eu sinto que se a gente tivesse aqui alguém para fazer esse trabalho, alguém
da escola porque imagina se tivesse uma pessoa liberada para isso, a gente
ia fazer um trabalho muito legal. Entdo seria nisso, nesses olhares diferentes,
gue se encaixa, que se complementam. (profissional 1 / psic6loga)

O Servigo Social consegue ter o olhar do todo e ele consegue respeitar o
olhar do outro profissional. Eu acho que um complementa o outro e com esse
olhar que se tem um limite de intervenc&o. (profissional 3 / assistente social)

O contato com o psicélogo € muito forte. Porque é quem estar perto, quem
faz a escuta. E o Servico Social esta perto também. (profissional 3 /
assistente social)

Essas narrativas nos permitem compreender e afirmar que ha clareza nesses
participantes quanto a aproximacdo das duas profissdes na escuta, no olhar e no respeito
ao espaco do outro, embora tenha sido colocado que sao “de fato diferentes”, tanto é que
se complementam. Se retomarmos 0 caso indicado antes, é possivel identificar esses
aspectos quando destacamos 0s aspectos objetivos e subjetivos das demandas. E
cabivel portanto, mais uma vez, o reforco do que defende o CFESS: “Embora o Servigo
Social e a Psicologia possuam acumulos tedrico-politicos diferentes, o didlogo entre
essas categorias profissionais aliara reflexdo critica, participagédo politica, compreensao
dos aspectos objetivos e subjetivos [...]" (CFESS, 2009, p. 27).

E quando se avanca para as narrativas do cotidiano profissional no movimento
diario dos atendimentos, as participantes detalham, inclusive, como deveria acontecer, na
pratica, o trabalho conjunto do/a assistente social e psicélogo/a. O reconhecimento social
€ considerado como sendo possivel de ser realizado por ambos os profissionais, assim
como o trabalho junto as familias. E destacam também, através da indicacdo das
possibilidades de dialogos até com outros profissionais - pedagogo e professor - do
universo escolar, a importancia do trabalho conjunto, mais uma vez numa perspectiva de
complementariedade. Ha uma referéncia/indicacdo especifica para a atuacdo do/a

assistente social e também relatos sobre 0 que e como ja acontece na pratica. Ainda
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nesse contexto, a profissional (1) e a (3) se referem ao Projeto de Lei n°® 3688 / 2000 que
trata da insercéo do/a assistente social no quadro de profissionais de educacdo em cada
escola e esta, mais uma vez, destaca a questédo do trabalho com as familias no sentido
de que estas nao relacionam a presenca do/a assistente social em uma escola,
diferentemente do que acontece com o/a psicologo/a. No entanto, informa que quando a
Fundacéo Fé e Alegria estava realizando suas atividades em uma comunidade havia uma

procura pelo assistente social.

N&o conheco [o projeto de lei]. Eu venho de Sao Paulo onde o psicologo ja é
obrigatério nas escolas. Agora eu tenho minhas questdes: ndo adiante eu ter
um psic6logo na escola se ele ndo tem uma critica em relagdo a educacao.
Entdo a escolha desse profissional tem que ser muito especifica porque se
vai fazer a mesma coisa que ele faz no consultério ele ndo vai resolver. Mas
ainda assim ja € um caminho. NOs ja estamos conquistando um campo e com
esse campo vem a exigéncia dele. (profissional 2/ psicéloga)

Entdo eu penso que o assistente social e o psicélogo deveriam fazer esse
reconhecimento social de quem é esse publico para dai intervir. Eu acho
importante ter a familia proximo trabalhar com a familia tanto do psicélogo
como o assistente social. Entdo eu acho que se fosse trabalhado com uma
equipe “multidisciplinar” com psicélogo, pedagogo e assistente social
poderiam fazer um trabalho de qualidade. E ai trazer o olhar de cada
profissional. Porque as vezes o psicélogo ndo tem a vivéncia em sala de aula
gue o professor tem; porque assim a gente tem uma visdo mais ampliada das
problematicas. (profissional 4 / assistente social)

Casos de abuso de violéncia que as vezes passa despercebido. O professor
precisa ser ouvido. Eu penso que a partir do momento que a crianga estar na
escola todo mundo é responsavel por ela. E muito importante ouvir esse
relato do professor. Todos fazem parte do sistema de garantias de direitos. O
Servigo Social vem com esse papel de informacdo para todo mundo, como
dizer o que cabe a cada um, e articular a equipe. O Servigo Social tem muito
esse potencial do trabalho em rede, entdo se articula com o0 CRAS o CREAS
0 Conselho Tutelar. (profissional 4 / assistente social)

J& ouvi falar até mesmo antes de vim trabalhar aqui, a importancia é
tremenda, realmente o alunos precisam, mas a lei de politicas publicas nédo
sei 0 que é que ta faltando, € uma questdo politica mesmo né? que essa
engrenagem que s6 quem esta la dentro para entender direito, mas eu sei
que os professores e 0s gestores eles percebem o valor do trabalho, porque
guantas vezes nas reunides pedagdgicas, nos plantdes, os pais colocaram
da importancia de um psicologa na escola, eles disseram o quanto o filho tem
mudado, imagino que com o Servico Social ndo seria diferente um
profissional nessa linha. (profissional 1/ psic6loga)

Geralmente eu solicito para que nos atendimentos tenha essa articulagéo,
porque quando parte do que ja ndo € mais demanda dele [do Servico Social]
eu solicito a presenca dela [psicéloga] para que a gente possa fazer isso
juntas ou apenas ela. E na maioria das vezes é assim. Porque as vezes séo
guestdes relacionadas ao comportamento e ai a gente chama. Porque as
vezes a familia mesmo quando a gente solicita ela ndo vem e ai quando ha o
reforco, esse refor¢o da psicologa a gente consegue fazer esse atendimento
em conjunto. A articulacio parte das duas. E bem equilibrado. As vezes as
demandas que os educadores trazem para mim eu vou a procura dela, ou
parte dela. Mas existe essa aproximagéo. (profissional 3 / assistente social)

Ja ouvir falar, ndo busquei a fundo do que se trata. Mas é fundamental
porque diante de algumas intervencdes que a escola faz e néo ser de acordo
com a que algum especialista faz da area. Porque se um médico pode matar
uma pessoa, um assistente social também pode de acordo com a forma que
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ele intervém. Entdo a medida que o direito ndo é atendido que a gente ndo
faz uma boa intervencéo ele pode também comprometer a vida futura para
sempre daquela pessoa. Entdo um assistente social, um psicélogo no espaco
escolar num espaco onde é tdo rico de demandas para essas profissdes é
fundamental por conta disso, porque assim existem pedagogos, existem
professores, existem varios profissionais, no entanto alguns ndo tem a
formacdo como nés temos para executar aquela pratica. E uma questéo de
especificidade. (profissional 3 / assistente social)

Inserir um assistente social na escola. Essa discusséo ainda néo foi levada
adiante, mas eu acredito que eles veem a importancia. Para as familias nédo
tem clareza, por isso os pais nao procuram, eles ndo veem, é como se ndo
entendessem assim. Mesmo com toda a sensibilizacdo em dizer quem é o
profissional e qual sua funcdo. Por eles mesmo eles ndo vem, ndo tem
iniciativa de virem a escola procurar o assistente social na escola. Quando o
Fé era instalado em uma comunidade em Olinda eles buscavam, mas aqui no
espaco escolar ainda ndo, embora quando nés procuramos para fazer uma
visita ndo tem resisténcia. (profissional 3 / assistente social)

Nessa perspectiva, a profissional (4) busca refletir tanto sobre a relagéo ja
estabelecida entre o Servigco Social e a Educacgéo diante da propria proposta das duas
areas, como da disténcia entre elas na pratica, em um terreno que tem muito a ser
conquistado em termos de didlogo e de atuacdo conjunta. As demandas e natureza das
acbes na escola as aproximam, mas O0S poucos espagos escolares onde essa
aproximacao ocorre, bem como as poucas discussdes no campo cientifico-académico,
mostram que falta um caminho a ser trilhado para essa efetivagdo e consolidagédo,

conforme ja observado na discusséao referente ao Servi¢o Social na Educacéo.

Eu vejo que o Servigco Social ainda é um pouco afastado da realidade, da
dindmica da Educacéo, ainda talvez por ndo ser um campo de trabalho direto
ou porque a gente se limita a pensar que educagao é s6 escola, que se limita
a escola, ou quando estar na escola achar que o trabalho se limita a
concessdo e bolsas. Mas eu percebo que quando sinto que o Servigco Social
entra na educagdo ele quer mostrar que tem sentido fazer uma articulagédo
com outras politicas, porque eu vejo que na educacgdo € escola, € ensino
formal é aquele curriculo e as vezes ndo cabe para o Servigo Social esta
atuando dentro e a gente quer fazer uma articulagdo maior, uma educacgao no
sentido ampliado, e que nela é possivel vim a salde, a assisténcia, a
segurancga entdo eu acho que isso falta principalmente no ambiente escolar.
As vezes falta espago para fazer essa articulagcdo. Mas isso eu acho que néao
necessariamente a gente consegue fazer. E um espago que precisa ser mais
conquistado pelo Servico Social, uma area que o Servico Social esta
ganhando uma visibilidade, poucas publicacdes, mas mesmo assim é visto
como uma &rea nova. O CRESS fez um seminario de Servico Social e
Educacao. (profissional 4 / assistente social)

Nessa analise ainda é observado pela profissional (4) a importancia da escola
considerar a necessidade de trabalhar o social e suas demandas, de ver o quanto essas
guestdes implicam, determinam a sua dindmica. Coloca também em discussdo as

atribuicdes do/a assistente social na educacéo.
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As vezes ndo td bem delimitado quais as nossas atribuicdes, dos
profissionais que estdo se formando. E a escola é muito cartesiana tudo aqui
€ muito definido e assim: tem que cumprir indice, tem que cumprir meta e
talvez parece que a escola ndo tem tempo para esse olhar social, mesmo
sendo social, mas ela ndo tem tempo. E os profissionais de Servigo Social
ainda néo tem direcionamento de suas atribuicdes por aparte do CFESS e do
CRESS. Temos textos e pesquisadores que falam da importancia de estar
aqui, mas ndo parametros de atuacdo, talvez fosse preciso construir para
ficar mais claro para esse profissional o que fato ele pode fazer. (profissional
4 | assistente social)

Por fim, a profissional (4) relata os desafios e entraves do Servico Social na
Educacéo, com énfase na importancia do apoio da gestdo e na visdo e engajamento dos

professores nesse ambito:

A gestdo da escola entende, mas a gente precisa de um apoio maior. No
proximo ano a gente vai tentar trabalhar com alunos que a escola indique
porque sendo depois se perde o atendimento conjunto. Para que a escola
indique o atendimento para o Fé para o aluno se ndo depois se perde.
(profissional 4 / assistente social)

Agora com os professores € um longo caminho a percorrer. Eles ndo
conseguem entender que isso pode ajudar muito os meninos e que vai refletir
em sala de aula. Porque eles ndo conseguem entender que isso pode ajudar
o aluno na proépria escola. Pode ajudar eles a ler e a escrever melhor, a
interpretar melhor um texto, a fazer uma prova melhor. E a questéo é que os
professores séo funciondrios. Entdo ja tem esse cansaco por tras. Entdo tem
essa resisténcia. Eles pensam que é mais trabalho. E uma mudanca de
cultura e a escola tem que passar essa sua proposta, mas quando eles ndo
compram a proposta. E o mais desafiador é convencé-los de quanto isso &
importante. Isso poderia ser previsto na prépria grade, mas para vocé ter uma
ideia de como o estado é fechado eles ja tém um curriculo de formacéo para
0 ano todo e o profissional vai e cumpre aquela formalidade, mas nédo sabe
avaliar se isso tem um impacto entdo € um ambiente muito fechado muito
formal. Para mim o mais desafiador e vocé entender que a educagdo e um
processo a ser construido é essa a diferengca do curriculo ndo formal.
(profissional 4 / assistente social)

Analisador (3): AproximagOes e especificidades do Servico Social e da
Psicologia

O trabalho interdisciplinar € mais uma vez, destacado nesse contexto, como um
recurso que pode contribuir para a eficicia dos atendimentos na escola, considerando, no
entanto, que se faz necessario que cada profissional tenha clareza do seu campo, do seu
espaco e, principalmente, do limite desse campo e espaco. Essas questdes, quando ndo

devidamente verificadas na pratica, sao colocadas como entraves.

Como assistente social o mais desafiador é fazer esse trabalho
multidisciplinar [interdisciplinar] porque fica cada um na sua caixinha com
aquele compromisso de fazer as suas metas. O profissional que eu mais
dialogo é o coordenador pedagdégico e o psicélogo. A diferenca no contato
com a gestdo e porque ele ndo estar na aponta diretamente no atendimento.
(profissional 4 / assistente social)

Eu penso que essa preocupagdo do bem-estar do homem eu acho que é uma
coisa que converge. Nos psicologos dentro das escolas, 0 nosso desejo é
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promover uma saude mental suficientemente boa de que o aluno deslanche
no seu desenvolvimento académico, escolar e eu acho que esse deve ser
também o interesse de um assistente social em uma escola né? de dar um
aporte, de ancorar, de acompanhar e eles trazem esse mundo la de fora para
ca, mas eles trazem muito mais no comportamento isso que o alunos esta
fazendo em sala de aula, ou com professor ou com a escola quando
depredam o patrimdnio publico enfim, se vocé s6 ver isso € muito limitado,
mas quando vocé ver que aquilo ali repercute numa violéncia doméstica,
numa situagdo de aquele jovem e adolescente ta vivendo entdo vocé
consegue ver a necessidade de uma atuagdo mais conjunta, entdo eu acho
que o assistente social ele consegue também pela sua especificidade, ele
consegue ver isso, e quando ha essa interdisciplinaridade, quando se sentam
para falar, sobre essa pessoa humana que se apresenta dessa forma, e cada
um traz sua visdo, entdo isso ai ajuda muito as pessoas a se
compreenderem, se apropriarem de si, se empoderarem, e perceber que elas
s@o maiores do que todas essas coisas que acontecem com ela. (profissional
1/ psicdloga)

Eu acho que tanto o assistente social como o psicologo tem interesse nisso
sabe, em promover a pessoa humana em sua integridade. Entdo eu penso
que é por ai. Eu vejo tdo necessario na escola, em hospitais, nas
comunidades, € muito importante, esses profissionais trabalhando e rede. Na
escola o psicélogo dialoga bastante com o pedagogo, tanto quanto com o
assistente social. A gente faz a reunido com a equipe técnica da escola e se
a gente tivesse |4 também uma assistente social. O ideal seria contar com
esses profissionais que dariam uma ajuda significativa. (profissional 1 /
psico6loga)

Eu acho que é dificil dizer o que ndo tem nada a ver, pois os dois tratam do
humano. E eu acho que o que aproxima é a politica, os dois tratam do ser
humano que se constitui ai no mundo. Num mundo “concretdo”, com outras
pessoas, com co-autoria, onde a politica, ndo partidaria, mas a politica no
sentido arendetiano, a politica no sentido de que eu me constituo com o
outro, com os outros para fundamentar. Entdo esse cuidado de como eu me
constituo com outros, socialmente eu acho que se aproximam. Eu ndo
consigo ver onde eles se distanciam, se distanciam porque os fendmenos sao
diferentes e ai cada um vai se concentrar e abarcar diferentes fenémenos,
mas ndo tem como eles ndo dialogarem entre si, s6 se a gente pensar hum
ser humano isolado e ai ndo seria ser humano. (profissional 2 / psicéloga)

Eu acho que o Servico Social deve saber que seu atendimento ndo € uma
coisa terapéutico. E sim o que for da esfera social da intervencdo e a nivel
individual, subjetivo € do psicélogo. O problema € esse o0s profissionais
saberem o limite. Cada profissdo tem seu limite. Na politica de assisténcia e
na juridica vejo uma articulacdo maior entre o assistente social o psicélogo.
Na juridica também do que aqui na educagdo ndo. Mas em outros espagos &
mais complicado. Na assisténcia isso ja t4 mais arrumado consolidado,
porque a assisténcia como ja esta mais articulada a outras politicas ele
consegue conversar bem mais com os outros profissionais. (profissional 4 /
assistente social)

Na educacdo, pelo menos a nivel de educacédo formal, de escola, ainda
precisa avancar muito. E onde a crianca e o adolescente passa mais tempo
é na escola. E aqui que eles tém a atividade de maior convivio vocé ver que é
extremamente importante ela passa boa parte na vida dela dentro da escola,
tem questfes que estdo gritando |4 fora e a escola abafa a escola ndo quer
entender e as duas profissées sdo importantes. Acho que nenhum é mais
importante que o outro. Mas a educacao é uma area onde o encontro desses
dois profissionais ainda esta para efetivamente acontecer. Tem que ser
construida. Nas demais escolas ndo tem. A educacdo teria que ter um
parametro. Isso fortalece o nosso espago. Se ja houvesse um diadlogo ja
consolidado ja seria muito diferente, porque a escola é fechada ainda e com
esses profissionais a escola abriria suas portas a escola teria um contato
maior com a comunidade. (profissional 4 / assistente social).
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5.3 As entrevistas narrativas com as professoras

Assim como junto aos demais participantes entrevistados iremos, inicialmente,
discorrer sobre a trajetéria das participantes, considerando, que as mesmas “dizem
muito” sobre a sua visdo e envolvimento com area de educagdo. Os analisadores

construidos foram:

(1): Trajetéria na educacédo e experiéncia no Liceu de Artes e Oficios
(2): Demandas Psicossociais / Processo de Ensino-aprendizagem

(3): Servico Social e Psicologia no espago escolar/ Interdisciplinaridade

Analisador (1): Trajetoria na educacao e experiéncia no Liceu de Artes e
Oficios

A professora participante (1) é graduada em Letras - Portugués/inglés na
Faintvisa (Faculdades Integradas da Vitéria de Santo Antdo) em 2011. Realizou estagio
em 2000 na Prefeitura do Recife por 2 (dois) anos, em escolas particulares 6 (seis)
meses e no Estado durante 1 (um) ano. Participou do nucleo de estudo contra o Bullying
na Faintvisa e de cursos voltados para contacdo de historia e teatro, com o foco no ladico
em sala de aula. Atuou na rede privada entre 2011 a 2015, em projetos pedagoégicos com
a tematica da violéncia e no Projeto de Fortalecimento das aprendizagens na Escola
Lions de Parnamini em 2016, no Pré-vestibular da Universidade de Pernambuco
(PREVUPE) e na Prefeitura de lgarassu. Atua no Liceu de Artes e Oficios desde 2016,
estando vinculada, a partir de 2018, ao Coletivo Humanista que trabalha o Projeto Nao
Violéncia nas Escolas. Reline um periodo de atuacdo de 12 (doze) anos - 2007 a 2019 -
na Educacdo, com énfase, desde 2016, na temética de Direitos Humanos e combate a
violéncia.

A professora participante (2) tem formacdo em Biologia, com habilitacdo em
Matematica até o 9° (nono) pela Funeso (Fundag¢édo de Ensino Superior de Olinda) em
1993. Atua na docéncia desde 2003 na rede publica nas disciplinas de Ciéncias, Biologia
e Matematica e na Escola Liceu de Artes e Oficios desde 2011. Atuou no Pro-jovem
Urbano através de oficinas de reciclagem e no EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).

Além do Liceu trabalha em uma escola publica em Olinda.

Analisador (2): Demandas Psicossociais [/ Processo de Ensino-
aprendizagem
A professora participante (1) apresenta como demandas das escolas de maior

relevancia, atualmente, aquelas identificadas como sendo de ordem psicoldgica. Vale
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destacar que o espaco de fala/compreensdo dessa participante € a sala de aula, na qual
emerge ou, melhor dizendo, eclodem, um conjunto de demandas historicas, subjetivas,

familiares.

Adolescentes predominantemente ansiosos, depressivos e inseguros.
Relatos de violéncias no lar, nos mais diversos niveis (fisico, psicologico).
Falta de concentracdo e falta de autoconhecimento. Adolescentes com
traumas de abusos sofridos em suas residéncias. Transtornos de atengéo e
aprendizagem. Adolescentes com reclamacdes constantes sobre a falta de
dialogo em casa. Exigéncia da familia além do normal, causando ansiedade.
Desmotivagao constante.

S&o0 aspectos que se vinculam aqueles j4 apresentados pelos profissionais e,
principalmente, pelos gestores e, dessa forma, confirmam o carater psicossocial das
demandas que “invadem” a escola na atualidade. E quando a participante entrevistada
indica as influéncias dessas demandas no processo de ensino-aprendizagem, que seria,
a principio, a “Unica” responsabilidade da escola, mas que ao ser afetada nesse
processo, verifica-se que a dimensdo escolar perpassa significativamente outros

aspectos nessa analise. Ela afirma que a influéncia para a aprendizagem é:

Negativa, no sentido de n&o existir locais de acolhimentos para essas
demandas, e o discente acaba sendo visto apenas como um numero. Os
Seus processos emocionais ndo s&o considerados ou acolhidos e a
produtividade torna-se um grande desafio para o adolescente. Os contetdos
deixam de ser absorvidos e apreendidos, os estudantes reforcam a apatia ja
existente e todo o desempenho escolar fica comprometido. (professora
participante 1)

A professora patrticipante (2) considera também essas questdes, porém enfatiza
aquelas ligadas a familia como sendo as que mais impactam nessas demandas
psicossociais e que, fortemente, influenciam no rendimento em sala de aula, na
desmotivacao, incéBmodo com as tarefas escolares, levando os alunos a sentimentos de
incapacidade e frustacao, afetando a aprendizagem naquele momento e nos momentos
futuros, levando & modificacdo de comportamentos em sala de aula, em casa, na escola

ou no convivio social como um todo.

Desses problemas familiares eu posso citar alguns como a separagdo dos
pais, choque de geracgfes. Isso afeta muito em sala de aula. E a violéncia
também, essa violéncia verbal e fisica € um dos problemas maiores dos
problemas familiares. Os alunos me procuram para relatar os diversos
abusos que séo cometidos pelos familiares, onde na sua maioria s&o pelos
pais, infelizmente. O bullying também e o excesso de atividades também
percebo que atrapalha o rendimento escolar. Tem pais com medo de que o
aluno fique ocioso em casa procuram deixar varias tarefas, como karaté,
natacdo, danca e alguns outros. E enfim eu percebo que isso atrapalham o
rendimento escolar. Os pais as vezes até por uma falta de conhecimento
mesmo a gente sabe que tem que ter um controle de tais atividades, nem
demais nem de menos. A sexualidade, a identidade de género, claro que nédo
sdo em todos, mas em alguma parte ou em grande maioria. Isso afeta muito
a aprendizagem do aluno. A sua necessidade também de se identificar com o
grupo, isso faz com que eles mudem, levam eles a pintar, a mudar o corpo
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para poder serem aceitos em determinados grupos. As drogas também. O
sono também, eu acho que atrapalha muito o rendimento, por ficarem varias
horas e muitas vezes até a madrugada navegando ou jogando na internet.

Nesse contexto e numa reflexdo desse quadro, é colocado como o principal
desafio da educacéo brasileira, hoje, a criacdo de espacos de acolhimento, de cuidado,
pois sdo jovens que em suas vivéncias precisam ser compreendidos e priorizados.

Criar espagos de acolhimento para cuidar das questdes emocionais dos
adolescentes. No projeto N&o violéncia nas Escolas, foi inclusive percebido, a
necessidade dos alunos de conversar em sentido terapéutico sobre suas

vivéncias e partilha-las na tentativa de "reduzir o peso" dos problemas
cotidianos e de lares onde o dialogo néo existe. (professora participante 1)

A professora patrticipante (2), por sua vez, assegura que a educacdo no Brasil
melhorou muito nos dltimos anos em termos de acesso, destacando que antes a

educacao era para poucos e que hoje € mais aberta; e ndo considera que haja um

desafio na educacéo brasileira hoje, mas sim de varias ordens.

Eu ndo acredito que tenha um principal desafio na educagdo, mas que séo de
vérias ordens esses desafios. Ndo é um desafio em si s6, sdo varios e de
varias ordens, como por exemplo, de ordem estrutural, pedagdgica,
financeira, social, cultural eu acho que ndo existe um desafio s6, no meu
ponto de vista.

Analisador (3): Insercdo do Servico Social e da Psicologia no espacgo
escolar/ Interdisciplinaridade
E na continuidade de sua reflexdo, a professora participante (1) observa, ainda, a
importancia da participagdo do/a assistente social e psicélogo/a nesse contexto,
mostrando, inclusive, como, e em que momento e espaco de atuacdo frente as
demandas, cada profissional se situa. E interessante verificar que esse “momento” bem
como o “espago de atuagao” se encontram e dialogam, fortalecendo e dando qualidade a
intervencdo. Fica evidente que as demandas psicossocias precisam ser tratadas numa
perspectiva interdisciplinar. Ja a professora participante (2) enfatiza que € muito
importante no processo de ensino-aprendizagem o papel do/a psicélogo/a e assistente
social, porque a educacdo é muito complexa, muito impactante no desenvolvimento do
ser humano.
O Servico Social deve interagir na tentativa sanar a problematica
socioecondmica que a escola vivencia, analisando conjuntamente com a
equipe pedagdgica, quais perfis sdo mais emergentes no contexto escolar e
gue demandam mais atencdo. Seja através de palestras ou acionando as
redes de cuidado e protecdo da crianga e do adolescente, quando
necessario. A psicologia, nesse contexto, adentra no sentido de criar espacos
de didlogo e acolhimento para as demandas geradas, tentando promover

acOes que reforcem os cuidados com a sadde mental e outras areas de
cuidados humanos nas escolas. (professora participante 1)
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O papel do psicélogo e do assistente social na educagdo vem somar, vem
adicionar, ajudando muito o professor. Acredito que esses dois profissionais
guando sdo participantes eles promovem e desenvolvem, pelo menos na
experiéncia que eu tenho, agdes muito boas sobre temas muito pertinentes e
gue merecem muita atencdo na escola sobre os problemas existentes no
ambito escolar. (professora participante 2)

Essa participante destaca, em sua observacdo, que no Liceu a mesma nao teve
oportunidade de trabalho com assistente social, embora tenha colocado que existe ja ha
algum tempo um trabalho nessa perspectiva de envolver tematicas pertinentes ao
desenvolvimento da educacgéo e que vem trazendo muitos resultados. Indicou ainda, por
outro lado, que em uma experiéncia anterior junto a um programa de educacdo para
jovens, a mesma teve oportunidade de compartilhar a atuacdo com um/a assistente
social e foi um trabalho muito exitoso, com uma participacdo muito proveitosa e séria da
assistente social e da psicéloga e que ajudou até na vida pessoal dos alunos/as.

Nesse sentido relatou uma situacdo vivenciada por uma aluna que caracteriza o
grau de violéncia sofrida por alguns jovens em seus conflitos familiares e que impactam o
préprio aluno/a e a sua vivéncia na escola, mas o/a professor que se sensibiliza com

essas questdes.

A mae agredia tanto ela verbalmente com palavras de baixo escaldo que nédo
precisa citar agora, mas que me deixaram muito frustradas, diminuicdo da
autoestima dela e entre outros que nao vale a pena citar, sabe. E quando eu
lembro agora assim, eu até me arrepio das coisas que foram ditas por ela.
Fora as agressdes verbais essa mae agredia essa filha fisicamente também,
uma menina de 11 (onze) anos. Essas agressoes fisicas foram comprovadas
por mim, pelas marcas no corpo, nos bragos, nas pernas, nas costas, levando
0 pai a se separar. Essas agressfes com a filha o pai acabou se separando
dessa mulher, mas o que mais me impressionou nessa crianga, nesse pré-
adolescente foi o amadurecimento dela, onde sé detectei devido a um alto
grau de timidez, ela era muito calada na sala de aula, porém essa timidez
também poderia ser por outros aspectos, por outras coisas, mas com relacéo
a esses maus tratos também, porém ela chegou a mim e perguntou se eu
tinha um tempinho para conversar com ela, eu achei tdo assim fofinho isso e
ao mesmo tempo fiquei assim ja um pouco preocupada. Diante desse relato
eu cheguei até as lagrimas mesmo, chorei muito, me abracei com ela e eu
ainda me emociono até hoje [voz embargada] e realmente naquele momento
eu ndo tive como lidar com a situagédo né?, pois além da minha condi¢do de
professora, de docente ndo consegui haquele momento separar a profissional
do ser humano [voz embragada], mas encaminhei essa criangca para a
[psicéloga] e ela deve na condicao de psicéloga ela tem muito mais condi¢éo
do que eu, de ajudar.

Ainda nessa andlise a professora participante (2), ressaltando a sua identificacéo
com a area de educacao para jovens e adultos, pois considera que esses diante dos
desafios que lhes sédo impostos precisam de uma ajuda que considera “ajuda humana
mesmo” e nao apenas ajuda profissional, colocou que procura sempre se renovar e
“chegar mais proximo” do alunos e que por isso é muito procurada pelos alunos que se

sentem mais abertos a isso.
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5.4 A entrevista narrativa com o voluntéario do Projeto Educacéo e Cidadania

Para esse participante entrevistado, enquanto estudante, ndo foi enfatizado,
inicialmente, a trajetoria na educacdo como os demais participantes, mas sim a sua
experiéncia no projeto de extensdo Educacdo e Cidadania em 2016 e a contribuicdo
deste para a sua formagéo profissional.

Antes, porém, serdo indicados os analisadores para a compreensdo das
narrativas. S&o eles:

(1): Experiéncia no Projeto de Extensdo Educacao e Cidadania

(2): Servico Social e Psicologia na escola / Interdisciplinaridade

Analisador (1): Experiéncia no Projeto de Extensdo Educacéo e Cidadania

O participante entrevistado sinalizou o potencial que a experiéncia significou para
a sua formacédo profissional e, nesse contexto, estabelece a relacdo das suas vivéncias
no projeto e, sobretudo, da realidade observada junto aos alunos/as participantes da

extensdo, com o conteudo de sua formacao.

Minha experiéncia no projeto de extensdo Educacéo e Cidadania no ano de 2016 foi
muito boa, pois foi meu primeiro contato com a pratica do servigo social no campo
da educacéo, onde eu pude ver de perto as demandas surgirem e pude experienciar
as contradicbes que permeiam o ambiente escolar. Para minha formacédo foi de
suma importancia pois eu pude observar as criancas e adolescentes e também pude
intervir nos momentos necessarios, um dos momentos mais marcantes foi numa
oficina ministrada por eu e minha companheira de extensdo em uma atividade
discutindo o consumismo na qual no momento foram levantada varias questfes
entre elas a diferenca de classe que existe no mundo e podemos observar que
algumas criangas ja tinham uma certa consciéncia e outras imersas no contexto
diario, ndo tinha a consciéncia de classe e isso foi fantastico por que podemos
desconstruir e reconstruir conceitos de forma ladica. Nesta atividade eu pude ver de
perto as expressdes da questdo social tdo falada na graduacéo.

E desse lugar, ou seja, da extensdo que o participante fala e a partir dai constroi
sua reflexdo sobre o didlogo dos profissionais de Servico Social e de Psicologia,
destacando a necessidade de ser em sintonia ja que o objeto de intervencdo € o mesmo.
Aqui observa-se que a compreensdo de objeto de intervencdo coloca-se numa
perspectiva pratica, isto é, é retirada a “carga” tedrico-metodoldgica de construcdo desse
objeto para cada uma das areas e é evidenciado aquilo que no cotidiano, mas importa - a
intervencdo pratica junto ao usuario.

O Servigo Social e a Psicologia devem esta ligadas e trabalharem em
sintonia pois mesmo com as especificidades de cada profissdo, o
objeto de intervencdo é o mesmo, 0 que propicia uma relagdo e
complementagdo das profissbes permitindo uma intervencdo mais
eficiente com bons resultados. Esses profissionais precisam estar
sempre atentos para as demandas emergentes que vai surgir no

decorrer do cotidiano entre eles 0os mais decorrentes e que podem
afetar de varias formas as criancas e adolescentes seria o bullying, o
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racismo, LGBGTQ fobia entre outros, para fazer o combate se faz
necessario pautar atividades e promover capacitacbes para o0s
professores e demais funcionarios da escola para que estejam atentos
e em qualquer situacdo que lhes chamem a atencgdo levar para as
reunides e la discutirem juntos com o assistente social e o psicologo
qual seria a melhor saida para a situagéo.

Ainda em suas colocacbes destaca-se o0 sentido de complementacdo das
profissbes abordadas e ainda alcanca a contribuicdo dessas, quando atuam
interdisciplinarmente junto aos professores e demais funcionarios da escola.

O participante entrevistado ainda coloca, nessa perspectiva:

A insercé@o desses profissionais deve se dar de forma correlacionada
trabalhando juntos cada um com suas especificidades mais com um
mesmo objetivo.

Analisador (2): Servigo Social e Psicologia na escola/ Interdisciplinaridade

Estabelecendo uma reflexdo de maneira mais direta quanto a interdisciplinaridade,
verifica-se um direcionamento especifico para os aspectos aproximativos e os dialogos
entre as profissdes, bem como as demandas psicossociais e as requisi¢cdes institucionais,

apesar de suas especificidades no contexto escolar.

O Servico Social e a Psicologia se aproximam no &mbito escolar
através do objeto de estudo que neste caso sdo as criangas e
adolescentes, a psicologia com sua dimensdo do lado emocional
demandando a escuta ativa das criangas e o servi¢o social através da
escuta ativa e interventiva social buscando observar o contexto social,
familiar, comunitério e escolar em que as criangas estdo imersas para
dai realizar uma intervengdo mais eficiente. Para isso as duas
categorias devem trabalhar em sintonia e com um olhar voltado para o
objeto. Com isso eu acredito que no &mbito escolar a profisséo que
mais se aproximaria do servico social e dialoga muito bem seria a
psicologia. Essas profiss6es teriam muito a contribuir uma com a
outra, tanto por aproximacdo do objeto de estudo quanto pela
aproximacdo tedrica. E também é importante ressaltar a importancia
dos profissionais de psicologia e servigo social na escola pois este
ambiente é repleto de contradigbes e conflitos e para contribuir com a
reducdo de alguns desses conflitos € a insercéo desses profissionais.
Ainda digo mais que se houver a inser¢do de um sO desses
profissionais a intervencdo nado vai ser tdo eficiente quanto os dois
pois o assistente social sO vai conseguir avancar até determinado
ponto vai chegar um certo momento que ele ndo vai conseguir
avancar dai é de grande importancia o psicologo para conseguir
avancar no que lhe compete e vice e versa.

5.5 O grupo ludico com os/as alunos/as participantes do Projeto de Extenséo

A utilizacdo desse recurso de pesquisa foi delimitado para um publico especifico
do estudo - 8 (oito) adolescentes que participaram do Projeto de Extensdo Educacéo e

Cidadania em 2016. Os grupos ludicos buscaram abordar as tematicas trabalhadas
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durante a execucao do referido projeto, as quais haviam sido construidas considerando
as repercussdes nas vivéncias familiares e comunitarias dos alunos e a influéncia dessas
no espaco escolar.

Foram planejados para serem realizados através de dois encontros semanais,
envolvendo, a principio, um periodo de duas semanas, sendo necessarios ajustes na
agenda devido a algumas atividades da escola e a falta de participantes em alguns dos
encontros, embora todos/as (participantes e pais/responsaveis) se mostraram disponiveis
para esses ajustes. A postura de disponibilidade dos pais nos contatos foi de grande
contribuigdo nesse processo.

Foram momentos de interacdo que promoveram reflexdes e aprendizagens em
um ambiente espontaneo, divertido e criativo. O convite aos participantes e o
agendamento dos grupos requereu que, inicialmente, conhecéssemos 0s pais ou
responsaveis e, para tanto, foi sugerido, por um integrante da gestdo da escola, a nossa
ida a Feira de Ciéncias da escola, ja que nesta 0s pais estariam presentes e, portanto,
seria uma oportunidade viavel para os conhecer, explicar a proposta e solicitar
autorizacdo, mesmo que nesse primeiro momento, apenas verbal.

A sugestao foi seguida e na referida feira foi possivel reencontrar os participantes,
inclusive, aqueles de periodos do projeto anteriores ao estudo; e conhecer os
pais/responséaveis, os quais foram receptivos a proposta.

Ja na fase de realizacdo dos grupos, outro aspecto importante a destacar é que
por si sG, 0 hosso proprio reencontro com os adolescentes, bem como entre eles, foi uma
experiéncia determinante para definir a forma de efetivacdo dos grupos e, portanto, o seu
replanejamento, uma vez que foi pensado, inicialmente, um tema para cada encontro. No
entanto, o referido reencontro e ainda a sua dindmica foi mostrando que néo era possivel
conduzir dessa forma, pois os participantes relacionavam, lembravam, comentavam e
traziam a discussdo os diversos temas ja trabalhados no projeto supracitado. Por isso,
nesta dindmica, dos 8 (oito) grupos, a principio propostos, foram realizados 5 (cinco) e
desses, serdo aqui registrados e discutidos apenas 3 (trés) diante dos mesmos, na
medida em que permitem uma maior possibilidade de aproximagdo com o conteddo
desenvolvido como tematica central da tese, ou seja, a insercdo do/a assistente social e
psicologo/a no espaco escolar.

Cabe ressaltar que os grupos suscitaram recordagdes e que esse fato contribuiu
para o engajamento dos participantes, sendo 0s grupos, como ja afirmado com base em
Campos (2012), se constituido como ferramenta de interacdo, socializagdo e de quebra
de resisténcias, que beneficiam e agem como um facilitador para os processos e

atividades grupais no campo socioeducacional.
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As principais formas de expressdo dos grupos ludicos se deram através de
elaboracdo de textos e de ilustracbes em cartazes, os quais passamos a indicar, a
medida que serdo construidas as suas compreensoes.

No primeiro grupo ludico a questdo das recordag¢des suscitadas, conforme dito,
marcou a experiéncia. Estiveram presentes 3 (trés) dos 9 (nove) participantes, talvez por
coincidir com uma programacdo de atividades de reforco da escola e ainda porque
teriamos um feriado prolongado naguela semana. O planejamento era iniciar com uma
dindmica de apresentacdo, exibir o video: Por que ir a escola? e em seguida lancar as
perguntas: O que é escola? O que a escola significa para vocé? que deveriam ser
respondidas individualmente e depois, em uma atividade coletiva, seria solicitado a
confeccdo de um cartaz. A proposta era que os participantes refletissem sobre as suas
vivéncias na escola e ao final confeccionassem material ilustrativo ou textual, conforme ja
indicado. Destacamos que os enfoques dos cartazes foram redirecionados em virtude da
dindmica implementada no grupo quando do reencontro dos participantes.

A dindmica de apresentacdo se deu no corredor em frente a sala, pois os/as
alunos/as foram chegando aos poucos e a medida que cada um/uma chegava e
aguarddvamos os demais se deu a apresentacao, ou dito de forma mais especifica, se
deu o reencontro. Foi muito interessante porque as lembrangas, as conversas sobre o

projeto em 2016 continuaram e este contexto permeou toda a conversa:

Eu lembro do que a gente discutiu no origami, na oficina de libras, de
jogos, eu lembro também do video sobre bullying que tinha uma menina
na escola que ndo gostava dela porque a mée dela trabalhava na limpeza
da escola e ela era humilhada por isso. (aluno/a participante 1)

Eu lembro do filme de origami, lembro muito, da menina que morreu. Eu
ndo esqueci disso. Eu dos jogos que era sobre violéncia ou sobre crack.
Eu lembro do tempo, dos deuses, eu lembro dessa que a gente tinha que
sobreviver para chegar 1a no final. (aluno/a participante 2)

Eu lembro que no final eu ganhei um estojo, lembro dos lanches. Também
teve danca e teatro. (aluno/a participante 1)

Teve um que era o racismo ao contrario. Que era uma menina branca que
sofria um racismo de uma negra. E no mesmo dia que teve esse video
teve aquele que a mulher batia no cara. Ele ficava em casa cuidando do
filho e da casa. (aluno/a participante 2)

Lembro nesse que ele era desempregado e era ele colocava a mesa. Na
de teatro a gente fez uma peca que era em um Onibus e eu fui o pai.
(aluno/a participante 1)

A de consumo e consumismo eu lembro até a apresentacdo que a gente
fez no final. (aluno/a participante 1)

Lembro que a gente aprendeu sobre Jackson do Pandeiro que minha vé
escutava muito. (aluno/a participante 1)
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Cartaz 3: Machismo

Em meio as lembrangas os participantes indicaram as atividades que mais

marcaram, dentre as quais destacamos jogos digitais e origami. Observamos nas
narrativas que, por exemplo, essas ao serem indicadas, 0os remetiam a associagdo com a
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aprendizagem proposta quanto a racismo, violéncia, bullying, familia e género ficavam

evidenciadas.

A parte do racismo eu ndo entendia muito bem. A violéncia contra os
jovens negros, eu também néo sabia de tudo aquilo. A cada 8 minutos se
eu ndo me engano morre um jovem negro. (aluno/a participante 2)

Eu ndo tocava muito no assunto de racismo, mas depois desse dia da
atividade eu estou mais ligado. (aluno/a participante 3)

Eu ndo sabia da gravidade do bullying. Ndo sabia que era tdo grave
assim. Eu sinceramente achava que o bullying era “frescura” mas depois
soube de gente que estd se matando porque sofre bullying e ndo sabia
como falar. (aluno/a participante 3).
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Cartaz 5: Personalidades Negras / Racismo
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Cartaz 6: Contribui¢des africanas / Racismo
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Cartaz 7: Contribui¢Ges africanas / Racismo
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A seguir, apresentamos mais alguns dos cartazes produzidos, cujos enfoques
foram redirecionados em virtude da dindmica implementada no grupo quando do

reencontro dos participantes:
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Cartaz 9: Trabalho infantil
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Cartaz 11: Trabalho infantil
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Alguns dos participantes também comentaram que jA procuraram a psicologa da

escola e que acharam importante a contribuicdo da mesma. Destacaram, ainda, o que

entendem sobre o papel da psicéloga e da assistente social na escola.

Ela induz a gente a ver as coisas por outro olhar. Ela conversa com
agente. Ela fala sobre violéncia, bullying essas coisas. Também ja veio
aqui uma psicologa aqui na escola e ela fazia oficinas com a gente.
(aluno/a participante 1).

Ela [psicdloga] orienta o aluno na escola para ele ndo cometer erro na
escola. Ajuda o aluno (aluno/a participante 2).

A assistente social também tem o papel da psicologa, de orientar o aluno.
(aluno/a participante 1).

Eu ndo sei o que é assistente social. O que uma assistente social faz
(aluno/a participante 3).

Eu ndo sei de assistente social nas escolas. Mas eu sei que tem uma
assistente social no Colégio Sao José. (aluno/a participante 1).

A assistente social é aquela que quando algum aluno tem uma
“prejudicacdo” em casa e essa assistente social vai procurar uma forma
de melhorar a vida dele, o meio e as pessoas que ele vive. Por isso que
elas fazem aquelas pesquisas sobre onde vocé mora, com quem vocé
mora. (aluno/a participante 1).

Eu acho que é importante. Pode ajudar a pessoa quando esta com
dificuldade com a familia. (aluno/a participante 3).

Essas percepcbes revelam uma compreensdo baseada na perspectiva da ajuda,

da orientacao e do apoio que esses participantes tem dos profissionais de Servi¢co Social

e Psicologia no ambito escolar e considerando o fato de serem jovens e de estarem na

condicdo de alunos, observamos que essa compreensao alcanga a l6gica da importancia

da atuacdo desses profissionais na escola. As falas levam também a concluir uma

reproducdo da ideia no imaginario desses jovens, de que na escola o/a psicélogo/a

encontra-se mais presente do que o/a assistente social.

[RARBLYG Do Assistente Soamc
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Cartaz 12: O trabalho do assistente social
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No segundo grupo, os alunos/as participantes do encontro anterior ndo estiveram
presentes e por isso as atividades propostas, mais uma vez, foram caracterizadas como
momentos de recordagdo, uma vez que aqueles que compareceram, estavam, assim
como os participantes do encontro anterior, pela primeira vez, “reencontrando” o projeto
Educacéo e Cidadania e, portanto, relembrando as experiéncias vivenciadas. Foi nesse
ambiente que foram desenvolvidas narrativas e reflexdes sobre as oficinas de origami, de
jogos digitais, de teatro, de libras, de bullying e, principalmente, sobre a tematica que
cada uma dessas buscou trazer como reflexdo. As figuras, a seguir, ilustram as referidas
reflexbes e as aprendizagens desenvolvidas com relacdo ao respeito as diferencas, ao

racismo e ao machismo.

TEDES

Cartaz 13: Respeito as diferencas
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Cartaz 14: Machismo
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Cartaz 15: Racismo
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Cartaz 16: A escola que queremos

As observacdes referentes ao papel do/a assistente social e do/a psicélogo/a na

escola os participantes apresentaram os seguintes relatos:

Eu acho que o psicdlogo trata mais do bullying na escola
(aluno/a participante 4)

Eu acho que todos os temas séo dos dois, mas eu acho que os
temas que tratam em relagdo a familia e que precisa de
intervencéo é mais o assistente social (aluno/a participante 5).

O terceiro grupo reuniu todos os participantes e abordou o0 conjunto das
experiéncias vivenciadas no Projeto Educacéo e Cidadania. As conversacdes durante a
sua realizacdo consistiram em relatos que podem ser considerados como um processo
avaliativo do projeto, pois os participantes elencaram as contribui¢cdes, as oficinas mais
marcantes, as repercussoes no cotidiano e ainda o compartilhamento das experiéncias
na familia e nos demais espacos que frequentam ou as mudancas de posturas frente a
uma pratica de racismo, por exemplo. Como nos grupos anteriores foi um momento muito
rico e com recordacdes muito proveitosas em reflexdes e aprendizagens.

A riqueza desse espaco de didlogo e andlise desses grupos se mostrou
significativa aos propésitos do tema tratado nesta tese, a medida que foram expressées
de pensamentos e opinides dos/as alunos/as, ou seja, dos principais sujeitos do processo
educativo, sobre 0s quais deve recair as prioridades, os investimentos e a qualidade das
intervencgdes.

Desse modo destacamos a relevancia do conhecimento e reflexbes

proporcionados nos encontros, tendo como referéncia a experiéncia e relacdo de afeto
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construidas por ocasido do projeto de extenséo; o alcance da proposta de extensdo como
contribuicdo central da proposta de formacdo profissional promovida pela academia e
principalmente como contribuicdo as demandas de comunidades externas, quando se
verifica que as discussfes marcaram a experiéncia dos/as alunos/as em seus processos
de desenvolvimento, que ndo foram esquecidas, mas sim reproduzidas nas vivéncias
para além da escola; e, principalmente, que a compreensao da atuacdo do/a assistente
social e psicologo/a remete no imaginario coletivo desses alunos/as como uma atuacao
na qual “A assistente social também tem o papel da psicéloga”, o que nos permite indicar
e confirmar uma aproximacao e convergéncia de suas intervenc¢des, sem direcionamento
de ordem tedrica mas real e de profundo significado indicado na expressao “Eu acho que
todos os temas sdo dos dois” e que os dois oferecem orientagdo, ajuda e formas de
melhorar a vida.

Séo reflexBes que, ao serem suscitadas nos diadlogos espontaneo e rico de afeto,
foram relevantes na composicdo da andlise sobre a insercdo do/a psicologo/a e

assistente social na escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracgéo dessa tese permitiu o desenvolvimento de reflexdes sobre a relagdo
do Servico Social com a Psicologia no espaco escolar. Destacamos, ap0s a sua
construcdo que o pensar sobre essa relagdo tem sido uma tarefa que se intensifica
consideravelmente nos dias atuais, impulsionada por uma discussdo mais ampla,
requerida a partir das desafiadoras demandas que se colocam, hoje, no campo
educacional. Um grande numero de profissionais e pesquisadores, nos diferentes
espacos de debate, analisam a tematica. E, no ambito do Servi¢co Social, principalmente
pelo recente processo de reaproximacdo deste com a area educacional, verifica-se uma
producdo maior de reflexdes e produgdes nos ultimos anos, embora ainda se considere
um quantitativo reduzido diante da dimensdo e complexidade que envolve a Educacdo
brasileira.

A Psicologia, por ja ter construido de forma mais consolidada um espaco de
atuacao na escola, apresenta em seus debates uma trajetdéria mais ampla, tendo,
inclusive, entidades da categoria que tratam e produzem conteddo especifico para a
area, como no caso da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), fundada ha quase trinta anos.

Nesse sentido, relembramos que a contribuicdo do/a assistente social junto aos
profissionais da educacdo € efetivada através do enfrentamento as expressdes da
guestao social que enquanto demandas do campo educacional contemporaneo dificultam
a aprendizagem do aluno e o seu desenvolvimento escolar.

Assim, o Servigo Social adentra na escola com o objetivo de contribuir com as
acles de incluséo social, centrado no fortalecimento da cidadania e na emancipacao dos
sujeitos, em parceria com outros profissionais, trabalhando com a educacdo, com a
consciéncia e a perspectiva de que as pessoas se tornem plenamente autdnomos,
sujeitos e ndo objetos de sua prépria histéria.

E, portanto, diante dessa postura critico-reflexiva que se situa o profissional de
Servico Social, ao atuar em seu cotidiano frente as expressdes da questdo social, na
perspectiva de efetivar direitos sociais.

Por sua vez, a contribuicdo do/a psicélogo/a consiste, segundo a referida
ABRAPEE, em se colocar como um meio de promover o desenvolvimento humano,
enfocando para isto o processo educacional no seu sentido mais amplo. Trata-se de uma
atuacdo no ambito dos processos subjetivos que perpassam a escola, no sentido de
relacionar os seus conhecimentos especificos com os conhecimentos educativos, de

apoiar os educadores e, sobretudo, 0s alunos/as no processo de ensino-aprendizagem.
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Séo atuacdes que ganham relevancia quando consideramos que nha escola os
jovens passam grande parte da sua e, principalmente, em um momento de descobertas,
construcdo de projetos de vida que déo significado e “peso” a esse contexto, marcado,
em si, pelas complexidades e contradicbes do mundo atual que incidem nos processos
histéricos referentes as marcas da educacgao no Brasil.

Essa pratica, em conjunto com a atuagdo do assistente social, pode proporcionar
o fortalecimento de ambas as profissdes e a producéo de outros conhecimentos que vao
enriquecer o potencial de cada sujeito envolvido, impulsionando-o0 a apreender novas
formas de enfrentamento as expressfes da questdo social que surgem de forma
contextualizada na escola.

Mas, 0 que a atuacdo conjunta desses profissionais proporciona, sobretudo, diz
respeito a leitura das demandas psicossociais da escola, em seus processos histdricos e
elementos constitutivos, e a forma de conducdo de uma pratica baseada no dialogo, no
respeito e no compromisso ético-politico desses profissionais em contribuir com os
educadores, com a gestdo da escola, com a familia e com os alunos/as, aqueles que
estdo mais proximos nesse cotidiano, com suas requisicdes, movimentos e processos
objetivos e subjetivos. A complexidade de tal ambiente requer uma intervencao que
ofereca, de maneira mais ampla possivel, possibilidades de superagéo das dificuldades,
de intervengbes mais eficazes.

No que diz respeito a atuacdo especifica na Escola Liceu de Artes e Oficios,
observa-se, de forma ja consolidada, a atuacéo do/a psicélogo/a com o desenvolvimento
de um trabalho caracterizado basicamente pelo apoio a gestao, direcionando sua pratica
ao atendimento e assessoramento dos diferentes atores desse campo institucional, o que
requer uma compreensao dos aspectos subjetivos inerentes aos individuos e as suas
demandas, bem como dos atravessamentos sociais, politicos e também institucionais que
incidem no processo ensino-aprendizagem.

Ja o assistente social, embora néo integre formalmente a equipe de trabalho da
escola em questdo, apresenta, como ja discutido, na natureza da sua profisséo,
elementos que o vinculam ao campo educacional, ou seja, a realidade desse campo
apresenta implicacfes e necessidades de intervencdo que envolvem o objeto de atuacéo
do profissional em Servi¢co Social, visto que a escola € um reflexo do contexto social. Foi
possivel observar e discutir a atuacdo do Servigco Social na Escola Liceu de Artes e
Oficios através, conforme apresentado na discussdo, dos encontros, dialogos,
articulacbes e, sobretudo, do compromisso dos profissionais envolvidos, j& que o/a
assistente social néo faz parte do quadro funcional da escola.

Ressaltamos, também, que a experiéncia vivenciada no Liceu, como reflexdo para

construcdo inicial da proposta e desenvolvimento desta tese se constituiu, em um
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primeiro momento, como um espaco de aprendizagem; mas ao longo do processo foi
mais além, nos permitindo identificar e ampliar a compreensdo das demandas que ai
emergem. Isto implica na reflexdo da necessidade de uma atuacgédo interdisciplinar do
Servigo Social e da Psicologia, considerando que a escola € um espaco para a promogao
de uma educacao laica, que defenda uma sociedade sem preconceitos, que busque
educar em uma perspectiva de cidadania a partir de uma concepcao estratégica de
superacdo das injusticas e das desigualdades sociais, ou seja, através da promocao de
conhecimentos e reflexdes sobre direitos sociais, condicdes de vida e igualdade de
oportunidades. A atuacdo conjunta desses profissionais pode proporcionar ainda o
pensar sobre o préprio desenvolvimento dos sujeitos, da sua histéria, da construgédo da
sociedade em que se vive, das vivéncias, das relacBes estabelecidas, da coletividade, do
compartilhamento pelo exercicio da cidadania, da reflexdo critica sobre a realidade e da
participacdo ativa nos mecanismos e dispositivos sociais.

Nesse sentido, a experiéncia no projeto nos conduziu a perceber o quanto é
possivel contribuir com a vida dos alunos/as, gestores e professores. Foi perceptivel,
apos a implementagcéo do projeto, o desenvolvimento de agcfes que correspondem as
reflexbes abordadas nas atividades; e a tese nos conduziu a uma identificacdo com esse
espaco.

Nessa diregéo, ressaltamos, ainda, que a pratica da extenséo cumpriu o seu papel
de proporcionar a troca de saberes cientificos que partem do espa¢co académico para a
construcao de didlogos fecundos com a comunidade, desenvolvendo um repensar nas
acdes dos individuos. A contribuicdo do projeto para a formacao dos alunos foi verificada
através do processo de construgcdo de opinides e reflexdo sobre conceitos produzidos e
impostos pela sociedade e reproduzidos pelos alunos/as em suas vivéncias. E essa
perspectiva que permitiu ver de perto o quanto o/a assistente social e o/a psicologo/a tem
a contribuir com as demandas do espaco escolar.

No que diz respeito as aprendizagens e reflexdes referentes a relacédo entre esses
profissionais, destacamos, por fim, como mais um caminho académico trilhado, conforme
a trajetdéria apresentada no inicio dessa producao: a propria experiéncia no curso de
doutorado foi um instigar constante da relacdo do Servico Social e da Psicologia em
nossa vivéncia nas aulas, nas atividades das disciplinas e nos didlogos com alunos/as e
professores/as. Foram momentos que, inicialmente, se apresentaram como um espago
novo para a realizacdo de um curso, mas que se revelaram, durante a construcdo da
tese, principalmente no processo de compreensdo das narrativas e construgdo dos
resultados, como um espaco também de reflexdo para a elaboracao dessa producao.

Em seu conjunto, esses caminhos, tendo como coroamento a experiéncia no

doutorado, mostrou, através de uma vivéncia e nao apenas de uma elaboracao tedrico-
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cientifica, que, de fato, as areas profissionais de Servico Social e Psicologia se
encontram, dialogam e constroem intervencdes através de uma aproximacdo no campo
pratico que permite afirmar que, embora os seus fundamentos te6ricos tenham, cada um,
especificidades que as distanciam em um terreno contraditério de discussao; as
demandas “passam por cima” dessas distancias e especificidades das referidas areas e
“‘exigem” uma aproximacgao, pois a realidade acontece, nhdo espera resultados de estudos
e superacdo de conflitos no campo tedrico-metodolégico. Ela, em um movimento
constante, é produzida e reproduzida cotidianamente em um processo histérico que
concretamente, ja revela, por exemplo, que o/a psicélogo/a € o profissional com quem
mais o/a assistente social dialoga nas instituicdes que demandam suas intervencoes.

Por fim, vale retornar ao inicio dessa tese e na intencdo contida em seu titulo. A
“interdisciplinaridade” aspeada se dirige muito mais a uma interrogacdo e um desejo do
gue efetivamente a sua realizagdo na pratica. Ainda que seja frequente e de suma
importancia o trabalho conjunto do/a psicélogo/a e do/a assistente social e outras
profissdes afins, ndo se pode dizer de uma ag¢éo interdisciplinar, na medida em que esta
se efetiva por uma troca de saberes, contribuicdo matua e objetivo comum e ndo apenas
por uma presenca conjunta desses profissionais em uma dada acao.

Essas reflexdes justificam a necessidade de criar um espaco entre esses profissionais
para que suas acdes se realizem em uma perspectiva de integralidade do ser humano,
bem como, apontam para a necessidade de mais pesquisas que dobrem e desdobrem
esta tematica e outras afins como forma de contribuir com a promocdo de acles
interventivas mais efetivas e eficazes nos espacos que demandam a atuacdo do/a

assistente social e psicélogo/a, como o campo da educacao.
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ANEXOS



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, (nome, nacionalidade, idade, estado

civil, profissdo, endereco, RG), estou sendo convidado/a a participar de um estudo denominado
Educacdo e Interdisciplinaridade: uma analise da insercdo do assistente social e do
psicélogo na area de educacao, da pesquisadora Sandra Carla Pereira de Lima Franca, aluna
do curso de Doutorado em Psicologia Clinica da Universidade Catélica de Pernambuco. O
objetivo do estudo consiste em buscar compreender como a insercdo do assistente social e do
psicologo para uma atuacdo interdisciplinar contribui no enfrentamento das demandas
psicossociais na Escola Liceu de Artes e Oficios, e seu desenvolvimento se dara sob a
orientacdo da Profa. Dra. Ana Lucia Francisco.

Como participante da pesquisa declaro que concordo em ser entrevistado/a uma ou
mais vezes pela pesquisadora em local e duracdo previamente ajustados, permitindo a
gravacdo das entrevistas.

Declaro que fui informado/a quanto aos riscos referentes a possibilidade de ser
afetado/a emocionalmente no sentido de sofrimento ou mesmo algum incobmodo diante das
tematicas abordadas pela pesquisa e ainda que serdo tomadas medidas de encaminhamento
para apoio psicologico, caso se faca necessario. Também informo que recebi o0s
esclarecimentos necessarios sobre o desenvolvimento da pesquisa e estou ciente de que minha
privacidade sera respeitada e que as informacdes prestadas por mim serdo utilizadas somente
para 0s propoésitos da pesquisa, sendo assegurado na analise e construcdo dos resultados que
ndo serei identificado. Também fui informado/a de que posso me recusar a participar do
estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e que me é
garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
seus resultados.

Declaro ainda, que fui informado que, como retorno da minha participacdo na
pesquisa, os resultados me serdo disponibilizados para possiveis observacbes e que serei
informado quanto a divulgacéo e publicacao dos referidos resultados.

Assim, tendo sido orientado quanto ao teor do que foi aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, manifesto meu livre consentimento

em participar da pesquisa.

DADOS DA PESQUISADORA PRINCIPAL

Nome: Ana Lucia Francisco

Endereco: Rua Dr. Geraldo de Andrade, 75/ 1102, Espinheiro, Recife/PE
CEP: 52.021-220, Fone: (81) 99978-5724



COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SEPN 510 NORTE, BI A, 3° Andar

Ed. Ex-AINAN - Unidade Il - Ministério da Saude

CEP: 70750-521 — Brasilia/DF

Fone: (61) 3315-5878 / Telefax: (61) 3315-5879

Recife, de de 2018.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(nome do sujeito da pesquisa, nacionalidade,

idade, estado civil, profissdo, enderego, RG), neste ato representado por mim, (nome do
representante legal, nacionalidade, idade, estado civil, profissdo, endereco, grau de parentesco com o
sujeito da pesquisa ou qualificagdo como tutor ou curador), estd sendo convidado a participar de
um estudo denominado Educacdo e Interdisciplinaridade: uma analise da insercdo do
assistente social e do psicdlogo na area de educacéo, da pesquisadora Sandra Carla Pereira
de Lima Franca, aluna do curso de Doutorado em Psicologia Clinica da Universidade Catolica
de Pernambuco. O objetivo do estudo consiste em buscar compreender como a insercdo do
assistente social e do psicologo para uma atuacdo interdisciplinar contribui no enfrentamento
das demandas psicossociais na Escola Liceu de Artes e Oficios, e seu desenvolvimento se
dara sob a orientacdo da Profa. Dra. Ana Lucia Francisco.

A sua participacdo no estudo sera no sentido de fornecer informacdes através de sua
participacdo no grupo ladico enquanto técnica de pesquisa prevista no referido projeto, tendo
como proposta focar o cotidiano familiar e comunitario dos/as alunos/as e a influéncia dos
mesmos No espaco escolar, através da realizacdo de 8 (oito) encontros semanais com oficinas
e rodas de didlogo em sua programacédo e com duracdo de 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos
cada.

Declaro que fui informado/a quanto aos riscos referentes a possibilidade dele/a ser
afetado/a emocionalmente no sentido de sofrimento ou mesmo algum incobmodo diante das
tematicas abordadas pela pesquisa e ainda que serdo tomadas medidas de encaminhamento
para apoio psicologico, caso se faca necessario. Também informo que recebi o0s
esclarecimentos necessarios sobre o desenvolvimento da pesquisa e estou ciente de que a
privacidade dele/a sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que
possa, de qualquer forma, o/a identificar, sera mantido em sigilo; que as informacdes
prestadas por ele/a serdo utilizadas somente para os propositos da pesquisa e que ele/a pode se
recusar a participar do estudo a qualquer momento, sem precisar justificar. Declaro ainda que
me é garantido o livre acesso a todas as informagGes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e seus resultados.

Declaro ainda, que fui informado que, como retorno da participagcdo dele/a na
pesquisa, os resultados me serdo disponibilizados para possiveis observacdes e que serei

informado quanto a divulgacéo e publicacdo dos referidos resultados.



Assim, tendo sido orientado quanto ao teor do que foi aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, autorizo a participacdo de

(nome do sujeito da pesquisa) na pesquisa.

DADOS DA PESQUISADORA PRINCIPAL

Nome: Ana Lucia Francisco

Endereco: Rua Dr. Geraldo de Andrade, 75/ 1102, Espinheiro, Recife/PE
CEP: 52.021-220, Fone: (81) 99978-5724

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP
SEPN 510 NORTE, Bl A, 3° Andar

Ed. Ex-AINAN - Unidade Il - Ministério da Saude

CEP: 70750-521 — Brasilia/DF

Fone: (61) 3315-5878 / Telefax: (61) 3315-5879

Recife, de de 2018.

Nome e assinatura do responsavel pelo sujeito da pesquisa



TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Eu, (nome, nacionalidade,

idade e endereco), estou sendo convidado/a a participar de um estudo denominado
Educacdo e Interdisciplinaridade: uma andlise da inser¢do do assistente social e do
psicologo na éarea de educacdo, da pesquisadora Sandra Carla Pereira de Lima Franca,
aluna do curso de Doutorado em Psicologia Clinica da Universidade Catolica de
Pernambuco. O objetivo do estudo consiste em buscar compreender como a insercao do
assistente social e do psicdlogo para uma atuacdo interdisciplinar contribui no
enfrentamento das demandas psicossociais na Escola Liceu de Artes e Oficios, e seu
desenvolvimento se dara sob a orientacdo da Profa. Dra. Ana Lucia Francisco.

Declaro que concordo em cooperar com a pesquisa atraves da participacdo no
grupo ludico que tem como proposta focar o cotidiano familiar e comunitario dos alunos
e a influéncia dos mesmos no espaco escolar, através da realizacdo de 8 (oito) encontros
semanais com oficinas e rodas de didlogo em sua programacdo e com duracdo de 1
(uma) hora e 30 (trinta) minutos cada. Declaro também que fui informado que meus
direitos serdo respeitados, que receberei todas as informacOes referentes a pesquisa e
que caso eu nédo entenda algum procedimento ou mesmo alguma palavra emitida pela
pesquisadora eu terei a garantia de explicagdo para eu compreenda claramente. Declaro
ainda que fui informado/a quanto aos riscos referentes a possibilidade de ser afetado/a
emocionalmente no sentido de sofrimento ou mesmo algum incémodo diante das
tematicas abordadas pela pesquisa e ainda que serdo tomadas medidas de
encaminhamento para apoio psicoldgico, caso se faca necessario.

Também informo que estou ciente de que minha privacidade sera respeitada e
que as informacdes prestadas por mim serdo utilizadas somente para os propdésitos da
pesquisa, sendo assegurado na andlise e construcdo dos resultados que ndo serei
identificado. Também fui informado/a de que minha participacdo € voluntaria e que
p0sso me recusar a participar do estudo a qualquer momento sem precisar me justificar
e ainda que caso eu opte por ndo participar, ndo terei nenhum prejuizo.

Declaro ainda que fui informado sobre o livre acesso a todas as informacdes
do estudo e que, como retorno da minha participacdo na pesquisa, os resultados me
serdo disponibilizados e que serei informado quanto a divulgacéo e publicacdo dos seus

resultados.



Desta forma, afirmo que entendi as informacfes apresentadas neste
documento, que conversei com a pesquisadora do estudo os detalhes aqui descritos e
que tive a oportunidade para esclarecer as duvidas e todas as minhas perguntas foram

respondidas. Assim, declaro o meu livre assentimento em participar da pesquisa.

DADOS DA PESQUISADORA PRINCIPAL

Nome: Ana Lucia Francisco

Endereco: Rua Dr. Geraldo de Andrade, 75/ 1102, Espinheiro, Recife/PE
CEP: 52.021-220, Fone: (81) 99978-5724

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SEPN 510 NORTE, BI A, 3° Andar

Ed. EX-AINAN - Unidade Il - Ministério da Saude

CEP: 70750-521 — Brasilia/DF

Fone: (61) 3315-5878 / Telefax: (61) 3315-5879

Recife, de de 2018.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa
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