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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo compreender a inser¢do da Lei 10.639/03 no
curriculo escolar das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife,
contextualizando suas praticas de ensino aprendizagem com relagéo as religides de
Matriz Africana. Para tanto, refletimos a pratica do ensino religioso e da
obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana as escolas,
publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio. Trata-se de um
estudo de cunho qualitativo, com a utilizagao da pesquisa bibliografica, documental e
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas. A pesquisa teve amparo na ideia de
transformacao social. Percebemos que as Escolas Publicas da Rede Municipal do
Recife, ttém uma pratica de reflexdo pedagdgica sobre a lei 10.639/03. Uma série de
medidas foram adotadas para garantir uma ressignificacdo do curriculo escolar e
estabelecer propostas para o conhecimento da histéria da Africa e do cenério afro-
brasileiro. Porém, a maior parte dos alunos da Rede Municipal de Ensino do Recife
praticam o protestantismo popular fato que dificulta o trabalho de implementacao da
Lei, uma vez que muitos ja chegam de suas Igrejas com uma visao pré-concebida
das religides de matriz africana. Por outro lado, ressalvamos que muitos docentes
desconhecem a Lei e o entendimento da importancia de uma histéria e cultura afro-
brasileira nas escolas e que, aqueles que a conhecem, sdo os professores mais
atuantes e inseridos nas formagdes continuadas fornecidas pela Rede Municipal de
Ensino ou Engajados em movimentos politicos.

Palavras-chave: Religides afro-brasileiras; educacgao escolar; Lei 10.639/03; relacdes
étnico-raciais.



Abstract

The research aimed to understand Law 10.639/03 in the school curriculum of Public
Schools of Recife Municipal Network, contextualizing its practices of teaching and
learning regarding the religions of African Matrix. We reflected on the practice of
religious education and the obligation to teach Afro-Brazilian and African History and
culture in public and private schools from elementary to high school. This is a
qualitative study, with the use of bibliographical, documentary and semi structured
interviews. The research had support in the idea of social transformation. We noticed
that the Public Schools of the Municipal Network of Recife have a practice of
pedagogical reflection on Law 10.639/03. A series of measures were adopted to
assure the resignification of the school curriculum and the sessions for the
knowledge of the history of Africa and the Afro-Brazilian scenery. However, most of
the students of Recife's Municipal Teaching Network practiced popular
Protestantism, a fact that made it difficult to implement the Law, since many came to
their churches with a pre-conceived view of the religions of the African matrix. On the
other hand, it should be noted that many teachers are unaware of the Law and the
understanding of Afro-Brazilian history and culture in schools. Those who know it are
the ones who are most present and included in the continuing formation offered by
the Municipal Network of Teaching or are engaged in political movements.

Keywords: Afro-Brazilian religions; schooling; Law 10.639/03; ethnic-racial relations.
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INTRODUGAO

A educacao é estruturada no conjunto de praticas sociais construidas ao
longo do tempo, ela expressa pensamentos e atitudes permeada por relagdes
culturais. Sendo assim, a religido, que faz parte da memoria coletiva e afetiva dos
grupos sociais, perpassa e imbrica sua estrutura.

O ponto de partida para a construgdo da presente dissertagdo, surgiu de
nossa inquietagcdo pessoal e profissional como docente. Trabalhamos na Rede
Municipal do Recife como professora polivalente desde 2013, sempre no Ensino
Fundamental |, com alunos entre 6 a 11 anos, a maior parte oriundos de familias
evangélicas. Pelo fato de o cristianismo ser uma religido hegemoénica no Brasil,
vivenciamos a problematica de trabalhar a cultura afro-brasileira, sobretudo as
religides de matriz africana. Alguns alunos reagem de forma negativa ao se deparar
com o conhecimento da cultura afro-brasileira, principalmente com as religides de
matriz africana, usando até mesmo termos pejorativos em diversas situagdes. Foi a
parir desta problematica que surgiu nosso interesse em refletir acerca dos desafios
com a Lei 10.639/03 nas escolas publicas da Rede Municipal do Recife.

A escola € um ambiente de diversidade por isso ndo deve se limitar para so
um tipo de manifestacao religiosa, deve ser um espago multicultural. Se tratando de
uma relagdo hegemonica. Como afirma Freire:

O ponto de vista das elites, a questdo se apresenta de modo claro:
trata-se de acomodar as classes populares emergentes, domestica-
las em algum esquema de poder ao gosto das classes dominantes.
Se ja ndo é possivel aguela mesma docilidade tradicional, se ja nao é
possivel contar com sua auséncia, torna-se indispensavel manipula-
las de modo a que sirvam aos interesses dominantes e ndo passem
dos limites. Até abril de 1964 varios destes grupos se comportaram
como se pudessem conseguir dos homens a renuncia a liberdade;
quando a pressao social se tornou intoleravel simplesmente
suprimiram o regime que a permitia. Estes ultimos anos da histéria
brasileira nos fazem crer que o ponto de vista das elites ndo €
totalmente desprovido de realismo. Se é verdade que com a crise da
ordem tradicional a consciéncia popular alcanga transitivar-se, isto de
modo algum quer significar (FREIRE, 1967, p.17).

Para ter visibilidade e estabelecer discursbes e pesquisas sobre esse
assunto, o professor precisa se debrugar no conhecimento do mesmo, desde a
informacdo até a participagdo efetiva como docente transformador, que deve

oportunizar a diversidade no espaco publico.
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E bem aparente que a Rede Municipal do Recife, na maioria das escolas,
trabalha a cultura afro-brasileira especificamente no dia 20 de novembro, dia da
Consciéncia Negra, quando a determinagdo da Lei é que seja trabalhada e
vivenciada durante todo ano letivo devendo ser inserida na disciplina de historia.

O objetivo da Lei € inserir os estudos da Historia e cultura afro-brasileira nos
curriculos no sentido de expor e construir formas de conhecimentos, atitudes e
valores que formem cidaddos que compreendam a pluralidade étnico-racial
formadora da cultura e da histéria do Brasil.

E importante que o profissional que atua nesse espaco, possa também
conhecer melhor aspectos dessa area de conhecimento para ndo somente instruir e
auxiliar os alunos, mas para enriquecer o proprio conhecimento e aprender como
sao construidas as diferentes formas de expressao que engloba o ensino de historia,
cultura, abarcando as religides de matriz africana, no contexto das disciplinas de
histéria e de geografia. “Devemos aguardar, principalmente, resultados concretos”
(NASCIMENTO, 2016, p.44). A cultura afro-brasileira € um agente transformador e
pode igualmente exercer um papel de inclusdo social.

A pesquisa teve como objetivo compreender a insergéo da Lei 10.639/03 no
curriculo escolar das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife,
contextualizando suas praticas de ensino aprendizagem com relagéo as religides de
Matriz Africana. Para tanto, refletimos a pratica do ensino religioso e da
obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as
escolas, publicas do ensino fundamental até o ensino médio.

A educacao emancipatéria e antirracista € vista como um eixo fundamental
na construgao do conhecimento voltado para o processo histérico da formacéao e
transformacao étnica dos povos brasileiros. Para alcangar estes objetivos, o
presente trabalho é centrado na Lei 10.639/03, Parametros Curriculares Nacionais,
entre outros documentos de fomento que envolve a educacao.

Muitos sdo os desafios da educacdao e dos educadores da atualidade. O
desenvolvimento e a implementacdo de estratégias de aprendizagens se fazem
urgente, considerando a relagdo com novas tecnologias que integram nos dias de
hoje a agado pedagodgica. Desde 2003, em fungéo da vigéncia da Lei N° 10.639/03, a
tematica relacionada a historia e a cultura afro-brasileira passou a ser inserida como
conteudo obrigatério nos curriculos do ensino fundamental e médio. Os educadores

comprometidos no ato de ministrar as referidas disciplinas precisam de
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conhecimento e comprometimento dos fatos. Freire em seu livro: “Professora sim, tia
nao”, oferece uma grande contribuicdo quando expéem que: O livro fisico esta com
um formato diferente da internet.

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo
conteudo nao deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a
ensinar o que nao sabe. Responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe colocam o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparagao, sua capacitagao,
sua formagédo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia
docente', se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
requer uma formacao permanente do ensinante. Formagao que se
funda na analise critica de sua pratica ( FREIRE, 1997, p.19).

A assertiva de Freire é clara ao demonstrar que o conhecimento € uma troca
mutua, mas para isso, o docente deve estar embasado do conhecimento dos fatos
para tonar a aprendizagem cada vez mais significativa, no intuito de formar cidadaos
pensantes, criticos e consciente dos seus direitos e deveres.

Dessa forma, a metodologia qualitativa empregada na nossa pesquisa
implica no entendimento de que os dados adquiridos ndo podem fazer numeragao,
nao devem configurar representagcbes estatisticas, o foco do trabalho é a parte
subjetiva do problema.

As informagdes coletadas levaram em consideragcdo comportamentos,
experiéncias, motivagdo e atitudes de determinados grupos. Permitiu o
conhecimento através dos anseios dos interlocutores envolvidos, viabilizou o
conjunto de ideias contidas nos livros e na Lei, através de observagdes, entrevistas,
leituras e analise documental.

Para Minayo (2001) a pesquisa social precisa de amparo no processo
historico do individuo. A histdria e a relacao social enriquecem o0 campo da pesquisa
qualitativa e faz uma aproximagao das ciéncias sociais com a metodologia utilizada
na relevancia das subjetividades de cada um. “E a pesquisa que alimenta a atividade
de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 2001, p.16). A mesma
ainda afirma que:

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode
ou nao deveria ser qualificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos das aspiragdes, das crengas dos
valores, das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
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distingue ndo s por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes (MINAYO, 2001, p. 21).

Para Gil (1994), a observagao deve ser planejada e atenta no intuito de
compreender o assunto abordado, com a maior veracidade possivel, no
comprometimento explicativo com a ciéncia na tentativa de uma pesquisa coerente e
confiavel.

As entrevistas semiestruturadas foram introduzidas para melhor interacéo e
compreensao dos fatos. Como informa Gil: “A entrevista é, portanto, uma forma de
interacéo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que
uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacgéao (GIL, 1994, p.113). A mesma foi realizada com profissionais (gestor/a ou
professor/a). Para uma diagnose contundente foi necessario a participagado desses
profissionais da Rede Municipal do Recife como observacgao e escuta dos sujeitos no
processo de legitimagao da legislagdo sobre a educacéo das relagdes étnica- raciais
a partir do diadlogo entre a comunidade escolar a respeito do ensino religioso,
avancos e dificuldades no espaco institucional.

Realizamos também uma analise documental das seguintes fontes: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes étnicos-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e a Resolugcdo N°1, de 17 de
junho de 2004.

O presente trabalho exprime uma satisfagao pessoal e profissional, porém
ainda deixa uma lacuna em determinados assuntos por conta da dinamica do
referido tema abordado. A dissertagdo menciona dialogos relevantes acerca do
conhecimento da Lei 10.639/03, que tera contribuicdo da visdo académica e no
conhecimento empirico dos atores e protagonistas das instituicdes escolares da
Rede Municipal do Recife.

A pesquisa teve amparo na ideia de transformacao social e deve provocar
uma mudancga na forma da autora ver o mundo, olhar as pessoas, alterar a pratica e
respeitar a peculiaridade de cada um, sempre valorizando aspectos socioculturais.

Apresentamos abaixo como estdo organizados os capitulos, sabendo que,
pela complexidade dos temas aportados, ndo pretendem garantir a exaustao da
discussao abordada.

A dissertagao esta dividida em trés capitulos mostrando a relagdo que a Rede
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Municipal do Recife tem com a educacao e a Lei 10. 639/03. No primeiro capitulo
discutimos o processo historico e contemporaneo das Escolas Publicas da Rede
Municipal do Recife desde o processo de organizagado até a institucionalizagdo da
Rede. Para isso servimo-nos da contribuicdo tedrica de autores que discutem no
campo da educagédo e das ciéncias da religido. Nosso intuito foi contribuir junto com
as Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife a construgdo de conhecimentos
pedagogicos com énfase nas agdes de implementagdo da referida legislagéo e
estreitamento do dialogo com a comunidade escolar. Segundo Alves (2005, p.20),
“‘quer queiramos, ou nao, as valorizagdes estdo presentes tanto no pensamento
cientifico quanto no senso comum”.

No segundo capitulo foi realizado uma revisdo bibliografica para
contextualizagdo histérica entre as religibes de matriz africana (Umbanda e
Candomblé), fazendo intersec¢des com a Lei 10.639/03. Investigamos a participagao
das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, na atuagdo do ensino religioso
vivenciados na area pedagogica, precisamente a implementagao da legislagao sobre
historia e cultura africana e afro-brasileira.

No terceiro e ultimo capitulo analisamos as modificagdes sociais e religiosas
encontradas no ensino religioso vivenciado pelo docente diante da pratica de ensino.
A contextualizacao foi contemplada com o estudo sobre as questdes étnicas - raciais
e religiosas.

E importante acrescentar que a presente pesquisa pretende colaborar com
explicagbes em direcdo ao enriquecimento da aprendizagem cultural e religiosa nas
Escolas das Redes Publicas Municipais do Recife. Acreditamos que a escola
emancipatéria, democratica e antirracista deve solidificar a pratica pedagdgica
voltada para o conhecimento da Lei 10. 639/03 que reafirma um direito constitucional
e identifica grupos étnicos que construiram a base do povo brasileiro. Em janeiro de
2019 a lei completou 16 anos. As Diretrizes Curriculares defendem que é papel da
escola desconstruir as representagdes recorrentes que minimizam o papel do negro.

Vejamos a seguir nosso contributo.

1-AS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA NAS ESCOLAS PUBLICAS DA REDE
MUNICIPAL DO RECIFE.
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A religido desempenhou uma parte estratégica no experimento humano da
construcdo do mundo, ela representa a manifestacédo, dos seus proéprios sentidos da
realidade. Para Durkheim, as diversas praticas do indivuduo, é influenciada pela
sociedade em que esta envolvido. Sendo assim, suas agbes sdo fortemente
influenciada pela consciéncia coletiva (1996). O estudo das religides vivenciado
pelo docente contribui para um conhecimento das religides de modo geral e em
especial, as afro-brasileiras, na perspectiva de envolver mecanismos de direitos,
justica social e reivindicagéo, reconhecendo-as como patrimonio cultural.

Com os avancos da educacao brasileira as Escolas Publicas da Rede
Municipal do Recife, ganham autonomia para uma reflexdo pedagdgica sobre a lei
10.639/03. Com isso, uma série de medidas foram adotadas para garantir uma
ressignificagao do curriculo escolar e estabelecer propostas para o conhecimento da
histéria da Africa e do cenario afro-brasileiro, que esta inserida as religides de matriz
africana sendo parte da formacgao cultural brasileira. Sergio Junqueira (2002) deixa
entender que a religido através de seus diversos segmentos, mostra diferenciados
aspectos e caracteristica de acordo com a identificacdo de cada pessoa,
direcionando caminhos culturais de prazer e gosto em cada geracdo. Diante deste
assunto o Governo Federal,

Criou, em 21 de marco de 2003, a Seppir (Secretaria Especial de
Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial) e instituiu a Politica
Nacional de Promocgéo da Igualdade Racial. Desta forma, recolocou
a questao racial na agenda nacional e a importancia de se adotarem
politicas publicas afirmativas de forma democratica, descentralizada
e transversal. O principal objetivo desses atos é promover alteragao
positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e trilhar rumo
a uma sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os
perversos efeitos de séculos de preconceito, discriminagao e racismo
(BRASILIA, 2005, p.8).

As tradigdes religiosas, nao s6 desenvolveram os estudos e investigagdes das
religides como sé&o instigagdo a uma compreensao mais adequada da historia e do
significado contemporéneo.

No século XIX motivos importantes contribuiram para a dissociabilidade entre
império e sacerddécio, aspectos culturais, econdmicos, politicos, e sociais foram
pontos de partida no processo de laicizagdo. Com a liberdade e a democracia e a
emancipacao religiosa, a educag¢ao ganha fortalecimento. Como informa Santos:

O conhecimento das diferencas, sob um critério cientifico préprio da
instrumentalidade do ensino religioso, propicia ao aluno um rol de
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alternativas positivas para que ele possa agir diante de situacdes que
seus interlocutores apresentem tracos culturais, religiosos, de
personalidade e de reacao diferentes dos seus. A énfase no
conhecimento da pluralidade, a capacidade de tecermos
comparagbes, de perscrutarmos as semelhancgas, de encontramos
nas diferentes religides os mesmos fins proprios da fé e da
religiosidade, possibilita ao aluno a convivéncia harménica com seus
semelhantes (SANTOS, 2009, p.7).

Segundo Berger, “A relagdo dialética entre a religido e a sociedade
impossibilita os enfoques doutrinario quer do idealismo, quer do materialismo” (1985,
p. 140). A cultura e a religido estao entrelagadas, no Brasil foi ressignificadas e
assumem bases extremamente importantes na educacéo e na construgao politica e
identitaria brasileira. A dinamica da cultura de uma sociedade promove leitura da
vivencia social, os simbolos sagrados e seus significados monta o mosaico da

relagao cultural da sociedade no espaco religioso. Ainda seguindo a visao de Berger:

A sociedade é um fenbmeno dialético por ser um produto humano, e
nada mais que um produto humano, que, no entanto, retroage
continuamente sobre o seu produtor. A sociedade € um produto do
homem. Nao tem outro ser exceto aquele que Ihe é conferido pela
atividade e consciéncia humana. Nao pode haver realidade social
sem o homem. Pode-se também afirmar, no entanto, que o homem é
um produto da sociedade (BERGER, 1985, p. 15).

E dentro deste contexto que o objetivo deste capitulo é descrever
historicamente cenario das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, suas
praticas de ensino aprendizagem para, em seguida, entender como as religides
eram trabalhadas nas escolas e, por fim, discutirmos a importancia que o negro e

sua religido comegam a adquirir através da Lei 10.639/2003.

1.1 - Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife

O aparecimento das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife esta
relacionado ao ganho da autonomia conquistada com o surgimento da republica, no
favorecimento ao municipio na prestacdo de servigos do ensino primario para a
populacdo do Recife. Remonta a Instituicido da Rede Municipal do Recife no século
XIX, exatamente no ano 1895, porque institui as trés primeiras escolas municipais
em conjunto com o governo do estado, foi o inicio de um fato histérico que necessita
de pratica até hoje (RECIFE, 2014).

A Escola de Santo Amaro das Salinas, a Escola Pinto Damasco no bairro da



17

Varzea e a Escola Municipal da Iputinga, foram pioneiras na construgdo das escolas
publicas do Recife. Nessa época Recife passa por crescente desenvolvimento
populacional, acolhendo pessoas sem restricdo, porém ainda existiam muitas
dificuldades de a familia pobre manter mais de um filho na escola (RECIFE, 2000),
“‘Mas n&o é suficiente enunciar o fato da desigualdade social e sim descrever os
mecanismos objetivos que determinam a eliminagdo continua das criangas
desfavorecidas.” (BOURDIEU, 2015, p. 45).

Com o surgimento de novas escolas o quantitativo em 1897 supera 100
instituicbes escolares, quando surge a necessidade de o governo local criar um
corpo administrativo como o conselho municipal, estabelecendo uma base
hierarquica para a agao de apoio na base escolar, diretores de grupo escolar e os
professores tinham participacédo nas decisdes escolares (RECIFE, 200).

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais favorecidos sdo necessarios e suficientes
que a escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos sistemas de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais
em direitos e deveres, o sistema é levado a dar sua sancao as
desigualdades sociais diante da cultura (BOURDIEU, 2015, p. 59).

Logo no comego da educagdo escolar municipal, as escolas se
estabeleciam em sua maioria nas casas arrendadas pela prefeitura para acolher
diversos bairros da cidade. Mesmo no século XX, numeros maiores de quantidades
de escolas municipais eram investidas no bairro da Boa Vista, algumas conhecidas
como Escolas Isoladas, funcionando somente com um tutor que habitava na prépria
escola com sua familia compartilhando um cébmodo para oferecer as aulas
geralmente localizadas em bairros por volta das comunidades. No mesmo século a
Rede Escolar Municipal do Recife apresenta diversas limitagdes. As arrumacdes e
estruturas fisicas exibiam varios problemas, assim como aspectos globais de
funcionamento, sobretudo, a falta de verba era o ponto crucial. A localizacdo das
escolas nao era satisfatéria, a auséncia de prédios apropriados, e professores com
dificuldades ao acesso. As escolas apresentavam qualidades inapropriadas de
realizar atividades escolares. (RECIFE, 2000).

Ja no século XXI, a Rede Municipal do Recife atualmente gerida pelo
Prefeito: Geraldo Julio de Mello Filho, filiado ao (PSB), conta com politicas publicas e

documentos redigidos em cadernos para facilitar o conhecimento dos profissionais
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da educagao, com relacdo as normas e técnicas definida pelo Ministério da
Educacgao e a prépria Secretaria de Educacao da cidade do Recife. Assim afirma:

Nesse contexto, o GT de elaboracao da Politica de Ensino promoveu
a adequacgao do curriculo as novas demandas e exigéncias sociais,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacgao Basica — 2010; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil — 2010; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Ambiental — 2012; o Projeto de Lei do Plano Nacional de
Educacéao para o decénio 2011-2020; o Plano Nacional de Educagao
- 2014; os Indicadores de Qualidade na Educacgao Infantil — 2009; o
Ensino Fundamental de Nove Anos, e Orientagbes para Inclusdo da
Crianca de Seis Anos de Idade — 2009; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnicos Raciais, e para o
Ensino de Historia Africana e Afrobrasileira-2006; e a Politica
Nacional de Educacado Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva — 2008 (RECIFE, 2019, p.14-15).

Nos ultimos dois anos, constituiram alargados estudos e um extenso método
de debates coletivos e revisdo das matrizes curriculares, e documentos introdutorios
da Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife. As matrizes curriculares
constituiram umas revisadas com o alvo de acolher as demandas internas e
externas, e que foi concretizada €m um procedimento colaborativo, cuja premissa foi
o olhar direcionado ao curriculo no dia-dia das técnicas pedagdgicas das unidades
escolares, referendado por mobilidades de ensino, inovagbes de identidades
profissionais, receber, sobretudo, a reivindicagdo dos docentes para a maxima
atencdo aos embasamentos teorico-metodologicos, ajustados nas tomadas de
decisdes. (RECIFE, 2019).

O Portal da educacdo, mostra algumas medidas tomadas pela Rede
Municipal do Recife com relagdo aos projetos e agdes na educacgédo escolar. A
Prefeitura do Recife com 307 unidades educacionais ja fez investimento de mais de
25% da receita na area da educagado, diante do cumprimento da Constituigao
Federal, admite que ainda exista escolas em condi¢cbes dificeis, mas que esta
trabalhando na tentativa de reconstrugdo das escolas antigas e de construgcédo de
novas redes e creches-escolas. O mesmo portal ainda revela que A Rede Municipal
do Recife esta entrelagcada com os recursos tecnoldgicos, quando a Secretaria de
Educagao implantou o diario de classe e a matricula online, direcionando a
educacao para a modernizagao tecnoldgica do século XXI.

Freire (1996) mostra que o espago escolar € uma relagdo sugerida para

formagao convivio social entre diferentes culturas. Apresenta sua obrigatoriedade
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definida por lei, a responsabilidade de formar para a valorizacdo das diferengas.
Ainda de acordo com o livro destacado, a politica da época era dirigida pela
burguesia antidemocratica e o coronelismo que deixava a populagdo submissa e
refém da ignorancia, sendo uma espécie de dominagao da populacéo. Periodo de
uma republica com necessidades de transformag&o. O livro “Politica de Ensino da
Rede Municipal do Recife” por Jair Gomes, Jucelino Lima e Pedro Correa. contribui
com informacdes referente ao processo de instalagdo das escolas Publicas da Rede
Municipal do Recife retomando um assunto do passado quanto ao surgimento, mas
que mostra favorecimento ao estudo da histéria das escolas Publicas da Rede
Municipal do Recife, informagdes também adquiridas em (RECIFE, 2000).

A partir das décadas de 1910 e 1920, o impulso e disposicao pela educagao
retomam. A educagdo calha a ter um aspecto quantitativo, diminuindo a ideia do
crescimento escolar e no trabalho de alfabetizacdo do povo. No comecgo, este
movimento € atribuido as mudangas ocorridas na transicdo do Império para
Republica, estando logo adiante retomada nas décadas mencionadas, conseguindo
0 auge nessa ultima década (RECIFE 2000). Saviani aborda a questdo pedagdgica
com uma visdo politica social e mostra que:

Assim, no caso da pedagogia da existéncia, e da esséncia, a
burguesia constréi os argumentos que defendem a pedagogia da
existéncia contra a pedagogia da esséncia, pintando essa ultima
como algo medieval. Nesse sentido ela deixa de assumir a
pedagogia da esséncia como uma construg¢ao dela propria (SAVIANI,
1995, p.53).

Ja Freire nos informa que quando vivemos a peculiaridade oferecida pela
pratica de ensinar e assimilar, participamos de uma experiéncia de exceléncia na
politica, ideologia, vivencia pedagdgica, estética e ética, em que a beleza deve estar
conectada e unida com a dignidade e a honestidade. A contribuicdo de Freire ainda
€ mais ampla quando explica:

O professor que pensa certa deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa de nossa maneira de estar no mundo e
com o mundo, como seres historicos, € a capacidade de intervindo
no mundo, conhecer o mundo. Mas histérico como ndés, o nosso
conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser reproduzido, o
conhecimento novo supera aquele que ja foi novo e se fez velho e se
“dispbe” a ser ultrapassado por outro amanha (FREIRE, 1996, p.28).

Nos anos 30 com a extensdo da mobilizagdo do movimento Escola Nova,

construiu condigdes melhores para as praticas didaticas e pedagogicas na rede
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escolar da prefeitura do Recife, adquirindo uma caracteristica mais de informagao
do que de conhecimento significativo. A empreitada pela propagacado da escola
primaria tinha o objetivo de condenar o analfabetismo, o pais queria se transformar
pela modernizacdo, mas concentracdo de analfabetos impedia o processo de mao
de obra qualificada para a insercdo de sociedade urbanizada e industrial. Uma
cidade com industria precisa de funcionarios com leitura e escrita para suprir
necessidades complexas de uma sociedade no mundo modernizado (RECIFE,
2000).

A educacédo vale como um bem de mercado, e por isso é paga e as
vezes custa caro. Vale como um instrumento cujos segredos se
programam nos gabinetes onde estdo o0s emissarios dos
intermediarios dos interesses politicos postos sobre a educacgao.
Esta é a sua dupla dimensdo de valor capitalista: a) valer como
alguma coisa cuja posse se detém para uso proprio ou de grupos
reduzidos, que se vede e compra; b) valer como instrumento de
controle das pessoas, das classes sociais subalternas, pelo poder de
difusdo das ideias de quem controla o seu exercicio (BRANDAO,
2005, p. 93-94).

O analfabetismo no Brasil mostra forte presenca até hoje, o numero de
analfabetos entre idosos é ainda maior, a pesquisa revela diferenca e modificacoes
de acordo com os estados brasileiros. Com a universalizagao do direito a educagao
0os jovens estdo tendo ingresso as escolas, mesmo assim, a taxa de jovens
analfabetos é bastante elevada.

Para Calcade, os politicos vém se apropriando desse discurso para as
conquistas politicas, sendo uma fala extremamente explorada nas campanhas. As
Escolas da Rede Publica Municipal, junto com politicas publicas tentam sanar este
problema na sociedade recifense. “A média da taxa de pessoas analfabetas é maior
nas regides Nordeste e Norte, seguidas do Centro-Oeste, Sudeste e Sul’
(CALCADE, 2018). Para Saviani o caminho esta superlotado de emboscadas, ja que
0S mecanismos de acomodacao acionados periodicamente a partir dos negocios
dominantes podem ser embaragados com os anseios da classe dominada. Para
impedir esse risco € indispensavel progredir no sentido de apreender a natureza
especifica da instrugdo (SAVIANI, 1995).

Com a urbanizagao e ampliacdo da cidade do Recife, comega a aparecer
surtos de doengas, existindo uma preocupacédo dos governantes em ampliar o
numero de escolas para conscientizar e instruir a populagao recifense a respeito da

saude publica. A rede escolar municipal teve papel importante nesse aspecto. Rudio
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se expressa claramente favorecendo a educagao quando diz:

O educador é um artista. Pelo seu trabalho produz uma “formagao”
na alma do educando. “Formar” é entdo, “esculpir’ no jovem um ideal
de perfeicdo humana. A educagao € por tanto um processo que se
realiza de fora para dentro do educando. Este € como o marmore
que recebe a modelagem. O educador € quem possui o ideal a ser
concretizado, quem possui 0 modelo, quem conhece os instrumentos
e quem sabe utilizar as estratégias necessarias. Cabe ao educando
ser docil e emprestar sua colaboracdo a fim de que o educador
possa produzir nele a obra de formacdo (RUDIO, 1983, p. 23).

O aumento da populagdo, a saude, higiene, urbanizagdo e a educagao
publica eram assuntos abordados no sentido de modernizagdo da cidade. O
problema da saude e higiene nao seria concertado de forma insolada. A instrugao
dos cidadaos ndo era uma dificuldade complementar a saude, mas sim, um
problema fundamental para ser resolvido, sendo o gatilho para ampliar o
conhecimento, tanto para dar suporte as industrias como par sanar o numero de
doengas adquiridas pela falta de informacgao. Diverso fator causou o aumento urbano
e consequentemente o escolar, foi 0 caminho percorrido pelas vias urbanas: Campo
Grande, Varzea, Afogados, Madalena, Capanga Arraial foram lugares onde
apareceram escolas e veiculo escolares. (RECIFE, 2000).

A educacgao escolar € o aparelhamento mais admiravel, processo para novos
progressos ambientais e de cidadania que a sociedade necessita obter. “Nesse
sentido, uma pratica educativa em que a educagdo ambiental esteja sendo
sedimentada, deve ser uma pratica participativa” (RECIFE, 2014, p. 80). Hoje a
Rede Municipal de Ensino do Recife disponibiliza varias escolas ao redor da cidade
recifense, com fardamento escolar gratuito, alimentacdo (merenda escolar) e
material pedagdgico, além de agdes e varios projetos pedagogicos bastante
relevantes.

Como descrito, a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife tem
como principio uma vinculagdo estreita entre 0s processos
educativos e a realidade vivida, numa perspectiva integradora das
relagbes sociedade-natureza. E nesse contexto, que surge a Escola
Ambiental Aguas do Capibaribe — EAAC, que tem como sala de aula
flutuante a embarcacdo Aguas do Capibaribe (RECIFE, 2014, p. 87).

7

Nos documentos municipais, € constante a preocupagdo com os aspectos
fisicos das escolas. A estrutura fisica das escolas vem aos poucos tomando novo

formato em busca de um sistema educacional de qualidade, com formacéao
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continuada para os professores, material didatico tecnolégico para docentes e
alunos. Ja em épocas anteriores como 1931, a escola publica municipal do Recife
nao era coerente com os desfavorecidos, pois para ter a permanéncia de um filho
na escola, era necessario disponibilizar de meios pecuniarios para adquirir de forma
obrigatéria, fardamento completo e material didatico que na ocasido era de acesso
complicado. Essa cobranga separava de forma muito explicita as criangas sem
condigdes financeiras. Segundo Bourdieu, “Vé-se aqui, que as vantagens e
desvantagens sao cumulativas, pelo fato de as escolhas iniciais, escolha de
estabelecimento e escolha de secdo, definirem irreversivelmente os destinos
escolares” (BOURDIEU, 2015, p. 56).

Para Freire o assunto com olhar critico, € tao impraticavel recusar a natureza
politica do processo educativo quanto negar a maneira educativa do ato politico, a
politica é necessaria nas escolas e comunidades, quando esclarecedora favorece a
democracia minimizando a pressao e discriminagdo. O politico transparente e
esclarecedor torna a sociedade mais livre e justa, sendo o politico servidor da

sociedade. Freire ainda reafirma que:

As contradicbes que caracterizam a sociedade como esta sendo
penetram a intimidade das instituicdes pedagogicas em que a
educacao sistematica se esta dando e alteram o seu papel ou o seu
esforgco reprodutor da ideologia dominante. Na medida em que
compreendemos a educacgdo, de um lado, reproduzindo a ideologia
dominante, mas de outro, proporcionando, independentemente da
intensdo de quem tem o poder, a negagdo daquela ideologia (ou o
seu desvelamento) pela confrontacao entre ela e a realidade (como
de fato esta sendo e ndo como o discurso oficial diz que ela é),
realidade vivida pelos educandos e pelos educadores, percebemos a
inviabilidade de uma educacao neutra (FREIRE, 2008, p. 24-25).

Em meios do século XX nasce o Movimento de Cultura Popular (MCP). As
acdes populares dedicaram cuidados a educacdo de adultos, adotando a
metodologia de Paulo Freire, coligado a uma equipe de mestres comprometidos com
a transformacéao da sociedade. O MCP teve uma funcéo social bastante expressiva,
abrangendo a insergdo da educagao basica ao projeto que trabalhava com musica,
teatro e artes plasticas. O ponto de apoio era uma sede localizada no Sitio da
Trindade, no bairro de Casa Amarela, na cidade do Recife. A finalidade do
movimento era promover qualidade na vida do trabalhador e do povo carente,

oferecendo promogéo cultural e educacional. O Recife ndo existia estabelecido
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orcamento, dotagdo peculiar para educagao, entdo pelo meio de comerciantes foram
proporcionadas, contribuicdo para garantir o salario dos docentes (RECIFE, 2014). O
livio “DE PE NO CHAO TAMBEM SE APRENDE A LER * também relata o
movimento:

Ainda em 1958, os pernambucanos convocavam o segundo
congresso a um trabalho educativo com o homem e n&o para o
homem; a substituicdo da aula expositiva pelo discursao; a utilizagcao
de modernas técnicas de educagdo de grupos com a ajuda de
recursos audiovisuais etc. Assim, 1958 foi o podrtico por onde
passaram os movimentos de educacgao popular dos anos 60, pois em
ambos os momentos emergiram as preocupacdes com a
“participagdo popular nas decisdes politicas, através da ampliagéo
das bases eleitorais e a aceitagcdo de que os problemas brasileiros se
resolveriam através do aceleramento do processo de
desenvolvimento e da mudanca social que deveriam acompanha-lo”
(GOES, 1991, p. 48).

As escolas da Rede Municipal do Recife decidiram entrar no MCP, que
incentivou a educacgao envolvida no ensino para jovens e adultos e impulsionou o
estabelecimento de escolas. Ao completo, duzentas e uma (201) escolas, com
seiscentas e vinte e seis (626) salas, dezenove mil seiscentos e quarenta e cinco
(19.645) alunos, quatrocentos e cinquenta e dois (452) docentes e cento e setenta e
quatro (174) monitores. O projeto teve a participagdo de colaboradores, que na
maioria das vezes era comerciante local. O acontecimento do trabalho foi téo
grandioso que os idealizadores foram escolhidos para passar conhecimento para
outros estados das regides do Brasil . As escolas foram agrupadas a Fundagéo
Guararapes (RECIFE, 2014).

Com o fim do regime militar, acende na secretaria de educacao do Recife a
sugestdo de acolher as comunidades do Recife em uma esperanga de ampliar a
educacao popular, aperfeicoando e desenvolvendo o periodo da alfabetizagcdo. Nao
s6 gerar o aprendizado dos estudantes, todavia ainda incentivar formacéao
pedagogica dos docentes. “Garantir ndo s6 a permanéncia da crianga na escola,
mas oferece-lhe um ensino de qualidade, proporciona-lhe compreender, interpretar e
transformar a realidade em que vivia” (RECIFE, 2014, p. 23).

No transcorrer do processo historico e politico, a Rede Municipal do Recife foi
a procura de novidade e inclusdo, sendo formuladora da implementacdo das
politicas publicas, para desempenho na constru¢do de projetos sociais com
propostas pedagogicas direcionadas para os principios do conhecimento,

informagao, solidariedade, justica social e principios éticos. Um marco nesse
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processo se encontra na administracdo do Partido dos Trabalhadores, com o
governo de Jodo Paulo Lima e Silva de 2001 até 2008. Nesse periodo foi
implementado nas Escolas Municipais providéncias para a promocao das relagdes
étnico-raciais e o respeito ao multiculturalismo: “O debate contemporaneo no campo
curricular reconhece a escola como espaco-tempo de luta pela significacdo da
diferenga cultural, afinal ela acolhe uma diversidade de leitura sobre ser e esta no
mundo” (RECIFE, 2014). Dessa forma, a formagao do sujeito se da na perspectiva
democratica, associada o respeito a diversidade.

Nesta mesma década o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva que governou
entre (2003 e 2011), cria o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes étnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Este documento contempla
direitos para a construcido da educagdo emancipatéria com qualidade na luta da
justica social. O plano apresenta propostas argumentadas e dialogadas pela
UNESCO, o CONSED, a UNDIME. Como informa Bezerra e Dantas:

A Conferéncia Mundial contra o Racismo, a discriminacao racial,
xenofobia e formas correlatas de intolerancia (Durban/2001) solicitou
que os estados desenvolvessem programas culturais e educacionais
que combatam o racismo, a discriminacao racial a xenofobia e a
intolerancia correlata, com o intuito de assegurar a dignidade e valor
de todos os seres humanos e para aumentar o entendimento mutuo
entre todas as culturas e civilizacbes (BEZERRA; DANTAS. 2007,
p.22).

E assim que no século XXI| a interacdo entre docente e educando ganha
forca para uma educagao inclusiva e participativa, sendo vivenciada na sugerida
praticas com respeito a humanidade no acordar da aprendizagem significativa. “As
experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola, com a familia, amigos, e a
comunidade em geral, por exemplo, sdo constitutivas do desenvolvimento e da
identidade da crianga” (RECIFE, 2015, p.26). O dialogo entre professor e aluno deve
possibilitar uma relagao efetiva que use construgdes para ajudar na batalha contra
preconceito e o racismo.

A Instrugdo na diregao antirracista, langa uma revolugéo nas mentalidades, ao
reconhecer o papel de diferentes povos no conjunto sdécio cultural e educacional
brasileiro, num procedimento interdisciplinar, dialégico, com conexdao de
conhecimento, permitindo uma pluralidade de visdes de mundo. O Brasil € um pais

de qualidades multirraciais e pluricultural, e promover os direitos de aprendizagem a
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estudantes de diversos grupos sociais e étnico-raciais, significa identificar e valorizar
0s processos histéricos e socioculturais caracteristicos de pessoas excluidas pela
sociedade por culturas descriminadas, vivenciados por esses grupos, um dos fatores
muitas vezes desconsiderados na reconstru¢ao da cidadania (RECIFE, 2015).

Nos dias atuais as Escolas da Rede Municipal de Ensino do Recife, tem
como gestor o Prefeito Geraldo Julio de Mello Filho. Vém adotando praticas
estabelecidas ao longo dos anos, sendo ressaltado e mudado o curriculo escolar de
acordo com o proposito e necessidade do aluno, para um ensino-aprendizagem
volvida com a educacédo infantil, ensino fundamental e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Todo prosseguimento segue como parédmetro as diretrizes

curriculares que acolha alunos com deficiéncia (RECIFE, 2014).

1.2 Como as religides eram tratadas na escola publica.
No documento da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil do ano de 2007,
ao discutir a situacéo o ensino religioso nas escolas afirma que:

Esta situacdo do ER na escola tem inicio com a chegada dos
jesuitas, em 1549, para assumir o seu importante papel na educagao
em terras de além-mar. Sob a responsabilidades de outros
educadores hoje, esses nem sempre contam com a liberdade que
tiveram os jesuitas, considerados os primeiros educadores a se
ingressar no ambiente escolar brasileiro! E mais, foram eles os
“primeiros  professores do ensino religioso. (CONFERENCIA
NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 2007, p.38).

O Brasil com estrutura geografica continental, ao longo do tempo recebeu
influéncia de diferentes culturas e, portanto multiplas religides. Historicamente, como
vimos acima, foi a partir da relagcao estabelecida entre o Estado brasileiro e a Igreja
Catdlica que se principia o ensino religioso nas nossas escolas. E importante
destacar que este, vai se transformando de acordo com o cenario politico vigente.
Como informa Junqueira:

Por meio da relagéo estabelecida entre o Estado e a Igreja Catdlica,
esta responsavel pela estruturagdo educacional do pais, o ensino
religioso na escola brasileira foi inserido na estratégia da educacao
como um todo, como um meio para garantir a cristianizagdo. Por um
periodo tentou-se homogeneizar as instituicdes educacionais, pois
desde o inicio da presenga e agao portuguesa o ensino era um dos
meios usados pra “dilatar a fé e o império” e por isso praticamente
estava restrito aos semindrios e colégios catodlicos (JUNQUEIRA,
2002, p.9).



26

Em meio da chegada da familia real para o Brasil (1808) e a independéncia
(1822), a principal medo do governo naquele periodo era a constituicdo intelectual
das elites dirigentes do pais. A partir dai, aparece a preocupacgao da viabilizacdo da
educacao superior e priorizaram a ideia de escolas superiores. Portanto, o ensino
primario era pouco expandido. E com a independéncia e o pensamento iluminista
que a educagao fundamental passa a ser complacente (PILLETI, 2012).

De acordo com Valnir Chargas (1980), em meados do século XIX, mais
precisamente 1854, seguindo os padrbes franceses, 0 ensino primario no Brasil foi
dividido em elementar e superior. No elementar, ensinava-se instru¢cdo moral e
religiosas. Deve-se lembrar aqui que a Constituigdo Republicana brasileira de 1891
separava a Igreja do Estado.

Embora o aumento das escolas publicas na década de trinta no século XX, as
escolas ainda eram meramente religiosas. Com o processo de desenvolvimento
industrial, o cenario urbano reivindica alteragdes no jeito religioso escolar e com as
tradigbes religiosas. A populacédo urbana é estruturada por migrantes de multiplas
regides do mundo com suas diversas crengas e herancgas culturais. Ainda de tal
modo a discussao a respeito de instrugdo religiosa nao foi superada, prosseguindo
uma apreensdo de ensino da religido no aspecto de homogeneizagao cultural
(JUNQUEIRA, 2002).

O tipo de sociedade acima descrito ndo conseguiu, no entanto, modificar
significativamente o cenario organizacional religioso dos preceitos escolares. Nesse
caso, a escola parece repensar sobre as relagbes hegemoénicas vividas em grande
parte da sociedade em que a religido da classe dominadora € a que merece e deve
ser reverenciada.

Na Constituicdo de 1934, lembrancas de discussdes entre leigos e catolicos,
o Ensino Religioso aconteceu de ser trajado como disciplina de matricula facultativa,
ministrado de acordo com a convicgao religiosa do aluno, compondo matéria nos
horarios normais das escolas publicas. O panorama politico do momento visava um
projeto de sociedade brasileira. Do mesmo modo se buscava resguardar a
liberdade religiosa e a confessionalidade como pratica pedagdgica.

No final do século XX, mais precisamente no ano de 1995, foi criado 0 Férum
Nacional Permanente de Ensino Religioso — FONAPER com o objetivo de repensar
o Ensino Religioso, em consonancia com o contexto sociocultural e politico do

momento. Ou seja, buscar um ensino religioso visando uma aproximagao inter-
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religiosa. Como informa a home page do FONAPER,
“Grupos de educadores, entidades religiosas, universidades e
secretarias de educacéo, sentiam a necessidade de encaminhar uma
nova forma de ministrar o Ensino Religioso, que acolhesse a
diversidade cultural religiosa brasileira” (http://www.fonaper.com.br).

E dessa forma que o ensino religioso recebe a contribuicdo do Férum
Nacional Permanente de Ensino religioso (FONAPER), entre o século XX e XXI.
Acertando encaminhamentos na pratica das modificagdes na educagao religiosa,
que favorece a abrangéncia do curriculo escolar, na discussdo e edificagcdo de
ferramentas legais. “O atual momento € marcado por uma sociedade civil ainda
distante de conquistar uma vida digna que Ihe é de direito” (JUNQUEIRA, 2002,
p.22).

O ambiente escolar apresenta como incumbéncia a aprendizagem,
especificamente a informagdo das religibes como analogia a cultura e fendbmeno
religioso, na afirmativa da participacao ativa do processo histérico atual na biografia
da humanidade. Chegando a esse reconhecimento e a importédncia a educagéo
religiosa, se afirma e fomenta movida na Carta Magna Americana, sendo a primeira
constituigdo que assegura a educacao oferecida nos estabelecimentos de ensino
publicos, devendo ser laico favorecendo a liberdade aos diversos cultos religiosos.
Grupos de pesquisadores, estudantes, estudiosos e cientistas das religides, em
encontros para estudo, mostram um aspecto adequado na visdo da implementagao
da educacgao religiosa nas instituicbes escolares, aborda as questdes baseado no

Conselho Nacional de Educacgao. Explicitando que:

O Conselho Nacional de Educagao, encontrando dificuldades em
reconhecer os cursos de Licenciatura em Graduacdao Plena em
Ensino Religioso, remete aos respectivos sistemas a funcéo
deliberativa da formagdo e da admissdo de professores no
respectivos quadros de magistério, uma vez que a maior parte da
sociedade brasileira é portadora do imaginario que se formou do
referido ensino religioso no Brasil como algo proprio das religides.
Assim , os respectivos estados amparados pela propria LDBN que
Ihes concede autonomia para esta e outras iniciativas, ora avancam
em diregdo em busca de solugcbes fundadas em principios mais
avancados, em se tratando da visdo de educacao para 0s novos
tempos, ora se mantém em posicdo de resisténcia e chegam ao
retrocesso por ndo contarem com equipe pedagdgica portadoras de
tal visdo. Ha casos em setores da equipe pedagdgica dificultam a
inclusdo de propostas de ER no Projeto Politico Pedagdgico em nivel
estadual e local. (CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO
BRASIL, 2007, p. 20-21).

O ensino religioso, de matricula facultativa, € componente integrante do
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entendimento na basica do cidadao e institui disciplina dos horarios habituais das
escolas publicas de ensino fundamental, garantido o respeito a diferenga cultural
religiosa do Brasil, proibidas quaisquer formas de proselitismo. Os sistemas de
educacado regulamentardo os processos para a demarcagao dos conteudos do
ensino religioso e estabelecerdo os preceitos para a habilitacdo e aprovagao dos
docentes. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB).

E de grande valia para a sociedade uma educacdo que defenda a busca de
entrosamento relacionado as religibes como fonte basica e admiravel, ndo sé na
disciplina, como de forma interdisciplinar na expectativa de fazer um dialogo
continuo com os demais espacgos do conhecimento.

O pensamento da época em que se distinguiu ensino religioso
ministrado na escola, da catequese propria da comunidade da fé, a
religiosidade foi tomada como elemento presente em ambas
situacbes e tomada como algo imprescindivel para a compreensao
do sujeito religioso dentro ou fora da religido. Isto a partir de dentro
ou de fora da mesma; ou que se declare ateu, ou mesmo indiferente,
passando por diferentes caminhos. Todos eles foram utilizados como
meio de se chegar mais facilmente ao objeto de uma disciplina que
necessitava encontrar sua identidade propria (CONFERENCIA
NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL, 2007, p.28).

O proprio Junqueira (2002), define que a finalidade do ensino religioso,
corresponde a compreensao e observacao do espaco escolar como incentivador do
conhecimento e importante consideragao a cultura de diversas religiosidades, em
busca de reflexdes a respeito do acontecimento religioso. Constituir e preparar
estudantes responsaveis, respeitosos, e questionadores referente a diversidade
religiosa, beneficia uma informagdo socio historica da heterogeneidade humana.
Perante o aumento de diferentes grupos religiosos, foram indicados novos
aparelhamentos para o favorecimento do dialogo entre eles. Os tempos novos

acende espaco de solidariedade na procura de identidade religiosa.

Nesta busca de identidade o objetivo do ensino religioso passou a
ser compreendido, no ambiente escolar, como um espaco para
proporcionar ao aluno as oportunas experiéncias, informacdes e
reflexdes ligadas a dimenséo religiosa da vida, para que contribuisse
em cultivar uma atitude dindmica de abertura ao sentido radical da
sua existéncia em comunidade, preparando o estudante a uma
opgao responsavel do seu projeto de vida. Ou podemos dizer que
seria educar o aluno a formular em profundidade o questionamento
religioso, para que este pudesse dar a sua resposta definitivamente
informada, responsavel e engajada (JUNQUEIRA, 2002, p. 13).

A oportunidade de se expressar de forma livre oferece ao cidadéo, o direito de
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apreciar, valorizar e admirar sua ancestralidade, abarcando fendtipos, crencas e
valores que devem ser renovados e reconstruidos. “Uma das consequéncias desta
liberdade é a mudanca de referencial, ou seja, de uma sociedade homogénea para a
convivéncia com o pluralismo sociocultural-religioso” (JUQUEIRA,2002, p.21). A
instrucdo nomeada ao ensino religioso deve reconstruir 0s processos, garantir aos
discentes o direito de articulagcdo do conhecimento, do dialogo entre os sujeitos e

possibilidades de inclusdo Berger mostra que:

A cultura consiste na totalidade dos produtos do homem. Alguns
destes sdo materiais, outros ndo. O homem produz instrumentos de
toda espécie imaginavel, e por meio deles modifica 0 seu ambiente
fisico e verga a natureza a sua vontade. O homem produz também a
linguagem e, sobre esse fundamento e por meio dele, um imponente
edificio de simbolos que permeiam todos os aspectos de sua vida
(BERGER, 1985, p.19).

O respeito a diferenga religiosa faz parte do conjunto de conhecimentos e
praticas. Essa dinamica cultural é capaz de abordar as diversas expressoes para a
insercdo social e deve propiciar instauracdo a cidadania, uma vez que a
coletividade brasileira se apresenta com forma caracteristica diversificada. Para
Sanches (2010), os experimentos envolvidos no mundo viabilizam o espago coletivo
em aprofundar na histéria, maneiras de viver, atuar e agir que distinguem as culturas
e sdo mediadas pela nossa experiéncia. O descobrimento da alteridade é também a
identidade das experiéncias de convivio com as diferengas. O conhecimento
historico, que alcangamos nesse periodo da vida da humana, atribui a legalidade e
afirmacao da diversidade como uma das condi¢des sociais importante para edificar
uma sociedade estruturada na democracia. Esses fatores enveredam para o
pluralismo religioso. Sendo assim, as recomendadas propostas pedagdgicas
necessitam ser construidas e conectadas de modo a garantir tratamento digno e
apropriado quanto ao estudo e conhecimento que abrange diversas praticas
religiosas.

A politica de Ensino Religioso da Rede Municipal do Recife, em conformidade
com o sistema educacional laico, se explica pela necessidade de constituicao de
cidadaos criticos, responsaveis e pensantes. Pessoas apropriadas e empoderadas
de enxergar a dindmica dos acontecimentos fenomenais religiosos que permeiam a
vida cotidiana, pessoal, nacional e mundial. Atualmente discute se cada pessoa vai
formar a religiosidade em um panorama multiforme, com menos preceitos e mais

conhecimentos impulsionados por valores atualizados, ou se cada crenga vai
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robustecer a ortodoxia e batalhar por espago publico, protegendo o moralismo a
respeito de um controle influenciado por polémicas mundial (RECIFE, 2015).

O multiculturalismo religioso encontra no Brasil um lugar privilegiado, para se
ensinar diadlogo entre cultura e religides. Baseado nesta compreensao, Oliveira
(2015), explica que a religido esta estreitamente ligada a cultura inserida naquilo é
compreendido como fruto de uma relacdo simbdlica da humanidade. As diferentes
manifestagdes religiosas influenciam a sociedade contemporanea que se apresenta
de maneira cada vez mais diversificada na pluralidade social. A autora revela que
“apesar de o multiculturalismo ser uma tematica bastante recorrente nos dias atuais,
ainda carece de uma maior reflexdo no ambito da ciéncia da religiao” (OLIVEIRA,
2015, p.12).

O pluralismo religioso esta existente em toda parte do Brasil. Com
embasamento nesse viés, as politicas de ensino da Rede Municipal do Recife (2015)
apontam nos eixos peculiares, os direitos e objetivos de aprendizagem, bem como
os conteudos do Ensino Religioso (ER), estdo em convencdo com a legislacao,
submete-se as seguintes pressuposic¢oes:

A — da concepgdo de conhecimento humano de suas
diferentes formas; das relagdes entre ciéncias e fé; da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo, como principio
estruturante da organizagéao curricular;

B- da compreensao da experiéncia religiosa do ser humano,
manifesta nas diversas culturas em todos os tempos,
reconhecendo o transcendente e o sagrado, através de fontes
escritas e orais, ritos simbolos e outras formas de expressao,
identificadas e organizadas pelas tradi¢des religiosas;

C- do reconhecimento dos principais valores morais e éticos,
presentes nas tradigdes religiosas, e sua importancia para a
defesa e a garantia da dignidade do ser humano, a promogéao
da justica e da solidariedade entre as pessoas e 0s povos, a
convivéncia harmoniosa com a natureza e a criacado de
cultura de paz;

D- da compreensdo das varias manifestacbes de
convivéncias religiosas, presente na sociedade brasileira, cujo
conhecimento deve promover a tolerdncia e o convivio
respeitoso com o diferente, e 0 compromisso sociopolitico
com a equidade social em nosso pais;

E- do reconhecimento da diversidade de experiéncias
religiosas dos participantes do ambiente escolar, e das
formas de dialogo, existentes entre as religides e desta com a
sociedade contemporénea (RECIFE, 2015, p. 209).

O fenomenal acontecimento religioso estar presente em determinagdes

existenciais e nos debates publicos, movendo grande numero de pessoas em
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situacdes complexas e multiculturais. O ER abre um leque de informagdes, para
atender benfeitorias da comunidade escolar, “Um professor pode e deve fazer
melhor tudo aquilo que tenta ensinar. Somos treinados para isso. Passamos anos
aprendendo essas coisas” (KARNAL, 2014, p. 38).

Praticar e assumir o ensino religioso do ponto de vista intercultural insinua um
conjunto de aprendizagem direcionada a uma sociedade dinamizada que promove
uma apreciagcado absoluta para sua melhor apreensdo. Neste contorno, o curriculo
escolar volvido para o ensino religioso deve distinguir a necessidade do
comparecimento da empatia com metodologias que ressalvem o dialogo e
importancia do respeito, mais a frente legitimidade dos sujeitos na vida social.

Saviani (1998), antes de implementar os curriculos multiculturais, logo
arranjava uma analise com depreciagcdo com curriculos brasileiros como informa,
que os proprios sao configurados mais pelas metodologias internacionais que pelos
nacionais. Para o autor, eles emanam de uma norma que as disposi¢cdes curriculares
cogitam de forma mais forte os padrdes internacionais que a biografia do ensino
nacional. Os curriculos que seguem as normas brasileiras de educagao adotam
padrées de educagdo de massas, a partir do ponto de vista da organizagao
curricular até a compreensao e eliminagao de disciplinas, sua importancia é relativa
e respectivos planejamento.

Saviani também contribui com a ideia, que o curriculo escolar em paises
como o Brasil, recebe controle influenciado pelos curriculos mundiais determinados
por estados e nagbes predominantes e dominadoras, através de organizagdes
universais, tendo acdo de profissionais da educacdo atuando em hierarquia
mundial. A informagdo sobre os curriculos, no comeg¢o da aplicagdo até a
descoberta do termo, o ensino escolar se junta as ideias de dominio da agao
pedagogica, instituindo conveniéncias de acordo com a intengdo da educacao.
Freire (1996) no referido livro que foi considerado um classico para o conhecimento
pedagdgico, mostra essa relagao internacional:

O discurso da globalizagéo que fala da ética esconde, porém, que a
sua € a ética do mercado e nao a ética universal do ser humano, pela
qual devemos lutar bravamente se optamos, na verdade, por um
mundo de gente. O discurso da globalizagdo astutamente oculta ou
nela busca penumbrar a reedicdo intensificada ao maximo mesmo
que modificada, da medonha malvadez com que o capitalismo
aparece na Historia. O discurso ideoldgico da globalizagao procura
disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza e miséria de milhdes. O sistema capitalista
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alcanca no neoliberalismo globalizante o maximo de eficacia de sua
malvadez intrinseca (FREIRE, 1996, p. 127- 128).

A educagao religiosa, associa pedagogicamente, a informagdo das
experiéncias e vivencias humanas conquistada no percurso da histéria propagando
relacbes de transcendéncias por meio dos eixos curriculares, desta forma é a
tradugdo pedagogica de uma das areas de informacédo dos estudos da religido,
incluir na educacdo basica a base comum, a qual & composta por saberes,
conhecimento e valores, determinados culturalmente. A histéria afro-brasileira e
seus atores por diversas vezes trouxeram, como informa Junqueira (2002), na
educacédo a ferramenta fundamental para sua “ocidentalizacdo e cristianizagéo”.
Vejamos:

Dentre elas, as religides de matriz africana apresentada e reinterpretadas no

Brasil pelos negros escravizados e seus descendentes.

1.3 Como o negro e sua religido eram tratados

A afirmagao da negritude seguida da religiosidade como marca identitaria, na
conexao de uma coletividade negra e fortaleza nas lutas sociais, tem como
defensores no Brasil Abdias Nascimento e o antropdlogo Darcy Ribeiro, além de
outros internacionais: Martin Luther King e Rosa Parks. Os movimentos sociais nos
instigam a buscar a interseccionalidade entre as mais diversas formas de atuacéo,
na educacgao no convivio social, na luta contra o racismo e as intolerancias.

O sistema educacional funciona como aparelhamento de controle
nesta estrutura de descriminacao cultural. Em todos os niveis do
ensino brasileiro - primario, secundario, universitario — o elenco das
matérias ensinadas, como se executasse o que havia previsto (...).
Se consciéncia € memodria e futuro, quando e onde esta a memodria
africana? Onde e quando a histdria da Africa, o desenvolvimento de
suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu povo, foram ou
nao ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrario quando ha
alguma referéncia ao africano ou negro, € no sentido do afastamento
e alienacgao da identidade negra (NASCIMENTO, 2016, p.113).

Os estudos sobre religides afro-brasileiras datam de mais de cem anos,
desde o pioneirismo de Nina Rodrigues. Esses estudos demonstram sempre a
necessidade de pesquisa e conhecimento sobre a historia e o processo da cultura
afro-brasileira, durante o periodo de colonizacao até datas atuais.

No inicio do século XX a sociedade brasileira recebe um conjunto
inédito de ideias e conceitos académicos. Trata-se das pesquisas
iniciadas pelo médico legista Nina Rodrigues sobre a religiosidade do
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negro brasileiro. Uma produgdo com uma marca racista que nao
pode ser negada, mas que despertou um olhar cientifico,
notadamente das ciéncias soécias, para algo que nao poderia mais
ser olvidado: as religides afro-brasileiras (CARNEIRO, 2014, p.15).

Na escola democratica, a variedade etnica atual vem sendo incluida como

tema de estudo, para ampliagdo de novas relagdbes que arguam sobre a

discriminagdo, as relagdes de abuso, repressao e violencia ocorrentes delas.
Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando como ética
enquanto marca da natureza humana algo indispensavel a convivéncia humana”
(FREIRE,1996,p.18). E importante entender a seriedade de educar estudantes
enquanto pessoa que precisam se dispor diante das diferengcas.E compreender a
narrativa € um passo fundamental.

Um importante momento para a importancia da heterogeneidade na escola e
para a concretizagcdo da batalha da populacdo negra por reconhecimento, foi a
adesao da lei 10.639/03. Esta lei altera os artigos 26 e 79 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional 9.394/96, assentando como imprescindivel o ensino
de histdria e cultura africana e afro-brasileira, como também a luta dos negros no
Brasil, percebendo assim a sua contribuigdo, economica, politica diante do
contexto historico brasileiro.( RECIFE, 2014).

O racismo ndo nasce na escola, porém nela pode anunciar caracteristica
prépria e interferir no amparo e no redimento do raciocinio de alunos negros no
estabelecimento escolar. De acordo com essa perspectiva as politicas publicas da

rede traz informagdes bastante significativas referente ao assunto:

A- Desenvolver a consciéncia politica e histérica da diversidade,
como forma de possibilitar o didlogo entre os diversos na busca de
uma sociedade mais justa, rejeitando a homogeneizagao reducionista
das diversas etnias dos povos indigenas e africanos.

B- Fortalecimento de identidade e de direitos, com vistas a
desconstruir as imagens negativas relacionadas aos negros e
indigenas, possibilitando a construgdo pelos estudantes de uma
auto-imagem positiva, tendo consciéncia de seus direitos.

C- Construir acdoes educativas de combate ao racismo e a
discriminacéo através da analise critica da sociedade, tendo o
entendimento que as consequéncias do racismo e da discriminagao
nao atingem somente os negros e os indigenas, possibilitando a
construgao de conhecimentos, atitudes e valores.

D- Desenvolver praticas educativas de valorizagdo da oralidade, da
corporeidade e da arte, como maneira de ressignificar as formas de
organizagao do espaco escolar e do tempo pedagdgico, buscando o
conhecimento profundo a respeito das manifestacbes culturais de
matriz indigena e africana, evitando o processo de folclorizagao das
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mesmas.

E- Possibilitar a troca de experiéncias e saberes entre a comunidade
escolar e grupos do movimento negro e indigenas, bem como de
grupos culturais negros e indigenas da comunidade em que se insere
a escola, sob a coordenagdo dos professores, na elaboracdo de
projetos politicos pedagdégicos e agao que contemplem a diversidade
étnico-racial.

F- Rejeigao a qualquer forma de direcionamento religioso dentro das
unidades de ensino, incentivando a pluralidade, a convivéncia com
os diversos. Respeitando a orientagao religiosa do estudante e ndo
promovendo atitudes depreciativas no que se refere a religiosidade
de matriz africana e indigena (RECIFE, 2014, p. 62-63).

Assim, adotar uma pratica pedagdgica que abarque um dia-a-dia multicultural
e um curriculo em que os estudantes adentrem na historia e cultura de povos que
colaboraram de forma significativa na formagdo da nossa sociedade s6 chega a
contribuir para consciéncia politica e histérica do cidadao.

Teixeira (2008) oportuniza uma leitura interpretativa no favorecimento da
informacdo, do complexo assunto que envolve a pesquisa a proposito da cultura e
da religido, e a inquietacdo sobre a observagdao da subjetividade. O estudo das
religides deve abragar uma expectativa global que inclua uma visdo no conjunto das
experiéncias religiosas descoberta na humanidade. Muitas religides e experimentos
religiosos estdo pautados ao sentido vida e morte, pertinente ao jeito cultural da
sociedade e a vida representa uma semelhanga concentrada de uma complexidade
e multiplas influéncias que abrangem experiéncias cotidianas, modo de vida de
pessoas, verbalizacdes culturais diferentes, interesses, modo de se incluir e de
perceber as relagbes no meio de pessoas. Para Nascimento (2016), os
acontecimentos agora exibidos referente as forgcas culturais, e o decorrente
sincretismo atribuido, distorceram o afrodescendente escravizado a inventar, oculto
da fiscalizacdo do branco, seus frutos artisticos, destinados a rechear um
desempenho enriquecedor dos rituais religiosos.

Ainda com o obstaculo da sociedade dominadora, a ampliacdo espiritual do
africano ultrapassou o alcance de seu préprio meio, e entusiasmou na influencia
diversos segmentos da vida dos brasileiros, sobretudo na altura da tradigdo popular.
O livro: “Superando o Racismo na Escola”: As Artes e a Diversidade Etnico-Cultural
na Escola Basica. Mostra orientagdes didaticas de extrema importancia, devendo ser
ministradas na disciplina de artes, fazendo jus da Lei 10.639/03.Principalmente o
texto de Cabengele Munanga em que ressalta as seguintes orientagdes:

A- Resgatar a cultura afro-brasileira no sentido de reintegrar os
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educandos nos valores étnicos e sociais da ancestralidade nacional;
B-Levar o aluno a conhecer as concepgoes estéticas africanas;

C- Levar o aluno oprimido a atuar conscientemente de modo a
contribuir para a assuncao da sua cidadania;

D-Facilitar a construgéo da identidade do aluno através de uma auto-
identificacdo positiva consigo mesmo e com o patrimébnio histérico
brasileiro;

E- Levar o aluno a reconhecer criticamente os esteredtipos de
representacao étnica encontrados nas Artes Ciéncias, em geral, e no
teatro brasileiro, em particular (MUNANGA, 2005, p.129).

A escola tem trabalhos a exercer, ndo camuflar as desigualdades e colaborar
para sua diminuicdo. Segundo Piletti, as desigualdades sociais no Brasil consistem
na maioria dos brasileiros estarem na miséria extremamente acentuadas, deixando a
maior parte dos brasileiros na condicao de vulnerabilidade. Essas disparidades se
cogitam nas instituicdes de ensino e cabe a ela desenvolver o senso critico do aluno
no fortalecimento da cidadania. A educagéo tem o poder restringir as desigualdades
sociais, no aprendizado e praticas de determinadas atitudes:

Oferecer aos alunos condicbes adequadas — em termos de recursos
materiais € humanos — para que o maior numero possivel e concluir
todos os graus de ensino; preparar os alunos para a participagao
critica social, como cidaddos conscientes. Na medida em estiverem
conscientes da realidade do pais e disposto a participar criticamente,
certamente contribuicdo para construgdo de um pais em que o0s
brasileiros possam sempre mais viver com dignidade, satisfazendo
suas necessidades materiais e espirituais (PILETTI, 2003, p.37).

A educagao deve acomodar-se ao estudante e os principios educacionais
devem ser idealizados e planejados levando em consideracdo as potencialidades
que as inovagdes técnicas proporcionam. Perante as desigualdades e as diferencgas,
a escola pode ser uma porta aberta e atuante na transformacdo, no apoio ao
combate da propensido do transtorno escolar e o prejuizo no ambiente escolar, “o
investimento escolar s6 tem sentido se um minimo de reversibilidade da conversao
que ele implica for objetivamente garantido” (BOURDIEU, 20015, p.87).

E de ampla importancia nesta ocasido mencionar que o direito a educacéo é
famoso mundialmente e permanece divulgada na declaragédo universal dos direitos
humanos, consentida pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 1949. Ainda
embora, os fatos apontam e mostram que, em geral, poucas pessoas desfrutam
desse direito. A ciéncia, a cultura e a Organizagdo das Nag¢des Unidas para

educacao, (UNESCO) organizou, no comego do ano de 1970, uma tatica de 21
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pontos a ser adotado em todos os paises que almejam fazer do direito, um ensino
de qualidade diante da realidade constitucional (PILETTI, 2012). Diante deste direito,
Bourdieu contribui explanando o aspecto da instituicdo nessa época:

Até o final dos anos de 1950, as instituicbes de ensino secundario
conheceram uma estabilidade muito grande fundada na eliminagao
precoce e brutal (no momento da entrada em sixieme) das criangas
oriundas de familia culturalmente desfavorecidas. A selegcdo com
base social que se operava, assim, era amplamente aceita pelas
criangas vitimas de tal selegdo e pelas familias, uma vez que ela
parecia apoiar-se exclusivamente nos dons e méritos dos eleitos, e
uma vez que aqueles que a escola rejeitava ficavam convencidos
(especialmente pela escola) de que eram eles que ndo queriam a
escola (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2015, p. 245).

E importante ressaltar que essas discussdes s6 vieram realmente repercutir
no Brasil de forma significativa no século XXI. O Estatuto da Igualdade Racial é bem
claro quando pronunciam direitos como: Nas instituigdes de ensino fundamental,
ensino medio, publicos e privados, é indispensavel o estudo da area de historia
geral da Africa e da biografia da populacdo negra no Brasil. O 6rgdo adequado do
poder executivo promovera o aprimoramento da formagao continuada de docentes e
preparagao de material pedagogico direcionado a execugao da lei.

Com relagao as datas comemorativas, o0 mesmo Estatuto ainda afirma que é
importante incentivar a participagdo de representante no movimento negro, para
discutir com os alunos suas vivencias relativas ao tema em celebragdo. Nascimento
faz um contraponto desses direitos quando diz que, ainda hoje o negro tem o seu
direito religioso negado:

O falso carater deste chamado “sincretismo” pode ser claramente
percebido no tratamento desdenhoso dispensado as religides
africanas por seus supostos parceiros de sincretismo: os catdlicos
brancos e estudiosos. As concepgbes metafisicas da Africa, seus
sistemas filosoficos, a estruturas de seus rituais e liturgias religiosos,
nunca merecem seu devido respeito e consideragdo como valores
constitutivos da identidade do espirito nacional (NASCIMENTO,
2016, p.138).

Perrenoud (2001), aborda a questdo dando relevante contribuicdo ao estudo
quando diz que, pode se mostrar legitima a afeicdo de alguns segmentos diante da
desigualdade dos donativos herdados, entretanto fechar os olhos perante as
variedades dos legados culturais, mostra um descaso, principalmente quando as
ciéncias da educagao asseguram que a desigualdade social que cabeceia & escola

nao tem historico politico com inocéncia, ela reflete a hierarquia das profissdes e
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das camadas sociais. Bourdieu também contribui para essa questdo quando analisa
as ideologias por parte dos responsaveis por esses organismos, “podemos ainda
interrogar-nos sobre a verdadeira politica que consiste em encorajar e sustentar tais
organismos marginais e pouco eficazes” (BOURDIEU, 2015, p.69).

A escola, antes de mais nada, é a agéncia través da qual as
geragbes adultas introduzem as novas geragdes no dominio do
patrimdnio cultural da humanidade. Mas as culturas de um pais nao
se resumem as matérias escolares, nem aos conteudos dos livros
didaticos. Tanto a cultura universal quanto a cultura propria de um
pais ou de uma comunidade manifestam-se através de formas
préprias de expressao (PILETTI, 2003, p.33).

O poder publico federal fomentara, na forma da lei e no ambito dos Poderes
Legislativo e Executivo, ouvidorias constantes em amparo da igualdade racial, para
receber e conduzir acusagdes de preconceito e discriminagdo com base em etnia ou
cor e seguir a pratica de medidas para ascensdo da igualdade. E assegurado
também que o estado adote avaliagbes especiais para reduzir a violéncia policial
incidente sobre a populagdo negra (BRASIL, 2010).

A inquietacdo com o ensino da populagdo negra se deu pela imagem de
retrocesso que o Brasil transportava diante de outros paises, que ja mostrava uma
ansiedade com a educagdao, mesmo sendo de atitude -capitalista e muito
hegemobnica. Nao existiu a dessemelhanga de qualidades entre as diferentes
revelagbes culturais do pais. Elas também seriam hierarquizadas em niveis de
importancia e a sua importancia seria medida a partir de parametros que fundavam
maior ou menor contorno com a cultura designada como erudita e superior. O Brasil
tem em sua esséncia a estratificacdo de base étnico-racial ainda que os aspectos
tentem se transferir do racial para o cultural (CUNHA, 2010).

De acordo com a Constituicio da Republica Federativa do Brasil,
concretizada no Estatuto da Igualdade Social: a pratica do racismo estabelece delito
inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei; atuagdes
afirmativas: planejamento de medidas particulares seguidas pelo estado e pela
iniciativa particular para a corregcao das desigualdades raciais e para 0 acesso da
igualdade de oportunidade.

A introdugao de politicas raciais afirmativas constitui um projeto alcangavel,
remonta um pais no qual todos pareciam estar ainda intoxicados com o preconceito

racial oriundo da escraviddo no Brasil colonial. Somente a partir dos eventos
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preparatorios para a participagao brasileira na lll Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata ocorrida em
Durban, em 2001, é que as primeiras iniciativas no ambito da politica institucional
foram efetivamente tomadas (CAVALLEIRO, 2006).

O racismo nas instituicbes de ensino vai além da educacao basica, Tavolaro
(2010), mostra que:

E interessante notar como a relagdo entre raca e classe se fez
relevante num contexto em que as cotas raciais foram
concebidas como politica de redistribuicdo, enquanto a
dificuldade de acesso dos negros a universidade publica era
entendida como algo que decorria primordialmente de sua
posicao socioeconOmica desvantajosa. Nesse sentido, mais do
que a expressao da subordinacdo axiomatica da raca em relacéo
a situacdo de classe, ou, do contrario, de que ambas as
categorias devem ser concebidas como variaveis independentes
uma da outra, o caso da UERJ indica que a relacdo entre a
identificacao racial e a situacado de classe deve ser entendida
como algo dado em circunstancias e contextos histéricos e
institucionais especificos (TAVOLARO, 2010, p.290).

Dentro desta perspectiva da educagdo como transformadora, na busca de
possibilidades de igualdade social, Paulo Freire em seu livro “Pedagogia da
autonomia” afirma que o professor e a escola de modo geral, tém papel de extrema
importancia na agao social do individuo. Dando autonomia e seguranga na
assimilagao do conhecimento e na relagao social, no resgate constante do processo
sociocultural. Esse resgate ganha forgca com Abdias Nascimento quando explica o
processo de racismo mascarado em o livro “O genocidio do Negro Brasileiro”. Textos
de Florestan Fernandes, Wole Soyinka e Elisa Larkin Nascimento (2016).

Para Vagner Gongalves da Silva (2002), o espago académico resgata a
cultura brasileira quando se mostra interessado em oportunizar estudos referentes
ao percurso historico da base étnica racial do pais. Investiga em seu trabalho escrito
O processo cronoldégico das expressdoes religiosas vivenciadas pelos
afrodescendentes, indigenas e europeus, partindo das pesquisas antropoldgicas,
etnografica e etnoldgica para o encontro em sintonia das ciéncias sociais.

Pernambuco é palco de experiéncias em pesquisas de campo relacionadas
as religides de matriz africana. Gilberto Freyre tornou-se um cientista social de
grande projecao depois da publicacdo de Casa-grande & Senzala em que troca o
conceito de raga pelo conceito de cultura e inclui a importancia do negro para a

formacao da cultura e da sociedade brasileira (CAMPOS, 2001).
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René Ribeiro desenvolveu uma pesquisa em Recife sobre Religido e
Relagdes Raciais (1956), foi autor do livro: “Cultos afro-brasileiros do Recife”. Na
Universidade Federal de Pernambuco, a acdo de René Ribeiro, a frente da catedra
de antropologia, também foi importante para manter o interesse na area dos estudos
afro-brasileiros.

E importante deixar claro que as religides afro-brasileiras variam de acordo
com a regidao do Brasil onde se localizam apresentando aspectos diferenciados
decorrentes da base cultural. Essa caracteristica € primordial para diferenciar as
religides de matriz africana no Brasil. De acordo com Motta (1999, p.21), “0 Xangd
de Pernambuco representa muito aproximadamente o equivalente do Candomblé da

Bahia”. O autor ainda esclarece que:

A primeira variedade afro-pernambucana esta representada pelo
Catimbd, que consiste essencialmente no culto dos mestres, que
seriam, em principio, espiritos curadores de origem luso-brasileira,
aos quais com o tempo se teriam acrescentado entidade africana, e
dos caboclos, também curadores, mas, como 0 nome parecia indicar
de origem indigena (MOTTA, 1999, p.18).

O sacrificio de animais é essencial para o culto aos orixas e nesses termos é
uma religiao inteiramente sacrificial. O sacrificio € oferecido para divindade, no
intuito de garantir protegdo e conquistas de diversas formas, ligada ao trabalho,

finangas, saude, amor, sexo etc. Ribeiro assim descreve,

A segunda série de sacrificios presenciados em outra casa,
precediam a um festival publico, iniciando-se pela habitual “matanca”
para Eshun, logo para Yansan, Shango, Anamburuku, Yemanja,
Oshun e Oshala.(...) Todos os sacrificios ao som dos canticos
especiais de orisba, apds 0 que eram os animais enviados a cozinha
para o mesmo procedimento ja descrito anteriormente.(RIBEIRO,
1952, p.67)

A Umbanda Branca e o Xangd Umbandizado, apresentam caracteristicas
Kardecista, mas conservam os toques, as dancgas, a hierarquia dos terreiros de
Xangbé e/ou Candomblé. “A Umbanda entdo, por causa desses elementos
kardecistas, representa uma valorizagdo da palavra ou do logos, atuando
consequentemente como fator de racionalizagao” (MOTTA, 1999, p.24).

René Ribeiro e Roberto Motta deram grande contribuicdo para o estudo das
religides afro-brasileiras no século XX, tornando visivel a antropologia afro-
pernambucana. Os estudos mostram grandes transformag¢des no campo das
religides afro-pernambucanas, sendo o Xangd agora denominado de Candomblé de

Pernambuco.
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Neste capitulo, buscamos tracar o contexto histérico da escola publica da
Rede Municipal de Ensino do Recife discutindo ao longo do século XX as
dificuldades encontradas no estabelecimento ndo s6 de relagcdes de novas praticas
de ensino aprendizagem, mas também da prépria infraestrutura com que foi
montada a Rede escolar no Municipio. Posteriormente buscamos entender como as
religides eram trabalhadas nas escolas para por fim, discutirmos o papel do negro e
sua religiao comegam a adquirir visibilidade através da Lei 10.639/2003.

No préximo capitulo abordaremos o conhecimento da Lei 10. 639/03 na Rede
Municipal do Recife que tera como base para contextualizar o assunto, documentos
como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e os Parametros

Curriculares Nacionais.
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2-O CONHECIMENTO DA LEI 10.639/03 NA REDE MUNICIPAL DO RECIFE

A Lei n° 10.639/03 modifica a Lei de n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que institui as diretrizes e bases da educagao nacional, e abrange no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade do tema "histéria e cultura afro-brasileira", a
ampliacdo dos dispositivos da lei de diretrizes e bases da educacdo nacional,
determina a obrigatoriedade da inser¢do no curriculo do ensino fundamental e
ensino médio, da cultura afro-brasileira ressaltando o legado econdémico, social e
cultural negro (LDB, 2003).

Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira precisarao ser
ministrados no campo de todo o curriculo escolar, exclusivamente nas areas de
Literatura, Histéria brasileira e Educacao Artistica. O calendario escolar
compreendera o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’." O
conteudo programatico a que menciona o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a batalha dos negros no Brasil, a cultura afro-
brasileira e o negro na construcdo da sociedade nacional, apoiando o resgate
cultural do povo negro nas areas social, econémica e politica relacionadas a Histéria
do Brasil (LDB, 2003). Diante do conhecimento da lei, Nascimento faz uma critica e
ao mesmo tempo uma relevante comparacao da lei e da relacéo racial no Brasil:

As feridas da discriminacao racial se exibem ao mais superficial olhar
sobre a realidade social do pais. A ideologia oficial ostensivamente
apoia a discriminagdo econémica — para citar um exemplo- por
motivo de raca. Até 1950, a discriminacdo em empregos era uma
pratica corrente, sancionada pela lei consuetudinaria. Em geral, os
anuncios procurando empregos se publicavam com a explicita
adverténcia: “ndo se aceitam pessoas de cor’. Mesmo apés a lei
Afonso Arinos, de 1951, proibindo categoricamente a discriminagao
racial, tudo continuou na mesma. Trata-se de uma lei que nao é
cumprida nem executada. Ela tem um valor puramente simbdlico.
Depois da lei, os anuncios se tornaram mais sofisticados que antes:
requerem agora “pessoas de boa aparéncia”. Basta substituir “boa
aparéncia” por “branco” se obter a verdadeira significagcdo do
eufemismo. Com lei ou sem lei a discriminagdo contra o negro
permanece: difusa, mas ativa (NASCIMENTO, 2016, p.97).

E dentro deste contexto que o objetivo deste capitulo é estabelecer uma
discussao acerca dos diversos olhares sobre a Lei de Diretrizes e Bases e de
Diretrizes Curriculares Nacionais historicizando suas politicas de implementacao

para, em um segundo momento, discorrer acerca da implementacdo da Lei
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10.639/03 e entao, por fim, estabelecer uma discussdo de como as relagcdes étnico-
raciais na educagéao escolar sdo vivenciadas na Rede Municipal do Recife.

O ambiente espaco escolar € um espaco excepcional para o trabalho com
educacéo, é de fato o lugar que os alunos passam maior momento de sua vida e
ainda se configura em local eficaz para instrugdo formal, até entdo, compete a
educacdo ajustar para uma educagado plural e inclusiva, ndo discriminatoria,
permitindo aos discentes crescer e aprender em sua condigdo humana (RECIFE,
2014).

E na sala de aula que acontecem a maioria e os principais fatos da
vida escolar. E nela que se da o encontro entre alunos e destes com
o professor, todos buscando aprender e desenvolver-se. De que
modo é organizado a sala de aula e como as atividades nelas
desenvolvidas contribuem ou n&o para realizac&o individual e social
de alunos e professores, em consonancia com o mundo em que
vivemos (PILETTI, 2003, p. 9).

A contribuicdo de Piletti é ativa quando enfatiza a condi¢do social
imprescindivel a vida humana. O individuo aprende quando relaciona uma troca de
conhecimento com diferentes grupos, porque contribui com informagdes extraclasse
para o entendimento geral. As convivéncias sociais na sala de aula deve ser
bastante dinamicas, uma relagcdo dialética promove o convivio harmonioso dos
grupos multifacetarios encontrados nas Escolas Publicas da Rede Municipal do

Recife.

2.1-Olhares sobre as propostas: Lei de Diretrizes e Bases e Diretrizes Curriculares
Nacionais

A constituicdo no ano de 1934 pela primeira vez se referiu a educacéao
brasileira. Educadores como Anisio Teixeira e outros, foram os pioneiros na luta e
aquisicdo da educacgado primaria gratuita. Nesse momento, como relata Gomes
(2010), do ponto de vista formal, o ensino secundario, preparatério para o superior,
era destinado aos estudantes com privilégios, j@a 0 ensino profissionalizante, até
1953 sem consentir acesso ao superior, era direcionado aos alunos da massa que
resistia ao massacre da reprovacao e a fuga escolar do ensino primario.

A separagao entre estado e igreja ja tinha vigéncia, apesar disso, a educagéao
religiosa vivenciada de maneira facultativa nas escolas, proporcionava intensa
apresentagao de carater confessional. Em 1961, ficou designada a primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB), acompanhada pela atual Lei n°
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9394/96 aprovada em 20 de dezembro de 1996 pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso e pelo ministro da educag¢ao Paulo Renato. Darcy Ribeiro foi o descritor da
Lei de Diretrizes de Bases da Educacgao Nacional (LDB) acendendo um ambiente na
concretizacdo de alcances que expandiram o acesso e aperfeicoaram na investida
do financiamento na educacdo do Brasil, sendo uma educacdo fundamentada no
direito universal.

Gomes (2010), ainda informa que Darcy Ribeiro ao adquirir o Ministério da
Educacao descentralizou o ensino basico e colocou um ponto final ao dualismo
vivenciado entre educacdo profissionalizante e secundaria, uma vez que as duas
modalidades habilitavam para o ensino superior.

A alegacao do governo € que a Lei de Diretrizes e Bases precisaria ser uma
lei do aceitavel, passivel de execugao diante das solugdes financeiras disponiveis
nos planos orcamentarios ajustados. Diante disso, ela necessitaria apresentar
versatilidade cabivel para se ajustar as diferentes circunstancias da educagao
nacional. A LDB considera a Educagao Basica, além de explicitar as: pré-escola,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com o passar tempo, ampliou o ensino basico
para nove anos e determinando a matricula de criancas a partir dos 4 anos
(EDUCACAO BASICA 2017). De acordo com a LDB os alunos,

Devem ter condi¢des de participar das atividades de planejamento,
execucdes e acdes nas matérias escolares. E participando que os
educandos aprendem a participar. O estimulo a participacdo dos
alunos em todas as atividades escolares é fundamental e para futura
atuacgéo politica (PILETTI, 2003 p. 38).

O debate em defender a escola publica é fortemente vivenciado por Darcy
Ribeiro que compartilhou com as propostas recomendadas pela da Escola Nova.
Logo apds ser constituido o Conselho Federal de Educagdo, um colegiado de
entendedores da area, elaborou o Plano Nacional de Educacgao. Inteirados e
comungando com esta proposta foram criados os CIEPs' (Centros Integrados de
Educacao Publica), obras que somaram nesse processo (GOMES, 2010).

O Ciep € um centro de educagao com o objetivo de ser integral, surgiu para

ofertar ao aluno uma educacdo de qualidade, promovendo atividades culturais,

' Os CIESPs tinham, como objetivo, oferecer ensino publico de qualidade em periodo integral aos
alunos. O projeto educacional foi de autoria do antropdlogo Darcy Ribeiro e apelidados de Brizolées pois séo
implantados inicialmente no estado do Rio de Janeiro ao longo dos dois governos de Leonel Brizola (1983 —
1987 e 1991 — 1994).
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instrucdo de exceléncia com recursos didaticos e as refeicdes necessarias. A
educacao do aluno era voltada ao conceito de atendimento em variadas
necessidades, com o objetivo de escola-casa. Para organizar as sugeridas de LDB,
diversos consultores, senadores e educadores procurou escutar o Ministério da
Educacao. Existia inquietagdo de alguns segmentos setores do Ministério, quanto as
probabilidades de cumprimento do plano da Camara.

Num quadro de poderes independentes e harmoénicos, havia
necessidade de entrosamento entre o Legislativo e o Executivo, que,
conforme o nome, teria que executar a legislagcao. Leonel Brizola e
ele haviam convencido o presidente da Republica, Sr. Fernando
Collor de Mello, da relevancia dos Cieps e da escolaridade em tempo
integral. Dai surgiram os Centros de Atengéo Integral a Crianca —
Caics, que se tornaram politica publica. Como resultado dessas
articulacbes, o entdo senador Marco Maciel, lider do governo,
assinou o projeto, bem como o senador Mauricio Corréa, do PDT
(GOMES, 2010, p.77).

O Ciep se empenha em melhorar a qualidade de vida do aluno que vem de
condic&o de vulnerabilidade, entdo procura superar a indispensavel necessidade de
alimentagdo do aluno, sendo assim, é um programa social que conta com a
informacgéo tedrica do pensamento de Gramsci e Paulo Freire, com recomendadas
propostas pedagogicas, amplamente baseadas na Escola Nova (GOMES, 2010).

Como afirma Bourdieu:

A definicdo normativa da pratica econdmica adaptada que a teoria
econdmica implicitamente assume — e omitindo formular a questao
das condi¢cbes que a tornam possivel — tem como efeito e, sem
duvida, como funcdo dissimular que a adaptacao das disposicoes
objetivas tais como foram definidas, pode, no caso das classes
culturais e economicamente desfavorecidas, ser o principio de uma
inadaptagao a “situacado” e de uma resignagado a essa inadaptacéo:
sao as mesmas disposicdes que, adaptando os mais desprovidos a
condicao especifica da qual elas sdo o produto, contribuem para
tornar improvavel ou impossivel a sua adaptacdo as exigéncias
genéticas do cosmo econdmico ( por exemplo, no que toca o célculo
Oou a previsdo) e que os levam a aceitar as sangdes negativas que
resultam dessa adaptacdo, isto &, sua condicdo desfavorecida
(BOURDIEU, 2015, p.100).

Diante do estudo acerca do percurso da LDB, foi observado que a lei esta
envolvida num sistema de interesses publicos e privados. “Quem de fato comanda
as decisdes econbmicas e politicas € o estamento gerencial das multinacionais”
(JUNHO, 2016, p.58). A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, ao longo
do tempo foi se modificando, mas ainda nao é satisfatéria na conquista de uma

educacao aceitavel e de exceléncia, embora proponha novidades e mudancas, nao
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garantiu acesso ativo a uma educagao de qualidade, as massas que € uma parcela
da populacédo que fica abandonada no meio a exclusdo. A procura pela qualidade é
bastante evidente na educacdo brasileira. A lei 9394/96, cita algumas principais
caracteristicas:

e Art. 69. A Unido aplicara anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, Distrito Federal e os Municipios, vinte e
cinco por cento, ou 0 que consta nas respectivas
Constituicbes ou Leis Organicas, da receita resultante de
impostos, compreendidas as transferéncias constitucionais,
na manutencdo e desenvolvimento do ensino publico
(BRASIL, 2017, p. 45).

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacgédo Nacional (LDB), aprovada ha 23
anos, em 20 de dezembro de 1996, trouxe valor significativo nas mudancgas
acontecidas, contribuindo com a Educagcdo como a Constituicdo contribui no
conjugado da constituicdo brasileira, a LDB acendeu o espago para solidificar
conceitos que estenderam a elevagdo e comprometimento com o financiamento do
ensino no Brasil

A LDB delibera que a educacgado, deve ser seguida e orientada da
familia e o Estado, movida pelos principios de liberdade e nos ideais de solidarizar
com a relagdo humana, tem por intuito o pleno desempenho do estudante, sua
preparagao para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Compreende os procedimentos formativos que se alargam na vida em ambiente
familiar, no trabalho, convivio humano, nos estabelecimentos de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e disposi¢cdes da sociedade civil e nas amostras culturais
(LDB, 2017). A lei é também bastante firme e catedratica quando fala do direito a
Educacgao e do dever de educar:

Art. 40 O dever do Estado com educacido escolar publica sera
efetivado

mediante a garantia de:

| — educagao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete)

anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

10 Lei de diretrizes e bases da educagao nacional

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do
educando;

VII — oferta de educagao escolar regular para jovens e adultos, com

caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades

disponibilidades,

garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso
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€ permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar; (BRASIL,2017, p.9).

E importante observar e descrever o dever dos municipios diante da
educacdo que oferece a sociedade. Para Freire, o ser humano ergue uma
autonomia e abandona o ser oprimido quando constréi e edifica o conhecimento do
universo  agregado com elementos sistematizados, sendo assim, surge as
informagdes conquistada de forma bem informal na escola. “E esta luta somente tem
sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de critica-la, ndo se sentem idealisticamente opressores, mas restauradores
da humanidade em ambos (FREIRE, 2011, p. 41). A LDB garante essa autonomia
quando expde que:

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

| — Estados;

Il — exercer acao redistributiva em relagédo as suas escolas;

Il — baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV — autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V — oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, €, com
prioridade,

o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades

de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos

vinculados pela Constituicdo Federal a manutencao e
desenvolvimento do

ensino.

VI — assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
Paragrafo unico. Os Municipios poderéo optar, ainda, por se integrar
ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema unico
de educacao basica (BRASIL, 2017, p.10).

Paulo Freire entre outros autores foram grandes percursores desta conquista,
além das transformacgdes politicas, € notéria as mudancgas pedagdgicas acerca dos
métodos relacionados a alfabetizagdo. Cunha (2002), expressa claramente o
inclusdo de Freire com essa mudanca. O procedimento do método de Paulo Freire
sugere a execucado dos conhecidos passos que devem ser executados como:
promog¢ao do mundo vocabular do grupo que vai lecionar; selecionar este mundo do
universo das palavras geradoras, sendo contabilizado o enriquecimento fonético e

da multiplicidade do engajamento da realidade regional, nacional e local. Observar
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situagdes existentes peculiar do grupo que se vai alfabetizar; invengao de fichas com
verbetes e roteiros, que ajudam nos debates e nos trabalhos; feituras de fichas com
a alteracdo das familias silabicas adequadas as palavras geradoras, em meio de
outros aprendizados que permitem e promovam o letramento.

A funcdo do professor em um procedimento aplicado de forma coerente,
atualizado e bem delineado, é essencial para o desenvolvimento do aprendizado e
do senso critico do aluno, sendo assim, parte de um método direcionado a
aprendizagem significativa, na busca da valorizagdo de um cidadao politizado e
pensante. “Saber igualmente fundamental a pratica educativa do professor ou da
professora € o que diz respeito a forca, as vezes maior do que pensamos da
ideologia” (FREIRE, 1996, p.125).

Na sociedade contemporanea, ocorreram alteragdes rapidas e significativas
em muitas areas, até mesmo no pedagogico. Contudo, existe a necessidade de se
considerar que as transformag¢des que aconteceram nos campos tecnoldgicos e
cientificos nos Uultimos anos, sdo gigantescas e ajustaram, também, uma
reestruturacdo do desempenho da escola, ao retirarem dela a incumbéncia de ser a
exclusiva transmissora de informacdo. Nesse contorno, € primordial ao professor
repensar suas maneiras e entendimentos tedricos para que possa fazer a diferenca
na sociedade de hoje. Porém, nem todos os profissionais estdo dispostos,
constituindo um amplo desafio, revisar as técnicas pedagdgicas de modo que
permita a aprendizagem para o aluno (VALLE, 2013). Decorrente dessa nova visao
pedagogica a LDB informa:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
| — participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento
de ensino;
Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino;
lIl — zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV — estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagao
e ao desenvolvimento profissional;
VI — colaborar com as atividades de articulacido da escola com as
familias
e a comunidade. (BRASIL, 2017, p. 14-15).

Os docentes, gestores, coordenadores e alunos devem estudar e
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compartilhar das determinagdes levantadas em concordancia com o grupo. Na forma
em que os docentes refletem e se posicionam, incluem os conteudos da disciplina
que ministram com as relagcdes sociais, participam da definicdo do conteudo de
maneira para colaborar com uma restruturacdo e avaliacdo da metodologia
pedagogica do docente, na pratica coletiva de escolhas dos métodos. “A realidade
social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agdo dos homens,
também nao se transforma por acaso” (FREIRE, 2011, p. 51).

Bartinik (2012), relaciona a gestdo democratica da instituicdo que deve
distinguir, para convivéncia social erguida de acordo com a historia e a participagéo
de todos no lugar excepcional para a aprendizagem e o conhecimento da
democracia, para vivenciar atuagdes e circunstancias que permitam liberdade para
operar e definir coletivamente e particularmente, de forma esquematizada e
constituida em beneficio comum. A LDB fomenta a pratica da gestdo escolar e
esclarece que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestado
democratica

do ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas
peculiaridades

e conforme os seguintes principios:

| — participagado dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto

pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares

ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares

publicas

de educacdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia

pedagdgica e administrativa e de gestao financeira, observadas as
normas

gerais de direito financeiro publico. (BRASIL, 2017, p.15).

E assim que é de fundamental importancia o conhecimento da LDB para
elaboracdo e execugcdo do Projeto Politico Pedagodgico das instituicdes
educacionais, pois € através do PPP que colocamos em pratica o que foi pensado
na LDB.

2.2- A implementagédo da Lei 10.639/03 na Rede Municipal das Escolas do
Recife.
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A educacdo das relagdes étnico-raciais almeja produzir e expressar
informagdes sobre a comunidade negra e indigena com a finalidade de colaborar
com atitudes de reconhecimento e respeito no grupo escolar. A execugao da Lei
10.639/03 acertou um amplo passo na concretizacdo da acao da populacédo afro-
brasileira por aprovagéo da liberdade cultural e religiosa.

Essa lei 10.639/03 modica os artigos 26 e 79 da lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9.394/96, determinando indispensavel o ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira, assim como a agao dos negros no Brasil e seu
aporte social, economicamente e politicamente no contexto histérico nacional
(RECIFE, 2014).

E notdrio perceber que no século XXI, a sociedade brasileira, em especial a
cidade do Recife, adquire uma conquista significativa com relagédo ao conhecimento
cultural dos afro-brasileiros. Em 2006 surge o Grupo de Trabalho da Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais (GTERE), essa iniciativa fortalece a implementacgéo da Lei
10.639/03. As Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, distribuem um caderno
com textos e um calendario escolar para a orientagao de professores, sendo ponto
de apoio para a desconstrucdo do racismo, inferioridade e desqualificacdo do povo
negro. Como informa Silva,

Embora a constituicdo da sociedade brasileira seja caracterizada
pela pluralidade étnico-racial, a ideia de inferioridade do negro tem
estruturado as relagdes sociais que aqui foram estabelecidas. De
forma que a diferenca foi transformada em desigualdade e o desejo
de que o pais se tornasse um pais branco fez com que a populagao
negra fosse negada e invisibilizada de formas diversas ao longo dos
séculos. A sociedade brasileira e suas instituicdes, inclusive a escola,
vao se constituir em sintonia com esse projeto colonial que institui o
racismo anti-negro e as praticas racistas em suas instituicdes
(SILVA, 2009, p. 14).

A autora ainda revela que o (GTERE) ndo é um grupo que integra projetos
direcionados para o0 més de novembro, porém direciona a caminhada para o
fortalecimento da identidade negra nas escolas da rede. Sendo assim, o ambiente
escolar e o corpo docente s&do direcionados para um trabalho conjunto com o
Movimento Social Negro de Pernambuco. Assim: “As agdes empreendidas pelo
GTERE, embora deem conta da instigacdo & discussdo sobre as relagées étnico-
raciais na sala de aula, ainda séo atividades pontuais, planejadas e realizadas para
sensibilizar professoras e professores (SILVA, 2009, p.88).”

Como se pode perceber, a Rede se destaca diante da implementagao da Lei
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10. 639/03, mesmo existindo alguns entraves durante o processo de fomentagéo.
Para favorecer uma educacado legitima de acordo com a referida Lei, & preciso
envolvimento social e politico de toda camada da sociedade. Nascimento ao discutir

a questao afirma que:

(...) as acbes devem envolver um espectro muito maior do que o
sistema educacional, os diversos setores de politicas publicas e a
sociedade como um todo em atitude de rechago a todas as formas
de discriminagdes e racismos, visando uma cultura de respeito e
justica social (NASCIMENTO, 2017, p. 106).

O desafio revelado pela Secretaria de Educacdo do Recife, € focado no
reconhecimento da identidade negra, além do respeito da diversidade de género e
de pessoas com deficiéncia, além do compromisso de semear o reconhecimento da
cultura afro-brasileira em todo ambito institucional. Desta forma a autora ainda

contribui quando fala:

Neste sentido, € necessario analisar a implementagcdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 da Rede Municipal de Ensino Municipal do
Recife (RMER) no que concerne ao processo de laicidade do Estado,
particularmente no ambito da politica de educacdo basica
(NASCIMENTO, 2017, p.107).

Na conjuntura da Rede Municipal do Recife, na esfera da secretaria de
educacdo, algumas acdes vém sendo adotadas, através de projetos e politicas
publicas concretizadas nas escolas da Rede Municipal do Recife. A disciplina de
historia precisa botar o aluno como individuo histérico, mostrando que as histérias
particulares sédo parte das historias coletivas, perceber as identidades sociais, como
organismos histéricos (RECIFE, 2014). E dentro deste contexto que Cabenguelé
Munanga estabelece a seguinte discussao:

O debate sobre politicas de acado afirmativa e sobre o
multiculturalismo na educacao surge desse contexto universal e esta
na pauta de muitos paises do mundo contemporaneo. O Brasil, um
pais que justamente nasceu do encontro das culturas e das
civilizacoes, nao pode fugir dele. Paralelamente aos programas e
projetos de mudangas desenvolvidos nas instancias governamentais
como no Ministério da Educacdo, no Ministério da Saude, na
Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial
(Seppir), etc., e nas instancias nao-governamentais, creio que
devemos aprofundar o debate intelectual e critico num duplo sentido,
aproveitando a luz das praticas experimentadas e devolvendo a
essas praticas um olhar critico construtivo e renovador. O melhor
debate, a meu ver, é aquele que acompanha a dinamica da
sociedade através das reivindicacbes de seus segmentos e nao
aquele que se refugia numa teoria superada de mistura racial, que
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por dezenas de anos congelou o debate sobre a diversidade cultural
no Brasil, que era visto como uma cultura sincrética e como uma
identidade unicamente mestica (MUNANGA, 2006 P.52 ).

A contribuigdo da escola quando significativa, tem papel enorme, reconhece
relagbes sociais em meio de grupos de convivio e em outros grupos, em diversos
espacos e tempos. Incluir aspectos das histérias da familia, da escola e da
sociedade, apresenta confianga e consideragdo ao trabalho pedagodgico, que deve
ser articulado através de referéncias bibliograficas confiaveis e n&o rejeitar a
possibilidade da observacdo do modo de vida das pessoas do dia-a-dia escolar
(RECIFE, 2015).

Gomes (2005), relata que a escola é um ambiente fértil para o trabalho contra
o racismo, quando refletimos sobre estratégias de luta ao preconceito e de
valorizagao da populagdo negra na escola brasileira, sendo assim, agita com
questdes subjetivas e delicadas de valores contemporaneos na sociedade. E neste
sentido que a autonomia do professor € importante essencial para refletir sobre a
diversidade das ideias presentes no espaco educacional. O desdobramento para
melhor perceber e combater o racismo deveria passar por logradouros que
desenvolvessem estratégias que se iniciassem na educagao fundamental. A escola
e os docentes mostram grande desconhecimentos sobre essa questao quando,

Muitos professores ainda pensam que o racismo se restringe a
realidade dos EUA, ao nazismo de Hitler e ao extinto regime do
Apartheid na Africa do Sul. Esse tipo de argumento é muito usado
para explicar a suposta inexisténcia do racismo no Brasil e ajuda a
reforgar a ambiguidade do racismo brasileiro (GOMES, 2005, p. 148).

E possivel constatar que existem educadores que ainda pensam que discutir
e dialogar a respeito das relagdes raciais nao cabe a educacido, e sim aos
sociélogos, militantes, politicos e antropdlogos. Essa justificativa comprova
intolerancia sobre o desenvolvimento cultural da sociedade brasileira. A educacao
escolar deve estreitar relacdo com a histéria e fortalecer o colhimento da
diversidade, sendo um processo extenso e complexo da edificagdo do saber
(GOMES, 2005). Nascimento explica que além da educacgao é preciso:

Todavia, essas iniciativas ndo garantiram transformacodes efetivas
nas vidas de cidadaos e cidadas brasileiras, sendo necessaria
capacitar essa participagéo e fortalecer a sociedade civil organizada,
desde o movimento de base e a organizacdo de grandes
mobilizagdes de massa e de parcerias para implementagcao de
politicas sociais e publicas (NASCIMENTO, 2017, p.111).
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Para Gomes (2005), varias dimensbes envolvem o processo escolar, como a
sexualidade, a ética, as diferentes identidades, a diversidade e a cultura. Direcionar
essas relacdes é ter sensibilidade para pensar no processo constituinte da formacéao
humana e transforma-las em conteudos escolares. Dessa forma sera construida
uma maneira coletiva para outras formas de convivéncia e respeito entre alunos,
professores e comunidade, na apropriacdo de uma conscientizagcao coletiva.

A escola junto com os professores precisam adquirir metodologias para o
fortalecimento do conhecimento da promogao étnico racial. Andrade (2005) relata
uma experiéncia que contribui bastante com a discusséao:

Os livros que reforcam a imagem do povo negro passaram a fazer
parte da oficina de literatura, onde desenvolvi em 1987, uma
metodologia de resgate de identidade racial feita principalmente para
criangas e/ ou jovens na area periféricas do Recife, nas escolas ou
locais comunitarios, apés contatos com liderancas ou por solicitagao
das mesmas. Nao é preciso lembrar que a maioria desta populagao é
afrodescendentes (ANDRADE, 2005, p. 119).

A autora ainda reforga o debate quando diz que para criar uma metodologia
coerente com a pratica, € necessario resgatar a memoéria de experiéncias de vida
com a escola e todo meio de convivéncia (Idem).

O Movimento Negro Unificado (MNU), desde o fim da década de 1970 até o
ano de 2003, mostra interacao efetiva nos movimentos sociais na defesa da
formulacdo da Lei 10.639/03. Para a conquista de uma educagao formal que garanta
o reconhecimento da africanidade na histéria do povo negro é preciso reconstruir e
recuperar a memoria cultural e afetiva de forma individual e coletiva individual e
coletiva (BATISTA, 2010).

Para Munanga (2006) a escola ndo € uma area do conhecimento onde se
possa resolver tudo, todavia, pode ser um lugar de evidéncia para oferecer aos
discentes, informacbdes que possibilitem um pensamento critico com relacdo as
expressdes e modos racistas de forma preconceituosas, o autor ainda ressalta que:

Consciente de que a discriminagdo da qual negros e mesticos sao
vitimas apesar da “mistura do sangue” ndo € apenas uma questao
econbmica que atinge todos os pobres da sociedade, mas sim
resultante de uma discriminagao racial camuflada durante muitos
anos, o Movimento Negro vem tentando conscientizar negros e
mesticos em torno da mesma identidade através do conceito “negro”
inspirado no “black” norte-americano. Trata-se, sem duvida, de uma
definicdo politica embasada na divisdo birracial ou bipolar norte-
americana, € nao bioldgica. Essa divisdo é uma tentativa que ja tem
cerca de trinta anos e remonta a fundacao do Movimento Negro
Unificado, que tem uma proposta politica clara de construir a
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solidariedade e a identidade dos excluidos pelo racismo a brasileira.
Ela é anterior a discussao sobre as cotas ou agao afirmativa, que tem
apenas uma dezena de anos. Mais do que isso, ela correu
paralelamente a classificagdo popular cromatica baseada justamente
na multiplicidade de tons e nuangas da pele dos brasileiros,
resultante de séculos de miscigenacao. Afirmar que a definicdo
bipolar dos brasileiros em ragas negra e branca nasce das politicas
de acao afirmativa ainda em debate é ignorar a histéria do
Movimento Negro brasileiro. Pensar que o Brasil sofre pressdes
internacionais ou multilaterais para impor as politicas de cotas é
minimizar a propria soberania nacional e ignorar as reivindicagdes
passadas e presentes do Movimento Negro, que, mesmo sem utilizar
as palavras cota e acdo afirmativa, sempre reivindicou politicas
especificas que pudessem reduzir as desigualdades e colocar o
negro em pé de igualdade com o branco (MUNANGA, 2006 p.53).

Batista (2010), faz mengao as conquistas e atitudes realizadas pelo (MNU).
Foi sustentada estratégias de atuagcdo em prol de uma educacgao antirracista, no
intuito de promover um olhar critico diante do preconceito racial. No ano nacional
contra a discriminacgéao racial, 1987, foi realizado um seminario para o planejamento
das atividades para a celebragdo do Centenario da Abolicdo no ano seguinte.

A autora ainda contribui quando mostra a participagao efetiva do Movimento
Negro Unificado de Pernambuco, que colocou em pauta a problematica do racismo
no contexto educacional e a necessidade de prevenir e combater preconceito no
contexto escolar, no sentido de reeducar essa pratica pedagogica no cenario
educacional. Algumas das grandes conquistas, foi a celebracdo do Centenario da
Abolicdo em 1988 em toda Rede Municipal de Ensino do Recife e essa culminou
com a mobilizagao de toda Rede Municipal.

A mesma ainda contribui, que a participagdo da escola incluindo cultura e
religiosidade africana, aos outros saberes é possivel quebrar padrdes negativos no
trato da formagdo do povo brasileiro. A histéria da Africa foi desaparecida dos
curriculos escolares. Oliveira (2014), relata que mesmo com o aparecimento da Lei
10.639/03 e a obrigatoriedade da importancia de aprender sobre histéria do povo
africano, ainda se deixa de fora muitos procedimentos que conectam o Brasil ao
continente africano. Oliveira ainda acrescenta que:

Apesar da Lei no. 10.639/03 parecer restringir a obrigatoriedade do
ensino sobre a Africa negra em nossa histéria e cultura,
compreendemos a importancia de estudar o continente africano
como um todo, em toda sua diversidade e complexidade (OLIVEIRA,
2014, p. 15).

Para Geertz (2015), os sujeitos que levaram mais proveitos, incluiram sua
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cultura exibida e observada como exemplo de referéncia comportamental sem notar
a identidade coletiva. Os beneficios conquistados por determinados grupos sociais
fizeram acrescentar a separagao e o preconceito.

De acordo com Sa (2017), o tempo de escravidao no Brasil escreve em torno
de 350 anos. Nessa configuragdo, temos mais tempo de patria escravocrata do que
como nacao de homens e mulheres livres. O processo de escravidao deixou de fazer
parte da narrativa historica do povo brasileiro em tempo ainda recente, que é dificil
entender que muitos ja esqueceram ou nada sabe sobre ela. Lei como a 10.639/03
(sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana e o Dia da Consciéncia
Negra reconhecem que esse esquecimento é prejudicial e almejam consertar tal
memoria.

A historia da escravizagao de muitos povos africanos se cruzam com a vida
do processo de colonizacdo dos brasileiros. Nesse contorno, reconhecer a historia
do continente e daqueles que obrigatoriamente migraram, para habitar e trabalhar
na construcédo da formacgao do povo e da nacgéo, nos ajuda a apreciar o Brasil e suas
singularidades. Nascimento critica a forma de ministrar as aulas de histéria africana
quando fala:

No Brasil, ndo ha nem um dos graus do sistema educacional o
ensino da histéria africana, nem da histéria dos africanos fora do
continente. Quando ocorre a eventualidade de um curso referente a
essas matérias, é no sentido de perpetuar o0s conceitos
neocolonialistas e racistas sobre a Africa e seus povos. A politica
imigratoria do pais tem uma longa histéria de desencorajar a entrada
de africanos, enquanto ativamente promove, apoia e subsidia a
imigracdo em massa de brancos europeus. (...) As comunidades
africanas no Brasil sofrem continua intimidacao policial, tanto as
pessoas na vida publica, como suas organizagdes -culturais e
religiosas: até hoje as religides afro-brasileiras permanecem como as
unicas entidades religiosas forgadas, obrigatoriamente, ao arbitrario
registro policial (NASCIMENTO, 2016, p.182).

O autor leva em consideragcao o descaso por parte das escolas com o ensino
da tematica e aborda o preconceito e o racismo existente na sociedade brasileira.

Para Santos (2005), a educagao formal foi uma das praticas de Ascengao
social do negro, esse veiculo que oferece autonomia também contribuia com a
perpetuacdo da desigualdade social. O processo de modernizagdo fez o negro
compreender que a educacao escolar € a melhor forma de superacédo para obter
mobilidade vertical. Entretanto a escola também tem participagdo na perpetuacao

das desigualdades raciais quando fala que:
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A educagéo formal ndo era s6 eurocéntrica e de ostentacdo dos
Estados Unidos da América, como também desqualificava o
continente africano e inferiorizava racialmente os negros, quer
brasileiros, quer africanos ou estadunidenses (SANTOS, 2005, p.
22).

O autor ainda revela que o sistema de ensino brasileiro durante muito tempo
favoreceu a discriminagao racial inferiorizando os negros e seus descendentes. Com
a interferéncia de militantes do Movimento Negro e a interagdo de estudiosos nas
pesquisas historicas que tange a educagao, e o conhecimento do continente africano
e dos africanos, € que a educacgao vai tomando proporgdes diferente a respeito do
negro. Como bem informa:

Refletir sobre os valores que estdo por detras de uma pratica como
citamos anteriormente nos leva a pensar que n&o basta apenas
lermos o documento de “Pluralidade Cultural”, ou analisarmos o
material didatico, ou discutirmos sobre as questdes curriculares
presentes na escola se nao tocarmos de maneira séria no campo dos
valores, das representacbes sobre o negro (...) (GOMES, 2005, p.
150).

O pertencimento étnico-racial faz perceber e valorizar as tematicas oferecidas
pela escola diante de um conhecimento socio historico da propria cultura. Moura
(2009), esclarece que os jovens precisam de interagdo com a proposta pedagogica
da escola, o Projeto Politico Pedagdgico é claro quando fala dessa participacao,
assim, a questdo pedagogica que envolve toda comunidade escolar deve inserir
atividades de envolvimento tematico étnico-racial. E nessa perspectiva que os
docentes irdo disseminar o respeito e a tolerancia.

A autora revela que as relacbes sociais podem promover praticas
satisfatérias no favorecimento da autonomia, sendo uma relacdo de sucesso ao
desdobramento da relacdo étnico-racial. A organizagdo estrutural da instituicao
escolar, deve promover mudancgas na forma pejorativa como os jovens estudantes
negros se veem, como lidam e se posicionam no mundo. Assim a autora diz:

Dessa forma, a escola voltada a educagao de jovens e adultos € um
espaco de confronto de cultura, podendo promover, em muitos
casos, um processo de domesticagdo dos membros dos grupos
pouco ou nado escolarizados na direcdo de conforma-los e impd-los
um padrdo dominante de funcionamento intelectual e estético, ou
promover, como qualquer situacdo de interacédo social, um local de
encontro de especificidades, nos quais os jovens e adultos possam
ressignificar seus saberes, sua cultura, sua estética (MOURA, 2009,
p. 50-51).

A escolarizagdo dos jovens amparada pela Lei 10.639/03, que obriga a
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inclusdo cultura afro-brasileira curriculo escolar, deve estar associada aos recursos
tecnologicos atendendo a demanda no espago contemporaneo. Segundo Oliveira
(2014), os filmes que envolvem a tematica africana, levanta questdes relevantes e
contextualizagdes para o estudo do continente, sendo um instrumento que articula e
envolve a agao dos profissionais da escola. Esse recurso facilita o entendimento e a
percepcao imediata sobre o conhecimento do individuo, com isto, o docente pode
explorar essa tecnologia para dinamizar as aulas:

O filme, quando associado a outras leituras, e com a mediacao do
professor, adquire a capacidade de promover a simiose entre o
cotidiano e o cientifico. Com as mais diversas abordagens de
conteudos culturais, econdmicos, sociais e politicos, nos permite a
interpretacdo dos fatos, a comparagao entre diferentes grupos e a
narrativa contextualizada de aspectos que envolvem o continente
africano em sua complexidade, nos expondo o quanto
desconhecemos esta parte do planeta e o quanto precisamos saber
sobre ela (OLIVEIRA, 2014, p.14).

A escola ainda mantém uma certa distancia com relacdo a abertura da
dinamica afro-brasileira, quando sé responde a essa tematica no dia 20 de
novembro, “Dia da Consciéncia Negra”. Gomes oferece a seguinte sugestdo para o
trabalho da tematica:

Uma outra proposta de trabalho para a diversidade étnico-racial e
quem pode ser considerada como uma estratégia de combate ao
racismo no interior da escola refere-se a organizacado de trabalhos
conjuntos entre diferentes instituicbes escolares que estejam
realizando trabalhos interessantes com a questdo racial (GOMES,
2005, p. 153).

Os afrodescendentes ainda tém direitos negados, mesmo com as mudangas
sociais e politicas ocorridas no processo histérico brasileiro. Dessa forma, acredita-
se que a educacdo e a insercao nos curriculos escolares dessas disciplinas
contribuem para construcao de estratégias de lutas para diminuicdo dessas
desigualdades. Nesse contexto, parte das explicagbes sobre o aumento do édio e
da discriminagdo que vem sendo agravados nos anos recentes deve ser buscada
também na falta de oportunidades e de acesso proporcionado a populagao negra.

Campello (2017). O autor ainda destaca que:

(...) o indicador “populagao de 15 a 17 anos na série compativel com
a idade escolar’ é adequado para captar transformacbes na
educacao. Entre os jovens negros houve um crescimento de 17%,
entre 2002 e 2015, com novos 1,8 milhdo de estudantes na escola na
idade certa. Brasil tem 3,3 milhdes de jovens negros no ensino médio
na idade certa, superando alunos brancos. Ao se defrontar com essa
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positiva ampliagdo, ha de se resgatar que € possivel desconstituir a
naturalizacao do fracasso escolar dos pobres e negros enquanto um
processo coletivo e amplo (CAMPELLO, 2017, p.47).

A desigualdade social parte da segregacéo, sendo observada na distribuicdo
de renda e de bens, revelando privilégios para determinados grupos que ocupa
posicao considerada distinta na sociedade O cenario de discriminacdo vem tomando
outro formato diante dos direitos adquiridos pelos negros:

Em 2002, entre a populagdo branca, 12 milhdes de lares tinham
chefes de familia com ensino fundamental completo, esse numero
chegava a 5,7 milhdes entre os negros. A mudanca neste cenario
denota uma grande transformacao para brancos e negros. Cresce
em 207% os chefes de familias negras que concluem o ensino
fundamental O hiato nessa situagao foi reduzido. Do ponto de vista
de uma trajetdria histérica, o pais leva mais de 500 anos para
garantir que 5,7 milhdes de lares tenham, entre o0s seus
responsaveis, pessoas que atingiram o ensino fundamental
completo. Em apenas 13 anos sao incluidas 11,8 milhdes de
pessoas de referéncia com esse grau de escolaridade (CAMPELLO,
2017, p. 50).

Para de fato garantir esses direitos Sa (2017), fala da importancia da
conscientizagdo e que essa, permite a promogado e discursbes sobre religido,
género, arte, e musica relacionada a populagcéo negra. Tudo isso ajuda no despertar
de uma autoestima que foi esquecida, de uma identidade abandonada, na busca de
valores que aproxime a comunidade negra. Como afirma Freire: “A prépria ‘miopia’
que nos acomete dificulta a percepgado mais clara, mais nitida da sombra” (FREIRE,
1996, p.126).

Os direitos conquistados causam impacto positivo na vivéncia dos menos
favorecidos quando programas sociais sdo mais atuantes na sociedade, além de
minimizar a desigualdade social valoriza a qualidade de vida. Campelo mostra
tentativas de solugao quando fala:

1. Programas Bolsa Familia e Saude da Familia juntos reduzem a
mortalidade infantil causada por diarreia em 46%. (RASELLA et al.,
2013).

2. A associagdo dos dois programas também é responsavel pela
reducéo de 58% das mortes de criangas causadas por desnutrigao.
(RASELLA et al., 2013).

3. Reducgéao da prevaléncia de baixo peso ao nascer. (SANTOS et al.,
2013).

4. Redugdo em 51% do déficit de estatura das criangas até 5 anos,
que indica “desnutricdo crbnica”, de acordo com a referéncia
estabelecida

pela Organizagao Mundial de Saude. (JAIME, et al., 2014).
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5. Risco de desnutricido das criancas que estdo no Bolsa Familia ha
mais de 4 anos cai a metade. (JAIME et al., 2014).

6. Taxa de identificacdo precoce de gestagdes de beneficiarias do
Bolsa Familia aumentou 57% apods o inicio do pagamento do
Beneficio Variavel para Gestante. (MS e MDS).

7. As criangas do Bolsa Familia recebem o leite materno como unico
alimento até os 6 meses de vida em propor¢cdo maior do que as
familias ndo beneficiarias. (MS).

8. Verificada reducéo substancial de taxas de internacao hospitalar
em criangas menores de cinco anos. (FACCHINI et al., 2013).

9. Relagdo entre a alta cobertura do Programa Bolsa Familia e
reducéo de 21% da taxa de deteccdo de hanseniase. (NERY et al.
2014).

10. Taxa de cura de 7% maior nos casos de tuberculose entre os
beneficiarios do Bolsa Familia quando comparado aos néao
beneficiarios. (CAMPELLO, 2017, p. 61).

Aqui também é importante salientar que, cinco anos apos a aprovagao da Lei
n°10.639/03, esta é alterada pela Lei n°® 11.645, de 10 margo de 2008. O objetivo foi
dar visibilidade aos direitos dos povos indigenas, sendo assim, fica fomentado o
dever das instituigbes em direcionar o conhecimento cultural e histérico das
sociedades indigenas apagadas da historia.

A modificagdo da Lei ndo altera os direitos dos negros, todavia é
acrescentada a relagao historica cultural dos indigenas. Os povos indigenas assim
como os negros, foram vitimas do sistema preconceituoso e discriminatério que
permeia a sociedade brasileira até hoje. A escola por estar inserida no mesmo
espacgo que visualiza varios seguimentos culturais, € o lugar ideal para que também
haja reflexdo pedagdgica, onde as aulas de Historia com o tema da escravidao
negra africana e indigena ndo se limite, “a questdo n&o esta propriamente em
explicar as massas, mas em dialogar com elas sobre sua acao” (FREIRE, 2011, p.
55).

2.3-Relagdes étnico-raciais na educagao escolar das praticas Rede Municipal do
Recife

Os movimentos sociais contribuem de forma significativa para a conquista de
direitos antes negado ao negro. Santos (2005), considera que politicos de diversas
tendéncias ideoldgicas de varios municipios e estados, cederam as reformas que

regulamentam o sistema de ensino por conta da pressao dos movimentos sociais
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negros. Esses movimentos em articulagdo com politicos de mais sensibilidade na
questao racial brasileira, deu origem a Lei 10. 639/03.

O autor ainda afirma que o Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva
em 2003, reconheceu o significado da luta dos movimentos sociais negros
identificando as discriminagdes e injusticas sociais cometidas contra os negros
brasileiros. Essa forma de afirmagéo cultural foi incorporada nas escolas com
interacédo as disciplinas no resgate sécio histérico da cultura afro-brasileira. Santos
também mostra que:

Os movimentos sociais negros engajados na luta anti-racismo,
levaram mais de meio século para conseguir a

obrigatoriedade do estudo da histéria do acontecimento africano e
dos africanos, da luta dos negros no Brasil, da cultura negra
brasileira e do negro na formacao da sociedade nacional brasileira
(SANTOS, 2005, p.34).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana determina que as instituicbes escolares municipais, devem
integrar determinacdes educacionais, a fim de contemplar o curriculo escolar com o
conhecimento da cultura afro-brasileira. Sendo assim todas as unidades de ensino
da Rede Municipal do Recife paulatinamente foram se adaptando a nova proposta
pedagogica definida pela 10.639/03.

A Prefeitura do Recife acolheu projetos em favor da cultura afro-brasileira, no
governo de Jodo Paulo Lima e Silva (2001-08). A secretaria de educagao junto com
o GTERE, langou um concurso de praticas pedagdgicas, o curso de formacdo de
professores do Recife, junto com professores e escolas da rede promoveram a
pratica da experiéncia pedagodgica baseada na Lei 10.639/03. O projeto didatico
relata o passado e o presente de criangas, jovens e adultos, fazendo um reencontro
com suas histérias e conhecimento de suas origens (RECIFE, 2008).

Sendo assim, a Rede Municipal do Recife se mostra bem atuante nessa
epoca de acordo com o Plano Nacional de Implementagcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e para
didaticos que atendam e valorize as especificidades (artisticas,
culturais e religiosas) locais regionais da populagao e do ambiente,
visando ao ensino e & aprendizagem das Relacdes Etnico-Raciais
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p.34).
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O projeto didatico vivenciado pela Rede Municipal do Recife, trouxe uma
excelente ideia pedagodgica no que corresponde a promogao da equidade racial na
educacdo. O portfolio pedagdgico sistematiza um conjunto de ideias positivas para
agregar ao conhecimento do aluno, no que concerne a histéria da cultura afro-
brasileira. Além de divulgar valores que tém como base o respeito a historia dos
negros no Brasil, reafirmam posturas para uma sociedade democratica e mais justa
(RECIFE, 2008).

Assim a Rede Municipal do Recife caminha neste periodo de acordo com o
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, uma vez que o mesmo determina que:

Instituir nas secretarias municipais de educacédo equipes técnicas
permanentes para os assuntos relacionados a diversidade, incluindo
a educacdo das relagcbes étnico-raciais, dotadas de constituicoes
institucionais e recursos orgamentarios para o atendimento das
recomendacdes propostas neste plano (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2004, p.34).

Trabalhar a questao étnico-racial nas escolas de forma interdisciplinar fornece
um conhecimento amplo que historiciza a questao do preconceito, na perspectiva de
erradica-lo. Fantin (2013), exemplifica uma maneira de trabalhar com a tematica na
disciplina de geografia, levantando um aspecto histérico geografico e corroborando
com o importancia do territério que foi caracterizado por um viés politico, que
compreendia como normal e imprescindivel o colonialismo.

A autora fala que o tema “colonialismo” ndo era discutido nos livros didaticos
do comego do século XX, ao contrario, era aceito com tranquilidade. Da mesma
maneira o meétodo estatal colonialista era percebida como necessaria para os
colonizadores e o alargamento da produgao capitalista. Para os colonos, os povos
cuja civilizagdo se posiciona em grau de inferioridade, sendo levados a pensar que
estava sendo favorecido por determinada aprendizagem.

Esta metodologia esta de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) quando este diz:

Apenas um ensino criador, que favoregca a integracdo entre a
aprendizagem racional e estética dos alunos, podera contribuir para
0 exercicio conjunto complementar da razdo e do sonho, no qual
conhecer €& também maravilhar-se, divertir-se, brincar com o
desconhecido, arriscar hipéteses ousadas, trabalhar duro, esforcar-
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se e alegrar-se com descobertas. Com o objetivo de relacionar a
arte com a formacdo dos alunos do ensino fundamental, serao
apresentadas algumas caracteristicas do fendmeno artistico
(BRASIL,1997, p.27).

A educacgao escolar na Rede Municipal do Recife abrange a educacgéo infantil,

o ensino fundamental e a educacdo de jovens e adultos. Para construir uma
abordagem na tematica étnico-racial na educacéo infantil &€ preciso entender o cuidar
e educar nessa etapa da educagdo. O Ministério da Educagado, junto com a
Secretaria de Formacdo Continuada, alfabetizacdo e diversidade, fornecem
orientagdes para o trabalho docente na pratica pedagogica.

Falar em cuidado na educacgéo infantil articula a importéncia e a ajuda que a
crianga precisa para se desenvolver em sua perfeicdo. Em completas extensdes do
cuidar e educar é necessario considerar a individualidade de cada crianga com suas
complexidades, nas dimensdes das necessidades e desejos, lamentagdes no ambito
cultural, familiar e socia. “Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacgao
Infantil, a concepgao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017).

O amparo da crianga alude o respeito a sua cultura, estética e
comparecimento na sociedade. E evidente que crianca que vivencia circunstancia
de discriminagdo com relagdo ao seu corpo pode ndo construir uma imagem positiva
de si mesma. O preconceito sobre os cabelos e cor da pele deve ser alterado e
desconstruido para oferecer espag¢o de um mundo positivo de amparo e respeito a
crianca negra. (SANTANA, 2006). A Base Nacional Curricular Comum explana bem
0 assunto quando relata que:

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado
por meio da acao e nas interagbes com o mundo fisico e social ndo
deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo
de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagdgicas na Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola. (...) Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacdes, garantindo a pluralidade de situagbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criancas. Ainda, é preciso acompanhar
tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observacdo da trajetéria de cada crianca e de todo o
grupo — suas conquistas, avancgos, possibilidades e aprendizagens
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, 36-37).
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O educador é o intermediario entre o aluno e a sociedade, e é diante da
convivéncia que ambos erguem um autoconhecimento com relagdo a autoestima, na
construcao dos valores e comportamentos sociais. Do ponto de vista de muitas
culturas, tendo como modelo a africana, o procedimento para o conhecimento é
idealizado como construgdo de uma vida, sendo relevante ajustar e zelar desde o
nascimento até a maturidade.

A admiracédo pelos mais velhos € uma reveréncia que precisa ser cogitada
com as criangas, constituindo ainda uma importancia de destaque e seriedade na
cultura afro-brasileira e africana. “o pluralismo religioso obriga-nos a pensar o campo
religioso a partir da complexidade e da dinamicidade proprias dos desafios culturais
existentes nas sociedades atuais” (SANCHEZ, 2010 p. 37).

A ancestralidade € o principio que norteia a visdo de mundo das populagdes
africana e afro-brasileiras. A educadora é mediadora entre os alunos e o mundo,
sendo assim tem papel importante e significativo na transformagao social voltada
para construir uma sociedade respeitosa (SANTANA, 2006).

Na Educacao Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem
tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto
vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos
diversos campos de experiéncias, sempre tomando as interagbes € a
brincadeira como eixos estruturantes. Essas aprendizagens,
portanto, constituem-se como objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p.42).

Para entender a religiosidade na educacédo infantil, a Lei de Diretrizes de

Bases da Educacado Nacional, afirma que a educagao escolar é laica, sendo da
responsabilidade da familia a formacgao religiosa da crianga. No entanto, muitas
vezes a religido na escola se apresenta como fator doutrinario ou inibidor de
experiéncias no contexto escolar. Fato € que em muitas escolas existem sérios
conflitos originado por essa questdo, como as festas juninas, para citar como
exemplo. Muitos alunos e alunas sao impedidos pela familia de participar destas
festividades, em funcédo da conotacao religiosa que o evento traz. Em consequéncia,
limitam a possibilidade de aprendizagem no conhecimento da diversidade cultural
que o festejo proporciona (SANTANA, 2006).

(ROCHA; TRINDADE, 2006), faz referéncia ao ensino fundamental dizendo
que € a segunda etapa da educagdo com o compromisso de apresentar para os
alunos orientagdes pedagogicas antirracistas. Explicitar os compromissos que este

nivel podera assumir, articulando seus objetivos com o atual referencial tedrico sobre
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a diversidade, respeito as diferencas e especificamente a educacido das relagdes
étnico-raciais e de género. “A luta das civilizagbes € somente um aspecto de luta
das ragas ou das classes econdmicas no seio de uma sociedade de estrutura
escravista” (BASTIDE, 1971 p.96). Visualizar as diferengas e articular as praticas
pedagogicas, ndo somente € uma forma de respeito humano, mais uma forma de
promover a igualdade. A BNCC contribui:

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n° 13.005/
2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do adequado
funcionamento do regime de colaboracdo para alcancar seus
objetivos. Sua formulacao, sob coordenagdo do MEC, contou com a
participacao dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois
de ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade,
conforme consta da apresentacdo do presente documento. Com a
homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares
terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas
aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim,
do plano normativo propositivo para o plano da acdo e da gestao
curricular que envolve todo o conjunto de decisbes e acbes
definidoras do curriculo e de sua dindmica (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2017, p.20).

A Rede Municipal do Recife vem trabalhando com propostas pedagogicas e

projetos no processo de ensino e aprendizagem. Em 2002 cria uma versao
preliminar da proposta “construindo competéncias” para formular a implementagao
indutora de politicas publicas na edificagdo de projetos sociais com sugestdes
pedagogicas para um melhor rumo para o Recife, com eixos que defende a acéo de
politicas publicas direcionadas para a incluséo, o respeito a diversidade na insergcéo
de uma sociedade com justica social. Esse documento auxilia o professor na pratica
de ensino aprendizagem, na contribuicdo do dialogo entre professores, gestores,
assessores e equipe técnico-pedagogica. O fomento dessa relagdo pedagogica
ainda explana que:

(...) se considera mais importante que o aluno saiba lidar com a
informacado e nao simplesmente reté-la. Ele precisa saber porque
estd aprendendo e ter clareza em relacdo aos objetivos e ao
processo educativo e como isto se articula com os processos da vida
fora do contexto escolar (RECIFE, 2002, p.8).

Com essa articulacao, a Secretaria de Educacao da Prefeitura do Recife vem
se estruturando com as diretrizes de politicas educacionais:

A Politica de Ensino do Recife tem, entre seus objetivos, favorecer a
construgcdo de um processo pedagdgico, no qual os(as) estudantes
das escolas municipais exercam a autonomia intelectual, moral e
social, bem como se integrem e contribuam com um projeto
democratico de sociedade. Tendo em vista essas assertivas, a
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Pedagogia de Projetos vem organizar o fazer pedagdgico na
perspectiva da formacdo de cidadaos(as) responsaveis e
socialmente integrados(as) (RECIFE, 2015, p.78).

Por conta das mudancas sociais essas diretrizes curriculares fomentam
metodologias fundamentadas, na responsabilidade da constru¢cdo dos saberes do
aluno voltado para a aprendizagem significativa. E com esse propésito que as
estratégias de ensino atuam como agente transformador social para uma sociedade
autbnoma, consciente e critica. “Seguindo esta linha de pensamento pode-se
perceber que, para os alunos construirem competéncias, precisam mobilizar uma
gama de saberes” (RECIFE, 2002, p.65).

A proposta pedagdgica elaborada pela Rede Municipal do Recife impulsionou
projetos pedagogicos voltados para o conhecimento e fortalecimento da cultura afro-
brasileira, sendo perceptivel do decorrer do tempo. O documento apontado mesmo
fomentado antes da Lei 10. 639/03, menciona critérios relevantes ao que concerne a
disciplina de historia, a respeito do conhecimento soécio histérico da cultura brasileira.
A citacdo abaixo mostra que o eixo tematico de histéria durante o governo de 2002,
na Rede Municipal do Recife, se aproxima das relagdes sociais e histérica mesmo
de vigéncia anterior a lei.

A histéria € aqui compreendida como ciéncia, que através dos seus
procedimentos de analise e dos conceitos utilizados, busca retratar o
movimento das sociedades, compreender seus mecanismos e
reconstruir os processos histéricos. Compreende que a realidade é
social, logo culturalmente construida e, desta forma, considerada as
dimensdes da pluralidade e da diversidade, tanto em relagdo aos
sujeitos e grupos, como no que se refere aos temas tratados.
(RECIFE, 2002, p. 83).

Souza (2009), relata que a histéria da Africa pouco se era falada nas escolas
e alunos mais antigos s6 conheciam a Africa nas aulas de histéria, na parte da pré-
historia, mostrando o surgimento da humanidade e na histéria antiga, conhecendo o
sistema de organizacado egipcio. Depois da Segunda Guerra Mundial o continente
africano ainda é visto por geragbes suscetiveis como espago que abriga animais
imponentes e grandiosos, relacionados em filmes infantis. O processo de mudanca
se deu no comecgo do século XXI, com o surgimento da Lei 10.639/03, possibilitando
as instituicbes escolares através do ensino de historia, romper com certos
preconceitos. A Rede Municipal do Recife fomenta essa relagcdo quando a Secretaria

de Educacgéao da cidade do Recife, define através de suas politicas publicas que:
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(...) a historia representa um tecido denso e complexo de multiplas
histérias que envolvem vivencias cotidianas, modos de vida e
pessoas comuns, expressdes culturais diversas, sensibilidades,
interesses modos de se relacionar e de compreender as relacbes
entre pessoas (RECIFE, 2015, p.233-234).

Sendo assim a autora ainda destaca que professores que nao tiveram acesso
ao conhecimento da cultura afro-brasileira, teria necessidade de formagao
pedagodgica no aprimoramento dessa tematica. Além da renovagdo dos materiais
didaticos voltados para o estudo dos negros. Essa mudanga torna-se significativa
quando:

Para mudar a forma como em geral lidamos com assuntos referentes
a Africa e aos africanos, é indispensavel conhecer um pouco acerca
de suas realidades presentes e passadas. Antes de tudo, africanos
que viveram processos histéricos variados e que devem ser
entendidos como parte da histéria da humanidade (SOUZA, 2009,
p.92).

Gomes (2005), questiona professores quando faz perguntas desafiadoras a
respeito da pratica pedagdgica voltada para o ensino e o conhecimento da
diversidade étnica-racial. Com a democracia e os direitos de igualdade, ndo tem
nenhum sentido a escola e os docentes ficarem omissos a essa questdo. As
relagdes étnico-raciais avancam com a interagcao nos curriculos escolares quando
existe o comprometimento coletivo de todas as esferas politicas e escolares.

A educacao com formato de confrontacdo ao preconceito e a desigualdade
social, recomenda organismos de atuagao coletiva para rompimento de modelos
discriminatoério. Bezerra e Dantas (2007), esclarecem que uma educagao antirracista
tem como promover mudangas no pensamento pedagdgico quando professores
engajados no conhecimento historico perpassam essas representagdes com o
fortalecimento de atitudes humanas e respeitosas. Nesse sentido, o conceito de
educacao antirracista atende as representacdes afro-brasileiras.

Por outro lado, a Legislacdo Federal ndo mostrou empenho de exceléncia
para aplicabilidade da mesma. Santos (2005), entende que indiretamente a Lei
Federal é jogada para o ensino e aludido para os professores, dependendo do
ensino para se trabalhar a historia da cultura afro-brasileira. Essa Lei também né&o
especifica 0 6érgao adequado e responsavel para trabalhar a implementacao da Lei.
E preciso ndo s6 melhorar a lei mais também:

E preciso uma presséo constante dos movimentos sociais negros e
dos intelectuais engajados na luta antirracismo junto ao Estado
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Brasileiro para que esta Lei ndo se transforme em letra morta do
nosso sistema juridico. Ou seja, é preciso mais do que nunca
pressao sobre os governos municipais, estaduais e federais para que
esta lei seja executavel (SANTOS, 2005, p.35).

E de fato, muito importante o cuidado com a manutencéo da Lei 10.639/03,
sendo assim, a Rede Municipal do Recife tenta se aproximar da implementacéo e
manutencdo da mesma, quando elabora projetos pedagdgicos que valoriza e
interage com a cultura afro-brasileira. O GTERE e a participacdo dos movimentos
negros foram de grande valia para a execugdo dessa pratica, com tudo trouxe
resgate socio historico para o conhecimento da cultura africana desde o periodo de
colonizacao até os afro-brasileiros.

Reconhecer o trato das relagdes étnico raciais € preciso alterar os valores, a
logica, o tempo, a dinamica e o espago daquela escola. E muito importante
desenvolver em sala de aula propostas no combate ao racismo e discriminacado de
todas as espécies, uma vez que a escola se apresenta como um recinto democratico
de divulgagao e produgao de postura e conhecimentos que enxerga uma sociedade
mais justa (RECIFE, 2008). Mesmo com projetos e formagédo pedagogica em volta
dessa tematica, ainda é frequente professores com receio de pautar esse assunto
em sala de aula como relata Nascimento, talvez pelo preconceito religioso que foi
introduzido ao longo do tempo pela sociedade.

As escolas, como reflexo de toda sociedade, tém apresentado
dificuldades em debater sobre os preconceitos e discriminacoes
raciais no seu interior. Como efeito, a cultura negra e as religides
afro-brasileiras continuam vistas como a histéria as tem representado
(NASCIMENTO, 2017, p.97).

Entender que precisamos lutar para reconhecer melhorias através de politicas
publica. E resgatar, valorizar, visibilizar tracos culturais afro na dimens&o histérica da
sociedade brasileira. Sobretudo reconhecer o negro como protagonista do palco
social advindo de uma histdéria negligenciada. A acado do projeto portfélio realizado
pelos professores da Rede Municipal do Recife, define bem essa vivencia quando a
professora Tarcia Regina da Silva da Escola Municipal Deputado Edson Cantarelli
realiza uma discuss&do que chama atencao:

No inicio do projeto, os estudantes estavam divididos entre
considerar adequado afirmar sua negritude ou nega-la. A ideia de
pais mesticos, representando o nivelamento entre todas as
diferengas, marcava significativamente o inconsciente e o imaginario
dos estudantes. Na discussdo inicial, alguns estudantes se auto



67

denominavam moreno-claro, moreno cor-de-jambo, ou diziam: “eu
nao sou negro, negro € ...”, entre outras falas (RECIFE, 2008, p.26).

E claro e notério a falta de orgulho, ao pertencimento afrodescendente de
alguns alunos. Porém professores e instituicbes comprometidas devem fazer a
diferenga no trato dessa identidade, ao desenvolver a auto percep¢cdo na
reconstrugao positiva da imagem do negro.

Na tentativa do resgate ao prazer do pertencimento negro, a formagao
continuada da Secretaria de Educagao do Recife, disponibilizou para os professores
da rede uma equipe pedagdgica preparada para ministrar aulas sobre a cultura afro-
brasileira para os docentes da educacao infantil, creches e CMEIS. As aulas de
formagao para os professores, gerou projetos com relatos e praticas vivenciadas nas
escolas por professores e alunos. Como destaque o projeto “Relacdes Etnicos-
raciais na Educacdo Infantil’, da professora Auxiliadora Martins Tereza Franca,
chamou atengéao pelo tema abordado. Com subsidio tedrico o projeto foi baseado na
Lei 10.639/03, teve como norte a disseminagao de principio pedagogico para uma
educacao antirracista e a desconstrugao do preconceito religioso (RECIFE, 2008).

A educacao infantil € o ponto de partida para o trato do conhecimento da
cultura afro-brasileira nos estabelecimentos escolares, logo é indispensavel avangar
na capacitacao profissional dos professores que quando apoiados norteados sao
apropriados para promover condicdes de estratégias na batalha contra a
discriminagao racial. O ato de discriminar deve ser apontado e desativado das
escolas, portanto o fracasso do preconceito oferece oportunidade o respeito e a
tolerancia religiosa.

As proposicbes e os conceitos, discutidos nas diversas matrizes,
possuem, também, o objetivo de fortalecer o cotidiano escolar de
modo  qualitativo, auxiliando os(as) professores(as) a
proporcionarem, de modo coletivo, um ambiente que estimule e
possibilite os(as) estudantes a exercerem seus direitos sociais,
conscientes de seu papel histérico na construgéo e reconstrugédo de
um tecido social, nos quais a cultura, os conceitos cientificos, as
relagdes étnico-raciais, a sexualidade, a educacido especial e
inclusiva, as tecnologias e a cidadania ambiental, sejam discutidas e
praticadas com humanismo (RECIFE, 2015, p. 20).

Os projetos pedagogicos desenvolvem dialogo no espago escolar e pessoal
dos participantes, é relevante que todos da comunidade escolar tenham participagao

ativa da producao do mesmo. Todavia essa pratica ainda ndo esta presente em toda
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Rede municipal do Recife, principalmente no que se refere ao conhecimento da
cultura afro-brasileira. Mesmo com todo empenho da Secretaria de Educacdo que
comegou no governo do Partido dos Trabalhadores (PT), ainda hoje existe uma
lacuna perceptivel no que diz respeito a essa tematica.

E precioso perceber que um estabelecimento institucional transformador e
com apoios tedricos bem pronunciados, brota informagdes acentuadas e
significativas para a edificacdo de cidaddao autébnomo, critico e consciente dos
direitos e deveres definidos pela coletividade social. “E nesse sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladora da
decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”
(FREIRE, 1996, p. 107). Sendo assim, a escola € um espago de for¢gas que leva o
individuo a contribuir na luta por transformagdes, em diversos contextos e situacoes
e na interagao dos sujeitos nas farias formas de praticas e relagdes sociais (RECIFE,
2002).

No proximo capitulo trataremos de aspectos relevantes para o profissional de
educacdo como desafios e avangos para o dialogo inter-religioso nas Escolas
Publicas da Rede Municipal do Recife. Iremos provocar reflexdes através de
entrevistas com professores, gestores e coordenadores da Rede Municipal do

Recife.



69

3- O ENSINO RELIGIOSO: DESAFIOS E AVANCOS NA FALA DOS
INTERLOCUTORES

O verdadeiro mosaico de religides viventes no Brasil precisa ser considerado
como patriménio dentro do acervo cultural para a liberdade de expressao religiosa.
Uma educacéo religiosa e laica € aquela que entende as religides como forma de
proeminéncia humana, cada uma com suas peculiaridades e crencas.

Os conteudos do ensino religioso proporcionados pelas escolas Publicas da
Rede Municipal do Recife se propdem concordar com concepc¢ao interdisciplinar das
informacdes, e dos principios de estruturagao curricular e da avaliagdo, que precisa
levar como importancia, a relacao ativa entre informacao e realidade.

Os 6rgaos colegiados nas escolas publicas da Rede Municipal de Ensino do
Recife se constituem da seguinte forma: o Conselho Escolar, representado pela
comunidade escolar sendo um 6rgdo que fomenta as tomadas de decisbes de
natureza politico-pedagdgica e administrativa; o Conselho de Classe é composto por
professores regentes, coordenador pedagdgico, gestores e todos os profissionais
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A fim de buscar
estratégias para o desempenho satisfatorio dos discentes, na constante busca de
uma educacao de exceléncia.

O convivio solidario e o respeito as diversidades sao responsabilidades
morais e éticas, garantindo a importancia de que o fenbmeno religioso € um
elemento da identificagdo e da cultura de um grupo social, cuja informagao deve
promover a definicdo da consideracdo e da relagcdo com o diferente. O Ensino
Religioso precisa ser envolvido como parte complementar e integrante do
desenvolvimento basico da vida escolar do cidadao, certificando o respeito a
diferenca cultural e religiosa da formacédo da nacionalidade brasileira. Geertz faz
uma afirmagao que remete ao que buscamos enfatizar:

Nossas ideias, nossos valores, nossos atos, até mesmo nossas
emogdes sao, como nosso proprio sistema nervoso, produtos
culturais — na verdade, produtos manufaturados a partir de
tendéncias, capacidade e disposi¢des com a quais nascemos, e, nao
obstante, manufaturados. Chartres é feita de pedra e de vidro, mas
nao é apenas pedra e vidro, € uma catedral, e ndo somente uma
catedral particular, construida num tempo particular por certos
membros de uma sociedade particular (GEERTZ, 2015, p.36).

E dessa forma que o objetivo deste capitulo &, através de entrevista com
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professores da Rede Municipal de Ensino da Prefeitura do Recife, analisar a pratica
do ensino religioso e da obrigatoriedade do ensino da Lei 10.639/03 que torna
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as

escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio.

3.1 Mudanca e transformac&o do ensino religioso diante da pratica de ensino nas
escolas publicas na rede municipal do Recife.

O ensino religioso, como area do conhecimento, promove uma pratica
docente adequada para o tratamento da mesma. O professor desta disciplina precisa
ajustar para o educando, orientagdo para sensibilidade ao enigma a alteridade, ao
abordar o conhecimento das tradi¢des religiosas, a fim de permitir uma compreenséao
gradual de diferentes aspectos do fendmeno religioso, sem analogias, confrontagcéo
ou preconceito de qualquer espécie (SANTOS, 2009).

E relevante que a escola quando adotar a disciplina do ensino religioso,
apresente na proposta curricular aspectos que contemplem conteudos
fundamentais da disciplina, enriquecendo e adaptando a canalizagcdo metodoldgica
da forma mais ajustada possivel que considere o curriculo escolar formal e oculto.
“Num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e acao, estdo intimamente solidarios”
(FREIRE, 2011).

A postura do docente precisa ser transparente na exposi¢cao do conteudo
sobre diversidade religiosa, mostrar que o pluralismo religioso € um fator positivo, e
nao algo que seja apenas superando, mas verdadeiramente um bem, sendo um
grande patriménio cultural (SANCHEZ, 2010).

A instituicdo de ensino em seu carater historico sistematiza a informagao
acumulada ao longo do tempo, langando uma juncédo de ideias em benfeitoria da
humanidade. Na qualidade de modificar o conhecimento humano um apoio para a
melhor convivéncia social, no aproveitamento de recursos pedagogicos. De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, por questdes éticas
e religiosas, e pela propria natureza da escola, nao é fungédo dela aos educandos a
adesao e vivencia desses conhecimentos, enquanto principio de conduta religiosa e
confessional, ja que esses sdo sempre propriedade de uma determinada religido.

A atual situagdo dos profissionais do ensino religioso abre um leque de
ganho quando, mediante a abertura de cursos de formagéo especifica em ciéncias

da religido com habilitagcdo em ensino religioso e mediante vasta producéo e
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publicacéo cientifica a partir de pesquisas e de eventos académicos realizados em
diferentes partes do pais. Uma soma de esforgos definidos e consolidados de forma
coletiva, os conteudos para o ensino religioso, habilitando e estabelecendo normas
para a admissao de seus professores, em consonancia com os demais profissionais
da educagéao na educagao basica (PCNS, 2009).

O ser humano esta sempre em constantes conexdes sociais, sendo relacdes
que acontecem em diversos ambientes e momentos diferentes, construindo a
historia de vida em cada pessoa e esta consecutivamente em constante
metamorfose. “Quando nos tornamos conscientes desses atributos do ser humano,
podemos dizer que ha uma disponibilidade basica, comum as religides, de uma
atitude de busca transcendente” (SANTOS, 2009, p.6).

O desenvolvimento e a competéncia de compreender faz 0 homem ser mais
apropriados para interagir e envolver as diversas historias construidas pela
humanidade: “o ser humano deve, na medida do possivel, buscar satisfazer ambas
as instancias para encontrar a felicidade” (VASCONCELQOS, 2017, p.31).

Em ambiente escolar o estudante entusiasma suas atividades e relevancias,
constroi e reconstréi teorias, se encontra através da reflexdo e também se apropria
da exposigao da realidade, valida e comprova ideologias e opinides, procura grupos
como base para a convivéncia em sociedade, supera individualismo e consolida o
acordo moral. O ensino religioso oportuniza o estudante a perceber a relagao de fé,
aléem de diversos métodos de perceber o transcendente com consigo mesmo,
informagdes oferecidas no acontecimento da morte e vida. Por fim uma
convergéncia com as afinidades de convivio mais amplo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, compete
a instituicao situar o dialogo constante e inter-religioso sobre as diferentes visdes de
religido, ndo competindo nenhum tipo de proselitismo uma vez que o estado é laico.
E admiravel que os conceitos do transcendente e da base religiosa nos
aparelhamentos humanos, oportunizem ao discente a leitura das diferentes
tradicoes religiosas no cenario sociocultural (PCNS, 2009).

O ensino se aflora aqui em cultura como um termo amplo, no que acontecem
no conjunto de ideias, aprendizados, das técnicas, dos emblemas e dos valores que
s6 devem comunicar as novas geracdes, para afiancar a reprodugdo de uma
convivéncia social. Pelo meio da instrugdo, a humanidade apresenta aspectos

variados que transmite comportamento de convivio adquirido no campo socio
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familiar (SAVIANI, 2008).

Na disciplina do ensino religioso é indispensavel que o educador e o
educando tenham o experimento pessoal de liberdade, como qualidade basica para
inclusao libertadora no liberalismo social, politico e cultural. E que se provoque para
0 exercicio de valores na superacao de limites, acendendo para alteridade e para
responsabilidade da vida pessoal. E de grande seriedade essa independéncia,
porque mesmo diante da aplaudida laicidade do ensino nos estabelecimentos
oficiais, o ensino da religido esteve presente pela aplicagcdo da constancia dos
principios sob o norte da igreja catélica (PCN, 2009).

O respeito e o direito a cidadania autoriza um espaco de transformacao no
universo  escolar e académico no prosseguimento religioso, quando indicam
atividades pedagodgicas mais diversificadas e inclusas no o ambito social. Para
Junqueira, a admissdo do ensino religioso no conjunto completo da educacéo,
apontava tornar as relagcdes do conhecimento mais solidarias e participativas,
amparando para encontrar instrumentos dindmicos na apreensdao e agao
transformadora do fato social, lado a lado dos valores fundamentais da vida
(JUNQUEIRA, 2002).

O professor do ensino religioso da unidade escolar, é a pessoa que deve ter
caracteristica adequada para ministrar a disciplina. Essa caracteristica se aplica néo
sO ao conhecimento do ensino religioso como na pratica de uma dinamica plural e
respeitosa para desencadear uma relagédo de dialogo abertos e construtivos entre os
estudantes e professores, na perspectiva de promover o respeito a liberdade de
expressdo e a consciéncia de cada um (SANTOS, 2009).

Ao realizarmos entrevistas com professores da Rede Municipal do Recife
percebemos que esta realidade nem sempre se faz presente na vivéncia dos
educadores. Podemos exemplificar esse problema nas duas passagens abaixo:

Falo muito de Deus, fagco oracao e rezo com os alunos antes da aula
e antes do lanche. Falo para os meus alunos que acreditar em deus
€ muito importante e faz bem para alma. Sou evangélica, mas nao
descrimino as outras religides, mostro a paz e o amor ao proximo.
Quando fago oragdes eles absorvem muito bem. Falo sempre de
deus (JOANA, 2018).

Explico que devemos respeitar as pessoas, amar a familia, os
amigos. Eu penso que isso engloba religido, pois toda religido fala do
amor as pessoas. Absorvem muito bem, quando falo de Jesus os
alunos e os pais gostam bastante. Em dezembro sempre organizo
apresentagdo artistica sobre o nascimento de Jesus (ANA LUCIA,
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2018).

A Rede Municipal do Recife abrange a Educacgédo infantil, o Ensino
fundamental | e Il e a Educacéo de Jovens e adultos. E bem visivel a pratica docente
quando se refere ao ensino religioso nesses seguimentos da rede. Alguns
profissionais, mesmo de forma n&o intencional, muitas vezes fazem proselitismo
religioso como declarado acima.

O ensino religioso € hoje uma disciplina facultativa, porém, trabalhada pelos
professores da Rede Publica Municipal do Recife. Dessa forma, € necessario que
estejam preparados e conscientes da bagagem de conhecimento que devem
carregar, isso cabe também, a prefeitura, investir em formagao continuada para os
docentes da rede.

Segundo Junqueira, “A presenga do ensino religioso € considerada como uma
manutengao da igreja junto ao estado e sobretudo como uma reedi¢c&o do ‘padroado’
nos tempos modernos” (JUNQUEIRA 2002, p.44).

No decorrer da fala de nossos entrevistados € perceptivel o fato de que a
maioria ndo trabalha o ensino religioso propriamente dito, a excegdo de um:

Sim, quando trabalho a Pascoa, o Natal e o dia da Consciéncia
Negra, trabalho o ensino religioso indiretamente. Eu como professor
de histéria me sinto capacitado para ministrar uma aula falando da
diversidade religiosa. Falo sobre todas as religides, sei que o numero
de alunos evangeélicos € muito grande, mas nao deixo de falar das
outras religides, mesmo sabendo que as religibes de matriz africana
€ sempre descriminada, mesmo assim falo. Falo sobre a cultura que
faz o fenbmeno religioso em nosso Brasil, a diversidade de
expressodes religiosas. No comego os alunos apresentam um pouco
de descriminagéao, logo depois, interage bem. Falo bastante sobre o
respeito religioso (ANTONIO, 2018).

Dois outros entrevistados declararam nao trabalhar com o ensino religioso,
mas que em alguns momentos falam das religides, principalmente nas festas
natalinas.

Nao diretamente, mas em alguns momentos sim. Agora mesmo,
esse més de dezembro comemoramos o natal, entdo como gestora
da escola faco reunibes com os professores para fazer o
encerramento das aulas com uma apresentacdo natalina. Eu penso
que falar de Jesus tem viés religioso. A maioria dos alunos sao da
igreja protestante, eles gostam de rezar, orar e cantar musicas
evangélicas. E bem notério que os alunos apresentam preconceitos
com relagdo as religibes de matriz africana, mas, eu fago a minha
parte. Sempre converso com eles referente ao respeito as outras
religides (ANDREIA, 2018).
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Outro entrevistado revela que a disciplina ndo é obrigatdria, mostrando com
essa resposta o conhecimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

Sim, falo da Lei. Nao a disciplina especifica, pois ndo é obrigatdria.
Mas abordo as variais religides em sala de aula. Falo sobre todas as
religides, os dogmas existentes em cada uma e suas especificidades,
falo muito das religides. Geralmente aulas expositivas, roda de
conversas e debates. Dependendo do nivel da turma passo alguns
videos (CARLOS, 2018).

No espaco escolar, o ensino religioso pode ser avaliado, quanto ocasiao
excepcional no entrosamento sécio e cultural da historia da cultura brasileira. E
formidavel que a escola colabore cultivando nos educandos a consciéncia critica,
tornando-os também apropriados para organizar informagdes intelectuais com

atitudes de respeito reciproco as variedades de crengas presente em seu convivio.

3.2 Perspectivas de acdes sobre questdes Etnicas-Raciais e Religiosas presentes
nas Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife.

A escola é um ambiente de coletividade que deve ser solidario, democratico e
afavel. A educagao publica em especial, tem o comprometimento de direcionar e
fomentar a informacao cientifica partindo de relagdes sociais vivenciadas na acao
historica de cada sociedade. A instituicdo escolar carece de insercao forte e
encorpada de assuntos relacionados a cultura brasileira.

Para Brandao (2005), a educacdo permanece em toda convivéncia coletiva,
na familia, na rua, no centro comunitario e na igreja, em qualquer relagdo de
pessoas. A educagdo envolve o cotidiano das pessoas de maneira natural,
principalmente ativa, além de entrar na relagdo comportamental de cada sujeito,
sendo companheira na vida social quando adiciona os conhecimentos académicos.

E é através da educagédo que conseguimos estabelecer o entendimento. O
didlogo n&o é s6 um processo historico, é a historia de fato, historicizada e firmada
pela sociedade. A sociedade que dialoga abrange as conquistas de identidade e
direitos humanos construidos de forma critica e consciente.

Os problemas sociais voltados para a intolerancia com relagado a crenga do
outro que afligem a sociedade brasileira, principalmente nas escolas publicas,
implica em pensar igualmente, alunos e professores, em geral a comunidade
escolar, a preocupagdo ao pensamento enquanto o conhecimento da cultura

brasileira.
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A religidao esta intrinsicamente ligada a cultura de um povo, sendo um
fendbmeno que traz transcendéncia ampla para vida cotidiana do mesmo. Grupos de
formagao étnica diferentes mostra relagdo peculiar na religido, para Durkheim (1996)
os primeiros sistemas de representacdo surgido no mundo tém relacdo com a
religido, faz analogia aos acontecimentos naturais e sociais, sendo notado na pratica
dos rituais sagrados. Diante desta percepcdo a religido se mostra como termo
fundante de todas as sociedades humanas.

Quando no Brasil pensamos em intolerancia religiosa a questdo remete
diretamente as religides afro-brasileiras. A cultura e religides afro-brasileiras séo
uma das bases da construg&o étnico racial da nossa sociedade, além da indigena e
da europeia.

A relagdo da cultura religiosa de Portuguesa € ainda muito presente nas
escolas. Quando professores absorvem e discutem relagdes religiosas, €
perceptivelmente hegemonica da religido catolica.

De modo geral o Cristianismo tem um apogeu muito forte nas escolas da
Rede Municipal do Recife, ndo s6 pelo percurso histérico, mas pelo crescimento
constante das religides neopentecostais. Lemos (2017) aborda a questdo da fé dos
pentecostais, baseada na relagcao social, em que o envolvimento com a fé supera as
instituicoes fisicas e tradicionais do templo religioso. Assim revela a autora:

O trabalho religioso desenvolvido pelo grupo esta inserido e
adaptado ao espaco urbano, as condicbes disponiveis para
representacdo de sua crenca. Apesar do aparente caos que
configura o ambiente em movimento e da grande circulacao de
pessoas, na verdade, torna-se uma vantagem para a propagagao e
emancipacdo do movimento. Nesse sentido, pessoas que afirmam
“ndo dispor de tempo para ir a igreja”, encontram no culto do trem a
possibilidade de presenciar e ouvir palavras e canticos sagrados
(LEMOS 2017, p.43).

A superacgao de confusdes sociais conflituosas, determina que modos racistas
devem ser notados de modo amplo, de maneira a abranger diversos segmentos da
sociedade e dos estabelecimentos escolares, que estdo a disposicdo da
conscientizagdo da sociedade. Na composi¢cao da disposi¢ao individual e coletiva
para o respeito a pluralidade precisa abordar no sistema educacional elementos
que proporcione importancia as diferengas, para apreciar as sabedorias culturais da
humanidade.

A sociedade brasileira é identificada pelo pluralismo cultural, visivelmente

mesmo tendo progressos acontecidos, o negro ainda € a menor parte em profissées
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de prestigio, isso precisa atrair a atengao da coletividade social para assumir agéo
na promogao da igualdade social. “Minha indignacdo n&o tem limite diante de
tamanho abuso da verdade histérica. Estamos tratando aqui com um ato de pura e
simples agressao a Africa e aos seus povos” (NASCIMENTO, 2016, p.203).

A partir implementagao da Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e
particulares, do ensino fundamental até o ensino médio € que se comeca a pensar,
do ponto de vista pedagdgico, como estas questdes devem ser trabalhadas.

A organizagdo do ensino fundamental, na Rede Municipal do Recife, foi
definida na Instrucdo Normativa 15/2015 da secretaria de educacao que instituiu o
ciclo de alfabetizagdo, formados por estudantes dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, e organizou em anos de escolarizag¢ao, as turmas do 4° ao 9° ano.

Através das entrevistas percebemos que alguns professores da Rede Publica
Municipal desconhecem a lei.10.639/03.

Essa lei, eu ndo t6 muito bem lembrada, mas eu acho que ela me
fala assim... acho que ela fala sobre a religido né? Mas eu néao to
agora no momento lembrada nao, na integra ndo. Nao lembro dela.
Vocé fala das religides? Se surgir algum comentario de algum aluno
que eu tenha... que eu tenha que falar para explicar das religides e
...que eu tenha que interferir em alguma coisa, eu falo (MARIA DOS
COELHQOS, 2018)

Ja na fala de outro entrevistado percebemos o desconhecimento uma vez que
0 mesmo diz:

Debates, apresentacdo de trabalhos pelos alunos e apresentagao
artistica. Sim, essa lei fala da cultura afro-brasileiraA, niao tenho
certeza, mas acho que a cultura indigena também (ANTONIO, 2018).

Outros parecem ter bastante familiaridade com a mesma e falam com
propriedade ao responderem as perguntas, até mesmo a professora Mickaelly que
leciona na Educacéo Infantil e a lei ndo sendo obrigatéria, mas sempre ressaltando
estratégias para combater a discriminagéo e o preconceito:

Como eu trabalho com educacao infantil, meu trabalho foi focar essa
lei desde a educacéo infantil.
Sim, trabalho a lei (MICKAELLY, 2018).

Muitos ficam surpresos, pois tinham outras informag¢des sobre o
tema, conceitos geralmente preconceituosos e discriminatérios
(CARLOS, 2018).
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Ja outros conhecem, porém, por ministrarem aulas a jovens e adultos na
maior parte evangélicos, prefere nao trabalhar a tematica uma vez que acreditam

que causarao polémicas em sala. Vejamos:

Sim, além dessa lei, a gente no Recife tem os parametros
curriculares de ensino, nos parédmetros tém a organizagcdo do ensino
religioso. Na pratica a gente ndo tem nem formacdo para os
professores sobre o ensino religioso, nem uma estrutura para a gente
trabalhar com ensino religioso. Eu trabalho com o EJA e grande parte
do publico é formado por pessoas evangélicas. Nao trabalho porque
acho que eles nao irdo olhar com bons olhos, quando na maioria séo
evangélicos, eles ttm uma mente muito fechada para esse assunto,
sdo na maioria evangélicos. Eles tém a mente muito fechada!
(AMANDA, 2018).

Como podemos perceber, sua fala expressa uma critica a formagéao
continuada estabelecida pela Rede Municipal, que nao fornece embasamento para
realizagdo do processo, apesar de estabelecer nos parametros curriculares a sua
obrigatoriedade. Mas percebemos também uma certa acomodagao por parte d

professora ou falta de vontade de lidar com o tema.

3.3 Desafios: Relacéo professor / aluno / comunidade

As agdes sociais vém como um ajuste nos debates e na discusséo a respeito
da implementacdo de um ajuntamento regras para combater e retificar a
discriminagao racial, e as arbitrariedades sociais atentadas contra estudantes e
cidadao brasileiros. Na fomentacdo do dever que professores, pedagogos e
profissionais precisam ter com as instituicbes escolares, as Diretrizes Curriculares
nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, apresenta agdes reparadoras geradas pelo
Estado. Por conta do sofrimento, dano psicoldgico, educativos e sociais aguentados
pelo negro brasileiro, esse documento busca reparacdo as lesdes e perdas
causadas aos negros e descendentes.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo, a demanda da populacdo afro-descente, no sentido de
politicas de acdes afirmativas, isto &, de politicas de reparacoes, e de
reconhecimento e valorizagdo de sua histdria, cultura e identidade
(MINISTERIO, 2005, p.10).
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Com o encaminhamento das diretrizes curriculares, o governo federal assume
o compromisso de destravar os impasses que impede a populagdo negra brasileira
de cumprir seu papel social de igualdade. Essas diretrizes norteardo a
implementacdo de acbes afirmativas nos Estados e Municipios além de
Organizagbes N&o- Governamentais. Se tratando da escola, o Ministério da
Educacgao € parceiro e aliado para construir condigdes favoraveis e necessarias no
cumprimento das diretrizes, colocando no cotidiano nacional a questdo racial. O
parecer € destinado aos estabelecimentos de ensino e a todos envolvidos com
programas educacionais, tanto na execugdo como na avaliagdo de planos
pedagdgicos (MINISTERIO, 2005).

Para a concretizacdo dessas diretrizes, foi feita diversas consultas desse
parecer sobre o objetivo do mesmo, por meio de questionarios e encaminhados, a
militantes individualmente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo e a
grupo de movimento negro, para questionar e enriquecer os anseios das questdes
raciais, a fim de construir uma sociedade mais justa e igualitaria. O parecer ainda
descreve que:

Encaminharam-se em torno de mil questionarios e o responderam
individualmente ou em grupo de 250 mulheres e homens, entre
criancas e adultos, com diferentes niveis de escolarizagdo. Suas
respostas trataram a importancia de se tratarem problemas,
dificuldades, duvidas, antes mesmo de o parecer tracar orientacoes,
indicacdes e normas (MINISTERIO, 2005, 10).

A educacao tem papel significativo para promover a igualdade e integralidade
dos cidadaos, no favorecimento da democracia e na formagao de habitos e valores
que resgate o respeito e a permanéncia do comportamento de individuos que
tragam referéncias positivas para a escola. Dessa forma a escola tenta desconstruir
posturas racistas, preconceituosas e de exclusdao que permearam o povo afro-
brasileiro ao longo dos anos. A instituicdo da Politica Nacional de Promogéo da
Igualdade Racial, desenvolvida e trilhada pelo governo Federal junto com a
Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (Seppir),
possibilita a transformacao escolar através da Lei 10. 630/03. Logo assim resgada a
construcado historica da sociedade brasileira que tem como base étnica a cultura
afro-brasileira (MINISTERIO, 2005).

Por isso, a Seppir, no cumprimento de sua missao, considera
importante estabelecer parcerias para o cumprimento desse desafio,
que é, de uma vez por todas, combater o racismo e promover a
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igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos étnicos que
compdem a rica nacgao brasileira (MINISTERIO, 2005, p. 8).

O Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) tem projetado e divulgado
documentos valiosos, além de materiais pedagogicos referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Portanto, esse documento certifica e
regulamenta a Lei 10.639/03, oferecendo uma resposta ao reconhecimento e
valorizagao da identidade da populacao negra (RECIFE, 2014).

Sendo assim, a Rede Municipal de Ensino do Recife pde em pratica no
curriculo escolar as questdes como:

Construir agdes educativas de combate ao racismo e a discriminagao
através da analise critica da sociedade, tendo o entendimento que as
consequéncias do racismo e da discriminagdo nao atingem apenas
0s negros e o0s indigenas, possibilitando a construcao de
conhecimentos, atitudes e valores (RECIFE, 2014, p.63).

As instituicbes de ensino em parceria com os Estados e Municipios devem
desenvolver programas de formagao continuada para professores nos diferentes
niveis de modalidades, formando professores capazes de buscar subsidios para a
valorizacdo das raizes africanas, ao lado das indigenas, europeias e asiaticas.
Formando profissionais capacitados para o combate ao preconceito. A resolugéo
N°1, de 17 de junho 2004, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, vem agregar, fomentar e fortalecer esses valores. E mais
adiante complementa:

§ 3° Cabera aos conselhos de Educacédo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares
Nacionais instituida por esta Resolucdo, dentro do regime de
colaboragcao e da autonomia de antes federativo e seus respectivos
sistemas (MINISTERIO, 2005, 31).

O Projeto Politico Pedagdgico tem como norte os Conselhos Escolares para
discutir temas sobre a diversidade, no incentivo da participagdo de toda comunidade
escolar: professores, funcionarios e pais. A secretaria de Educacdo da rede
Municipal do Recife oferece no calendario escolar oficial, dias especificos para
rediscutir e reelaborar esse projeto. Essas ac¢des fazem as escolas planejar e

assumir um compromisso que abra um leque de possibilidades para a formacao da
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democracia, sendo essas responsabilidades voltadas para pratica social em
consonancia com a Lei 10.639/03, a escola torna um espacgo que dar visibilidade as
questdes de lutas sociais (RECIFE, 2014).

Para que as desigualdades raciais sejam questionadas e reconhecidas nas
diversas esferas de governo dos Estados e dos Municipios. O Estatuto da Igualdade
Racial Lei N° 12. 288, de 20 de junho de 2010 expressa legitimas demandas da
populacdo negra para solidificar a contribuicdo e a valorizagdo do povo negro na
sociedade. O Estatuto mostra que a legislacdo antirracista ndo é simplesmente um
pano de fundo para argumentar os interesses, a mesma langa parcerias com
politicas publicas para o combate ao preconceito racial, garantindo a populagao
oportunidades e direitos negados ao longo da histéria (BRASIL, 2010). Nas
Disposigdes Preliminares é visto que:

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populagdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidade, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminagdo e as demais formas de
intolerancia étnica (BRASIL, 2010, p. 7).

O mesmo estatuto direcionado para a populacdo negra define em seus
capitulos, O Direto a Saude, a Educacéao, a Cultura, Esporte e Lazer entre outros.
Sendo esses direitos primordiais para o desenvolvimento do cidadao, para se incluir
e inserir na sociedade como cidad&o consciente dos seus direitos e deveres.

O preconceito e o racismo € um acontecimento de multiplas fases, para
abordar esse contexto com acdes e politicas publicas € indispensavel abarcar
diversos seguimentos, como aponta Messias (2010, p. 329) “A transversalidade
implica que para tratar de um fendmeno multifacetario como o racismo é preciso
desenvolver politicas em todos os setores”.

A autora ainda revela que € de grande valia a contribuicdo das Politicas
Nacionais de Promocao da Igualdade Racial (PNPIR), sendo importante para a
implementagdo de politicas publicas direcionadas a populagdo negra. Na
democratizacao, transversalidade e descentralizacdo. A agao afirmativa deve definir
a lei como plano de igualdade perante o direito igual para todos (MESSIAS, 2010).

A lei 10.639/03 se fomenta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Parametros Curriculares Nacionais € em outros varios seguimentos que
norteiam a estrutura educacional do Brasil. Quando elaboramos nosso trabalho de

campo junto aos Professores da Rede percebemos uma lacuna de conhecimento



81

por parte dos docentes, com relacdo ao conhecimento da lei. E preciso formacéo
continuada, incentivo, e constru¢ao de politicas publicas acerca deste assunto.

A cultura afro-brasileira s6 sera conhecida e respeitada, quando for falada
com propriedade nas escolas, e isso sO sera colocado em pratica com
conhecimento. A disciplina de historia carrega uma gama de contextos que o
professor pode ter como referéncia, contudo, as outras disciplinas também podem
oferecer embasamento cientifico para o conhecimento, cabe ao professor quando
preparado usar o bom senso e ministrar as aulas de forma interdisciplinar.

O estudo da cultura afro-brasileira teve inicio a partir do século XIX como
informa o antropologo Vagner Gongalves da Silva:

A tradicdo dos estudos indigenas, iniciada com as contribuicbes dos
naturalistas estrangeiros, desenvolveu-se principalmente com a
realizacao no século XIX das expedicbes cientificas que tiveram por
objetivo contatar e registrar aspectos da vida dos assim chamados
“aborigines” brasileiros. A segunda tradicdo, a dos estudos afro-
brasileiros, teve inicio tardiamente em relagdo a primeira. Seu
principal fundador, Raimundo Nina Rodrigues, sé na ultima década
do século XIX publicou suas investigacdes nas quais 0 negro era
visto tanto do ponto de vista racial como de suas expressdes
religiosas. Com a decadéncia do paradigma racial essa tradicao
acabou por se afirmar principalmente no estudo deste segundo item.
Dois nomes foram entdo seus grandes incentivadores: Artur Ramos,
que procurou garantir um campo especifico para o estudo do negro
quando as primeiras universidades foram criadas, nos anos 30, e
suas disciplinas oficiais instituidas, e Roger Bastide, que através da
analise deste tema consolidou de vez esse campo abrindo as portas
para as pesquisas institucionalizadas pelas universidades a partir dos
anos 60 (SILVA, 2002, p.83).

O docente em sala de aula pode agenciar o conhecimento e entendimento da
cultura afro-brasileira, porque proporciona fundamento histérico da mesma, essa
cultura a meu ver, deve ser abordada quanto, riqueza cultural da sociedade
brasileira, deste modo, ira diminuir a intolerancia e o desrespeito religioso e o
preconceito racial.

O ensino religioso deve experiénciar o conhecimento do sagrado como
extensao das vitorias cientifica no alicerce das diferentes culturas. Sobre a questao,
Junqueira afirma:

O respeito a pluralidade religiosa, assim como ao principio basico da
separacgao entre Estado e Igreja, impdéem que o ensino religioso na
escola publica seja tratado menos como “ensino da religiao” ou
“ensino das religides” e mais como ensino de conceitos que ajudam
as criangas, o adolescente e o jovem a compreender a importancia
ou nao de abragar ou ndo uma religiao, como forma de encontrar
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respostas para indagagdes que formam parte indissociavel do “vir a
ser” de qualquer individuo (JUNQUEIRA 2002, p.58-59).

O ambiente escolar nado ira alcangar os objetivos desejados, se néao

permanecer cuidadoso aos conteudos aplicados nas disciplinas. A principal

finalidade carece considerar o senso do coletivo e do mundial, o desejo a justi¢a, a

paz e especialmente o respeito as pessoas, origens e lagos na cultura de cada

pOVO.

Na pesquisa de campo que realizamos, percebemos que a metodologia

usada por professores da Rede Municipal da Prefeitura do Recife com relagdo ao

ensino religioso é ainda um mosaico a ser montado. A professora Maria dos Coelhos

€ bem firme e segura, quando fala que, usa os simbolos do cristianismo como fonte

de conhecimento religioso para os alunos.

Nao, ndo trabalho ja ha muito tempo que a gente nao trabalha mais
religido em sala de aula. N&do como, é... Curricular, no curriculo, &,
mais assim, tipo: quando é a pascoa, a gente fala da pascoa no
sentido religioso, quando chega o natal em dezembro o nascimento
de Jesus, entdo assim, a gente trabalha nesse periodo, religido mais
voltada para essas datas s6, E. Comemorativas.

A gente ndo coloca foco é... Numa religido, a gente fala do
nascimento de Jesus. Jesus ele ta em todas as religides, a gente nao
diz que Jesus é catdlico, evangélico, nem espirita, nem umbandista,
a gente fala do natal, do nascimento de Jesus, e na pascoa, de todo
aquele periodo: a quaresma, que um periodo que antecede, comeca
no periodo que antecede a quarta-feira de cinzas e vai até o domingo
de pascoa que é o periodo do sofrimento de Jesus. Nesse sentido
s6, sempre focado em Jesus na vida dele, ndo especificamente
religiao.

Na pascoa a gente trabalha... Faz aquela, a ceia né, trabalha
dramatizando né? Encenando o periodo da pascoa né? Aquele
momento da ceia, as esta¢des que tem, o calvario de Jesus. A gente
geralmente trabalha dessa forma. E também assim, na parte com os
pequenininhos, é coelhinho da pascoa, essas coisas né? Os
simbolos da pascoa, também encenando, e no periodo de natal, a
gente faz... trabalha desenho, pintura colagem, montagem com
massinha, do presépio de natal (MARIA DOS COELHOS, 2018).

Ja outras duas professoras, expressam em suas falas metodologias sem uso

de proselitismo religioso, tentando atender as multiplas religides existente no Brasil.

Vejamos:

Olha, eu procuro sempre focar no o porqué € comemorada aquela
data, a origem, como surgiu. O conhecimento mesmo, sempre assim.
Olha eles observam, eles participam bem apesar que uma grande
maioria ser da religido evangélica né? Eu observo bem isso, mais
que eles tém interesse sempre no conhecimento e de absorver esse
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conhecimento com interesse. Eu falo. Como eles vém da maioria
evangélica, eles tém curiosidade de conhecer e ver a diferenca.
Sempre que surge uma pergunta, uma curiosidade, eu tento
esclarecer, mas, ndo tomando partido de nenhuma religido, so6
conhecimento mesmo para passar pra eles (MARIA CLARA,
20/11/2018).

A outra docente demonstra um conhecimento plural e diversificado a respeito

do conhecimento religioso, respeitando as outras religibes e ainda, divulgando

através do didlogo e interagdo, a diversidade religiosa existente na sociedade

brasileira.

E... trabalho de forma n&o especifica, é... considero, como é uma
turma heterogenia diante da diversidade que nés nos encontramos,
eu nao posso de forma alguma focar em alguma religido, entao é de
forma diversificada, respeitando cada um deles né? Elevando a
religido voltada para os valores éticos e morais. A evangélica, € uma
grande bancada na sala de aula 98% dos alunos sao formados por
evangélicos. A evangélica que nao pode faltar, o catolicismo,
umbandista, é... espirita, a gente deixa bem claro que o espiritismo &
bem diferente do umbandista. Existe espirita kardecistas e existe
espiritas, entdo de todas as religides eu falo, faco questao de abrir
esse leque. Todas as religides sdo pontuadas. Olha eles observam,
eles participam bem apesar que uma grande maioria ser da religido
evangélica né? Eu observo bem isso, mais que eles tém interesse
sempre no conhecimento e de absorver esse conhecimento com
interesse. Eu falo. Como eles vém da maioria evangélica, eles tém
curiosidade de conhecer e ver a diferenca. Sempre que surge uma
pergunta, uma curiosidade, eu tento esclarecer, mas, nao tomando
partido de nenhuma religido, s6 conhecimento mesmo para passar
pra eles. Absorvem de forma bem tranquila, e assim, eu sinto,
percebo neles uma evolugéo tdo grande em relagéo a tolerancia com
as outras religides. E muito interessante observar essa evolugéo
deles, essa maturacado deles para absorver, aceitar e tolerar, as
demais religides (LETICIA, 20/11/2018).

O discurso da professora reflete seu emprenho e envolvimento com a

atividade docente. Ela participa ativamente da formagao continuada direcionada

para os professores, oferecida pela prefeitura do Recife, além de ter uma formagao

académica em historia e especializagdo em ciéncias da religido pela Universidade

Rural de Pernambuco. Certamente a experiéncia académica da professora, permite

que seu trabalho em sala de aula se expresse de forma qualificada e bastante

diferenciada.

Além de indagarmos acerca da metodologia utilizada pelos professores,

nossa abordagem de campo se propds a estabelecer um dialogo informal com os

professores da rede na intengdo de verificar a relagao entre educador, religido e
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comunidade. Na fala de todos os professores é possivel observar que os alunos da
Rede Municipal do Recife, sdo em maior numero evangélicos.

Trés de nossos entrevistados demonstraram em seus discursos uma firme
preocupacao em conscientizar a comunidade escolar com relagdo ao conhecimento
e respeito as diversidades religiosas.

Eu s6 toco no assunto de religido é... quando, na verdade tem a
necessidade de mostrar que cada um tem sua religido e cito
algumas e falo que a gente deve respeitar todas as religioes,
devemos respeitar todas independente de ser igual ou diferente da
gente, porque, na maioria da minha sala sdo evangélicos, ai eles
acham que so eles sdo de deus! Que se ndo for evangélico eles
criticam (MICHAELLY, 2018).

Falo sobre a diversidade religiosa que existe em nosso pais, como
cada qual surgiu e suas influencias na nossa cultura, além de
ressaltar o respeito a diversidade religiosa (CARLOS, 21/11/2018).

Videos, debates, muitos debates. Inclusive, na atual conjuntura
politica é... nessa eleigdo foram feitos muitos debates e a turma ficou
muito dividida, apesar de ter muitos evangélicos, sabe que o
presidente eleito contou muito com essa bancada evangélica, mas,
muito se pontuaram contra é... o atual presidente né? Entéo, assim,
sdo muitos debates. Impressionante como surge do nada, nessa
questdo da religido. Estou sempre focando em musicas, textos,
videos documentarios, porque justamente nos temos essa
porcentagem muito alta na comunidade, entdo se a gente nédo
trabalha dessa forma, o preconceito vai reinar! Em relagao as outras
religibes, entdo o ano passado mesmo fizemos um trabalho de
religido (LETICIA, 2018).

Nossa entrevistada acima, ainda reforca a explicagcdo para os alunos,
referindo que existem diversas religides inclusive a umbandista. Dessa forma, a
docente em sua aula, utiliza junto com a comunidade a interagdo da aprendizagem
do que é religides de matriz africana, percebendo assim a histéria da origem do povo

Brasileiro. Dessa forma ela ressalta:

Vieram umbandistas para escola, vieram catdlicos, evangélicos. A
gente ta sempre tentando é... diversificar a visdo deles, abrir
realmente a mente de forma politizada, respeitosa e tolerante com as
outras religides (LETICIA, 2018).

A maciga presenga de evangélicos nas comunidades onde estdo localizadas
as escolas da Rede Municipal do Recife, talvez dificulte a explanagdo do assunto
referente a cultura afro-brasileira, até porque alguns lideres religiosos de seguimento
protestante, apresentam discursos que reforcam a demonizacado dessas religides,

estimulando dessa forma, a intolerancia religiosa.
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O Bispo Macedo (1990), é direto na fala que soa desconsideragao cultural
com relagéo as religides espiritualistas quando fala que:

O povo brasileiro herdou das praticas religiosas dos indios nativos e
dos escravos oriundos da Africa algumas “religides” que vieram mais
tarde a ser reforgada com doutrinas espiritualistas, esotéricas e
tantas outras que tiveram mestres como Franz Anton Mesmer, Allan
Kardeck e outros (...) Houve no decorrer dos séculos o sincretismo
religioso, ou seja, uma mistura curiosa e diabdlica de mitologia
africana, mitologia indigena brasileira, espiritismo e cristianismo, que
criou ou favoreceu o desenvolvimento de cultos fetichistas como a
umbanda, a quimbanda e o candomblé (BEZERRA 1990, p.19).

Dessa forma, os discursos por parte de alguns lideres religiosos, muitas
vezes ajudam de forma desastrosa no entendimento das relagdes culturais,
estruturadas no percurso dos caminhos étnicos raciais construidos na humanidade e
em espacial no Brasil. "A igreja evangélica tem experimentado um crescimento
consideravel, a ponto de chamar a atencdo dos pesquisadores de diversas areas
académicas” (OLIVEIRA 2015, p.106).

Alguns seguimentos religiosos firmam um olhar insensivel a respeito da
cultura afro-brasileira, incentivam a comunidade ao pensamento preconceituoso a
respeito dos fatos histéricos que apresenta na sociedade brasileira. Isso de uma
certa forma, pode ser a explicacdo para tanta descriminagdo como relata uma das
professoras:

E... na verdade eles ja tém as opinides formadas até porque, no
domingo eles vao sempre para as escolas dominicais, para igreja
com a mae, eles acham que os Unicos corretos que sao de deus, sao
os evangélicos, os crentes. Ja chegaram até a me perguntar se eu
nao era de deus, s6 porque eu nao usava saia. (risos) (MICHAELLY,
2018).

O professor compromissado deve desconstruir esse conceito, para criar uma
sociedade mais justa com cidad&os pensantes e criticos, consciente de seus direitos
e deveres na tentativa de velar uma sociedade plural e respeitosa, conhecendo e
valorizando o processo religioso, cultural e historico que permeia a humanidade. “A
maioria absoluta das aulas inclui um professor que fala geralmente auxiliado por um
quadro ou por um texto didatico” (KARNAL 2014, p.43). Na perspectiva de tornar as
comunidades das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, uma instituicdo de

exceléncia pedagdgica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola € um espago propicio para vivenciar a pratica da diminuicido do
preconceito com relagdo a cultura afro-brasileira, por isso foi um dos cenarios de
estudo para a presente pesquisa.

Neste trabalho, pretendemos primeiramente contextualizar historicamente o
panorama das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, suas praticas de
ensino aprendizagem com relagcdo as religides. Em seguida, estabelecemos uma
discussao em torno dos diversos olhares sobre a Lei de Diretrizes e Bases e de
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo no Brasil estabelecendo uma
discussao de como as relagdes étnico-raciais na educacao escolar sao vivenciadas
na Rede Municipal do Recife. Por fim, refletimos a pratica do ensino religioso e da
obrigatoriedade do ensino da Lei 10.639/03 que torna obrigatério o ensino da histéria
e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do
ensino fundamental até o ensino médio.

E importante frisar que quando pensamos, no primeiro capitulo, no panorama
das Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, suas praticas de ensino
aprendizagem com relagao as religides; e no segundo, quando nos voltamos para a
LDB e a DCN, sempre esteve presente as implicagcdes que a Lei 10.639/2003 traria
ao contexto geral da relagédo professor, aluno e comunidade com o conhecimento e
interagao da cultura afro-brasileira.

Portanto o ensino religioso foi abordado nesta pesquisa, através de fontes
tedricas e bibliograficas, como também das entrevistas, que teve como ponto
principal a relagao professor, aluno e comunidade com o conhecimento e interagao
da cultura afro-brasileira.

Percebemos que as Escolas Publicas da Rede Municipal do Recife, tém uma
pratica de reflexdo pedagdgica sobre a lei 10.639/03. Uma série de medidas foram
adotadas para garantir uma ressignificacdo do curriculo escolar e estabelecer
propostas para o conhecimento da histéria da Africa e do cenario afro-brasileiro.

Notamos na nossa investigagdo que a maior parte dos alunos da Rede
Municipal de Ensino do Recife praticam o protestantismo popular, fato que segundo

os docentes, dificulta o trabalho de implementacéo da Lei, uma vez que muitos deles
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ja chegam de suas Igrejas com uma visdo pré-concebida das religides de matriz
africana.

Por outro lado, ressalvamos que muitos docentes desconhecem a Lei e o
entendimento da importancia de uma histéria e cultura afro-brasileira nas escolas. E
que aqueles que a conhecem e aplicam metodologias em sala de aula - que
contribuam para diminuicdo do preconceito e o aumento do conhecimento da
diversidade cultural e religiosa do Brasil - sdo os professores mais atuantes e
inseridos nas formagdes continuadas fornecidas pela Rede Municipal de Ensino ou
Engajados em movimentos politicos.

Podemos acrescentar que, no século XXI, a relacao
professor/aluno/comunidade parece ganhar mais autonomia para uma educagao
inclusiva e participativa na constru¢gao de uma sociedade mais justa e solidaria. Com
este trabalho conhecemos um pouco da trajetoria da legislagdo 10.639/03
entrelacada com as questdes sociais inseridas nos movimentos presente nas
escolas e na sociedade brasileira.

As experiéncias vivenciadas e compartilhadas foram de grande valia, todavia
impossivel de mensurar a gratiddo e aprendizado adquirido. Durante o tempo de
regéncia foi percebido que os projetos e a atuagdo dos professores ainda se
encontram distante da proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
de acordo com a Lei 10.639/03. E notério que para trabalhar determinado assunto é
preciso conhecé-lo bem, sendo assim, a inquietacdo foi o pano de fundo para a

realizacao desta dissertacao.
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