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RESUMO

No mundo contemporaneo, muitos sujeitos buscam fora de seus paises de origem
melhores condicOes profissionais e pessoais. Assim, afastados da lingua materna,
deparam-se com experiéncias diante de uma nova lingua e muitos enfrentam
importantes dificuldades por ndo conseguirem ser capturados pela lingua estrangeira,
mesmo residindo no exterior, condi¢do que poderia ser um facilitador. Indagagdes a
respeito dessa particularidade culminaram na proposta desta Tese, que teve como
objetivo geral investigar a relacdo de uma brasileira residente no exterior com a lingua
estrangeira. Os objetivos especificos foram: investigar a que remetem as dificuldades na
relacdo com a lingua estrangeira; investigar a relacdo com a lingua materna como
aspecto dificultador da captura pela lingua estrangeira. Para tanto, fundamentou-se
teoricamente nos construtos da linguistica e da psicandlise, ressaltando, entre outros, a
constituicdo do sujeito do inconsciente, a captura pela lingua materna e a relacdo com a
lingua estrangeira, a partir de autores de referéncia nessas dreas de conhecimento. Do
ponto de vista metodoldgico, tratou-se de uma pesquisa qualitativa, configurando-se
como estudo de caso, método favordvel a investigacdo de realidades subjetivas. A
pesquisa contou com Celina, brasileira que jé residia no exterior hd mais de seis anos,
na condi¢do de ndo capturada pela lingua estrangeira. Os instrumentos utilizados foram
questiondrio e entrevistas semiestruturadas, que ocorreram via skype e whatsApp,
gravadas em audio e transcritas na integra. A partir da transcri¢cdo foram selecionados
recortes para andlise, considerando falas que indicavam sua posi¢do diante da lingua
estarngeira nas relacdes cotidianas. Os resultados da andlise das entrevistas ressaltaram
o significante medo como nicleo central do seu discurso, que deslizava para outras
cadeias significantes apontando, direta ou indiretamente, em sua direcdo. Nesse sentido,
apontamos para a imagem idealizada de falante, que gera o efeito de medo de errar,
fazendo-a silenciar ou ver-se impedida de falar/sentir-se falante de uma lingua
estrangeira e para sua condi¢cdo de imigrante, colocando-a diante de um inevitdvel
afastamento de sua lingua materna, lingua que a constitui como sujeito do inconsciente.
Destacamos, entdo, efeitos da lingua materna, lingua fundadora sobre a relacdo dessa
brasileira com a lingua estrangeira, efeitos que indicaram diferentes dificuldades nessa
relacdo.

Palavras-chave: Lingua materna. Aquisicdo da segunda lingua. Inconsciente.
Psicanalise — Linguagem.



ABSTRACT

In the contemporary world, many subjects seek outside their countries of origin for
better professional and personal conditions. Thus, far from their mother tongue, they are
faced with experiences of a new language and many face important difficulties because
they cannot be captured by the foreign language, even residing abroad, a condition that
could be a facilitator. Inquiries about this particularity culminated in the proposal of this
Thesis, which aimed to investigate the relationship of a Brazilian resident abroad with
the foreign language. The specific objectives were: to investigate to which refer the
difficulties in relation with the foreign language; investigate the relationship with the
mother tongue as a hindering aspect of foreign language capture. Therefore, it was
theoretically based on the linguistic and psychoanalysis constructs, emphasizing, among
others, the constitution of the unconscious subject, the capture by the mother tongue and
the relationship with the foreign language, from reference authors in these areas of the
subject. knowledge. From the methodological point of view, it was a qualitative
research, configuring as a case study, a favorable method for the investigation of
subjective realities. The research included Celina, a Brazilian who had lived abroad for
over six years, as not captured by the foreign language. The instruments used were a
questionnaire and semi-structured interviews, which took place via skype and
whatsApp, recorded in audio and fully transcribed. From the transcription were selected
clippings for analysis, considering speeches that indicated their position in front of the
foreign language in everyday relationships. The results of the analysis of the interviews
underscored the significant fear as the central core of his speech, which slid into other
significant chains pointing directly or indirectly toward him. In this sense, we point to
the idealized image of the speaker, which generates the effect of fear of making
mistakes, making her silenced or unable to speak / feel speaking a foreign language and
to her condition as an immigrant, placing her facing an inevitable departure from her
mother tongue, a language that constitutes her as a subject of the unconscious. We
highlight, then, effects of the mother tongue, the founding language on the relationship
between this Brazilian and the foreign language, effects that indicated different
difficulties in this relationship.

Keywords: Mother tongue. Second language acquisition. Unconscious. Psychoanalysis
- Language.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Captura, foi esse o termo escolhido entre tantos para dar inicio a esta introdugao,
por se configurar como um conceito que, além de evidenciar uma relacdo significante
com o trabalho aqui proposto, mostra-se implicado na escolha pelo que sera aqui
discutido.

Entrar em um programa de pds-graduacdo com a proposta de desenvolver uma
tese sobre a gagueira infantil foi o motivador inicial. No entanto, j4 nas primeiras
disciplinas cursadas, deparei-me com a aquisicdo da linguagem, especificamente no
desdobramento para a aquisi¢do da lingua estrangeira. Foi entdo que, refletindo sobre os
aspectos que emergiam nas aulas, algo foi interferindo na paisagem. Vagarosamente
foram surgindo questdes e mais questdes a partir de historias ouvidas em outros
momentos, quando experiéncias de amigos que haviam vivenciado algo singular em
suas trajetérias em relacdo ao contato com outras linguas foram se agrupando,
emergindo ainda em siléncio. De repente, ali, juntas, fortes, concretas e instigantes, me
remofam. E dai: o que fazer com aquilo que tanto me afetava?

No mundo contemporaneo, muito se tem ouvido a respeito de “conspiracao do
universo”. Coincidentemente, ou ndo, o fato € que os efeitos dessa confluéncia de dados
e sentimentos logo afloravam em mim. Assim, volto a afirmar, coincidentemente,
aquelas falas antigas, aqueles relatos que pareciam esquecidos, foram se acrescentando
outros € mais outros, transformando-se numa verdadeira festa, algo que brilhava em
minha mente, despertando curiosidade e interesse que, ndo desmerecendo as questdes
que eu trazia em relacdo a gagueira infantil, foram tomando uma dimensdo maior, ndo
sendo possivel abandoné-los. Mas como? O curso havia comecado, o projeto estava
sendo pensado hd longo tempo, amadurecido e fortalecido a partir das entrevistas de
selecdo do doutorado. Mudar de proposta? Seria isso?

As tentativas de abandonar a nova ideia mostravam-se infrutiferas. Entdo, a
coragem foi chegando e junto com ela a forca necessdria para seguir em frente, partindo,
assim, para um recomego que trazia uma questdo que ja havia me capturado: a lingua
estrangeira. Algo que, como fonoaudi6loga, mostrava-se tdo fascinante quanto a
aquisi¢do da lingua materna.

Conversar com as orientadoras e relatar meus sentimentos foi a saida. Um ato
que vislumbrava, a €poca, possibilidades antagonicas: ser bem-sucedida ou nao? Mas

senti-me acolhida em meus propésitos e desde ja muito agradecida pela forma como a
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ideia foi recebida por elas, gerando um resultado bastante positivo. Entrar na nova
proposta tornava-se um desafio interessante, mas afinal eu ji estava capturada pela
ideia. Um tipo de captura que me fazia crer na impossibilidade de retorno. Dai tudo
comegou, um novo tempo, o tempo de trazer para a cena a lingua estrangeira.

Neste momento, deixo o relato em primeira pessoa para, na terceira pessoa,
assumir uma posicao de discussdo com preliminares tedricas que fundamentam a lingua
estrangeira, introduzindo-a ao leitor.

Revuz (2016), autora significativa na 4rea da aquisi¢cdo de lingua estrangeira,
parte do principio de que a base da estruturacio psiquica do sujeito esteja relacionada a
aquisicdo da lingua materna, havendo uma intima relacdo entre essa e a lingua
estrangeira. Refere-se ao grande indice de insucesso na ‘aprendizagem’ da lingua
estrangeira em todo o mundo, independentemente da capacidade apresentada pelos

sujeitos para tal, e afirma que:

Toda tentativa para aprender uma outra lingua vem perturbar, questionar,
modificar aquilo que estd inscrito em nds com as palavras dessa primeira
lingua. Muito antes de ser objeto de conhecimento, a lingua é o material
fundador de nosso psiquismo e de nossa vida relacional (REVUZ, 2016, p.
217).

Nos primeiros contatos com trabalhos focados na aquisi¢do de lingua estrangeira
constatamos que havia forte tendéncia a serem trabalhos que se baseavam no processo
de ensino e aprendizagem, com €nfase ora na diddtica do professor, ora no aluno que se
propde a falar outra lingua. Além disso, muitos desses estudos traziam para a cena um
sujeito que se configurava como do conhecimento e ndo um sujeito do inconsciente tal
qual proposto pela psicandlise, o que se distanciava da proposta da nossa linha de
pesquisa em que esse trabalho se situa. Isso porque nesta Tese consideramos o sujeito
do inconsciente na relacdo com linguas estrangeiras.

Em uma situagdo bem especifica, encontram-se os sujeitos que, por algum
motivo, decidiram deixar seu pais de origem em busca de novas oportunidades, que
tanto podem se caracterizar pelo viés profissional quanto pessoal. Pode-se afirmar,
porém, que nem sempre esses sujeitos chegam ao que se pode designar como falantes na
lingua do pais em que foram acolhidos. Ser falante, neste estudo, refere-se a falar e “ser
falado por ela, que o que ela fala em vocé se enuncia pela sua boca a titulo de “eu”,

como afirma Melman (1992, p.15).
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E sabido que a nova lingua para tais sujeitos serd o ponto de partida para a
assuncdo de um papel ativo na sociedade, na medida em que através dela serdo
estabelecidos os vinculos sociais, as amizades, a escolarizacdo, enfim, as vivéncias nas
interagdes fora de casa.

Entre os trabalhos que sinalizam para a aquisicdo de lingua estrangeira sob o
ponto de vista da psicandlise, citamos Vivacqua (2012) que, em Lalangue, erro e lapso:
o falante entre a lingua materna e as linguas outras, afirma ser a aprendizagem de uma
outra lingua significativamente diferente do momento de aquisi¢do da lingua materna,
uma vez que essa Ultima sinaliza a passagem de um ser ndo falante a condicdo de ser

que fala. A relagdo com uma lingua estrangeira, segundo a autora

requer varios deslocamentos por parte do falante, pois o faz entrar em contato
com outro universo fonético, trilhar diferentes caminhos para construir
significagdes, transformar palavras que inicialmente encontram-se
desprovidas de carga afetiva para se expressar, deixar-se levar por uma nova
musicalidade, descobrir posicdes inéditas do sujeito da enunciag¢do. Esses
elementos pertencentes a aprendizagem de outra lingua desestabilizam a
relacdo do falante com a lingua materna, que lhe é aparentemente familiar
(VIVACQUA, 2012, p.77).

Para Revuz (2016), o sujeito lida com a diferenca entre letra e som, e tem
contato com fonemas que inexistem em sua lingua materna, e ao tentar aproxima-los
dos sons da sua lingua corre o risco de transformar o sentido do que pretende enunciar.
Como exemplos, a autora refere-se ao “th” do inglés, que seguido pela vogal i é
normalmente pronunciado como “s” ou “f” pelo aprendiz que fala portugués, o que leva
a deslizamentos de sentido. Refere-se também ao “j” do espanhol, que pode ser
colocado na mesma situacdo de mudanca de sentido ao ser pronunciado como “r”.
Segundo Vivacqua (2012), embora muitos sujeitos consigam ser bem-sucedidos em
relagdo aos sons que inexistem em sua lingua materna, outros ndo conseguem avangar,
tamanha a dificuldade sentida. Silenciam. Os achados de Vivacqua (2012) apontam para
0 que costumdvamos ouvir de amigos sobre sujeitos que viviam no exterior e
apresentavam dificuldades importantes na relacio com a nova lingua, o que terminava
limitando suas possibilidades de acesso a vida profissional e pessoal, dificultando a vida
em sociedade.

Além da dificuldade referente aos sons, Vivacqua (2012) destaca ainda o ato de

traduzir palavra por palavra, gerando, entre outros erros, aqueles causados pela

existéncia de homoéfonos perfeitos, ou seja, presenca de homografia e homofonia, como
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no caso dos verbos ir e ser, que possuem a mesma forma nos tempos verbais de
pretérito perfeito e pretérito imperfeito, respectivamente: fui, foste, foi, fomos, fostes,
foram. O exemplo citado pela autora € referente a uma atividade de escrita em que os
alunos deveriam abordar como foi o primeiro dia de aula, e assim, a0 comecarem a
escrever, por exemplo, meu primeiro dia de aula foi..., logo se depararam com a
traducdo do foi, entendendo-o como passado do verbo ir (go), portanto, em pretérito
perfeito foi escrito went.

Tal episddio aponta para a incidéncia do laco mantido com a lingua materna em
uma outra lingua, uma vez que a lingua materna impde uma marca no sujeito. Marca
que ird ressoar nos momentos em que estiver experienciando situagdes nas quais a
lingua seja diferente daquela que o fundou.

Silva (2012), em sua dissertacdo de Mestrado, também aborda a questdao do laco
com a lingua materna em As interferéncias subjetivas da lingua materna no processo de
aquisicdo da lingua francesa: entre a captura e a resisténcia. O autor parte da vivéncia
de professores da lingua francesa, e estuda um fato que também chama sua atengdo
enquanto professor, a saber: as dificuldades dos alunos em falar a lingua em questéo, de
se tornarem falantes embora matriculados em periodos avangados do curso. Esses
alunos mantinham a elaboracdo do discurso na lingua materna para, em seguida,
operarem a traducao para o franc€s. Apenas elaboracdes mais simples eram conduzidas
sem dificuldades. Assim, Silva (op. cit.) busca compreender as dificuldades de seus
alunos em relacdo ao estudo da lingua francesa, partindo da hipdtese de que a
resisténcia teria como base o laco estabelecido com a lingua materna, corroborando com
o que diz Revuz (2016) quando reconhece que a experiéncia com a lingua estrangeira
faz emergir, no sujeito, um tipo de confronto, na medida em que revolve aspectos da sua
subjetividade, constituida no contato com a lingua inaugural, a lingua materna. Silva
(2012) conclui seu estudo identificando que marcas do laco especifico com a lingua
materna podem sinalizar algo em relacdo a aquisicdo da lingua estrangeira, embora
reconhe¢a que a nocdo de lago ainda precise ser mais bem contemplada em estudos
acerca dessa temadtica. Ressalta, ainda, que as questdes que emergem a partir dos
sujeitos por ele investigados sugerem que: as dificuldades ndo se restringem a uma
determinada faixa etdria; a fluéncia em outras linguas estrangeiras ndo reduz as
dificuldades com a lingua francesa; ha dificuldades singulares no que se refere a
gramética na relacdo lingua materna/lingua estrangeira; o tempo de dedicacao ao estudo

da lingua francesa para atingir um nivel desejado mostra-se diversificado, com pesos
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diferentes para cada participante; e, finalmente, que ha dificuldades relacionadas a
compreensdo da logica da lingua, o que, para nds, parece estar relacionada a lalangue,
aspecto que serd discutido no corpo do texto posteriormente. Além disso, o autor infere
que os aspectos identificados se mostram relacionados a resisténcia em ser capturado
pela lingua francesa.

E possivel que lidar com as diferentes entonagdes e ritmos de uma lingua
estrangeira, como afirmam Revuz (2016) e Vivacqua (2012), além de ter ou ndo a
capacidade de produzir determinados sons, sejam aspectos que trazem essa relacdo com
o corpo, remetendo-nos a Freire; Murce (2009), ao dizerem que lidar com uma lingua
estrangeira gera consequéncias para o corpo. Com base nas suas experiéncias como
professores de lingua estrangeira e na posi¢do de pesquisadores da drea, Freire; Murce
(op. cit., p.74) estudam a “aprendizagem” trazendo o corpo como foco, um corpo
concebido como efeito de linguagem, cujo fundamento situa-se na psicandlise. No
entanto, chamam a aten¢do para atividades e materiais que sdo sugeridos no processo de
ensino, como se a proposta fosse apenas a comunicagdo e, com isso, dao a impressao de
uma visdo de lingua transparente e livre de equivocos, que desconsidera ou relega a um
segundo plano o sujeito com sua falta constitutiva, sua incompletude, seu corpo
desejante, enfim, a singularidade que emerge desse processo. Reconhecem que embora
a “aprendizagem” de lingua estrangeira possa se dar em diferentes graus de dificuldades
ou facilidades para cada sujeito, “ndo ¢ sem consequéncias para o corpo”. Chamam
atencdo, ainda, para a situacdo de aprendizagem, e afirmam ndo haver garantia de que o
sujeito se deixard capturar pela lingua estrangeira, considerando tratar-se de uma
captura de natureza inconsciente e, portanto, singular a cada sujeito.

Acreditando na implicacdo corpo e identidade, Serrani-Infante (2016) destaca a
possibilidade de o acesso a lingua estrangeira ser um aspecto que marca fortemente a
identidade do sujeito, pois, independentemente da forma como se dd esse acesso, € o
processo de tomada da palavra que estd em cena e, paralelamente, a tomada do sujeito
pela lingua. Ela afirma, entdo, que “quando se toma a palavra, sabemos, toma-se um
lugar que dira respeito a relagdes de poder, mas, simultaneamente, ‘toma-se’ a lingua,
que tem um real especifico, uma ordem propria” (SERRANI-INFANTE, 2016, p.247).

Como forma de melhor ilustrar o que vem sendo aqui tratado, trazemos mais
alguns estudos sobre aquisicdo de lingua estrangeira vistos a partir do viés psicanalitico.
Em Efeitos de inibicoes inconscientes na aquisicdo da segunda lingua, Fernandes

(2008) estudou cinco sujeitos de nivel superior, motivados e sem distirbio linguistico,

16



com enormes dificuldades e bloqueios na aquisicao da lingua estudada. Os resultados
ressaltam a diferenca entre ser capturado pela lingua materna e a aquisi¢io de uma
lingua estrangeira, ressaltando a experiéncia inaugural que significa para o sujeito o ato
de assumir um compromisso, de dizer de seu desejo a partir do desejo do Outro. Nas
suas em suas consideracoes finais, a autora (2008, p.63) afirma que os discursos de seus
entrevistados deixam “marcas que ligam a inibi¢do no francés para além da consciéncia,
seja nas tramas das relagdes familiares, seja na atemporalidade do inconsciente”.

O estudo desenvolvido por Lopes (2015), As interferéncias subjetivas do
processo de aquisicdo de outra lingua em mulheres em situacdo de cdrcere, contou com
a participacdo de sete detentas, revelando que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
ndo é sem consequéncias marcantes para o sujeito. Destacamos de suas consideragdes
finais o achado referente a captura pelo som, revelado por muitas participantes como o
prazer por cantar musicas em inglés, rebuscar os fonemas da lingua mesmo sem a
compreensdo e o sentido, o gosto pela musicalidade, embora todas tenham se referido a
dificuldades com a nova lingua.

Apesar de a maioria dos estudos com a lingua estrangeira abordarem
predominantemente a relagdo ensino-aprendizagem, como dito anteriormente, outros
estudos operam com a proposta de sujeito que aqui identificamos. No entanto, ndo
foram encontrados trabalhos cujo foco recaisse sobre sujeitos imersos na lingua pela
particularidade de residirem no exterior. Entendemos ser esse um aspecto que marca o
diferencial da pesquisa aqui proposta.

A aquisicdo de uma lingua estrangeira na condi¢do de residente no exterior —
portanto, no ambiente natural da lingua — poderia ser um facilitador. Apesar disso, nas
comunidades de brasileiros residentes no exterior do Facebook é comum a identificacdo
de sujeitos que se referem a ndo saber lidar com a nova lingua, apresentando sérias
dificuldades em relacdo a tal quesito.

Lyra (2013) distingue dois ambientes nos quais pode se dar a “aprendizagem” de
uma nova lingua: em situacdo formal de sala de aula e em ambiente natural, sendo essa
a que estabelece relacdo com a tese aqui proposta. Segundo a autora, € no ambiente
natural que o sujeito vai estabelecer o contato com a nova lingua com o objetivo de
socializacdo e integracio social. E nesse ambiente natural que se encontra o imigrante,
que diante da superexposi¢do a lingua pretendida, vai familiarizando seus ouvidos ao
mesmo tempo em que lhe é imposta, pela comunidade, uma pratica oral ativa. Segundo

Lyra (2013, p.39), o sujeito geralmente “precisa utilizar-se da lingua-alvo para se fazer
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entender no meio social. Isso faz com que a aquisi¢cdo aconteca, geralmente, em uma
velocidade relativamente alta, e o falante sinta-se cada vez mais a vontade no novo
idioma”. A autora ressalta que embora a aquisi¢do a partir da necessidade concreta
imposta pela situacdo se dé mais rapidamente se comparada a formalidade de uma sala
de aula, ha a possibilidade de haver, para alguns, dificuldades importantes mesmo apds
longo periodo de tempo na situacdo, o que leva o sujeito a questionar sua propria
capacidade de falar uma lingua estrangeira.

Tal evidéncia remete-nos a Milner (2006), que afirma que o sujeito € marcado
definitivamente pela experiéncia vivida durante o processo de aquisi¢do da lingua
inaugural, a materna. Corroborando com essa ideia, Revuz (2016) afirma que
“aprender” uma lingua estrangeira torna-se um ato delicado na medida em que envolve
a base da estruturacdo psiquica do sujeito e traz a tona a experiéncia com a lingua
materna, interferindo na aquisi¢do de nova lingua. Para essa autora, a inser¢do no novo
idioma gera confrontos considerando que o sujeito jd traz em si um laco especifico com
a lingua materna. Confronto que pode gerar como efeito um desconforto traduzido em
perturbacdo e questionamentos do sujeito na relacio com a nova lingua. No entanto,
entendemos que o que se passou na aquisicdo da primeira lingua vai reverberar nas
aquisi¢des seguintes, podendo tanto facilitar quanto dificultar o processo.

Diante do exposto, pode-se indicar que muitos sujeitos ao tentarem falar outra
lingua sentem dificuldades importantes, que se constituem, muitas vezes, em obstaculos
ou impedimentos da captura pela lingua estrangeira.

O estudo aqui proposto partiu, inicialmente, de algumas questoes.

Por que muitos brasileiros residentes fora do Brasil ndo conseguem ou t€m
dificuldades importantes em ser capturados pela lingua do local em que moram? Quais
as dificuldades sentidas por eles? Esses sujeitos identificam diferencas entre sua
condi¢do de ouvinte e de falante da lingua local? Como se inserem na vida social? O
que fazem para driblar as dificuldades na relagdo com o outro pelo viés da lingua? As
dificuldades sentidas acontecem apenas em relacdo a lingua referida ou se aplicam
também a outras linguas estrangeiras?

Essas interrogacdes iniciais desencadearam uma série de reflexdes que
culminaram na proposta ora apresentada. E uma pesquisa que trata de linguagem e traz
para a cena o sujeito do inconsciente, ou seja, o sujeito como efeito da relacdo entre
significantes. Configura-se como um estudo de caso que pretende trazer contribuicoes

no sentido de melhor elucidar as dificuldades dos sujeitos, fazendo emergir novas
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formas de olhar para esse fendmeno, principalmente, por se tratarem de sujeitos que se
encontram imersos em outra sociedade, diante de uma lingua outra, diferente daquela
que os constituiram como sujeitos falantes.

Amadurecendo os questionamentos iniciais, esta tese teve como objetivo geral
investigar a relacdo de uma brasileira residente no exterior com a lingua estrangeira. Os
objetivos especificos foram investigar a que remetem as dificuldades na relacdo com a
lingua estrangeira e investigar a relacdo com a lingua materna como aspecto dificultador
da captura pela lingua estrangeira.

Para tanto, a pesquisa apresenta sua fundamentagdo tedrica no primeiro capitulo,
organizado sob cinco tdpicos, a saber: 1- Consideracdes sobre a Linguistica e o
encontro com a Psicandlise, onde apresentamos o conceito de lingua proposto por
Saussure, discutindo desdobramentos inerentes a tal conceito, quando sdo chamados
outros autores, inclusive Lacan, que apoiado na linguistica estrutural apresenta sua
teoria sobre o significante. No tépico 2, intitulado Lingua materna e lingua estrangeira,
a lingua materna é colocada em cena evidenciando o percurso que torna o infans um
sujeito falante. Aqui, é adotada a proposta de aquisicdao da linguagem de Cldudia de
Lemos, por ser essa a autora que assume a concepcao de sujeito sob o qual operamos, o
sujeito dividido, o sujeito do inconsciente. Outros seguidores dessa proposta sao
também incluidos na discussdo. No seguimento, avancamos para a lingua estrangeira
apresentando estudos que discorrem sobre o seu conceito, bem como sobre o que
significa para o sujeito do inconsciente o enfrentamento de uma lingua outra, diferente
da lingua fundadora que o constituiu como sujeito. Além disso, destacamos aspectos
referentes a relacio da lingua materna com a lingua estrangeira em um processo que nao
€ sem consequéncias para o sujeito.

Tomando o gancho da aquisicdo da linguagem, seguimos para o tépico 3- O
sujeito do Inconsciente e sua constituicdo. Esse terceiro topico, que é baseado nos
fundamentos da psicanalise, apresenta quatro subdivisdes, a saber: o estddio do espelho;
as pulsoes; sobre o medo na teoria freudiana, e, finalmente, o recalque e o retorno do
recalcado.

Ao discorrermos acerca do estddio do espelho, apresentamos a reflexdo de Lacan
sobre a constituicdo do sujeito, periodo que a crianca vivencia dos oito meses até a
idade de um ano e meio, e que marca seu reconhecimento a partir da identificacdo de
sua imagem refletida no espelho. Nessa discussao articulamos os conceitos de alienagcao

e separagdo, na medida em que, para constituir-se, 0 ser vivo precisa inicialmente se
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alienar ao Outro como objeto do seu desejo para, posteriormente, se separar
constituindo-se também como sujeito desejante, a partir da falta. Esse subtopico €
perpassado pelos registros do real, simbdlico e imagindrio, registros fundamentais na
teoria lacaniana. Indo adiante, apresentamos o subtopico que aborda os pressupostos
tedricos das pulsdes a partir das ideias freudianas e lacanianas, enfatizando a pulsao
invocante, por ser aspecto de relevancia quando se pensa no vivo que se torna falante,
sujeito atravessado pela linguagem. No topico 4: Sobre o medo na teoria freudiana, o
medo em seus primoérdios a partir do que nos aponta o pai da psicandlise. Finalmente,
abordamos no quinto e dltimo tépico O recalque e o retorno do recalcado, momento em
que colocamos em tela a teoria freudiana sobre o recalque, destacando o recalque
original ou primdrio, o recalque propriamente dito ou secunddrio € o retorno do
recalcado. Na continuidade desse topico, avangamos para o recalque do som, utilizando
a ideia do ponto surdo proposto por Vives, procurando articular o esquecimento do som
pelo sujeito, que ocorre quando da separacdo da voz do Outro, e lhe permite avangar
para o fazer ouvir sua prépria voz no mundo, tal como afirma Didier-Weill.

No segundo capitulo esclarecemos os critérios metodolégicos utilizados nesta
pesquisa qualitativa, estudo de caso, realizada a partir de entrevista semiestruturada,
gravada em 4udio transcrita na integra.

A partir desses esclarecimentos passamos a andlise e discussdo dos resultados

para, com base nelas, procedermos as consideragdes finais do estudo.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1  Consideracoes sobre a Linguistica e o Encontro com a Psicanalise

Considerando que esta Tese assume como foco a lingua estrangeira e,
consequentemente, a lingua materna af incluida, a concepcao de lingua assumida precisa
ser destacada, o que passa, necessariamente, pelo entrelacamento da linguistica com a
psicandlise.

Este ¢ um conceito que traz desdobramentos e, considerando este aspecto, o
presente texto vai abordar tanto a lingua, quanto a linguagem e a fala, conceitos
implicados. Sua elaboracdo serd iniciada pela marcante trajetoria do genebrino
Ferdinand de Saussure, no Curso de Linguistica Geral (CLG), publicado apds sua morte
por discipulos que reuniram as anotacdes referentes aos cursos ministrados entre 1907 e
1911, na Universidade de Genebra. No seguimento, serd dedicada atencdo ao conceito
de significante na perspectiva de Lacan, uma vez que esse psicanalista, ao se inspirar na
linguistica saussuriana e jakobsoniana, dentre outras dreas de saber, apresenta um
projeto que, de certa forma, abre outro paradigma na historia da psicandlise. Como se
pode notar, aqui nesta proposta académica, a linguistica estabelece interface com a
psicanélise, motivo pelo qual serdo contemplados autores como Saussure, Jakobson,
Freud e Lacan, além de comentadores desses grandes tedricos, no intuito de enriquecer
o que se discute.

De acordo com Granger (1994), o mestre genebrino viveu em um momento
caracterizado por grande inquietude em relagdo a sistematizacdo de estudos que, a
época, tinham como base os métodos dedutivos. Saussure estava preocupado com a
necessidade de definicdo de objeto da linguistica e mantinha pensamento critico diante
da auséncia de cientificidade nos estudos sobre linguagem com base na tradicdo greco-
romana. Essa busca pelo merecido rigor cientifico em relacdo as questdes da linguagem
culminou na defini¢do do objeto lingua considerando seu cardter social e complexo.

Entre os anos de 1907 e 1911, Ferdinand de Saussure proferiu trés cursos sobre
linguistica na Universidade de Genebra. Ap6s sua morte, os editores Bally e Sechehaye,
discipulos que ndo assistiram a suas aulas, publicam o Curso de Linguistica Geral
(CLG), abordando os conteudos dos cursos. Trata-se, sem duvida, de obra de grande
valor e referéncia na drea da linguagem, mas o fato de ndo ter sido escrito pelo préprio

Saussure gera muitas criticas, principalmente no que se refere ao questionamento acerca
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da fidedignidade das ideias do autor. Os préprios editores admitem a impossibilidade de
publicar todo o contetido ministrado nos trés cursos, principalmente diante dos poucos
registros realizados pelo préprio Saussure. Assim, na tentativa de reduzir esse impasse,
Bally e Sechehaye utilizam cadernos e anota¢des de alunos que estiveram presentes nos
cursos, o que, de certa forma, gera conflitos na medida em que se deparam com
pensamentos fragmentados da obra de Saussure. Ainda assim, resolvem desenvolver os
escritos, mesmo cientes de que essa reconstitui¢do seria criticada.

No entanto, ¢ importante considerar que foi a partir dessa publicagdo que se
estabeleceram o nome de Saussure e da propria linguistica. Sem ela, provavelmente, as
ideias do grande mestre teriam se perdido. De acordo com Arrivé (2010), sdo ideias que
ainda despertam interesse e inspiram pesquisas, tendo provocado efeitos no pensamento
dos séculos XX e XXI, a partir das interlocu¢des realizadas por teéricos como Barthes,
Lévi-Strauss, Jakobson, Benveniste e Lacan.

Para Maliska (2010), Saussure era fortemente instigado pelas questdes
desconhecidas relacionadas as linguas e a propria linguagem, o que desencadeou sua

busca pelas histdrias dos povos e pelos estudos etimolégicos. Ele afirma:

Saussure embrenha-se numa tarefa um tanto quanto drdua ao promover os
cursos de Linguistica Geral, mas a torna o seu desafio, o seu limite de tratar
de questdes acerca de uma defini¢do do objeto linguistico, da origem da
lingua, da relacdo de valores, da arbitrariedade (MALISKA, 2010, p.33).

Segundo tal autor (op. cit.), o CLG objetivou, dentre outras questdes, estabelecer
um novo estatuto epistemoldgico para a ciéncia linguistica considerando que, apesar do

alto rigor existente nas pesquisas referentes a gramdtica comparativa,

ndo havia ainda uma teoria linguistica que desse conta da defini¢do de um
objeto no campo da linguagem, pois com a comparagdo chegava-se a muitos
postulados e regras gramaticais, porém faltava algo que desse coesdo
definitiva a estas formulagdes (MALISKA, 2010, p.33).

Saussure € considerado, entdo, o grande patriarca da linguistica como ciéncia, na
medida em que vai de encontro a vdrios postulados até entdo estabelecidos nas
discussdes sobre o assunto. Porém, vale salientar que a importancia da obra advém do
fato de ser aquela que funda os pilares da linguistica moderna, estabelece as bases

cientificas para os estudos linguisticos e define o seu objeto, a lingua, distinguindo-o de

22



outros fatos da linguagem. No CLG, a linguagem ¢ caracterizada em oposi¢ao a lingua e
essa em oposicao a fala e a escrita.

Sdo muitos os conceitos que Saussure ird estabelecer no CLG, no entanto, aqui
serd enfatizada a lingua, apontando também, como afirmado anteriormente, fala e
linguagem, além do signo linguistico, aspectos relevantes nesta Tese.

No curso em questio, tem-se, inicialmente a linguagem humana como material
da linguistica, porém, por ser constituida por diversos aspectos, haveria a dificuldade de
observacdo, impossibilitando seu lugar de objeto. Assim, Saussure (2012, p.39) enfatiza
a criagdo de um objeto ‘integral e concreto’ para a linguistica, a lingua, em contraponto
aos objetos de outras ciéncias que tém seu objeto definido previamente. O mestre (op.
cit., p.42) argumenta que a faculdade que o homem apresenta para articular as palavras
s6 pode emergir com o auxilio de um instrumento “criado e fornecido pela
coletividade”, diante do que afirma “que ¢ a lingua que faz a unidade da linguagem”.

A ideia de Saussure fundamenta-se no fato de o estudo da linguagem
compreender duas partes: uma essencial, cujo objeto é a lingua, social e independente
do individuo, e uma secundéria, que € individual e tem como objeto a fala. O fato de o
autor apresentar essa separacdo e utilizar-se do termo secundéria ao se referir a fala nao
significa um espaco de menor valor atribuido a essa, uma vez que ele préprio afirma que
lingua e fala sdo objetos que mantém entre si uma relacdo de implicagdo mutua: “a
lingua € necessdria para que a fala seja inteligivel e produza todos os seus efeitos; mas
esta é necessaria para que a lingua se estabeleca” (SAUSSURE, 2012, p.51).

Entendemos que a grande preocupacdo de Saussure € assegurar o lugar da
linguistica nos estudos da linguagem, através da lingua. Ele (op. cit., p.117) afirma que
“[...] distinguimos primeiramente, no seio do fendmeno total que representa a
linguagem, dois fatores: a lingua e a fala. A lingua € para nés a linguagem menos a
fala”, o que revela essa relagao de implicagao, mas que da a fala um lugar determinado
e aparentemente separado, uma vez que sem isso possivelmente o autor ndo teria €xito
na sua ideia de definir o objeto da linguistica conferindo a ela o estatuto de ciéncia.

Mas o que € a lingua (la langue) para Saussure?

Os editores do CLG (2012) a apresentam como algo que ndo vai além de um
sistema de valores puros, um fato social, que surge da coletividade ao estabelecer
valores a partir de uma convencdo social sobre a qual o individuo ndo tem poder de

mudar, mas que registra passivamente. O individuo sequer se dd conta de como ela se
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estrutura e nem de como a adquire, mas sem lingua nao serd possivel sua inser¢ao nas
relagdes sociais, na medida em que ela nao € um fendmeno individual.

A lingua se diferencia da fala (la parole), que ¢ vista como “um ato individual
de vontade e inteligéncia” (SAUSSURE, 2012, p.45). No ato de fala distinguem-se: as
combinagdes que compdem o sistema da lingua, empregadas pelo falante para exprimir
seu pensamento; O mecanismo psicofisico que permite a exteriorizacdo dessas
combinacoes.

Saussure (op. cit., p.51) afirma que é

ouvindo os outros que aprendemos a lingua materna; ela se deposita em
nossos cérebros somente apds inimeras experiéncias. Enfim, é a fala que faz
evoluir a lingua: sdo as impressdes recebidas ao ouvir os outros que
modificam nossos hdbitos linguisticos. Existe, pois, interdependéncia da
lingua e da fala; aquela é a0 mesmo tempo o instrumento e o produto desta.
Tudo isso, porém, ndo impede que sejam duas coisas absolutamente distintas.

E segue afirmando que a

lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais depositados
em cada cérebro, mais ou menos como um diciondrio cujos exemplares,
todos idénticos, fossem repartidos entre os individuos. Trata-se, pois, de algo
que estd em cada um deles, embora seja comum a todos e independa da
vontade dos seus depositarios (op. cit., p.51).

Ja a fala seria “a soma do que as pessoas dizem, e compreende: a) combinagdes
individuais, dependentes da vontade dos que falam; b) atos de fonagdo igualmente
voluntérios, necessdrios para a execugdo dessas combinagdes” (SAUSSURE, 2012,
p.52). Para o autor, as manifestacdes, aqui, sdo individuais e momentaneas, nao
portando aspectos do coletivo, como na lingua. Esses s@o os argumentos que utiliza para
ndo reunir num mesmo ponto de vista a lingua e a fala.

Entdo, para Saussure (op. cit., p.46), a lingua ¢ vista como “um sistema de
signos onde, de essencial, s existe a unido do sentido e da imagem acustica, onde as
duas partes do signo sdo igualmente psiquicas”. Os signos, por sua vez, sao entendidos
como a “combinag¢do do conceito e da imagem acustica somente, por exemplo uma
palavra (arbor etc.). Esquece-se de que, se chamamos a arbor signo, é somente porque
exprime o conceito “arvore”, de tal maneira que a ideia da parte sensorial implica a do

total” (op. cit., p.107).
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Além disso, a lingua tem sua ordem prépria e pode ser caracterizada como um
objeto de natureza concreta pelo fato de haver associacdes que sdo legitimadas pelo
consenso coletivo quando da unido das imagens acustica e visual. Assim, hd uma
unidade linguistica - o signo - que nada mais é que a unido entre o conceito (significado)
e a imagem acustica (significante), considerando que esta ndo corresponde ao som
material, enquanto o conceito corresponde a ideia atribuida a imagem acustica. O signo
sO se constitui se formado pelas duas partes.

Nas palavras empregadas no CLG (2012, p.106), a unidade linguistica “¢ uma
coisa dupla, constituida pela unido de dois termos”, mas seus valores serdo considerados
a partir da associacdo e oposicdo que ocorrem como um jogo dentro do sistema da
lingua.

Como se dd, para Saussure, a relacdo entre o significado e o significante?
Kaufmann (1996, p.472) afirma que, para Saussure, “o significante ¢ a representacao
psiquica do som tal como nossos sentidos o percebem ao passo que o significado é o
conceito a que ele corresponde”.

Entendendo a integralidade do signo como resultado da associacdo entre
conceito (significado) e imagem acustica (significante), Saussure (op. cit.) propde que
se tome o termo signo como relativo a algo total, e que se substituam os termos conceito
por significado e imagem acustica por significante. O laco que une significante e
significado € arbitrério.

Para compreender a arbitrariedade tomamos o exemplo que o autor fornece, a
partir da palavra “mar”. A ideia de “mar” ndo traz relacdo com a sequéncia de sons
m-a-r, na medida em que poderia ser representada por outra sequéncia qualquer. Tal
fato se confirma pela existéncia de diferentes linguas e pelas diferengas entre elas, como
afirma o autor. O significante “¢ imotivado, isto ¢, arbitrario em relacao ao significado,
com o qual ndo tem nenhum lago natural na realidade” (SAUSSURE, 2012, p.109).

Seguindo nessa linha de raciocinio, Saussure (op. cit.) ainda afirma que a
questdo arbitrdria do signo considera a inexisténcia de relacdo entre eles. No entanto,
reconhece que pode haver arbitrariedade relativa, definida em relacdo a outro signo que
€ absolutamente arbitrario. Como exemplo, tem-se a palavra dezenove, que no CLG €
classificada como motivada por dez e nove os quais, por sua vez, inicialmente sdo
absolutamente imotivados.

Para Saussure (op. cit., p.118), o fato de haver arbitrariedade nao “nos impede de

ver a lingua como uma simples convencdo modificivel conforme o arbitrio dos
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interessados”, pois a acao do tempo se combina com a for¢ca que vem do social. Em suas
palavras:

Se se tomasse a lingua no tempo, sem a massa falante [...] ndo se registraria
talvez nenhuma alteracdo; o tempo ndo agiria sobre ela. Inversamente, se se
considerasse a massa falante sem o tempo, ndo se veria o efeito das sociais
agindo sobre a lingua (SAUSSURE, 2012, p.118).

No que se refere ao cardter linear do significante, tem-se que devido a sua
natureza auditiva, ele assume caracteristicas relativas ao tempo, € extensdo mensuravel
em uma Unica dimensdo, ou seja, ¢ uma linha em que seus elementos se mostram um
ap6s o outro, formando uma cadeia. Sendo matéria sonora desenvolve-se no tempo e
depende dele para ser realizado, considerando que dois significantes ndo podem ser
pronunciados a0 mesmo tempo.

Isto posto, vem para a cena a ideia de Saussure exposta na segunda parte do
CLG, quando ao tomar a lingua como um sistema de valores cria a Teoria do Valor.

Ao considerar a lingua como sistema de valores, Saussure (op. cit.) determina
que o valor de um termo na lingua ndo é simplesmente a unido de um som e um
conceito. E preciso considerar a relacio em cadeia, em que significado e significante
que compdem O signo apresentam-se como a contraparte de outros signos. Assim,
“todos os termos sdo solidarios e o valor de um resulta somente da presenca simultanea
de outros” (2012, p.161), ou seja, “o valor de qualquer termo que seja esta determinado
por aquilo que o rodeia” (op. cit., p.163).

O valor da significagdo, que € a contraparte da imagem actstica, é definido
como resultado das relacdes estabelecidas no sistema da lingua, como exemplifica a

seguir:

O portugués carneiro ou o francés mouton podem ter a mesma significagdo
que o inglés sheep, mas ndo o mesmo valor, isso por varias razdes, em
particular porque, ao falar de uma por¢do de carne preparada e servida a
mesa, o inglés diz mutton e ndo sheep. A diferenca de valor entre sheep e
mouton ou carneiro se deve a que o primeiro tem a seu lado um segundo
termo, o que ndo ocorre com a palavra francesa ou portuguesa (SAUSSURE,
2012, p.162-163).

No tocante a imagem acustica, para Saussure (op. cit., p.167), essas relacdes e
diferencas com os demais termos da lingua também sdo consideradas. Para ele, “o que
importa na palavra ndo € o som em si, mas as diferencas fOnicas que permitem

distinguir essa palavra de todas as outras, pois sdo elas que levam a significacao”.
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O valor do signo, em suas partes conceitual e material, leva em consideracao

aquilo que os outros signos nao sdo. Ele afirma:

[...] na lingua sé existem diferencas. E mais ainda: uma diferenca supde em
geral termos positivos entre os quais ela se estabelece; mas na lingua ha
apenas diferengas sem termos positivos. Quer se considere o significado, quer
o significante, a lingua ndo comporta ideias nem sons preexistentes ao
sistema linguistico, mas somente diferengas conceituais e diferencas fonicas
resultantes desse sistema” (SAUSSURE, 2012, p.167).

Outro aspecto importante € quando Saussure (2012) afirma que em se tratando
de lingua, tudo é baseado em relagées, e define as relagdes associativas e sintagmaticas.

As relagdes associativas sdo relagdes que se associam na memdria € acontecem
fora do discurso, formando grupos nos quais ocorrem relacdes bastante diversas. Por
unirem termos que estdo ausentes da cadeia discursiva, sdo chamadas de relagdes “in
absentia”, até porque quando um significante é selecionado os demais ficam excluidos.
Ja as relacdes sintagmaticas s@o o resultado do encadeamento de termos, um apds outro,
na cadeia da fala, estando, portanto, numa relagdo “in praesentia”. Essas relagdes levam
em consideragdo o cardter linear da lingua, em que ndo é possivel pronunciar dois
termos ao mesmo tempo.

Jakobson (2010) parte das elaboracdes de Saussure, lancando um novo olhar
para essas relacOes associativas e sintagmdticas, nomeando-as como processos
metafdrico e metonimico, respectivamente. Para o autor, o funcionamento da linguagem
revela-se pela articulagdo desses dois processos numa mesma operacao, em que O €iXo
metaférico € o eixo das relagdes associativas (selecdo) e o metonimico € o eixo das

relacdes sintagmadticas (combinagdo). O autor afirma:

Falar implica a sele¢do de certas entidades linguisticas e sua combinagdo em
unidades linguisticas de mais alto grau de complexidade. Isso se evidencia
imediatamente no nivel lexical: quem fala seleciona palavras e as combina
nas frases, de acordo com o sistema sintdtico da lingua que utiliza; as frases,
por sua vez, sdo combinadas em enunciados (JAKOBSON, 2010, p.43).

Jakobson (op. cit.) foi influenciado também por Freud ([1900] 1996) que, na
obra A interpretacdo dos sonhos, aborda aspectos da linguagem ao destacar a
condensacdo e o deslocamento como mecanismos do funcionamento do inconsciente.
Na condensacao, segundo Freud, o sonho manifesto contém conteido menor que o
conteddo latente, e pode se apresentar de trés diferentes formas, a saber: alguns

elementos latentes sdo omitidos na sua totalidade; apenas um fragmento do sonho
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latente aparece no sonho manifesto e, finalmente, alguns elementos latentes se fundem
em apenas uma unidade no sonho manifesto.

Para compreendermos um pouco mais sobre os efeitos da linguistica na
psicanélise, nos remetemos a Lacan ([1953] 1998), especificamente no texto Fungdo e
campo da fala e da linguagem. Nesse texto, o autor justifica a ado¢do do modelo
saussuriano para formar sua defini¢do de linguagem, por ser a linguistica a ciéncia que
operou grande revolu¢do no campo das ciéncias humanas. Demonstra sua preocupagdo
com o ato analitico, e refere-se a fala como elemento material de que dispde o analista
para conduzir o tratamento.

Ele afirma: “Quer se pretenda agente de cura, de formagdo ou de sondagem, a
psicandlise dispOe apenas de um meio: a fala do paciente” (LACAN, [1953] 1998,
p-248). Abordando os meios do método psicanalitico, Lacan diz que “Seus meios sdo os
da fala, na medida em que ela confere um sentido as fun¢des do individuo” (op. cit.,
p-259), deixando evidente que a fala aparece como a forca que gera a realidade do
sujeito.

Mas € o conceito de significante que €, sem divida, um conceito central da obra

de Lacan. Maliska (2010, p.62) diz:

O significante é fenda inaugural, qualidade daquilo que possibilita a
significacdo, da mesma forma que denuncia sua auséncia de significagdo. O
significante — esse ser imaterial, que é parte do discurso — é que fala em nds,
apesar de nds. O significante fala do sujeito antes mesmo de ser falado pelo
sujeito [...]. O sujeito, antes de falar, é falado no sentido de usado, tomado
por empréstimo em seu préprio corpo, em seu som, para que o significante
fale nele e através dele.

De acordo com Roudinesco; Plon (1998), para construir sua teoria de
significante, Lacan debrugou-se, no periodo entre 1949 e 1956, sobre os estudos de
Ferdinand de Saussure que envolviam os signos linguisticos, somados aos trabalhos que
Lévi-Strauss desenvolveu acerca da fun¢do simbdlica, levando em consideracdo toda a
problematica heideggeriana da verdade ontoldgica.

Na sequéncia, que culminou no periodo de 1956 a 1961, Lacan apoiou-se nos
estudos de Jakobson, ja apontados acima, a fim de conferir um estatuto 16gico a sua
teoria, abandonando a referéncia a ontologia heideggeriana.

Para Mourdao (2011, p.62), Lacan importou da Antropologia a tese de Lévi-
Strauss, que entende o papel da linguagem na origem da vida em sociedade, marcando

as possibilidades sonoras especificas em cada lingua. A autora também ressalta que ao
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buscar a Linguistica, através das obras de Saussure e Jakobson, Lacan fortaleceu sua
base tedrica de forma substancial, na medida em que “recolheu delas os principais
recursos para fundamentar as leis do inconsciente como leis de linguagem”.

Apoiado na linguistica estruturalista, Lacan ([1966] 1992) compreende que a
teoria do inconsciente de Freud se situa no campo do simbélico, quando passa a
questionar o conceito de signo linguistico proposto por Saussure no CLG. Relembrando,
0 signo para Saussure se constitui na combinacdo do significante com o significado,
como se fossem dois lados de uma moeda. Nessa perspectiva, significante e significado
estdo intimamente unidos.

Mourao (2011) afirma que a contribuicdo mais valiosa de Saussure para Lacan
foi a definicdo de haver, em toda lingua, uma unidade minima de significacio, que é o
signo linguistico, formado pela unido de significado e significante. No entanto, para
Lacan ([1972-1973]1985, p.68), o signo nao ¢ “signo de alguma coisa, mas de um efeito
que ¢ aquilo que se supde, enquanto tal, de um funcionamento do significante”.

Diferente do que propde Saussure, Lacan ([1957] 1998) da primazia ao
significante, colocando-o acima da barra, e essa barra significa que significado e
significante se referem a ordens distintas e separadas. O significante é duplamente
articulado, pois a0 mesmo tempo em que € composto por elementos menores (fonemas),
ele compde estruturas maiores tomando como base as leis que organizam a linguagem.

Nas palavras de Roudinesco; Plon (1998, p.709):

Lacan inverteu essa posi¢do e colocou o significado abaixo do significante,
ao qual atribuiu uma funcéo primordial. Depois, tornando a levar em conta a
ideia de valor, ele sublinhou que toda significacdo remete a uma outra
significa¢do. Deduziu disso que o significante estd isolado do significado
como uma letra, um traco ou uma palavra simbdlica, desprovida de
significagdo mas determinante, como funcdo, para o discurso do sujeito. A
esse sujeito, ndo mais assimilavel a um eu, Lacan chamou “sujeito do
inconsciente”. Ele ndo seria um sujeito “pleno”, mas representado pelo
significante, isto &, pela letra onde se marca o assentamento do inconsciente
na linguagem.

Para Lacan, o significante liga-se a outro significante para constituir uma cadeia.
No texto A instancia da letra no inconsciente, o autor ([1957] 1998) afirma que o
significante, em si, ndo vem associado a significa¢do, e sim que os possiveis sentidos
emergem a partir da relagdo que estabelecem com os demais significantes da cadeia de
fala. A significagdo vai depender das ligacOes proprias do significante, pois € ele que

tem a funcdo primordial nesse processo. Para o autor (op. cit., p.501) “[...] nenhuma
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significacdo se sustenta a ndo ser pela remissdo a uma outra significagdo.” Além disso,
ele entende tratar-se de uma ilusdo afirmar que “o significante atende a fun¢do de
representar o significado.” O significado ocorre em momento posterior, chamado por
Lacan de “ponto de estofo” ou “ponto do basta”, nas relagdes entre significantes.

O ponto do basta define 0 momento em que o deslizamento da significacdo é
detido pelo significante, e se refere, entio, ao estabelecimento do tltimo termo no eixo
de combinacdo de significantes na frase. Desta forma, se fecha a significagdo, “sendo
cada termo antecipado na constru¢io dos outros e, inversamente, selando-lhe o sentido
por seu efeito retroativo” (LACAN, [1960b] 1998, p.820).

Neste topico que ora finalizamos, tentamos articular os conhecimentos da
linguistica e a inevitdvel chamada a psicandlise para dar conta do objeto deste estudo, a
lingua estrangeira, que ndo pode ser compreendida sem o estabelecimento do vinculo
com a lingua materna. Passamos, agora, a expor a lingua materna e, no seguimento, as

relacdes com a lingua estrangeira.

1.2  Lingua Materna e Lingua Estrangeira

Na perspectiva desta Tese, conforme j4 destacado, o sujeito de que tratamos € o
sujeito do inconsciente, definido por Chemama (1995, p.208) em seu Diciondrio de
Psicandlise como “Ser humano, submetido as leis da linguagem que o constituem, e que
se manifesta de forma privilegiada nas formac¢des do inconsciente”. Entdo, pode-se
inferir que se trata de um sujeito que estd sujeito a linguagem, e mais, que ja nasce
imerso na linguagem.

Assim, esclarecemos que os autores incluidos aqui serdo aqueles que revelam
sua filiagdo aos constructos psicanaliticos, mantendo a coeréncia tedrica do texto aqui
apresentado.

Para iniciarmos uma reflexdo sobre o que vem a ser a lingua materna,
ressaltamos nosso reconhecimento da implicacdo da aquisi¢do da linguagem com o
surgimento do sujeito falante, aspecto que nos dirige a um ponto significativo, a saber, a

lalangue, neologismo criado por Lacan ([1971-1972] 2000-2001), a partir de um lapso
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cometido por ocasido da licdo de 4 de novembro de 1971 constante no Semindrio 19, O
saber do Psicanalista.

A lalangue, segundo Lacan (1972-1973] 1985), designa o que se apresenta como
falta em todas as linguas, ressaltando o inconsciente em dois aspectos, a saber, em sua
multiplicidade e em sua estrutura como linguagem. Desta forma, sendo o inconsciente
estruturado como linguagem e constituido por lalangue, o sujeito € passivel de cometer
equivocos. O inconsciente feito de lalangue €, portanto, o lugar privilegiado de um
saber fazer que vai além do que o sujeito suporta como enunciado, uma vez que esse
saber escapa a dimensdo consciente daquele que fala. Lacan ([1972-1973] 1985, p.190)
diz: “E nisto que o inconsciente, no que eu o suporto com sua cifragem, s6 pode
estruturar-se como uma linguagem, uma linguagem sempre hipotética com relagdo ao
que a sustenta, isto €, alingua”.

Para Lacan (op. cit.), € através da lalangue que se instaura a matriz significante
original que vai permitir ao sujeito sua ascensdo ao simbolico e, entdo, garantir sua
existéncia. Assim, pode-se afirmar que um aspecto fundamental da lalangue esta no fato
de ela operar como suporte essencial da linguagem, ou seja, a fonte da lingua-causa do
sujeito do inconsciente. Para o autor (op. cit., p.195), € através da lalangue que “o
significante pode ser chamado a fazer sinal, a construir signo”. Vale salientar, porém,
que a linguagem que vai constituir o sujeito &, ela propria, feita de lalangue, e o sujeito
um efeito singular das suas operagdes (da lalangue).

Antes de continuarmos nos apontamentos sobre a lalangue, acreditamos ser
importante esclarecer acerca das diferentes traducdes do neologismo lacaniano para o
portugués, e para tal recorremos a Haroldo de Campos, poeta, critico e tradutor de

poesia. Segundo o autor:

Diferentemente do artigo feminino francés (LA), o equivalente (a) em
portugués, quando justaposto a uma palavra, pode confundir-se com o prefixo
de negacdo, de privacgdo (afasia, perda do poder de expressdo da fala; afésico,
o que sofre dessa perda; [...], aglossia, mutismo falta de lingua; aglosso, que
ndo tem lingua. Assim, alingua poderia significar caréncia de lingua, de
linguagem, como alingue seria o contrdrio absoluto de plurilingue,
multilingue, equivalendo a “deslinguado”. Ora, LALANGUE, pode-se dizer,
é o oposto de ndo-lingua, de privacio de lingua. E antes uma lingua
enfatizada, uma lingua tensionada pela “funcdo poética”, uma lingua que
“serve a coisas inteiramente diversas da comunicagdo [Lacan]. Esse
idiomaterno [...] € “lalangue dite maternelle” (“lalingua dita maternal), ndo
por nada — sublinha Lacan — escrita numa s6 palavra, j4 que designa a
“ocupagdo (/”affaire) de cada um de nés”, na medida mesma em que o
inconsciente “¢ feito de lalingua” [Lacan]. Entdo prefiro LALINGUA, com
LA prefixado, este LA que empregamos habitualmente para expressar
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destaque quando referimos a uma grande atriz, a uma diva (La Garbo, La
Duncan, La Monroe). Lalia, lalagcdo, derivados do grego ldleo, t€m as
acepcdes de “fala”, loquacidade”, e também por via do latim lallare, verbo
onomatopaico, “cantar para fazer dormir as criangas” (Ernout/Meillet);
glossolalia quer dizer: “dom sobrenatural de falar lingua desconhecida”
(Aurélio). Toda a drea semantica que essa aglutinacio convoca (e que estd no
francés Lalangue, mas se perde em alingua) corresponde aos propdsitos da
cunhagem lacaniana, servindo a justaposi¢cdo enfatica para frisar que, se “a
linguagem ¢ feita de lalingua”, se ¢ “uma elucubracdo de saber sobre
lalingua”, o “inconsciente ¢ um saber, um saber-fazer com lalingua”, sendo
certo que esse “saber-fazer com lalingua ultrapassa de muito aquilo de que
podemos dar conta a titulo de linguagem” O idiomaterno — LALINGUA —
nos “afeta” com “efeitos” que sdo “afetos” resume Lacan, mostrando que
sabe jogar com mestria o jogo que enuncia (CAMPOS, 2010, pp.242-3).

Porge (2006, p.115) refere-se a motivacdo do termo utilizado por Lacan da

seguinte forma:

Lacan reconhece que escolheu a palavra lalangue (lalingua) por sua
proximidade com a palavra lallation [lalacdo], que designa o falar infantil
cuja riqueza de sonoridades e de equivocos ird se amenizando. Essa palavra
da conta da ascendéncia da linguagem sobre o corpo, € mesmo daquilo que
Lacan chama de a coalescéncia da realidade sexual e da linguagem [...]. o
balbucio (gorjeio) e a tagarelice do bebé ja sdo [...] estruturados pela lingua
materna e pelas trocas que permitem com o adulto, suas escansdes, sua
prosodia; contribuem para o desenvolvimento motor e afetivo da crianga e
dao forma a seu desejo inconsciente.

Ainda com Porge (2014, p.79), o neologismo proposto por Lacan designa “a
integral de equivocos de que é composta a lingua dita materna para um sujeito, que
determina o inconsciente, tanto em seus tropecos quanto em seu mergulho no gozo do
corpo.” Assim, a relagdo entre lalangue e inconsciente é definida pelo préprio Lacan

([1972-1973] 1985, p.190) em:

O inconsciente € o testemunho de um saber, no que em grande parte ele
escapa ao ser falante. Este ser d4 oportunidade de perceber até onde vao os
efeitos da alingua, pelo seguinte, que ele apresenta toda sorte de afetos que
restam enigmadticos. Esses afetos sdo o que resulta da presenca de alingua no
que, de saber, ele articula coisas que vao muito mais longe do que aquilo que
o ser falante suporta de saber enunciado.

A linguagem, sem divida, é feita de alingua. E uma elocubracio de saber
sobre alingua. Mas o inconsciente é um saber, um saber-fazer com alingua. E
0 que se sabe fazer com alingua ultrapassa de muito o de que podemos dar
conta a titulo de linguagem.

Alingua nos afeta primeiro por tudo que ela comporta como efeitos que sio
afetos. Se se pode dizer que o inconsciente € estruturado como uma
linguagem, € no que os efeitos de alingua, que ja estdo 14 como saber, vao
bem além de tudo que o ser que fala € suscetivel de enunciar.
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Milner (2012) é um importante seguidor de Lacan e ao comentar o conceito de
lalangue afirma que ela distingue o que, na lingua, ndo se submete ao cdlculo e a
estratificacdo. A lalangue € o que consagra todas as linguas ao equivoco, sendo a lingua
materna sua configuracdo mais perfeita. O autor também ressalta que a entrada no
funcionamento da lalangue da-se pela lingua materna. No entanto, vale salientar que
apesar de se referir a lingua materna, na verdade € a lingua falada por aquele que
cumpre a fun¢do materna, ndo se tratando necessdria e exclusivamente da mae. Além
disso, Milner ressalta esse aspecto quando afirma que a lingua materna nao €, jamais, a
mesma lalangue, mas aquela que € possivel a partir da lalangue, que tem como uma de
suas caracteristicas se fazer presente em todas as linguas, mas ndo pertencer a nenhuma
exclusivamente. Ela inclui em suas operagdes a funcdo de sujeito, consagrando toda
lingua ao equivoco, ou seja, trata-se de uma lingua entre outras na medida em que opera

de modo particular ao fazer equivoco e que, uma vez formulada, vai impedir

por incomensurabilibade, que se construa uma classe de linguas que chegue a
inclui-la. Sua figuracdo mais direta é precisamente a lingua materna [...],
lalingua € o que faz com que uma lingua ndo seja compardvel a nenhuma
outra, na medida em que ela justamente ndo tem outra, na medida em que,
inclusive, ndo teria como se dizer o que é que a faz incomparavel. Lalingua é,
em toda lingua, o registro que a fada ao equivoco (MILNER, 2012, p.21).

Como compreender o que seria o equivoco? Para Milner (2012), os equivocos
sdo produzidos de forma singular, considerando que a lalangue € uma lingua entre

outras. Ele afirma:

Um modo singular de fazer equivoco: eis, entdo, o que € uma lingua entre
outras. Por isso, ela se torna cole¢do de lugares, todos eles singulares e
heterogéneos: de qualquer lado que se a considere ela € outra para si mesma,
incessantemente heterotépica. E por isso, também, que ela constitui
igualmente substancia, matéria possivel para as fantasias [fantasmes],
conjunto inconsistente de lugares para o desejo - a lingua é, desse modo,
aquilo que o inconsciente pratica, prestando-se a todos os jogos imagindveis
para que a verdade, no compasso das palavras, fale (MILNER, 2012, p.22).

Assim, a lalangue como lugar possivel de produzir equivocos a partir de tracos
do inconsciente e de residuos, nela presentes, serve de matéria prima para as
homofonias, homossemias, homografias, enfim, tudo onde seja possivel um duplo

sentido.
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Com base nos estudos lacanianos, considera-se equivoco a irrup¢ao do real,
marcado na cadeia metonimica, lugar em que se instala a possibilidade de um outro
sentido. Falar que o equivoco existe significa compreender que hd algo que escapa a
lingua, que é incompleta e marcada pela falta (TFOUNI; PROTTIS; BARTIJOTTO,
2017).

Seguindo os preceitos lacanianos, ha de se considerar a existéncia de um real da
lingua, que traz a possibilidade do equivoco, do tropeco, revelando uma lingua marcada
pela falta. Assim, a lingua € ndo-toda, na medida em que nem tudo pode ser
representado e nem tudo € possivel de ser dito (LEMOS, M.T. (2002); FREIRE;
MURCE (2009)). Lemos, M.T. (2002) diz que foi a partir dessa constatagao que Lacan,
considerando o sujeito do inconsciente, instituiu o conceito de lalangue.

Sobre a relacdo entre a lingua materna e lalangue, Pereira de Castro (2006),
baseando-se na proposta lacaniana, diz tratar-se de uma relacdo na qual “deve-se
reconhecer a dimensdo da prépria lingua, que suporta o ndo-todo da lalangue. Uma ndo
existe sem a outra” (2006, p.141). Lalangue ndo pode ser considerada como estdgio de
desenvolvimento, configurando-se como um anterior a lingua, € sim como um
funcionamento cujos efeitos marcam o corpo daquele que ainda ndo fala, mas que se
encontra em processo de captura pela lingua. O que diz essa autora leva-nos a convocar
Maliska (2013, p.117), quando afirma que a lalangue ndao € um idioma e nem apenas
uma lingua falada pelo sujeito, “mas uma lingua que fala no sujeito”.

A relacdo entre lalangue e lingua materna, como postula Lemos, M.T. (2002)
pode ser vista a partir da consideracdo do outro como instancia de um funcionamento
linguistico. Assim, € preciso relevar os gestos de interpretacdo da mae (adulto) diante da
fala infantil, o que aponta para a demarcacdo da captura da crianca pela lingua,
constituindo seu psiquismo e colocando-a na posicdo de sujeito, ou seja, € a lingua em
funcionamento atravessando a crianga, como afirma Vivacqua (2012).

Essa € a lingua materna, que Milner (2012) reforca como sendo a configuracio
mais perfeita de lalangue, como afirma Lacan quando adota o termo lalangue dite
maternelle, uma vez que ela se situa, em parte, na materialidade oferecida pela lingua
materna.

Nesta Tese, torna-se inquestiondvel refletir sobre o estatuto da lingua materna e
entender suas especificidades, o que serd agora tratado relembrando a filiacdo tedrica
desta pesquisa, ou seja, a base psicanalitica. No seguimento, serd abordada a lingua

estrangeira.
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O conceito de lingua materna nao é simples de definir devido a inexisténcia de
homogeneidade entre os autores, sendo um conceito que se revela na dependéncia da
posicdo assumida por cada autor diante do assunto.

Melman (1992) levanta varias questdes acerca da defini¢cdo de lingua materna,
considerando a possibilidade de se poder falar diferentes linguas, de se poder, inclusive,
falar uma lingua estrangeira com maior facilidade que outras, de haver diferencas de
ordem afetiva e até de ordem neuroldgica. Nesse caso, o autor refere-se a lesdes
cerebrais com sequelas na linguagem, quando “a lingua materna é a tultima a ser
destruida" (MELMAN, 1992, p.31).

Sob o ponto de vista de Melman (1992), lingua materna € definida como a lingua
na qual a mae, objeto primeiro e privilegiado de desejo, foi interditada e, neste sentido,

€ a lingua do desejo. O autor afirma que se pode considerar que a lingua materna

[...] é aquela na qual funcionou para o pequeno falante, para o sujeito que a
articula, o interdito de sua mae. E a chamamos “lingua materna” porque €
inteiramente organizada por este interdito que, de algum modo, imaginariza o
impossivel proprio a toda lingua (MELMAN, 1992, p.44; grifo do autor).

Melman (1992, p.33) ainda afirma que “a lingua materna ¢ aquela na qual,
gracas ao jogo do significante, se entretém e se dd a escutar o desejo daquilo que é
impossivel.” Milner (2012), no campo da psicandlise, também contribui para a
compreensdo do referido conceito ao refletir sobre o funcionamento da lingua, quando
diz que a lingua inicial € incompardvel em relacio as demais, e posta como estatuto de

uma lingua particular. Gasparini (2010a, p.3) corrobora essa afirmativa:

A um sujeito constituido por linguagem, ou seja, efeito do funcionamento do
campo simbdlico no inconsciente, ndo podemos instituir as linguas, tanto a
materna quanto as estrangeiras, como exterioridades, tendo em vista que estas
se incluem como modalidades deste campo mais abrangente que é a
linguagem. Pudemos examinar, porém, que uma lingua materna apresenta um
estatuto especial para o sujeito, ndo podendo ser equiparada a nenhuma outra
lingua, qualquer que seja, por ser carregada de predicados e afetos, e por estar
em jogo desde o momento mitico de seu surgimento.

Para a psicanalista Leite (1995), o termo “materna” emerge nos estudos tanto se
referindo ao primeiro Outro significativo para a crianga, sentido que aponta para a
no¢ao com a qual operamos, quanto a nacdo em que se deu o nascimento do bebé, ou

seja, entendido como lingua nacional. Em suas palavras:
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E costume identificar a “lingua materna” como a primeira lingua, e nisto a
lingua falada pela mae, fazendo af a suposicdo de poder haver uma outra, a
estrangeira, segunda; e também com a lingua nacional, implicando desta
forma uma identificacdio do falante através da lingua que sustenta a
unificagc@o subentendida no conceito de nacdo. Se adotamos estas defini¢des
podemos inferir que o qualitativo “materna” presente na expressao se refere
quer ao primeiro Outro significativo para a crianga, quer a nagdo-mae a qual
todo e qualquer falante deve sua filiagao (LEITE, 1995, p.65).

Também Revuz (2016) toma a lingua materna com a no¢do que sustenta nossa

Tese, ao entendé-la como a lingua inaugural. Nesta perspectiva, falar seria

encontrar alguma coisa para dizer de seu préprio desejo, alguma coisa dos
valores que adquiriram para ela os objetivos e as palavras, em uma
linguagem tecida a partir do desejo do Outro, enquanto ela propria é
modelada a partir desse desejo (REVUZ, 2016, p.219).

No entanto, Revuz (2016) ressalta que por ser a lingua materna sempre tao
presente na vida didria do sujeito, uma de suas marcas seria a impressdao de nunca té-la
“aprendido”. A autora destaca, ainda, a existéncia de uma relagdo que ¢ instaurada entre
o sujeito e sua lingua materna, como sendo uma relacdo complexa que estrutura a
relacdo que ele mantem consigo préprio, bem como com os outros e com o saber. Um
ponto significativo e que nao pode deixar de ser apontado € que essa relacdo entre o
sujeito e sua lingua materna € da ordem do inconsciente, na medida em que a lingua é
“o material fundador de nosso psiquismo e de nossa vida relacional” (REVUZ, 2016,
p-217).

Para Gasparini (2010b), a primazia da lingua materna no que diz respeito aos
demais conhecimentos relativos ao campo linguistico ja havia sido sinalizada por Freud
em 1891, na obra A interpretacdo das afasias, pelo fato de todos estarem localizados
nos centros da primeira lingua aprendida, portanto, no campo simbolico. A autora

discorre sobre as ideias freudianas e afirma que, para o pai da psicanélise, hd

(...) uma relagdo necessdria de qualquer novo material relacionado a
linguagem a uma outra materialidade simbdlica, anteriormente estabelecida e
jé atuante no aparelho psiquico. Tal materialidade é a portadora dos tragos
que o sujeito associa a lingua considerada materna, apontada por Freud como
a lingua original do ser de linguagem. Com isso, € possivel concluir que nada
se d4 a conhecer no sujeito, nada se passa na esfera subjetiva, a ndo ser por
intermédio da linguagem, materializada, em primeira instincia, na lingua
considerada materna, e que nenhuma aprendizagem ligada a funcéo simbdlica
se efetua a ndo ser a partir das inscricdes feitas por aquela lingua
(GASPARINI, 2010b, p.41).
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Considerando a forma particular da inscricdo da lingua materna no corpo de
cada sujeito, Gasparini (2010b) afirma que historias sdo estabelecidas evidenciando
singularidades na relagdo com outras linguas. Segundo essa autora (op.cit., p.43), a
lingua materna deve ser vista como a mais primitiva e singular inscri¢ado do simbdlico
que afeta o corpo do sujeito, entendido como corpo pulsional e, assim, “ela deve aceder
a posicdo fundamental de lingua-causa do sujeito, lingua nele encarnada, possibilidade
de sua existéncia e de sua emergéncia”. Ao referir-se ao corpo, a autora esclarece que se
trata de um corpo que “remete a matéria real que, atravessada pelos elementos
simbolicos inerentes a linguagem, € ressignificada a partir da incidéncia do significante
e da instauracdo da fungdo de sujeito, conforme postula a Psicanalise” (GASPARINI,
2010b, p.42).

A autora segue afirmando que a lingua materna nunca pode ser considerada
instrumento de comunicagdo e nem pode ser vista como algo que estd fora do sujeito, ou
como um conhecimento de base intelectual e consciente. Caminhando na mesma
dire¢do, Pereira de Castro (2006) também ressalta o cardter singular da lingua materna e
levanta um aspecto interessante que corrobora com tal ideia e vai além do dito de
Gasparini (2010b). Para essa autora, a lingua materna pode ser construida por
materialidades linguisticas diversas, oriundas de diferentes linguas, o que leva a
possibilidade de o sujeito ai implicado carregar consigo marcas que revelam tais
heterogeneidades. Além do mais, onomatopeias, sons que ndo sao representaveis e
palavras inventadas sdo alguns exemplos que também se podem tornar matéria
significante e incorporadas a lingua materna como efeitos afetivos para um sujeito em
particular.

Entendemos que a partir desses pontos que sugerem reflexdes sobre a lingua
materna, tenhamos ressaltado nossa posi¢ao em relacdo a concepcdo aqui adotada, ou
seja, de que a lingua materna vai além da lingua falada pela mae ou a lingua da nacao
em que se deu o nascimento do bebé. Tal qual defende Melman (1992), para nés, a
lingua materna € aquela na qual a mae foi interditada, uma lingua organizada por tal
interdito e que marca o sujeito de forma unica e singular. Ou seja, a lingua “que traz a
lembranga a figura daquela que introduziu este sujeito nos jogos simbolicos e
significantes, introduzindo-o na fun¢ao da fala” como diz Gasparini (2010b, p.49) ao se
referir 2 compreensdo desse autor sobre a questao.

Seguimos abordando aspectos que embasem melhor o assunto aqui proposto,

avangando para além do seu conceito.
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Outro aspecto que acreditamos ter grande implicagdo em relacdo ao que se
propoe esta Tese diz respeito ao esquecimento da lingua. Serd possivel que a lingua
materna seja esquecida quando um sujeito fala outras linguas e vive fora do seu pais de
origem?

Heller-Roazen (2010) questiona o apagamento da lingua materna da mente do
sujeito e fala sobre o seu ndo esquecimento, abordando as relacdes mantidas com vérias
linguas pelo romancista bulgaro e Prémio Nobel de Literatura em 1981, Elias Canetti,
no decorrer da sua vida. A lingua bilgara, por exemplo, foi uma lingua que Canetti ndo
recebeu dos pais, que entre si falavam alemdo e com ele apenas espanhol. Assim, a
lingua bilgara entra em sua vida através de suas amas, sem nunca té-la estudado
formalmente. Essas amas, com quem conviveu desde muito cedo, eram camponesas €
trabalhavam em sua casa, todas tendo o idioma bulgaro como lingua materna, sendo a
unica lingua na qual conversavam.

J4 crescido, ao escrever obra autobiografica, Canetti narra as antigas lembrangas
de contato com essa lingua, sem informar precisamente como a havia adquirido. Apesar
de afirmar ter perdido completamente o idioma bulgaro, lembrava-se que se comunicava
na referida lingua quando crianga, reconhecendo sua importancia naquele periodo.

O esquecimento referido por Canetti € questionado por Heller-Roazen (2010)
sob o argumento de que embora ele ndo reconhecesse o bulgaro como um dos seus
idiomas, que ndo se lembrasse mais dessa lingua e nem conseguisse comunicar-se nela
como um dia o fez, ele admitiu que, de alguma forma, os sons das linguas com as quais
deparou-se na vida adulta, as linguas eslavas, evocavam em si algo do idioma
esquecido, o idioma da infancia, o que, entdo, aponta para a presen¢a de marcas que ele
nido conseguia explicar. Para o autor, é possivel considerar os vestigios do idioma
infantil como um eco, pois “por mais resolutamente que uma fala possa desenvolver-se,
ela continua a trazer em si elementos — rastros ou premonicdes — de uma outra”
(HELLER-ROAZEN, 2010, p.12).

A histéria desse escritor de romances chama atengcdo no que se refere a lingua
materna. De acordo com Heller-Roazen (2010), ele nasceu na Bulgdria, os pais eram
judeus, desde bebé conviveu com vdrias etnias, esteve diante de diferentes linguas,
tendo se relacionado com vdrias delas. Em casa, na escola e no local em que vivia
predominava o ladino, que € um dialeto espanhol falado por judeus sefarditas e
descendentes. Os pais lhe falavam em espanhol, mas entre si conversavam em alemao,

principalmente quando ndo queriam ser entendidos no que diziam. Porém, quando
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estava com sete anos de idade, a familia mudou-se para uma regido do interior da
Inglaterra, 14 permanecendo por aproximadamente dois anos, possibilitando uma
situacdo de imersdao em nova lingua e nova cultura. No entanto, com o falecimento do
pai, sua mae decide morar em Viena. Chegando 14, antes de realizar matricula da
crianca em escola regular, resolve que o filho deve aprender o alemdo, assumindo o
papel de quem vai ensind-lo. Canetti estava no caminho da sua quarta lingua,
considerando que j4 falava ladino, bulgaro e inglés.

Conforme o relato de Heller-Roazen (2010), a experiéncia parece ter sido
bastante desconfortdvel, considerando que a mae o forcava a memorizar frases para
posteriormente argui-lo, além de ndo utilizar a leitura e a escrita como apoio, o que
poderia facilitar o processo. Quando ndo era atendida em suas expectativas, era comum
usar ameacas e desprezar o filho. A partir de um determinado momento, foi permitido
que usasse, mesmo que de forma restrita, o livro didédtico, o que favoreceu sua relacdo
com a lingua e, consequentemente, com a propria mae. Mais confiante, Canetti ja
conseguia conversar com ela em alemdo, ndo mais restringindo sua fala nesse idioma
apenas a situacdes de aula.

Como afirma Heller-Roazen (2010, p.142), o idioma alemao nao foi considerado
por Canetti como lingua estrangeira e sim como “uma lingua materna implantada
tardiamente, e sob verdadeira dor”, uma vez que foi “ensinada” pela mae, sob intensas e
dolorosas exigéncias. Para o autor, ele tornou-se apaixonado por tal idioma,
interessando-se fortemente pela cultura alema, tendo essa lingua marcado de forma
bastante significativa tanto a sua vida quanto a sua obra.

Causa estranhamento que Canetti considere a lingua alema como lingua materna,
uma vez que sua histéria revela que anteriormente ele teve contato com trés outras
linguas. Na@o apenas teve contato como era falante desses idiomas. Um outro aspecto
que ndo deve ser desconsiderado € o fato de os pais falarem entre si em alemao, ndo
sendo possivel, para ele, se excluir dessa escuta e, nesse sentido, poderia haver nela algo
familiar. Teria ele sido capturado pela sonoridade da lingua alemd, mesmo sem ter essa
lingua nas falas a ele dirigidas? Cientes de que ndo teremos uma resposta, fica uma
questdo: poderia a lingua alema ter o estatuto de lingua materna para Canetti, como ele
proprio afirma?

Pereira de Castro (1998, p.256) fala que a lingua materna deve “ser
compreendida como uma experiéncia tnica, impossivel de ser esquecida mesmo quando

a julgamos perdida; mesmo se ndo a reconhecemos mais na superficie da fala” ou
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quando se fala uma lingua estrangeira. Essa autora (2006), com base nas ideias de
Heller-Roazen, afirma que a lingua materna pode até ser julgada perdida, mas ndo sera
esquecida na medida em que incide sobre os afetos nela contidos e aos efeitos gravados,
que marcam o sujeito.

Importante ressaltar, entdo, que a impossibilidade de esquecimento da lingua
materna remete aos afetos e efeitos que marcam o sujeito da linguagem e ndo apenas
aos elementos de sua materialidade.

Tais consideragdes remetem-nos a Gasparini (2010b, p.47), quando toma a
lingua materna numa perspectiva na qual ela “ndo ¢ formada somente de elementos
dicionarizados e discursos previstos em gramadticas, pois tal apreensdo foge a condicio
que tal lingua [...] deve tomar para cada sujeito em particular”. Para ela, “muitos
elementos formais de linguas variadas podem compor o que determinado sujeito
acumula como tracos pertencentes a sua lingua materna”. Assim sendo, a autora segue

afirmando que

elementos que ndo se inscrevem em nenhuma lingua institucionalizada
podem também compor a materialidade da chamada lingua materna no
sujeito: sons irrepresentdveis, ruidos sem sentido, onomatopeias, palavras
inventadas em situagdes particulares podem se instaurar como matéria
significante e podem ser articulados a lingua materna e as lembrancas e
afetos que ela convoca e veicula para determinado sujeito (GASPARINI,
2010b, p.47).

Segundo a autora (op. cit., p.47), esses elementos compdem a lingua materna
tanto quanto fonemas, palavras e sequéncias discursivas e geram efeitos no sujeito. Até
mesmo 0s sons que o bebé escuta ao ser cuidado trazem marcas de musicalidade,
ritmos, entonacdes, sotaques da lingua inaugural, estando “presentes ali as marcas
afetivas e os recortes de real que sempre atribuem a cada unidade significativa, também,
uma predicagdo, que conferem aquela lingua algo que ultrapassa o simples sentido”. A
base do que Gasparini afirma sustenta-se em Milner (2012) quando aborda a lalangue e
entende a LM como sua configuracdo mais perfeita.

Entendemos que esses sejam aspectos que marcam a impossibilidade de
esquecimento da lingua inaugural, o que nos remete ao préprio Lacan (1975, p.7)
quando se refere a essas marcas pela via da lalangue: “E absolutamente certo que é pelo
modo como alingua foi falada e também ouvida por tal ou qual em sua particularidade,
que alguma coisa em seguida reaparecerd nos sonhos, em todo tipo de tropecos, em toda

espécie de modos de dizer”. Sob o ponto de vista linguistico, Melman (1992) chega a
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admitir que seria natural o esquecimento de uma lingua no caso em que um sujeito na
tenra idade migrasse para um local onde ndo teria mais contato com a lingua primeira,
estando imerso em outra lingua. No entanto, o autor (op. cit., p.16) reconhece que o
inconsciente “ndo € nem nacionalista, nem xen6fobo” e, portanto, pode manter sons e
expressdes pertencentes a lingua da infancia, que se misturariam a nova lingua.

ApOs a reflex@o advinda da historia de Elias Canetti, relatada por Heller-Roazen,
damos seguimento ao que estava em destaque, ou seja, aspectos sobre especificidades
da lingua materna.

Considerando, como apontou Gasparini (2010b), a lingua materna como a
inscricdo mais primitiva e singular que afeta o corpo do sujeito, colocamos em tela o
corpo na sua relacdo com a aquisi¢do dessa lingua inaugural, quando o infans se
transforma em um ser falante.

Falar na passagem do infans para um ser falante significa sinalizar para o campo
da aquisi¢do da linguagem. Porém, alertamos que ndo se trata de incluir no estudo em
questdo as teorias que explicam essa aquisi¢do, mas enfatizar aspectos que, na busca
dessa compreensdo, apontam para a ideia de que a crianga ndo adquire a linguagem, e
sim, € capturada por ela, como defende Lemos, C.T. (1999; 2007a).

Assim, Lemos, C.T. torna-se a estudiosa eleita para que suas ideias, em
determinado momento do seu percurso, sejam aqui tomadas como referéncia, na medida
em que a autora criou uma perspectiva tedrica que entra na psicandlise, a0 assumir uma
proposta que levou em consideragdo o sujeito do inconsciente.

Na busca de compreender os fragmentos das falas de criancgas no processo de se
tornarem falantes da lingua de sua comunidade, a autora percorre um caminho que passa
pela leitura dos estudos lacanianos e pela releitura das obras de Saussure e Jakobson,
entrelacando conhecimentos de duas importantes dreas do conhecimento: Linguistica e
Psicanalise (LEMOS, C.T., 1992; 1995a; 1999; 2002).

Tomamos brevemente, a seguir, alguns pontos significativos para a compreensao
de sua posic¢do, indicando o que, especificamente, da obra desses estudiosos chamou a
atencao da autora.

A proposta saussuriana, segundo Lemos (1995a, p.238), gerou uma “ruptura na
tradicdo de pensar a lingua como representante”. Para essa autora (2006, p.31), as ideias
acerca do signo linguistico e a concepcao de lingua como um “sistema que conhece sua
ordem propria” (2006, p.31), foram alguns dos aspectos que influenciaram os estudos na

area de aquisi¢do da linguagem.
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Outro aspecto importante originou-se dos estudos de Jakobson (2010) que,
diante da fala dos sujeitos com afasia, identificou dificuldades que comprometiam
predominantemente, ora a capacidade de selecdo/substituicdo dos termos, ora a
capacidade de combinag¢do desses termos. Lemos C.T. (1999) reconheceu que ao
considerar a questdo da afasia como algo da ordem da linguagem e ao estudé-la sob esse
viés, o autor contribuiu sobremaneira para a compreensdo do funcionamento da
linguagem, um funcionamento que evidencia o movimento simultineo dos eixos
metaférico e metonimico.

A aproximacdo de Lemos C.T. com a obra de Jacques Lacan torna-se evidente
no artigo Das vicissitudes da fala da crianga e da sua investigacdo, de 2002. No texto, a
autora constata que as analises com base nos processos metaféricos € metonimicos “ndo
remetiam a um movimento autbnomo da lingua sobre si mesma, mas sim de um sujeito,
isto €, ao modo de emergéncia do sujeito na cadeia significante” (LEMOS, C.T., 2002,
p.54).

Assim, Lemos C.T. (1995a), com apoio nas obras desses autores, como foi
colocado, passa a analisar as mudancgas na fala da crianca considerando os processos
metaféricos e metonimicos, na medida em que, para ela, o ato de fala implica a
realizacdo de operacdes de sele¢do, que inclui as metédforas, e de combinagdes, que
inclui as metonimias, como visto anteriormente.

Ao firmar suas ideias e constructos tedricos sobre a fala das criangas, e
aproximando-se da psicandlise, Lemos C.T. (1999; 2002; 2007a) tem um olhar que vai
além do corpo enquanto organismo que apresenta etapas de desenvolvimento e fatores
bioldgicos que explicam a entrada na linguagem. Assim, em sua perspectiva concebe a
fala da crianca “como capturada por um funcionamento linguistico-discursivo que nao
so a significa como lhe permite significar outra coisa, para além do que a significou”,
revelando a presencga de indicios da enunciagao (LEMOS, C.T., 2002, p.55). A autora
observa o surgimento dos “erros” na fala infantil que marcam o distanciamento dessa
fala em relacdo a fala do outro e o ndo reconhecimento pela crianca da diferenga entre
sua producdo e a do outro.

Ao estudar os erros produzidos pela crianca no momento inicial da sua trajetoria
linguistica, Carvalho (2009) apresenta uma diferenciacdo importante ao que se poderia
configurar como uma fala sintomdtica. Partindo da nocdo de corpo pulsional, que se
encontra na origem da demanda e do desejo, a autora destaca a resisténcia que se dd a

ver na crianga, face a sua captura pelo significante. Levanta um questionamento: “o erro
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como resisténcia ndo poderia ser concebido como sintoma, na medida em que seria um
efeito [...] produzido por um corpo?” (CARVALHO, 2009, p.101).

Reconhece, com base em estudos realizados por grupo de pesquisadores
coordenado por Lier-De Vitto no Projeto: Aquisicdo e Patologias da Linguagem, que
tanto nos erros da trajetdria linguistica da crianga, quanto na fala sintomadtica h4, citando
Lier-De Vitto; Andrade (2009, p.101), “as mesmas caracteristicas fundamentais: sdao
faltosas, imprevisiveis e altamente heterogéneas”, evidenciando o aprisionamento do
sujeito numa falta ou falha, que o impede de passar a outra coisa.

Ao seguir em direcdo oposta a nocao de desenvolvimento, a proposta de Lemos,
C.T. (2002) leva em consideracio a no¢do de captura do sujeito pela lingua, o que deixa
evidente seu afastamento, também, da ideia de que a condicdo para a fala esteja
relacionada, primordialmente, a questdo da aprendizagem. Na verdade, é a partir dos
avancos de seus proprios estudos que Lemos C.T. (2002, 2007a) vincula-se a
Psicandlise e passa a considerar o corpo como corpo pulsional, guiado pelo desejo, tal
qual defendem também Leite (2003) e Lier-De Vitto (2006), distanciando-se da no¢do
de organismo guiado pela necessidade.

Mascarello (2010, p.233), em trabalho que vincula o estudo da psicandlise ao

campo da linguagem, esclarece o que vem a ser o corpo pulsional:

O corpo ndo é o das pulsagdes, sistoles e didstoles, contracdes e distensoes,
mas um corpo que estd escrito, partido, esquartejado, animado de sentido.
Este corpo estd localizado no discurso e chega a ser corpo porque foi
animado pelo desejo do Outro. A mae, Outro primordial enquanto desejante,
€ quem marca os pontos significantes do corpo de seu filho.

Entender o corpo na dimensao de animado pelo desejo do Outro, convoca-nos a
assumir a aquisicdo de linguagem na perspectiva proposta por Lemos C.T. (2002,
2007b) que coloca em evidéncia a crian¢a em um processo que inclui o outro - como
instanciacdo da lingua -, que atua como intérprete. Nesta linha tedrica, a linguagem
funda o sujeito.

As situagdes relacionais que perpassam o momento da aquisi¢do da linguagem
trazem o outro como instancia linguistico discursiva imprescindivel neste processo.
Seguindo este raciocinio, Lemos C.T. (2006) entende que o funcionamento linguistico
ocorrerd a partir da atividade de relagdes discursivas, onde o outro, ao interpretar o dito
pela crianca, atribui forma e sentido ao seu discurso, propiciando a mudanca de posicao

em relacdo a sua prépria fala, aproximando-se da fala dos adultos.
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A escuta de sua prépria fala, assim como a escuta da fala do outro em sua
diferenca, adviriam, entdo, ndo de um movimento da lingua sobre si mesma —
de sua reflexividade — mas do grande Outro, definido por Lacan (1998
[1966]) como tesouro de significantes, do qual o emissor recebe sua propria
mensagem invertida. Ou, em outras palavras, onde a mensagem repercute e
de onde retorna uma resposta divergente, uma resposta outra (LEMOS, C.T.,
2002, p.64).

Com isso, temos 0 movimento da criang¢a na linguagem circulando por diferentes
posicdes. Para explicitar as mudangas de posicoes de falante, a autora leva em
consideragdo uma ideia de polos dominantes que acontecem simultaneamente no
periodo em que a crianca constitui-se como sujeito da linguagem. Assim, revela-se o
funcionamento da linguagem a partir de posicoes que sdo assumidas pela crianga,
demarcando polos: o polo do outro, o polo da lingua e o polo da fala da criancga,
respectivamente primeira, segunda e terceira posi¢des de vir-a-ser falante (LEMOS,
C.T., 2002). Vale salientar que para a autora ndo se trata de polos que se apresentam
hierarquicamente, e sim de polos que ocorrem simultaneamente, mas com o dominio de
um sobre outros.

Na primeira posi¢dao, quando ocorre a dominancia do polo do outro, pode-se
afirmar que a crianga estd circunscrita a fala do outro, ainda sendo sua fala constituida
de fragmentos da fala desse outro. Apesar dessa caracteristica, o funcionamento da
linguagem ja ocorre, distanciando-se da crenga de que a crianga simplesmente repete a
fala do adulto. Assim, na medida em que este funcionamento existe, hd ai um processo
de constituicdo do sujeito, que explica, por exemplo, por que a crianca seleciona um
determinado enunciado em detrimento de outros que circulam nos discursos presentes
(LEMOS, C.T., 1999; 2002).

A segunda posi¢do, cujo polo predominante é o polo da lingua, revela a
submissdo da crianga a0 movimento da lingua. A principal caracteristica desta posi¢do é

bh

o aparecimento do “erro”, que faz parte da aquisicdo da linguagem e marca a
singularidade da fala da crianga. Neste momento, a crianca ainda ndo consegue perceber
a diferenca entre a sua fala e a fala do outro, estando, inclusive, impermedvel a corre¢ao
pelo interlocutor (LEMOS, C.T., 1999; 2000; 2002).

A terceira posi¢ao encontra-se relacionada ao polo da fala da crianca, que ja
consegue identificar as diferencas entre sua fala e a fala do outro, pois a0 mesmo tempo
em que fala escuta sua propria fala. Neste sentido, identifica seus “erros” e busca

assemelhar sua fala a fala do adulto, passando de interpretada a intérprete de sua fala, o
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que desencadeia um processo de reformulacdes e autocorre¢des (LEMOS, C.T., 1999;
2002).

Para Lemos C.T., (1992, p.132), a fala da crianga, caracterizada inicialmente por
fragmentos, ¢ ouvida e ressignificada pelo adulto e sua “significagdo ¢ dada por sua
posicdo em uma estrutura frasal ou textual.” Fica evidente o quanto a autora
compreende a linguagem da crianga como dependente dos efeitos ocorridos a partir da
relagdo com enunciados do adulto, efeitos que organizam o discurso da crianca numa
estrutura. Com isso, Lemos C.T. (2006, p.21) mostra o quanto se distancia da ideia de
linguagem como objeto que “pode ser parcelado ou cujas propriedades podem ser
acessadas por uma série ordenada de processos reorganizacionais’.

Lemos C.T. (2002) reconhece a imprevisibilidade e a singularidade que
perpassam o periodo em que a criancga torna-se falante, e admite a presenca de zonas
privilegiadas de “erros”, réplicas e dispersoes, destacando duas delas: o uso do género,
citando Figueira (2001) e dos pronomes pessoais, incluindo-se af as flexdes verbais e o

discurso direto e indireto. A autora diz que a zona dos pronomes pessoais

segundo Jakobson (1963 [1957]:178) se define como “a parte do codigo que
se refere a mensagem”, isto €, ao chamado de enunciagdo. Enuncia¢do cujo
sujeito, segundo Lacan, ndo coincide com o sujeito do enunciado (Lacan,
1961-1962) (LEMOS, C.T., 2002, p.64).

Assim, o discurso da crianca revela impasses, tais como o caso do uso dos
pronomes, que se torna algo bastante particularizado. Lemos C.T. (1990, p.5) afirma
que na faixa etdria de um a trés anos, a crianca experimenta essa vivéncia. Trata-se de
um longo percurso, o que se justifica pelo fato de ser um processo no qual a crianca
precisa “descentrar-se de sua prépria atividade linguistica e objetivar-se como locutor,
em oposi¢do ao interlocutor e a posi¢do discursiva correspondente a terceira pessoa’.

Analisando a fala de uma mesma crianca durante um periodo longitudinal,
Lemos C.T. (2004) constata que quando a fala da crianca ainda se encontra em grande
dependéncia da fala da mae, é previsivel que em sua fala apareca a nio-conversao

pronominal, como no exemplo apresentado pela autora (2004, p.11):

(Crianga sobe numa cadeira, situagdo em que a mée a adverte: “Vocé cai!”
C.: Ché cai?
(R. 1:5;2)
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No processo de se tornar falante, a crianca expressa a nao-conversao

pronominal, como também desliza

da primeira para a segunda pessoa e vice-versa, sem que se possa Cernir o
que o determinaria, a ndo ser o fato da crianca estar a mercé da fala da mde,
imediatamente precedente ou ndo [...] o que a crianca faz com a fala
incorporada do outro é ainda reinstaurar uma cena, na medida em que é sO
nela que a crianga, nesse momento, pode designar, ao ser designada. Dito de
outro modo: os pronomes eu e vocé se alternam mas ndo designam e, como
palavras, seu estatuto se define ainda por fazer parte de uma cena (LEMOS,
C.T., 2004, p.13 - grifos da autora).

Nas situagOes de narrativas a crianca precisa usar os pronomes para se referir as
figuras de autor, narrador e personagens, 0 que torna a situacdo mais complexa. Porém,
segundo Lemos C.T. (2004, p.16), esses “erros” também ocorrem nos didlogos
rotineiros com familiares, quando, “a primeira vista, sé ha um nivel de enunciacdo em
que locutor e interlocutor seriam as uUnicas figuras enunciativas, revezando-se a cada
turno, o que tornaria transparente quem pode dizer eu e a quem se aplicaria 0 pronome
vocé.”

A autora segue apresentando episddios referentes a periodo posterior em que, na
recontagem de histérias ou em relatos de experi€ncias pessoais, a crianca passa a usar,
de forma predominante, o pronome de terceira pessoa. No comentario de Lemos C.T.,
isso significa que “de certa forma, a cena narrada/relatada se destaca da cena de
interlocuc@o e que a terceira pessoa designa uma figura textual, cuja referencialidade é
vinculada ao texto e que, portanto, tende a ser anaférica” (LEMOS, C.T., 2004, p.16).

O emprego do eu, portanto, estd vinculado ao exercicio da linguagem,
propriedade que vai fundamentar o discurso individual, quando esse individuo assume-
se como locutor, como afirma Benveniste (1976).

Lemos C.T. (1990, p.4) corrobora a ideia de Benveniste (1976) quando reafirma
que na aquisi¢cdo da linguagem o pronome permite identificar o papel discursivo do
locutor, como aquele que pode dizer “eu”, o do destinatario - “vocé€”, ¢ o dos nao-
participantes do discurso como ele/ela. Assim, os pronomes “constituem indices
importantes da conversao do discurso do outro em discurso proprio”.

A estabilizacdo da referéncia pronominal, para Lemos (2004), estaria
relacionada aos processos gramaticais € textuais, uma vez que, inicialmente, os
pronomes eu/vocé se alternam na fala da crianga, mas ainda se configuram como uma

incorporacao da fala do outro. Ela afirma:
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Os pronomes de primeira e segunda pessoa s se estabilizam na fala da
crianca quando, obliterada — mas ndo apagada — a cena em que ¢é falada pelo
outro, a crianga passa a falar, por ser falada pela lingua, lingua na qual, como
falante, é efémero, evanescente como a referéncia pelo ele. E o seu estar na
lingua, submetido as suas condigdes estruturais, que lhe vai permitir, na fala,
fazer circular todos os pronomes, na sua efemeridade, pelas vdrias figuracdes
discursivas: autor, narrador, personagem, locutor, destinatdrio. E a face
discursiva desse estar na lingua e nela/por ela ser referido como eu, que
responde pelo efeito imagindrio de permanéncia do eu (LEMOS, 2004,
pp-23-24 - grifos da autora).

Lier-De Vitto; Carvalho (2008, p.136), referindo-se as ideias de Lemos C.T.,
afirmam que “a crianga estd numa estrutura e ¢, enquanto vir-a-ser, falada pelo outro-
falante - instdncia de lingua constituida - e, portanto, pelo Outro-lingua...”. Ela nao ¢
mais um corpo cognitivamente eficiente para que possa apropriar-se da linguagem,
“crianga ¢ corpo pulsional [..] e mudanca ¢ estrutural” (LIER-DE VITTO;
CARVALHO, 2008, p.129).

Com isso, firmamos nossa posicdo considerando a base psicanalitica na
compreensdo do processo de aquisicao de linguagem que, como assinalado acima, traz o
corpo como elemento fundamental.

Isto posto, retomamos a questdo do corpo, haja vista sua relacdo fortemente
estabelecida com o processo de aquisi¢ao de linguagem. Para Revuz (2016), a inscricao
da lingua materna marca definitivamente o corpo do sujeito de forma particular,
afetando cada um de maneira Unica e singular. Corroborando esse pensamento e
tomando a lingua materna como incompardvel tal como defende Milner (2012),
Gasparini (2010b) afirma ser essa a lingua que estabelece o contato do infans com o ser
falante favorecendo sua constituicio como sujeito e marcando-o para sempre, uma vez
que o acompanhard nas experiéncias futuras e trilhara seus saberes.

Pereira de Castro (2003, p.50) diz que a aquisi¢ao da linguagem e as mudancgas
gerais que ocorrem no periodo da infancia sd@o aspectos que levam a reflexdo sobre o
entrelacamento evidente entre corpo e linguagem, principalmente sobre “o destino
singular que esta impde aquele”, pelos efeitos que a fala do outro gera no corpo do ser
que ainda se tornard falante. Assim, a autora (op. cit.) defende que a fala do outro incide
na relacdo que se dd entre o corpo e a linguagem, e afirma que “Reconhecé-la acarreta
consequéncias diversas, entre outras, o deslocamento da no¢ao de corpo de um registro
puramente organico. Se ele é condi¢do necessdria para a linguagem, pela fala de um

outro o corpo € por ela transformado” (op. cit., p.49).
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Ainda no seguimento do que diz essa autora, outro aspecto ganha relevancia.
Segundo ela, na década de setenta do século passado a ideia da relagdo do corpo com a
linguagem ja havia sido abordada por Lieberman!, cujas reflexdes acerca do humano e
das caracteristicas do neonato acenam para aspectos que podem indicar esse trabalho de
linguagem sobre o corpo. Freire; Murce (2009), no texto O ensino e a aprendizagem de
lingua estrangeira: algumas questoes sobre o corpo, destacam os efeitos que marcam o
corpo do sujeito na relacdo com a lingua estrangeira. Apesar de o foco estar direcionado
a lingua ndo inaugural, acreditamos que sejam efeitos que também se aplicam na
perspectiva da lingua materna por serem efeitos que se relacionam com o real do corpo.

Eles afirmam:

O corpo é real, simbdlico e imagindrio, o corpo € efeito do real da lingua, isto
é, do que dela ha de irrepresentdvel, que é da ordem do puro som, da voz, do
prazer do jogo sem sentido, do jogo poético, musical, plastico. O corpo &
efeito do entrelacamento desses trés registros e esses trés registros compdem
as presencas também reais disso que € um encontro - e também um
desencontro -, sempre singular e jamais repetivel, entre professor e aluno, ou
entre aluno e aluno, ou entre um aluno e o préprio aluno, como sujeito
dividido que é (FREIRE; MURCE, 2009, pp.83-84).

Com isso, pode-se inferir que as experiéncias vividas pelo sujeito na relagao
discursiva com o outro, s€ja no momento em que o infans vive o processo de se tornar
falante da lingua materna, seja na situacdo de sala de aula de lingua estrangeira, ou
ainda na perspectiva da vida cotidiana, didria, pessoal ou profissional em situagdo de
imersdo - como tratado nesta Tese -, sejam passiveis de efeitos que marcam o corpo dos
sujeitos.

Partindo do principio que existe uma implicagdo entre corpo, aquisi¢do da lingua
materna e constituicdo do sujeito, torna-se importante tecer alguns comentdrios que
apontem para periodos anteriores ao nascimento do bebé e nos momentos iniciais de
vida.

Boukobsa (2002), em estudo que aponta para as posicdes dos pais diante do
nascimento de um filho, indica o quanto o bebé ja é pensado e falado, antes mesmo de
vir a0 mundo, ou seja, ressalta-se ai um lugar j4 marcado pelo desejo dos pais. A
anterioridade do sujeito ja existe e remete as historias vividas por cada um dos pais no

momento de suas proprias constitui¢des psiquicas.

' LIEBERMAN, Philip. On the origins of language. Introduction to the evolution of human speech. Nova
York, Macmillan Publishing Co., Inc. 1975.
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Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Souza Junior (2015, p.302) afirma que
desde o momento em que se encontra no utero materno, o ser possivel falante ja sofre o
“efeito do emaranhado pulsante de falas” que ocorrem ao seu redor. Neste sentido,
embora ainda ndo tenha um corpo totalmente formado, jd recebe as marcas fonicas
ritmadas do que escuta, € em seu corpo ji surgem as primeiras impressdes sonoras da
lingua que o constituird.

Revuz (2016) chama atencdo para o fato de o sentido da audicdo ser o mais
desenvolvido no feto e que no momento do nascimento o bebé ja seja capaz de
reconhecer vozes, musicas e até mesmo fonemas de sua lingua. Vale lembrar que nao ha
como se impedir de ouvir os sons do ambiente e, assim, o bebé estard sempre exposto
ao mundo sonoro a sua volta e as falas que lhe s@o dirigidas durante os cuidados
cotidianos, portanto, frequentes pois, “a partir do seu primeiro instante de vida, ele esta
ligado a um ambiente que lhe prodigaliza cuidados e palavras” (REVUZ, 2016, p.219).

A autora afirma que desde muito cedo o bebé é motivado pela prosédia da fala
da mée quando lhe fala com entusiasmo e dogura, gerando nele uma resposta de gozo.
Para Porge (2014), no entanto, tanto o pai quanto a mae participam desse jogo de
vocalizacdes, e ele aponta, entdo, a presenca do manhés e do papaiés, ressaltando a
importancia dessas interagdes sonoras para o desabrochar futuro do bebé.

Falar no manhés € tocar em algo da ordem musical, diante do que Ferreira
(2012) se refere as ideias de Castarede?, para quem, ali, a fala acontece com elementos
que sdo bastante proximos de elementos musicais, como nas cantigas de ninar, que
apresentam melodias simples, sons repetitivos e ritmicos, assemelhando-se ao manhés.
Diante disso, convocamos Vives (2016), que em seu trabalho A improvisagdo materna,
estabelece uma relacdo entre a improvisacdo na musica e as respostas da maie as
manifestacdes enigmdticas do bebé. Para o autor (op. cit., p.3), a resposta que &
proposta pelo ambiente materno “repousa sobre a relacdo que ele entretém com a lingua
e a lei, como na musica o improvisador executa em func¢do de regras musicais
interiorizadas”. Assim, ao considerar as manifestagdes sonoras da crianga a mae podera
introduzir a lei que, através da vocalizacdo, vai conduzir o pré-sujeito a fala. Sobre a
vocalizagdo, tal estudioso (2016, p.3) diz que “¢ o interesse que a crianga dirige ao

timbre materno, ao grao de sua voz, que a conduz a se alienar na linguagem.”

2 CASTAREDE, Marie-France. (1991) La voix et ses sortileges. Paris, Les Belles Lettres (apud
FERREIRA, 2012). OU Na obra La voix et ses sortileges, 1991.
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Vives (2018, p.105) apresenta quatro parametros musicais do som, a saber: a
altura, medida em hertz determina a frequéncia do som, que pode ser grave ou agudo; a
duracgdo, que é expressa em segundos e define o som como curto ou longo; o volume,
que é medido em decibéis e marca intensidade forte ou suave e, finalmente o timbre,
que ¢ “o mais enigmatico dos quatro, uma vez que ndo pode ser medido e, portanto,
escapa a possibilidade de ser totalmente delimitado.”

O timbre € unico e possibilita que um som nao seja igual a outro, pois apresenta
“uma vibragdo tnica e singular” (VIVES, 2018, p.105). Impossivel de simbolizar e,
portanto, permanecendo intraduzivel, ele constitui “a dimensdo real da voz.
Consequentemente, pode-se concebé-lo como um ponto de real que excede a fala, mas,
paradoxalmente, torna o seu investimento possivel ao infans. De fato, a fala lhe é
transmitida sob o dominio do timbre da voz materna” (op. cit., p.106).

Para esse autor, o proprio recém-nascido, mesmo sem compreender o que €
dito ao seu redor, mostra reagdes ao que ouve dos adultos, desenvolvendo rapidamente
seu interesse por essas falas. A parceria nesse jogo de vocalizacOes € evidente nas
criancas sem comprometimentos que a impecam de reagir. Vives, entdo, vai dizer que a
improvisagdo materna acontece em trés tempos, que em verdade sdo tempos mais
l6gicos que cronoldgicos, uma vez que ndo acontecem numa sucessdo. Sdo eles:
suposicao, duo e enderecamento.

No tempo dominado pela suposi¢do, a mde supde no bebé “capacidades e
intencdes” antes mesmo de elas acontecerem e, com isso, as potencializa. No tempo
duo, a mde e o bebé sdo “parceiros em partes iguais € co-constroem uma obra de
dimensdes musicais inegaveis, onde ritmo e melodia desempenham um papel
essencial”. J4 o tempo do enderecamento é o tempo em que a mae privilegia a
linguagem ao se enderecar ao bebé (VIVES, 2016, p.6).

O autor chama atencdo de que o ambiente materno carrega a hipdtese de que
aquele que ainda ndo pode falar, o fard um dia, ou seja, ja existe um lugar de falante
determinado. Assim, Vives (op. cit., p.6) afirma que “o siléncio lhe é consubstancial.
Nao um siléncio ligado a atividade linguageira, mas um siléncio que a torna possivel”.
Um outro tipo de siléncio também € apresentado pelo autor e se refere ao siléncio que
integra a atividade linguageira, oportunizando um espaco a ser ocupado pelo bebé.

Ainda mantendo o foco na questdo da ordem musical quando se trata da lingua
materna, nao podemos deixar de assinalar o que afirma Melman (1992, p.51), em uma

conferéncia realizada em Paris:
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[...] a fala se desenvolve para cada um de nés sobre uma dupla escala. Uma

que ¢ sustentada pela significdncia, e a outra, a qual estranhamente ndo
damos seu lugar merecido, ¢ a musica, o que chamamos de entonagdo. Toda

z

fala é evidentemente cantada. O que, alids, é o que estaria fazendo neste
momento se vocés ndo entendessem o franceés.

Melman (1992) leva-nos a entender que a partir do momento em que hd a
compreensdo do dito, a entonagdo fica relegada a segundo plano, mas enquanto ndo hé o
sentido, € a entonagdo que toma destaque. Entdo, se pensarmos no bebé em aquisi¢do da
lingua materna, vamos colocar a sonoridade da fala da mae, como aspecto que ganha
uma dimensdo importante, como o autor ressaltou acima, apesar de se referir a adultos
diante de uma possivel lingua estrangeira.

Nessa mesma conferéncia, Melman (op. cit., p.52) parte da ideia de que em toda
fala ha canto para relatar a experi€éncia que viveu ao escutar alguém falando em
portugués do Brasil, o que atesta o que ele defende. Assim, ele relata da sua alegria por
poder constatar a musica dessa lingua que sobressaia diante da sua ndo compreensdo do
sentido do que estava sendo dito, ou seja, da significancia, como ele expds acima. Se a
“significancia” ndo acontece, “o que escuto ¢ verdadeiramente o canto dos passaros na
floresta amazonica (...) fico tranquilo uma vez que ndo compreendo nada e, além disso,
sou ninado por essa bela musica”.

Didier-Weill (1999), estudioso pioneiro e de referéncia no assunto, fala sobre a

importancia da voz neste momento. Em suas palavras

A vocagdo para tornar-se humano nos € originalmente transmitida por uma
voz que ndo nos passa a fala sem nos passar, a0 mesmo tempo, sua musica: a
musica dessa “sonata materna” ¢ recebida pelo bebé como um canto que, de
saida, transmite uma dupla vocagdo: estd ouvindo a continuidade musical de
minhas vogais e a descontinuidade significante das minhas consoantes?
(DIDIER-WEILL, 1999, p.9).

Definindo a voz sob o ponto de vista da psicandlise, Vives (2018, p.101) vai

dizer que

A voz é, certamente, a dimensdo sonora do processo de enunciacdo, mas se
deve apreendé-la também no sentido de objeto pulsional, tal como Lacan o
destacou. Deve ser ouvida ndo apenas no sentido comum do termo, que
remete a dimensdo sonora de um enunciado linguageiro, mas principalmente
como o que porta e indica a presenca do sujeito da enunciacdo e, portanto, do
desejo que o faz existir (VIVES, 2018, pp.101-102).
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Para esse autor (op. cit.), existe uma diferenca a ser considerada entre a voz
“sonora” e a voz “afona”, sendo essa tratada em sua dimensao de objeto pulsional.

O sujeito vai se manifestar exatamente por essa voz, transmitida pelo timbre da
voz materna, cuja dimensdo € de objeto. A voz enquanto objeto pulsional coloca o corpo
num jogo em que o Vivo, prestes a se tornar sujeito, precisa, a0 mesmo tempo, assumir e
rejeitar. Nas palavras de Vives (2018, p.106): “Ele assume esse timbre originario pelo
fato de um “sim” acolher a voz do Outro [...] — sim ao chamado a advir - ¢ a0 mesmo
tempo a rejeitar [...], devendo o sujeito tornar-se surdo a ela, a fim de adquirir sua
propria voz”. Essa ¢ uma questdo que sera retomada em outro topico, quando sera
abordado o recalque.

Catao (2009) também discorre sobre o assunto voz e, a partir de Boysson-
Bardier®, chama atencfo para o fato de que antes mesmo que o Outro seja instaurado
para o bebé, a prosddia de sua voz ja lhe desperta interesse. Assim, com base no

pensamento deste autor, Catdo (2009, p.122) afirma que:

[...] antes de haver alteridade, o bebé € atraido pela melodia e pelo ritmo da
voz humana a ele dirigida. Os tracos melddicos presentes na voz do Outro
primordial carreiam algo de seu préprio gozo. E nisso que o bebé parece estar
interessado. Mesmo ndo sendo ainda capaz de compreender o sentido do que
lhe € dito, o bebé é capaz de antecipar a direcdo de sentido a partir da
prosédia da voz do Outro cuidador.

Esse dito remete-nos a Maliska (2013, p.117) quando, ao abordar os efeitos da
voz materna no sujeito em constituicdo, afirma que “a voz da mae vai marcar o sujeito
para além da linguagem, pois 0 que ird soar no sujeito constituird sua subjetividade,
fazendo-o um ser falante”.

O objeto voz, que ndo chegou a fazer parte dos objetos pulsionais propostos por
Freud, € introduzido na dindmica pulsional, juntamente com o objeto olhar, ja sinalizado
pelo pai da psicandlise no texto Pulsion et destin des pulsions, de 1915 (apud Vivés,
2012), ao se referir & “pulsdo de olhar” (VIVES, 2012).

Por sua estreita relacdo com o significante e a fala, a voz adquire estatuto

pulsional. Vives (2012, p.12) ao referir-se a importancia da voz na constituicdo do

sujeito afirma que “a emergéncia do sujeito e sua inscri¢ao no conjunto dos humanos

3BOYSSON- BARDIES, B. O papel da prosédia na emergéncia da linguagem como estrutura
intencional dentro e a partir de uma estrutura bioldgica. In: M. Soulé & B. Cyrulnik (orgs.) A inteligéncia
anterior a palavra: novos enfoques sobre o bebé. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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devem ser compreendidas como estando estreitamente ligadas ao que se apreende no
concerto das vozes que o circundam”.

Lacan ([1955-1956] 1997) no Semindrio trés, As psicoses, afirma que a voz pode
ser apreendida como suporte corporal de um enunciado nas diferentes modalidades

sensoriais utilizadas. Nesse semindrio, o autor diz que

[...] o que vocés compreendem num discurso € diferente do que € registrado
acusticamente. Isso € ainda mais simples, se pensarmos no surdo-mudo, que é
capaz de compreender um discurso por meio de gestos feitos pelas maos,
segundo a linguagem de sinais. Se o surdo-mudo estiver fascinado pelas belas
maos do interlocutor, nio registrard o discurso que elas veiculam (LACAN
[1955-1956] 1997, p.154).

Seguindo as ideias lacanianas, Vives (2012) chama a atencdo para o fato de a
voz poder expressar-se no campo do olhar e ndo exclusivamente no campo do registro
sonoro, afirmando (p.15) que, na psicanalise, a voz “depende menos de uma boca do
que de um corpo”. Com isso, ressalta a dimensao afona da voz.

Assim, se no bebé que ouve, o som precisa ser apagado para que o sentido
advenha, no caso das criangas surdas € o balé gestual que precisa ser apagado, segundo
Vives (2012), a fim de que essas criancgas ndo se tornem surdas a significagao.

O que fica dessas afirmativas € que a voz, como suporte da enunciacdo

discursiva, precisa se tornar secunddaria ao sentido.

O apagamento da voz em face do que € dito pode ser facilmente  observado
quando alguém toma a palavra. A principio, podemos ser capturados pelas
caracteristicas da voz (a entonagdo, por exemplo), mas isso rapidamente
desaparece quando comegamos a prestar atencdo no que € dito. A fala vela a
voz (VIVES, 2012, p.13).

Retomando o que estava sendo abordado, infere-se que o bebé humano s6 sera
capaz de sobreviver caso esteja sob cuidados de um outro humano, que além de
satisfazer suas necessidades mais bdsicas, como visto neste capitulo, fala com ele,
marcando sua presenga. Mais do que isso, marca de forma singular o seu corpo, aspecto
de grande relevancia nesta pesquisa, considerando os efeitos que ressoam na aquisi¢ao
de uma lingua estrangeira.

Com isso, pode-se destacar, com Revuz (2016), a inquestiondvel importancia
dos sons da fala materna na constituicdo do sujeito uma vez que ela confere prazer,
desprazer ou indiferenca aos enunciados da lingua que, como afirma Gasparini (2010b,

p.56), representa para ele “a possibilidade de falar de si, de predicar o que o cerca,
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expressar [...] sua subjetividade. A lingua materna, porto seguro de termos, expressoes,
sentidos e afetos, [...] expressdao do desejo.”

Assim, considerando o sujeito como marcado pelos efeitos e afetos
possibilitados pela lingua materna, perguntamos: quais as consequéncias disso nas
relacdes estabelecidas com uma lingua estrangeira?

Neste momento incluiremos consideragdes sobre a lingua estrangeira a fim de
melhor compreender o sujeito entre a lingua que o funda e uma lingua outra. Antes,
porém, achamos conveniente tecer algumas consideracdes acerca da questdo dos
imigrantes, aspecto que se torna relevante nesta Tese na medida em que o sujeito aqui
incluido vive tal particularidade.

Melman (1992), referéncia na drea a partir da sua obra Imigrantes, discute as
incidéncias subjetivas do bilinguismo e revela aspectos importantes ao expor a situacdo
dos imigrantes, principalmente ao referir-se as condi¢cdes psiquicas do sujeito que
precisa adotar uma outra lingua ao sair do seu pais de origem e colocar-se diante de uma
lingua estrangeira. Para o autor, o bilinguismo é caracterizado como um saber que
advém de duas linguas diferentes, cujo uso € assimétrico, havendo uma que se situa
como a lingua de mestre e outra como lingua de escravo. Melman (1992, p. 16) afirma
que a partir dai um paradoxo se produz, fazendo da lingua materna a lingua de escravo,
cabendo “ao sujeito fazer renascer para a maestria”. Para ele, ¢ a lingua materna que vai
autorizar o sujeito a falar como mestre, e para tal € preciso recusd-la, manté-la como

forcluida, proibida, silenciada. O autor diz:

Assim, o sofrimento do sujeito se identifica com o sofrimento do Pai que ele
supde ser o pai desta lingua calada, e cuja humilhacdo torna-se a mesma do
sujeito. Temos como consequéncia este fantasma de que o levantamento do
recalque deveria permitir ao sujeito a reintegragdo de uma lingua que lhe
permitiria fudo dizer. Ideal humanista com o qual ele tenta seduzir o proprio
mestre, sem perceber que desta forma sé faz se juntar ao dele, ou seja, aderir
ao ideal do mestre (MELMAN, 1992, p.18).

Vale a pena lembrar que a constitui¢do desse sujeito deu-se a partir do interdito

da mae, tornando-se falante de sua lingua materna. Nas palavras de Melman:

E importante fixar que é o objeto interditado o que torna uma lingua materna
para nés, fazendo dela o nosso heim®. E verdade que a lingua deve sua
significancia a este mesmo interdito. A partir dai, gragas a seu jogo poético

4 O termo alemio heim designa o intimo e familiar, comportando uma referéncia ao unheimlich freudiano
(o estranhamente familiar). (N. da T.)
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mas também aos lapsos, deslizes e tropegos que o falante nela introduz, se da
a escutar aos locutores um desejo que lhes é comum (ja que é a mesma mae),
e que é sempre desejo de uma coisa diferente do que a lingua pode oferecer,
uma vez que esta outra coisa estd interditada apesar de ter causado o desejo
(MELMAN, 1992, p.32).

Com isto, se considerarmos a situacdo do sujeito imigrante, trata-se de uma
situac@o na qual ele nao € escutado na expressao do seu desejo inconsciente, na medida
em que diante da lingua estrangeira os significantes perdem sua condi¢do de representar
sua func¢do para outros significantes, reduzindo-se a uma simples funcdo de designagdo.
Essa € uma das consequéncias apontadas pelo autor em relacdo ao estatuto do sujeito
imigrante, que se revela a partir da consideracdo de que ele integra um grupo de

minorias. Abordando essas consequéncias, Melman afirma:

A mais evidente é que o significante perde ali sua faculdade de representar o
sujeito para um outro significante, a fim de ganhar uma funcdo de
designacgdo. Neste sistema, transforma-se no signo que designa, que denuncia
para alguém um sujeito que se origina de um lugar ndo mais Outro, mas
Estrangeiro (MELMAN, 1992, p.17).

Assim sendo, nas palavras de Melman (op. cit., p.33), o retorno dos
“significantes inconscientes ndo podera mais se dar a escutar como a expressao de um
desejo, mas como erro lexical ou sintatico...”, mesmo aos ouvidos do proprio sujeito.

A relacdo com a mudanga de lingua e de pais, tratada por Melman (1992) do
ponto de vista da psicandlise lacaniana, relaciona os registros do real, imagindrio e
simbdlico levando em considera¢do o pais habitado pelo sujeito e o pais de origem. O
autor faz uma comparagdo entre a posicdo de imigrados e a dos filhos da horda
primitiva de Totem e tabu, ressaltando a questio da divida em relacdo ao pai morto e a
busca por “renovar-lhe o culto” (MELMAN, 1992, p.25).

Contardo Calligaris (1992), ao apresentar a obra de Melman aqui referenciada
faz o seguinte comentdrio sobre o imigrante: “[...] aquele que ¢ levado a ter que viver
em uma comunidade que ndo € a sua de origem encontra-se numa posi¢do de quem ndo
pode autorizar a sua palavra desde o Pai da cultura que ele habita.” Calligaris (1992,
p-10) questiona-se a respeito do que seria o Pai da nova comunidade para o migrante.
Considerando o sujeito que migra um estrangeiro, Calligaris diz que esse Pai talvez
nunca chegue a ser simbolico, e sim um “Pai de um outro cla, de um outro totem, para

quem o migrante pede filiagao”.
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Ainda no foco do imigrante, trazemos um dado significativo referente ao registro
pelo proprio Freud em seu Didrio de Sigmund Freud 1929 1939 — cronicas breves. Esse
didrio foi organizado e comentado por Michael Molnar e em determinado momento o
organizador refere-se a uma carta escrita pelo pai da psicandlise a um outro psicanalista,
Raymond de Saussure, dias apés ter saido da Austria e emigrado para a Inglaterra em
funcdo do avango do nazismo. Com esse pais Freud ja mantinha uma forte ligacdo
considerando que 14 viviam seus meio-irmaos e desde sua primeira viagem para 14 teria
ficado bastante impressionado com o pais. Além disso, desde crianga viver na Inglaterra
era seu sonho. Durante toda sua vida Freud leu, correspondeu-se e realizou andlises na
lingua inglesa. Falava muito bem e também escrevia constantemente. No entanto, na

carta a Saussure, hd referéncia ao sentimento de exilio da lingua:

[...] talvez lhe tenha passado despercebido o tnico ponto que o emigrante
sente de forma tdo particularmente dolorosa. E — inevitavel dizer — a perda da
lingua na qual viviamos e pensdvamos, aquela que nunca conseguiremos
substituir por outra, apesar de todos os esforcos de empatia. E com dolorosa
compreensdo que observo como formas de expressdo, ndo obstante
familiares, me falham em inglés [...] (FREUD [1929-1939] 2000, p.19).

Como dito acima, Freud analisava em inglé€s e o comentador do didrio refere-se

a uma de suas pacientes, uma poeta referida como H.D., que afirmou:

Ele poderia estar falando grego. O belo tom da sua voz tinha um jeito de tirar
uma locugdo ou uma frase em inglés do seu contexto (do seu contexto
associado, ou melhor, da lingua como um todo) de tal forma que, embora
estivesse falando inglés sem trago perceptivel de sotaque, mesmo assim
estava falando em uma lingua estrangeira (H.D., apud Freud [1929-1939]
2000, p.20).

Para nés, aqui estd evidente a marca inconteste da lingua materna. Ainda
mantendo em cena a questdo da imigracdo, Maalouf (2005, p.9) desenvolveu sua tese
intitulada O sofrimento de imigrantes: um estudo clinico sobre os efeitos do
desenraizamento no self considerando sua prépria histéria. Tendo nascido no Brasil, é
filho de libaneses e aprendeu o drabe antes do portugués, relatando sentir-se estrangeiro
em sua propria terra natal, ndo s6 em relacdo a lingua, como também nos hébitos, no
modo de ser, entre outros. Seu relato aponta para um sentimento de estrangeiro na
escola, enquanto em casa, sentia-se enraizado. Ele afirma: “Entre emigrar ¢ imigrar ha

um oceano de mar, de diferentes codigos, temperaturas, linguas, costumes, modos de
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ser. Atravessar esse oceano ndao ¢é fécil. [...] Enraizar-se novamente pode ou nado
ocorrer”.

Entendemos que a dor do exilio da lingua apresenta-se de modo bastante
singular para cada um e, assim sendo, como afirma Maalouf (2005), pode ou nio haver
o enraizamento, que para nés engloba a relagdo com a nova lingua, como no caso do
sujeito desta Tese, que € um sujeito que enfrenta dificuldades com a lingua estrangeira.

Para tratar da questdo do desenraizamento recorremos a Simone Weil (2001),
filésofa, pensadora pacifista e militante esquerdista francesa. A autora considera o
desenraizamento como uma doenca contemporanea significativa e o compara com o
processo de imigracdo, afirmando que o imigrante perde as referéncias que fundam o
seu modo de ser. Assim, afirma que o enraizamento € de dificil defini¢do, embora o
tenha como uma necessidade importante para o sujeito. Ela afirma (op. cit, p.43) que
“Um ser humano tem raiz por sua participacao real, ativa e natural na existéncia de uma
coletividade que conserva vivos certos tesouros do passado...”.

Bosi (2003) segue na mesma direcdo e afirma que o enraizamento € um direito e
que aquele que migra de seu pais chega ao novo local com as raizes partidas, perdendo,
entre varios aspectos importantes, a melodia nativa da fala.

Neste momento, tendo explicitado questdes que achamos importantes para a
compreensdo do falante de uma outra lingua na condi¢cdo de imigrante, passamos a
discorrer sobre algumas particularidades da lingua estrangeira.

Para Melman (1992), a relacdo entre lingua materna e lingua estrangeira é uma
questdo que traz inquietacdes, o que nos remete a Revuz (2016), quando ressalta que o
insucesso na relagdo com a lingua estrangeira € bastante destacado nos estudos sobre o
assunto. Porém, a autora acredita que superados os obstdculos na aquisi¢do da primeira
lingua estrangeira, a relacdo com as demais se tornaria mais fécil.

Revuz (2016) informa sobre relatos de que uma porcentagem bastante reduzida
dos sujeitos que se propdem a estudar uma lingua estrangeira chega a ter com essa
lingua, de fato, uma relacdo que os levem a acompanhar um filme, a manter conversa
com nativos, ler sem dificuldades, além de expressar-se de forma precisa. Na direcao
oposta, porém, a autora fala daqueles alunos que, independentemente do método ou da
abordagem utilizada, destacam-se de forma brilhante, o que ocorre praticamente em

todo o mundo.
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Revuz (op. cit., p.214-215) afirma que a lingua estrangeira ¢ “uma segunda
lingua, [...] tendo como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infancia”.

Ela diz:

Pode-se apreender uma lingua estrangeira somente porque ja se teve acesso a
linguagem através de uma outra lingua. Essa lingua, chamada “materna”
pode ndo ser a da mae, a lingua “estrangeira” pode ser familiar, mas elas nao
serdo jamais da mesma ordem.

Avancando para o que uma lingua estrangeira pode significar para um sujeito em

termos de efeitos, Coracini (2007) diz:

A lingua estrangeira tem uma funcdo formadora, atuando diretamente na
imagem de nés mesmos e dos outros, na constituicao identitaria do sujeito do
inconsciente. Ainda que seja aprendida com um fim meramente utilitarista,
ela traz sempre consigo consequéncias profundas e indeléveis para a
constituicdo do sujeito: serdo sempre outras vozes, outras culturas, outra
maneira de organizar o pensamento, outro modo de ver o mundo e o outro,
vozes que se cruzam e se entrelacam no inconsciente do sujeito, provocando
reconfiguragdes identitdrias, rearranjos subjetivos, novos saberes — ndo tdo
novos para serem originais nem tdo velhos que nido possam ser criativos
(CORACINI, 2007, p.152).

Contraria a ideia de lingua como instrumento, Revuz (2016) afirma que o sujeito
constituido pela linguagem traz consigo uma histdria que se relaciona com a lingua que
o inscreveu, o que vai interferir na forma de lidar com a lingua estrangeira. Assim, ao
tratar a relacdo entre lingua materna e lingua estrangeira, a autora (op. cit., p.224)
afirma que o “dito na outra lingua pode tanto ser vivido como uma perda [...], como
uma operacao salutar de renovacao e de relativizacao da lingua materna, ou ainda como
a descoberta embriagadora de um espago de liberdade.” Com essa fala, pode-se inferir
que os sujeitos deparam-se com uma lingua estrangeira de maneiras bem diversas e que
podem leva-los a vivenciar a situagdo tanto como sensacdes de perdas como, ao
contrério, uma possibilidade libertadora, de prazer.

Gasparini  (2010b, p.83) corrobora com essa ideia ao afirmar que “as
reverberacdoes dos elementos materiais e afetivos da lingua materna em uma outra,
estrangeira, dependem, entdo, do posicionamento subjetivo em relacdo a lingua-causa”,
uma vez que, para Revuz (2016), os sujeitos podem se apresentar mais ancorados ou
menos ancorados na lingua materna. Assim, aqueles tidos como mais ancorados na sua
lingua inaugural poderiam apresentar algum tipo de resisténcia, inconsciente, para o

afastamento necessario ao lidar com um novo tipo de funcionamento linguistico,
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tornando o processo dificultoso e decepcionante. Contrariamente, sujeitos tidos como
menos ancorados na lingua materna viveriam o enfrentamento de uma outra lingua de
forma menos turbulenta.

A fala de Revuz (2016) remete-nos a Prasse (1997, p.71) quando aborda o desejo
por linguas estrangeiras que se revela no sujeito que se mostra menos preso a lingua
inaugural e que, enquanto ser da linguagem, vivencia inquietagdes “de ndo poder estar
no lugar necessdrio, de ndo encontrar seu proprio lugar na lingua materna, uma
interdicdo necessdria para situar o desejo (o que pode se exprimir como uma inibi¢dao
para falar ou escrever, por exemplo.”

Podemos inferir que essa inibi¢c@o seria efeito de uma maior prisdo em relagdo a
lingua materna. Além disso, para Prasse (1997, p.72) o desejo de aprender outras
linguas “pode ser um desejo de ter escolha, de poder escolher a lei, as regras e muitas
vezes o0 mestre do seu gozo”.

Porém, a ideia de que a lingua estrangeira o colocaria diante da possibilidade -
imaginaria - de tudo poder dizer, na medida em que seria, como diz Milner (2006, p.36),
“aquela que faria lago perfeito, tanto entre nomes e coisas quanto entre oS seres
falantes” nao passaria de uma ilusdo. Entdo, como afirma Prasse (1997, p.72), quando
mais adiante o sujeito jd estivesse lidando com a nova lingua de forma criativa e
autdnoma, perceberia que seu avanco ainda nao havia sido suficiente, e nunca o seria,
considerando que “o desejo pela lingua estrangeira ¢ um desejo de gozo do Outro”.

Gasparini (2010b, p.94) afirma que para sujeitos menos presos a lingua materna,
a lingua estrangeira ndo seria vivida como uma ruptura ou como um processo doloroso,

€ sim como

o imagindrio regozijo salvador que lhes permitiria, a um s6 tempo, escolher
as leis e as regras de sua expressdo como lhes aprouver, afirmando-se, assim,
como sujeitos, e buscar seu gozo onde o considerarem mais acessivel e pleno,
marcando, entdo, sua posicdo de donos de seu dizer na lingua outra, aquela
pela qual eles puderam escolher.

Revuz (2016), ao refletir sobre a relacdo entre a lingua materna e a lingua
estrangeira, aponta para dois momentos em que as diferencas entre 0s universos
fonéticos e as formas de construcdo de significagdes ganham visibilidade. Lidar com os
sons que ndo pertencem a lingua fundadora € como possibilitar ao aparelho fonador uma
liberdade ja esquecida, explorando movimentos de contragdo e relaxamento, abertura e

fechamento, vibracdo, sensagdes importantes na regido bucal. No entanto, alguns
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sujeitos ndo conseguem distanciar-se do automdtico da lingua materna, vivendo a
situagdo com dificuldades, sem conseguir repetir simples sequéncias na nova lingua. A
autora (op. cit., p.222) acredita que se trata “mais de uma incapacidade de jogar de
modo diferente com a entonagdo, com sons, ritmos e entoagdes”’, do que de uma
incapacidade funcional para a producao dos sons.

Identificando também o aspecto singular na relagdo que € estabelecida entre a
lingua materna e a lingua estrangeira, Revuz (2016) reconhece essa ultima como um
objeto complexo que exige do sujeito, além do conhecimento intelectual, uma pratica de
expressdo que faz emergir a sua forma de relacionamento no mundo, e uma pratica

corporal que envolve, entre outros aspectos, o aparelho fonador. Ela afirma que

O sujeito deve poOr a servico da expressao de seu ey um vaivém que requer
muita flexibilidade psiquica entre um trabalho de corpo sobre os ritmos, os
sons, as curvas entoacionais, e um trabalho de andlise e de memorizacdo das
estruturas linguisticas (REVUZ, 2016, p.217, grifo da autora).

A necessidade de trazer para a cena a afirmacgdo do eu, o trabalho com o corpo e
0 aspecto cognitivo deve-se ao fato de serem, para a autora, uma hipdtese sobre os
insucessos na aprendizagem da lingua estrangeira.

A fim de ilustrar a relacdo de uma lingua estrangeira com a lingua materna,
identificamos como pertinente o trabalho de Gomes; Surreaux (2013) em que as autoras
analisam a fala de um brasileiro estudante de franc€s, comparando o que emerge em seu
discurso e o que seria esperado em termos da regularidade da lingua francesa. No estudo
referido sdo identificadas marcas da lingua materna que emergem quando o estudante
em questdo fala na lingua francesa, além da adocdo de termos préprios da lingua
portuguesa mesclados aos da lingua francesa.

No que se refere a prosddia utilizada pelo estudante, Gomes; Surreaux (2013)
constatam que diante de assuntos de cunho mais pessoal (familia, cidade natal, entre
outros), a prosddia da lingua materna emerge de forma importante, o que foi
interpretado pelas autoras como uma reivindicacdo de sua propria origem e das relacdes
J4 possibilitadas ao estudante pela lingua materna. Em outros momentos, no entanto, o
aluno adota a prosddia francesa, o que pode apontar para indicios de captura pela lingua.
Segundo as autoras, ha o inicio de apropriacdo da lingua frente ao grande desejo de se
tornar cidaddao canadense. Ressaltam, ainda, uma producdo linguistica em francés de

forma bastante heterogénea, sendo mantido o valor constitutivo da lingua materna
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evidenciando no seu discurso a presenca de signos e especificidades que nao pertencem

a lingua francesa. Elas afirmam:

A mescla morfoldgica, sintdtica, fonética e prosddia da lingua materna e da
lingua estrangeira evidencia, a um sé tempo, a juncdo de dois sistemas
linguisticos, a resisténcia da lingua materna em ser substituida/intercalada, na
sua capacidade de significacdo do mundo, por uma lingua-outra, e o inicio da
fundacdo de um novo lugar subjetivo em lingua francesa (GOMES;
SURREAUX, 2013, p.79).

Para Revuz (2016), o contato com uma lingua estrangeira favorece o lidar com
uma outra realidade e uma outra significagdo de mundo. Isto porque, além do
estranhamento em relacdo a si mesmo, hd um estranhamento em relacdo ao outro, ao
diferente, gerando questionamentos sobre o que ji estd inscrito neste sujeito com as
palavras da lingua materna. Nesta perspectiva, uma variedade de reagdes pode advir do
contato com a lingua estrangeira, incluindo-se ai os ja apontados sentimentos de perda
ou de plena liberdade.

Considerando o que foi exposto neste texto, € possivel inferir que os sujeitos que
se deparam com o enfrentamento de uma lingua estrangeira o vivem de maneira impar,
pois sdo sujeitos do inconsciente, podendo apresentar diferentes formas de lidar com o
fendmeno. As experiéncias vividas revelam suas singularidades enquanto sujeitos
constituidos na linguagem e as provdveis marcas que a lingua materna faz emergir na
relagdo com uma lingua outra.

Finalmente, concluimos este topico com uma citacdo que acreditamos refletir a
condi¢do do sujeito imigrante diante de uma lingua estrangeira. Trata-se da fala de
Maalouf (2005, p.16) quando afirma que muitas vezes “ser estrangeiro” ¢ como viver
um sistema de exclusdo, em que “o que vem de fora fica de alguma forma colocado de
fora”. Além disso, se houver dificuldade na relacdo com a LE € possivel que a exclusdo
tratada pelo autor seja ainda mais evidente. Como, entdo, o sujeito enfrenta tal situagao?
Neste momento, passamos a discorrer sobre o sujeito com o qual operamos nesta

pesquisa, o sujeito do inconsciente.

61



1.3 O Sujeito do Inconsciente e sua Constituicao

Discutir a lingua estrangeira a partir de uma base psicanalitica, levando em
consideragdo um sujeito com marcas indiscutiveis deixadas pela lingua materna, € supor
um sujeito constituido e dividido pela linguagem, ideia que perpassa a elaboracdo desta
Tese.

A partir desse pensamento trazemos como ponto de inquestiondvel relevancia a
compreensdo de como se da a constitui¢do do sujeito sobre o qual vamos operar. Trata-
se do sujeito da psicandlise, que € o sujeito do inconsciente e sobre o qual tanto Freud
quanto Lacan reconhecem como sendo atravessado pela linguagem. Assim, serdo esses
0s autores que embasardo esse texto, embora sejam referenciados outros cujo foco
recaia na psicandlise freudiana e lacaniana, ampliando a contribuicdo para o
entendimento do sujeito aqui tratado.

Antes de abordar a constitui¢io do sujeito do inconsciente, apresentaremos
algumas consideracdes acerca do termo inconsciente, geralmente associado ao nome de
Freud.

Cunha (2010), em seu diciondrio etimolégico, aponta que o adjetivo
“inconsciente” deriva do latim inconscius, datando do ano de 1873. Gallegos (2012)
infere que, anteriormente a Freud, o referido termo havia sido utilizado com diferentes
conotagdes por fildsofos, escritores, psiquiatras, entre outros. Aponta o filésofo Theodor
Lipps, autor de influéncia na psicologia germanica no final do século XIX, como o
precursor do uso do termo inconsciente, em defini¢do que se aproximaria da ideia que
seria exposta por Freud posteriormente. Tanto que na obra A interpretagdo dos sonhos,
segundo Gallegos (2012, p.894), ao operar uma revisdo sobre o sonho na literatura
existente, o pai da psicandlise teria tido contato com os trabalhos de Lipps, cujos
interesses, no entanto, “estavam mais centrados na legitima¢ao do inconsciente como
uma estrutura da psicologia do que na apresentacdo e justificacdo de uma categoria
vinculada com a vida mental dos seres humanos [...]”. Para Gallegos (op. cit.) o termo
inconsciente antes de Freud era utilizado sob trés diferentes perspectivas: i) marcar
ideias e percep¢des que ndo chegavam a alcancar o reconhecimento consciente; ii) como
algo abaixo do limiar consciente e submetido ao trabalho da consciéncia; iii) vinculado
a agOes praticadas na auséncia da percep¢do consciente e, portanto, vistas como

irracionais e sem légica.
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Siqueira (2017) diz que a questdo do sujeito € subvertida pela psicandlise ao
contestar a visdo de sujeito como “visdo hegeliana de um sujeito absoluto, perfeito,
igual a si mesmo, ser de si consciente, todo-consciente, dono de um saber absoluto”. O
que esta em cena, entdo, diz a autora (2017, p.17), € um “suyjeito cindido, dividido em
seu ser pelo significante que o causa e depois o representa’.

Freud ([1910] 1996) rompe com a ideia de sujeito consciente quando, em seus
estudos, ao tentar compreender os sintomas histéricos, constata que as causas
desencadeantes do quadro de histeria, na maioria das vezes, estavam situadas no campo
dos traumas psiquicos, havendo ai uma relagdo simbdlica, ndo consciente, entre causa e
fendmeno patoldgico. Assim, ele inventa o inconsciente e o toma como o principal
elemento de estudo na teoria e na clinica psicanalitica. Entdo, € a partir das suas
experiéncias clinicas que o pai da psicandlise constata na forma¢do dos sintomas esse
cardter simbdlico e introduz o método de associacdo livre’, uma vez que os afetos
relacionados ao surgimento dos quadros sintomdticos eram presentificados e revividos
através das palavras (FREUD, [1893-1895] 1996).

Também nos sonhos, Freud ([1900] 1996) encontra elementos que sao
significativos para a compreensdo do inconsciente ji que revelam uma estrutura
psiquica. Os contetdos manifestos dos sonhos revelados a Freud pelos pacientes o
fazem ver que além do que se manifesta € possivel haver outro texto, configurado como
um saber inconsciente. Assim, tem-se, entdo, um sujeito que é diferente do sujeito
consciente, ele € descentrado.

No entanto, Elia (2010) deixa evidente que Freud ndo chega a explicitar tal
elaboracdo em suas reflexdes sobre o inconsciente, estruturando-o como sistema de
representacoes, de tracos de memoria e de signos de percepcdo que seriam organizados
como fendomenos de condensacdo e deslocamento, o que, sem duvida, remete a uma
ordem de natureza simbdlica e, portanto, a linguagem. Reconhecendo a impossibilidade
de Freud em sustentar o estatuto do inconsciente em bases neuroldgicas e psicoldgicas,

Elia (2010, p.37) afirma:

5 Elia (2010, p. 19) esclarece que a associagdo livre se refere A proposta ao analisante de falar sem atribuir
valores a sua fala, possibilitando que o sujeito do inconsciente possa emergir nessa fala. A associacdo
livre surge em substituicdo ao método da hipnose.
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O inconsciente freudiano exige, portanto, um suporte que o situe no plano
conceitual, em rela¢do a dois estatutos: ele deve ser material (a psicandlise é
um saber materialista) e, a0 mesmo tempo, simbolico (a psicandlise ndo é
uma biopsicologia) (Grifo do autor).

Lacan ([1972-1973] 1985, p.189), com base nos estudos da teoria freudiana e
nos estudos linguisticos, campo tedrico imprescindivel para elaboragdo tedérica do
sujeito do inconsciente, lanca sua proposi¢do de o inconsciente ser estruturado como
uma linguagem. Assim, é na fala que se podem identificar as manifestacdes do
inconsciente, a partir da ocorréncia dos atos falhos, chistes e outras formacdes do
inconsciente.

Considerando esse famoso algoritmo lacaniano, hd um lugar de destaque para as
relagdes significantes e para as cadeias de significantes. Neste sentido, o sujeito do
inconsciente pode ser definido como o que um significante representa para outro
significante. Lacan ([1972-1973] 1985, pp.194-195) diz: “um significante representa um
sujeito para outro significante”, considerando que apenas existe “sujeito por um
significante, e por um outro significante”. Mas como se da a constitui¢do do sujeito que
¢ do inconsciente, considerando-o como sendo “os efeitos da fala sobre o sujeito” sendo
a “dimensdo em que o sujeito se determina no desenvolvimento dos efeitos da fala, em
consequéncia do que, o inconsciente € estruturado como uma linguagem”? (LACAN,
[1964] 2008, p.147).

Para compreendermos o sujeito do inconsciente, damos destaque ao que Freud
desenvolveu no texto Projeto para uma psicologia cientifica, considerando a primeira
experiéncia vivida pelo bebé e sua relevancia na fundag@o do aparelho psiquico. O autor
ressalta a prematuridade do beb€ que, ao nascimento, apresenta-se totalmente
dependente do adulto. Assim, serd esse adulto que vai interpretar os sinais do bebé e
suprir suas necessidades, a0 mesmo tempo em que as nomeia para ele, possibilitando
sua entrada no discurso, o que, segundo o autor (op. cit.), marca a importantissima
Sfungdo secunddria da comunicagdo.

O encontro com o outro, que supre tais necessidades, promove as primeiras
experiéncias de satisfacdo do recém-nascido, marcando o seu psiquismo. Isso acontece
porque Freud ([1895] 1996) leva em consideracao a incapacidade inicial de o organismo
humano promover acdes que garantam sua sobrevivéncia. A partir de entdo, diante de
novos desconfortos, o bebé tenta resgatar o objeto que produziu a primeira satisfacdo,

sem poder jamais reencontra-lo, caracterizando uma alucinacio do objeto.
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Assim sendo, no nascimento de um bebé humano, ainda nao se pode considerar
que estamos diante de um sujeito. H4 um bebé que ainda ndo se constituiu como tal e
que apresenta necessidades que serdo atendidas por um “ser de linguagem, alguém que
jé estd do lado “de 148” do muro da linguagem, de onde s6 pode atender a necessidade do
bebé com a linguagem”, conforme afirma Elia (2010, p.50). O autor ressalta que esse
alguém ndo se trata exclusivamente da made, podendo ser um adulto de grande
proximidade com o beb€, que atenderd as suas necessidades pela mediacdo da
linguagem. Caso as necessidades do novo ser ndo sejam atendidas ele morrerd, uma vez
que ndo € capaz de cumprir a chamada agdo especifica de que trata Freud para se
manter vivo. Essa acdo, entdo, é executada pela mae (ou outro adulto) que atende a
crianca pela introducao da palavra.

Para Elia (2010, p.50), pelo fato de ser atendido pela palavra, o novo bebé
humano, entdo ser de necessidade, é convocado “a cindir seus interesses demasiado
mamiferos”, uma vez que ao receber o leite recebe também o significante, ou seja, o
objeto de que necessita € trazido por alguém, estabelecendo ai uma passagem do objeto
da necessidade para o objeto do desejo. Segundo o autor (op. cit., p.50), para Freud, o
psiquismo assim marcado seguird na busca de “reencontrar o objeto nas linhas em que
ele foi registrado psiquicamente”, busca essa que se denomina desejo.

Esse mesmo autor afirma que a partir dessa ideia freudiana da passagem do
plano da necessidade ao plano do desejo, Lacan introduz o nivel da demanda como
sendo de fundamental importancia pelo fato de evidenciar o campo da alteridade. Nesse
sentido, a crianca passa a desejar ndo somente o leite, mas aquele que o traz até ela. Elia
(2010, p.52) diz: “Sao coisas muito diferentes, e por isso Lacan divide o campo do
Outro em dois: o outro como objeto [...] € o Outro como campo, lugar a partir do qual
alguém traz o objeto.” Essa ¢ a esséncia da demanda, na medida em que se visa a
presenca do Outro como aquele que € capaz de atender a sua necessidade.

Nesse nivel, a busca do sujeito serd uma busca pelo Outro que lhe trard o objeto
e ndo pelo objeto em si, cujos tracos foram apagados pelos efeitos do significante,

transformando-o em pulsdo (7Trieb). De acordo com Elia (op. cit., p.54),

[...] no plano da demanda o sujeito se dirige ao Outro, demanda sua presenca,
seu amor (nome aqui que designa o movimento do Outro em atender, por
presenca, ato e linguagem, ao beb&€ humano), e ao mesmo tempo, é movido
por uma for¢a impelente e incoercivel em direcio a um objeto que, no
entanto, é sem-rosto, é perdido como tal, € faltoso [...]

65



O préprio Lacan ([1957-1958] 1999, p.91) refere-se a demanda como “aquilo
que, a partir de uma necessidade, passa por meio do significante dirigido ao Outro”, e
assim, a necessidade traduzida em significante € suspensa. No entanto, considerando a
entrada do homem no simbdlico, o autor diz que “nada da demanda [...] pode ser
alcancado, a ndo ser por uma sucessdao infinita de passos-de-sentido”, estando ele
“fadado, em razdo da captacdo de seu desejo pelo mecanismo da linguagem, a essa
aproximacao infinita e nunca satisfeita, ligada ao proprio mecanismo do desejo [...]”
(LACAN, [1957-1958] 1999, p.127).

Elia (2010) discorre sobre o fato de a demanda revelar a relacio com o objeto
faltoso, que perdeu suas caracteristicas pela passagem do significante: é o objeto a,
criado por Lacan, e que intervém nas relacdes que o sujeito estabelece tanto com o
Outro, quanto com o outro, semelhante. Nao se pode conceber a demanda sem que haja
o desejo. Na verdade, a demanda “ja ¢, de saida, habitada pelo desejo, que a atende com
a marca da impossibilidade de satisfacao”, como afirma Elia (2010, p.56). Uma forma
de explicar essa impossibilidade de satisfacdo fica evidente ao se constatar que o sujeito
encontra-se sempre e imediatamente, diante de novas demandas, em busca de outros
objetos. Além disso, o autor chama a atencdo para a ndo coincidéncia entre o que se diz
querer e o que, de fato, se quer. O autor, entdo, ressalta a condic¢do estrutural do desejo
de ndo poder ser formulado em palavras ou, como define Lacan, o desejo ndo é
articuldvel: o desejo € articulado no nivel do inconsciente, no entanto, ndo € articulavel
em palavras.

Sobre a necessidade do humano em relacdo ao Outro para se constituir, € que

difere substancialmente das outras espécies, Jerusalinsky (2009, p.68) afirma:

Diante dos estimulos endégenos do bebé é preciso um Outro encarnado que
atribua inten¢do de comunicacdo ao seu grito e, por meio de uma
interpretacdo, produza uma agdo especifica capaz de satisfazé-lo. Se hd
interpretacio é porque ja hd linguagem ali. Mas € evidente que a linguagem
ndo se inscreve por si. Nao basta colocar um bebé na frente do rddio ou da
televisdao. Para que o gozo do bebé se atrele ao Outro, como instincia de
linguagem, € preciso um enderecamento, é preciso um Outro que, ao tomar o
bebé desde um desejo andnimo e a partir do saber simbdlico que a linguagem
lhe permitiu constituir, opere corte e costura do funcionamento corporal do
bebé, levando em conta o que o afeta e fazendo borda a seu gozo. Se isto
atrela o bebé ao campo do Outro, para que ele possa chegar a situar-se na
condi¢do de falante, e ndo como um mero repetidor ecoldlico do que lhe é
dito, serd preciso que esse desejo ndo andnimo opere no lagco mae-bebé
enquanto um enigma diante do qual, para a mae, o bebé se situa como sujeito
que supostamente deteria um saber.
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No entanto, algo se perde de forma irrecuperdvel, o que Freud ([1895] 1996)
designa como das Ding, ou a Coisa. Assim, parte dessa experiéncia inscreve-se como
traco mnemonico enquanto outra parte mantém-se ndo-identificidvel, embora gere
efeitos no sujeito. Para Freud (op. cit.), como dito anteriormente, haverd sempre uma
busca pelo reencontro com o objeto, um objeto que, de fato, nunca chegou a ser
possuido pelo sujeito, uma vez que se trata de um objeto ndo objetivdvel. Assim, a
Coisa perdida pode ser semblante de diversos outros objetos no decorrer da vida do
sujeito.

Ao abordar esse processo de constituicao do sujeito, Elia (2010, p.36) traz uma
importante observacao no que se refere ao termo ‘constitui¢ao’, que assume o lugar de
termos anteriormente utilizados, como por exemplo nascimento e desenvolvimento, que
se mostram, para o autor, refratarios ao ensino de viés lacaniano. Com isso, traz para a
cena uma outra concepcao de sujeito, um sujeito que se constitui, € ndo um sujeito que
“nasce” e se “desenvolve”.

Mas como se dé essa constitui¢do, considerando o sujeito como efeito do campo
da linguagem? A constituicdo do sujeito do inconsciente proposta por Lacan traz como
marca o estddio do espelho e as operacdes de alienacdo e separagdo, que serao

abordadas no seguimento.

1.3.1 O estadio do espelho

Elia (2010) discorre sobre o surgimento do sujeito a partir do campo da
linguagem.

A construcao do imagindrio em Lacan da-se a partir do encontro com a teoria
freudiana, por ocasido da elaboracdo de sua tese Da psicose paranoica em suas relacoes
com a personalidade, em 1932, retomando-o no momento em que aborda o estddio do
espelho.

Cavalcante (2014), ao comentar o pensamento lacaniano sobre esse assunto,
afirma que as ideias sobre a questao do espelho ja vinham sendo divulgadas desde 1936,
quando Lacan iniciou uma apresentacio no XIV Congresso da International

Psychoanalytical Association (IPA), em Marienbad, sob o titulo O estddio do espelho:
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teoria do momento estruturante genético da constituicdo da realidade conhecida em
relacdo a experiéncia analitica. No entanto, transcorridos alguns minutos da sua
apresentacdo, Lacan foi interrompido pelo Sr. Ernest Jones, entdo presidente da
Associacdo, que alegou que o tempo havia esgotado. Lacan teria saido ofendido com a
situagc@o e nao teria deixado o texto para publicacdo nos anais, ndo havendo, portanto,
versao original do texto referente a essa conferéncia.

Comentando acerca desse ocorrido, Roudinesco (2006), importante historiadora
do movimento psicanalitico frances, afirma que, a época, Lacan ainda ndo se havia
tornado o Lacan para os dirigentes da IPA, sendo apenas um membro da Sociedade
Psicanalitica de Paris (SSP), embora na Franga ja fosse reconhecido como um pensador
importante nos meios literdrios. Assim, ndo lhe foi concedido nenhum privilégio
especial, sendo oferecido o mesmo tempo de exposi¢do para todos os conferencistas.
Apesar de nao haver publicac@o nos anais, Roudinesco (2006) aponta para dois registros
sobre o texto de Lacan nesse evento: o primeiro diz respeito as anotagdes realizadas por
Francoise Dolto, quando Lacan o apresentou preliminarmente na propria SSP, em 16 de
junho de 1936; o segundo trata-se de um projeto de ensaio que Alexandre Kojeve
redigiu e do qual Lacan participaria, mas que, no entanto, ndo chegou a acontecer.

Para Roudinesco (2006), hd ainda um texto sobre a familia que havia sido
encomendado a Lacan por Henri Wallon, publicado na Encyclopédie frangaise no ano
de 1938, e reeditado em 1985 como Os complexos familiares. Nesse texto, o proprio
Lacan afirmava ter incluido contetidos da conferéncia de 1936 em Marienbad, na parte
do artigo intitulada O complexo da intrusdo.

Conforme o material citado acima, com excec¢do do texto de 1938, Roudinesco
(1994) aponta os dez topicos que foram organizados por Lacan para a apresentacdo em
1936. Sao eles: 1. O sujeito e o eu [Je]; 2. O sujeito, o eu e o Corpo préprio; 3. A
expressividade da forma humana; 4. A libido da forma humana; 5. A imagem do duplo
e a imagem especular; 6. A libido do desmame e o instinto de morte. Destruicdo do
objeto vital = narcisismo; 8. O objeto reencontrado no Edipo; 9. O valor dos sintomas
narcisicos. Os gémeos; 10. Consequéncias praticas.

De acordo com Cavalcante (2014), trata-se de tOpicos que trazem a cena 0s
estudos realizados por Freud entre os anos de 1914 e 1923. A autora ressalta que, nesse
ano de 1936, Lacan d4 inicio aos estudos sobre a filosofia de Hegel e participa do
semindrio proposto pelo filésofo Alexandre Kojeve, cujo pensamento serviu de fonte

inspiradora para sua primeira concepc¢ao do estadio do espelho, sua constru¢do da noc¢ao

68



de eu e de sujeito na tépica do imaginério. Além disso, o semindrio de Kojeve o teria
influenciado na leitura que faria posteriormente da obra freudiana.

O termo estddio do espelho, segundo Roudinesco (2011), foi tomado do
psic6logo Henri Wallon, embora Lacan nunca tenha assumido isso. Na verdade, o
estadio do espelho seria uma transformacao da “prova do espelho” de Wallon, que trata
de uma experi€ncia em que a crianca colocada diante de um espelho vai
progressivamente distinguindo seu corpo da imagem refletida, operacio que Wallon
interpreta como sendo uma compreensdo simbdlica do espaco imagindrio, conforme

especifica Roudinesco (2011):

Wallon denominara “prova do espelho” a experiéncia mediante a qual uma
crianca em frente a um espelho consegue progressivamente distinguir o
“corpo proprio” da imagem refletida. Essa operagdo dialética era possivel,
segundo ele, gracas a uma compreensdo simbdlica por parte do sujeito do
espago imagindrio no qual se forja sua unidade. Na perspectiva walloniana, a
prova do espelho especificava a passagem do especular ao imagindrio, e
depois, do imagindrio ao simbélico (ROUDINESCO, 2011, pp.27-28).

Cavalcante (2014), no entanto, entende que o empréstimo deu-se mais em
relagdo a expressdo, uma vez que em teoria Lacan mostrava mais fortemente a
influéncia de Kojeve e da filosofia de Hegel e menos os fundamentos tedricos da
psicologia de Wallon. Para Roudinesco (2011, p.27), interessava a Lacan o pensamento
moderno, que evidenciava “a passagem de uma filosofia do eu penso (Descartes) para
uma filosofia do eu desejo (Freud, Hegel). Em outras palavras, Lacan, seguindo Kojeve,
pensava o outro ou a alteridade como objeto de uma consciéncia desejante”. Para
Roudinesco (op.cit., p.28), “Lacan [...] ndo retomava a terminologia sendo para
transformar a “prova do espelho” num “estadio do espelho”.

Boni Junior (2010), ao analisar essas possiveis influéncias vividas por Lacan em
sua proposi¢do do estddio do espelho nos anos 30, também aponta os nomes de Kojeve

e Wallon. O autor entende que a influéncia esteve baseada no seguinte:

Kojeéve organiza sua dialética nas figuras do ser e do escravo, demonstrando
a génese da organizacdo da consciéncia de si enquanto efeito da agdo pelo
desejo de reconhecimento e da negatividade inerente nas acdes; Wallon
descreve a passagem da insuficiéncia organica do individuo humano até a
aquisicdo da representacdo do corpo préprio e do sentimento de uma
identidade pessoal (BONI JUNIOR, 2010, p-81).
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Em 1938, no texto Os complexos familiares na formacdo do individuo, Lacan,
de certa maneira, retoma alguns aspectos referentes ao tema do estadio do espelho.

Inicialmente aborda a familia como uma instituicdo humana que tem papel
importante na manutenc¢do de ritos e costumes, na educacdo das criangas, na transmissao
da cultura, na transmissdo da lingua materna, entre outros: “ela transmite estruturas do
comportamento e de representacdo cujo funcionamento ultrapassa os limites da
consciéncia” (LACAN, [1938] 2003, p.31).

Nesse texto, Lacan (op. cit., p.36) utiliza, entre outros, os termos complexo e
imago, “estudados em sua relacio com a familia e em funcdo do desenvolvimento
psiquico que organizam desde a crianca criada na familia até o adulto que a reproduz.”

Boni Junior (2010, p.188) apresenta esses conceitos lacanianos da seguinte forma:

Lacan aproxima o complexo a uma operacdo de conhecimento, cuja
especificidade do sujeito humano estd implicada no desenvolvimento de
inscrigdes subjetivas singulares a partir das relagdes sociais, segundo uma
ordem de conhecimento inconsciente, que fornece ao sujeito uma série de
formas que permitem a interpretacdo da realidade e a possibilidade de vida
nas situacdes experienciadas. O termo imago consiste na inscri¢do psiquica,
enquanto referéncia para o corpo préprio e para o eu, desde as introjecdes
moduladas pelo conjunto definido no complexo. Em sintese, a conjuga¢do do
complexo e das imagos permitiria, na perspectiva do aparelho psiquico, as
primeiras regulagdes e organizagdes da subjetividade.

Seguindo o texto referente aos complexos familiares, Lacan dedica-se a trés
complexos, a saber, desmame, intrusdo e édipo. Para efeito deste trabalho, aqui serdo
abordados os complexos de desmame e intrusao.

O complexo do desmame € o mais primitivo do desenvolvimento psiquico e tem
relagdo com a forma primordial da imago materna. Por ser o mais primitivo, Lacan
chama atencdo para especificidades do momento em que tal complexo emerge,
remetendo-se aos primeiros seis meses de vida da crianca, quando se evidencia a
angustia causada pela asfixia do nascimento, sensacdo de frio e mal estar labirintico,
que corresponde a satisfacdo de ser embalada, triade que organiza “o tom penoso da
vida organica”. Para Lacan ([1938] 2003, p.19) “todos esses mal-estares primordiais
tém a mesma causa: uma adaptagdo insuficiente a ruptura das condi¢cdes ambientais e de
alimentacdo que compdem o equilibrio parasitario da vida intrauterina.” Assim, a imago
do seio materno, de acordo com Lacan (op. cit.), apesar de sublimada para permitir
novas relacdes sociais € novos complexos, exercerd sobre o sujeito um importante papel

psiquico, acompanhando-o no decorrer de toda a sua vida.
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O complexo de intrusdo, para o autor, mostra relacdo com o estadio do espelho,
e diz respeito a experiéncia na qual a crianca vai se reconhecer entre irmaos, em
condi¢des que variam de acordo com vdrios aspectos, dentre eles, o proprio grupo
familiar, as contingéncias individuais, a cultura em que estd inserida e o lugar colocado
pela ordem do nascimento, podendo evidenciar uma posi¢cao de abastado ou usurpador.
E possivel inferir que o complexo de intrusdo, para Lacan ([1938] 2003), torna-se o
palco de conflito que perpassa as relacdes intersubjetivas, na medida em que se revela
uma dualidade de sentimentos decorrentes da identificacdo imaginaria. E um momento
em que o cidme (jalousie) aparece.

Segundo Lacan (op. cit), estudos demonstraram que a estrutura do ciime vivido
pela crianca tem relacdo tanto com a gé€nese da sociabilidade, quanto com seu
reconhecimento como humano, revelando-se como ponto relevante dessas pesquisas a
afirmativa de que o citime representa identificacdo mental e ndo uma rivalidade vital.
No entanto, Lacan ([1938] 2003) entende que, mesmo sendo um tempo tdo precoce -
entre seis meses € dois anos - € possivel perceber um esbo¢o do reconhecimento de um
rival, que € o “outro” como objeto. Trata-se de um periodo de transformacdes rapidas e
profundas da estrutura nervosa, condicdo que torna necessdria a semelhanga entre os
sujeitos, ou seja, semelhanga em termos de faixa etdria, com idades préximas. Assim,
Lacan ([1938] 2003, p.44) afirma que “a imago do outro parece estar ligada a estrutura
do corpo préprio, e mais especificamente, de suas fungdes de relacdo, por uma certa
similitude objetiva.”

Ainda no texto de 1938, Lacan aborda a teoria da identificacdo num momento

genético identificado por ele como estddio do espelho. Ele diz:

O estadio assim considerado corresponde ao declinio do desmame, isto €, ao
fim dos seis meses cuja dominante psiquica de mal-estar, correspondente ao
atraso do crescimento fisico, traduz a prematura¢do do nascimento, que &,
como dissemos, a base especifica do desmame no homem. Ora, o
reconhecimento pelo sujeito de sua imagem no espelho é um fendmeno que,
para a andlise desse estdgio, ¢ duplamente significativo: o fend6meno aparece
depois de seis meses e seu estudo, nesse momento, revela
demonstrativamente as tendéncias que entdo constituem a realidade do
sujeito: a imagem especular, justamente em razdo dessas afinidades, fornece
um bom simbolo dessa realidade: de seu valor afetivo, tdo ilusério quanto a
imagem, e de sua estrutura, que, como ela, é reflexo da forma humana
(LACAN [1938] 2003, pp.46-47).

Para o autor ([1938] 2003, p.47; p.51), o complexo de intrusdo marca o

momento em que tanto o eu quanto o outro se constituem no drama do ciime. Além
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disso, Lacan afirma que, no vivo, a percep¢ao da forma do semelhante se relaciona “a
um nivel correlativo de inteligéncia e sociabilidade”, pois € “através do semelhante que
o objeto, assim como o eu, se realiza: quanto mais pode assimilar do seu parceiro, mais
o sujeito reforca sua personalidade e sua objetividade, garantes de sua eficdcia futura”.

Dando seguimento a essa explanacdo, chegamos ao ano de 1949, cuja concepgao
do estddio do espelho, de acordo com Cavalcante (2014), traz articulacdes com diversos
campos, tais como a psicologia comparada, a psicologia animal, dados de
comportamento, Gestalt, além de noc¢des freudianas, o existencialismo e o cogito
cartesiano. Com base nesse variado conjunto de ideias, Lacan vai firmar suas
elaboracoes.

Trata-se do ano em que Lacan participa de uma segunda conferéncia sobre o
estddio do espelho, no XVI Congresso Internacional de Psicandlise, em Zurique, Suica,
em 17 de julho, onde foi apresentado a Ernest Jones, que lhe concedeu o tempo
necessdrio para a leitura do seu texto, solicitando algumas explicacdes quando ndo
entendia o contetido. Conta Roudinesco (2011, p.29) que Lacan “lhe forneceu
explicagdes luminosas”, tendo sua conferéncia contemplado uma reflexdo ampla acerca
do sujeito na psicandlise bem como na histéria das ciéncias. Além disso, assumiu
importante critica ao cartesianismo, afirmando que a psicandlise ndo abraca a ideia
filosé6fica oriunda do cogito.

A apresentacdo desse congresso estd registrada no texto O estddio do espelho
como formador da funcdo do eu tal como nos é revelada na experiéncia psicanalitica,
publicado no ano de 1966 nos Escritos. Boni Junior (2010), psicologo clinico de base
psicanalitica, chama aten¢@o para o fato de a publicacio constante nos Escritos ser uma
publicacdo que traz revisdes realizadas pelo préprio autor, junto com o editor Jacques-
Alain Miller. Ressalta, ainda, que o autor aprofundou o tema em semindrios realizados
no periodo que vai dos anos 1950 até final dos anos 1980, podendo, portanto, a citada
publicacdo nio abranger a extensao do conceito proposto.

Na referida obra, Lacan ([1949] 1998) define o estddio do espelho como a

(...) transformac@o produzida no sujeito quando ele assume uma imagem (...)
A assuncdo jubilatéria de sua imagem especular por esse ser ainda
mergulhado na impoténcia motora e na dependéncia da amamentacdo que € o
filhote do homem nesse estidgio de infans parecer-nos-a pois manifestar,
numa situagdo exemplar, a matriz simbdlica em que antes de se objetivar na
dialética da identificacdo com o outro e antes que a linguagem lhe restitua, no
universal, sua fungdo de sujeito (LACAN [1949] 1998, p.97).
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Ou ainda

(...) o estddio do espelho € um drama cujo impulso interno precipita-se da
insuficiéncia para a antecipag¢do — e que fabrica para o sujeito, apanhado no
engodo da identificacdo espacial, as fantasias que se sucedem desde uma
imagem despedacada do corpo até uma forma de sua totalidade que
chamaremos de ortopédica — e para a armadura enfim assumida de uma
identidade alienante, que marcard com sua estrutura rigida todo o seu
desenvolvimento mental (LACAN [1949] 1998 p.100).

Considerando essas defini¢des é possivel afirmar que, para Lacan ([1949] 1998),
0 eu ndo se constitui a partir de um amadurecimento bioldgico, o que o levou a criar sua
teoria do estddio do espelho para discutir essa questao.

Vale salientar que a fase do espelho, que compreende o periodo dos seis meses
aos dois anos e meio, ainda € uma fase dominada pelo registro do imagindrio, embora
ndo se possa afirmar que o simbdlico ndo esteja presente, ou seja, 0 imagindrio nao é
autdbnomo em relacdo ao simbodlico, mas um momento subordinado a ordem simbdlica
(GARCIA-ROZA, 2009).

Para Lacan ([1949] 1998), no percurso do estddio do espelho, a crianga passa de
uma visdo fragmentada de si ao reconhecimento da sua prépria imagem, que acontece
pela mediac@o do olhar do outro, terceiro, que vai assegurar a crianga a consisténcia da
sua imagem no espelho. Assim, ndo basta que a crianga se veja, ela necessita da
confirmacdo do outro, ela precisa ser vista vendo, o que revela a participagdo da mae ou
de outro adulto nesse reconhecimento.

Dor (1989), em obra dedicada a teoria lacaniana, afirma que no estddio de
espelho a crianga vive um tipo de identificacdo que tem como pano de fundo uma
relacdo especifica com a mae, que € a alienacao.

O processo de alienagdo é proposto por Lacan ([1964] 2008) quando assume a
16gica formal em seus estudos a partir da teoria dos conjuntos, destacando operacdes nas
quais se verificam as conjuncdes-disjuncdes na relacdo que o sujeito estabelece com o
Outro. Trata-se de uma operacdo prépria do sujeito, relacionada ao significante.
Segundo Lacan ([1964] 1998, p.854), “num campo de objetos, ndo € concebivel
nenhuma relagio que gere a alienagio, a ndo ser a do significante”. E um processo que,
juntamente com o processo de separacao, € visto por ele como presente na constitui¢ao
do sujeito, que vai emergir a partir do advento da fala.

O mecanismo de alienacdo trata da operagdo de identificacdo ao significante do

Outro, na qual o sujeito € marcado por um traco que o inscreve no campo do Outro para
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que, posteriormente, ele possa se identificar com outros significantes. Isso se da,
segundo Lacan ([1964] 2008, p.201), “[...] pelo fato de que o sujeito depende do
significante e de que o significante estd primeiro no campo do Outro.” Assim, ¢ o Outro
que marca no sujeito uma borda inscrevendo-o no mundo da linguagem. A partir de
entdo, o objeto perdido poderd ser substituido por outros objetos. Inicialmente o
significante encontra-se no campo do Outro, que é o lugar onde se situa a cadeia de
significantes.

Leite (2000, p.45) referindo-se ao que Lacan ([1964] 2008) identificou como
alienacdo, diz que “o sujeito &, primeiro, aquele de quem se fala e isto d4 a ele o estatuto
de estar petrificado sob o significante.” Na teoria lacaniana, como ja apontado, a
alienacdo pelo significante € constitutiva do sujeito, e Lacan ([1964] 2008, p.206)
recorre a um tipo de vel, o vel da alienagdo, que “se define por uma escolha cujas
propriedades dependem do seguinte: que hd, na reunido, um elemento que comporta
que, qualquer que seja a escolha que se opere, hd por consequéncia um nem um, nem
outro.”

O exemplo que Lacan ([1964] 2008) utiliza ¢ a escolha entre ‘a bolsa ou a vida’,
diante do que escolher a bolsa significa perder tanto a vida, quanto a bolsa. Escolher a
vida, por sua vez, implica manté-la sem a bolsa, ou seja, uma vida em falta. Entdo, ha

uma “escolha forcada”. Remetendo, entdo, a questao do sujeito, o autor diz:

Tlustremos isto pelo que nos interessa, o ser do sujeito, aquele que esta ali sob
o sentido. Escolhemos o ser, o sujeito desaparece, ele nos escapa, cai no ndo-
senso - escolhemos o sentido, e o sentido s6 subsiste decepado dessa parte de
ndo-senso que ¢, falando propriamente, o que constitui na realiza¢do do
sujeito, o inconsciente. Em outros termos, é da natureza desse sentido, tal
como ele vem a emergir no campo do Outro, ser, numa grande parte de seu
campo, eclipsado pelo desaparecimento do ser induzido pela funcdo mesma
do significante (LACAN, [1964] 2008, p.206).

Nesse momento teceremos algumas consideracOes sobre a operagdo de
separacdo. Se na alienacdo, considerando a l6gica dos conjuntos, a férmula 16gica é a da
reunido, na operacao de separacdo € considerada a lgica da intersec@o, que designa os
elementos comuns que representam a falta (LACAN, [1964] 2008).

Para Lacan ([1964] 2008, p.208), a operacdo de separacdo tem como
caracteristica o fechamento da causa¢do do sujeito, uma vez que “ela termina a

circularidade da relag¢ao do sujeito ao Outro™.
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No texto Posi¢do do inconsciente, Lacan ([1964] 1998) considera a origem da
expressao latina separare - separar - e conclui se parere como gerar a si mesmo. Nessa
opera¢do de separacdo, o autor (op. cit., p.857) diz que “o sujeito reencontra no desejo
do Outro sua equivaléncia ao que ele € como sujeito do inconsciente”. Continua
afirmando que, por essa via “o sujeito se realiza na perda em que surgiu como
inconsciente, mediante a falta que produz no Outro, de acordo com o tracado que Freud
descobriu como sendo a pulsdo mais radical, e que ele denominou de pulsdao de morte”
(LACAN, [1964] 1998, p.857).

O autor (op. cit., pp.857-58) afirma que, ao sucumbir sob o significante, “o
sujeito ataca a cadeia, que reduzimos a conta exata de um binarismo, em seu ponto de
intervalo”. Nesse intervalo, que acontece de forma repetitiva, ele depara-se com o

desejo do Outro, colocando

ai a sua prépria falta, sob a forma da falta que produziria no Outro por seu
préprio desaparecimento. Desaparecimento que, se assim podemos dizer, ele
tem nas maos, da parte de si mesmo que lhe cabe por sua alienag¢do primadria.
Mas o que ele assim preenche ndo € a falha que ele encontra no Outro, e sim,
antes, a da perda constitutiva de uma de suas partes. Nisso reside a torcio
através da qual a separacdo representa o retorno da alienacio. E por ele
operar com sua propria perda, a qual o reconduz a seu comeco. Sem duvida,
o “ele pode me perder” € seu recurso contra a opacidade do que ele encontra
no lugar do Outro como desejo, mas restitui o sujeito a opacidade do ser que
lhe coube por seu advento de sujeito, tal como ele se produziu inicialmente
pela intimacao do outro” (LACAN, [1964] 1998, p.858; Grifo do autor).

Para Lacan ([1964] 2008), quando o sujeito entra na linguagem j4 se constitui
uma falta. Na separacdo, novamente se depara com a falta, na medida em que falta algo
ao Outro e a ele proprio. Assim, com essa superposicao de falta, € possivel o surgimento

do desejo. Ele afirma:

Duas faltas aqui se recobrem. Uma € da al¢ada do defeito central em torno do
qual gira a dialética do advento do sujeito a seu préprio ser em relacdo ao
Outro - pelo fato de que o sujeito depende do significante e de que o
significante estd primeiro no campo do Outro. Esta falta vem retomar a outra,
que ¢é a falta real, anterior, a situar no advento do vivo, quer dizer, na
reproducdo sexuada. A falta real € o que o vivo perde, de sua parte de vivo,
ao se reproduzir pela via sexuada. Esta falta € real, porque ela se reporta a
algo de real que € o que o vivo, por ser sujeito ao sexo, caiu sob o golpe da
morte individual (LACAN [1964] 2008, p.201).

A partir da explanagdo acerca do estddio do espelho, que evidencia a

constituicdo do eu, passamos a discorrer sobre as pulsdes, detendo-nos mais
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especificamente na pulsdo invocante, por se configurar como aspecto de relevancia

nesta Tese.

1.3.2 As pulsoes

Os construtos tedricos freudianos e lacanianos reverberam de forma importante
entre os estudiosos da psicandlise. E ancorada nos estudos de Freud e Lacan que Leite
(2003) afirma que o termo pulsdao € utilizado para marcar a articulacdo entre corpo,
linguagem, afeto e sentido, o que nos remete ao sujeito afetado pela ordem inconsciente,
marcando um distanciamento dos referenciais andtomo-fisioldgicos. Nas palavras de

Leite (2003, p.84) trata-se de

um corpo falante que € animado pelo desejo e que se sustenta de uma tnica
substincia: o gozo; substancia, esta, que estd na dependéncia - complexa - da
linguagem e dos efeitos de seu funcionamento, quer dizer, do sentido.

No texto Projeto para uma psicologia cientifica, de 1895, Freud j4 esboca a
ideia de pulsdo ao abordar os estimulos enddgenos que, oriundos das células do corpo e
recebidos pelo sistema neuronal precisam ser descarregados. Esta ideia, no entanto,
caminha na busca de maior definicdo e amadurecimento. Entdo, passados dez anos,
Freud utiliza o termo pulsdo pela primeira vez no texto Trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade ([1905] 1996), porém, chamando a aten¢do para o fato de o conceito ainda
ndo apresentar contornos bem delimitados, apesar de ser fundamental e de grande
importincia para a teoria psicanalitica.

Em Pulsoes e destinos da pulsdo ([1915a] 2004), Freud discorre sobre a
dificuldade do estabelecimento de conceitos na ci€ncia, entendendo que os conceitos
basicos para tal, em qualquer drea cientifica, necessitam investigacdo aprofundada dos
fendmenos de que trata para se firmarem, o que s6 vai ocorrer com o tempo e as
experiéncias que tomam como referéncia tais conceitos. Entdo, Freud ([1915a] 2004)
alerta que as definicdes ndo devem ser consideradas com rigidez, uma vez que o

conhecimento avanca constantemente, pela prépria caracteristica do movimento da
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ciéncia. No caso do conceito de pulsdo (Trieb)®, isso se revela em seus proprios textos,
considerando que em muitos momentos faz referéncia a nao conclusdo da sua defini¢do.

Para Lacan ([1964] 2008), o termo Trieb foi escolhido por Freud de forma
criteriosa revelando ligacdo com a psicologia e a fisica, embora com o passar dos
tempos esta origem tenha sido diluida em fung@o da total integracdo com a prética
clinica analitica.

O conceito de pulsdo € apresentado mais formalmente na obra Pulsoes e destinos
da pulsdo ([1915a] 2004, p.133): “um conceito situado na fronteira entre o mental e o
somatico, o representante psiquico dos estimulos que se originam dentro do organismo e
alcangcam a mente [...]”.

Na verdade, Freud trata da pulsdo ao voltar sua atencdo para o sofrimento
trazido por seus pacientes, momento em que percebe a necessidade de trazer o recalque
a consciéncia mesmo que parcialmente, a partir da interven¢do clinica, facilitando a
compreensdo e transformacdo desse estado. Assim, seu conceito de pulsdo parte de
quatro elementos essenciais, a saber: a fonte (Quelle), a pressao (Drang), a meta (Ziel) e

o objeto (Objekt). Em Pulsoes e destinos da pulsdo, Freud explana que:

Por fonte da pulsdo entendemos o processo somatico que ocorre em um 6rgiao
ou em uma parte do corpo e do qual se origina um estimulo representado na
vida psiquica pela pulsdo. Nao se sabe se esse processo é sempre de natureza
quimica, ou se também pode corresponder a liberagdo de outras forcas, por
exemplo, mecanicas. Todavia, o estudo das fontes pulsionais ja ndo compete
a psicologia, e muito embora o elemento mais decisivo para a pulsdo seja sua
origem na fonte somadtica, a pulsdo sé se faz conhecer na vida psiquica por
suas metas. Além disso, o conhecimento mais exato das fontes pulsionais ndo
é rigorosamente necessdrio para fins da pesquisa psicoldgica. Mas, apesar
dessas limitacdes, muitas vezes, a partir das metas pulsionais, € possivel
inferir retroativamente quais s@o as fontes da pulsao (FREUD, [1915a] 2004,
p-149).

No que diz respeito a pressdo (Drang), Freud ([1915a] 2004) considera que a
puls@o ndo € o impulso. Inicialmente, o impulso, no contexto pulsional, € a descarga de
uma excitacao (Reiz) proveniente de um estimulo interno e ndo de um estimulo advindo
do mundo exterior. Pensar em excitagdo interna traz a nocdo de necessidade e sua
manifestagdo no organismo, que, para Freud, em se tratando de pulsdo, segue um rumo

diferente da necessidade de satisfacdo de fome e sede, por exemplo. Na verdade, ndo é

6 Termo central na obra de Freud, habitualmente traduzido por pulsdo ou instinto, mas corriqueiro na
lingua alemd com varios significados. Advém da fusdo de duas palavras: “o que impele” ¢ “o que ¢
impelido”, conforme nota do tradutor em Escritos sobre a psicologia do inconsciente. Coordenagao geral
de tradugdo Luiz Alberto Hanns. Rio de Janeiro: Imago Ed., 2004.
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disso que se trata, uma vez que na pulsdao o impulso € constante, e € essa constancia que
a impede de ser vista como referente a funcdes de natureza bioldgica, que via de regra
sdo marcadas por um ritmo proprio. Entdo, fica clara a diferenca que existe entre
necessidade e exigéncia pulsional. (LACAN, [1964] 2008).

Para Freud ([1915a] 2004), a meta da pulsdo € a obtencdo da satisfacdo, que
pode ser conduzida por diferentes caminhos.

Lacan ([1964] 2008) afirma que o alvo da pulsdo - ou meta (Ziel) - € atingido
quanto a satisfacdo ao se completar um percurso, chamado por ele de caminho.
Importante enfatizar, portanto, que esta satisfacdo ndo se refere a uma necessidade do
organismo enquanto entidade biolégica. O autor aborda o alvo a partir de duas
possibilidades e para tal utiliza termos na lingua inglesa. Sao eles: aim e goal. Ele

afirma:

Aim - alguém que vocés encarregam de uma missao, isso ndo quer dizer por
qual caminho deve passar. The aim é o trajeto. O alvo tem uma outra forma,
que € o goal. O goal, isto ndo € também, no lancamento com arco e flecha, o
alvo, ndo € a ave que vocés abatem, € ter acertado o tiro, e assim, atingido o
alvo de vocés (LACAN, [1964] 2008, p.176).

Aqui se tem entdo que, evidentemente, o alvo € o retorno em circuito. O alvo da
pulsd@o nunca € alcancado, o que se da pela propria natureza da pulsdo, na qual a
satisfacao é sempre parcial.

Finalmente, o quarto elemento essencial que Freud ressalta quando se refere a
pulsdo: o objeto. “O objeto da pulsdo € aquilo em que, ou por meio do que, a pulsao
pode alcancar sua meta” (FREUD, [1915a] 2004).

Para falar em objeto, € preciso entender que a condi¢do para o surgimento do
sujeito € de que haja a perda fundamental. Freud, em 1895, no texto Projeto para uma
psicologia cientifica, aborda a questdo da primeira experiéncia de satisfacdao pela qual
passa o ser humano. Trata-se de uma experi€ncia que marca o psiquismo € que se vai
presentificar diante dos momentos em que o ser deparar-se com algum tipo de
desconforto, na forma de um apelo enderecado ao outro, que lhe atribui um sentido.
Este sentido pode estar relacionado a dor, fome, frio, entre outros. No entanto, ja na
primeira experiéncia algo foi perdido por nao poder ter sido representado e, assim, fica
instituido um ponto de furo no psiquismo. Esta condi¢do levard o sujeito a buscar
incessantemente o objeto perdido, o qual Freud chamou de das Ding, vazio que nao

chegard a ser preenchido por outros objetos. Os primeiros marcadores de um corte
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sofrido pelo pequeno ser com a perda desse primeiro objeto que sequer chegou a possuir
sdo chamados por Freud ([1896] 1986) de “signos de percepcdo”, termo utilizado na
carta 112 enderegada a Wilhelm Fliess.

Lacan, no Semindrio 7 - A Etica da Psicanélise ([1959-1960] 2008) - retoma o
conceito freudiano de das Ding, defendendo que este significa a falta na sua origem, e
que estd na origem da experiéncia do desejo. Entdo, é partindo deste conceito em Freud
que Lacan ([1962-1963] 2005), no Semindrio 10, A Angiistia, vai nomear o objeto a
como sendo anterior ao desejo e, portanto, a sua causa. Assim, quando se deseja algo,
este algo se remete ao objeto a.

Roudinesco; Plon (1998, p.551) abordam o objeto a como “termo introduzido
por Jacques Lacan, em 1960, para designar o objeto desejado pelo sujeito e que se furta
a ele a ponto de nao ser representdvel, ou de se tornar um ‘resto’ ndo simbolizavel”, ou
seja, aquilo que ndo se inscreve simbolicamente permanecendo como resto. Quinet
(2015, p.34) o define como “aquilo atras do qual passamos a vida correndo”, embora ele
ndo esteja inserido a realidade como objeto concreto, nem tenha vinculo com alguma
experiéncia fisica.

O objeto a adquire o status que ndo € o do mundo empirico, embora objetos
desse mundo possam cumprir a funcio de objeto a. Nao é nomeével, uma vez que ndao
estd no visivel e nem no falado. Néo é simbélico e nem imaginério. E da ordem do real,
como objeto que condensa o gozo. Como afirma Quinet (2015, p.34), é na intersecao
dos anéis do né borromeano que Lacan o situa, ou seja, entre o real, o imagindrio e o
simbdlico. O objeto a “Equivale ao objeto perdido cuja falta estrutura o inconsciente.
[...] Corresponde a um furo do simbdlico.”

O objeto da pulsdo €, assim, o objeto perdido, que marca a impossibilidade de
sua completa satisfacdo (da pulsdo). Sdo objetos pulsionais o objeto oral (o seio), o
objeto anal (as fezes), o objeto escopico (o olhar) e o objeto invocante (a voz), sendo os
dois primeiros estabelecidos por Freud e os demais por Lacan. Os objetos propostos por
Freud relacionam-se a demanda. No caso da pulsdo oral a demanda é dirigida ao Outro,
na medida em que o bebé solicita o seio a mae. Na pulsdo anal, porém, a demanda é do
Outro, pois a mae esté atenta as fezes da crianca ao tentar educar esta necessidade. J4 no
que se refere as pulsdes escopica e invocante, hd uma relacdo da ordem do desejo e ndo
de demanda (VIVES, 2018).

Sobre isto, Quinet (2015, p.39) afirma:
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O olhar, objeto da pulsdo escépica, é o objeto de desejo ao Outro, desejo
para o Outro. No ambito da atividade da pulsdo escdpica estd o fazer-se ver
pelo Outro, e assim o sujeito se d4 a ver, se exibe para o Outro [...] um desejo
para o Outro, que convoca o seu olhar.

Para Vives (2018), a entrada na civilizacdo exige a exclusao de uma parte do
corpo, no campo visual e essa parte seria o olhar, extraido do corpo da mae. Ele afirma

(p-17) que “Antes de olhar, o infans ¢ olhado por todos os lados”. Além disso,

Para poder olhar e ter prazer nisso, o sujeito deverd se desembaracar do peso
do olhar do Outro: ndao mais apenas ser olhado, mas olhar (dimensao ativa da
pulsdo escOpica) ou fazer-se ver (dimensdo ativa na passividade, o que se
poderia chamar de apassivacio da pulsdo escépica) (VIVES, 2018, p.17).

Ja a voz - como objeto da pulsdo invocante - revela-se como objeto do desejo do
Outro. Na concepgao lacaniana, a voz como objeto a ndo se confunde com seus aspectos
imagindrios.

Ao abordar esta questdo, Quinet (2015, p.40) diz que “Nao se trata da voz do
sujeito, e sim da voz que vem do Outro. Ndo é a voz que sai quando vocé fala, e sim a
voz na qual vocé ¢ falado. Aqui o sujeito € o objeto da voz do Outro.” Mas o que vem a
ser, de fato, a pulsdo invocante, tdo importante e significativa para a compreensio do
sujeito que se tornara falante?

Como ponto de partida no estudo da pulsdo invocante, Lacan realiza estudos
sobre as vozes na psicose, ndo no sentido de aplicar a este quadro “uma teoria de
linguagem j4 constituida, mas de habitar a linguagem incluindo nela a problemadtica da
psicose [...]” (PORGE, 2014, p.37-38). Assim, a inclusdo do objeto voz como objeto
pulsional surge a partir da atencdo que Lacan d4 as alucinagdes psicéticas que invadem
o sujeito em situagdes de delirio paranoico. Aos poucos, pelo fato de manter importante
relacdo com o significante e a fala, a pulsdo invocante adquire estatuto particular, a
ponto de fazer surgir o sujeito e sua inscri¢do como humano, compreendidos como em
uma relagio que tem a ver com o conjunto de vozes que circundam este sujeito (VIVES,
2012).

Porge (2014) reconhece que o Outro tem implicacdes em todo o circuito da
pulsdo, no entanto acredita que em se tratando da pulsdo invocante hd que se admitir a
existéncia de um lugar particular. Além disso, o autor destaca que, para Lacan, a pulsdo

invocante’ é a que revela uma maior aproximacdo em relacdo a experiéncia do

7 Harari (2007) prefere o uso do termo pulsdo fonante e seu argumento baseia-se na compreensio de este
termo, de fato, trazer o carater pulsional da fonago, ao passo que invocante, para ele, significar um termo
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inconsciente. A palavra invocante tem sua origem no latim invocare, que remete a
chamamento. Foi em sessdo realizada em 20 de maio de 1959 que Lacan assumiu a
inclusdo da voz como objeto a, no semindrio intitulado O desejo e sua interpretacdo. O
reconhecimento do olhar como objeto a, ou seja, a pulsdo escpica, s6 apareceria bem
mais tarde em Os quatro conceitos fundamentais da psicandlise, em 1964.

Catao (2009) afirma, a partir de Freud ([1915a] 2004), que o circuito pulsional
compreende trés tempos. O tempo inicial caracteriza-se principalmente, tanto pela
invocagcdo do Outro, quanto da resposta do bebé a este chamamento em periodo que
segue, aproximadamente, até os seis meses de vida. A partir dai, entra-se no segundo
tempo do circuito, que dura até os dezoito meses de idade do bebé. E um periodo que
estd relacionado com o furo real da privacdo materna, o que corresponde ao estadio do
espelho de Lacan, quando a crianga comecga a ter consciéncia de si. Finalmente, no
terceiro tempo, ocorre o fechamento do circuito e dé-se a fundacio do inconsciente.

Catdo (2009) destaca os tempos pulsionais da seguinte forma:

[...] considerando os trés tempos da pulsdo no que concerne ao objeto a, voz,
dirfamos que o primeiro é o tempo de ouvir [...], o segundo tempo s6 é
possivel a posteriori, isto €, apds o enlacamento do Outro, é o tempo de se
ouvir. O grito do infans retorna da mae sob a forma de uma demanda [...], o
terceiro tempo € o de se fazer ouvir [...]. (CATAO, 2009, p-125).

Vives (2009) ressalta a diferenca existente entre invocacio e demanda, uma vez

que nesta o sujeito ocupa uma posi¢ao de dependéncia, enquanto

o0 sujeito invocante escapa dessa dependéncia, pois, nesse caso, nio se trata
mais de uma demanda dirigida a um outro que estaria 14, mas sim de uma
invocagdo que supde que a alteridade possa advir de onde o sujeito, pura
possibilidade, seria chamado a vir a ser (VIVES, 2009, p.330).

A pulsdo invocante, entdo, distancia-se da demanda e, como ja apontado
anteriormente, estd relacionada ao desejo do Outro. Vives (2012) afirma que, para
Lacan, além de ser o objeto causal, a voz revela-se também como instrumento, na
medida em que € através dela enquanto instrumento que o desejo do Outro se manifesta.

Isto porque o nascimento do sujeito estd em relacio com a voz do Outro.

Inicialmente o grito do bebé nao deve ser considerado um chamado, e sim uma tentativa

que ndo representa a voz em seu cardter pulsional, pois evidencia mais um apelo. Neste trabalho, no
entanto, serd utilizado o termo invocante por ser mais utilizado na literatura sobre o assunto.
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de sair da condi¢do de sofrimento que o invade. Serd a partir da resposta veiculada pela

voz do Outro e enderecada a ele que o desejo serd marcado. Para Vives,

O circuito da pulsao se realiza a partir da invocag@o: ele consiste no fato de
“fazer-se voz” para contatar o Outro e conseguir, em seguida a isso, que esse
Outro, em resposta, lhe dé a voz [...] A voz que vem do Outro € a
manifestacdo de seu desejo, ao passo que o desejo que se tem dele € o que
poderd expressar-se na entrada em jogo desse objeto (VIVES, 2018, p.19).

Com isto, torna-se compreensivel que a voz diz respeito mais ao desejo que a
demanda. E ainda inquestionavel o papel da voz do Outro na constitui¢do do sujeito,
considerando que, para Vives (2018, p.19), ela atua como “intermedidrio [...] a
transmissao da linguagem e da fala.”

Esta pulsdo, portanto, segue um circuito no qual a presenca do Outro €
imprescindivel, pois serd no processo de recalque origindrio, apds ressoar no timbre do
Outro, que o sujeito deverd assumir e acolher a voz e, a0 mesmo tempo, rejeitd-la, a fim
de que venha a surgir sua prépria voz. Entdo, sobre este jogo de sim/ndo,

acolhimento/rejeicdo, Vives afirma:

E assim que, para se constituir, o sujeito se apoia na possibilidade de se
ensurdecer diante desta voz primordial. O préprio principio da pulsdo
invocante mostra — mediante, por exemplo, a busca da voz — que o sujeito do
inconsciente ndo esqueceu que, para tornar-se invocante, teve de se tornar
surdo a pura continuidade vocal do Outro (VIVES, 2012, p.20).

Assim, o grito “puro” ¢ transformado em grito “para”, modificado e
transformado em significacdo do sujeito, a partir dos significantes do Outro, como diz
Vives (2012). No tépico referente ao recalque serd dada atengdo especial ao ponto surdo

tratado pelo autor.

1.3.3 Sobre o medo na teoria freudiana

Ressaltamos que o tépico aqui desenvolvido baseia-se na obra de Freud ([1856-
1939] 2018), Inibicao, sintoma e medo, em sua recente tradu¢do do alemao, realizada
por Renato Zwick. A utilizacdo dessa edicdo decorre do fato de ser uma traducio direta
da lingua original, diante do que optamos por trazer alguns comentdrios que julgamos

importantes nessa escolha.
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No prefacio da obra, Marcio Seligmann-Silva, também revisor técnico, fala
sobre o desafio que perpassa as traducdes de obras filoséficas e psicanaliticas no que se
refere aos seus conceitos basicos. Assinala que a0 mesmo tempo em que a tradugdo é
algo tido como necessdrio, esbarra, inevitavelmente, na questdo do limite que lhe ¢é
inerente. Apontamos, entdo, alguns detalhes que se impdem ao ato de traduzir.

Normalmente traduzido como angustia, o termo Angst utilizado como medo
pode surpreender e gerar algum estranhamento. No entanto, “a questdo ¢ que a tradugdo
por angustia sempre foi dada como insuficiente.” Uma opg¢do seria manter o termo
original, sem traduzi-lo, mas isso poderia levar a reducdo da reflexdo, principalmente
partindo da ideia de que “ndo pensar a tradugdo significa nos condenarmos ao
embotamento do pensamento” (SELIGMANN-SILVA, 2018, p.22).

Contrariamente, Seligmann-Silva afirma que a op¢do de Renato Zwick por
traduzir por medo o referido termo leva o leitor a uma zona de desconforto que
desencadeia a reflexdo, o que € visto como positivo, na medida em que lan¢a um outro
olhar sobre o texto. Diferente de outras edi¢cdes, a obra aqui utilizada traduz o termo
Angst como angustia apenas quando se refere a neurose de angtstia, sendo os demais
mantidos como medo. A proximidade de Angst com medo € destacada por Luiz Hanns
(1996) no Diciondrio comentado do alemdo em Freud, que aponta para o termo como
significando medo a ameagas especificas ou inespecificas.

Seligmann-Silva (2018, p.24) diz:

O préprio Freud destacara, nas Conferéncias introdutorias a psicandlise, a
etimologia de Angst do latim angustiae, aperto, estrangulamento. Hanns
aprofunda essa etimologia, lembrando a origem no indo-europeu angh-, com
o mesmo sentido de angustiae, e que em alemdo levou a eng, estreito. Mas
esses exercicios etimoldgicos ndo devem servir para autorizar sem mais a
traducdo de Angst por angustia, uma vez que em cada lingua esses étimos
origindrios vivem diferentes universos culturais-linguisticos, assumindo
novas conotacdes e denotacdes.

Hanns, segundo Seligmann-Silva (2018), ao realizar andlise aprofundada da
utilizacdo do termo Angst por Freud, identifica que na maioria das vezes havia
aproximacao com medo, tendo inclusive levantado questionamentos acerca da tradugdo
como angustia. Em sua tradu¢do do texto com o qual operamos neste momento a partir
da traducdo de Zwick, Hanns propde um terceiro termo - ansiedade - trazendo o

seguinte comentario:
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No texto freudiano alemdo, os termos ‘angustia’ e ‘ansiedade’ pouco estdo
presentes. Freud fala em ‘medos’, ‘medo de espera’, ‘medo prolongado’,
‘medo automatico’ etc. [...] ndo hé bons equivalentes na lingua alema, para
‘angustia’ e ‘ansiedade’, mas ha termos bem mais proximos de ‘angistia’ e
‘ansiedade do que Angst; entretanto Freud ndo os utilizou (Hanns apud
Seligmann-Silva (2018, p.25).

A partir desses esclarecimentos importantes, neste momento passamos a
apresentar o conceito de medo segundo a proposta freudiana.

Freud ([1856-1939] 2018) aponta a dificuldade em apreender o que vem a ser a
esséncia do medo, reconhecendo que, no caminho por ele percorrido para refletir acerca
dessa sensacdo, ha muitas contradi¢cdes. Entende que o medo € algo que se sente e,
entdo, reflete um estado afetivo. Como sensacdo, apresenta um cardter desprazeroso que
¢ evidente, mas que ndo se esgota em si, considerando que ndo se pode afirmar que todo
ato desprazeroso seja medo. Nos casos do luto, das tensdes e da dor, por exemplo, o
desprazer nao é medo.

O autor segue afirmando que as sensa¢gdes no medo sdao da ordem do fisiolégico,
citando como exemplos aquelas que atingem, mais frequentemente, os Orgaos
respiratrios € o coracdo. Assim, pode defini-lo como “um estado desprazeroso
particular com a¢des de descarga por vias determinadas” (FREUD, ([1856-1939] 2018,
p-120). Isto posto, pode-se afirmar que do ponto de vista fisiolégico, para o autor, € o
aumento da excitagdo que leva ao desprazer, que serd aliviado pelas acdes de descarga.

Assim, o estado do medo seria “a reprodu¢do de uma vivéncia que contém as
condic¢des de tal aumento dos estimulos e a descarga por determinadas vias, algo que,
portanto, confere ao desprazer do medo seu carater especifico” (FREUD, ([1856-1939]
2018, p.121).

No entanto, Freud (op. cit., p.121) afirma que esse entendimento fisioldgico ndo
se torna suficiente para que o medo seja compreendido, sendo necessdrio supor a
existéncia de vivéncias nas quais se daria a ver seu carater especifico. No ser humano, o
nascimento reflete essa vivéncia de forma exemplar e “por isso estamos inclinados a ver
no estado de medo uma reproducdo do trauma do nascimento”, embora Freud acredite
que os outros afetos sejam reproducdes individuais anteriores, como demonstram
processos analiticos.

Para Freud ([1856-1939] 2018, p.125), a situag@o de perigo no nascimento €
objetiva e justifica-se pela necessidade de conservacdo da vida, ndo havendo ainda

conteddos psiquicos, uma vez que o investimento objetal ainda ndo foi iniciado e o feto
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“ndo pode perceber outra coisa sendo uma imensa perturba¢do na economia de sua
libido narcisica”. No entanto, afirma que o que se sabe sobre a constitui¢do psiquica do
recém-nascido ainda é muito pouco.

Na verdade, Freud ndo acata a ideia de as fobias® infantis derivarem diretamente
das impressdes oriundas do ato de nascer, pois entende que € no percurso do
desenvolvimento psiquico que elas aparecem. Porém, atém-se a algumas situacdes de
manifestacdo do medo infantil: o estar sO; estar no escuro, e; deparar-se com um
estranho no lugar que geralmente € ocupado pela mae. Sao situacdes que se traduzem,
para o autor, de uma mesma forma e revelam o sentimento de falta da pessoa

amada/ansiada. Freud afirma:

A imagem mnémica da pessoa ansiada € investida de maneira intensa, de
inicio provavelmente alucinatéria. Mas isso nao tem sucesso, € entdo parece
que essa ansia se converte em medo. Isso realmente da a impressdo de que
esse medo seria uma expressdo de perplexidade, como se o ser ainda muito
pouco desenvolvido ndo soubesse fazer coisa melhor com esse investimento
de anseio. Assim, o medo aparece como reacdo a falta que se sente do objeto,
e impdem-se a nés as analogias de que também o medo da castracio tem por
conteido a separagdo de um objeto muito estimado e que o medo mais
origindrio (o medo primordial sentido no parto) surgiu quando se foi
separado da mae (FREUD, [1856-1939] 2018, p.128) (grifo do autor).

Impotente para satisfazer suas prdprias necessidades, o lactente reconhece, a
partir das suas experiéncias, que a mae o fard com prontiddao. Diante dessa ndo
satisfacdo de suas necessidades haverd o aumento da tensdo da necessidade, quando,
entdo, o lactente vai identificar sinal de perigo, reagindo com o choro, reagdo que

geralmente leva a mae a aproximar-se. Nas palavras de Freud:

[...] a situac@o de insatisfac@o, na qual quantidades de estimulo alcancam um
nivel desprazeroso sem serem controlados mediante uso psiquico e descarga,
deve ser para o lactente a analogia com a vivéncia do nascimento, a repeticdo
da situacdo de perigo; o elemento comum a ambas € a perturbacdo econdmica
pelo aumento das quantidades de estimulo que exigem eliminagdo, fator que
¢, portanto, o verdadeiro nucleo do “perigo”. Nos dois casos, surge a reacao
de medo, que também no lactente ainda se mostra adequada, pois o
direcionamento da descarga a musculatura respiratéria e vocal chama a mae
agora tal como antes estimulava a atividade pulmonar a eliminar os estimulos
internos. A crianga ndo precisa ter conservado de seu nascimento mais do que
essa capacidade de assinalar o perigo (FREUD, [1856-1939] 2018, pp.128-
129) (grifo do autor).

8 Caracterizada por “ataque de panico diante de um objeto, animal ou determinada organizagio de espaco,
que funcionam como sinais de angustia”, segundo Chemama (1995, p.77).
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Freud ([1856-1939] 2018, pp.129-130) identifica que o medo gerado no lactente
pela percep¢ao da auséncia da mae ja é entendido como um primeiro grande progresso,
ao configurar-se como uma mudanca que estd relacionada aos cuidados com a
autoconservacdo, portanto, uma mudanga que “inclui a0 mesmo tempo a passagem do
ressurgimento automético e involuntdrio do medo a sua reproducdo intencional como
sinal de perigo”.

O medo do lactente, tanto como fendmeno automdtico quanto como sinalizador
de perigo, revela a condi¢do vivida por ele, que € de desamparo psiquico decorrente do
proprio desamparo bioldgico. Ressaltamos, no entanto, que em ambos os casos o que
emerge ¢ a separacdo da mae. Isso porque entre a vida intrauterina e a primeira infancia
hd o que Freud chama de continuum, “pelo fato de a mae, que de inicio tinha
apaziguado todas as necessidades do feto através dos dispositivos de seu corpo,
continuar com essa mesma funcdo, em parte com outros meios, também depois do
nascimento”. E importante que se chame atencdo, aqui, que a mie ainda ndo é neste
momento um objeto, considerando que ndo ha objetos nesse periodo, mas “a mae como
objeto psiquico substitui para a crianga a situacdo fetal bioldgica” (Freud, ([1856-1939]
2018, p.130) e, assim, “a perda do objeto como condi¢do causadora do medo ainda
continua agindo por um bom tempo”, assinala Freud ([1856-1939] 2018, p.131).

No seguimento, na fase falica, o medo da perda do objeto serd transformada no
medo da castragdo, que ainda ¢ um medo da separacdo, mas separagdo dos genitais,
diante do que Freud ([1856-1939] 2018, p.131) afirma: “A privacao desse membro [0
pénis] equivale a uma nova separagdo da mae; significa, portanto, ser outra vez
abandonado sem amparo a uma tensdo de necessidade desprazerosa (como no
nascimento)”.

O passo seguinte do medo serd caracterizado por um medo diante de um perigo
menos definido se comparado ao que foi até o momento aqui exposto. Trata-se do medo
relacionado ao poder do supereu, medo social, que emerge no momento em que a

crianga ja estd mais independente. Nas palavras de Freud:

Os progressos no desenvolvimento da crianga, o aumento de sua
independéncia, a separa¢do mais nitida de seu aparelho psiquico em vdrias
instancias e o surgimento de novas necessidades ndo podem deixar de ter
influéncia sobre o conteido da situagdo de perigo (FREUD, [1856-1939]
2018, p.132).
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Entendendo que a sede do medo da-se no eu, Freud (op. cit.) afirma ser ai que se
identificam como situacdes de perigo a firia, a punicdo do supereu e a perda do seu
amor, para, finalmente, culminar no medo da morte, que, para o autor parece ser a
ultima transformacao do medo do supereu.

Neste momento, lembramos que a obra que da sustentagdo a esse texto, como
dito anteriormente, € o trabalho de Freud intitulado Inibicdo, sintoma e medo, conceitos
que, de certa forma, revelam-se como implicados uns nos outros. Diante disso, optamos
por apresentar alguns dados que, segundo o autor, apontam para a relacido existente
entre eles.

Segundo Freud ([1856-1939], 2018), inibicdo e sintoma tém diferentes origens.
Enquanto a inibi¢do relaciona-se especialmente com alguma fungdo (sexual, de
alimentagdo, de locomocao e de trabalho profissional), ndo indicando necessariamente
algo da ordem do patoldgico, o sintoma incide ai, na medida em que ha modificacdes
incomuns da funcdo, ou uma forma nova de desempenhd-la. Mas Freud afirma que uma
inibi¢ao pode ser vista também como um sintoma, e diz: “Em muitos casos, parece que
se deixa ao arbitrio de cada um destacar o lado positivo ou o lado negativo do processo
patologico, designar seu resultado como sintoma ou como inibi¢ao” (op. cit., p.46).

O sintoma, por sua vez, surge em decorréncia de uma satisfacdo pulsional que
ndo se concretizou, resultando no processo de recalcamento. Esse tem sua “origem no
eu, que, eventualmente por ordem do supereu, ndo quer tomar parte de um processo de
um investimento impulsional incitado no isso. Por meio do recalcamento, o ex consegue
impedir que a representacdo portadora da mog¢do desagraddvel se torne consciente”
(FREUD [1856-1939] 2018, p.53).

Considerando que, em alemao, Angst pode referir-se a expectativa do perigo ou
a uma reacao diante do medo propriamente dito, Freud (op. cit.) ndo vé€ como negar,
também, a relagdo entre inibicdo ¢ medo. Para ele, a inibigdo ¢ “a expressao de uma
restricdo funcional do eu”, e assim, muitas vezes a rentncia do eu diante das suas
fungdes funciona como um mecanismo em que o conflito vivido é evitado (FREUD
[1856-1939] 2018, p.50. Grifo do autor).

Assim, diante de alguma situac@o passivel de medo, a inibicdo revela-se como
rendncia a funcdo. Nesse caso, pode-se constatar que as fungdes citadas anteriormente
sdo perturbadas, fazendo emergir como respostas, entre outras: o afastamento da libido;
aumento ou perda do apetite, podendo atingir o patamar importante da recusa em nutrir-

se; dificuldades de locomogdo; e inibicao para trabalhar que pode, inclusive, progredir
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para quadro de paralisias organicas e funcionais, justificando a incompatibilidade com o
exercicio da atividade profissional.

Freud ([1856-1939] 2018) dedica-se de forma especial a forma¢do de sintomas
e, ao fazé-lo, traz para a cena a questao do medo. Salientamos aqui que nosso interesse
nesta reflexdo se restringe a relacdo do medo com as diferentes afecc¢des, por isso ndo
nos deteremos nas especificacdes sobre tais quadros, por entender que escapam ao que
pretendemos nesta Tese.

Freud (op. cit., p.68) cita o caso do pequeno Hans, cujo medo de cavalos leva-o
a ndo querer sair de casa, e questiona-se sobre o que seria o sintoma: ‘“o
desenvolvimento de medo, a escolha do objeto de medo ou a rendncia a livre
mobilidade ou varios desses elementos ao mesmo tempo?”. Numa reflexdo inicial,
Freud afirma que o sintoma é o medo do cavalo que Hans apresenta, € o fendmeno
inibitério desencadeia sua incapacidade de ir a rua. Sua reflexdo avanga e ele constata
que, na verdade, o sintoma nao se trata do medo indeterminado de cavalos e sim da
expectativa determinada de que serd mordido por esse animal, mas esclarece que se trata
de um contetido que procura manter-se fora da consciéncia e, nesse sentido, apenas a
partir do trabalho analitico, e levando em considerac@o a situacdo psiquica da crianga,
serd possivel compreender o sintoma em sua dimensdo multifacetada.

Ainda na tentativa de elucidar a formacdo de sintomas, Freud destaca a
existéncia de diversos quadros em que ndo ha relacdo com o medo, como nos casos de
histeria de conversdo auténtica, afirmando que ndo foram descobertas as condi¢des para
o desenvolvimento do medo na histeria. Identifica que os estudos para compreender a
formacdo dos sintomas ainda apresentam resultados pobres e incompletos, sem grandes
novidades. Sem considerar outras afeccdes, sobre as quais o conhecimento ainda é
restrito, Freud ([1856-1939] 2018, p.105) baseia-se nas fobias, na histeria de conversao
€ na neurose obsessiva para apontar algo em comum entre elas, que seria o fato de as
trés partirem da destruicio do complexo de Edipo. Com isso, supde que nesses quadros
“o medo da castracdo ¢ o motor da oposicdo do eu. Mas sé nas fobias esse medo
aparece, ¢ admitido”, questionando-se acerca do mecanismo do eu, nas histerias de
conversao e na neurose obsessiva, para se poupar do medo.

Ao pensar na possibilidade de o medo advir do investimento libidinal perturbado

em seu fluxo, Freud questiona:
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[...] € certo que o medo da castragdo é o Uinico motor do recalcamento (ou da
defesa)? E preciso duvidar disso quando se pensa nas neuroses das mulheres,
pois tdo certo quanto se pode constatar nelas o complexo de castrag@o, ndo se
pode, porém, falar de um medo da castracdo em sentido préprio quando a
castragdo ja foi consumada (FREUD, [1856-1939] 2018, p.106).

Para Freud (op. cit., p.109), o sinal do medo emerge no eu assim que se da conta
da ameaca da castragdo, inibindo “o processo de investimento ameagador no isso por
meio da instincia prazer-desprazer [...]” e ai se d4 a formacdo da fobia. Freud (p.110)
diz que “o medo da castragdo recebe outro objeto e uma expressao distorcida”, que no
caso do pequeno Hans é o medo de ser mordido pelo cavalo, em substituicdo ao medo
da castragdo pelo pai. Essa formacdo substitutiva apresenta duas vantagens, pois além
de evitar um conflito ambivalente (o pai € objeto de amor), vai permitir a0 eu a
suspensdo do desenvolvimento do medo. Se o medo do pai € substituido pelo medo do
animal, basta que Hans mantenha-o fora de sua visao para estar protegido da situacdo de
perigo.

Como coloca Freud, o que estd em cena nas zoofobias € o medo que acontece
como uma rea¢do do eu ao perigo da castracido. Além disso, ndo ha diferenca em relagao
ao medo real manifestado nas situagdes de perigo, “a nao ser o fato de o contetido do
medo permanecer inconsciente € se tornar consciente apenas numa desfiguracdo”
(FREUD, [1856-1939] 2018, p.111). O autor mantém essa ideia também para casos de
fobia na vida adulta, embora afirme que na formacdo de sintomas na neurose sejam
identificados também, outros conteidos, mais densos.

Na neurose obsessiva, a formacao de sintomas advém da tentativa de evitar o
medo sentido pelo eu diante do supereu: ele precisa escapar da puni¢do da castracio.
Trata-se de um medo encoberto e, para Freud, ndo hd qualquer aparéncia de projecao,
uma vez que o perigo esta totalmente interiorizado.

Ao estabelecer relagdes entre a formacao de sintomas com o desenvolvimento do
medo, Freud fala sobre duas tendéncias. A primeira tem o medo como sintoma da
neurose € a segunda considera que a relagdo entre ambos € estreita, entendendo que o
sintoma € constituido apenas a partir da necessidade de escapar do medo. O autor traz
como exemplos o caso de um agorafébico ser levado a rua e deixado entregue a si
mesmo, além do caso de um neurdtico obsessivo que precisa lavar suas maos apds
qualquer tipo de contato realizado. Para ele, o ser deixado s, no caso do agorafébico, e
o impedimento do ato de lavar as maos para o neurdtico obsessivo torna esses sujeitos

presas do medo. Entdo, “a condicao de ser acompanhado e o ato de lavar-se tinham o
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proposito e também o resultado de impedir tais irrup¢des do medo. Nesse sentido, toda
inibicdo que o eu se impde também pode ser chamada de sintoma” (FREUD, [1856-
1939] 2018, pp.139-140).

Ao final de seu texto, Freud (p.173) apresenta alguns complementos sobre o
medo, afirmando haver uma relacdo com a expectativa, na medida em que se trata de
medo de algo com carater “de indeterminagdo e de auséncia de objeto”. Mantendo
relagdo com o perigo € com a neurose, muitas reagdes de medo sdo tidas como
neurdticas e outras como normais, o que o leva a aprofundar o fato, afirmando a
diferenca entre medo real e medo neurdtico a partir de uma reflexdo que segue o
percurso que vai da reagdo de medo a situacdo de perigo.

Segundo Freud ([1856-1939] 2018, p.174),

O perigo real € um perigo que conhecemos; o medo real é o medo de um tal

perigo conhecido. O medo neurético ¢ o medo de um perigo que ndo
conhecemos. O perigo precisa, portanto, ser primeiro buscado; a andlise nos
ensinou que ele é um perigo impulsional. Ao trazermos a consciéncia esse
perigo desconhecido para o eu, apagamos a diferenca entre medo real e
neurdtico; podemos tratar o tltimo como tratamos o primeiro.

O autor segue afirmando que diante de um perigo real € possivel ocorrer reagdes
do tipo afetiva, quando se da o acesso de medo, e protetora, reacdes que possivelmente
também vao acontecer no caso do perigo tido como pulsional. Muitas vezes, porém, as
caracteristicas desses medos se mostram combinadas, como no caso de um perigo real e
conhecido, “mas o medo dele ¢ excessivamente grande, maior do que poderia ser”,
sendo que ‘“nesse excesso revela-se o elemento neur6tico” (FREUD, ([1856-1939]
2018, p.174). Para Freud, isso ndo traz novidades, pois no processo de andlise ji ficou
constatado que o perigo pulsional nio reconhecido liga-se ao perigo real conhecido.

Neste tépico procuramos apresentar o medo para Freud, ao mesmo tempo em
que discorremos sobre as relagdes que se mostram implicadas nesse afeto, indicando
pontos relacionados a inibicdo e aos sintomas.

Nossa reflexdo leva-nos a levantar algumas questdes acerca do sujeito que vive
dificuldades para se tornar falante de uma lingua estrangeira. Serd que o processo de
captura nio ocorre por haver algo que os iniba a ponto de ndo permitir tal captura?
Havera em suas experiéncias elementos que se constituam sintomas e dificultem esse

processo de captura? Essas sdo questdes que tentaremos abordar nesta Tese.
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A partir de agora, vamos abordar o recalque, outro aspecto de relevancia para a

compreensdo do sujeito com o qual operamos.

1.3.4 O recalque e o retorno do recalcado

Verdringung € o termo em alemdo que Hanns (1996) afirma ser traduzido por
“recalque” ou “repressdo”, podendo apresentar significados como empurrar para o lado,
desalojar, incomodo, sufoco. Refere-se ao material mantido no espago intrapsiquico,
mas pelo incomodo que gera € conduzido pelo sujeito para fora da consciéncia. Porém,
esse material permanece no sujeito, mas mantém a busca por caminhos que possam
trazé-lo de volta, o que obriga o sujeito a canalizar energia a fim de manté-lo fora da
cena. A fun¢do do recalque, explica Hans (1996), seria gerar contra investimentos,
objetivando a manutencdo desse material recalcado no inconsciente.

A teoria do recalque € tida pelo préprio Freud como a pedra angular sobre a qual
se estrutura a psicandlise. No texto O Recalque, Freud ([1915b] 2004) afirma que o
destino de uma pulsdo que acabou de brotar pode ser encontrar, no seu caminho a
percorrer, resisténcias que tentem impedir sua agdo. Assim, ela entra em estado de
recalque. A condicdo para que esse fendmeno ocorra € que, ao invés de prazer, seja
produzido o desprazer ao atingir a meta pulsional. No entanto, considerando que a
satisfacdo pulsional é sempre prazerosa, seria preciso considerar que o prazer obtido
pela satisfacio da pulsdo fosse transformado em desprazer, a partir de supostas
circunstancias especiais.

Laplanche; Pontalis (2001, p.430) definem o recalque como uma

Operagdo pela qual o sujeito procura repelir ou manter no inconsciente
representacdes (pensamentos, imagens, recordagdes) ligadas a uma pulsdo. O
recalque produz-se nos casos em que a satisfagdo de uma pulsdo - suscetivel
de proporcionar prazer por si mesma - ameagaria provocar desprazer
relativamente a outras exigéncias.

Segundo Garcia-Roza (2009), foi na primeira década do século XIX que o termo
Verdringung foi utilizado pela primeira vez no sentido aproximado ao que seria

proposto por Freud, e quem o fez foi Johann Friedrich Herbart, que defendia que a
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representacao (Vorstellung) seria o elemento constituinte da vida mental, a partir dos
sentidos.

A representacdo (ou ideia) era concebida por Herbart como dotada de diferentes
forcas de autoconservagao, sendo que no confronto entre elas, “uma pode ser recalcada
ou inibida por outra”, ndo alcancando o nivel consciente (GARCIA-ROZA, 2009, p.
151). Para Herbart, ainda de acordo com Garcia-Roza, quando as representacdes
tornavam-se inconscientes, era travada uma luta inconsciente visando a consciéncia, no
entanto, elas ndo eram destruidas e mantinham sua forca. Foi ai, entdao, que Herbart
utilizou o termo Verdridngung, e muito embora se possa reconhecer alguma semelhanca
entre as ideias sobre tal conceito do ponto de vista herbartiano e freudiano, Garcia-Roza
aponta para o fato de a concepg¢do de recalcamento e inconsciente herbartianas ainda se
inscreverem no cendrio de uma psicologia da consciéncia.

Freud foi além ao produzir seu conceito de recalcamento, que aconteceu a partir
do momento em que se defrontou, em sua clinica, com o fendmeno da resisténcia,
empreendendo a superacdo da teoria do trauma. Freud entendia que manifestacdes
neurdticas observadas em seus pacientes decorriam de traumas sofridos por ocasido da
infancia sobre os quais o sujeito ndo teria conseguido realizar a ab-reacdo,
empreendendo, entdo, uma defesa patolégica ou patogénica. Diante desses quadros,
Freud recorria ao procedimento da hipnose que tinha como objetivo “possibilitar a
revivéncia da experiéncia traumadtica e a consequente ab-reagcdo do afeto ligado a ela”
(GARCIA-ROZA, 2009, p.152).

Para Garcia-Roza (op. cit.), ao abandonar a hipnose nos seus atendimentos
clinicos, Freud reconhece a resisténcia do paciente como um novo fato que se
manifestava como falhas de memdria ou até mesmo pela propria incapacidade de
abordar determinados assuntos, o que foi por ele interpretado como sinal de defesa
(Abwer), ou seja, da censura do ego sobre ideias que desencadeavam sentimentos de
vergonha e dor. Durante muito tempo, o pai da psicandlise utilizou de forma semelhante
os termos Abwer e Verdrdngung, porém o termo recalcamento foi seguindo um caminho
mais preciso a partir do texto A interpretacdo dos sonhos.

Ao refletir sobre os efeitos do recalque, Freud ([1915b] 2004) compreende que
ndo se pode negligenciar o fato de ele ndo impedir que o representante pulsional
continue existindo no inconsciente, organizando-se e formando novas representacdes a
partir das relagdes que estabelece. Isso porque ao ser retirado, pelo recalque, da

influéncia consciente, o representante pulsional pode se desenvolver de forma mais livre
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e com maior riqueza, encontrando formas extremas de expressdo. Isso gera, no
neurdtico por exemplo, um estranhamento que o assusta pelo fato de espelhar a imagem
de uma forca pulsional perigosa, que resulta “tanto de um desdobramento desinibido da
representacdo na fantasia quanto do acimulo ocorrido quando a satisfacdo foi
impedida” (FREUD, ([1915b] 2004), p.172).

Discorrendo acerca do mecanismo do processo de recalque, Freud (op. cit.)
afirma tratar-se de uma reflexdo que s6 se torna possivel quando se analisa os efeitos
por ele gerados, diante dos quais se pode estabelecer deducdes retroativas. Assim, € na
pratica da psicandlise que se pode constatar a possibilidade de compreender que o
mecanismo do recalque como defesa nao existe desde sempre, havendo como condicao
para o seu surgimento o estabelecimento da separacdo entre a atividade psiquica

consciente e inconsciente. Segundo Freud (op. cit., p.178),

antes que o desenvolvimento atingisse esse nivel de organizacdo psiquica,
outros destinos pulsionais estavam incumbidos da tarefa de rechacar as
mocgdes pulsionais, tais como, por exemplo, o destino da transformacdo no
contrdrio e o redirecionamento da pulsio contra a propria pessoa.

Para melhor desenvolver a ideia de recalcamento, Freud ([1915b] 2004)
distingue trés tempos do recalque, a saber: o recalque originario ou primério, o recalque
propriamente dito ou secundério e o retorno do recalcado, tempos que, de acordo com
Garcia-Roza (2009) ja haviam sido abordados por Freud na andlise do caso Schreber.

Aqui se abre um pequeno paréntese para ressaltar um aspecto de grande
importancia para a compreensao do processo de recalcamento proposto por Freud, que €
o fato de a pulsdo contar com dois representantes psiquicos, que sdo o representante
ideativo (Vorstellungreprisentanz) e o afeto (Affekt). Assim sendo, ndo se pode olhar
para o recalque apenas como recalque de um representante pulsional, uma vez que
Freud apresenta outro elemento que também representa a pulsdo. Esse elemento de que
trata o autor é designado quantidade de afeto e “corresponde a pulsdo, na medida em
que se desprendeu da representacdo e encontra expressdo, de acordo com sua
magnitude, em processos que se fazem perceber a sensacdo na forma de afetos”
(FREUD, [1915b] 2004, p.182).

Garcia-Roza (2009, p.154) discorre sobre o referido elemento e afirma que esse

[...] outro representante psiquico da pulsio - o afeto - apesar de sofrer
vicissitudes diversas em decorréncia do recalcamento, ndo pode, ele mesmo,
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ser recalcado. A razdo disso € que ndo se pode falar em “afeto inconsciente”;
0 que pode ser tornado inconsciente é a ideia a qual o afeto estava ligado,
podendo este ultimo ser deslocado para outra ideia. O que o recalcamento
produz € uma ruptura entre o afeto e a ideia a qual ele pertence, mas ndao uma
transformacdo do afeto em afeto inconsciente.

Retomamos, agora, o recalque originério. Garcia-Roza (op. cit.) destaca o termo
fixacdo como termo utilizado por Freud para definir a primeira fase do recalcamento, a

fase do recalque originério ou primério. Ele diz:

E essa primeira fase, a da fixacdo ou inscricdo (Nierderschrift), que ele vai
denominar recalcamento origindrio. J4 no texto sobre Schreber, Freud
apontava a fixacdo como a “precursora ¢ condigdo necessaria de todo
recalcamento” (op. cit., p.90) e a descrevia como sendo o mecanismo
segundo o qual a pulsdo era exibida em seu desenvolvimento e permanecia
fixada num estdgio infantil, mantendo-se inconsciente (ndo no inconsciente
recalcado, pois este ainda ndo se constituiu). No artigo Die Verdrdangung, o
ponto de vista adotado por Freud sobre a questdo é menos genético e o termo
“inscri¢do” ¢ mais apropriado para designar o recalque originario (GARCIA-
ROZA, 2009, p.155).

Esse primeiro tempo daria origem ao inconsciente, e refere-se as primeiras
marcas psiquicas advindas de experiéncias que, por serem bastante intensas, jamais
chegam a consciéncia. Da ordem do irrepresentdvel, essa fase funciona como polo de
atracdo para recalques posteriores.

Garcia-Roza resume de forma objetiva esse primeiro tempo do recalque quando

afirma que

[...] certas experiéncias cuja significagdo inexiste para o sujeito s@o inscritas
no inconsciente e t€m seu acesso a consciéncia vedado a partir de entdo.
Essas inscrigdes vado funcionar como o “recalcado” original que servira de
polo de atrag@o para o recalcamento propriamente dito. Essas inscrigdes se
ddo antes do ingresso no simbdlico e permanecem no registro do imagindrio
até que recebem significacdo a partir do momento em que o sujeito atinge a
verbalizagio. E somente ao receber significagio por parte do sistema
simbdlico que seu cardter traumdtico vai ser experienciado pelo sujeito e
ocorrera o recalcamento propriamente dito (GARCIA-ROZA, 2009, p.159).

O recalcamento propriamente dito refere-se ao segundo tempo do recalque. E o
recalque chamado secunddrio. Aqui, conteidos condenados pelo superego sao
remetidos para o inconsciente, € Freud ([1915b] 2004, p.179) afirma que esse segundo
tempo “refere-se a representacdes derivadas do representante recalcado ou ainda aquelas

cadeias de pensamentos que, provindo de outros lugares acabam estabelecendo ligacoes
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[...] associativas com esse representante [...].” S@o associagdes que levam ao mesmo
destino do recalcado original.

Chemama (1995, p.185) afirma que nesse tempo do recalque ha “o recalcamento
das pulsdes oral, anal, escdpica e invocante, ou seja, de todas as pulsdes ligadas aos
orificios reais do corpo.” Além disso, refere-se ‘“aos derivados psiquicos do
representante recalcado ou entdo as cadeias de ideias que, vindas de outros ensaios,
associam-se ao dito representante”.

Enquanto o recalque origindrio € tido como o responsavel pela clivagem do
psiquismo em diferentes instancias, no caso do recalque secunddrio, ou recalque
propriamente dito, hd a pressuposicdo da clivagem. Garcia-Roza (2009) ressalta mais
uma vez que os representantes psiquicos da pulsdo sdo o representante ideativo e o
afeto, lembrando que o recalque incide apenas sobre o representante ideativo, como ja
foi colocado, uma vez que o afeto nao € recalcado e sim o representante ao qual esta
ligado. Considerando o recalcamento uma defesa do sistema pré-consciente, Garcia-
Roza (2009, p.163) afirma que “ele vai afetar ndo sé o representante ideativo da pulsdo
mas também seus derivados, e estes serdo tanto mais afetados quanto mais proximos se
encontrarem do representante em questao”.

Os derivados operam como marcas significativas para a pratica do psicanalista
na medida em que podem funcionar como ponte de acesso ao material recalcado quando

utilizada a “regra fundamental”, que ¢ definida como

um convite a que o analisando produza derivados do recalcado que, por sua
distancia no tempo ou pela distor¢ao a que foram submetidos, possam romper
a censura e servir de acesso ao material inconsciente. Fazer associagdo livre
é, dentro do possivel, afrouxar a censura consciente e permitir que derivados,
ainda que remotos, possam aflorar a consciéncia e ser comunicados ao
analista (GARCIA-ROZA, 2009, p.164).

Para Freud ([1915b] 2004), o recalque € tido como individual e altamente médvel,
nio se devendo olhd-lo como um evento tnico de efeito duradouro. Ao contrario, trata-
se de um processo que requer empenho continuo de forca que, cessada, colocaria em

risco sua finalidade, sendo necessaria uma nova acao de recalque. O autor diz que

no que tange ao recalque, um aumento do investimento de energia produz
efeito andlogo ao de uma aproximagdo ao inconsciente, a0 passo que uma
diminuicdo do investimento tem efeito andlogo ao de um distanciamento do
inconsciente ou de uma deformacgdo (FREUD ([1915b] 2004, p.182).
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A questdo da forca presente na acdo do recalque é algo relevante e que precisa
ser bem compreendida. Para esclarecer essa forca, Garcia-Roza (2009) apresenta a ideia
de uma corti¢ca escondida por alguém no fundo de um poco com dgua. Obviamente a
pessoa precisa exercer forga constante para manté-la submersa e, portanto, escondida.
Caso nao o faca, a cortiga vira a tona. Estabelecendo uma comparacdo com o recalque, o

autor diz:

O recalcado, tal como o pedaco de cortica do exemplo, exerce uma pressao
continua em dire¢do ao consciente - pressdo essa que serd tanto maior quanto
maior for a catexia do inconsciente - e que necessita, para permanecer
recalcado, de uma contrapressdo constante do consciente. O éxito do
recalcamento reside no equilibrio dessas forcas (GARCIA-ROZA, 2009,
p.164).

No entanto, também € possivel que os derivados que se encontrarem bem
afastados do representante original consigam, de alguma forma, escapar a censura e
acessar a consciéncia. O sonho serve de exemplo a essa situagdo, uma vez que no estado
de sono ha o afrouxamento da censura consciente permitindo que o material
inconsciente venha a tona, sem seu cardter ameacador.

Finalmente, o terceiro tempo freudiano do processo de recalcamento vem com a
marca do fracasso do recalque, quando, entdo, algo retorna, sendo denominado como o
tempo do retorno do recalcado. Segundo Garcia-Roza (2009, p.166), “no caso Schreber,
Freud afirma que o retorno do recalcado implica uma regressdo do desenvolvimento
libidinal ao ponto de fixacdo (ou inscricdo). Aquilo que retorna o faz de forma
deformada [...]".

Passamos agora a expor como ocorre o recalque em relagdo ao objeto voz,
lembrando que, de acordo com Vives (2018), a voz pode ser vista tanto na sua dimensao
sonora, para Porge (2014) dimensdo imagindria, quanto no sentido de objeto pulsional,
quando se pressupde um sujeito da enunciacdo e, portanto, do desejo que leva a sua
existéncia - como na dimensao dfona aqui tratada.

Para discorrer sobre esse assunto, faz-se necessdrio compreender o que significa
o ponto surdo. Salientamos que em alguns momentos serd inevitavel retomar aspectos
referentes a pulsdo invocante, uma vez que a voz estd ai implicada.

Vives (2018) diz que o ponto surdo constitui-se a0 mesmo tempo em que se
estabelece o recalque origindrio, reconhecendo ai a implicagdo da pulsdo invocante. Ele

afirma:

96



Situo a hipétese da constituicdo do ponto surdo no seio da psique concomitantemente ao
estabelecimento do recalque origindrio. Ponto surdo tdo hipotético quanto o recalque
origindrio, mas cuja existéncia me parece necessdria para compreender o que, no
processo de subjetivacdo, encontra-se relacionado ao circuito da pulsdo invocante
(VIVES, 2018, p.17).

Assim, para Vives (2018, p.17) o ponto surdo ¢ entendido como “o processo de
perda e ensurdecimento em relacao a voz do Outro.” Articulando o conceito de recalque
origindrio ao ponto surdo, a partir do conceito de ponto cego desenvolvido por Freud e
Lacan, Vives (op. cit.,, p. 10) empenha-se em “mostrar como a constituicdo do ponto
surdo € um efeito de metdfora, o que me leva a detalhar a dinamica da pulsdo invocante
em relacdo a “ser ouvido”, “ouvir” e “fazer-se ouvir”, descrevendo esses tempos

propostos por Freud da seguinte maneira:

a) ser ouvido: momento mitico que corresponderia a expressao do “primeiro”
grito. Em tal estigio, o sujeito ainda ndo existe. [...] b) ouvir: esse segundo
tempo corresponderia ao aparecimento do Outro da pulsdo que responde ao
grito. Ele possibilita o fechamento do circuito pulsional. Com efeito, o
fechamento do circuito da pulsdo invocante tem isso de especifico em relacao
aos demais: ele necessita da intervengdo ativa do Outro, o que ndo ocorre
com as pulsdes oral, anal e escOpica.; e c) fazer-se ouvir: no terceiro tempo, o
sujeito a advir se faz voz, em busca do ouvido do Outro para dele obter uma
resposta. Ele entdo supde um outro néo surdo, suscetivel de poder responder
ao seu chamado (VIVES, 2018, p.21).

Aqui estdo em jogo a crianca e a voz do Outro. Ao amadurecer e discutir suas
proprias ideias sobre a questdo, Vives diz que o circuito da pulsdo invocante, além de
remeter ao chamado, remete também ao enderecamento, visto por ele como essencial a
dindmica invocante. Porém, uma caracteristica chama aten¢do na relacdo da crianca
com a voz do Outro, que é o fato de ndo ser possivel escapar dela, considerando a
inexisténcia da condi¢do esfincteriana do ouvido. Com isso, segundo Vives (2018,
p-18), o ponto surdo ndo se apoia sobre uma fungdo corporal, sendo sim o efeito de uma
“operagao linguageira: a metafora, que ¢ a operagdao de substitui¢do significante na
propria origem do sujeito”. Trata-se de uma operagdo que, de acordo com o autor,
“visaria substituir a voz do Outro que chamou o bebé a advir pela voz do sujeito em via
de ser.”

Freud ([1915b] 2004) refere-se a instalacdo de um novo sujeito [Subjekt] ao
descrever o destino da pulsdo escopica, e Vives (2018, p.23) transpde a ideia para o

campo sonoro, entendendo tal sujeito como
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aquele suposto pelo sujeito a advir, e que, além disso, ele constitui um Outro
ndo surdo [...] Esse novo Outro é aquele capaz de manter-se numa posic¢do de
suposicdo: ele valida o enderecamento do infans (desejo do Outro, que vai do
infans ao Outro e o responde, supondo um sujeito inscrito nesse
enderecamento (desejo do Outro, que vai do Outro ao infans). O que

2

caracteriza esse novo sujeito, portanto, ¢ a sua capacidade de suposi¢do
(VIVES, 2018, p.23).

O ponto surdo, por ter sua constituicio em um determinado momento
cronolégico do desenvolvimento poderia gerar a ideia de que, uma vez estabelecido,
estaria mantido para sempre e por si mesmo. No entanto, segundo Vives (op. cit.), ndo é
1sso 0 que acontece. Na sua experiéncia clinica, identifica situacdes em que pacientes
neurdticos deparam-se com o desaparecimento eventual e momentaneo desse ponto de
ensurdecimento, expondo-se a vozes que estavam mantidas a distancia. Por um outro
lado, quando se remete aos pacientes psicOticos, o autor (p.99) mostra que hd uma
tentativa de ensurdecimento de vozes perseguidoras, o que pode acontecer através de
gritos ou do uso de “armadilhas para voz”, quando esses pacientes se dedicam a pratica
ou a escuta de musica, uma vez que a musica faz calar a voz do Outro. Com isso, Vives
(op. cit.) deixa evidente que o trabalho de ensurdecimento para as vozes € um trabalho
que persiste e, portanto, precisa de acdo permanente, mesmo para aqueles que ja o
efetuaram.

Vives discorre acerca da dupla fungdo para o chamado ponto surdo: ele protege

das alucinagdes e estabelece a possibilidade da pulsdo invocante. Ele afirma:

Aquele que ndo pode estruturar esse ponto surdo, por intermédio do recalque
origindrio, serd assediado pela voz do Outro. E aquele que ndo conseguiu
tornar-se surdo a essa voz primordial continuard suspenso nela, & espera. Em
outras palavras, o sujeito deve poder, depois de ter acolhido a voz origindria
que o arrancou do caos, esquecé-la [...] (VIVES, 2018, p.20).

Entdo, como assinala Vives (op. cit., p.98), € preciso separar-se da voz do Outro
a fim de que possa adquirir sua prépria voz e ser introduzido na linguagem, cuja fonte
seria o desejo pelo reencontro de um signo referente ao desejo do Outro, e que tem a
VOZ como vetor.

Finalizamos com Didier-Weill (1999), que em seu texto A pulsdo invocante e o

mal-estar na civilizacdo nos marca com a afirmativa de que a

pulsdo invocante [...] pde em cena um processo ndo-sexual pelo qual uma voz
- a da mde — que se dirige a partir de uma exterioridade absoluta a um sujeito
suposto cessa, em dado momento, de ser causa exterior para tornar-se causa
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intima de um sujeito que [...] é levado a descobrir a finalidade de sua
vocacdo: fazer ouvir sua prépria voz no concerto do mundo (DIDIER-
WEILL, 1999, pp.134-135).

Apés a apresentagdo do suporte tedrico que embasa nossa pesquisa, passamos

aos esclarecimentos que se referem ao percurso metodoldgico.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

Esta Tese teve como objeto de estudo a lingua estrangeira e cumpriu OS
requisitos éticos para sua realizacdo, tendo a pesquisa aprovada e registrada pelo Comité
de Etica em Pesquisa sob o CAAE 79125017.0.0000.5206 (Anexo I).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na medida em que buscou analisar ditos
sobre um determinado fendmeno vivenciado, conforme afirma Turato (2013).

A proposta foi um estudo de caso, metodologia que, segundo André (2008),
complementa o método qualitativo por permitir melhor conhecimento sobre realidades
complexas e subjetivas.

O percurso para identificagdo do sujeito do estudo deu-se a partir de
comunidades do Facebook, especificamente comunidades de brasileiros residentes no
exterior. Para viabilizar o contato, a pesquisadora identificou essas comunidades e
solicitou inclusdo nos referidos grupos, explicando seu interesse relacionado a
finalidades académicas. Quando aceita, manteve contato com as comunidades
explicando o assunto da Tese e os critérios de inclusdo na pesquisa.

Os critérios de inclusdo foram: idade minima de 18 anos; tempo de residéncia no
local atual ha pelo menos um ano, tempo considerado razodvel para o estabelecimento
de experiéncia com a lingua local; sujeitos que nao se consideravam falantes da lingua
estrangeira no momento da transferéncia de pais; sujeitos que obrigatoriamente ndo
convivessem exclusivamente com brasileiros.

Vérios sujeitos apresentaram-se como possiveis participantes, sendo, entao,
aplicado um questionario (Apéndice I) com questdes diretas para identificar aqueles
que atendiam aos critérios de inclusdo. Com os resultados desse questiondrio inicial
alguns foram excluidos por ndo se enquadrarem no perfil solicitado.

Os dados foram coletados através do instrumento de entrevista com roteiro,
semiestruturada (Apéndice IT). Para Queiroz (1991), trata-se de um género que permite
maior flexibilidade tanto para o pesquisador quanto para o participante. Neste tipo de
técnica o pesquisador conduz a entrevista podendo, inclusive, realizar cortes caso o
entrevistado fuja do que, de fato, é relevante em sua investigacdo, na tentativa de
retomar o assunto de interesse do objeto de estudo. Desta forma, o entrevistado goza de
certa liberdade para abordar o assunto, e o pesquisador tem as rédeas da conversa,

intervindo quando necessério.
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Segundo Alberti (2004), o didlogo permite ao entrevistador alguns comentérios a
fim de estimular o depoimento e estabelecer um clima de cumplicidade na entrevista.
Para a autora, uma entrevista assim conduzida tem mais chances de fornecer melhores
resultados em comparacio com aquela em que o entrevistador nao interfere diretamente.

Inicialmente, trés sujeitos participaram da entrevista, que foi realizada
individualmente, em data e horario definidos entre o entrevistador e o entrevistado,
sempre na conveniéncia deste, considerando a diferenga de fuso horério entre o Brasil e
o local em que residia o participante. Anteriormente a entrevista, cada entrevistado foi
informado dos objetivos da pesquisa através do Termo de compromisso livre e
esclarecido (TCLE - Apéndice III), enviado via e-mail, contendo, entre outras, a
informacdo de que a entrevista seria gravada em dudio com a utilizacdo de gravador
digital. Ao aceitarem as condi¢des constantes no referido termo, cada participante o
enviou assinado em formato PDF ao pesquisador, cumprindo, assim, os requisitos éticos
para a realizag¢do da pesquisa.

Cada entrevista foi iniciada com a solicitagdo de que o participante falasse sobre
as circunstancias em que se deu a mudanca de pais, a fim de que a formalidade inicial
fosse amenizada, deixando-o mais a vontade. A partir do que foi sendo revelado pelo
entrevistado, o pesquisador pode introduzir os tépicos constantes do roteiro de
entrevista estabelecido previamente, facilitando a abertura e ampliagdo do depoimento,
mas sem seguir uma ordem rigida e sim procurando dar seguimento natural a conversa,
como propde Minayo (2014). O entrevistador, no tipo de instrumento proposto, fica
mais confortdvel para realizar outras perguntas a fim de alcancar elementos que atinjam
os objetivos da sua pesquisa.

O roteiro foi composto por questdes que envolviam a experiéncia com a lingua
local, considerando facilidades, dificuldades, estratégias, o cotidiano vivido com a
lingua, além de outros aspectos que se mostraram importantes para o cumprimento dos
objetivos propostos. Minayo (2014) sugere a utilizagdo de poucos itens que delineiem o
objeto de estudo, para aprofundar a conversa e contribuir para uma visdo mais
consistente acerca dos fatos e das relacdes que compdem o objeto.

As entrevistas foram transcritas na integra pelo préprio pesquisador, que no

seguimento, procedeu a conferéncia de fidelidade, que segundo Alberti (2004, p.185),

deve ser realizada escutando-se o depoimento e ao mesmo tempo lendo sua
transcricdo, corrigindo erros, omissdes e acréscimos indevidos feitos pelo
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transcritor, bem como efetuando algumas altera¢des que visam a adequar o
depoimento a sua forma escrita e viabilizar sua consulta.

Feito isto, as entrevistas transcritas foram lidas pelo pesquisador, a fim de
identificar o sujeito que faria parte da pesquisa: Celina. A escolha por Celina deu-se,
principalmente, em funcio do tempo em que se vem defrontando com as dificuldades
com a lingua, considerando também os dados fornecidos pela entrevistada no sentido de
oferecer condi¢ao mais ampla de andlise pela riqueza de informagdes e vivéncias que
contribuiriam substancialmente para a compreensdo do objeto de estudo. O sujeito
selecionado teve a oportunidade de ler a transcricdo a fim de rever se suas ideias
correspondiam, de fato, ao que havia afirmado na entrevista, ndo havendo discordancia
sobre a transcricdo. Salientamos que no transcorrer da andlise, sentimos a necessidade
de complementar alguns dados. Foram mantidos, entdo, mais dois contatos com Celina
via dudio pelo whatsApp, que ocorreram em outubro/2018 e julho/2019.

Para a andlise, Queiroz (1991, p.96) sugere trés caminhos, a saber: a) Leitura
cuidadosa do material para ajuizar do seu contetdo e, entdo, decidir os cortes que nele
poderd efetuar, a partir do material encontrado; b) trazendo ji em seu projeto as
questdes que lhe interessam, procurar no conteido do texto as informagdes de que
necessita; ¢) combinar os dois rumos. Para Queiroz (1991), a combinagdo destas
atitudes permite a leitura mais rica do material.

A andlise deu-se com base no referencial psicanalitico e em autores da
linguistica que se baseiam na linha psicanalitica, apresentados na fundamentagdo
tedrica. No procedimento de anélise, buscou-se identificar excertos que contemplassem
aspectos em comum, na tentativa de elaborar o percurso do sujeito em relacao a lingua
estrangeira. Essa ndo foi uma tarefa facil, uma vez que a fala de Celina evidenciava um
tempo ndo cronoldgico, além de apresentar muitas contradi¢des. A fim de tornar a
leitura mais clara para o leitor, muitos excertos foram repetidos na discussdo, mas com
focos diferentes.

A partir de agora passamos a uma breve apresentacdo de Celina, cujo nome €
ficticio.

Celina € carioca, profissional da drea de satide aposentada por invalidez devido a
obesidade. Tem 57 anos e, viiva ha algum tempo, percebeu que gostaria de se casar
novamente, € hoje estd casada com um americano, motivo pelo qual foi viver nos
Estados Unidos hd mais de seis anos. Conheceu o marido pela internet. Conta que

queria um marido que fosse crente, que fosse temente a Deus, ndo precisava ser rico,
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mas que ndo fosse pobre também, ndo é, e que nos pudéssemos viver uma vida
tranquila. Durante um ano e trés meses namoraram via Skype, comunicando-se com
ajuda do google tradutor e por mimica, e nessas condi¢des conheceu toda a familia dele.
Ap6s esse periodo, o casal resolveu conhecer-se pessoalmente, e ela foi ao seu encontro
nos Estados Unidos com o propdsito de permanéncia de aproximadamente um més. A
permanéncia foi, segundo ela, muito agradavel e apesar de sentir que se gostavam
muito, ela, particularmente, acreditava que ndo daria certo ficar perto dele, devido a
barreira da lingua, que ela ndo falava. O contato anterior com a lingua inglesa se dera
através de disciplinas cursadas no colégio e em duas viagens a passeio. Além disso,
achava muito dificil aprender, alegando “problemas de memoria”. Conta que esquecia
tudo o que aprendia, € entdo pensou: ele ndo vai casar comigo, tenho certeza, entdo eu
vou embora. Quando se preparava para voltar ao Brasil, foi pedida em casamento, o que
a deixou muito surpresa e feliz. O pedido foi aceito e casaram-se de imediato. Apds a
lua de mel, ela veio ao Brasil somente para buscar seus objetos pessoais, afinal havia
viajado para passar apenas um més. Ao retornar aos Estados Unidos, € ja estabelecida
numa cidade do interior dos Estados Unidos, conta que fez vdrias tentativas de aprender
a lingua, inclusive procurando na cidade alguém que falasse portugués ou espanhol, mas
a busca foi infrutifera: ela conta que ndo encontravam ninguém pra falar portugués
comigo... eles botaram uma mensagem no jornal, falaram sobre o rddio de ld,
perguntaram se tinha algum brasileiro ld e s6 tinha uma pessoa, mas que morava longe
dali. Diz ter entrado em depressao, pois vivia o sentimento de isolamento pelo fato de
ndo falar a lingua. Foi quando o casal resolveu mudar-se para outra cidade, ampliando
as possibilidades de Celina diante da lingua local. Af, outra decepg¢do, pois esperava que
os professores falassem sua lingua para poder tirar suas ddvidas, o que, obviamente, ndao
acontecia: Aqui os cursos de inglés sao assim, vocé vai pra escola, mas eles so falam
inglés com vocé. Vocé fica perdida. Tentou algumas vezes e desistiu. Foi quando surgiu
a oportunidade de ser acompanhante de uma pessoa que vivia importante quadro
depressivo, a Maria. Formada em enfermagem e com experiéncia em ambiente
psiquidtrico, Celina resolveu aceitar porque a pessoa era brasileira e falava inglés muito
bem, pois ja vivia nos Estados Unidos ha um bom tempo. Afirma que esse trabalho fez
muito bem a ambas. Maria recuperou-se e voltou ao mercado de trabalho, mas fez
questdo de manter Celina pelo menos uma vez por semana em sua casa, quando, entdo,
a convivéncia transformou-as em grandes amigas. Celina, por sua vez, aceitou aulas de

inglés dadas por Maria. Hoje, diz ja conseguir falar nas mais diversas situacdes do
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cotidiano, embora afirme nao ter confianca em falar ingl€s. Celina diz frequentar uma
igreja com o marido semanalmente. L4, participa das atividades e tem grande circulo de
amizades. Diz que j4 consegue falar com o marido em ingl€s, mas mantém o recurso da
escrita e o0 google tradutor em cena.

Esclarecidas as questdes de ordem metodoldgica, passamos a nossa andlise e

discussao dos resultados.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO

Inicialmente, gostariamos de ressaltar que, na andlise e discussdo que ora
iniciamos, caminhamos no sentido de compreender o que impede ou dificulta que
Celina se torne/sinta falante de uma lingua estrangeira. Assim, aqui serdo levantadas
hipdteses para incrementar a reflexdo sobre a dificil relacdo que seu discurso aponta
quando fala sobre seu cotidiano diante da lingua inglesa.

Ao apreciarmos o material das entrevistas realizadas com Celina, constatamos
que sdo varios os aspectos que emergem do seu discurso e merecem reflexdo. Porém, ao
nos empenharmos na tentativa de identificar aqueles que, de alguma forma, fazem
questdes para nds, nos deparamos com a presenca de significantes que se destacam pela
repeticdo e, a0 mesmo tempo, pela contradicdo, além de outros que, da mesma forma,
sdo importantes para a abordagem da sua relacdo com a lingua estrangeira.

Esse primeiro contato com os resultados obtidos nos sugerem um caminho a
percorrer nesta andlise e discussdo, o que serd informado mais adiante. Iniciamos
apresentando uma particularidade da histéria de Celina, lembrando que aqui estamos
tratando da relagdo de um sujeito com a lingua estrangeira, uma relacao perpassada por
dificuldades.

Celina conta-nos que fez formacdo em enfermagem, trabalhando na profissdao

por um longo tempo:

No Brasil eu sou auxiliar de enfermagem na drea psiquidtrica. Trabalhei 13
anos nessa drea. Além disso, ela afirma: Eu sou o cabeca da casa! Meu
marido me dd o dinheiro e eu faco as coisas, eu que pago tudo, eu que vejo
tudo, eu que faco lista, eu vou as compras... e eu que dou o dinheiro pra ele,
e assim vai.

Celina fala de suas habilidades e somos levadas a acreditar que se trata de
alguém que desenvolve tarefas que nos sugerem que sua dificuldade em relacdo a lingua
estrangeira nao se apresenta como algo da ordem intelectual. Formou-se e exerceu a
profiss@o, administra a casa em todos os aspectos, o que nos dé indica¢des de que nao
existem obstdculos gerais diante da vida que possam justificar a barreira com a lingua
estrangeira. Ela estudou, teve que escolher caminhos a seguir na vida, recebeu do
marido a responsabilidade para administrar a casa, o que nos leva a supor que ela possa

definir, tracar metas, enfim, enfrentar demandas diérias e decidir sobre elas.

105



No entanto, como afirma Revuz (2016, p.217), independentemente da habilidade
que o sujeito demonstra apresentar, € preciso considerar que “muito antes de ser objeto
de conhecimento, a lingua é material fundador de nosso psiquismo e de nossa vida
relacional”, ou seja, a relacdo com uma lingua estrangeira mostra-se como algo que vai
além de sua condigao.

Freire; Murce (2009) também destacam a impossibilidade de um olhar focado
apenas na capacidade individual do sujeito, uma vez que o processo de captura por uma
lingua estrangeira € de natureza inconsciente. Aqui nos remetemos a Milner (2012)
quando afirma que, ao vivenciar uma lingua estrangeira, o sujeito ja estd marcado pelas
experiéncias vividas por ocasido da aquisi¢do da sua lingua materna, que o inaugurou.
E isso, sem dividas, gera consequéncias.

O que acontece, entdo, com Celina, na questdo da lingua estrangeira?
Entendemos que, para falar outra lingua, o sujeito pode estudar por conta prépria — sao
conhecidos casos de autodidatas - frequentar escolas especificas de idiomas, ou estar
integrado socialmente numa sociedade onde a lingua - estrangeira - € falada. Assim,
vemos que sdo diversas as situagdes que oportunizam os sujeitos a se tornarem falantes
de outra lingua.

Remetendo a Celina, conforme ela mesma afirma ao relatar sua histéria, em sua
infancia e adolescéncia, ndo foi possivel estar em uma escola especifica para o ensino
de linguas; no entanto, ela mudou-se para outro pais. Entdo, entendemos que as
oportunidades diante da lingua estrangeira ndo estdo ausentes do seu dia a dia,
principalmente considerando que ela reside nos Estados Unidos e é casada com um
nativo.

Assim sendo, se Celina ndo parece apresentar dificuldades significativas para
conduzir sua vida e se ha oportunidades para vivenciar a lingua estrangeira no dia a dia,
como entender suas dificuldades na relacdo com a lingua estrangeira, com a qual lida
diariamente? Como compreender sua relagdo com essa lingua que, no desenrolar do seu
discurso, mostra-se como uma tarefa dolorosa e traz diversas consequéncias?

Ao olharmos com atencdo para o que Celina relata, identificamos como nicleo
central do seu discurso o significante medo, como aquele que se impde a nossa escuta e
do qual partimos para indicar os demais significantes e/ou cadeias de significantes que
deslizam e apontam, direta ou indiretamente, em sua dire¢ao.

Nossa andlise e discussdo seguirdo este percurso, apontando para tais

deslizamentos na historia de Celina, e levantando questdes que, de alguma forma, nos
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possibilitem a elaboracdo de hipdteses que apontem, mesmo que em parte, suas
dificuldades e o fato de ndo conseguir, ainda, falar a lingua inglesa.

Celina fala muito em medo diante da lingua, e as ideias lacanianas nos indicam
um sujeito que estd subordinado a linguagem, que desliza de significante em
significante fazendo surgir um efeito de significacdo, que vai depender das ligacdes
proprias entre esses significantes. A que remete esse significante medo, que desliza para
outras cadeias no discurso de Celina?

No decorrer dessa andlise e discussdo tentaremos nos aproximar de hipdteses

sobre tal questdao. Seguimos com sua fala:

[...] mas eu ndo soltava a lingua, sabe, eu tenho muito receio de soltar a
lingua e ficar dando uma de boba! Eu ndo queria isso pra mim...

[...] 0 meu medo é parar na rua. E ndo saber falar com a policia... (aqui
Celina estd se referindo a uma situacdo especifica com a compra de um
carro).

[...] Tenho muito medo de falar errado na frente dos outros...

O significante medo se destaca no discurso de Celina deslizando para receio de
soltar a lingua, ndo saber falar, medo de falar errado. Apontamos para um discurso que
revela inquietagdes referentes a sua condicao de falante, o que nos remete a Lemos C.T.
(2007a, p.121) quando apresenta a angustia vivida pela crian¢a no periodo de aquisicdao
da linguagem. Um momento de percal¢cos em que ela € capturada pelo funcionamento
da lingua, e vive o embate entre corpo e linguagem, além de estar numa posi¢ao em que,
objeto do desejo do Outro materno, tenta acertar: “o que quer ela de mim?” Assim, a
crianca segue na angustia que sinaliza “tanto a errancia do significante quanto o erro no
sentido do que falha, do que escapa a captura”.

Celina diz ter medo de soltar a lingua. Podemos inferir que, de acordo com os
preceitos lacanianos, o sujeito ao falar utiliza-se de significantes, e esses falam em nds,

apesar de nés. Considerando tais ideias, Maliska (2010, p.62) afirma:

O significante fala no sujeito, antes mesmo de ser falado pelo sujeito; ou seja,
¢ uma relacdo na qual o significante precede o sujeito, de modo que a
significa¢do ndo estd ligada a nenhum movimento volitivo ou intencional do
sujeito. O sujeito, antes mesmo de falar, é falado, no sentido de usado,
tomado por empréstimo em seu préprio corpo, em seu som, para que O
significante fale nele e através dele.
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Constatamos em seu discurso a mescla entre os tempos passado e presente.
Celina diz que nao soltava a lingua, ou seja, nao falava. Imediatamente se volta para o
tempo presente e diz que fem muito receio de soltar a lingua e dar uma de boba. Dar
uma de boba estaria relacionado ao medo, provavelmente pelo que viveu quando
crianga e parece ainda viver nos tempos atuais, no sentido de atender ao desejo do outro.
Aqui identificamos um deslizamento da cadeia significante ndo saber falar, para outra
cadeia significante, ndo soltar a lingua, diretamente relacionado ao significante central
do seu discurso. Um medo que poderia remeter a algo de sua histéria, mantendo-a presa
sem permitir que soltasse a lingua.

Dai seu medo emerge nas mais diversas situagdes transmitindo-lhe um
sentimento de ndo saber, como em um episédio que serd contemplado posteriormente
quando se refere a falar com o policial no caso de o carro parar e ela precisar de ajuda.
O medo de ndo saber falar desliza para o medo de falar errado. Ela ndo quer falar
errado, mas ao falar expode-se a tal possibilidade, o que a leva ao medo.

Convocamos Freud ([1856-1939] 2018) que nos apresenta um percurso do
medo, uma vez que no momento do nascimento jd hd uma experiéncia que remonta ao
medo primordial, quando o bebé apresenta reacdes diante do perigo de manutencao da
vida. Reconhecendo a mde como aquela que o satisfaz em suas necessidades, basta o
seu afastamento para que o medo seja desencadeado, caracterizando-se como a falta do
objeto. E 0 medo infantil. No caminho desse sentimento, ainda se evidenciam o medo
da castrag¢do, o medo social, ligado ao poder do supereu, e o medo da morte. Em todos
esses momentos pode-se inferir a falta, a auséncia, a castra¢do, a perda do amor, que
chamaremos de significantes em Freud. Podemos, entdo, apontar para a hip6tese de um
medo infantil que retorna ao se defrontar com a necessidade de estar diante de uma
lingua estrangeira. Um medo da separacdo, que acompanha o sujeito desde o momento
de seu nascimento, e que acreditamos tenha a ver com o laco especifico mantido com a
lingua materna desde a sonoridade da voz da mae, que precisa ser recalcada para dar
espaco a linguagem, como serd visto mais adiante.

Indicamos outros significantes e/ou cadeias de significantes que deslizam e
apontam, também, direta ou indiretamente, na dire¢do do medo.

Celina conheceu seu marido, americano, em site da internet. Apds algum tempo
de namoro, o casal resolveu encontrar-se, motivo pelo qual ela viajou aos Estados

Unidos. Na viagem, pensou /...] meu Deus, o que é que eu vou fazer nesse pais, eu n@ao
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Jfalo nada de inglés! Ao que parece, ha um grande questionamento sobre essa viagem,
em funcdo do medo, significante que desliza para a cadeia nao saber falar.

Perguntamos: poderia o afastamento do pais estar remetendo as separagdes que
ela teve que viver?

Apontamos para duas grandes separacdes: separacdo da mae, de sua familia, de
sua terra natal e separacdo da lingua materna. Afastamento, separacdo. Na histéria de
Celina, o momento do enfrentamento de uma nova lingua coincide com o afastamento
da familia, o que pode conferir um peso maior ao seu desconforto. Haveria, entdo, um
retorno dos medos infantis?

Importante registrar aqui que nio pretendemos dar respostas a esse tipo de
questionamento, apenas apontar, dar indicacdes do que poderia estar oculto em sua
histéria ao enfrentar a dificil experiéncia com a lingua estrangeira.

Falante de sua lingua materna, o portugués, ao viajar para os Estados Unidos ela
estard, inevitavelmente, diante da necessidade de dividir-se entre o estado de falante
apenas da lingua portuguesa para estar, também, na posi¢cdo de sujeito falante da lingua
inglesa. Assim, ela precisard deslocar-se de sua posicdo de falante do portugués,
embora, obviamente, sem perder sua posi¢cao de sujeito constituido na lingua materna.
Geralmente esse deslocamento vem atrelado a conflitos de diferentes ordens, o que nos
faz lembrar Milner (2012), para quem a lingua materna € inaugural e marca o sujeito de
forma definitiva, marca que traz a cena o lago especifico mantido com a lingua materna,
conforme propde Revuz (2016).

Importante ressaltar que no momento inicial da fala da crianga existe uma
grande dependéncia em relacdo a fala da mae, o Outro primordial. Recorremos a Lemos
C.T. (2002) que reconhece o espelhamento como o movimento através do qual
fragmentos sonoros da fala da mae retornam na fala da crianga. Ao interpretar esses
fragmentos, a mae os utiliza em sua fala, estabelecendo o didlogo, dando-lhes forma e
sentido.

A dependéncia ainda nos remete, com Mourdo (2011), a metéfora do espelho, a
partir da qual Lacan aborda a constituicdo da subjetividade em trés tempos: inicialmente
a crianca v€ sua imagem no espelho como um outro real, em seguida descobre que o
outro do espelho ndo é real e que se trata de uma imagem na qual ainda ndo se

reconhece para, finalmente, se perceber na imagem e adquirir o Eu ideal.
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Apesar da identifica¢@o ao ideal, a crianga ainda vive uma relacio especular,
fusional, com a méde: nao h4, até esse momento, um terceiro (o pai) entre ela e
a mde. Entretanto, a defasagem dessa identificacdo ja introduz a crianga no
campo da falta, da insatisfacdo (MOURAO, 2011, p-93).

Apesar da dependéncia, encontra-se na fala da crianca uma série de produgdes
singulares e insdlitas, além de jogos vocdlicos, que nos remetem a lalangue, que para
Lacan ([1972-1973] 1985), p.188) ‘“serve para coisas inteiramente diferentes da
comunicacdo”, uma vez que estd a servico da satisfacdo da pulsdo, ou seja, do gozo. Ela
“nos afeta primeiro por tudo que ela comporta como efeitos que sdo afetos (LACAN,
[1972-1973] 1985, p.190).

Remetendo a Celina, o vivido por ela no periodo da aquisicao da lingua materna
parece retornar agora, apontando para um medo que a leva a resistir em relacdo a
captura pela lingua estrangeira. Medo do afastamento, da separagao.

Celina fala sobre sua chegada aos Estados Unidos para conhecer o namorado
pessoalmente e chama nossa aten¢do os deslizamentos que ocorrem em sua fala, no que

se refere a lingua local:

[...] fiquei hospedada na mesma casa que ele, sem saber falar nada de
inglés, quase nada, é o bdsico que eu tinha assim nada. [...] tudo tinha que
se entrar no Google.

Nesse excerto, Celina afirma que ao chegar aos EUA ficou hospedada na casa do
namorado, mesmo sem saber falar nada de inglés, dito que, imediatamente, desliza para
quase nada e para o bdsico. No entanto, falar nada é diferente de falar quase nada, que
¢ diferente de falar o bdsico, o que nos leva a inferir que se trata de ditos contraditérios.

O deslizamento que Celina realiza de nada para quase nada e em seguida para
bdsico aponta para uma tentativa de encontrar outra forma de expor sua condi¢do de
falante - ou ndo falante - da lingua inglesa. Se nada significa o contrario de tudo,
podemos supor que por ndo se situar confortavelmente na afirmativa de nada falar, ela
busca amenizar a for¢ca do que diz, deslizando para quase nada e, em seguida para
bdsico.

Além disso, o fato de Celina afirmar ndo falar nada de inglés gera em ndés um
efeito de estranhamento, uma vez que, no Brasil, esse idioma faz parte da grade
curricular desde muito cedo, o que indica, de alguma forma, que houve contato com

essa lingua durante grande periodo da sua escolarizacio, ndo estando, portanto, isenta
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de algum “conhecimento” referente a lingua inglesa, mesmo que da forma mais bésica
possivel.

Nossa reflexdo caminha na dire¢do de Lacan ([1960b] 1998) que, com base nos
estudos de Jakobson e Saussure, afirma que na substituicdo de um significante por outro
significante na cadeia metonimica surge o efeito de significacdo. Para o autor, nas
relagdes entre significantes ha o ponto de estofo, também conhecido como ponto do
basta, que € o momento em que o deslizamento da significacdo € detido pelo
significante. Serd que bdsico deteve o deslizamento da significacdo no discurso de
Celina? O que isso pode estar significando?

Considerando que a linguagem € regida por leis da ordem do inconsciente, serd
de fato que Celina vé-se como falando nada? Ou serd que se vé como alguém que fala o
basico, mas prefere ndo assumir essa posi¢do a fim de evitar o medo de errar, a que ela
se referiu anteriormente? Nao se aventura em falar e ndo ser ouvida em seu desejo, tal
como aponta Melman (1992)?

Lier-De Vitto (2006, p.185), ao dedicar-se a linguagem do sujeito afésico,
aponta para o sofrimento vivido pela perda da ilusdo de ser dono do seu dizer. Diante da
sequela na linguagem, esse sujeito ndo se reconhece mais como sujeito falante, pois se a
sua fala gera no outro o efeito de patologia, “essa escuta tem efeito bumerangue: afeta
aquele que fala”. Tal efeito também pode ser vivido na aquisi¢ao da lingua materna e da
lingua estrangeira.

Vilar de Melo (2015) corrobora esses estudos ao levantar questdes sobre o laco
entre a fala na afasia e a lingua materna, ressaltando que dificuldades decorrentes da
afasia, dentre elas a depressdo, estdo vinculadas ao fato de esses sujeitos viverem o
sentimento de exclusdo da linguagem e, portanto, impossibilitados na expressao do seu
desejo, ndo encontrando no outro “uma escuta que sustente a sua condicdo de sujeito
falante”. Isso pode ser aplicado aos imigrantes, condi¢do de Celina, o que pode justificar
o seu silenciamento na lingua estrangeira e a manutengdo do uso do Google tradutor.

Seguindo, recorremos a Freud ([1856-1939] 2018), que ao discorrer sobre o
medo alerta que suas manifestacdes na infincia estdo relacionadas a falta da pessoa
amada. Ao investir intensamente na imagem mnémica do objeto ausente — geralmente a
mae -, mas sem ter sucesso em sua empreitada, a crianga vive a situacdo de medo. Na
verdade, sente-se incapaz de satisfazer suas proprias necessidades e, entdo, identifica ai

um sinal de perigo. Chora para que a mae venha em seu socorro.
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Para Freud, os medos que surgirdo posteriormente sempre serdo medos que, de
certa forma, remeterdo a falta, a separacdo. E Celina? Quando ela identifica sinais de
perigo? Parece que a necessidade de falar corretamente e sem se sentir capaz para tal a
coloca em contato com o sinal de perigo.

Estabelecendo um paralelo com o lactente que vive a auséncia da mae como
sinalizador de um perigo, ja que ele ndo seria capaz de sobreviver sem esse amparo,
levantamos a seguinte questdo: qual seria a falta de Celina? O que se faria ausente para
ela? Qual perigo se apresentaria para ela levando-a ao encontro do medo?

Como estamos operando com hipéteses podemos levantar a possibilidade de
Celina estar se defrontando com o afastamento, a separacdo da lingua materna, e assim
se sente impotente para enfrentar suas proprias necessidades. No caso, a LM seria o
objeto faltoso e, nesse sentido, causadora da situacdo de perigo que geraria o medo,
conforme os fundamentos freudianos. Considerando que no jogo de significantes da LM
pode-se escutar o desejo daquilo que é impossivel, como afirma Melman (1992), estaria
Celina se defendendo dessa situacdo, uma vez que na lingua estrangeira ndo seria
ouvida no seu desejo?

Quando Celina mantém o uso do Google tradutor deixa evidente sua op¢cdo por
ndo falar, o que indica uma rentincia para evitar o perigo de errar ao falar, afinal ela diz
que tem muito medo de falar errado na frente dos outros.

Como dito anteriormente, Celina foi ao encontro do namorado. Ao aproximar-se
o momento do seu retorno ao Brasil, parecia convencida de que, por nao falar a lingua,
seu plano de aprofundar os lagcos com ele e chegar ao casamento nio iria adiante. Ela
afirma: acho que ndo vai rolar nada porque eu acho que... eu ndo falo inglés. Vemos
que, indiretamente, tanto na reflexdo apresentada anteriormente, quanto aqui, parece
haver a relagdo com o medo: acima, o medo de falar errado e, aqui, o medo de ndo
conseguir levar adiante um relacionamento.

Se considerarmos que a busca por uma relagdo de casamento € uma busca por
companhia, por estar junto a alguém, compartilhar, dividir, parece que o fato de ndo
falar inglé€s coloca-a numa situagdo de risco. Isso porque amplia a possibilidade da ndo
realizacdo do desejo de ligar-se a outra pessoa, o que convoca o significante freudiano
auséncia que, remetendo a falta, geraria o retorno de um medo do afastamento, que aqui
se revela como afastamento dos seus planos.

Apesar da ideia de que nada iria acontecer - acho que ndo vai rolar -, ela foi

pedida em casamento e casou-se de imediato. Apos a lua de mel retornou ao Brasil
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apenas para reaver seus pertences pessoais e, na viagem de volta aos Estados Unidos,
foi pega pela imigracao.

Ao abordar essa situacdo, Celina novamente se refere ao sem saber falar inglés,
sem saber falar nada, apesar de afirmar: mas fiz tudo sozinha, sem saber falar nada. Na
verdade, ela ndo fez tudo sozinha, pois contou com a ajuda de uma policial intérprete,
que falava portugués. Outro policial ligou para seu marido e ela afirma que como eu ndo
sabia falar inglés, eu calculei que ele tivesse falado as coisas, mas ele estava apenas
checando suas informagdes. Esse excerto indica uma condi¢do de ndo compreender e
ndo falar a lingua, mas que ela ressalta ter feito tudo sozinha. Considerando que ndo foi
exatamente dessa forma que as coisas aconteceram, na medida em que ela ndo estava
sozinha, podemos nos questionar acerca da possibilidade de, ao falar isso, Celina estar
indicando seu desejo de falar a lingua e resolver tudo sozinha. E uma hipétese.

Retomamos o momento anterior a viagem para conhecer pessoalmente aquele
que viria a ser seu marido, quando Celina havia se correspondido com ele através de
Skype por mais de um ano, utilizando o Google tradutor. Agora, prestes a viajar, surge
uma oportunidade diferente para Celina relacionar-se com a lingua: um exercicio,

prético, envolvendo o idioma americano e interlocutores presentes.

Eu fui aprendendo com ele mesmo, com as palavras que eu usava no
Google translate, but (11), but ndo, mas ai eu ndo falava nada, tudo tinha que
se entrar no Google.

No entanto, essa oportunidade nio parece ter sido aproveitada em todas as suas
possibilidades, pois Celina manteve o uso do referido instrumento, ou seja, nada mudou,
apesar de afirmar que aprendia algumas palavras.

Para Lyra (2013), quando o sujeito enfrenta a lingua estrangeira em ambiente
natural, hd mais chances do estabelecimento do contato com a lingua com o objetivo de
socializacdo e integracdo social. Na superexposi¢cdo a lingua, ele familiariza seus
ouvidos, a0 mesmo tempo em que € imposta pela sociedade uma pratica oral ativa,
possibilitando aquisi¢do mais rdpida. Porém, a autora admite que, para alguns sujeitos,
isso pode ndo acontecer, levando-os a questionarem sua propria capacidade. Isso pode
estar ocorrendo com Celina que se encontra prestes a completar sete anos de
permanéncia nos Estados Unidos e resiste a ser falada pela lingua inglesa.

ApOs o casamento, j4 estabelecida em sua casa numa pequena cidade do interior,

ndo parece haver uma busca no sentido de estabelecer lagos com a lingua estrangeira e
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sim no sentido de encontrar pessoas que falem portugués. Perguntamos: Celina ndo
estaria diante de dificuldades de separacdo ou distanciamento da lingua materna?
A busca a que nos referimos comeca pela igreja e também inclui andncio em

jornal e na radio local. Ela conta:

[...] eles procuraram na cidade, comecamos a procurar igreja, nos fomos na
maior igreja que tinha ali no |[...]°, e depois ndo encontravam ninguém pra
falar portugués comigo... eles botaram uma mensagem no jornal, falaram
sobre o rddio de ld, perguntaram se tinha algum brasileiro ld e so tinha
uma pessoa, mas que morava longe dali. Eu falei: Meu pai do céu |[...]

Celina é questionada pela pesquisadora sobre aulas de inglés: Mas ld ndo tinha

nenhum curso de inglés?

Ndo. Ld tem curso de inglés assim, a pessoa so fala portugués, vocé fala,
aprende o inglés, e os professores daqui, quando vocé ndo sabe falar o
inglés, eles ndo querem saber do portugués. Vocé fala portugués, eles niao
querem saber, n@o vdo falar em portugués com vocé. Aqui os cursos de

inglés sdo assim, vocé vai pra escola, mas eles so falam inglés com voce.
Vocé fica perdida |...]

Ao responder ao questionamento da pesquisadora, de imediato, Celina diz ndo
haver cursos de inglé€s no local. Porém, em seguida, mostra que as escolas ndo atendiam
ao que ela precisava, ou seja, ndo contavam com professores que falassem portugués, o
que a leva a negar a existéncia do curso.

Lidar com a lingua inglesa exclusivamente parece ser algo que a intranquiliza,
gerando nela o efeito do medo. Um risco. Mesmo diante de situagdes de aprendizagem
da lingua em cursos, é grande o sofrimento gerado pela falta de alguém que fale a sua
lingua. Celina queixa-se do fato de os professores falarem exclusivamente em inglés,
parecendo esquecer-se que se trata de uma metodologia do ensino de idiomas. E sabido
que se um brasileiro, no Brasil, opta por estudar uma lingua estrangeira em
estabelecimento de ensino, vai se deparar com a proposta de falar apenas no idioma
foco. Isso € um fato.

Sobre isso, podemos inferir que um dos argumentos importantes para que a
aprendizagem aconteca € que o aluno passe a pensar a partir do idioma pretendido,
como afirma Coracini (2003), e nessa perspectiva, a lingua materna seria um

dificultador para que isto acontecesse. No entanto, pensando em uma escola de inglés

 Optamos por excluir o nome da cidade por uma questdo de ordem ética, a fim de ndo facilitar a
identificacdo do sujeito, principalmente por se tratar de cidade pequena e do interior.
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no Brasil, pode-se supor que sempre haveria momentos em que a lingua portuguesa
escaparia entre os alunos, evitando o sentimento de exilio em relagdo a lingua materna.
No caso de Celina, estando em sala de aula de inglés fora do Brasil,
provavelmente cercada por pessoas que falam diferentes idiomas, torna-se bem pouco
provdavel a interlocu¢do em portugués. E, assim, ela segue no sofrimento e no
desconforto, chegando, inclusive, a negar a existéncia de curso de ingl€s na cidade, na
medida em que ele foge ao padrio que ela espera. Apesar disso, fica na escola. Ela
conta:
Entdo por muito tempo, ainda fiquei na escola, mais ou menos duas
semanas pra ver se eu pegava a lingua, e o idioma e tal. S6 depois que eu

comecei, comecei a entender o que ela falava, o que ela queria dizer, né, mas
eu fiquei me dando bem um pouco |...]

Celina diz ter permanecido nessa escola durante muito tempo, mas na verdade
ela manteve-se 14 por apenas duas semanas para ver se pegava a lingua. Por que duas
semanas pareceram para ela um tempo tao grande?

Podemos supor que falar a lingua estrangeira ¢ um desafio para Celina. Mas ela
segue no curso, comega a entender a professora, diz estar se dando um pouco bem, mas
ainda assim ndo leva adiante essa empreitada. Assim, podemos pensar que além de ser
um desafio, sua fala indica um sinal de resisténcia, na medida em que estava comegando
a entender o que a professora falava e se dando bem. Porém, no seguimento ela desliza
para se dando bem um pouco.

Para Lacan ([1964] 2008), o sujeito encontra-se subordinado a linguagem e
desliza de significante em significante gerando significados através das formagdes do
inconsciente. E Celina desliza de se dando bem para se dando bem um pouco. O fato é
que ela ndo diz que fala, como também ndo se mantém em se dando bem, apenas se
dando bem um pouco. Se considerarmos que ela sai da escola, podemos supor um sinal
de resisténcia, principalmente por optar por sair da escola, segundo ela, depois de muito
tempo: duas semanas. Ela ndo insiste.

O tempo vai passando e Celina vai se sentindo angustiada. Ela fala sobre essa

sensacao apds oito meses de permanéncia na cidade:

[...] ja tava entrando em depressdo depois de oito meses. Eu jd tava em
depré, ficando jd, jda, meio deprimida e falei pra ele assim... eu falei pra
minha irmd, L., eu ndo estou gostando mais de ficar aqui, porque aqui ndo
tem escola pra eu estudar porque ninguém fala portugués, e eu passei por

muita dificuldade sabe por ndo falar o inglés.
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O que Celina diz levanta uma questdo: como ela poderia estar bem, uma vez
que, residindo apenas com o marido, sem brasileiros por perto, no exilio da sua lingua
materna, conversando através de gestos e usando o Google tradutor durante
praticamente oito meses para manter contato com as pessoas € com o préprio marido?
Tal questionamento remete-nos a Melman (1992, p.18), para quem a condi¢cdo de
imigra¢do ndo permitiria ao sujeito “fudo dizer”, numa realidade que “apresenta uma
qualidade absolutamente particular [...] sustentada por um desejo pelo qual [...] ndo
pagamos” (MELMAN, 1992, p.26).

Podemos supor que a lingua inglesa tenha chegado a Celina como uma
imposicao, mesmo considerando que a escolha da mudanga de pais tenha acontecido

sem questionamentos. Esse sempre foi seu sonho, como ela afirma:

[...] eu nunca tinha vindo pra cd, mas a minha paixdo, eu saber que um dia
eu vinha morar aqui era inevitdvel, sabe? Eu tinha... eu sempre falava para
Deus: eu queria morar aqui, aqui que eu queria viver, era nesse pais que eu
escolhi pra viver.

Celina diz que sabia, desde sempre, que um dia iria morar nos EUA, o pais
escolhido para viver. Entdo, o que a levou a ndo investir na lingua, como uma
preparacdo para realizar seu sonho? Estaria Celina diante de uma resisténcia marcada
desde muito cedo em sua histéria? Alguma dificuldade para se distanciar da lingua
materna? Por ora, achamos precipitado discorrer sobre essa questdo, o que se dard no
decorrer da apresentacao de outros achados. Por ora, algumas reflexdes.

Partindo do que diz Revuz (2016), temos que o sujeito sé se relaciona com outra
lingua porque ja € sujeito de uma primeira lingua. Celina constituiu-se sujeito pela sua
lingua materna, o portugués. Pensando sobre a importancia dessa lingua materna,
voltemos ao inicio da vida do bebg, trazendo Porge (2014, p.120) quando afirma que “E
se fazendo apelo que o grito entra no circuito da pulsdo invocante.”

O estudo das pulsdes contribui para a compreensdao dos primérdios do sujeito
falante, e a queda da voz como puro objeto sonoro é ato significativo para que a
linguagem seja estabelecida em seu corpo. Como afirma Catdo (2009), o bebé é
‘agarrado’ pela linguagem e também precisa agarrd-la e isso implica uma articulacio
entre sujeito e Outro, quando se estabelece uma fun¢do psiquica da voz. Entdo, vemos

que se trata de um momento importante para as futuras relagcdes que o sujeito possa

viver com outras linguas.
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Por nao conseguir falar inglés, Celina vive dificuldades. Diante de tal situacgao,
sua irma e o cunhado resolvem conversar com Harold (o marido), a fim de que
pudessem encontrar juntos uma solucdo. A solucdo foi procurarem outro local para
residirem, um local que, no entendimento deles, daria a Celina mais condi¢des para falar

inglés. O casal, entdo, muda-se para uma cidade maior.

[...] Foi quando, foi quando |[...] meu marido se propds a se mover de ld por
mim, largando a familia dele, filhas e tudo o mais, as criangas [...]

Celina nao nos conta os critérios adotados para a escolha do novo local, mas
chama nossa aten¢do o fato de terem optado por uma cidade na qual j4 residiam muitos

parentes dela, portanto, brasileiros, como ela afirma no segmento que se segue:

[...] eu tenho parentes aqui, muitos parentes aqui, entdo a nossa vida
mudou por completo. Eu comecei a entender um pouco mais de inglés,
porque eu tinha brasileiros que me ajudavam, ai depois que saiu meu
documento, pro meu primeiro greencard, eu pude dar entrada numa escola.

Celina refere-se a mudancga por completo na vida do casal. O que poderia ter
mudado tanto, a ponto de ela abordar uma mudanga por completo?

O que podemos supor € que ela sente-se diante de uma nova e menos
desconfortavel condi¢do, na medida em que, com a proximidade de brasileiros, vé-se
afastada do exilio em relagdo a lingua fundadora do seu psiquismo, da lingua que a
possibilitou tornar-se sujeito.

Porém, nesse vai e vem de sentimentos, algo chama nossa atengdo: o
estranhamento gerado pela fala da professora que, ao falar inglés apresenta sotaque
japonés, levando-nos a inferir que a relacdo que ela mantém com o idioma inglés ja
parece revelar algo de familiar.

Freud ([1919] 1996, p.139) diz que “o estranho ¢ aquela categoria do assustador
que remete a que ¢ conhecido, de velho, e ha muito familiar”. Entendemos que haja
mesmo algo familiar, pois Celina reside nos EUA had quase seis anos, mora com
americano, relaciona-se com a comunidade da igreja que frequenta, vai ao cinema, diz
preferir frequentar cultos em inglés, embora tivesse a oportunidade de ouvi-los em sua

lingua materna:

[...] E ld dentro da nossa igreja tem uma igreja pra pessoas que falam
portugués, somente portugués, que ndo querem ir aos cultos americanos, eu
prefiro ir aos cultos americanos.
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Com isso, podemos acreditar que ela vive imersa em ambiente no qual a lingua
inglesa predomina. Apesar de ela parecer ndo se dar conta disso, tudo nos leva a crer
que, devido a esses fatores, ja exista algum grau de familiaridade com a lingua inglesa.
Mas a insisténcia e a repeticdo sobre o ndo falar sdo evidentes em todo o percurso da
entrevista. Quando se muda para essa cidade maior e procura por aulas de inglés, Celina

continua afirmando sua condi¢do de ndo falar:

[...] ld na escola e eu fui passando de nivel, eu ndo sei, eu ndo sabendo falar
inglés [...] e eu passava de ano. Como é que pode isso? Eu ndo sei falar
inglés!

Importante esclarecer que no momento em que fala isso, ela estava se referindo a
um tempo anterior, passado, quando da sua chegada aos EUA. No entanto, utiliza o
tempo verbal no presente. Ou seja, na ocasido da entrevista ndo frequentava aulas, mas
fala como se estivesse remetendo-se ao momento presente quando reforca o
significante: eu ndo sei falar inglés. Assim, quando se via aprovada nos exames, sempre
se surpreendia. Inclusive, ao ouvir de uma professora que ela deveria estar em uma
classe mais avancada, Celina ressalta mais uma vez esse significante, o que faz com
énfase na fala, indignada: Minha senhora, eu ndo sei falar!

Os significantes referentes ao nao saber falar continuam a deslizar no discurso

de Celina, surgindo outras cadeias significantes:

[...] AL, hoje em dia, eu tentando, fui na escola, depois eu cansei da escola,
eu sai. Ndo consigo falar com essa mulher; eu ainda ndo falo o suficiente;
ndo consigo falar... direito.

Um olhar curioso e atento para essas falas leva-nos a refletir que: se ela ndo
consegue falar com essa mulher (a professora), pode ser que fale com outras pessoas; se
ainda ndo fala o suficiente, pode ser que fale alguma coisa e ndo o nada; se nao
consegue falar direito, pode ser que fale mesmo cometendo erros. Diante disso,
levantamos algumas questdes: Serd que por ndo conseguir falar bem Celina opta por
dizer que nao fala, preferindo manter-se na seguranca da LM? Mas hd um efeito de
cansaco e ela sai da escola, desiste. Serd que por falar com erros ela se considera nao
falante, como os afésicos, excluida da linguagem?

Ao levantarmos essas questdes convocamos Revuz (2016) quando afirma que a

relacdo que o sujeito mantém com a LM € uma relacdo complexa, que vai estruturar
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tanto a relacdo do sujeito consigo, quanto com os outros € com o saber. Ao ver-se como
aquele que ndo fala, Celina estabelece também uma barreira com o outro e assume sua
posicdo de ndo falante, o que pode trazer consequéncias na relacdo que estabelece com
o mundo e com sua forma de estar nele.

Assim, os deslizamentos em ndo consigo falar - ainda ndo falo o suficiente - ndo
consigo falar... direito podem estar indicando o fato de ela ndo conseguir sustentar a
possibilidade de que fala alguma coisa da lingua inglesa, insistindo de forma categérica
que nao fala, o que se evidencia com mais veeméncia nos momentos em que se refere a

sua mudanga para os EUA.

[...] sem saber falar nada de inglés, quase nada, é o bdsico
[...] mas ai eu ndo falava nada, tudo tinha que se entrar no google

[...] sem eu entender nada da familia, nada, nada, eu ficava jd sem graca!
[...] sem saber falar inglés, sem saber falar nada!

[...] mas fiz tudo sozinha sem saber falar inglés, tu acredita uma coisa
dessas?

[...] como eu ndo sabia falar inglés eu calculei que ele tivesse falado as
coisas, mas depois a policial me falou: ele td conferindo se vocé é casada
mesmo com este homem.

Nossa hipétese baseia-se também em uma de suas falas referentes a0 momento
ainda bem inicial, na situacdo em que foi pega pela imigracdo. Celina diz ter falado com

o marido ao telefone:

[...] Harold, hy, I’'m afraid! Falei para ele I'm afraid. [...] Eu estou com
medo, e ele falou assim para mim: ndo tem problema, no problem, ele falou,
ndo tem problema, eles estdo fazendo uma pesquisa com vocé, mas estou te
aguardando aqui, que eles vdo te aceitar para entrar no pais.

O discurso que evidencia sua posicdo de ndo falar, apesar de falar algumas
poucas coisas, se mantém em momento posterior, quando a pesquisadora a questiona se
em casa ela fala em inglés com o marido e sua fala aponta para a resisténcia em afirmar
que fala. Um fato que indica um impedimento em afirmar que fala, pois interrompe sua
fala e diz que tem que falar: Fa... tenho que falar, ndo é?

Assim, quando posteriormente afirma que ja fala com o marido em inglés, ela
diz que ndo tem jeito de correr: /...] Eu jd falo com ele em inglés, eu ndo tenho jeito de

correr! Essa fala aponta para o ato de evitar falar, e entdo, quando pode, ela corre!
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Levando isso em consideragcao, podemos apontar para a existéncia de um corpo
que parece estar afetado por essa nova lingua, pois como afirma Revuz (2016), quando
se depara com uma lingua estrangeira o sujeito enfrenta, entre outras coisas, um
trabalho de corpo que incide sobre os ritmos, 0s sons € as curvas entoacionais, 0 que
ndo deve ser desconsiderado. E Celina fala que, ao entrar no curso de inglés, estranhou a

fala da professora:

[...] e peguei uma professora que era japonesa. Ela falava inglés, mas tinha
um sotaque coreano ld, eu acho que era coreana, ndo sei, eu sei que ela
Jfalava com sotaque, imagina inglés com sotaque japonés (ri). Menina, eu
fiquei ainda mais confusa, eu falei: Meu Deus, o que é que é isso? A, ela...
ela falou que eu ia me acostumar.

Parece, entdo, que é possivel apontar um corpo que estd sendo afetado pela
lingua. Ao afirmarmos isso, partimos da seguinte questdo: caso Celina ndo estivesse
minimamente afetada por essa lingua, seria capaz de estranhar um sotaque japonés em
tal idioma? Mas o sotaque ganhou destaque para ela, tanto na fala da professora, quanto
na do préprio marido, que é do interior, a que ela se refere em outro momento do seu

discurso:

Meu marido ainda tem um certo sotaque [...], eles falam tipo meio
interiorizado [...] Eles falam com aquele sotaque, né, muito gostoso.

Como podemos ver, Celina identifica diferentes sotaques quando escuta a lingua
inglesa, o que parece indicar certa familiaridade com a lingua, caso contrdrio poderia até
identificar algo de diferente, mas sequer perceberia diferencas nas diferencas. Ou seja,
ela constata o sotaque e vai além: ela diferencia sotaques. O sotaque do marido ¢é
recebido como gostoso, embora o da professora se configure como uma barreira. Apesar
disso, Celina manteve-se nas aulas, embora perdida, como podemos ver no recorte a

seguir.

Vocé fala portugués, eles ndo querem saber, ndo vdo falar em portugués
com vocé. Aqui os cursos de inglés sdo assim, vocé vai pra escola, mas eles
80 falam inglés com vocé. Vocé fica perdida |[...]

O que fala Celina indica a necessidade de se manter proxima a lingua materna,

pois diante da sua auséncia, ela ndo se encontra. Neste momento, entdo, trazemos para a
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discussdo o medo referente a separacdo da lingua materna, que emerge de forma
insistente em seu discurso, direta ou indiretamente.
Desde o momento em que chega aos Estados Unidos, Celina persegue a busca

por aproximacao da lingua materna.

[...] depois eles procuraram na cidade, comecamos a procurar igreja, nos
fomos na maior igreja que tinha ali no [...], e depois ndo encontravam
ninguém pra falar portugués comigo... eles botaram uma mensagem no
Jjornal, falaram sobre o rddio de ld, perguntaram se tinha algum brasileiro
ld e so tinha uma pessoa, mas que morava longe dali. Eu falei: Meu pai do
céu!

Quando sente dificuldades com a lingua inglesa, Celina costuma buscar por
alguém que fale espanhol, o que entendemos como uma forma de aproximagdo com a
lingua materna, seu porto seguro. Mas, ndo tinha ninguém que falasse espanhol, eu
falei: caramba, o que é que é isso?

Em outro momento, Celina fala sobre essa necessidade de estar préxima a lingua
espanhola, que indica a forma encontrada para se manter préxima a sua lingua

fundadora, como ela prépria admite:

[...] Geralmente eu peco... é... uma pessoa que fale espanhol, ai eu assimilo
mais porque é parecido com o portugués, e também entendo agora bastante
coisa que eles falam, sabe? Ndo estou completa porque eu me esqueco
muito.

Procurar alguém que fale espanhol, lingua que se aproxima ao portugués, aponta
para a seguranga de estar préxima a sua lingua materna, amenizando o sofrimento
gerado pelo rompimento necessdrio com a lingua que constituiu seu psiquismo.
Refletindo sobre o que diz Celina, supomos que, para ela, a aproximac¢do com a lingua
espanhola gera a ilusdo de quase completude, o que ndo acontece, na medida em que
esquece muito. Esse dito remete-nos a Lacan ([1957-1958] 1999), quando afirma que o
sujeito do inconsciente, instituido na falta e entendido como efeito do significante, serd
sempre faltante e viverd em busca do objeto perdido.

A relacdo que Celina diz manter com a lingua estrangeira leva-nos a convocar
Lemos C.T. (2002) quando aborda o espelhamento entre a fala da mae e a fala infantil,
vivido por ocasido da aquisi¢cdo da lingua materna, e que implica a ndo separagdo da
crianca em relagdo ao outro, no caso a mae. No entanto, essa separacdo € necessaria

para a constitui¢do do sujeito falante, mas se trata de uma separacdo que gera angustia, e
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vem perpassada por sentimento de medo. Nesse sentido, € preciso que haja o recalque,
que retorna diante de algumas situacdes especificas vividas pelo sujeito, que no caso de
Celina aparece no confronto entre lingua materna e lingua estrangeira. O medo do
confronto com a lingua estrangeira a convoca a manter-se na lingua materna ou a buscar
por essa aproximacao, evitando o distanciamento.

A dificuldade de separagdo/afastamento da LM torna-se ainda mais visivel
quando consideramos o que Milner (2012) afirma: a LM assume estatuto de uma lingua
particular, que € incompardvel em relagdo as outras linguas, por carregar afetos desde o
momento inicial da constituicdo do sujeito. Além disso, € a forma mais primitiva da
inscri¢do do simbdlico no corpo do sujeito, como diz Gasparini (2010b).

Considerando que o sujeito traz consigo as marcas da lingua que o inscreveu e
que essas marcas vao interferir nas relagcdes com outras linguas, podemos inferir que
Celina poderia viver a relacdo com a LE de duas formas, como aponta Revuz (2016):
como uma possibilidade de liberdade que geraria prazer diante do novo, ou como uma
perda.

Supomos que Celina viva a relagdo com a LE como uma perda, na medida em
que nos indica, em vdarios momentos da entrevista, a necessidade de estar perto de
brasileiros (lembramos a mudanca de cidade), e de buscar pessoas que falem espanhol,
lingua que mais se assemelha a sua lingua materna. Ou seja, sua fala aponta para o
afastamento da sua lingua primeira. De forma inconsciente, ou seja, sem saber, busca
por essa proximidade e, com isso, marca a sua resisténcia em ser capturada pela lingua.

Isso se da a ver quando ela diz que fem que falar, em vez de falo, se dar bem um
pouco em vez de aceitar que estd conseguindo algo. Além disso, quando sente que estd
se dando bem um pouco, desiste das aulas. Serd que para ndo correr o risco da captura,
ela sai da escola?

Podemos supor, com base nas ideias de Revuz (2016, p.222), que Celina parece
estar diante de uma incapacidade “de jogar” com as diferencas existentes entre os sons,
a musicalidade e o ritmo da lingua estrangeira, um jogo que implica o corpo.

Outro exemplo para essa nossa hipétese pode ser visto quando Celina diz
informar aos interlocutores sua situagdo diante da lingua estrangeira, utilizando alguns

segmentos em inglés. Ela afirma:

[...] Eu falo assim: I don’t know, I no speak english very well, but I
understand a little. Eu falo pra eles, eu ndo entendo inglés, mas eu estou
tentando aprender, né, eu vou falando que entendo devagar.
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E possivel identificar a dificuldade em se afastar das especificidades da lingua
materna, como se a tomada de distancia gerasse algum perigo. Ha mais de seis anos
convivendo com sujeitos que falam ingl€s, a estrutura acima nos revela uma Celina
ainda fortemente sob os efeitos da lingua fundadora do seu psiquismo: em vez de falar /
don’t speak english very well, Celina utiliza a estrutura do portugués, traduzindo termo
a termo: Eu (/) ndo (no) falo (speak). Assim, eu ndo falo corresponde a I no speak.

No entanto, cada lingua tem suas proprias regras. No texto de Revuz (2016), ha
uma passagem que revela o que estd em cena neste momento, fazendo-nos identificar

em Celina essa resisténcia em adotar outra maneira de ver as coisas. A autora afirma:

A lingua estrangeira ndo recorta o real como o faz a lingua materna. Essa
constatacdo que se impde desde os primeiros momentos da aprendizagem
provoca com frequéncia surpresa e escindalo. Que haja somente uma palavra
em russo para dizer brago e perna, que o sol seja feminino em aleméo, que os
ingleses digam “eu sou frio” e os russos “a mim, 25 anos”, ¢ desconcertante,
e muitos sdo os que ficarfo fiéis a suas faltas de género ou de sintaxe antes de
adotar uma outra maneira de ver as coisas (REVUZ, 2016, p.223-224).

O significante nao falar aparece mais uma vez quando Celina refere-se ao

estranhamento do marido diante do fato de ela cantar bem em inglé€s, mas ndo falar:

[...] Musica, eu pego rdpido, e falo rdpido o inglés, meu marido falou pra
mim: Celina, ndo sei como é que vocé consegue cantar uma misica em inglés
e ndo saber falar!

Friedman (2004), profissional da drea de fonoaudiologia que atua com gagueira,
chama atenc¢do para sujeitos acometidos pelo referido distiirbio apresentarem-se fluentes
diante de situagdes em que o discurso estd pronto, como no caso das musicas,
declamacdes, leituras e até mesmo na representacdo de personagens, como em pecas
teatrais. Sao situacdes em que o sujeito nao se enuncia, o que tira toda a carga de tensao
e do estigma que carregam como sujeitos que gaguejam.

O medo de Celina traz a marca do ndo saber falar, e entdo quando canta, ndo é
ela quem fala, alids, ela ndo enuncia, considerando que o discurso ja estd pronto, o que
provavelmente a distancia dessa marca tao limitante.

Retomando a fala do marido quando diz nao entender como ela consegue cantar,

mas ndo falar, a pesquisadora questiona: ele acha que vocé ndo fala? O que ele acha do
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seu inglés?10 Ela, entdo, faz essa pergunta a ele, obviamente falando em inglés, como

transcrito a seguir. Consideremos (C- Celina; H- Harold)!!.

C1- Why do you think my English?

HI- So, so...

C2- Speak!

H2- So, so...

C3- Speak!

H3- I haven’t hear enough to know how well it is.

C4- Yes?

H4- That’s it.

C5- I “enrolation™? Is a “enrolation” English? Speak, no problem. No
problem!

Diante do dudio, agora transcrito, podemos verificar que Celina estd fortemente
aprisionada a lingua materna, tanto na estrutura quanto na musicalidade.

O enunciado o que vocé acha do meu inglés? indica 1éxico mal utilizado, pois
em vez de dizer what, ela diz why; além disso, omite a preposi¢do about, 0 que aponta
para o que diz Revuz (2016): inabilidade para se deslocar no jogo da lingua de formas
diferentes nos aspectos do ritmo, da musicalidade, dos sons e at¢é mesmo da prépria
estrutura.

Vejamos: em C2 e C3, ela fala: speak, quando em ingl€s seria say it ou tell me,
mas nao speak. A entonacdo é como se ela estivesse falando: fala!, como no portugués.
Em seguida, o marido fala alguma coisa e ela diz, em C4: yes? Aqui constatamos a
utilizacdo do que seria em portugués é?, quando na regra da lingua inglesa seria is it?

Além disso, a fala esteve fortemente aprisionada na sonoridade da lingua
portuguesa, e as palavras que mais chamaram nossa aten¢do nesse aspecto foram
English e problem, por terem a silaba tonica do inglé€s deslocada para a do portugués.
Assim, ao emitir a palavra english ela o faz como palavra oxitona, o que gera o efeito de
quase transformacdo em palavra da lingua materna; no caso de problem, que em inglés é
uma palavra paroxitona, ela age da mesma forma, o que torna evidente a aproximacgao
com a sua lingua primeira.

Ja em C5 ela cria uma palavra, enrolation, utilizando-se de um sufixo bastante
comum na lingua inglesa, ation. Interessante € que a emprega em duas classes

diferentes: como verbo e como adjetivo.

10 Esse episodio foi obtido a partir da solicitagio da pesquisadora e, portanto, em situagdo fora da
entrevista e enviado em dudio via whatsApp.

' Para a reflexdo sobre a estrutura da lingua inglesa neste recorte, contamos com a colabora¢do da
professora de inglés Karoline Galvao da Silva, que leciona hd mais de dez anos em turmas de criangas e
adultos.
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Nas palavras de Revuz (2016, p.217):

O sujeito deve por a servico da expressdo do seu eu um vaivém que requer
muita flexibilidade psiquica entre um trabalho de corpo sobre os ritmos, 0s
sons, as curvas entoacionais, e um trabalho de andlise e de memorizac¢do das
estruturas linguisticas.

No caso de Celina podemos apontar para um ndo investimento relacionado ao
corpo no que se refere aos ritmos, aos sons € a entonacdo, requeridos no ato da fala.
Podemos supor que esse investimento ndo ocorre devido ao seu ndo distanciamento da
lingua materna, efeito do medo. Um medo que indica engessamento, impossibilitando
sua flexibilidade nesse sentido.

A forma como Celina lida com a questio da lingua estrangeira gera
consequéncias na obtencdo do titulo de cidadd americana. Segundo ela informou na

primeira entrevista a prova seria realizada naquele mesmo ano, 2018:

[...] eu ainda ndo sou cidadd, vou pegar ainda esse ano, vou pegar as pastas
pra estudar, receber o livro, porque sdo cem perguntas para decorar, isso
em inglés, vai ser um desafio...

A qual desafio ela se refere? Desafio de decorar, que segundo ela € dificil, pois
se esquece com facilidade, ou de se defrontar com a lingua? Podemos pensar na
hipotese de que se trate das duas questdes. Essa circunstancia que se apresenta na vida
de Celina aponta para um efeito do medo, que supomos relacionado ao lago especifico
mantido com a lingua materna.

Celina ndo fez a prova e ainda ndo é cidada americana. Em nosso tdltimo contato,

ocorrido em julho de 2019, Celina falou:

[...] eu jd posso fazer cidadania, mas tem que falar inglés. Como é que eu
vou ser cidadd americana se eu ndo sei falar o inglés completo, né? Sao cem
frases pra... s@o cem perguntas pra vocé gravar. Imagina eu, com cinquenta
e nove anos, decorar essas coisas, mas se eu pegar todos os dias eu consigo,
fora disso, minha amiga, é um problema sério.

Nessa fala, retorna o significante nao sei falar, ao mesmo tempo em que ela
afirma que se estudar vai conseguir. O que a mantém aprisionada a lingua materna? O

que a leva a ndo fazer aulas com Maria?
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Como vimos, Celina afirma insistentemente sua condicdo de nao falar, do medo
que sente para isso, enfim, mas o que acontece quando se trata de compreender a
lingua?

Lembramos que, ao responder o questiondrio inicial para definir sua inclusdo, ou
nao, nesta pesquisa, ela marcou a alternativa que considerava a moradia no exterior ha
mais de trés anos com muito pouca compreensao da lingua local. Segundo ela, foi ao
ingressar em escolas de inglés que descobriu que compreender era mais fécil que falar.

Em seu relato, ela destaca algo de bom em si, que € o ouvir, mas a0 mesmo

tempo busca formas que venham facilitar isso.

[...] eu pedi [...] se ela poderia falar mais devagar para eu acompanhar, e
também tinha outras brasileiras também ld, fiz muitas amizades ld, entdo, ai
nos ficamos, né, ficamos ld na escola e eu fui passando de nivel, eu ndo sei,
eu ndo sabendo falar inglés, mas eu sabia ouvir, sabe, eu... uma das coisas
que eu tenho de bom é ouvir |...]

Para minimizar o impacto criado pelo sotaque na fala da professora (japonesa),
pede-lhe que fale devagar. Mas a fala em ritmo mais lento parece ajudi-la também
quando se encontra diante de outros interlocutores. Assim, ela costuma solicitar a todos

que falem mais devagar, ritmo a que ela atribui como inglés legal:

[...] Se a pessoa fala um inglés legal..., mas se fala assim bururur corrido
assim, dessa maneira, eu jd ndo entendo mais.

Entendemos que o processo de se tornar falante de uma lingua estrangeira exige
tempo para que o sujeito possa compreender, falar, participar de conversas, assistir a
filmes, compreender textos escritos e escrever na lingua. Inicialmente, porém, parece
que se torna mais facil quando a fala do interlocutor apresenta um ritmo mais lento,

como sugere Celina ao se referir ao inglés legal.

[...] eu vou falando que entendo devagar. Ai as pessoas tém carinho de falar
comigo devagar e tudo o mais [...]

O saber ouvir, a que Celina se refere, aponta para uma fala em padrdo mais
lento, ritmo que facilita sua compreensao.
O contato com a lingua inglesa ja havia acontecido nas aulas do colégio e

também em ocasidoes em que Celina viajou a passeio. Sua primeira viagem aos EUA foi
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em 2007, e aproveitando a mudanca das primas para 1a, ela passou a visitd-las,

retornando aquele pais em duas outras ocasides. Ela diz:

[...] antes eu estudava inglés, ld no colégio ndo é, no gindsio, eu fiz é... eu fiz
francés e inglés. Eu tinha aula de inglés e francés.

[...] comecei a vir a passeio, sabe, minhas primas ja moravam aqui, eu vinha
a passeio, mas ai eu falava... eu me interessava pela lingua depois ndo |...].

Essa fala chama nossa atenc¢do, pois ela afirma que falava e que se interessava
pela lingua. Além disso, seu discurso aponta para varios contatos com a lingua antes da
sua mudanca definitiva. O que poderia ter gerado em Celina o subentendido
desinteresse posterior que se pode apreender dessa fala? Embora se trate de algo que
tentaremos apontar no decorrer dessa andlise, levantamos essa questdo considerando
que, ao falar do interesse, ela utiliza o verbo no tempo passado, levando-nos a supor que
atualmente as coisas estejam de outra forma.

Celina mescla falar e ouvir.

[...] Se tem algum evento junto, a gente vai, todo mundo da familia, a gente
vai junto, eles marcam um cinema as vezes pra gente ir, a gente vai |[... ]

Celina costuma ir ao cinema, e nos EUA os filmes ndo apresentam legendas em
portugués, o que aponta para a compreensdo. Ela ndo se queixou em relagdo a essa
questdo quando se referiu ao cinema.

O significante nao entender aparece quando Celina relata sobre o cotidiano com

o marido, afirmando que ora o entende, ora ndo.

[...] Ai! I don’t understand, Harold! Eu falo pra ele, ai, ndo estou entendendo
nada [...]

Até o momento vérios aspectos foram destacados a partir do significante medo,
particularizado nas questdes que tratam do falar e do compreender a lingua estrangeira.
Mas Celina refere-se também a lingua na modalidade escrita.

Revuz (2016) aborda a questdo do ensino de lingua estrangeira, ressaltando a
dificuldade sentida por muitos diante dos trabalhos iniciais direcionados aos sons e
ritmos da lingua, cuja apropriagdo nem sempre € natural, desencadeando bloqueios e

risos nos alunos. Muitos se negam, inclusive, a realizar determinadas atividades em
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funcdo da grande dificuldade. Geralmente se sentem bem mais confortaveis quando as
atividades passam a se apresentar na modalidade escrita, o que, segundo a autora,
ameniza o corpo-a-corpo com o aspecto fonético e, consequentemente, reduz o
sofrimento.

Entendemos, com base no que explica Revuz (2016), que a escrita pode ser um
facilitador considerdvel quando o sujeito ndo se encontra capturado pela lingua
estrangeira. No recorte abaixo, Celina reporta-se a conversa com uma professora
quando se submetia a testes para ingressar em novo curso de inglés, e fala que entende o
que estd escrito e também escreve o que € solicitado pela avaliadora. Mas ela parece
viver no conflito pelo fato de ndo falar e quer entrar numa turma menos avangada.

Celina diz:

Eu posso entender tudo o que td escrito aqui e posso escrever. Ela falava
pra eu escrever uma frase, eu fazia. Entdo eu falei: ndo, eu tenho que td na
aula de beabd. Ela: ndo, eu ndo acredito nisso, ndo acredito!

A professora é tida como aquela habilitada a identificar as condi¢des do aluno
para uma ou outra turma. Possivelmente identificou condi¢des para que ela seguisse
para uma turma menos bdsica, menos beabd, como ela diz, cuja fala aponta para certa
resisténcia quando insiste no significante ndo falar.

Constatamos que a escrita perpassa a vida do casal desde o inicio da relagdo, o
que poderia ser considerado dentro do previsivel para um momento em que sujeitos
buscam formas que, de fato, facilitem a relacdo com o outro através da lingua
estrangeira. No entanto, parece que a escrita foi sendo mantida, ou por comodidade ou
até mesmo por defesa, pois, ao evitar o confronto corpo-a-corpo de que fala Revuz

(2016), torna-se uma tarefa mais facil para Celina.

[...] A ele vai pro Google translate, escreve pra mim, ou a gente fala pelo
Skype. Agora é mais fdcil, vocé fala e ele traduz pra vocé na hora e eu
explico tudo o que eu quero falar pra ele e a gente se entende dessa maneira.

O avancgo tecnoldgico pode estar facilitando essa manutengdo. Anteriormente,
até o pedido de casamento foi feito por escrito por Harold. Celina usou o Google

tradutor e entendeu do que se tratava:

[...] ele escreveu... passou muito tempo no computador, ele escreveu um
email enorme pra mim, ai depois eu fiz translate e tudo, e ensinei muita
coisa também pra ele, que ele ndo sabia, de de tecnologia nova, né, entdo eu
[risei... ele me pedindo em casamento!
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Percebemos que ambos se utilizam da escrita, que aponta para uma forma que
facilita a relagdo na lingua. No caso dele pode até ser compreensivel, ja que ele ndo esta
exposto ao portugués. No caso dela, apontamos para uma forma de tornar o desafio com
a lingua menos ameacador.

Posteriormente, neste texto, teceremos algumas importantes considerag()es sobre
as contradicdes que perpassam o discurso de Celina quando, entdo, retomaremos a
questdo da escrita.

O significante medo desliza para a cadeia de significantes ndo saber falar, e

surge agora implicado no corpo. Mas, que corpo € esse? Vejamos:

[...] eu fui uma pe... uma crianca muito obesa, desde que eu nasci. Entdo fui
ficando gordinha, gordinha, era bonito naquela época de 1960, né, a pessoa
ter filhos gordinhos, porque eram mais bonitos e tudo o mais, e entdo minha
mde tacava pra gente Biotonico Fontoura (ri) pra nds trés e noés tomdvamos,
né, e hoje em dia nos trés somos gastroreduzidas...

[...] minha mente é preguicosa, ndo é preguicosa, minha mente, acho que ela
¢ fechada, por tantos traumas que eu jd passei na minha vida. Eu tive que me
fechar em muitas coisas, porque eu sofri muito bullying na minha infancia
[...] vocé tinha que escutar as coisas e ficar calada, vocé ndo podia dar parte
de ninguém. Hoje em dia ndo, vocé ndo pode ofender outras pessoas, é muito
diferente. Mas na minha época ndo, eu sofri muito na escola. [...] Eu cheguei
um ponto, uma vez, de ndo passar mais na roleta dos onibus, ai meu pai
tinha que me levar todos os dias de carro pro trabalho, era impressionante!
E eu ficava mais fechada ainda, duzentos e um quilos, ja pensou? Um ser
humano se mover com duzentos e um quilos? Ndo dd, gente! Estou com cento
e trinta hoje, porque eu engordei 30 kg aqui e estou tentando recuperar. Nao
quero mais ganhar peso! Tudo isso eu creio que foi por causa da obesidade,
né, que me intimidou a fazer aulas, ir atrds disso, daquilo outro, porque eu
tinha dificuldade, as pessoas me maltratavam muito.

Celina fala de um corpo obeso, ndo aceito na sociedade, excluido, que a fazia
sofrer no siléncio, sozinha, desencadeando um fechamento. Precisava ser levada ao
trabalho pelo pai, na medida em que ndo conseguia passar na roleta dos Onibus, e sofria
na escola, o que aponta para uma situacdo de desconforto intenso, chegando a interferir
na sua busca por aulas. Em decorréncia disso, ela afirma ter uma mente fechada devido
ao bullying sofrido na infancia,

Para Chalitta (2008, p.82), o bullying ¢ um “comportamento ofensivo, aviltante,
humilhante, que desmoraliza de maneira repetida, com ataques violentos, cruéis e
maliciosos, sejam fisicos, sejam psicoldgicos.” A autora sugere dois tipos de bullying, o
direto e o indireto. O mais comum € o tipo direto, que tem como caracteristicas

xingamentos, empurrdes, chutes, murros e apelidos ofensivos. No caso do bullying
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indireto, estdo as fofocas, difamacdes, boatos cruéis, intrigas, sendo mais comum
acontecer com mulheres. Independente do tipo de violéncia a que Celina teria sido

submetida, ndo se pode supor que seria sem consequéncias para sua vida.

[...] A obesidade me inibiu de saber falar, mas eu sempre fui uma pessoa
alegre, muito alegre, sabe, eu... quantas vezes eu ficava magoada eu
chorava sozinha por causa do meu peso. Sabe, eu ndo dividia nem com
ninguém, nem com meus pais, nem com ninguém, ndo falava isso pra
ninguém. Eu sempre guardei para mim e por essa situacdo de obesidade
morbida que eu tinha, eu fui crescendo com problemas.

Dentre os pontos referidos por Celina, ressaltamos a inibi¢do em relacdo a fala, o
saber falar: a obesidade me inibiu de saber falar. Saber falar sua dor para o mundo,
saber falar inclusive na sua lingua materna, pois nesses momentos ela diz que ndo
falava. Assim, entendemos que esse efeito reverbera na sua relacio mantida com a LE,
indicando uma dificuldade em se deslocar para a posi¢cdo de falante de outra lingua.

Podemos supor que o discurso de Celina sugere um sujeito com marcas no corpo
que apontam para sua condicdo de obesa e, enquanto sujeito que fala, essas marcas
interferem na sua condicdo de falante, tanto da lingua materna quanto da lingua
estrangeira. Na lingua materna o efeito diante dessa condi¢do foi de silenciamento: ela
fala que ndo falava isso pra ninguém, guardava para si. E na lingua estrangeira?

A relacio que se estabelece entre LM e LE normalmente € uma relacao
conflituosa e, como afirma Melman (1992), traz inquietacdes.

Além disso, parece haver indicacdes de um retorno de algo recalcado, pois
segundo Freud ([1915b] 2004), o recalque retira da influéncia consciente algo que faz
sofrer, mas que poderd ser revelado através de outras formas de expressdo. Em Celina,
possivelmente, isso aponta para a expressao da lingua estrangeira. Celina nao fala.

Outro aspecto que envolve o corpo na fala de Celina refere-se aos momentos em
que ela expde sua necessidade de entender a voz da professora para estar melhor na

relagdo com a lingua. Ela diz:

[...] Vocé fica perdida, ficam dando os livros, vocé tem que acostumar com a
voz da professora pra vocé saber o que é que ela td falando. A gente tem
que acostumar com a voz da professora, o jeito dela falar pra vocé comecar
a entender o que ela td querendo dizer

[...] Eu ndo sei falar inglés! Mas eu, pela voz da pessoa, eu aprendi escutar
a voz, e comecei decorar aquilo tudo que eles falavam, decorar na minha
mente, mas eu ndo soltava a lingua |[...]
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[...] Eu tinha que reconhecer a voz, o inglés que aquela mulher tava
falando, que aquele homem tava falando, que todo mundo td falando.

[...] At, todo mundo falava pra mim, Celina, vocé tem que aprender a voz
das pessoas, vocé vai acostumar com a voz dela e vocé vai comecar a
entender. O Harold é assim também comigo. Ele acostumou com a minha
voz e eu com a voz dele.

O que significa entender a voz?

Para iniciarmos nossa reflexdo sobre essa questdo, convocamos Lacan, que no
semindrio O desejo e sua interpretag¢do, institui a voz como objeto a, apds estudos sobre
as vozes nos quadros psicoticos, tomando a pulsdo invocante como a que mais se
aproxima das experiéncias do inconsciente. Assim, ao tomar a voz como objeto da
pulsdo invocante, o autor ([1958-1959] 2002) também a reconhece como o instrumento
necessario para que o desejo do Outro se manifeste. E possivel que, ao buscar por esse
reconhecimento da voz do outro, Celina esteja buscando por esse desejo, que vem
articulado ao corpo, a linguagem, ao afeto e ao sentido, como indica Leite (2003).

Com base nos estudos freudianos e lacanianos, Leite (2003) ressalta a
articulagcdo existente entre corpo, linguagem, afeto e sentido como uma articulagdo
atravessada pela pulsdo, uma vez que se trata do sujeito do inconsciente € de um corpo
falante, animado pelo desejo, e que se sustenta na dependéncia da linguagem e dos
efeitos gerados por seu funcionamento, ou seja, do sentido.

Seguimos nossa reflexdo lembrando Vives (2016), quando ressalta o interesse
que o bebé demonstra pelo timbre da voz materna, o que o leva a alienar-se na
linguagem. O timbre, como pardmetro que vai possibilitar que um som se diferencie de
qualquer outro som pela sua vibracdo, é tnico e singular. E ele que, para esse autor,
constitui a dimensao real da voz e que excede a fala.

Para o autor (2018, p.106), essa dimensdo sonora da voz, portanto, uma
dimensdo real, permite que o corpo entre em ressonancia, na medida em que ele é
identificado como ressoador privilegiado, um receptor do timbre, que seria
“massageado pela poténcia do som”. Vives (2012, p.15) diz que “a voz depende menos
da boca do que de um corpo”.

O corpo de Celina parece mostrar-se receptivo a essa ressonancia, e reconhecer o
cardter Unico e singular que caracteriza o timbre, pois isso se revela em sua fala quando
ela afirma que precisa reconhecer a voz daquela mulher, daquele homem, de todo

mundo. Assim como o infans, ela precisa investir nessa voz, nesse timbre unico e
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singular para que, posteriormente, o sentido advenha, ou seja, acostumar com a voz da
professora, o jeito dela falar pra vocé comegar a entender o que ela td querendo dizer.

Podemos estabelecer uma relacdo com o dito de Porge (2014), de que as
interacdes sonoras presentes no manhés e papaiés por ocasido da aquisicdo da lingua
materna sio de fundamental importancia para o desabrochar futuro do bebé. Transpondo
para a historia de Celina, vemos que o investimento na voz do interlocutor de lingua
estrangeira ganha presenca quando se defronta com a lingua inglesa, assumindo
relevancia para ela, que precisa aprender a escutar essa VOZ.

O corpo com o qual operamos é o corpo pulsional guiado pelo desejo. Na
materialidade da lingua materna nos defrontamos com a lalangue, neologismo lacaniano
que tem nessa lingua sua configuragdo mais perfeita. A relacdo que se estabelece entre
lalangue e lingua materna pode ser vista a partir do outro como instancia de um
funcionamento linguistico, como afirma Lemos C.T. (2002), onde a captura pela lingua
constitui o psiquismo do infans colocando-o na posicdo de sujeito.

Lacan (1975) fala das marcas instituidas no corpo pela via da lalangue e, assim,
ao ser cuidado, o bebé escuta sons, ruidos sem sentido, onomatopeias, enfim, sons que
trazem marcas de musicalidade, ritmo, entonacdes, enfim, sons que vao além do
sentido, como destaca Gasparini (2010b).

Corroborando essa ideia, Freire; Murce (2009, p.83), ao considerarem o corpo na
relacdo com a LE, também o ressaltam como efeito “da voz, do prazer do jogo sem
sentido, do jogo poético, musical, plastico”.

Assim, entendemos que a voz na psicandlise aponta ndo para a sua dimensao
sonora e sim para a presenca de um sujeito da enunciagdo, portanto, do desejo, como
afirma Vives (2018) considerando o sentido lacaniano de objeto pulsional. Para Vives
(op. cit.) trata-se da voz afona.

Nessa perspectiva, para que haja enunciacdo € preciso que a voz esteja
secunddria ao sentido. Entdo, para que Celina tome a palavra, a voz precisa sofrer o
apagamento. Nas palavras de Vives (2012, p.13), “A fala vela a voz”, pois falar “¢ dar a
voz, é sacrificar a voz como objeto no altar da fala, bem como aceitar separar-se dela”,
como destaca 0 mesmo autor (2018, p.102).

No seguimento, daremos atencdo a forma como Celina utiliza os pronomes
pessoais, como mais uma possibilidade de fundamentar a questio do medo que,
provavelmente, estaria relacionado ao retorno do recalcado, no que toca a relagdo entre

lingua materna e lingua estrangeira.
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No discurso de Celina, a forma como ela utiliza esses pronomes ganha destaque
e gera efeito de estranhamento, tanto pela repeticdo quanto pelas trocas e hesitagdes que

acontecem ao longo de sua fala. Vejamos:

[...] ele falou, eu falei..., eu falei... ele falou...

[...] Ai depois disso tudo ele pegou, quando eu ia embora, no meio da
semana que eu ia embora, ele falou assim pra mim... eu falei assim...

O uso dos pronomes ¢ um aspecto importante da linguagem, e sua confusio
pode apontar para o que fala Gasparini (2010b): para o efeito de suas marcas primitivas
vividas com a lingua fundadora.

Remetendo ao processo de aquisi¢do da linguagem pela crianga, especificamente
quando se trata da aquisi¢do dos pronomes, torna-se importante convocar Lemos C.T.
(1990, p.5), quando afirma que € na faixa etdria que vai de um a trés anos que a crianga
lida com essa experiéncia. No entanto, o percurso € longo e ela precisa “descentrar-se de
sua prépria atividade linguistica e objetivar-se como locutor, em oposicdo ao
interlocutor e a posi¢ao discursiva correspondente a terceira pessoa”.

A autora apresenta trés posi¢des de falante, que seriam pertinentes ao processo
de se tornar falante da lingua materna. A primeira posi¢ao proposta por Lemos C.T.
(2002) € a que nos interessa nesse momento, pois nela ha o dominio do polo do outro, o
que traz o espelhamento da fala do adulto pela crianga, ou seja, hd um retorno da fala da
mae na fala da crianca.

Lemos C.T. (2004) d4 um exemplo para melhor ilustrar esse acontecimento.

(C. sobe numa cadeira, situagdo em que a mae a adverte: “Vocé cai!”)
C.: Ché cai?
(R. 1:5; 2) (LEMOS C.T., 2004, p.11)

Assim, apesar de ela falar ché (vocé) trata-se de um pronome que ainda ndo
designa, e sim que faz parte de uma cena anterior espelhada pela crianca.

Seguindo nossa andlise pelo territério dos pronomes no discurso de Celina, o
estranhamento ainda se torna mais significativo quando, além das repeticdes destacadas,
ela apresenta uma troca, como pode ser vista no momento em que ela fala sobre o
pedido de casamento:

[...] Ai depois eu acabei de ler, sentei na mesa pra tomarmos o café e ele
Jfalou assim pra mim: vocé leu tudo? Eu falei: sim. E ele falou assim: o que
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é que vocé resolveu? Né? Ai eu ffffalei eu falei, falei pra ele eu ndo vou, eu,
eu, eu ndo... Ndo, eu falei assim: quando vocé me dd a resposta? Ai ele
Jfalou assim, eu falei assim: ndo, ndo vou aceitar. Ele... por qué?

Essa troca aponta para uma confusdo pronominal, pois se remete a uma pergunta
feita pelo namorado: foi ele quem perguntou sobre a resposta ao pedido de casamento, e
ndo ela. Mas ela cobra dele a resposta que seria dela: Ndo, eu falei assim: quando vocé
me dd a resposta?

H4, ainda, uma troca pronominal quando Celina conta que falava com um

guarda na imigracdo.

[...] Ele falou assim, vocé se casou? Eu falei: eu me casei. Ele falou pra
mim assim... e eu vim para morar com meu marido.

Nesse excerto ela disse que foi morar com o marido. Essa fala ndao foi do guarda,
como transparece no seu discurso.

Falar uma nova lingua significa estar diante do mesmo processo de se deixar ser
capturada, de recalcar a sonoridade da voz materna, como aconteceu em relacdo a sua
lingua inaugural, sendo provdvel a reativacdo de dificuldades vivenciadas naquela
ocasido. Para Gasparini (2010b, p.70), marcas da inscricdo na lingua materna retornam

na lingua estrangeira:

¢ a sua propriedade de se assentar, privilegiadamente, sobre o quao terdo sido
as trilhas simbdlicas instauradas pela for¢a da lingua materna, e de tomar
desta, além de o suporte para sua inscricdo, os efeitos de suas marcas
primitivas.

Benveniste (1976) diz que na enunciacdo aquele que fala se apropria da lingua
convertendo-a em discurso, cujas marcas de pessoa expdem a relacdo eu-fu, sendo o eu
o centro da enunciagdo. O emprego do eu, portanto, mostra um vinculo com o exercicio
da linguagem, propriedade que vai fundamentar o discurso individual, quando o
individuo assume sua locugao.

O pronome, para Lemos C.T. (1990, p.4), sempre se refere ao ato de enunciacao
e permite identificar o papel do locutor como aquele que pode dizer “eu”, o do
destinatario - “vocé€”, e o dos ndo-participantes do discurso como ele/ela. Assim,
considerando que os pronomes “constituem indices importantes da conversdo do
discurso do outro em discurso proprio” (1990, p.4), a confusdo pronominal que Celina

revela em seu discurso poderia sugerir algo relacionado a atualizagdo de um periodo
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conflituoso. Isto porque o préprio pronome indica a separagdo do eu/vocé/outros,
gerando uma diferenciacdo do sujeito que fala em relagdo aos demais.

Retomando o dito de Celina, “Af ele falou assim, eu falei assim: ndo, ndo vou
aceitar”’, podemos ver nesse excerto que a palavra seria dele “ele falou assim”, mas ela

toma para si: “eu falei assim”.

Em outros episddios ela hesita:

Na igreja nds temos, como nos somos... eu jd tenho documento e tudo o
mais, mas as pessoas podem ser membro de ld ndo tem problema

[...] no meio da semana que eu ia embora, ele falou assim pra mim... eu falei
assim, é, acho que ndo vai rolar nada [...]

Pelo fato das repeticoes de episdédios como esse serem bastante frequentes,
podemos levantar a hipdtese de que se trata de confusdo pronominal, comum e presente
no momento inicial da fala da crianca, quando ela ainda ndo € capaz de dizer eu porque
ainda ndo se assumiu como sujeito da enunciagao.

Esses aspectos podem apontar para um possivel retorno das marcas vividas em
relagdo a esse momento, emergindo na enuncia¢do que, para Lacan, no semindrio 17, é
um enigma. Além disso, a conversdo em enunciado é afetada pela singularidade do
sujeito que a converte.

Mouriao (2011, p.37), ao expor as ideias de Lacan afirma que o sujeito que fala
“¢ o sujeito do enunciado atravessado pelo sujeito da enunciagdo, que ¢ efeito do
inconsciente”.

Os episédios referentes ao uso dos pronomes no discurso de Celina nos
fornecem o suporte sobre o qual podemos formular algumas questdes pontuais: a
confusdo pronominal poderia apontar para 0 momento em que a crianga ainda nio se
assume como eu, sujeito que fala? As trocas e hesitacdes poderiam indicar o retorno de
uma marca infantil de ndo separacao entre o eu e o outro, culminando na dificuldade em
tomar a palavra, pela marca vivida na lingua fundadora e com efeitos sobre a lingua
estrangeira?

A fala de Celina destaca-se pelo uso do discurso direto, no qual o personagem
ganha voz. Aqui nos remetemos a Bechara (2009), que afirma serem os discursos direto
e indireto conceituados na gramatica, considerando a relacdo entre falas do narrador e
dos personagens na narrativa. Assim, o discurso direto indica uma distancia, tomada

pelo narrador, da fala do personagem, como se ele a delimitasse, destacando-a como
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sendo do outro, ou seja, demarcando, em tal fala, uma posi¢do de exterioridade, cujas
principais marcas sdo o verba dicendi'? e as aspas. No discurso indireto, a fala do
narrador penetra na do personagem, na medida em que esta sofre modificacdes, em
funcdo daquela, como no caso do uso do tempo verbal.

Seguem alguns recortes que mostram a insisténcia do discurso direto em sua

fala:

[...] Eu falei... ele falou assim, Celina, o que vocé falar...

[...] eu preciso trabalhar! Eu falei: o que vocé gosta de fazer? Ela falou: eu
gosto de dar aula, eu acho. Eu falei assim: que legal e tal.

Ele falou assim: ndo tem problema. Ok, se vocé entrar no meu pais eu vou te
dar outra passagem. Eu falei: ok. Al eu fiquei apreensiva sim, mas eu fiquei
calma ao mesmo tempo, ansiosa por aquilo tudo, mas eu fiquei preocupada
com a passagem de avido, tu acredita?

Eu falei: ok, ai esperei ld... depois ele falou, chegou pra mim e falou assim:
vocé quer falar com seu marido? Eu falei: claro que eu quero! Ai eu falei:
Harold, hy, i’'m afraid! Falei para ele I'm afraid.

E ele falou assim... ele apertou a minha mdo: seja bem-vinda. Eu falei: ai
meu Deus! Vou te dar outra passagem, vocé vai embarcar agora, na
aeronave tal, tal, tal.

Nessa confusdo pronominal, Celina termina cometendo um ato falho. Antes de
apresentd-lo, vamos situar o momento em que ele emergiu, retomando a situacdo em
que ficou retida pela imigracao.

Passada a situagdo, ela recorre a um amigo que é comissario de bordo para que
ele verifique o que poderia haver de erro em sua documentagdo. Apds analisar os
documentos, o amigo percebe uma observacdo no verso de sua certiddo de casamento
que enfatiza que ela realmente ndo poderia ter saido dos Estados Unidos naquele

momento. Ao relatar a fala do amigo, ela comete o ato falho.

[...] Celina, td escrito aqui atrds na tua certiddo que vocé tem que ficar, vocé
tem que... vocé ndo podia ter saido do Brasil, e vocé tinha que dar entrada
no papel até dia tal.

Seu ato falho revela-se quando, em vez de falar que ndo poderia ter saido dos
Estados Unidos, diz que ndo poderia ter saido do Brasil. Ao ser questionada pela

pesquisadora, retomou imediatamente: Ndo, do Brasil ndo! Dos Estados Unidos!

12 Palavras que introduzem a fala dos personagens, como: ele falou, ele disse, ele perguntou, ele exclamou
etc.
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O ato falho é uma formagdo do inconsciente, assim como os equivocos, 0S
chistes, os lapsos, entre outros. Claramente relacionado com motivos da ordem do
inconsciente de quem o comete, o ato falho € um compromisso que se estabelece entre o
que se quer conscientemente e o que se deseja inconscientemente (ROUDINESCO;
PLON, 1998). A que remeteria o ato falho de Celina? Podemos levantar uma hipétese:
se inconscientemente ela ndo poderia ter saido do Brasil, podemos pensar que ela ndo
poderia se afastar da lingua materna. E ndo € exatamente isso que ocorre em relacdo a
lingua estrangeira? Para falar outra lingua € preciso haver um corte em relacdo a LM.
Aqui, apontamos para o aprisionamento de Celina em relagc@o a sua lingua fundadora,
dificultando o lago com a LE.

Repassando algumas escolhas de Celina no percurso de sua vida, nota-se que
houve uma busca por encontrar um companheiro estrangeiro, pois ela foi procuri-lo
através de um site americano de relacionamentos. Casaram-se. Celina ndo se sentia
falante da lingua inglesa e entendia muito pouco do idioma. O confronto com a nova
lingua, entdo, seria evidente.

Revuz (2016) ressalta que a relagdo que o sujeito estabelece com a lingua
estrangeira faz emergir aspectos do lago tinico mantido com a lingua que o constituiu.
Diante da condi¢do de Celina em relacdo a lingua inglesa, como ela propria afirmou,
pode-se inferir que viria pela frente um verdadeiro embate, considerando que ela estaria
diante da necessidade do deslocamento de marcas inscritas pela lingua materna em seu
corpo, portanto, de um investimento necessario na lingua estrangeira.

O ato falho cometido por Celina pode apontar para um desejo da ordem do
inconsciente, um desejo de se aproximar, ou melhor, de se manter no porto seguro
proporcionado pela lingua materna, revelado quando ela diz: vocé ndo podia ter saido
do Brasil. Podemos inferir que ha em Celina o medo efeito do afastamento, da
separacao da sua lingua fundadora, o que nos remete ao sujeito dividido, que emerge no
intervalo entre significantes e € surpreendido pelo que diz. Estamos diante do sujeito do
inconsciente revelado pelo ato falho.

Outra questio para nés nesta andlise é a forma como Celina vé suas dificuldades
em relacdo a lingua estrangeira.

Em muitas passagens do seu discurso, Celina se refere a ndo conseguir decorar
as coisas. Antes de fazer o curso de enfermagem, havia iniciado o curso de
instrumentador cirurgico, cujo conteudo trazia a necessidade de conhecer inimeros

instrumentos relativos a intervengdo cirdrgica.
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[...] Eu fiz uma escola de enfermagem, mas ai, é.... pra ser auxiliar de
enfermagem. Fiz primeiro instrumentadora, olha so, eu fui instrumentadora,
desisti na metade do curso porque eu ndo guardava nem as palavras, os os
ferros todos que tinha que decorar, tinha muito ferro para decorar, eu
desisti. Entdo a dificuldade pra mim, é, quando eu ndo sei fazer as coisas eu
desisto, eu ndo, eu ndo procuro me esforcar pra eu poder fazer isso

[...] mas eu ndo conseguia decorar nada, tinha a maior dificuldade, eu tive,
eu tenho dificuldade até hoje pra poder guardar as coisas. As vezes eu estou
lendo assim uma coisa, e na televisdo eu vejo uma propaganda depois eu
quero lembrar e naquele segundo eu néo lembro mais. E uma coisa, sabe?
Falei: serd que eu sou doente, alguma coisa?

Considerando o que Celina fala, parece que falar, para ela, € usar palavras ou
textos decorados, e como ela diz ter dificuldades nesse aspecto, ndo fala, ndo toma a
palavra, ndo se enuncia.

Melman (1992) afirma que falar se refere a0 momento em que o sujeito se
enuncia e assume o eu no discurso, ou seja, um sujeito que fala por ser falado pela
lingua: “o que ela fala em vocé se enuncia pela sua boca a titulo de eu” (MELMAN,
1992, p.15). Celina, no entanto, parece acreditar que basta decorar palavras para que
possa falar. Mas, como diz Lacan (1985), é no funcionamento da linguagem que o
discurso € constituido, a partir de uma cadeia em que um significante liga-se a outro
significante permitindo a significagdo. O significante em si ndo estd associado a
significacdo, que estard na dependéncia das ligacdes proprias do significante, cuja
func¢do € primordial nesse processo.

Como Celina vai, como sujeito do inconsciente, expressar seu desejo, através de
palavras decoradas? Como se dard a significacdo? Sua fala aponta para a nocdo que traz
a cena o sujeito do conhecimento diante de uma lingua transparente e sem equivocos, e
nao um sujeito capturado pela lingua. Nesse caso, o que estaria em cena seria O processo
de tomada da palavra como consequéncia da tomada do sujeito pela lingua.

Serrani-Infante (2016, p.217) diz que ao tomar a palavra “toma-se um lugar que
dir4 respeito a relagdes de poder, mas, simultaneamente, “toma-se” a lingua, que tem
um real especifico, uma ordem propria”. O discurso de Celina aponta para alguém que
ndo toma esse lugar. No entanto, ela fala:

[...] Miuisica, eu pego rdpido, e falo rdpido o inglés

[...] eu me interessava pela lingua depois ndo, sim, ai eu ficava assim, meio
assim, querendo decorar as coisas, mas ndo... tudo pra mim era meio... tudo
era muito dificil, sabe [...]

Eu conversava ali com ele e eu sou muito rdpida pra digitar, era muito mais,
agora a gente vai fazendo uma certa idade vai esquecendo mais (ri).
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[...] meu Deus, a criang¢a chegou agora do Brasil! A criangca tem a mente, né,
até cinco anos ela pode falar até trés idiomas, mas eu, uma cabra velha, (ri)
aprender o qué?

Contrapondo-se ao fator idade relatado por Celina, retomamos Silva (2012), cuja
pesquisa realizada com alunos que ndo conseguiam falar a lingua estrangeira, apesar de
matriculados em turmas avancadas do franc€s, apontou a faixa etdria dos sujeitos
participantes da sua pesquisa como fator ndo relevante. Os seus achados sugeriram o
lagco mantido com a lingua materna como a base para a resisténcia a captura pela nova
lingua.

Como ja indicado anteriormente, Celina mostra-se bem amparada nas bases da
sua lingua materna, deixando evidenciar um confronto entre ela e a lingua estrangeira,
como afirma Revuz (2016). Assim, supomos que se trata de um cendrio em que as
marcas da lingua inaugural emergem, estabelecendo um quadro de resisténcia.

A preocupacdo por nao conseguir decorar segue no seu discurso. No excerto que
se segue, a fala de Celina ratifica a necessidade de aproximacdo com a lingua materna,
quando, para tirar a carteira de motorista opta por fazer a prova em espanhol: ai eu
assimilo mais porque é parecido com o portugués. Ela estuda, faz a prova e obtém a
habilitacdo para dirigir. Vale salientar que em nenhum momento hd referéncia a
dificuldades nesse idioma, mesmo afirmando que sdo tudo proniincias diferentes, que a
gente ndo escuta no dia a dia do espanhol. Mas eu estudei, eu determinei que eu ia
fazer, que eu ia passar, e consegui. O idioma espanhol aproxima-se do portugués, e ela
conta que nos Estados Unidos ultimamente ha muitas pessoas que falam esse idioma, o
que indica um sentimento de mais confianca.

A confianca que advém da proximidade com pessoas que falam espanhol ou
portugués € fato, o que nos leva a Maria, amiga de Celina.

Antes de apresentarmos os proximos recortes, em que Maria toma a cena, €
importante discorrer um pouco mais essa moga, brasileira que, além de ainda ser sua
patroa, foi sua professora particular de inglés. Como Maria entrou na vida de Celina?

Ap06s algum tempo residindo na Florida, Celina consegue um emprego. Pela sua
formacdo em enfermagem e com experi€ncia na drea psiquidtrica surge a oportunidade
de acompanhar uma pessoa que estava vivendo quadro psiquidtrico. Essa era Maria,
falante de sua lingua materna, aspecto que parece ter contribuido para sua aceitagdo do

trabalho. A relagdo entre ela e a familia da sua patroa tornou-se proxima, considerando
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que todos eram brasileiros. Assim, Celina tinha como se manter préxima a sua lingua
materna.

Teria essa novidade na vida de Celina minimizado a sensacdo de exilio em que
vivia em relacdo a sua lingua, distanciando-a da sensacdo de angustia em que se
encontrava? Ou, pelo contrdrio, reforcado a distdncia da lingua inglesa, na medida em
que teria mais brasileiros para reforcar seu aprisionamento na LM?

Para Revuz (2016), os elementos da lingua materna tais como a musicalidade, os
sons, a sintaxe, a carga afetiva, entre outros, sdo elementos que podem gerar grande
satisfacdo para o sujeito. Assim, mesmo que o sujeito ndo se dé conta disso, a lingua
materna vai possibilitar a expressdo de sua subjetividade, a sensacdo iluséria de ser
dono do seu dizer, conferindo-lhe conforto e deixando-o a vontade para exprimir seus
desejos.

Maria recuperou-se com a ajuda de Celina, que conseguiu levd-la ao médico
para iniciar tratamento adequado. Tornaram-se amigas e, ndo sendo mais necessdria sua
dedicacao diaria, Celina passou a frequentar a casa apenas uma vez por semana, o que é
mantido até o momento atual.

Maria disp0ds-se a ajudd-la em relagdo a lingua e Celina aceitou, referindo-se a

postura positiva por ela adotada ao lhe dar aulas.

[...] Menina, ela falava tdo... ela repetia! Ndao tem problema, quantas vezes
eu precisar repetir eu vou repetir para vocé, ai ela comecou a trabalhar
comigo, comegou a falar todos os dias para mim, eu ia na minha aula pa pa
pa pa , a gente marcava os dias que eu ndo ia trabalhar com ela, era mais
facil.

[...] Porque tudo que eu ndo sabia, pra ela eu falava: como é que eu falo,
como ¢ que se fala essa palavra? Ela podia falar e ela ndo repetia a palavra
errada que eu falava. Ndo, td errado! (usando tom rude) Ela falava a
palavra certa, ela nunca “ndo é assim que vocé fala!”. Ela repetia a
palavra em inglés, ela ndo falava isso, falava sempre a palavra certa, pra
nunca entrar o errado na minha cabeca. Entdo ela repetia vdrias vezes pra
mim, depois ela voltava no mesmo processo, continuava a aula, depois ela
voltava pro lugar que eu ndo tinha entendido. Entdo eu comegava a
trabalhar nesse sentido. Eu fiquei em aula com ela muito tempo.

O fato de Celina dar énfase a forma como era tratada por Maria aponta para um
sentimento de acolhimento através da paciéncia com suas dificuldades. Com isso,
Celina diz que perguntava sobre como falar determinadas palavras, o que aponta para
um lugar onde o erro ndo era enfatizado, afinal seu grande medo era falar errado na

frente dos outros.
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Aqui trazemos Carvalho (2009), quando se refere aos erros que a crianga produz
no momento em que inicia sua trajetdria linguistica, e que muitas vezes sao confundidos
com erros sintomdticos, por serem heterogéneos e imprevisiveis. Celina, certa vez
sinalizou para uma ddvida nesse sentido, quando disse: Serd que sou doente?

Freud ([1856-1939] 2018) refere-se ao medo causado pela perda do amor, e
Celina fala abertamente sobre isso quando diz que ao aceitar que os outros a corrigissem

sentiu amor:

[...] eu falei pro pessoal, pessoal quando eu falar errado vocés me corrijam.
E todo mundo me me... fala com carinho comigo, e vem, sabe, com tanto
amor

Celina segue:

[...] eu me senti acolhida. E o que é que acontece? Agora eu estou falando
um pouco melhor, sabe, muitas coisas, verbos que eu comecei aprender, mas
olha s6 a dificuldade que eu passei durante seis anos. Eu to seis anos aqui, t0
caminhando pro sete, né, eu falei: Jesus, so pela misericordia [...]

No momento da entrevista, Celina ndo estava em aulas de inglés, nem particular
com Maria nem em cursos, mas seu discurso leva-nos a constatar que vive a
oportunidade de falar a lingua com Maria, mesmo que as vezes, como ela fala abaixo.
Vale salientar que Maria mostrou-se disponivel para retomar aulas quando ela quisesse,

o que ndo chegou a acontecer:

[...] Exato, mas ela falou, Celina, quando vocé decidir voltar pra aula a
gente vai arrumar um dia na semana pra vocé ter aula. Eu falei, ndo, td, e a
gente td dentro de casa também e as vezes ela fala inglés comigo, e eu jd
entendo ela, td me entendendo? Tento responder e ela vai falando, repete,
vai falando em inglés pra eu poder ver! Ai ela vai falando e se tem uma
palavra que eu ndo sei, ela: bota o it na frente, tarard tarard...

Mas Celina também se refere a falta de paciéncia dos interlocutores:

[...] jd sei quando a pessoa td falando asperamente comigo.
[...] outras pessoas as vezes ndo tém muita paciéncia, sabe, de me explicar,
ai chama outra pessoa, pra fazer o translate e tal...

[...] Se ela ndo é paciente, eu fico meio assim, mas também ndo dou
confianca ndo. Eu falo: ok. Essa aqui é muito chata pra conversar, ndo é
aqui que eu vou parar, sabe? E agora eu fiquei mais descolada com isso e
eu vou, eu falo [...]
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[...] Ai eu estou aprendendo a ser folgada, sabe, e descolada nessas
situacoes. Eu falei: eu tenho que me defender [...]

Celina ora desiste, ora enfrenta. Isso porque se a pessoa ndo se mostra paciente,
ela diz que ndo dé confianca, mas isso a deixa meio assim... 0 que a leva a situar o
interlocutor como pouco adequado para sua permanéncia na conversa e, entdo, ela
resolve encerrar o assunto: ndo é aqui que eu vou parar.

O que se pode tirar dessa fala? Ela poderia chatear-se e enfrentar a situacdo,
tentar encontrar uma saida para ser entendida, mas ela sai da situacdo. Possivelmente ha
ai algo que retorna, pois como diz Freud ([1915b] 2004), a esséncia do recalque é
repelir algo do consciente, mantendo-o afastado, no inconsciente. No entanto, apesar de
estar ali mantido, continua gerando efeitos no sujeito a partir da sua organizacdo e da
formacdo de novas representacdes. Assim, parece que algo que foi recalcado em Celina,
por ocasido da aquisi¢do da sua lingua materna, encontra sua forma de expressdo na
relacdo que mantém com a lingua estrangeira. E dessa forma, Celina recua, desiste, ndo
enfrenta. De acordo com Freud (op. cit.) apenas em situacdes de andlise esse recalcado
poderia ser compreendido.

Mas Celina também enfrenta de outra forma a situagdo. Ela diz estar mais
descolada e que aprendeu a ser folgada. Assim, enfrenta e fala.

Chama nossa atencdo quando ela fala que ao ficar descolada, fala! Podemos
investir nessa fala, entendendo que ficar descolada significa ndo estar colada. A
defini¢do dicionarizada nos aponta para despegar, desunir o que estava colado®.
Lemos C.T. (2002), ao abordar a fala inicial da crian¢a no processo de aquisicdo da
linguagem, fala sobre o espelhamento, o movimento através do qual se constata a
presenca de fragmentos da fala da mae na fala da crianga, que retorna na fala da mae
quando interpreta seus (da crianca) enunciados. Nesse processo, fica evidente a no¢do
de dependéncia da crianca em relacdo a fala do outro, numa posicdo que tem o outro
como o polo predominante, marcando essa dependéncia. Posteriormente, a crianca ja
assume outra posicdo e, descolada da fala materna, torna-se falante, assim como Celina,
que descolada, fala.

Agora, trazemos para nossa discussdo o desejo que Celina expressa em falar

linguas, entre elas o inglés. Ela diz:

13 https://www.dicio.com.br/descolar/
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[...] Meu sonho era falar inglés, eu pedia para o meu pai me colocar na aula
de inglés. Meu pai falava: “Celina, é muito caro”, naquela época era muito
caro!

[...] eu ficava louca para falar inglés, louca, louca, louca, escutava muitas
miuisicas de inglés, e tentava fazer e tentava escrever do modo que eu
entendia.

Nos recortes acima, Celina reporta-se a momentos de sua infancia e
adolescéncia, quando, além de solicitar ao pai providéncias que atendessem ao seu
desejo, podemos também inferir que esse desejo gerava efeitos de busca em relagdo a tal
satisfacdo, como escutar as miusicas tentando estratégias que a ajudassem a se aproximar
do inglés. Mas estar em aulas de inglés era algo muito caro, segundo o pai afirmava. E
Celina hoje ndo consegue falar, o que nos leva a inferir que parece que o preco continua
alto. Qual o preco a ser pago ja que Celina vive exposta a lingua inglesa e ainda assim
ndo paga o preco? O que a impede? Serd que se permite? Ou ainda se mantem presa ao
dito do pai sobre o custo para falar inglés?

No entanto, ndo basta haver o desejo para que haja sucesso na aprendizagem de
uma lingua. Para Revuz (2016, p.216), sdo necessdrios fortes investimentos para que
isso ocorra. Para a autora “afirmar que o desejo de aprender ¢ o verdadeiro motor da
aprendizagem € for¢ar uma porta aberta. Muito frequentemente, contudo, chega-se a
essa porta, mas ela ndo € transposta.”

Parece que esse prazer que ela revelava ficou colocado em plano secundério.
Falar, segundo Revuz (2016, p.219) ¢ “encontrar alguma coisa para dizer de seu proprio
desejo [...] em uma linguagem tecida a partir do desejo do Outro”, o que traz para a cena
a relacdo complexa com a LM, que funda o psiquismo e a vida relacional do sujeito.

Pensando na histdria de Celina, ela estd imersa num local onde se fala a lingua
inglesa, cercada pela cultura local, convive com americanos, o que pode apontar para
um sujeito que chegou a porta. O que a leva a ndo transpor essa porta?

Celina é questionada sobre falar outras linguas, quando diz:

Eu entendo espanhol, entendo um pouquinho de francés, um pouquinho so...
e eu tenho, o meu sonho era falar muitos idiomas... tenho esse sonho, sabe,
eu amo falar drabe, ndo é, ou de pessoas de Israel, aqueles idiomas assim,
por exemplo, na minha escola tinha muita gente que era mugulmano, entdo
salamaleico, aleicomesalam’, (rs), eu jd entendo algumas coisas, ndo é, eu

14 Expressdes drabes utilizadas pelos muculmanos como saudacfio. Salamaleico significa “Que a paz
esteja sobre voz”, e sua grafia correta ¢ Salaam Aleikum; Aleicomesalam ¢ a resposta aquela saudacéo:
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gostaria muito de falar, de estudar, mas eu falei: gente, minha mente é
preguicosa, ndo € preguicosa, minha mente, acho que ela é fechada, por
tantos traumas que eu jd passei na minha vida. Eu tive que me fechar em
muitas coisas, porque eu sofri muito bullying na minha infdncia...

E interessante perceber a referéncia ao sonho em momento passado, trazendo-o
logo em seguida para o presente, ao dizer tenho esse sonho. Mais ainda, ela afirma amo
falar drabe, como se essa fosse uma lingua do seu dominio e do seu cotidiano. Mas ela
ressalta que, na escola havia muitos mugulmanos e ela, ao que tudo indica, apenas os
cumprimentava.

O fato de Celina ter como sonho falar vérios idiomas remete-nos a Coracini
(2007, p.145), que afirma que as linguas sdo “tdo fragmentdrias e fraturadas quanto o
sujeito (da linguagem), que busca em vao a completude, sua e de “sua lingua”, porque
se percebe incompleto, falho assim como ¢ falha e incompleta a lingua [...]”. No
entanto, o sujeito do inconsciente € um ser faltante, que nunca serd completo, apesar de
seguir em busca do objeto perdido na tentativa de completude. Interessante notar que o
sonho de Celina volta-se para o conhecimento de linguas bem diferentes do portugués,
como € o caso do drabe, mas no dia a dia é do espanhol que ela procura se aproximar.

Podemos inferir, entdo, que, no processo de se tornar falante de uma lingua
estrangeira, o inglés, Celina deixa transparecer que é o medo, € ndo o prazer, que a
acompanha, visto que, ao falar, emergem situacdes como o inevitdvel confronto com o
nao correto, comum no processo de captura pela lingua. Ela diz: [...] ndo saber falar as
coisas corretas. So isso que me dd medo.

No decorrer do seu discurso constatamos que, em nenhum momento, ela parece
identificar-se como alguém que, de fato, va falar inglés.

Vejamos esses excertos:

[...] eu estou numa selva que eu tenho que sobreviver, eu tenho que comer,
eu tenho que saber falar as comidas, eu tenho que falar no mercado, e
agora eu sei muitas coisas.

[...] Ai eu falei: Harold, hy, I'm afraid! Falei pra ele I'm afraid. Eu estava
aprendendo jd algumas palavrinhas para poder, ndo é, falar mais ou menos

[...] E agora eu fiquei mais descolada com isso e eu vou, eu falo, ai jd sei
quem eu procurar... as palavras, ji sei quando a pessoa td falando
asperamente comigo, eu conheco.

“Esteja a paz de Deus sobre vos também”, cuja grafia correta ¢é Alaikum As-Salaam.
Significados.com.br/salamaleico. Acesso em 02.08.2019.
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[...] tem dias que a gente vai dormir eu falo para ele dizer os niimeros todos
de um a cem, eu ficava, a gente ia deitar, ai eu ficava falando pra ele assim:
vocé vai me contar de um a cem e vocé, tudo o que eu falar de errado vocé
vai me corrigir. Ai ficava todos os dias na cama falando pra mim até eu
decorar, sabe? Entdo ele tinha maior... tem boa vontade, mas depois ele
ficou assim, contando, depois dormia (rs) eu queria dar soco nele, queria
matar ele...(rs)

[...] Eu fui aprendendo com ele mesmo, com as palavras que eu usava no
google translate, but (1), but ndo, (ri), mas ai eu ndo falava nada, tudo tinha
que se entrar no google.

[...] eu ainda ndo sou cidada, vou pegar ainda esse ano, vou pegar as pastas
para estudar, receber o livro, porque sd@o cem perguntas para decorar, isso
em inglés, vai ser um desafio...

[...] A minha irmd falou assim: Celina, comega a formar frases: olha, estd
dentro da gaveta, olha ai, sabe, e para eu poder fazer, para eu conjugar os
verbos, usar os verbos, aprender a usar os verbos, porque o meu problema
agora sdo os verbos!

Olhando essas falas de Celina, parece que sua preocupagdo dirige-se a algo bem
especifico: falar os nomes das comidas, as palavras, os ndmeros, além de decorar
perguntas para obter a cidadania americana. A prépria fala da irma leva-nos a supor
uma fala caracterizada por palavras soltas, ndo formulando um enunciado. Dai, a
sugestdo de que ela comece a formar frases.

O que chama nossa aten¢do nesses recortes € uma fala que se volta para suas
necessidades e ndo para algo da ordem do desejo, do prazer. Parece que Celina entende
que precisa falar, e hd uma distancia entre precisar falar e desejar falar.

Mas Celina segue na sua luta, que € falar inglés. O dltimo contato feito pela
pesquisadora ocorreu em julho de 2019, a fim de complementar alguns dados para a
andlise. Neste contato ela informou que a prova para cidadania, que seria feita em 2018,
ainda ndo havia acontecido.

Lembremos o momento em que Celina questionou-se sobre sua satde por sentir
dificuldades em memorizar: [...] eu ndo lembro mais. E uma coisa, sabe? Falei: serd
que eu sou doente, alguma coisa?

Parece que ja encontrou uma solugdo para sua “doenga”, pois diz estar tomando

uma medicagao e sentindo-se melhor:

[...] Eu continuo correndo atrds do inglés, paro, continuo, eu quero fazer,
eu quero me interessar, e agora eu comecei a tomar uma, uma pilula, que
ela traz foco, ela... como é que... ela vai comecar a me dar foco para poder...
focar nas coisas ndo é? Para eu absorver, entdo, eu vou, estou tomando,
vamos ver. Eu estou me sentindo bem melhor, na mente, entdo vamos ver o
que é que vai acontecer daqui para frente até eu poder acertar, e poder...
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Acredita que medicada podera ter mais facilidade para focar nos seus objetivos e
assimilar o inglés. No entanto, interrompe bruscamente sua fala quando diz até eu poder
acertar e poder... Aqui, nos perguntamos: poder o qué? Falar a lingua estrangeira?

Ao mesmo tempo em que parece pensar no efeito da medicacao, ela parece saber
que precisa haver o interesse, afinal, ela pode contar com Maria, que tanto admira, que
estd a sua disposi¢do para aulas, que a trata com carinho e respeito e que tem um inglés
perfeito! O que falta? Seria interesse em comecar e levar adiante a agdo, sem
interromper a jornada? Seria falta de interesse ou o que hd é muito interesse? Muito

interesse em se manter onde estd, aprisionada na lingua que a mantém no porto seguro?

[...] se eu estudar eu vou fazer, o problema todo é no comegar porque eu
comecgo e daqui a pouco eu me desinteresso completamente, sabe?

Porque ela diz que se estudar consegue, como aconteceu no caso da carteira de
habilitacdo. Ela, que ja tinha a experiéncia de se sentir dependente do pai, parece que
ndo gostaria de repetir essa experiéncia com o marido. Assim, estudou espanhol e tirou
a carteira. Determinou e fez. Aqui ndo houve nenhuma referéncia a dificuldade para

“aprender”. Porque aqui ela determinou e a lingua era proxima da LM. Ela afirma:

[...] eu estudei, eu determinei que eu ia fazer que eu ia passar, e consegui.

Neste momento, passamos a apontar para as constantes contradigdes que
marcam a fala de Celina e que se referem a diversos aspectos.

Iniciamos pela questdo do ouvir, no sentido de compreender a lingua,
anteriormente sinalizado por ela como algo favordvel, mas que no decorrer da entrevista
surge como dificuldade em muitas situacdes do cotidiano. Nao obstante a ajuda das
pessoas, ainda assim ndo conseguia entender o que lhe era dito.

O momento do recorte abaixo ainda era o inicial, quando da sua chegada aos

EUA.

[...] Veio até uma missiondria da igreja, ela era americana, tentar me
ensinar algumas coisas, mas eu ndao entendia nada que ela falava, nada...

[...] cheguei ld dia 9 de dezembro, a gente conversando o tempo todo, sem eu
entender nada da familia, nada, nada, eu ficava jda sem graca!
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Para resolver essa barreira com a lingua, uma vez que nao entendia o que lhe
diziam, Celina recorria ao Google tradutor.

Outra passagem que aponta para a contradi¢do relativa ao ouvir ocorre no
momento em que ela conta sobre a decisdo de trocarem o carro, quando se defrontou
com dificuldades importantes no quesito compreensdo da lingua. Seguem recortes em

que Celina aborda a situagado e contradiz o saber ouvir:

Fiquei mal com essa coisa de trocar o carro. Como eu ndo entendia nada,
eu fiquei nervosa eu falei: Maria, me salva!

Nos fomos tentar trocar agora, maior dificuldade pra entender o cara, né,
os termos de finangas, e tarard e como é, como ndo é. Ai o que aconteceu?
Eu liguei pra Maria, falei: Maria, pelo amor de Deus, a gente estd aqui,
tentando trocar o carro, e eu ndo estou entendendo nadinha...

A situagdo foi essa, que eu ndo entendia nada que o cara falava, ndo tinha
ninguém que falasse espanhol, eu falei: caramba, o que é que é isso? Eu
fiquei aflita... nem na imigracdo eu fiquei nervosa como esse rapaz me
deixou na agéncia de automoveis.

Salientamos que esse acontecimento havia ocorrido hd aproximadamente trés
semanas antes da realizacdo da entrevista, o que confirma a fala contraditéria. Ao relatar
a experiéncia sobre a troca de carro, ela diz ter vivido a pior situacdo diante do fato de
nao conseguir compreender a lingua. A ideia de trocar de carro havia partido dela, por
reconhecer que ambos (ela e 0 marido) estavam envelhecendo e precisavam de um carro
mais confortavel.

E possivel que essa falta de entendimento tenha ocorrido em funcio da prépria
transagdo (leasing), mas ndo € isso o que ela destaca em primeiro lugar. Ao referir-se a
dificuldade de entender o cara, ao invés de entender as transacOes financeiras, ela
parece atribuir a lingua o obstdculo para a compreensdo. Celina também d4 destaque a
falta de compreensao dos termos de finangas, o que implicaria questdes relacionadas a
lingua.

Diante do que se apresentava naquele momento, sua solucio foi solicitar ajuda
da amiga, Maria, brasileira que conheceu 14 e de quem cuidou quando apresentou
problemas de satide, considerando que era enfermeira com experiéncia na area de
psiquiatria e a referida moca vivia quadro depressivo.

Chama nossa aten¢do quando Celina diz a gente estd aqui, mas segue seu
discurso com e eu ndo estou entendendo nadinha. O marido € americano, fala ingl€s,

estd com ela: por que parece tdo desamparada?
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A situag@o leva-nos a pensar acerca do recalque original, “que consiste em
interditar ao representante [Reprisentanz] psiquico da pulsdo (a sua representacdo
mental [Vorstelung]) a entrada e admiss@o no consciente” segundo Freud ([1915b]
2004, p.178-179).

Estar diante da lingua inglesa, que ela diz ndo entender nada, aponta para o
retorno a algo conflituoso vivido na captura pela lingua materna, uma vez que, segundo
Revuz (2016), o lago com a lingua estrangeira se estabelece a partir do laco inicial com
a lingua primeira, aquela que inaugura o sujeito. Freud ([1915b] 2004, p.179) fala sobre
a importancia de “considerar a atracdo que o recalque original exerce sobre tudo com
que consegue estabelecer conexao”, no caso, a conexao com a lingua estrangeira.

Ainda com Freud ([1856-1939] 2018), o sofrimento de Celina pode apontar para
uma experiéncia de auséncia do outro, mesmo estando ao lado do marido, ou seja, com
ele presente. No entanto, ela fala como se ele ndo estivesse ao seu lado, ou estivesse
apenas como presenca fisica, pois ela diz nds estamos, e em seguida desliza para Como
eu ndo entendia nada, eu fiquei nervosa eu falei: “Maria, me salva!” Ela prépria
exclui o marido, como se ela estivesse sozinha.

Assim, Maria é chamada para salvd-la e ndo para salvd-los! Ela fala como se
estivesse, de fato, sem apoio, em perigo, quando, de fato, estava com o marido, que
segundo ela, lhe da total autonomia para resolver as mais diversas situagdes. Serd que
por ter recebido dele essa autonomia ela se vé como prescindindo de sua ajuda e ao
fazé-lo se vé desamparada e vive o medo?

Freud ([1856-1939] 2018) aborda o medo como efeito da percepcao, pela
crianca, do afastamento da mae, e das diversas auséncias vividas na dependéncia do
momento em que se encontra em sua constituicdo psiquica. Auséncias remetem a
separacdes. Até mesmo no medo primordial, sentido por ocasido do nascimento, esta
evidente a separagdo. Diante disso, perguntamos: apesar de estar acompanhada pelo
marido, Celina ndo estaria vivendo a auséncia, a separacdo, o que sinalizaria para uma
situacdo de perigo remetendo-a ao medo, revelado quando ela diz: me salva!?

A partir do que Celina fala, supomos que foi uma situagdo bastante desgastante
para ela, chegando a marcar seu corpo, efeito provavel do medo decorrente dos conflitos

diante do ndo entender a lingua. Sobre isso, Celina fala:

A compra do carro foi o que eu mais fiquei atordoada, fiquei com dor de
cabega e tive até, inclusive, uma afta na minha boca, do lado de fora, coisa
feia, estourou do lado de fora. Fiquei mal com essa coisa de trocar o carro.
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Teve uma hora que eu me aborreci, comecou a somatizar na pele, sabe, eu
fiquei brava, eu fiquei nervosa, foi dificil dessa vez, eu nunca pensei que
fosse passar por uma situagdo tdo dificil.

Celina enumera as marcas no corpo, efeitos do medo diante da lingua: dor de
cabeca, afta, alteracdes na pele, no sistema nervoso e até no proprio humor. Aqui, mais
uma vez convocamos Revuz (2016), para quem o encontro de uma lingua com outra
nunca serd insignificante para o sujeito e, muitas vezes, acontecerd diante de grande
sofrimento psiquico e desconforto, que em Celina surgem como desconfortos fisicos e
emocionais. Isso porque, considerando as ideias freudianas tratadas no texto A
interpretagdo das afasias, trata-se da linguagem numa relagdo com outra materialidade

simbolica. Gasparini (2010b, p.41) entende, a partir das ideias freudianas, que

nada se d4 a conhecer no sujeito, nada se passa na esfera subjetiva, a ndo ser
por intermédio da linguagem, materializada, em primeira instancia, na lingua
considerada materna, e que nenhuma aprendizagem ligada a funcéo simbdlica
se efetua a ndo ser a partir das inscri¢des feitas por aquela lingua.

Se a lingua materna inscreve-se de forma particular no corpo de cada sujeito, a
relagdo com a lingua estrangeira serd sempre singular, efeito das histdrias que foram
estabelecidas pela lingua-causa do sujeito e nele encarnada, “possibilidade de sua
existéncia e de sua emergéncia”, como afirma Gasparini (2010b, p.42). Aqui situamos a
particularidade que se evidencia na relagdo de Celina com a lingua estrangeira e que a
leva ao sofrimento. Seu desconforto revela-se num corpo que sofre.

Refletindo sobre tantas contradi¢des, supomos que no momento em que Celina
diz que sabia ouvir parece que faz, de certa forma, algum tipo de compara¢do com o
falar: apesar de ndo falar, ela ouve! E ouve bem.

Assim, para Celina, ndo necessariamente, o ouvir € uma condicao satisfatdria, de
éxito, mas uma condicdo que se situa em um patamar de menor dificuldade, se
comparada ao falar, como ela prépria afirma: /...] eu entendo mais o que as pessoas

falam do que eu falo.
Apesar de ter afirmado que ouvia bem, a partir de circunstincias que se

apresentavam, ela afirma ter trabalhado a audi¢do, sentindo-se muito melhor nesse

aspecto:
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[...] Hoje eu estou muito melhor (referindo-se a entender o inglés), eu
trabalhei muito na audigdo.

[...] minha professora era japonesa, imagina isso! Entdo, eu tive que educar
os meus ouvidos.

As contradi¢Oes ndo emergem apenas na questao do ouvir/entender. Vejamos a
questdo do falar, fortemente apoiado no uso do Google tradutor, como visto

anteriormente nesta analise e discussio.

[...] ai eu ndo falava nada, tudo tinha que se entrar no Google

[...] Falo do meu jeito. E eles entendem. Geralmente eu peco... é... uma
pessoa que fale espanhol, ai eu assimilo mais porque é parecido com o
PpOrtugués...

[...] ah eu vou comecar falar tudo errado, quero nem saber, vou comegcar
falar tudo errado, porque eu tenho que aprender... alguma coisa. Ai comecei
a falar, falar, falar, falar, as pessoas me corrigiam, cada dia aprendia mais,
e tudo o mais, mas em seis anos de casada eu ainda ndo falo o suficiente, eu
ndo entendo!

[...] mas pra ser cidadd eu tenho que falar inglés...

Nesses excertos vemos que Celina faz um percurso em que aparecem 0s
deslizamentos das cadeias: ndo falava nada, falo do meu jeito, comecei a falar, falar,
falar; ainda ndo falo o suficiente; tenho que falar inglés!

Seu discurso em relacdo ao falar também evidencia contradi¢des, e vale destacar
que o segmento tenho que falar inglés foi referente a entrevista final, como falado
anteriormente, em que ela tratava da questdo da cidadania, ou seja, bem atual.
Contradi¢do que aponta para uma fala que ainda nao acontece.

Mais contradi¢des ocorrem no que se refere a questdo da obesidade, Celina
aponta para a superacdo dos efeitos dessa condicao na sua relacio com o mundo. Conta
que neste ano de 2019, esteve no Rio de Janeiro para refazer a cirurgia bariatrica

utilizando a técnica do anel.

[...] Tudo isso eu creio que foi por causa da obesidade, né, que me intimidou
a fazer aulas, ir atrds disso, daquilo outro, porque eu tinha dificuldade, as
pessoas me maltratavam muito. Mas eu superei numa boa, hoje em dia eu
sou uma pessoa muito alegre, muito... se as pessoas me dizem que estou
gorda, ah, vai tomar banho!
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Mas, diante de marcas tdo fortes como se referiu em todo o tempo das
entrevistas, serd que hoje, ela consegue ver-se realmente como isenta dessa marca? Uma
marca que, como ela fala, chegou ao ponto de impedi-la de estudar a lingua? Pensamos
na contradi¢cdo com base em trés fatos: ela ndo voltou para a escola de linguas; nao
aproveitou a oportunidade oferecida por Maria de lhe dar aulas; ndo esta se preparando
para a prova de cidadania.

Celina também se mostra contraditdria quando se refere a escrita e a leitura que

pode apontar para um ato facilitador na relacdo com a LE. Inicialmente ela diz:

Eu sei escrever o inglés, muita coisa eu jd sei escrever em inglés, mas eu
ndo consigo falar (enfatiza esse fa lar!), sabe?

Quando ndo consegue entender o marido, Celina utiliza o recurso que envolve a

modalidade escrita, mostrando precisar desse auxilio.

[...] Algumas coisas sim, mas em outras: Ai! I don’t understand, Harold! Eu
falo pra ele, ai, ndo estou entendendo nada, vai, escreve pra mim.

Inicialmente acreditamos na possibilidade de ela ler, de fato, mas no transcorrer

da entrevista algo se foi modificando. No recorte abaixo, Celina revela outra posicao:

Eu falei pra ele: eu quero economizar pra gente poder sair mais. Podemos
ter mais vias de lazer. Ai ele confiou em mim, e hoje em dia ele vai... eu falo
Harold, vamos ld, vamos pras contas hoje, senta aqui. Ele: vai, faz o cheque!
Eu faco o cheque ¢ poxa, ele me ensina, ele estd ali comigo, e eu falo: como
que eu escrevo cento e cinquenta? E parard, ele me ensina, tenho que
escrever, mostro: td certo? Td certo, porque cheque, a gente ndo pode errar
cheque, sabe [...]

Diante desse recorte, perguntamos: se ela é o cabeca da casa, se diz que pode
escrever, como entender a dependéncia do marido quando precisa preencher um
cheque? Por que pergunta como se escreve determinado nimero se isso parece fazer
parte da rotina de administrar a casa? A partir dessas contradi¢des, sentimos a
necessidade de verificar como se dava sua escrita. Entdo, solicitamos um pequeno texto,

que ficaria a seu critério, ou um bilhete, ou algo sobre como o casal enfrentou o furacdo
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acontecido na semana anterior, enfim, que ela escrevesse livremente!’. Diante dessa

solicitacdo ela respondeu:

Nao sei escrever sem o Google translate. Sorry. Os verbos ainda sdo dificeis
pra eu montar frases.

Com essa fala, Celina deixou evidente que a tradugdo era feita pelo google
tradutor. Ele escrevia em inglés e o Google tradutor fazia a traducdo para o portugués.

O fato de Celina afirmar que ndo sabe escrever sem o auxilio do Google tradutor
causa-nos um efeito de estranhamento, na medida em que, anteriormente, ja havia
sinalizado que diante da dificuldade de compreender o que o marido diz, ela recorria ao
recurso da escrita.

Entdo, a questdo se assenta na assuncdo do papel daquele que enuncia.
Benveniste (1988) afirma que, ao falar, o sujeito fala de si, sendo a enunciacdo o
processo pelo qual o sujeito coloca a lingua em funcionamento, enunciando sua posi¢ao
de locutor. Zasso (2006), ao tratar o ato de escrever a partir das ideias de Benveniste
afirma ser um ato que traduz a rela¢do do sujeito com o outro. Mas Celina ndo escreve,
o que pode indicar a fragilidade na relacdo com o outro através da lingua. Fala que sua
dificuldade emerge nos verbos. Verbos sdo acdes e, nesse sentido, aponta para uma
Celina paralisada diante da lingua estrangeira. Ela mantém-se na lingua mae, o que
indica sua dificuldade de distanciamento, de separacdo da lingua materna.

Outra fala contraditéria apresenta-se quando se refere a dificuldade relacionada
ao decorar e memorizar, esquecendo-se de tudo. Um exemplo disso € quando ela fala
sobre ter trocado o curso de instrumentador cirirgica por enfermagem devido a essa

particularidade.

[...] e comecei decorar aquilo tudo que eles falavam, decorar na minha
mente

No entanto, ainda ndo € cidadd porque ndo decorou as perguntas para fazer a
prova. Essa fala de Celina remete-nos ao fato de a fala ndo ser a expressdao de algo
decorado, pronto, posto, ela €, sim, de natureza inconsciente. Tanto que ela decora tudo,

mas nao fala, revelando uma resisténcia em ser capturada pela lingua estrangeira.

15 Solicitagdo feita pela pesquisadora através do whatsApp, por necessidade de complementacio dos
dados obtidos na entrevista. A resposta da participante se deu por dudio enviado via whatsApp.
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Outra forma de contradi¢do emerge em seu discurso quando ela trata do
investimento em relagdo aos seus objetivos diante da vida, o que mais uma vez traz para

a cena a resisténcia:

Entdo a dificuldade pra mim, é, quando eu ndo sei fazer as coisas eu desisto,
eu ndo, eu ndo procuro me esforcar pra eu poder fazer isso.

Ela diz que ndo persiste quando se vé diante de dificuldades e desafios, no
entanto se mostra bem critica em relac@o a outras trés brasileiras que conheceu na igreja
e que estavam com problemas na documentagdo para se manterem nos EUA. O
casamento seria uma solugcdo, mas elas estavam querendo desistir pela proximidade do

vencimento do visto provisério, o que deixa Celina indignada.

[...] ela queria desistir dos EUA, eu falei: meu Deus! Vocés jd na primeira
dificuldade desistem de tudo, eu ndo estou acreditando, gente, vocés sdo
muito fracas!!!

[...] Eu falei: gente, pelo amor de Deus! Fiquem ilegais aqui, mas tentem
arrumar alguma coisa, fazer alguma coisa, ai eu falei, falei da minha
experiéncia comela [...]

A conduta que ela sugere as amigas a fim de elas manterem seus propdsitos
extrapola, inclusive, em aspectos legais, porém quando vive a situacdo de confronto
com a lingua estrangeira demonstra outra forma de enfrentamento, desiste, ndo empenha
esforcos. Resisténcia.

A seguir apresentamos um recorte que reforca o quanto o que ela pensa para o
outro parece ir de encontro ao que ela consegue fazer, quando se trata de si. Na
situacdo, ela fala sobre a resisténcia ao uso de medicacdo por mulheres que, no processo
da menopausa, vivem um quadro de depressdo. Ela parece ndo aceitar o sofrimento a
que se submetem, uma vez que rejeitam ajuda medicamentosa e seguem a vida

carregando o peso da cruz.

Num minuto ele cura vocé, um remedinho. E a gente precisa pra estabilizar,
gente! Pelo amor de Deus, ndo facam isso como uma cruz que vocé vai
carregar, ndo!

Conforme ja apontado em nosso estudo, o significante medo perpassa toda a fala

de Celina, mas ela também se contradiz nesse aspecto quando fala:
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[...] Mas eu perdi bastante medo agora. Agora eu estou sem vergonha nessa
situagdo.

Quando se refere as aulas com Maria, chega a ser enfdtica ao falar que perdeu

completamente o medo:

Menina, ela falava tdo... ela repetia! Ndo tem problema, quantas vezes eu
precisar repetir, eu vou repetir pra vocé, ai ela comecou a trabalhar comigo,
comegou a falar todos os dias para mim, eu ia na minha aula pa pa pa pa, a
gente marcava os dias que eu ndo ia trabalhar com ela, era mais fdcil. Ai eu
comecei ld, foi com ela que eu consegui falar com mais facilidade e perdi
completamente o medo de me expor, sabe?

Podemos supor que a atitude de Maria ndo a fazia sentir-se no lugar do erro, o
que gerou nela a perda completa do medo de se expor, o que parece bem contraditério
uma vez que Celina continua mantendo presente a referéncia a esse sentimento. E
possivel que se trate de momentos em que fale exclusivamente com Maria, que para ela
¢ perfeita: Ela fala inglés como ninguém, perfeita!

Ainda sobre esse medo que ela diz ter acabado, e como vem sendo visto nessa
discussdo, para Celina o afastamento da lingua primeira, fundadora, parece indicativo de
desamparo, e isso nos faz pensar também nas consequéncias geradas pela obesidade
que, como ela prépria diz, inibiu-a de falar.

Para finalizar os aspectos contraditérios que se revelam no discurso de Celina,

apresentamos um excerto do nosso ultimo contato:

[...] a minha paixdo, eu saber que um dia eu vinha morar aqui era inevitdvel
sabe, eu tinha... eu sempre falava pra Deus eu queria morar aqui, aqui que
eu queria viver, era nesse pais que eu escolhi pra viver. Eu amo os Estados
Unidos, eu amo de paixdo, parece que eu nasci aqui, que eu ndo pertengo ao
Brasil, eu nasci aqui, eu amo o Brasil muito, muito, muito, mas parece que a
minha pdtria é aqui, é impressionante, né? Uma coisa que eu sinto desde
nova, eu ndo sei por que isso, essa paixdo que eu tenho pelos Estados
Unidos, né?

E quando a oportunidade é concretizada, questiona-se pela sua condi¢do em
relacdo a lingua, e diz: meu Deus, o que é que eu vou fazer nesse pais, eu ndo falo nada
de ingleés!/

Diante dessa fala, perguntamos: quando Celina fala que ama o Brasil muito
muito muito e, da mesma forma, ama os EUA de paixdo, podia estar apontando para a
necessidade de buscar um outro lugar para viver, no qual ndo houvesse as marcas tdo

presentes da obesidade que marcou sua infancia e adolescéncia?
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E ao afirmar eu ndo pertenco ao Brasil, eu nasci aqui..., haveria algum tipo de
negacdo, tal qual tratada por Freud? Deixamos aqui essa questdo com o objetivo de
instigar outros pesquisadores, afinal Celina ndo pertence ao Brasil... mas ndo se

distancia da lingua materna, o portugués.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o exercicio da minha vida profissional como fonoaudidloga atuei
com linguagem e, neste sentido, o periodo de aquisicio com suas belas nuances
apresentou-se como uma constante em minha pritica. Obviamente, se tratava da
aquisi¢do da lingua materna, o que ndo necessariamente me fazia distante da aquisicdo
de uma outra lingua, principalmente considerando meu interesse por elas. Embora
ausente da minha clinica, vez por outra ouvia histérias que revelavam conflitos na
relacdo com a lingua estrangeira, o que foi deixando marcas que agucavam minha
curiosidade e interesse em compreender as dificuldades que me eram relatadas.

Foi no inicio do doutorado que surgiu a oportunidade de mergulhar no tema e
oferecer algum tipo de contribuicio para essas pessoas que sofriam por ndo
conseguirem falar em outra lingua, embora manifestassem o desejo para tal. Assim, esta
pesquisa teve a proposta de investigar a relacdo de uma brasileira residente no exterior
com a lingua estrangeira. Especificamente buscou investigar a que remetem as
dificuldades na relacdo com a lingua estrangeira, bem como investigar a relacdo com a
lingua materna como aspecto dificultador da captura pela lingua estrangeira.

Os resultados da nossa andlise sugerem a presenca constante do significante
medo no discurso de Celina, um significante que deslizava para outras cadeias
significantes, marcando sua posi¢cdo na relacdo com a lingua estrangeira. Assim, foram
frequentes referéncias de nao falar a lingua, sentir medo de falar errado na frente dos
outros, ndo saber falar direito, ndo compreender o que lhe diziam e ndo saber escrever.

Entendemos que esse medo apontava na dire¢dao de uma imagem idealizada de
falante, corroborando o que trata Lemos C.T. (1995a) ao se referir ao processo de
subjetivacdo, no qual o sujeito, ao ouvir-se falando, abre espagco para a busca por uma
fala idealizada e livre dos “erros”. Na mesma linha de pensamento, Lier-De Vitto
(2006) refere-se a ilusdo que os sujeitos falantes t€m de poderem controlar a fala e de
serem donos do seu dizer.

No confronto com a lingua estrangeira, no entanto, essa ilusdo se rompe,
desencadeando sofrimento diante das situacOes de fala, que no discurso de Celina
configura-se como medo. No processo de se tornar falante da lingua inglesa, talvez na
tentativa de se defender desse sofrimento, ela preferia calar-se, fazendo uso do Google

tradutor, ferramenta que a mantinha na seguranca da lingua materna.
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E evidente que os erros sio inerentes ao processo de captura por uma nova
lingua, mas Celina parece sustentar a ideia de lingua padrdo, e que se deu a ver quando
se referiu aos sotaques da professora e do proprio marido. A lingua com sotaque fugia
aos padrdes por ela idealizados e, esperando esse padrao na fala do outro, 0 mesmo se
dava em relacdo a sua fala, o que a levava ao medo do erro.

Respondendo aos nossos objetivos, vemos que eles foram alcancados e
convergem em uma unica direcdo, que tem o medo como norteador. Os efeitos partem
de investimentos que ndo se concretizam no sentido de facilitar o processo de se tornar
falante da LE. Celina inicia aula e desiste. Quando se vé avancando na lingua, ndo se
mantém na escola. Embora frequente a igreja, assista aos cultos em inglés, e afirme ter
grupos de amigos americanos, diz utilizar a ferramenta do Google tradutor. O medo de
errar ¢ de ndo conseguir compreender nao lhe permite abrir mao de seu uso. Apesar de
em muitas situagdes por ela relatadas estar acompanhada do marido, que lhe poderia
fornecer o suporte necessario para o lidar com a nova lingua, o que ganha corpo € a
sensacdo de auséncia da lingua materna, a inerente separacdo dessa lingua que a
constituiu sujeito, sinalizando uma situacdo significativa de perigo, remetendo-a ao
medo. Medo que gera efeitos levando-a a ndo manter os investimentos necessarios para
se tornar falante da lingua estrangeira, seja em cursos especificos, seja com a ajuda
proposta pela amiga Maria, que se colocou a sua disposi¢do. Celina justifica na
obesidade a carga de sofrimento que a inibe de falar, mas ndo podemos negligenciar a
dor no processo de implantacdo da lingua estrangeira, tal qual foi tdo bem descrito por
Canetti. Mais uma vez, pode-se inferir que o medo foi o nrteador das suas relagcdes com
a lingua inglesa e, além disso, seu discurso aponta para o interesse em se manter onde
estd, aprisionada no porto seguro da lingua materna.

Qual o custo para falar a lingua estrangeira? A ideia do pai, de que falar outra
lingua tinha um preco, era caro, parece reverberar na vivéncia de Celina diante da nova
lingua. O preco continua alto e Celina mostra acreditar que usando medicagdo
especifica poderd assimilar o ingles: até eu poder acertar e poder... Aqui completamos
o seu discurso, que ficou no ar, preso, impedido de ser dito: poder falar a lingua
estrangeira! Ela ndo pode, o preco € alto, materializado na sua dor em tomar a palavra
na lingua inglesa, mantendo sua necessidade de estar diante de interlocutores que falem
portugués ou espanhol, minimizando a sensacdo de exilio em relacdo a sua lingua,
portanto, distante da angustia em que se encontra. Porém, tudo indica que essa

aproximacao refor¢ou o aprisionamento na lingua materna.
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Essa lingua foi um dificultador, na medida em que Celina manteve o uso do
Google, e a procura por pessoas que falassem um idioma proximo ao seu. Além disso,
pudemos observar a utilizagdo da estrutura e da sonoridade da lingua materna, o que
refor¢a essa condicdo de aprisionada na lingua que constituiu o seu inconsciente.

Indo além dos nossos objetivos, ressaltamos as intensas contradi¢des que
atravessam seu discurso: falar/ ndo falar; compreender/ ndo compreender; ter medo/ ndao
ter medo; obesidade que inibe a fala/ efeitos da obesidade superados; escrever/ ndao
escrever; decorar/ ndo decorar, entre outras.

As contradicdes indicam um discurso confuso, principalmente pela dificuldade
em assumir uma posi¢do diante da lingua estrangeira, relacionada ao saber falar ou ndo
saber falar. Outro aspecto reside na particularidade que vive o sujeito imigrante, que se
vé em outra realidade e cultura, diante de uma lingua que lhe dificulta de encontrar no
outro, uma escuta que venha a dar sustentacdo a sua condi¢do de sujeito desejante,
gerando o sentimento de ndo estar incluido na linguagem, como afirma Vilar de Melo
(2015).

Foram muitas e intensas as dificuldades de Celina na relacdo com a lingua
estrangeira, em se assumir falante ou se sentir falante. Inclusive, transcorridos mais de
dezoito meses da realizagdo da entrevista, no ultimo contato realizado, informou que
continua na luta no que se refere a lingua. Ainda ndo obteve o titulo de cidada
americana por nao ter conseguido realizar a prova, uma vez que precisa falar a lingua e
ndo se sente falante.

Ao término do estudo, entendemos que as dificuldades sdo inegdveis e muitos
outros sujeitos podem vivé-las de forma bem particularizada e acreditamos que nossos
resultados trouxeram contribui¢des importantes para a area dos estudos sobre lingua
estrangeira. Dentre essas, a distancia que mostramos entre a capacidade do sujeito e a
crenca que ele apresenta sobre essa capacidade, que extrapola o patamar do que €
consciente. No caso aqui apresentado existem as marcas vividas na relagdo com a LM,
que retornam no confronto com a lingua estrangeira, provavelmente impedindo Celina
de se distanciar, de se separar da lingua primeira. Além disso, o fortalecimento do
vinculo entre as dreas de aquisicdo de linguagem e da psicandlise, indiscutivel quando
se coloca em cena o sujeito do inconsciente. Nao obstante, lacunas podem ser
preenchidas, trazendo a luz da ciéncia a compreensdo acerca da dificil relacdo no

enfrentamento de uma lingua estrangeira.
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Esperamos que esta pesquisa possa desencadear novas indagacdes a respeito do
assunto aqui tratado, a fim de que esses sujeitos sejam, cada vez mais, escutados em

suas singularidades.
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APENDICES

Apéndice I Questionario Inicial

Nome:

Idade:

Ha quanto tempo mudou-se do Brasil para este local?
() 1lano
() dela?2anos
() de2a3anos

( ) mais de 3 anos

Qual era sua condicao de falante da lingua local ao mudar-se?
( ) ndo se sentia falante
() sesentia pouco falante

( ) sesentia falante

Qual era sua condi¢do de ouvinte da lingua local ao chegar ao mudar-se de pais?
( ) ndo entendia a lingua
( ) entendia muito pouco a lingua

( ) entendia bem a lingua
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Apéndice I Roteiro de Entrevista

v Como se deu sua mudanca para (local)?

v" Cotidiano com a lingua (trabalho, lazer, vida social...)

v O que vocé faz diante de dificuldades para falar a lingua local?

v" Procurou algum tipo de ajuda? Quais?

v" Fala outras linguas? Estabelece alguma rela¢do com a lingua local?

v" Em que aspectos vocé situa a dificuldade com a lingua?

v" Em diferentes contextos vocé sente diferencas em falar a lingua local?
v Como se deu o primeiro contato com essa lingua? Quando?

v" Em que momentos vocé percebe que as dificuldades diminuem?
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Apéndice III TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO - TCLE

Voce, , esta sendo convidado(a) para participar da
pesquisa: Brasileiros residentes no exterior: em cena a relacdo com a lingua estrangeira local, a ser
realizada no Doutorado em Ciéncias da Linguagem da Universidade Catélica de Pernambuco.

Vocé foi selecionado por meio de comunidades do Facebook, formadas por brasileiros que residem na
Europa ou nos Estados Unidos, e sua participacdo ndo é obrigatdria. A qualquer momento vocé pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacao
com o pesquisador ou com a institui¢do de ensino.

O objetivo geral deste estudo é: Investigar a experiéncia de brasileiros residentes no exterior com a lingua
local, identificando dificuldades vivenciadas, bem como estratégias utilizadas a fim de facilitar as
situacdes do cotidiano. Concordando em fazer parte do estudo, voc€ deverd imprimir e assinar esse
TCLE. Em seguida, escanear o documento e enviar em versdo PDF para o email da pesquisadora
principal: gmmcarvalho@uol.com.br.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em participar de entrevistas com o pesquisador, abordando a
relacdo mantida com a lingua do local em que reside. Durante as entrevistas, vocé ndo sofrerd qualquer
problema, mas caso se sinta constrangido ou envergonhado, podera retirar o seu consentimento e, neste
caso, vocé ndo serd coagido, nem discriminado por isso. Além disso, ndo serd questionado sobre os
motivos que o levam a néo continuar no estudo.

Os beneficios relacionados com a sua participacao consistem no recebimento da devolutiva dos resultados
do estudo, bem como a possibilidade de ressignificar a relacio com a lingua estrangeira a partir da
experiéncia e reflexdo sobre uma outra lingua no seu cotidiano.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua
participagdo ou saida. Seus dados pessoais ndo serdo divulgados, dificultando a sua identificacao.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco da Professora Doutora Gléria
Maria Monteiro de Carvalho, pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua
participagdo, agora ou a qualquer momento junto ao Comité de Etica em Pesquisa da UNICAP.

DADOS DA PESQUISADORA PRINCIPAL (ORIENTADOR)

Gloria Maria Monteiro de Carvalho
NOME

ASSINATURA

Rua Gal. Abreu e Lima, n. 239, apto. 1801. Tamarineira. Recife-PE. CEP: 52.41-040.

ENDERECO COMPLETO

(81) 32417969
TELEFONE

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa em
seres humanos da UNICAP que funciona na PRO-REITORIA da UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PERNAMBUCO, localizada na RUA ALMEIDA CUNHA, 245-SANTO AMARO-BLOCO G4 - §°
ANDAR - CEP 50050-480 RECIFE — PE — BRASIL. TELEFONE (81) 2119.4376- FAX (81)
2119.4004.

Endereco da CONEP: COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP

SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3° Andar. Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Satide

CEP: 70750-521 - Brasilia-DF. Contatos Conep: Telefone: (61) 3315-5878; Telefax: (61) 3315-5879.

Recife, de de 2017.

Sujeito da pesquisa (neste espaco serd destinado ao nome do entrevistado)
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ANEXO

1 Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

UNIVERSIDADE CATOLICA DE £ Plaboforma

(Y PERNAMBUCO - UNICAP/PE ¥ %§rasil
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DD PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Brasileims residentas no exterior: em cena a relagio com a lingua estrangeira local

Pesquisador: Gloria Maria Monteiro de Carvalho

Area Temifica:

Versio: 2

CAAE: 78125017.0.0000.5208

Instituigio Proponente: Universidade Catolica de Pemambuco - UNICARIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
MWimero do Parecer: 2.307 421

Apresentagao do Projeto:

O projeto de tese, intitulado "Brasileiros residentes no exterior. em cena a experiéncia com a lingua
estrangeira local”, procura responder a questoes come: Por que muitos brasileiros que moram fora do Brasil
nao conseguem ser capturados pela lingua do local em que residem? Quais as dificuldades senfidas por
esses sujeitos na relagio com a lingua local? Estes sujeitos identificam diferengas entre sua condigdo de
owvinte e de falante da lingua local? Comao se inserem na vida social? Que tipos de estratégias utilizam para
driblar as dificuldades na relagdo com o outro pelo viés da lingua? Guais as perspectivas que vislumbram
para maior efetividade na relagdo com esta lingua? Sera que as dificuldades senfidas acontecem apenas
em relagdo & lingua referida ou se aplicam também a outras linguas estrangeiras?

A partir de uma abordagem psicanalitica, procura "abordar o sujeito constituido pela linguagem, sujeito do
inconsciente”, atraves de um estudo com brasilziros residentes no exterior & que enfrentam dificuldades de
lidar com a lingua local.

Objetivo da Pesquisa:

Os objefivos da pesquisa sdo: GERAL: Investigar a expenéncia de brasileiros residentes no exterior com a
lingua local. ESPECIFICOS: Identificar, no relato de brasilsiros que residem no exterior, indicios de caplura
pela lingua local articulando-os a puls3o invocante; Identificar indicios de resisténcia a captura pela lingua
Ipcal articulando-os a pulsdo invocante; Investigar a condigio de

Endersgo;  Rua do Principe, n® 526 - Bloch 54 - 7° Andar - Setor A

Balrmo: Boa Vist CEP: 5p050900
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telslong: (51121194375 Fax (B1)2115-4004 E-mall: £2p_unicapgunicap.br
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