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RESUMO

O movimento inclusivista trouxe para a escola um contingente de estudantes com
deficiéncia, altas habilidades, autismo, e outras especificidades, desde a Educacéao
Infantil até o Ensino Superior. Aqui destacamos os surdos, objeto de nossa
investigacdo, que devem estar sob os cuidados de um professor capacitado para
atender as necessidades linguisticas desses estudantes, acompanhando os
avangos que a inclusdo de surdos promove até hoje, legitimada pela Lei 10.436/02
que determinou a obrigatoriedade da Libras nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, dentre outros cursos. Sendo assim, o objetivo geral deste estudo é
analisar o impacto da Libras como disciplina obrigatéria na formacdo dos
estudantes que cursam Pedagogia, tendo em vista o atendimento as necessidades
educacionais do surdo. Realizamos um levantamento de producdes de autores
brasileiros que trataram do assunto, para identificarmos as conclusdes a que eles
chegaram sobre o tema que ora estudamos. Desse modo, a base tedrica
fundamentou-se em autores que abordam questbes sobre a formacgdo de
pedagogos e outros licenciados, com, Libanio, Tardif, Coelho e Klein, Santos e
Santana, dentre outros; questbes relativas a presenca da Libras e da Lingua
Portuguesa nos cursos de Pedagogia, com Quadros, Cruz, Karnopp, Spinassé e
Lodi; questdes sobre surdez e linguagem, trazendo o foco para a Educacéao
Superior, com Lacerda et al. A metodologia na qual nos apoiamos foi a qualitativa
bibliografica, inspirada nas orientacbes de Padua e Gil. A analise dos dados foi
inspirada na teoria de Bardin, analise de conteudo. Como resultado, a pesquisa
mostrou que a disciplina Libras, no curso de Pedagogia, é insuficiente para a
formagdo do pedagogo, e que a educagao de surdos sofre impactos negativos,
como desconhecimento dos docentes das diversas disciplinas de estratégias
pedagogicas para atuar com os surdos, sobre a importancia da Libras e a
possibilidade de mediagdo para a aprendizagem da Lingua Portuguesa diante do
modelo bilingue adotado no Brasil e, ainda, um pequeno avango na formagao dos
docentes e dificuldades na incluséo.

Palavras-chave: Disciplina Libras. Surdez. Formagao do pedagogo. Impacto na
educacao de surdos.



ABSTRACT

The inclusive movement brought to the classrooms a contingent of learners with
disabilities and high abilities, autism and a lot of other specificities from kindergarten
to higher education. Here we highlight the deaf, the object of our research that will
be linked to a teacher able to meet the peculiarities of these students. Following the
advances that the inclusion of deaf people has been promoted so far, legitimized by
the legislation which accompanies this movement, since Law 10.436 / 02 that
determined the obligation of Libras (Brazilian Sign Language) in the curricula of
Pedagogy courses, among others Thus, we have as a general aim to analyze the
impact of the existence of Libras as a compulsory subject in the training of
professionals who study Pedagogy, bearing in mind the attendance to the
educational needs of the deaf students. It was made a detailed survey of
productions of Brazilian authors who treated the subject in order to identify the
conclusions they reached about the topic that we have now come. Thus, the
theoretical foundation was based on authors who could approach the issues about
the training of educators and other graduates such as, Libanio, Tardiff, Coelho and
Klein, Santos and Santana, among others; issues related to the presence of Libras
and Portuguese language in the Pedagogy courses , with Quadros, Cruz,
Karnopp,Spinassé and Lodi; issues about deafness and language, focussing on the
Education with Lacerda et al. The methodology in which the research was
supported was the bibliographic based on qualitative analysis inspired on the
guidance of Padua and Gil.The data analysis was inspired in the Bardin’s theory,
analysis of content. As a result, the research showed that the discipline of Libras, in
the course of Pedagogy is insufficient for the pedagogical training and that the
education of the deaf students might suffer negative impacts, such as a lack of
understanding of the professors in various disciplines of pedagogical strategies to
be used with the deaf students, about the importance of Libras and the possibility of
mediation for the learning Portuguese Language facing the bilingual model adopted
in Brazil, and also a small advance of in the training of the e and difficulties in the
inclusion.

Key-words: Libras (Brazilian Sign Language) discipline. Deafness. Training of the
educator. Impact on deaf education.
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INTRODUGAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida em nosso pais pela Lei
n° 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005. Essa legislagcéo
reconhece a Libras como meio legal de expressdo e comunicagdo das
comunidades surdas do Brasil, garantindo também o direito a educacéo bilingue
para a educagao de surdos, da qual consta a Libras como a primeira lingua (L') e a
Lingua Portuguesa, preferencialmente, na sua forma escrita, como segunda lingua
(L2). Com o reconhecimento da Libras, surgiram algumas deliberag¢des, dentre elas
a insergao obrigatdria dessa disciplina nos cursos de Magistério, Fonoaudiologia,
Educacao Especial e, gradativamente, para os demais cursos.

A presente pesquisa, intitulada A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no
curso de Pedagogia: qual o impacto que a insergdo dessa disciplina pode gerar na
educacdo de surdos?, teve como base os estudos de pesquisadores brasileiros.
Procuramos identificar se aconteceram mudangas na formac&do do pedagogo,
desde a inclusdo obrigatdria da Libras, em 2005, portanto, ha quinze (15) anos, nos
cursos de Pedagogia, tendo em vista as necessidades linguisticas que estes
estudantes apresentam, e os resultados de insucessos que ainda sdo detectados
na educacgao de surdos.

Para buscar compreender as expectativas que foram despertadas a partir do
momento no qual esperava-se melhores resultados no conjunto das agdes que
fossem propostas para esse curso, sem ter expectativas que a disciplina Libras,
sozinha, preenchesse as lacunas identificadas. Seria utdpico acreditarmos em uma
modificacdo ampla do cenario no qual essa disciplina foi instalada sem que
houvesse discussodes, pesquisas e debates sobre o real papel que ela pode exercer
na formacdo desses professores e das novas demandas que a disciplina
acarretaria para a formagao do pedagogo.

Procuramos enfrentar os desafios para identificar as demandas decorrentes
desse cenario, a partir dos PPCs (Projeto Pedagdgico dos Cursos) de Pedagogia
selecionados nesta investigagcao, com o intuito de identificar os desdobramentos
que eram visualizados naqueles documentos que indicassem alguma renovagao na
estrutura curricular desses cursos que possam melhorar a qualidade do ensino

para surdos. Registramos que ndo foi possivel identificar os PPCs de todas as IES
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(Instituicbes de Ensino Superior) do Recife selecionadas, em numero de treze,
ficando apenas as cinco que analisamos. A leitura em livros, revistas cientificas,
dissertagdes e teses, constituiu a base que tedricos brasileiros estudaram sobre o
tema.

Partindo do que foi dito, apresentamos como objetivo geral deste trabalho
analisar o impacto da existéncia da Libras como disciplina obrigatéria na formagao
dos profissionais que cursam Pedagogia, tendo em vista o atendimento as
necessidades do estudante surdo em todos os segmentos da educagdo. Como
objetivos especificos foram elencados: analisar as politicas publicas relacionadas
ao direito linguistico para educacdo de surdos; verificar os elementos (carga
horaria, elementos linguisticos, sociais, culturais, educacionais) contidos nas
ementas da disciplina Libras; discutir as possiveis influéncias que a oferta
obrigatéria da disciplina Libras pode gerar na formagdo dos pedagogos para a
educacao de surdos.

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos, este estudo assume
enquanto arcabouco tedrico autores que abordam questdes sobre a formacao de
professores, com Libanio (2006), Tardif (2002, 2011), Coelho e Klein (2015), Santos
(2016), Santana (2013), dentre outros; questdes relativas a Libras e a linguagem,
com Quadros ([1997] 2008, 2004, 2006, 2010, 2011, 2019), Cruz (2011), Karnopp
(1994, 2004) e Spinassé (2006), trazendo o foco para a Educagao Superior com
Lacerda (2006, 2010, 2011, 2013, 2016), Guarinello et al (2019), dentre outros,
além da legislacao pertinente no que focaliza a Educagéo Superior com relagéo ao
curso de Pedagogia (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia — Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006), a inclusdo na
Educacdo Basica e os processos inclusivos (LDBEN/1996), AEE — Lei n°
7.611/2014) e ao direito bilingue dos estudantes surdos (Lei n® 10.436/2002 e
Decreto n° 5.626/2005).

Dessa maneira, podemos esclarecer que o Brasil buscou acompanhar o
movimento internacional alinhando suas leis voltadas para o direito de todos a
educacao (acesso e permanéncia) e inclusdo das pessoas com deficiéncia nas
escolas regulares, assim como o atendimento educacional especializado para
atender as necessidades educativas de todos os estudantes.

Para um maior conhecimento do contexto inclusivo, no qual acontece a

inser¢ao da Libras, deve ser considerado, pois € nesse ambiente que o bilinguismo
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pode ser vivenciado. Sabemos que esse contexto inclusivo foi desenhado a partir
de alguns movimentos internacionais como a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990), a
Declaragdo de Salamanca (1994) e a Convengdo da Guatemala (2001). Esse
movimento colaborou para a produgédo da legislagdo e politicas nacionais, como:
Constituicao Federal (1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1994
e 1996); Lei de Acessibilidade (2000); Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacéo Basica (2001); Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008); Atendimento Educacional Especializado (AEE),
Decreto n® 6.571/2008; Plano Nacional de Educagdao — PNE (2014), lei n°
13.005/2014; Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/2015.

Diante do exposto, acreditamos que a proposta da Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva é legitima e humanizadora, tendo como objetivo favorecer a
permanéncia de todos os estudantes com deficiéncia na escola.

Para Lacerda (2006), embora dotada de boas leis, a inclusdo do estudante
surdo brasileiro e sua permanéncia na escola n&o é garantida, pois além de sua
insercao é preciso que as questdes linguisticas e culturais sejam abordadas e
discutidas para que sua operacionalizagdo possa ocorrer com qualidade.

Skliar (1999), que ja discutia a educacéo bilingue, afirmando que o Brasil se
mostra como um pais monolingue, apesar de ter a Lingua Portuguesa como
primeira lingua e o reconhecimento da Libras como lingua empregada por surdos.
Essas praticas (monolingues), segundo esse autor, sdo caracterizadas pelo uso da
Lingua de Sinais (L"), como instrumento para aquisi¢do da L? (Lingua Portuguesa),
havendo um prestigio maior para a Lingua Portuguesa e o desconhecimento e/ou
desprestigio da Libras, impossibilitando a execugao de uma pratica bilingue.

Nascimento (2017) afirma que as praticas inclusivas, monolingues, séo
insuficientes e ndo acolhem as necessidades da aprendizagem dos estudantes
surdos. Para o autor, as politicas linguisticas no Brasil, apesar de terem duas
linguas (Lingua Portuguesa e Libras), funcionam como monolingues diante da
circulagdo prevalente da Lingua Portuguesa. Podemos expor o que Monteiro
(2012) diz ao afirmar que, nesse contexto, podemos falar de pluriculturalidade
como manifestagdes que envolvem duas ou mais culturas em um determinado

espaco.
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Ainda para essa autora (2012), ndo s6 o territério € um marcador
predominante para localizarmos a identidade cultural de um determinado grupo,
mas a ela destaca alguns indexadores, tais como a lingua, os costumes, a religi&o.
Sendo assim, um ou dois destes marcadores podem ser suficientes para delimitar
as fronteiras entre determinados grupos.

Retomando a afirmagao de Nascimento (2017) sobre a predominancia de
praticas monolingues nas escolas, e as indicagbes de Quadros (2000), que
abordam a necessidade e a importancia das praticas bilingues nas escolas,
percebemos como uma emergéncia a sua aplicabilidade, com a efetivagédo de um
espaco bilingue para surdos nas escolas.

Entendemos que o direito ao bilinguismo do surdo é legitimo, sendo indicado
no Decreto n° 5.626/2005. As deliberacdes desse decreto deveriam ser cumpridas
em um periodo de dez anos, a contar de sua publicagdo (2005-2015), periodo em
que a maioria dessas determinacdes deveriam ter sido atendidas, o que aconteceu
parcialmente. Dizemos isto porque a presencga da Libras nas grades curriculares do
Curso de Pedagogia é o foco do nosso trabalho. Benassi (2012) expbde que o
tempo (carga horaria) da disciplina Libras n&do oferece condi¢des para a aquisi¢ao
dessa lingua e nem para uma comunicagéao efetiva entre professor ouvinte e aluno
surdo, ndo cumprindo as exigéncias contidas no Decreto n° 5.626/2005, e na Lei
13.149/2015, nao favorecendo a formagao bilingue do docente.

Acreditamos que essa disciplina tem como funcéo proporcionar um espacgo
para discussao e sensibilizagao diante da inclusao desses estudantes na Educagao
Basica e da responsabilidade formativa do docente para atuar junto aos surdos,
cumprindo o seu real papel na formacao desse profissional.

Reafirmamos que esse trabalho de pesquisa tem como intuito trazer uma
discussao sobre a fungéo formativa dessa disciplina para os pedagogos e o direito
a educacgao dos estudantes surdos, ja que entendemos que esta tematica merece
ser mais discutida nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Acrescentamos, ainda, que a revisdo da literatura nos mostrou diversas
pesquisas sobre o tema: relatos, artigos, monografias, dissertagdes e teses. Tais
pesquisas apontaram alguns caminhos que precisaremos discutir e que foram
propostos anteriormente.

Sobre a formacgao bilingue indicada para atuagao nas escolas bilingues para

surdos, apontamos, embora em numero insuficiente, o curso de Pedagogia bilingue
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criado no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES (2019), atualmente
oferecendo polos em Instituicbes Federais: UFAM — Universidade Federal do
Amazonas; UEPA — Universidade Estadual do Para; UFC — Universidade Federal
do Ceara; UFPB — Universidade Federal da Paraiba; UFBA — Universidade Federal
da Bahia; IFG - Instituto Federal de Goias; UFLA — Universidade Federal de
Lavras; UNIFESP — Universidade Federal de Sao Paulo; IFSC — Campus Palhoca
Bilingue; UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e UFRS -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Trazemos, finalmente, a estrutura dessa pesquisa que esta organizada em
cinco capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado Formagao do pedagogo em tempos de
inclusao: o passado e o presente, apresentaremos, de forma breve, aspectos da
evolugdo historica da formagéo do pedagogo ao longo do tempo, além de comentar
sobre a atuagédo do pedagogo em um contexto inclusivo.

No segundo capitulo, A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
impulsionadora de mudangas na atuagcao dos profissionais de educacao, a
Libras é discutida enquanto lingua materna/natural das pessoas surdas,
dependendo da filiagao de pais surdos ou ouvintes. A lingua de sinais (gesto-visual)
devera ser percebida como uma lingua que possui capacidades linguisticas
equivalentes as linguas orais-auditivas e serve de mediagdo para a aquisicdo da
Lingua Portuguesa. O capitulo também pretende refletir sobre o curso de
Pedagogia e a formacéo inicial do pedagogo frente ao publico surdo e a proposta
bilingue.

No terceiro capitulo, O que as pesquisas nacionais revelam sobre o
curso de pedagogia, educagao de surdos e os impactos da disciplina Libras
na formagao do pedagogo, trazemos os achados dos tedricos que discutem as
influéncias da disciplina Libras no direito a educacao de surdos. Esse capitulo teve
como responsabilidade apresentar as produgdes cientificas desenvolvidas
nacionalmente e refletir sobre o que elas apontam como o papel da disciplina
Libras na formagao do licenciado em Pedagogia e dos possiveis impactos na
garantia dos direitos dos estudantes surdos.

No quarto capitulo, Metodologia, veremos que este estudo se caracteriza
como uma pesquisa bibliografica. Seremos orientados por Corréa e Costa (2012),

ao salientarem que a pesquisa exploratéria € um elemento preliminar do trabalho
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cientifico, tendo como objetivo ampliar e aprofundar a tematica estudada. De
acordo com Gil (2002), “[...] a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2002, p. 44). Sendo assim, favorece ao pesquisador o acesso ao que ja foi
produzido sobre um determinado tema.

O quinto capitulo, Resultados e Discussoes, trouxe a analise dos achados
da pesquisa, levando-nos a compor o quadro do que ocorre nas universidades que
podem impactar na formacdo do pedagogo apds a inser¢do da Libras como
disciplina obrigatéria nesse curso.

As Consideragoes Finais aparecem apds o quinto capitulo apontando para
a composicao dos resultados da pesquisalfinalizacdo dos achados que fomos
reunindo ao longo desse trabalho. A disciplina Libras, no curso de Pedagogia, ndo
é suficiente para a formacao bilingue do pedagogo e a educacgao de surdos. Por
fim, apresentaremos as referéncias bibliograficas empregadas nessa pesquisa € 0s

anexos, contendo as matrizes curriculares das |IES analisadas.
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CAPITULO 1 — FORMAGAO DO PEDAGOGO EM TEMPOS DE INCLUSAO: O
PASSADO E O PRESENTE

1.1 0 curso de pedagogia como espago de formacao do pedagogo: uma
breve histoéria

Com o objetivo de compreender a formagao do pedagogo em tempos de
inclusao, sentimos a necessidade de fazer uma breve reflexdo sobre o sentido da
pedagogia, entendida como ciéncia da educagdo no contexto da educagao

brasileira.

A pedagogia € a teoria e a pratica da educacdo. Mediante
conhecimentos cientificos, filosoficos e técnico-profissionais,
investiga a realidade educacional sempre em transformacao, para
explicar objetivos e processos de intervengdo metodologica e
organizativa referente a transmissdo — assimilacdo de saberes e
modos de acdo. Ela busca o entendimento, global e
intencionalmente dirigido, dos problemas educativos e, para isso,
recorre aos aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da
educacdo (LIBANIO, 2006, p. 68).

Com base nesse entendimento, fizemos uma incursdo abreviada sobre a
historia da pedagogia no contexto educacional brasileiro. Na época da Colénia, a
pedagogia tinha por base o ideario inspirado na fé cristd e na visdo de mundo e de
vida de Santo Inacio de Loyola. No periodo do Império, merece destaque a criagao
do sistema educacional, da escola normal e das escolas das primeiras letras
denominadas como “pedagogias”. No Brasil Republica o Curso de Pedagogia teve
seu primeiro marco legal no ano de 1939, com a lei n°® 1.119, que reconheceu o
curso na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil.

Neste cenario, os pedagogos bacharéis poderiam complementar a formagao
incluindo o curso de didatica e, assim, possuir a licenca para atuar como docentes.
Cruz (2011) destaca que a terminologia licenga tem origem medieval, interligada a
“licengca docentil”, que, apos longos periodos de estudos, tinham a licenga para
lecionar.

Na época contemporanea, o Curso de Pedagogia passou por algumas
alteragdes que impactam diretamente na sua histéria. Apontaremos momentos que

foram marcantes na trajetéria do mencionado Curso. Em 1962, o Curso de
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Pedagogia passou por uma alteragdo legal, com base no Parecer do Conselho
Federal de Educacao n° 251, de 1962, que estabeleceu o tempo de duracéo e o
curriculo minimo (bacharelado). Este Parecer foi respaldado pela Lei de Diretrizes
e Bases n°® 4.024, de 21 de dezembro de 1961.

O Curso de Pedagogia continuou se dividindo entre bacharelado e
licenciatura, formando profissionais para atuar como técnico de
educacdo ou especialista de educacdo, ou administrador de
educacao, ou profissional docente do setor educacional, além do
professor de disciplinas pedagégicas do Curso Normal (CRUZ,
2011, p. 37).

Posteriormente, o Conselho Federal de Educacgao publicou o Parecer n° 292,
de 14 de novembro de 1962, de autoria do conselheiro Valmir Chagas. De acordo
com o citado Parecer, a organizagdo do Curso de Pedagogia passou a ter a
seguinte estrutura: trés anos de bacharelado e um ano de Curso de Didatica, para
obtengao do grau da Licenciatura.

Em 1969, entrou em vigor o Parecer do Conselho Federal de Educagdo n°
252, de 11 de abril de 1969, e a Resolugdao n°® 2/1969. Também de autoria do
conselheiro Valmir Chagas, o Parecer n° 252.04.1969 orienta questdes
relacionadas ao curriculo e a duragdo do Curso de Pedagogia, que passou a
ocupar-se com a formacado de professores para o Ensino Normal e habilitacdes
para formar os especialistas (planejamento, supervisdo, administracdo e
orientacdo). Esse Parecer foi definido quanto a identificacdo do pedagogo no
segmento educacional.

O Curso de Pedagogia passou por outra reformulagao importante, em 2006,
quando foi publicada a Resolugdo do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, com o
objetivo de estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

graduagédo em Pedagogia, licenciatura.

[...] A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, definindo
principios, condi¢gdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos
a serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos
6rgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicbes de educacgao
superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP
nos 5/2005 e 3/2006 (BRASIL, 2006, p.1).
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Esta Resolucdo, dentre outras deliberacdes, estabelece o perfil do futuro

pedagogo e 0s seus respectivos campos de atuagao.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (BRASIL, 2006, p.1).

Dando continuidade a essa abordagem sobre o marco legal referente ao
Curso de Pedagogia, destacamos a Resolugdo do CNE/CP n° 2, de 1 de julho de
2015, que “[...] define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada”
(BRASIL, 2015, p.1). O Art. 3 da Resolugdo do CNE/CP n° 2, de 1 de julho de
2015, considera que

A formagado inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para fungcdes de magistério na educacao basica em
suas etapas — educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio
— e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo
especial, educacgao profissional e técnica de nivel médio, educacao
escolar indigena, educagcdo do campo, educagao escolar
quilombola e educagao a distancia (BRASIL, 2015, p. 3).

Portanto, compreendemos que o profissional da educacgao, oriundo do Curso
de Pedagogia, deve estar apto para atuar em todos os segmentos descritos
anteriormente, com destaque para a Educacao Especial, que deve estar presente
em todas as modalidades de ensino.

Na discussao dos marcos legais para o Curso de Pedagogia na atualidade,
merece realce a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro 2019, que “[...] define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéao Inicial de

Professores da Educacgao Basica (BNC-Formagao)” (BRASIL, 2019, p.1).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo
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a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 5).

Diante do que foi posto, compreendemos que os curriculos dos cursos de
Pedagogia devem estar em acordo e alinhados com as determinagdes contidas na
legislagcdo da época, referentes ao trabalho académico e a carga horaria.

Apresentamos, a seguir, a configuragao atual do Curso de Pedagogia.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas: | - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas
como assisténcia a aulas, realizagao de seminarios, participacdo na
realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacgado, visitas a instituicdes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdégico da
instituicdo; 1l - 100 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por
meio da iniciacdo cientifica, da extensao e da monitoria (BRASIL,
2006, p. 4).

Todas as determinagdes legais devem ser incorporadas ao Projeto
Pedagdgico do Curso — PPC, respeitando as especificidades de cada instituicao.
Nessa diregcdo, os componentes curriculares devem assumir a dimensé&o teorico-
pratica, de modo a garantir a formagao do pedagogo com a competéncia para atuar
na docéncia e em diferentes campos da educagao, na perspectiva da educagao

inclusiva.

1.2 A Formacgao e a atuagao do pedagogo em um contexto inclusivo

A base da formacgéo do pedagogo € a docéncia. Como docente, ele precisa
apropriar-se de saberes profissionais oriundos da formacéao profissional inicial e/ou
continuada; de saberes disciplinares, vistos como producédo da sociedade ao longo
das civilizagdes e organizados de forma didatica; de saberes curriculares, ou seja,
0os conhecimentos sistematizados para serem trabalhados pedagogicamente na
escola, e os saberes experienciais construidos pelos docentes no exercicio da
atividade educativa (TARDIF, 2002).
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Os saberes trabalhados na formagao do pedagogo nédo podem ser limitados
a formacéao inicial, mas devem alcancar a formagao continuada. Nessa dire¢ao, os
saberes docentes devem levar em consideragdo a escola como espago plural,
comprometido com o desenvolvimento de uma pratica educativa capaz de atender
a todos, sem restrigdes, na perspectiva inclusiva e humanizadora.

A formagdo do pedagogo deve ser pautada nas determinagdes da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a Declaracdo de Salamanca, a
Declaracdo Mundial sobre Educacado para Todos e a Convencdo da Guatemala,
etc.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, trata dos Pactos
Internacionais sobre Direitos Humanos, que afirmam que todos os seres humanos
sdo livres e possuem direitos iguais. O artigo 76 aborda as questdes relativas ao
“[...] respeito e as liberdades fundamentais para todos, sem distingdo de raga, sexo,
lingua ou religidao e favorecer o reconhecimento da interdependéncia de todos os
povos” (ONU, 1948, p. 51).

A Declaragcdo Mundial sobre Educagao para Todos, de 1990, conhecida
como Conferéncia de Jomtien, recomenda que os sistemas de ensino devem
oferecer igualdade de oportunidade de acesso a aprendizagens para todas as
pessoas com deficiéncia. “[...] E preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educacgdo aos portadores’ de todo e qualquer tipo de deficiéncia”
(UNESCO, 1990, p. 4).

A Declaracdo de Salamanca, de 1994, trata dos procedimentos e padrbes
das Nacdes Unidas e reafirma o compromisso com a Educagdo para Todos. O
Artigo 2° afirma que “[...] Toda crianga tem o direito fundamental a educacgéo, e
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagens” (BRASIL, 1994, p.1).

A Convencéao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como a
Convencao da Guatemala, ocorreu na Cidade de Guatemala, de 6 a 8 de junho de
1999. Essa convencgao teve como participantes os integrantes da Organizagao dos

Estados Americanos (OEA), dentre eles o Brasil. A partir dessa Convencéao, o

1 O termo de pessoas portadoras de deficiéncia surgiu com a Lei N2 7.853/1989, sendo usado em diversos instrumentais
legais, entretanto, recentemente, com a Lei N2 13.146/2015, esse termo é alterado, passando a ser consolidado como
pessoa com deficiéncia.
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Brasil promulgou o Decreto n° 3.956/2001, que tem como obijetivo “[...] prevenir e
eliminar a discriminagcado contra pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar sua
plena integracado social” (BRASIL, 2001, p. 2).

Com base nos movimentos citados anteriormente, o Brasil comega a alinhar
a sua legislacdo e politicas publicas voltadas para educagdo inclusiva. Vale
referenciar algumas legislacbes que asseguram o direito e o acesso de todas as
criangas a educagdo no ambito nacional: Constituigdo Federal (1988); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1994); Lei de Acessibilidade, Lei n°
10.098/2000; Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
(2001); Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008);
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Decreto n° 6.571/2008; Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 13.005/2014; Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, lei n° 13.146/2015, dentre outras.

Merece destaque, no ambito da educacgao de surdos, a Lei de Libras, Lei n°
10.436/2002, o Decreto n° 5.626/2005, que reconhece a educagao bilingue como
direito da pessoa surda, e a Lei n°® 12.319/2010 que regulamenta o exercicio da
profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.

Toda essa legislagao esta ancorada na Constituicdo Federal (1988), em seu
capitulo I, Artigo 5°, que afirma: “[...] Todos s&o iguais perante a lei, sem distingao
de qualquer natureza” (BRASIL, 1988, p.1). Esse postulado foi assumido pela Lei
n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), que
reserva o capitulo V para a Educagao Especial como modalidade de educacao
escolar. O Artigo 58 da LDBEN afirma que “entende-se por educagao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagcdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos ‘portadores’ de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 25).

A Lei n® 10.098/2000, conhecida como Lei de Acessibilidade, “[...] estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncias ou mobilidade reduzida, e da outras providéncias”
(BRASIL, 2000, p. 1). Esta lei destaca, no capitulo VIl — da acessibilidade nos
sistemas de comunicacdo e sinalizagdo, a obrigacdo do poder publico da
eliminacdo de todas as formas de barreiras comunicacionais, de forma a garantir o
acesso aos meios e servicos, como informacdo, educacdo, transporte, lazer,

esporte, dentre outros espacos.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educacao Basica
(2001) destacam questdes que vao além da inclusdo das pessoas com deficiéncia,
pois inclui também a busca da mudanga de paradigma e o favorecimento das
diferencas dos estudantes. “[...] Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do
acesso continuo ao espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por relagbes de acolhimento a diversidade humana, de
aceitacao das diferengas individuais” (BRASIL, 2001, p. 19).

A Politica Nacional de Educagao Especial, na Perspectiva Inclusiva (2008),
tem como objetivo combater as agdes discriminatérias e desenvolver condigdes
para a superacao de barreiras impostas pela sociedade. A pretensdo é que a

escola assuma o compromisso de superar a “logica da excluséo”.

O movimento mundial pela inclusdo € uma agao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educagao inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢ao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histoéricas da produgdo da
exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), Decreto n® 6.571/2008, ratificam a funcdo da
Educacao Especial de modo transversal a todas as modalidades de atendimento
educacional no sistema regular. O citado Decreto tem como objetivo “[...] identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas” (BRASIL, 2008, p.1).

O Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), Lei n°® 13.005/2014, em
sua meta 4, ressalta o direito de acesso a Educagao Basica e ao Atendimento
Educacional Especializado, como também garante o direito a uma educagéo
bilingue para surdos, alinhando-se a Lei de Libras, 10.436/2002 e ao Decreto
5.626/2005.

A Lei n® 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
conhecida como o Estatuto da pessoa com deficiéncia, tem como objetivo “[...]

assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
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liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social
e cidadania” (BRASIL, 2015, p.1).

E inegavel o reconhecimento de instrumentos legais que norteiam a
educacdo inclusiva, no entanto, parece-nos que os esforcos
empregados ainda nao foram suficientes para a sua concretizagao.
Seriamos injustos se afirmassemos a inexisténcia de reflexdo e
discussdes sobre o fendbmeno da inclusdo; cabe-nos buscar o
porqué de a inclusdo existir quase que exclusivamente em
palavras, na maioria dos contextos em que abragou esta proposta
(DIAS JUNIOR, 2010, p. 26).

Dias Junior (2010) afirma que a legislagao disponivel se apresenta de forma
clara e objetiva, entretanto, o contexto social é conflituoso. Fica claro que o Brasil
possui um amparo legal consistente e praticas inclusivas que nao correspondem a
legislacdo. Para o autor citado, a incluséo existente é pouco eficaz e a escola

espelha o carater excludente da sociedade.

Nos moldes que conhecemos, a escola é, certamente, um reflexo
da sociedade. A forma como ela ver, entender, aceitar e incluir as
pessoas com necessidades especiais dependera da forma como a
sociedade encara essa mesma realidade. Por isso, o contexto
escolar pode ser considerado um microssistema inserido em um
macrosistema, que é a sociedade (DIAS JUNIOR, 2010, p. 27).

Por outro lado, a inclusdo deve ir além das determinagdes da legislagao,
considerando que ‘[...] é uma acgdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos” (BRASIL, 2008, p. 5).

Desse modo, a atuagdo do pedagogo em uma escola inclusiva (modelo
adaptado no Brasil do bilinguismo) sera, em parte, determinada pela sua formagao
inicial e pelos conhecimentos que teve acesso no percurso de sua formacgao. As
experiéncias vivenciadas no decorrer da formacao inicial interferem de forma
positiva ou negativa nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na atuagéo
profissional.

E importante pensar que a formacdo dos profissionais da educagdo tem,
segundo Freire (2005), uma natureza politica e esta a servico de uma corrente
ideoldgica (inclusiva ou excludente). Portanto, € necessario que o pedagogo, no
decorrer de sua formacao aprenda “[...] que conteudos ensinar, a quem, a favor de

qué, de quem, contra quem, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre



27

que contetdos ensinar’ (GESSER, 2009, p. 45). E importante aprender que os
conteudos nao devem ser apresentados de forma descontextualizada/rigida, pois

ficam sem significado.

Os conteudos ndo podem ser pedagcos de uma realidade,
desconectados da totalidade. Dai a importancia de se propor aos (as)
estudantes aspectos, situacdes significativas de sua realidade cuja
analise critica permita reconhecer a interagcdo de suas partes, para
que, entdo, eles(as) possam compreender a totalidade, e os
conteudos ganhem significado (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 54).

Diante do que foi posto por Menezes e Santiago (2014), entendemos que o
conteudo deve ser construido dialogicamente. “[...] O (a) professor(a), por meio de
contradicbes basicas da situacdo existencial, problematiza a realidade concreta,
desafia os(as) estudantes para que busquem respostas no nivel intelectual € no
nivel da agao” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 56).

Entendemos que a formacao inicial pode interferir diretamente na pratica do
pedagogo na escola e como ele percebe a educagao e os educandos, podendo
assumir um carater reprodutor ou libertador, excludente ou inclusivo.

No contexto da formacéo inicial e continuada do pedagogo, é preciso que
haja uma discussdo mais ampla acerca das questdes linguisticas e culturais
relativas a inclusdo das pessoas surdas, para além da concessdo da matricula na
escola e na disponibilizagdo do tradutor intérprete de Libras. Trata-se de adotar
uma postura proativa, no sentido de nao cercear o direito do surdo de ter acesso a
uma educacao bilingue.

A proposta bilingue adotada no Brasil prevé que os estudantes devem ter
acesso a duas linguas, sendo que a lingua natural (Lingua de Sinais) da maioria
dos surdos brasileiros constitui a base para a aquisicdo da segunda lingua (Lingua
Portuguesa).

Segundo Quadros (2004), para que ocorra o pleno desenvolvimento da
pessoa surda, ela deve ter contato/interagir com sua comunidade e com
interlocutores nativos e/ou fluentes na Lingua de Sinais, pois a interagdo com o
outro permite sua identificagdo com aquele grupo social.

Lodi (2010) complementa:

Para que o desenvolvimento de uma crianga surda se dé de forma
semelhante ao de uma crianga ouvinte, aquela deve ter contato



28

com interlocutores que |he insiram em relagbes sociais
significativas por meio da linguagem e, neste caso, por meio de
uma lingua que |he seja acessivel visualmente: a lingua de sinais
(LODI, 2010, p. 34).

E ndo é somente isso. A obrigatoriedade da disciplina Libras no curriculo do
curso de Pedagogia deveria ampliar essa formagao no que tange as necessidades
linguisticas, tdo importantes para que o surdo possa adquirir os conhecimentos que
circulam na sala de aula. Esses saberes sao indispensaveis para sua constituicao
humana.

Sendo assim, entendemos que a pessoa surda tem plena capacidade de
desenvolvimento, no entanto, necessita de interlocutores nativos e/ou fluentes na
Lingua de Sinais e na Lingua Portuguesa para que o bilinguismo se complete,
sendo necessario muito mais do que fluéncia nas duas linguas. Pois, segundo
Grosjean (1994), citado por Tussi e Ximenez (2010), a fluéncia nas duas linguas
nao representa o objetivo principal, uma vez que o conceito de bilinguismo esta na
concepgao de uso, portanto, as pessoas bilingues sdo aquelas que possuem a
capacidade de usar duas linguas ou mais e alguns dialetos no cotidiano.

Recentemente, novas pesquisas tém mostrado, de forma bem ampla, que a
aprendizagem das duas linguas pelo surdo é possivel, conforme trabalho de
Almeida (2016, p. 227) amparado pela sua orientadora Cristina Lacerda, citado na

tese de Alves (2019), quando diz que:

O caminho aqui trilhado mostrou que os surdos podem sim
aprender portugués e se tornarem escritores proficientes, capazes
de mobilizar conhecimentos, construir sentidos e articular
elementos linguisticos na composicdo de um texto escrito
(ALMEIDA apud ALVES, 2019, p. 159).

Neste sentido, Perlin e Miranda (2003) sugerem que as propostas
pedagogicas direcionadas para os estudantes surdos devem ocorrer a partir das
representacdes culturais, linguisticas e visuais destes estudantes. Acolhendo a
Libras como um elemento mediador e dialogico destas representagdes,
respeitando, assim, as caracteristicas visuais dos estudantes surdos.

Mediante o exposto sobre o Curso de Pedagogia e a formacéo e atuagao do
pedagogo, entendemos que existe uma vasta documentagao sobre a inclusao de

todos na escola, respaldada, principalmente, pela LDBEN n°® 9.394/1996, que



29

indica que todos os estudantes devem ser matriculados, preferencialmente no
ensino regular, objetivando tornar todos os espagos educativos como inclusivos.
Desse modo, espera-se que o0 pedagogo possa adequar-se ao contexto
atual da Educacao, estando apto para atender adequadamente a todos os publicos,
inclusive os estudantes surdos. Agregando ainda a outros elementos, como a
Libras — L', Lingua portuguesa — L? e acesso a uma educacgao bilingue, dentre
outras questdes, que serdo colocadas no préximo Capitulo: A Lingua Brasileira de
Sinais, como impulsionadora de mudangas na atuagdo dos profissionais de

educacgéo.



30

CAPITULO 2 - A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) COMO
IMPULSIONADORA DE MUDANGCAS NA ATUACAO DOS PROFISSIONAIS DE
EDUCAGAO

2.1 A Libras e sua estrutura

Segundo Quadros, as Linguas de Sinais “[...] sdo denominadas linguas de
modalidade gestual-visual (ou espago-visual), pois a informacao linguistica é
recebida pelos olhos e produzida pelas maos” (QUADROS, 2004, p. 47). Para
essa autora, existem estudos que comprovam que as Linguas de Sinais possuem
léxico, sistema de regras, gramaticas e simbolos convencionais, diferentes das

Linguas Orais.

As pesquisas voltadas as linguas de sinais tém um
desenvolvimento bastante recente, quando comparadas ao
desenvolvimento das pesquisas com as linguas orais. Até a década
de 60, o proprio estatuto linguistico das linguas de sinais enquanto
linguas naturais era questionado, colocando obstaculos tanto para
o0 desenvolvimento da linguistica como ciéncia, quanto para o
desenvolvimento social e educacional das pessoas surdas (LEITE;
QUADROS; STUMPF, 2014, p. 15).

Antes de 1960, existiam apenas registros de pesquisas no campo das
Linguas Orais. As linguas sinalizadas eram consideradas uma comunicagao
limitada a gestos, mimicas, pantomimas, etc.

Segundo Stokoe (1960), citado por Quadros ([1997] 2008), é possivel
investigar a construgdo, a decomposicdo dos sinais e o estabelecimento de
aspectos/parametros minimos: configuragcdo de méao, localizagdo e movimento,
como organizadores da Lingua de Sinais.

Posteriormente, foram acrescentados dois novos parametros: a orientagao e
as expressoes faciais. Portanto, passaram a ser considerados cinco parametros
que constituem os aspectos fonologicos das linguas de sinais, que sao:
configuracdo de mao (CM), localizagéo (L) e movimento (M), Orientagdo das maos
(Or) e expressdes nao manuais (ENM).

Para Leite, Quadros e Stumpf (2014), o trabalho de Stokoe (1960), linguista
americano, pode ser considerado um marco histérico nas pesquisas relacionadas

as linguas de sinais. Para elas:
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Esses estudos tém contribuido para a ciéncia linguistica de duas
maneiras: por um lado, demonstrando que as propriedades
fundamentais das linguas naturais também estdo presentes nas
linguas de sinais, que vem sendo entdo estudadas em seus mais
variados niveis de analise (fonético e prosddico, fonoldgico,
morfolégico e lexical, sintatico, semantico e pragmatico) (LEITE;
QUADROS; STUMPF, 2014, p. 15).

Diante do que foi posto, conceituaremos brevemente cada um desses
sistemas. Entendemos que a fonologia da Lingua de Sinais é constituida por seus
parametros que formam os sinais. Estes parametros sdo unidades minimas
constituidas pelas configuragbes de méaos (CM), pelas localizagbdes (L) e pelos
movimentos (M), Orientacdo das maos (Or) e expressdes ndo manuais (ENM), ja
especificados anteriormente. Sabemos que essas unidades menores,
isoladamente, n&o possuem significado, mas a associagao destes elementos pode
formar significado através das palavras/sinais (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Para Quadros e Cruz (2011), a morfologia das Linguas de Sinais é o estudo
da estrutura interna das palavras/sinais e seus significados. Além destas questoes,
Quadros e Karnopp complementam dizendo que [...] morfologia é o estudo da
estrutura interna das palavras ou dos sinais, assim como das regras que
determinam a formacéao das palavras” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 86).

Essas regras vao determinar as questbes que envolvem os processos de
flexdo nominal e verbal, movimentos de repeticdo, movimentos circulares,
movimentos de zigue-zague, morfemas de numero, tensdo dos musculos etc.
Portanto, as “marcacdes” sao indicadores interessantes e necessarios para 0 uso e
estudo linguistico da Lingua de Sinais.

Ja os aspectos sintaticos sdo analisados no espagco no qual o sinal é
realizado, na frente do sinalizador, que ira identificar e relacionar os elementos
estruturais da frase em conjunto com as regras que as regem. Por exemplo, “[...] no
espago em que sao realizados os sinais, o estabelecimento nominal e o uso dos
sistemas pronominais s&o fundamentais para tais relagdes sintaticas” (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 130).

Ainda segundo as autoras acima citadas, o sinalizador estabelece as
relagdes sintaticas neste espago de producgao linguistica, introduzindo pontos
especificos, marcagdo de tempo verbal, indicadores de primeira pessoa (aponta

para si), segunda pessoa (aponta para o outro), etc. E possivel, também,
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estabelecer relacdo com referentes ausentes, assim os pontos de indicacao
passam a assumir um ponto abstrato no espaco.

Dando continuidade a caracterizagao, temos a semantica, que € responsavel
por estudar o significado linguistico, e a pragmatica, que estuda o significante
resultante do uso linguistico. Para Quadros e Karnopp (2004), este campo de
investigacdo pode abranger os estudos em relacdo as metaforas, expressdes
idiomaticas especificas e usadas pelos integrantes da comunidade surda. Sendo
necessario o contato com esta comunidade, para compreender e utilizar
adequadamente determinadas expressoes e situagdes discursivas.

Com base no que foi apresentado, quanto aos elementos linguisticos
contidos na Libras, podemos compreender que a relagdo existente entre as
imagens visuais e as imagens acusticas sdo possibilidades de manifestacdo da
faculdade da linguagem. Entretanto, as Linguas de Sinais ndo se enquadram na
modalidade oral-auditiva, e sim no gesto-visual, como ja foi dito no inicio deste
capitulo.

Além dos conceitos cientificos que abordam o carater linguistico da Libras,

podemos nos reportar também a Lei n° 10.436/2002, que diz:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constituem um sistema linguistico de transmissao de idéias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002).

Dessa forma, podemos concluir que a Libras € um meio de comunicagao
gestual-visual e que possui uma estrutura gramatical propria, com um sistema
linguistico capaz de transmitir os pensamentos da comunidade surda do Brasil.
Reconhecida, cientificamente e legalmente, como a lingua natural das pessoas
surdas, pois esta lingua é capaz de manifestar a cultura surda.

No préximo item, refletiremos sobre a lingua brasileira de sinais como lingua

natural.

2.1.2 A lingua brasileira de sinais como lingua natural
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“[...] Lingua natural é uma realizacdo da faculdade da linguagem que se
dicotomiza num sistema abstrato de regras finitas, as quais permitem a produgao
de um numero ilimitado de frases” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 29). Nesse
contexto, compreendendo que a lingua € um fenémeno social e natural aos seres
humanos, nao é estatica e sofre constantes mudancas e evolugdes a depender do
contexto histérico, social e cultural no qual os individuos estao inseridos.

Sendo a faculdade da linguagem uma competéncia humana que abrange
todas as modalidades linguisticas (oral-auditiva e gesto-visual), reconhecida como
fendbmeno social e natural, individuos surdos e ouvintes possuem capacidades
equivalentes. Pontuamos as diferencas apenas no que se refere aos canais de
acesso, pessoas surdas (gesto-visual), pessoas ouvintes (oral-auditivo).

Pesquisas apontam que as Linguas de Sinais possuem as mesmas fungdes
linguisticas das Linguas Orais. Sabemos que as pesquisas sobre as Linguas de
Sinais enquanto linguas naturais sdo consideradas recentes. Quadros e Karnopp
(2004) apontam para as pesquisas linguisticas das linguas sinalizadas que
surgiram na década de 60, nos Estados Unidos, com os estudos de Stokoe, citado
no capitulo anterior. No Brasil, nas décadas de 80 e 90, as pesquisas comecaram a
evoluir com Ferreira Brito (1980), Felipe (1992), Karnopp (1994) e Quadros (1997),
dentre outros investigadores.

Para Quadros e Karnopp (2004), as Linguas de Sinais sdo consideradas
linguas naturais, pois cumprem todas as atribuicbes e critérios linguisticos, como
regras gramaticais, sistemas abstratos, expressdes metaféricas, etc.

Neste sentido, as Linguas de Sinais podem ser comparadas analogicamente
as Linguas Orais, pois cumprem todos os critérios linguisticos necessarios.
Portanto, a Lingua de Sinais deve ser a primeira lingua das pessoas surdas, pois é
a lingua que elas aprendem espontaneamente em contato com seus pares surdos.

No préximo item, abordaremos tal questdo com mais profundidade.

2.1.3 A aquisicao da Libras por surdos: primeira ou segunda lingua

Sabemos que as pessoas surdas s&o oriundas, majoritariamente, de familias

ouvintes. O perfil destas familias mostra que elas sao formadas por pessoas que
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desconhecem a Libras, sua natureza visual e cultural, consequentemente, nao
dominam a Lingua de Sinais.

Por longos anos, as escolas também desconheciam a natureza visual da
pessoa surda e nao reconheciam a Lingua de Sinais como sua lingua natural.
Rossi (2010) apresenta brevemente as principais abordagens da educagao de

surdos:

A Educagdo de alunos com surdez perpassa por momentos
marcantes da metodologia Oralista, Comunicacdo Total até o
Bilinguismo, concepgdes criadas de acordo com os acontecimentos
sociais e culturais de sua época. Como toda mudanca de Libras da
escola e na familia, personagens fundamentais na construgdo do
sujeito e sua identidade social (ROSSI, 2010, p.6).

Rossi (2010) descreve algumas caracteristicas dessas trés principais
abordagens. No Oralismo, as praticas orais eram valorizadas, associadas a leitura
orofacial e a Lingua de Sinais ndo era reconhecida (os sinais ndo eram permitidos).
Na Comunicagdo Total, varios recursos comunicativos sao empregados: a
oralizagdo, os aparelhos auditivos, os gestos, o alfabeto datilolégico, o
bimodalismo, etc; e, por fim, o Bilinguismo, que reconhece a importancia de duas
linguas para o surdo, Libras — primeira Lingua (L') e a Lingua Portuguesa —
segunda Lingua (L?).

Spinassé (2006) afirma que a Lingua Materna ou a primeira lingua ndo tem a
obrigatoriedade de ser a lingua da mae e nem a primeira lingua que o individuo
adquire. A autora evidencia que a lingua materna geralmente € a lingua utilizada
pelos pais, mas que pode ocorrer de a comunidade fazer uso de uma lingua

diferente. Spinassé (2006) complementa dizendo que:

De forma geral, contudo, a caracterizacdo de uma Lingua Materna
como tal s6 se da se combinarmos varios fatores e todos eles forem
levados em consideragdo: a lingua da mae, a lingua do pai, a
lingua dos outros familiares, a lingua da comunidade, a lingua
adquirida por primeiro, a lingua com a qual se estabelece uma
relacdo efetiva, a lingua do dia-a-dia, a lingua predominante na
sociedade, a de melhor status para o individuo, a que ele melhor
domina, a lingua com a qual ele se sente mais a vontade... Todos
esses sdo aspectos decisivos para definir uma L1 como tal
(SPINASSE, 2006, p. 5).

Diante desse fato, compreendemos que a lingua materna é aquela que o

individuo domina socialmente, faz uso em seu cotidiano, desenvolve caracteristicas



35

identitarias e culturais, podendo ser originaria do nucleo familiar ou da comunidade
na qual o individuo desenvolve identificagao.

Quadros ([1997], 2008) levanta a seguinte questao:

[...] € possivel o surdo adquirir de forma natural a lingua falada,
como acontece com a crianga que ouve? Os profissionais que
trabalham com os surdos ndo duvidam de que o processo de
aquisicdo da lingua falada pelo surdo dificilmente ocorre da
mesma forma que acontece com a crianga que ouve, porque esse
processo exige um ftrabalho sistematico e formal (QUADROS,
[1997], 2008, p. 22).

Logo, se a aquisi¢ao da lingua oral ndo € natural ao individuo surdo, nao
deve ser considerada a sua primeira lingua, pois ndo oferece elementos minimos
para o desenvolvimento da competéncia linguistica de forma natural e,
consequentemente, dificulta o acesso das pessoas surdas aos valores culturais aos
quais estao expostas (QUADROS, [1997] 2008).

No entanto, se faz necessario destacar que este conceito € empregado para
os surdos que fazem uso da Libras enquanto L' e ndo para os surdos que possuem
residuos da audi¢c&o e/ou usam exclusivamente a lingua oral.

De modo geral, espera-se que o surdo tenha acesso a aquisi¢do da Libras —
primeira lingua (L") em contato com seus pares surdos. Pois € com base na L' que
o individuo adquire competéncias para a aquisicdo da segunda lingua (L?).
Portanto, um espaco interativo favorecera o desenvolvimento das relacbes
enunciativas e, por consequéncia, propiciara a condi¢cao bilingue e bicultural do
estudante surdo. Entretanto, sdo poucos os surdos que possuem este acesso.

A Libras, enquanto lingua materna — L', € uma condig&o restrita aos surdos
filhos de pais surdos. Sabemos que a maioria dos surdos nasce em familias
ouvintes que desconhecem a Lingua de Sinais, conforme estudos de Guarinello e
Lacerda, (2007); Quadros ([1997], 2008); Quadros e Cruz, (2011) e Moura (2010).
Para Lacerda (2006), as escolas também nao estdo cumprindo o seu papel na
formacdo das criangas surdas na Educagao Basica, por falta de preparo dos
professores e das proprias escolas.

Tal conjuntura familiar e educacional ira interferir negativamente na
formacgao linguistica, social, cultural e educacional das criangas surdas. O processo
de aquisicdo de uma lingua é retardado e estas criangas passam longos periodos

sem ter acesso a uma lingua de forma plena.
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Diante do que foi posto, espera-se que as escolas oferecam espacos
inclusivos, que atendam a proposta bilingue e bicultural para os estudantes surdos.
Entretanto, sdo poucas as que oferecem uma proposta verdadeiramente bilingue,
com curriculos adaptados, professores surdos e ouvintes fluentes na Lingua
Brasileira de Sinais. Isso por varios motivos, entre eles a falta de pessoal
qualificado para dar conta dessa necessidade de recursos humanos, que
representa um dos principais problemas do insucesso que ainda constatamos na
escola de hoje.

Com isto, voltamos os nossos olhares para as IES que formam estes
educadores. Segundo Leite (2016), e com base no Decreto n.° 5.262/05, a
formagao do professor de Libras que atua nos niveis do Fundamental Il, médio e
Superior deve ocorrer com a formagdo em Letras-Libras ou Letras Libras/Lingua
Portuguesa. Ja a formagao dos profissionais que atuam na Educagao Infantil deve
acontecer através da licenciatura em Pedagogia Bilingue - Libras/Lingua
Portuguesa, que é coordenada em todo o pais pelo Instituto Nacional de Surdos.
Atualmente, existem alguns polos oferecidos no Brasil, em instituicdes federais.

De acordo com informagbes disponiveis no site do INES
(https://necines.com.br/), o curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue possibilita
ao profissional atuar na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e
na gestao escolar em espago n&o formal (INES, 2019).

O INES (Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos) oferece alguns polos de
apoio presencial que sao: UFAM — Universidade Federal do Amazonas; UEPA —
Universidade Estadual do Para; UFC — Universidade Federal do Ceara; UFPB —
Universidade Federal da Paraiba; UFBA — Universidade Federal da Bahia; IFG —
Instituto Federal de Goias; UFLA — Universidade Federal de Lavras; UNIFESP —
Universidade Federal de S&o Paulo; IFSC — Instituo Federal de Santa Catarina —
Campus Palhoga Bilingue; UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul;
UFRS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul e com planejamento para
ampliagao.

Neste contexto, o curso de Pedagogia, com a disciplina Libras, assume uma
responsabilidade enorme para oferecer ferramentas iniciais para incluir e
apresentar elementos da proposta bilingue no sistema regular de ensino. O
pedagogo deve aprender na formacgdo inicial competéncias minimas para

desenvolver praticas pedagdgicas dialogadas:
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[..] o professor em formacao deve aprender como construir
atividades pedagdgicas com base em acgdes interativas, com base
em negociagao de significados. Proporcionar a seus alunos o uso
habitual da lingua, enunciada e compreendida também por eles,
nos mais diversos contextos de sua realizagdo concreta, como um
sistema vivo e ideoldgico (ALBRES, 2012, p. 30).

Entendemos que a lingua é fundamentada na interagdo e constituicdo do
sujeito de modo geral. Portanto, as praticas pedagogicas também devem ser
constituidas com base no dialogo.

Desse modo, as praticas pedagdgicas dialogadas devem ser vivenciadas em
todos os espacos de atuagcdo do pedagogo. Conforme as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia (2006), o pedagogo atuara na docéncia, na gestdo em
espacgos escolares e ndo escolares. Segundo este mesmo instrumental legal, a

docéncia é compreendida como

[...] acédo educativa e processo pedagogico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de construgdo do conhecimento,
no admbito do dialogo entre diferentes visdbes de mundo (BRASIL,
2006, p.1).

A docéncia esta associada a estas fungbes descritas acima, além da
regulamentagao do Decreto n°® 5.626/2005, com a implantag&do da disciplina Libras
e de todo o processo de inclusédo. E os pedagogos devem acompanhar este novo
cenario, que exige destes profissionais um enfrentamento a partir de saberes e
habilidades condizentes com as necessidades educativas dos estudantes surdos

na Educacédo Basica, que sera mais aprofundado no proximo item.

2.2 Necessidades da surdez e a Educacgao Basica

Segundo a Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 1988).
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Enquanto direito constitucional, a educacdo deve atender a todos, sem
restricdes. Desse modo, no que se refere a Educacao Basica, compreendemos que
ela deve seguir tais principios, somando a natureza inclusiva, tendo como missao
educar e acolher a todos os estudantes em suas especificidades.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA reafirma o direito do
exercicio da cidadania e qualificacdo para o mundo do trabalho e complementa

quanto ao que deve ser assegurado. No artigo 53, localizaremos o seguinte:

[...] I — igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia na
escola; Il — direito de ser respeitado por seus educadores; Ill —
direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores; IV — direito de organizagdo e
participacdo em entidades estudantis; V — acesso a escola publica
e gratuita préxima de sua residéncia (BRASIL, 1990).

Todos os estudantes devem ter direito de ingressar e permanecer na Escola,
tendo a sua diversidade respeitada. Conforme € descrito nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica, “[...] a educagdo deve proporcionar o
desenvolvimento humano na sua plenitude, em condicbes de liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferengas” (BRASIL, 2013, p. 4).

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéao
Basica (2013) reafirmam que essa educacgao é um direito constitucional e que esta
previsto pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Tal documento tem
como dever orientar as praticas pedagogicas desenvolvidas em todas as redes de
ensino.

Enquanto direito legal, o estudante com deficiéncia deve ser matriculado em
salas regulares, preferencialmente. No entanto, é preciso que haja um suporte
especifico para atender ao que propde a inclusdo desde os requisitos de
acessibilidade.

Percebe-se que ha um movimento em prol do ingresso e permanéncia de
todos os estudantes na Escola. Ao longo dos anos, foram surgindo legislagbes
especificas que avangaram progressivamente. Acompanhando estes avancgos,
temos a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2007), que diz ser obrigatério “[...] o acesso, a participacdo e a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
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e altas habilidades/superdotacédo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino” (BRASIL, 2008, p. 8).

Ja na Lei n° 13.005/2014, que estabelece o Plano Nacional de Educacgao-
PNE, sdo definidas as a¢gdées que devem ser alcangadas, com vigéncia de 10 (dez)
anos, destacando os elementos que envolvem a inclusdo e a educacgao bilingue na
Educacao Basica. Apontada na Meta 4, que define o publico dos estudantes com
deficiéncia, com faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos; transtornos
globais do desenvolvimento; altas habilidades e superdotagdo como grupos a
serem atendidos na escola regular e com acesso ao Atendimento Educacional
Especializado AEE — Lei n° 6.571/08. E em seu ponto 4.7, especifica, ainda, o

reconhecimento da educagéao bilingue para surdos, como podemos ver a seguir:

[...] garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005
(BRASIL, 2014).

Desse modo, o PNE (2014) esta alinhado ao que se propde a legislagédo de
direitos basicos, assim como o que se propde a Lei de Libras (Lei n® 10.436/02 e
da regulamentacao do Decreto n° 5.626/05), reafirmando o direito de ter acesso a
uma proposta de educagao bilingue para a pessoa surda.

Segundo Ramos e Hayashi (2018), a comunidade surda discorda da
proposta de inclusdo do surdo na escola regular, pois para esta comunidade esse
espaco inclusivo ndo favorece o convivio com seus pares surdos. Do mesmo
modo, ndo tem atendido as particularidades linguisticas e culturais presentes na
perspectiva educacional bilingue.

Skliar (2005) aponta a urgéncia na garantia do direito das criangas surdas
para conviverem com seus pares a fim de que possam construir suas identidades

surdas, ligadas a tantas questdes como género, etnia, raga, entre outras.

[...] as criangas surdas possuem a potencialidade da aquisicao da
lingua de sinais, elas tém o direito de se desenvolverem numa
comunidade de pares, e de constituirem estratégias de identificagao
no marco de um processo soécio-historico ndo fragmentado nem
cerceado (SKLIAR, 2005, p. 27).
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Diante do que foi posto, acreditamos na necessidade da escola bilingue, do
convivio dos surdos com seus pares. Entretanto, entendemos que a abertura de
escolas bilingues em todo o territério nacional seria inviavel, pois ndao ha
profissionais suficientes e capacitados para compor o quadro de pessoal para tal
fim. No entanto, estamos cientes de que a escola inclusiva é uma alternativa viavel,
sendo possivel a criagdo de salas bilingues e/ou o oferecimento de espacgos de
valorizagao e visibilidade surda na escola.

Para Lacerda (2006), o sistema de ensino inclusivo interfere negativamente

na escolarizagdo dos surdos, como podemos ver a seguir.

Pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um
numero significativo de sujeitos surdos que passaram por varios
anos de escolarizagdo apresenta competéncia para aspectos
académicos muito aquém do desempenho de alunos ouvintes
(LACERDA, 2006, p.166).

Essa autora afirma que a diferenca entre surdos e ouvintes ndo é decorrente
de uma incapacidade dos estudantes surdos, mas é oriunda de uma inadequacao
dos sistemas de ensino para com as necessidades destas pessoas. Destacamos a
incapacidade dos docentes perante as diferengas linguisticas existentes entre os
estudantes ouvintes e os estudantes surdos.

Em um discurso semelhante, Lodi (2013) aborda a tensdo existente entre a
educacéao bilingue que envolve a Libras e a Lingua Portuguesa em uma relagao
“‘intrinseca” com as questdes culturais de cada lingua e a Politica Nacional de
Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, que limita ao uso das
duas linguas na escola, causando um conflito entre Educagao Especial e Educagao
Bilingue.

A Politica Nacional de Educacédo Especial, na perspectiva da Educagao

Inclusiva, diz que:

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a
educacao bilingle — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
para estudantes surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais
estudantes da escola. O atendimento educacional especializado
para esses estudantes é ofertado tanto na modalidade oral e escrita
quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se
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gue o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na
escola regular. O atendimento educacional especializado é
realizado mediante a atuacido de profissionais com conhecimentos
especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (BRASIL,
2008, p.11).

Portanto, para que haja uma educacado bilingue, verdadeiramente, é
necessario que as duas linguas em circulagao sejam respeitadas e que nenhuma
se sobreponha a outra. Entendemos, ainda, que a Libras e a Lingua Portuguesa na
formagdo docente sdo importantes. No entanto, para que haja uma pratica
pedagogica verdadeiramente bilingue € preciso que os docentes em formacgéao
conhecam a trajetéria histérica vivenciada pelas pessoas surdas, e que possam
compreender e dialogar com as propostas pedagdgicas atuais e as necessidades
que eles demonstram.

Ressaltamos que ndo s6 a Libras é necessaria para a formagao docente,
mas precisamos pontuar que os saberes especificos do ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita como segunda lingua, é também de
fundamental relevancia para a aplicabilidade de uma proposta bilingue.

Logo, podemos afirmar que o estudante surdo, nos documentos legais da
Educagao Basica é percebido como um sujeito de direito, que necessita de acesso
igualitario de condi¢des (direito pedagdgico, linguistico e cultural) para que ocorra
seu pleno desenvolvimento e permanéncia na Escola.

Em virtude desses direitos apresentados na Educacdo Basica, precisamos
buscar a efetivacdo do que esta posto em Lei, com o intuito de adquirir as
condigbes estruturais e formativas que envolvem o funcionamento dessa Escola
com professores capacitados (através da formacgao inicial e continuada).

No entanto, a solucdo desta problematica ndo se limita apenas a formagao
inicial, mas envolve também a formacao continuada de todos os que compdem a
comunidade escolar. Entendendo que as falhas na operacionalizagao dos servigos
educacionais estdo nas auséncias ou fragilidades formativas dos agentes que

compdem a escola.



42

2.3 O contexto do Ensino Superior e a surdez

Diante do que foi posto no item anterior, compreendemos que a escola
assume uma identidade inclusiva e a legislagdo pertinente garante o direito de
acesso a todos os individuos no ambiente educacional, embora o grande problema
seja na sua operacionalizagéo.

Refletiremos aqui sobre os estudantes surdos e suas representacoes
culturais e linguisticas (conforme prevé a Lei n° 10.436/2002), como também o
direito a serem educados através de escolas e classes de educacgao bilingue,
conforme o Decreto n° 5.626/2005 e a Lei n° 12.319/2010, que regulamentam o
exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS.

Entretanto, para Albres (2017), as classes bilingues e as escolas bilingues

para os estudantes surdos nao sao viaveis no espaco inclusivo.

[...] afirmar que a conceituacdo de escolas bilingues e classes
bilingues ¢é pelo menos simplista nesses documentos. A
configuragdo de uma educacgao bilingue em qualquer escola publica
€ pouco aplicavel em suas diversas instancias, considerando os
problemas das escolas, principalmente, com as dificuldades de
infraestrutura, baixa remuneracdo dos professores, falta de
profissionais com formacgao especifica e qualificados para o ensino
da Libras, para a interpretacdo educacional e para o ensino do
portugués como segunda lingua. Estes problemas se agravam
quando a implementacdo de uma educacado bilingue se faz
concomitante a inclusdo escolar (ALBRES, 2017, p. 341).

Segundo essa autora, a problematica ndo se encontra presente unicamente
na proposta inclusiva (pautada no ideario da inclusdo e o direito igualitario para
todos), mas esta presente na sua aplicabilidade, de fato, nas escolas, por falhas
em sua operacionalizagdo. Entretanto, podemos considerar que as escolas
bilingues sdo uma conquista da comunidade surda.

Para que os surdos tenham acesso a uma educacdo de qualidade é
necessario que haja o envolvimento de muitas Instituicdes, inclusive as IES. Neste
sentido, apontamos para essas instituicbes como um espaco de construcao de
conhecimento, que pode contribuir para a melhoria da educagado de surdos, na

medida em que forma os novos docentes. Favorecendo a formacao inicial e
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continuada de qualidade e dialogando com as necessidades da Educacéo Basica,
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica (2013), com o
intuito de minimizar as lacunas existentes no oferecimento da educacéo de surdos,
decorrentes das falhas na operacionalizacédo da inclusdo e das lacunas formativas
dos docentes.

Lacerda (2006) ja alertava sobre esta fragilidade da educacao de surdos e
das inadequacbes localizadas nas instituicbes de ensino para os estudantes
surdos, que sao comprovadas pelos achados destas pesquisas, apontando, assim,
a necessidade de acbes que colaboram com o pleno desenvolvimento das pessoas
surdas na escola.

Para alguns autores, como Sacks (1989), Skliar (2005) e Sa (2006), é
preciso que haja um aprofundamento quanto ao olhar para as diferengas das
pessoas surdas. Considerando que s assim € possivel acontecer alguma
mudanga nas praticas desenvolvidas nas escolas, seja pela proposta inclusiva e/ou
proposta bilingue.

Segundo Sacks (1989), a representagéo cultural sobre a surdez e sobre os
padroes estabelecidos pela sociedade em relagdo ao que € ser normal interfere
negativamente nas agbes praticas. Segundo este autor (1989), com base no
referencial da cultura do “normal”’, sao feitas interpretacbes e representagdes
através de um conjunto de conceitos e justificativas (dados -culturais), para

entender aquilo que somos e o0 que o outro é.

Os surdos, sempre e em toda parte, foram vistos como ‘deficientes’
ou ‘inferiores’? Terdao sempre sido alvo, deverdao sempre ser alvo de
discriminagdo e isolamento? E possivel imaginar sua situacdo de
outro modo? Que bom seria se houvesse um mundo onde ser
surdo nao importasse e no qual todos os surdos pudessem
desfrutar uma total satisfacédo e integracdo! Um mundo no qual eles
nem mesmo fossem vistos como ‘deficientes’ ou ‘surdos’ (SACKS,
1989, p. 44).

Sacks (1989) propde a desconstrucao da cultura do “anormal”, uma proposta
que para nos parece ser utdpica, mas que seria fundamental para a existéncia de
um mundo melhor, um mundo onde as pessoas nédo fossem adjetivadas com
palavras que causam discriminacdo e isolamento. Um ideario humanista que
inverte um pouco os papéis, para que tenhamos a possibilidade de imaginarmos

uma sociedade sem inclusdo e exclusao, sem normais e anormais, sem surdos e
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ouvintes, onde as pessoas sao apenas pessoas. Neste sentido, a discriminagao
separa os iguais dos diferentes e diferencia o que nao deveria ser diferenciado.

Dando continuidade, Skliar (2005) faz afirmacdes semelhantes as de Sacks
(1989) e diz que a nossa sociedade estabelece alguns modelos sobre as pessoas.
No caso das pessoas surdas, estas sao classificadas a partir de sua perda auditiva
e de seus distanciamentos do modelo ouvinte de ser. Diante disto, o autor sugere
que os professores possam ter a capacidade para dissociar a surdez considerada
um conceito cultural, da surdez diagnosticada como deficiéncia auditiva.

De acordo com Sa (2006), quando limitamos a pessoa surda a sua perda
auditiva, estamos associando-a ao modelo médico-terapéutico no qual é
classificada unicamente a surdez em leve, modelada e severa desconsiderando as
outras caracteristicas desses sujeitos.

Skliar (2005) define o modelo médico-terapéutico e identificado por Sa
(2006) como o modelo clinico. Para estes autores, esse tipo de modelo limita a
surdez a deficiéncia auditiva. Ele pontua que alguns profissionais direcionam suas
praticas a partir da auséncia da audigao, com o intuito de aproximar os surdos ao
parametro da “normalidade ouvinte”, definindo esta agcdo como uma pratica
ouvintista. A esse respeito, o autor diz: “[...] o ouvintismo sdo — as representacdes
dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — e o oralismo — a forma
institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda hoje, discursos
hegemonicos em diferentes partes do mundo” (SKLIAR, 2005, p.15).

Neste sentido, o ouvintismo pode ser considerado como a imposigao
realizada pelo ouvinte em obrigar o surdo a “[...] olhar-se e a narrar-se como se
fosse um ouvinte” (SKLIAR, 2005, p.15). Podemos afirmar que essas praticas ainda
ocorrem nas escolas, e na clinica, dando como exemplo a desvalorizacao da Libras
e das questdes culturais que envolvem a formagao das pessoas surdas.

Em contraponto ao ouvintismo, é sugerido o olhar do outro a partir da
diversidade cultural, linguistica, etc. No caso da pessoa surda, olhar para a surdez
a partir do seu conceito cultural, respeitando as diferengas deste grupo na
sociedade. Portanto, para que ocorra a efetivagdo da cidadania plena é necessario
que a sociedade assuma uma pratica inclusiva, respeitando a diversidade humana

na busca da superagao do preconceito e da exclusio.
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Alinhado ao que foi dito, Sa (2002) sugere o incentivo cientifico sobre este
campo de investigacao, focalizando os estudos culturais que consideram as

particularidades culturais e de identidade dos grupos.

Os estudos culturais tém como objeto caracteristico de seus
estudos as formas histéricas da subjetividade; em outras palavras,
interessam-se pelo estudo do lado subjetivo das relagbes sociais.
Seguindo na direcdo das chamadas teorias pds-modernistas,
entendem que a subjetividade ndo é dada, é produzida. A
subjetividade destaca o ‘quem eu sou’ e o0 ‘quem nés somos’ da
cultura. Entdo, os principais objetos de analise dos estudos
culturais sao a subjetividade, bem como as identidades individuais
e coletivas (SA, 2002, p. 51).

Desse modo, para a melhoria da educagdo de surdos é indicado o
aprofundamento cientifico dos Estudos Surdos?. Pois acreditamos que os olhares
sobre a surdez interferem nas praticas pedagogicas e no tipo de atendimento
educacional que é oferecido.

Sendo assim, espera-se o respeito e a garantia dos direitos de estudantes
surdos, perante as suas representagdes culturais e linguisticas. Quanto ao direito
de terem acesso as escolas e classes de educacgao bilingue, entendemos que é
necessario ampliar a discussdo sobre o que representa o bilinguismo para este
publico e as condicdes necessarias para que ele se concretize. De modo que “[...]
reflexdes sobre a Libras, o Bilinguismo e a Educacdo Bilingue dos surdos sé&o
fundamentais para compreendermos os problemas e avangos que o processo de
inclusdo e ensino-aprendizagem dos surdos ja passou” (SANTOS, 2012, p. 10).

Constatamos que os surdos possuem o direito de serem bilingues. Mas qual
bilinguismo oferecemos nas escolas? Para Grosjean (1982), citado por Xavier
(2018, p. 4), o bilinguismo experienciado pela comunidade surda brasileira é
digléssico, ja que, nesse tipo de bilinguismo, uma das linguas (ou variedades da
mesma lingua) tem mais prestigio do que a outra.

Reconhecemos que esta situagao ocorre em “[...] virtude do carater social,
histérico, cultural e ideolégico que € inerente a lingua, dificilmente é possivel
acreditar que diferentes linguas faladas, em uma mesma comunidade de fala
estejam sempre estaveis uma em relagao a outra (MARTINY; MENONCIN, 2013, p.
309).

2 Estudos Surdos surgiram a partir de um movimento da comunidade cientifica surda em relagéo aos Estudos Culturais.
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Sabemos que sempre havera uma disputa de poder entre as linguas em
circulagdo, sendo que a lingua que possui uma posicao privilegiada atuara em
detrimento de outras linguas de menor status social (grupos minoritarios).

Nesse contexto, precisamos assimilar o lugar da Libras, da Lingua
Portuguesa no Bilinguismo para os estudantes surdos, reconhecendo que a
reflexdo sobre estes pontos pode favorecer a compreensdo da problematica
existente e viabilizar o avango no processo de inclusdo do surdo e o direito a
educacéo bilingue.

Segundo Flory e Souza (2009), o bilinguismo possibilita que o individuo
desenvolva uma habilidade superior ao dominar duas linguas. Para essas autoras,
o bilinguismo depende da aceitagdo dos individuos em relagdo as linguas e
culturas envolvidas, como também do contexto social, politico, econbmico, entre
outras questdes, favorecendo ao estudante surdo ndo sé o dominio das duas
linguas, mas propiciara sua plena participagao social e sua formagao cidada.

Diante do que foi posto sobre a pessoa surda e suas representagdes
linguisticas e culturais, verificamos que essas questdes precisam ser abordadas
nos cursos de formacdo de professores, com o intuito de que os futuros
professores percebam questdes que envolvem a escolarizacdo dos estudantes
surdos.

No entanto, sabemos que existem poucos professores capacitados para
desenvolver tais discussdes e executar um trabalho bilingue com estudantes
surdos. Acreditamos que esta auséncia de formacéo é decorrente da insuficiéncia
curricular e/ou falta de articulagdo, de dialogo entre as disciplinas dos curriculos
para a formacao do futuro professor.

A disciplina Libras, como um componente obrigatério, consegue contemplar
todas as questdes linguisticas, culturais e educacionais dos estudantes surdos?
Estudos apontam para a insergdo dessa disciplina como geradora de impactos

positivos. Para Quadros e Paterno (2006),

Os professores que tiverem tido a disciplina de lingua de sinais na
graduacdo possivelmente ndo serdo fluentes na Libras para
ministrar aulas diretamente nessa lingua, mas ja terdo
desconstruido alguns dos mitos sobre os surdos e sua lingua
(QUADROS; PATERNO, 2006, p. 24).
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Sendo assim, estes autores consideram que esta disciplina pode gerar
impactos positivos na escola e favorecer, consequentemente, a construgdo de uma
pratica pedagogica mais consciente e condizente com as necessidades educativas
do estudante surdo. Para eles, a presenca da Libras pode suscitar a ampliagéo do
debate na escola e a inclusdo, com base no respeito as diferengas deste grupo.

Perante o que foi posto, identificamos que a inclusdo dessa disciplina pode
ser considerada um marco histérico em relagdo a garantia de direitos linguisticos
das pessoas surdas. Consideramos, ainda, que esta inser¢cdo abriu uma janela
para a discussdao do tema nas IES, e que pode contribuir para a melhoria da
formacgao de professores e, por conseguinte, o aprimoramento da educacao das
pessoas surdas nas escolas.

Na pratica isto ndo tem acontecido por diversos fatores que ocorrem nos
cursos de formagéo de professores, especialmente os de Pedagogia e Letras. Eles
sofrem pela limitagdo oferecida dentro do curriculo, tornando a proposta de formar
educadores bilingues uma realidade distante.

Para alguns autores, como Giordani (2015), a inser¢ao da disciplina Libras
gerou um sentimento de complementagdo na formagdo do educador e de sua
atuagao no contexto inclusivo. No entanto, considerando que a carga horaria da

Libras é pequena, surge a dificuldade para que essa tarefa seja concretizada.

A introdugao da LIBRAS como disciplina curricular na Universidade
traz mais do que apenas o0 ensino de uma lingua, pois ha a
necessidade de que todos os envolvidos nessa aprendizagem
compreendam a especificidade do Surdo, ndo apenas com relagao
a sua lingua, mas também com relacdo a sua cultura e forma de
estar na sociedade. Apenas a compreensdo desses aspectos
possibilitara uma atuacdo que contemple a singularidade dos
sujeitos Surdos (MOURA; HARRISON, 2010, p. 336).

Neste sentido, espera-se que as IES possam criar mecanismos para que o
futuro professor consiga compreender as especificidades (cultural, linguistica e
educativa) dos estudantes surdos. Para tal, se faz necessaria a articulagdo dessa
disciplina com as demais disciplinas do curriculo de formacdo e ampliagdo das
atividades formativas com a pesquisa e a extensao, visto que a Libras, unicamente,
nao dara conta de toda a responsabilidade que Ihe é atribuida, em decorréncia da

carga horaria limitada e da desarticulagao curricular.
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No proximo capitulo, intitulado: O que as pesquisas nacionais revelam sobre
o curso de pedagogia, educagdo de surdos e os impactos da disciplina Libras na
formacdo do pedagogo, destacaremos as principais questdes levantadas pelas

pesquisas nacionais sobre 0 nosso objeto de investigagao.
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CAPITULO 3 - O QUE AS PESQUISAS NACIONAIS REVELAM SOBRE O
CURSO DE PEDAGOGIA, EDUCAGAO DE SURDOS E OS IMPACTOS DA
DISICPLINA LIBRAS NA FORMAGAO DO PEDAGOGO

3.1 O que dizem as pesquisas nacionais sobre a Libras na formag¢ao do
pedagogo

Neste capitulo, apresentaremos os achados da pesquisa bibliografica
realizada sobre as producdes (relatos, artigos, dissertagdes e teses) desenvolvidas
no periodo de 2005 a 2019. Assim, pretendemos expor um mapeamento dos
ultimos 14 (quatorze) anos, das produgdes conforme os seguintes descritores:
curso de Pedagogia, educacgao de surdos, impacto da disciplina Libras.

Sabemos que as pesquisas acerca da educacado de surdos ndo € um tema
novo, pois existem muitas producbes envolvendo a Libras, formacdo de
professores, etc. No entanto, apresentaremos as pesquisas/estudos que envolvem
o impacto da disciplina Libras nos cursos de Pedagogia e o direito a educagao
bilingue para surdos, por conseguinte, envolvendo a formagdo de professores
desse curso a partir do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais pela Lei de
n° 10.436/2002 e sua regulamentacdo pelo Decreto 5.626/2005, que gerou a
obrigatoriedade dessa disciplina nos cursos de formacao de professores.

Jesus (2017) diz que, a partir da regulamentacao da Libras nos cursos de
formacdo de professores, muitas pesquisas comegaram a ser desenvolvidas,
embora o impacto dessa disciplina na formagao de professores de Pedagogia seja
mais recente. Tais pesquisas ocorreram apdés a publicacdo do Decreto n°
5.626/2005, quando foram gerados diversos questionamentos em relagdo a esta
obrigatoriedade e como os curriculos da formacdo docente se apresentavam.

Dentre estes questionamentos, citamos:

Para que haja ensino com qualidade, faz-se necessario que o
professor tenha maior empenho no processo de ensino, que
incorpore conteldo para solucionar a barreira da comunicagao,
conhecer o que é ser surdo e quais as metodologias de ensino que
atendem as necessidades educacionais desses estudantes
(JESUS, 2017, p. 11).
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Jesus (2017) afirma que as instituicbes cumprem a determinacéo legal
oferecendo a Libras como componente curricular obrigatério, porém a disciplina
nao cumpre seu papel formativo do docente, quanto as questdes linguisticas e de
aprendizagem dos estudantes surdos que estdo vinculados a Educagdo Basica.
Desse modo, “[...] desconsideram aspectos importantes e singulares da cultura
surda, favorecendo um aprendizado inconsistente e insuficiente para os futuros
professores com lacunas” (JESUS, 2017, p. 96).

Considerando o que foi apresentado, surge uma indagacdo: quais 0s
impactos da Libras como disciplina obrigatéria na formagao dos profissionais que
cursam Pedagogia, tendo em vista o atendimento as necessidades do estudante
surdo em todos os segmentos da educagao?

Para responder a tal questédo, apresentaremos alguns resultados localizados
nos estudos cientificos sobre os quais nos debrugcamos em busca de respostas aos
objetivos desta pesquisa.

Compreendemos que as lacunas identificadas por Jesus (2017) estado
ligadas, sobretudo, ao formato da disciplina Libras (carga horaria e conteudo),
considerando que estes elementos interferem na formagdo inicial e,
consequentemente, geram impactos negativos na atuacédo profissional destes
educadores na Educagao Basica.

Por isso, a formagéo do pedagogo deve ser voltada para a Educacéo Basica
a partir de uma perspectiva inclusiva, de acordo com o movimento da educagao
inclusivista esperado para a escola, na atualidade.

Para Lacerda (2006), as escolas brasileiras ndo estdo adequadas para
atender as demandas pedagogicas dos estudantes surdos. Essa condigdo do
sistema de ensino é acarretada pela fragilidade formativa dos docentes, que
interfere na educacgao de surdos na escola.

A autora complementa tal afirmagdo dizendo que estas dificuldades
pedagogicas dos estudantes surdos estdo atreladas a linguagem. Para esta autora,
a linguagem é percebida como um elemento que deve ser discutido, pois interfere
diretamente nas questdes educativas dos estudantes surdos inseridos nas escolas
brasileiras.

Como foi dito no capitulo anterior, as criangas surdas sao, majoritariamente,
oriundas de familias ouvintes que desconhecem a Lingua de Sinais e a cultura

surda. Consequentemente, estas criangas surdas chegam a escola sem uma
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lingua(gem) consolidada. Desse modo, espera-se que a escola inclusiva
compreenda essa questdo como peca fundamental para a consolidacdo dos
processos educativos dos estudantes surdos, pois sem uma lingua comum entre
professor e aluno nédo ha dialogo, sem didlogo ndo ha mediagédo da aprendizagem,
e sem aprendizagem na escola, ndo existe inclusao.

Neste contexto, acreditamos que a ineficiéncia operacional da inclusdo, no
nosso pais, primeiramente ocorre com a formagao inicial insuficiente oferecida
pelas IES e o despreparo das escolas da Educagdo Basica para acolher
pedagogicamente o estudante surdo.

Constatamos, em nossa pesquisa, que a carga horaria das IES da nossa
cidade varia de 30 a 60 horas e algumas poucas instituigcdes, pelo menos na cidade
do Recife, se da em até 60 horas. Este dado € comprovado nos achados de nossa
pesquisa, pois encontramos disciplinas com as seguintes cargas horarias: IES 1 —
30h, IES 2 — 60h, IES 3 — 60h, IES 4 — 36h e a IES 5 — 60h.

Entendemos, assim, que esta situagao fragiliza a formacédo dos futuros
professores, causando uma lacuna formativa no que se refere a educacido de
surdos, pois a limitagcdo do tempo (carga horaria) destinado ao que se propdem
realizar, associado a outras condi¢des de acessibilidade sao insuficientes para a
aquisicao satisfatoria de alguns saberes necessarios.

De acordo com Xavier (2018), e outros autores que também abordam esta
questdo, como Benassi; Duarte e Padilha (2012), Mercado (2012), Santana (2013),
Freitas (2017) e Kendrick (2017) o tempo destinado para a disciplina Libras é
insuficiente para aprofundar as questdes linguisticas desta lingua e das
especificidades de aprendizagens dos estudantes surdos. Esses autores sugerem
a ampliacdo da carga horaria/tempo destinada para apropriagdo dos saberes que
envolvem a Libras e a educacao dos estudantes surdos.

Xavier (2018) descreve como sendo necessario para a formagao docente:

[...] conscientizar futuros professores das singularidades linguistico-
-culturais dos alunos surdos através da discuss&o de cinco temas
inferiveis da propria legislagdo que assegura sua obrigatoriedade
nos cursos de licenciatura. Como se vera nas subsec¢des seguintes,
esses temas se referem a opressdo linguistica sofrida pelas
comunidades surdas por meio da negagdo de sua lingua no
processo educacional, a concepg¢ao de surdez como diferenca e
nao como deficiéncia, as diferencas culturais, as diferencas
linguisticas dos alunos surdos e, por fim, o papel do tradutor-
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-intérprete de libras/portugués no espaco educacional (XAVIER,
2018, p. 4).

Ja para Almeida (2012), a disciplina Libras deveria também favorecer o
contato dos futuros professores ouvintes com o discurso dos professores surdos.
Segundo o Decreto n° 5.626/2005, os surdos possuem a preferéncia para ministrar
tal disciplina. Desse modo, a presencga de professores surdos no ambito do Ensino
Superior também seria uma ag¢ao formativa de carater positivo. Entretanto, muitas
IES preferem os professores ouvintes, pela facilidade na comunicagao.

Santos (2016) aponta alguns elementos que cercam a disciplina de Libras

nas IES e conclui o seguinte:

[...] a disciplina de Libras ensina sobre a lingua e sobre o surdo. Ela
ensina que a Libras contém todos os elementos linguisticos e
gramaticais como as demais linguas; que ela é uma das linguas da
educacao bilingue para surdos; que os surdos pertencem a um
grupo social/cultural/linguistico diferente; e que sdo alunos que
apresentam singularidades linguisticas. Entretanto, ela ndo ensina,
necessariamente, a lingua. O que ela ensina sido ‘habilidades
minimas’ ou uma ‘comunicagdo basica’ em Libras, por meio,
geralmente, do ensino de vocabulario (SANTOS, 2016, p. 228).

O ponto apresentado por Santos (2016) € bem relevante, e € importante
ressaltar que a Libras ndo € adquirida nos cursos de formagao de professores,
enquanto idioma. Como foi apresentado por este e outros autores mencionados
anteriormente, o tempo destinado para a vivéncia desta disciplina ndo se mostra
apropriado para que sejam contemplados tantos conteudos previstos para
aprofundamento.

As questdes apontadas por estas pesquisas sao relevantes e devem ser
debatidas e acionadas, pois geram impactos diretos na formagao de professores e,
consequentemente, na pratica educativa desenvolvida nas escolas inclusivas. Com
isto, compreendemos que as IES e as disciplinas que compdéem o curriculo de
formacgao inicial, como a Libras, possuem responsabilidade direta no ambito da
Educacgao Basica e nos servigos oferecidos.

Dando continuidade, Almeida e Vitalino (2012) disponibilizam um trabalho de
pesquisa intitulado: A disciplina libras na formagéo inicial de pedagogos:

experiéncia dos graduandos, que teve como objetivo: discutir os efeitos da
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disciplina, ministrada por uma professora surda, na formagao inicial de pedagogos,
partindo do ponto de vista dos graduandos.

Os resultados desta pesquisa apontam que os sujeitos investigados
reconhecem a importancia da obrigatoriedade da Libras nos cursos de formacao de
professores, destacando a relevancia do professor surdo para ministrar a disciplina,
avaliando-a como positiva. Acreditam que esta experiéncia sera valida e necessaria
para uma atuagao docente futura com esses estudantes, com o que concordamos,
embora as lacunas que deixam durante sua realizacdo modifiquem o cenario
inclusivista.

Segundo Almeida e Vitalino (2012), a disciplina pode influenciar e contribuir
positivamente na formacgao desse profissional, favorecendo o acesso e o direito a
educacao de surdos na Educacao Basica. Nesse caso, compreende-se que a
disciplina Libras assume um papel de “[...] preparar professores para receber
alunos surdos nas classes comuns, em consonancia com a legislacao referente a
inclusdo” (ALMEIDA; VITALINO, 2012, p.1).

Continuamos com a pesquisa de Pinho e Giroto (2014) intitulada: A insergédo
da disciplina Libras na formagéo inicial do pedagogo, que teve como objetivo
investigar a insercao da disciplina Libras na grade curricular de 17 cursos de
Pedagogia. Os resultados obtidos neste estudo apontaram que, na atualidade, a
maioria dos cursos de Pedagogia cumpre com a determinacg&o legal implantando a
disciplina Libras, no entanto, evidenciam que essa insercdo suscitara impactos
positivos na formacéo inicial do pedagogo. Por consequéncia, oferecera melhoria
na educacao de surdos, se houver mais investimentos e discussao quanto a esta
tematica. Importante seria que houvesse uma formacdo especifica quanto as
metodologias apropriadas para as demandas educacionais e linguisticas dos
estudantes surdos através de cursos de extensao, especializagdo. Desse modo, os
cursos de Pedagogia se adequariam ao que pede o Decreto n® 5.626/2005 e
poderiam atender as demandas educativas para alfabetizar os estudantes surdos.

A responsabilidade do sucesso desses alunos nao pode,
obviamente, ficar somente nas maos dos professores do ensino
regular, porém, uma vez que cabe a eles a responsabilidade pela
alfabetizacao desses alunos, precisam ter acesso a uma formacao
basica consistente e coerente com a realidade educacional atual,

qual seja um sistema educacional organizado na perspectiva da
educacao inclusiva (PINHO; GIROTO, 2014, p. 7).
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Pinho e Giroto (2014) sugerem que os pedagogos em atividade dialoguem
com o atendimento educacional especializado (AEE) e estabelecam uma parceria,
com o intuito de minimizar os danos diretos na intervengdo pratica com os
estudantes surdos. Para eles (as), a formagao inicial do pedagogo é insuficiente
para que este crie estratégias metodoldgicas eficientes. Portanto, espera-se que os
profissionais qualificados possam contribuir nessa atuacdo. Neste sentido, os
profissionais do AEE atuariam no suporte aos professores regentes, orientando nas
praticas pedagdgicas e oferecendo o suporte complementar para os estudantes no
contra turno.

Seguindo a anadlise de autores que estudaram o tema, trazemos Santana
(2013), com o trabalho dissertativo: Analise das disciplinas de LIBRAS nos cursos
de formacé&o inicial em Pedagogia da UNESP , que teve como obijetivo “analisar as
propostas da disciplina Libras nos cursos de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp) (SANTANA, 2012,
p. 21)".

Os resultados obtidos neste estudo indicam que as IES ndo estédo
adequadas ao que dispde o Decreto 5.626/2005, sendo considerados como
critérios de analise os conteudos disponiveis nas ementas, insuficiéncia da carga
horaria, terminologia inapropriada da disciplina da Libras, inexisténcia da disciplina
e discrepancia ao que € proposto nos planos de ensino da disciplina, de acordo
com o esperado na formacao desse docente.

Para Santana (2013), como outros pesquisadores ja comentaram, a
disciplina Libras € um desafio que precisa ser enfrentado pelas IES. E a inclusao
isolada da disciplina ndo garante uma formacao inclusiva do pedagogo, pois a
Libras precisa dialogar com as demais disciplinas do curriculo de formag¢ao durante
todo o periodo de graduacgao desse futuro professor. Nesse contexto, para esta
autora, seria indicado que essa disciplina fosse oferecida no inicio do curso, para
que o licenciando pudesse articular, juntamente com os docentes, os diversos
saberes.

Prosseguindo com os comentarios sobre as pesquisas, Lirio e Moreira
(2015) dispdem de uma pesquisa intitulada O ensino de Libras e a formacg&o inicial
de professores: alunos de graduagdo em pedagogia, que teve como objetivo
‘entender a percepgado de alunos graduados em Pedagogia pela Universidade

Federal do Espirito Santo sobre o sujeito surdo e a Libras, por meio do método de
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narrativas” (LIRIO; MOREIRA, 2015, p. 301). Os resultados desta investigagéo
indicam que a Libras pode ser percebida como um elemento novo e que pode
favorecer a garantia de direitos basicos e a participagdo social dos individuos
surdos.

Lirio e Moreira (2015), afirmam que

A discussdo sobre o quao a Libras é importante ndo s6 para os
surdos, mas para uma possivel inclusdo social e educacional é
travada constantemente, afinal todos devem gozar dos direitos
civis, politicos e sociais, e para que isso acontega € necessario ser
dado a eles todas as possibilidades de participagdo social (LIRIO;
MOREIRA, 2015, p. 302).

Segundo essas autoras, a disciplina Libras € mais um recurso em prol da
luta pela inclusdo e de um movimento contra o preconceito. Sabemos que por
longos anos alguns segmentos ndo tiveram acesso aos direitos basicos e a

participacao social. Neste sentido esses autores comentam:

[...] A Libras no aprendizado e na construcdo da formacdo dos
professores, torna-se talvez o ponto de partida para a propagacao
das mudancas que venham ocorrer nesta area, ja que estes
espacgos que dao os pontapés iniciais para o desenvolvimento das
praticas bilingues (LIRIO; MOREIRA, p. 306).

Essa disciplina pode favorecer aos licenciandos de Pedagogia uma nova
estratégia para assegurar o direito de participagcdo dos surdos na sociedade.
Sabemos que os Pedagogos podem atuar como professores, pesquisadores e
gestores, e o contato inicial podera gerar ganhos positivos nestas diversas areas
de atuagao.

Souza (2016) pesquisou sobre a Libras no curso de Pedagogia: a

construgdo de representagdes sobre alunos com surdez, tendo com obijetivo:

[...] investigar a formag&o do pedagogo no curso de graduagdo em
pedagogia no que se refere as contribuicdes da disciplina Libras na
compreensdo e entendimento acerca da cultura surda e seus
reflexos na construgcdo de representagcbes do aluno surdo na
educacdo basica, bem como essas representacbes poderao
influenciar sua pratica no ensino basico (SOUZA, 2016, p.16).
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Esse estudo aponta como resultado que as IES contemplam algumas
questdes importantes, como: o surdo; a surdez; a cultura surda; a incluséo e a
atuacao docente.

Neste sentido, Souza (2016) afirma que as representagdes dos futuros
pedagogos perante a surdez e o surdo refletirdo, positiva ou negativamente, nas
futuras praticas pedagodgicas desenvolvidas na Educagdao Basica. Diante desta
realidade, a disciplina Libras assume uma funcdo primordial que é buscar a
desmistificagdo de alguns conceitos culturais perante a cultura surda, a surdez, o
surdo e a sua lingua, a Libras. Esses elementos precisam estar contidos nos
curriculos dos cursos de Pedagogia.

Freitas (2016) desenvolveu a pesquisa intitulada: Contribuigbes do ensino da
disciplina Libras na formagdo de professores do curso de Pedagogia do municipio
de Petrolina — PE, tendo como objetivo “analisar as contribuicbes do ensino na
disciplina de Libras no curso de Pedagogia da Universidade de Pernambuco/UPE,
Campus Petrolina, para a formacao de professores” (FREITAS, 2016, p. 5). Os
resultados desta pesquisa evidenciaram que a insercdo da Libras nos cursos de
Pedagogia favorece positivamente a formacao de professores, pois contribui para o
conhecimento de saberes especificos para a pratica docente com os estudantes
surdos. No entanto, a autora aponta a carga horaria destinada para esta disciplina
como insuficiente para que os futuros docentes adquiram a Libras fluentemente.

Assim como Xavier (2018), Freitas (2016) levanta a questdo da auséncia de
uma normativa que disponha o formato da disciplina. “[...] ndo ha nenhuma
normativa que oriente a elaboragdo do plano de ensino dessa disciplina, isto €, a
escolha dos aspectos que o compdem como: os conteudos, os procedimentos
metodoldgicos e a avaliagdo” (FREITAS, 2016, p. 65).

Kendrick (2017) apresenta a pesquisa: A disciplina de Libras na formag¢éo do
pedagogo da Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO: constituigcdo,
I6cus e contribuigdo, propondo como objetivo:

[...] analisar a constituicdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
como disciplina curricular obrigatéria no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO,
Guarapuava/PR, e investigar o l6cus da disciplina de Libras no
curriculo do curso e sua possivel contribuicdo para a formagao do
pedagogo (KENDRICK, 2017, p. 8).
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O resultado de sua pesquisa aponta que a disciplina Libras possui uma
carga horaria insuficiente e desarticulada com as demais disciplinas do curriculo,
dificultando, assim, a formagao inclusiva do educador e capaz de atender as
demandas de aprendizagens dos estudantes surdos.

Kendrick (2017) conclui:

[...] assim, cientes de que na disciplina de Libras ndo é possivel
adquirir fluéncia na lingua, cumpre pensar a Libras como ela é:
lingua. Desse modo, requer-se que elaboremos outras frentes de
atuacdo dentro do espago académico. A Universidade poderia
conceber a oferta regular de curso de Libras, em maddulos que
avancassem na aprendizagem e fluéncia da lingua (KENDRICK,
2017, p. 124).

Sendo assim, sugere alguns caminhos para que a Libras se torne acessivel
aos futuros professores, como, por exemplo, uma agao extensionista (Curso de
Libras); intensificacdo na pesquisa e na oferta de cursos de pds-graduagéo.

Para Kendrick (2017), a grande problematica esta presente na falta de
articulacdo da disciplina Libras com o curso. Esta acdo impossibilita a ampliagcéo
das discussdes sobre este tema, acarretando a formacgado insuficiente para um

pedagogo, ndo abrangendo alguns saberes necessarios, como:

[..] diversidade de conteudos que devem ser abordados na
disciplina, além das necessarias empatia e sensibilizacdo de
académicos para que compreendam as especificidades linguisticas-
-culturais existentes nos possiveis alunos surdos que terdo
(KENDRICK, 2017, p.123-124).

Giordani (2014) apresenta a pesquisa: Disciplina de Libras nos cursos de
Pedagogia: qual a desconstrugdo possivel da anormalidade surda pelo olhar do

aluno?, tendo como objetivo:

[...] compreender os efeitos produzidos nas representacbes sobre
surdo e surdez dos académicos dos cursos de Pedagogia,
matriculados na disciplina de Libras, procurando analisar em que
esta disciplina tem contribuido para a desconstru¢do da
normalizagao da diferenga surda (GIORDANI, 2014, p. 214).

Como resultado, o trabalho aponta que a inclusdo da Libras, enquanto
componente obrigatorio, resultou no surgimento de um espago para ampliagcéo e

discussao sobre Libras, surdez e a cultura surda.
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Para Giordani (2014), os pedagogos devem refletir sobre os papéis que
exercem nas escolas de maneira que possam atuar como agentes protagonistas do
ensinar critico e reflexivo, com acdes éticas e que deslumbrem a solidariedade
humana. Segundo a autora, os estudantes surdos ndo possuem a devida
valorizacgao linguistica e cultural nos espagos educativos, pois a cultura majoritaria
impede a manifestacdo de culturas minoritarias, dificultando assim o
desenvolvimento da constituicdo da identidade surda no ambiente escolar.

Seguindo, apresentaremos a pesquisa intitulada: O significado e implicagbes
da insercdo da Libras na matriz curricular do curso de Pedagogia, da autora

Mercado, que apresenta como objetivo:

[...] analisar como tem sido organizada essa formacgao, a fim de
proporcionar ao professor da escola regular, condicbes satisfatorias
para conhecer e lidar com as especificidades do aluno surdo em
seu processo de alfabetizacdo, no Ensino Fundamental |
(MERCADO, 2012, p. 57).

Mercado (2012) destaca ainda, em seu estudo, que o Decreto n° 5.626/2005
nao regulamenta as questdes referentes a carga horaria e aos conteudos que
devem ser contemplados na disciplina Libras. No entanto, estabelece claramente
que os profissionais indicados para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental |
sdo aqueles que possuem formagdo em Pedagogia e/ou curso Normal Superior.
Segundo o referido decreto, estes profissionais sdo responsaveis pela formagéo do
estudante surdo.

Portanto, em detrimento do que foi posto, o pedagogo tem a
responsabilidade de atender as especificidades do aluno surdo em seu processo
de alfabetizacdo. Porém ndao ha nenhum documento que oriente quanto aos
elementos que devem ser desenvolvidos nas IES. Outra observacao trazida por
Mercado (2012) foi sobre o Artigo 13 do Decreto n°® 5.626/2005, que diz:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacgao de professores para a
educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).
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Desse modo, ndo s6 a disciplina Libras deveria ser obrigatoria nos cursos de
formacgao de professores, mas a Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas, deveria ter sido instituida nos cursos de formagao de professores
(Pedagogia e Letras — Lingua Portuguesa). No entanto, essa disciplina nao foi
implantada e ndo percebemos nenhum movimento para tal implementacao.

Diante deste cenario, Mercado (2012), evidencia que

[..] a incompeténcia da escola e de seus profissionais, pela
auséncia de uma formacgao de qualidade dos cursos que deveriam
formar o professor alfabetizador bilingue, especialmente, o curso de
Pedagogia, sdo elementos capazes de excluir aqueles a quem
deveriam incluir, impedindo, descaracterizando, assim, o aspecto
democratico da escola publica (MERCADO, 2012, p. 77).

Sendo assim, o Decreto n® 5.626/2005 nao esta sendo cumprido, o que
diminui as chances de se estabelecer uma formacdo minima para atender as
demandas especificas do estudante surdo no sistema regular de ensino. Tais
circunstancias geram consequéncias desastrosas na formacédo académica do
surdo, em decorréncia da fragilidade no ambito linguistico; Libras secundarizada
em relagdo ao portugués e o nédo oferecimento de praticas bilingues. Com isto,
acreditamos na necessidade de haver um aprofundamento na formacdo do
pedagogo que atua com criangas surdas em processo de alfabetizagao.

A pesquisa de Vitaliano, Dall'acqua e Brochado (2013), com o titulo: A
disciplina Lingua Brasileira de Sinais nos curriculos dos cursos de Pedagogia, teve
como objetivo analisar como as determinagdes contidas na Lei n° 10.436, de 2002,
e no Decreto 5.626, de 2005, vem sendo cumpridas na organizagao curricular do
curso de Pedagogia. Como resultado, o estudo concluiu que a insergao da Libras
nos cursos de formacdo docente é importante, entretanto, ndo deve ser limitada
apenas para fins de cumprimento do Decreto 5.626/2005.

Vitaliano, Dall'acqua e Brochado (2013) afirmam que a disciplina Libras deve

contemplar algumas agdes dentro dos curriculos dos futuros pedagogos, como:

[...] o processo de implantagdo da disciplina Libras: sua natureza
tedrica ou pratica, ou até mesmo se podemos considerar
tedrica/pratica; os conteudos a serem contemplados, se amplos
envolvendo aspectos educacionais da pessoa surda ou apenas 0s
especificos da Libras; o perfil profissional do professor que ira
ministra-la, com conhecimentos apenas de Libras e da cultura da
pessoa surda ou também de seus multiplos aspetos educacionais,
associados principalmente a proposta educacional bilingue e ao
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processo de inclusdo, o que € um ponto controvertido, pois grande
parte da populagdo surda se opde a essa proposta (VITALINO;
DALL'ACQUA; BROCHADO, 2013, p. 120).

E evidenciado por Vitaliano, Dall'acqua e Brochado (2013), com base nos
resultados obtidos, a partir das ementas fornecidas pelas IES, que existe a
preocupacdo com o processo do ensino da Libras, cultura surda, processo de
interpretacao (Libras — Portugués / Portugués — Libras ), e questbes educacionais
do estudante surdo (bilinguismo e inclusédo). No entanto, foram identificadas
algumas diferengas com relagdo aos objetivos e conteudo das ementas, para os
autores, esta inconstancia pode afetar a formagao do graduando em Pedagogia.

Diante do que foi apresentado, percebemos que as pesquisas estao
focadas, principalmente na disciplina Libras, enquanto componente obrigatério na
formagdo do Pedagogo. Entretanto, como foi destacado por Mercado (2012), a
formagado deste profissional, segundo o Artigo 13 do Decreto n° 5.626/2005, o
ensino da Lingua Portuguesa, modalidade escrita, deve levar a percebé-la como
segunda lingua para os estudantes surdos e, nesse caso também deve ser
contemplada, enquanto disciplina nos cursos de formagao de professores das
séries iniciais. Sendo cumprida essa recomendacao as |IES favorecerdo, assim,
uma formagao bilingue aos pedagogos que atuardo na Educacao Basica,
proporcionando um atendimento bilingue aos estudantes surdos.

Gostariamos de destacar, ainda, algumas questbes que envolvem
verdadeiramente a formacao bilingue de um profissional como este. Contaremos
com a contribuicdo de Leite (2016, 2018) e Batista (2014), que pontuam sobre esta
formagao da Pedagogia bilingue no contexto do estudante surdo.

Leite (2016) desenvolveu a pesquisa: Formagdo de docentes de Libras para
a educacdo infantil e séries iniciais: a Pedagogia numa perspectiva bilingue, tendo

como objetivo:

[...] analisar os dispositivos legais que regulamentam a formacao do
professor de Libras. Para tanto, discutiremos a implementagao da
formagéo de pedagogos bilingues para o ensino de sujeitos visuais,
além de apresentar o principal l6cus de ensino que demanda a
atuacao deste profissional (LEITE, 2016, p. 91).

Este estudo foi caracterizado por ser dividido em dois momentos, o primeiro
foi uma analise dos instrumentais legais e os dispositivos que definem a formagao

do Pedagogo bilingue e, em um segundo momento, foram apresentadas as
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demandas do Pedagogo bilingue. Segundo Leite (2016), o pedagogo é o
profissional responsavel pela alfabetizagdo do estudante surdo. Entretanto, a
implementacgéo da disciplina da Libras nos cursos de Pedagogia € insuficiente para
formar um pedagogo bilingue, sendo indicado o oferecimento da graduagdo em
Pedagogia bilingue com enfoque na visualizacdo que representa um excelente

apoio para o surdo.

Podemos observar, entdo que tanto o ensino em Libras, o ensino
de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua (L2), o ensino de
Libras, como o ensino de ELS, pressupde uma formacgao especifica
para o professor que atuara na educacao infantil e séries iniciais do
ensino fundamental. Convém chamar a atengcdo para o
distanciamento académico na discusséo de tais aspectos (LEITE,
2016, p. 99).

Contudo, Leite (2016) destaca que as IES implementam a disciplina Libras e
de Educacgao Especial, como se fossem suficientes para atender as demandas de
aprendizagens dos estudantes surdos. Entretanto, sabe-se que essas disciplinas
possuem uma carga horaria limitada, sendo impossivel a formagdo do pedagogo
em uma perspectiva bilingue. Desse modo, € necessario ampliar a discussao
tedrica para outro tom dentro do curso.

Leite (2018) dispbe da pesquisa intitulada: Pedagogia bilingue — libras/lingua
portuguesa: curriculo e formagdo docente, com o objetivo:

[..] compreender a percepgdo desse pedagogo frente a
especificidade apontada acima, além de apresentar a importancia
de uma formacao coerente para a atuacdo do pedagogo frente a
inclusdo do alunado visual e analisar a legislagdo vigente na

educacado de visuais para a politica de inclusdo educacional na
pedagogia e educacgao bilingue (LEITE, 2018, p.142).

Como resultado, o estudo sugere que é necessaria uma formagéo especifica
para que o pedagogo possa atuar com os estudantes com caracteristicas visuais.
Desse modo, Leite (2018) afirma que é imprescindivel o desenvolvimento de
metodologias, planejamentos, didaticas especificas para os estudantes surdos.
Para tal, é indispensavel que o educador tenha obtido acesso a uma formacéao e
capacitacao inicial satisfatoria. Compreendendo, ainda, que esta formacgao se dara
a partir do oferecimento do curso de formagdo de Pedagogos Bilingues -

Libras/Lingua Portuguesa.
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Em um trabalho semelhante, Cicilino, Giroto e Vitta (2018) apresentam a
pesquisa intitulada: Formacgao de professores para a educacgédo bilingue de surdos
na educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental I, cujo objetivo foi:

[...] analisar como a formacdo de professores para atuacdo na
educacao bilingue de surdos na educacéao infantil e séries iniciais
do ensino fundamental tem sido retratada nas producdes de fontes
reconhecidamente relevantes no cenéario académico-cientifico
brasileiro, entre os anos 2005 e 2015, periodo relacionado a

designacbes do Decreto n° 5.626/2005 (CICILINO; GIROTO;
VITTA, 2018, p. 795).

Segundo os achados desta pesquisa, a tematica da educagao bilingue de
surdos € importantissima para a atuagao dos professores. Entretanto, € um tema
pouco investigado aqui no Brasil, apontando assim a necessidade de mais
pesquisas a este respeito.

Diante dessa necessidade, Batista (2014) aborda a questdo da formacéao

bilingue do pedagogo e do curso de Pedagogia bilingue ao afirmar que

A proposta curricular do Curso Bilingue de Pedagogia, ao favorecer
a discussdao acerca da diferenga, contempla temas com a
possibilidade de que seja dada significagcdo aos discursos sobre
diferenca, identidade e cultura, temas caros ao multiculturalismo
(BATISTA, 2014. p. 90).

Neste sentido, a autora afirma que os cursos de Pedagogia bilingue tém
como objetivo atender a uma demanda social contemporanea (multicultural).
Considerando, ainda, que a sociedade é composta por varias culturas, o desafio
estd na “ruptura epistemolégica com o projeto de sociedade monocultural e
homogeneizada, valorizando e dando respostas a diversidade cultural” (BATISTA,
2014. p. 90-91).

Alinhado ao que foi posto por Batista (2014), o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES) apresenta alguns elementos contidos no PPC deste

curso, que tem como obijetivo:

[...] a formacdo de pedagogas e pedagogos, surdos e ouvintes, em
uma perspectiva bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) e intercultural,
para atuar na area da docéncia (educacgao infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental), na gestdo educacional e na educagcdo em
espacos ndo escolares. Entre os objetivos especificos do curso
destaca-se a necessidade de formar pedagogas e pedagogos
bilingues que reconhecam a ag¢ao educativa como pratica politico-
-social de intervencdo e transformacdo da sociedade; que
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participem de pesquisas e estudos na area da educacgao, educagao
bilingue, educacao intercultural e areas afins, na perspectiva de
uma pluralidade de concepgdes tedricas (INES, 2019, p. 7).

Diante do que foi posto, percebemos que este curso tem como objetivo
formar educadores que atendam as necessidades linguisticas, educacionais e
culturais dos estudantes surdos do nosso pais, “[...] tornando os futuros docentes
capazes de produzirem praticas pedagogicas culturalmente sensiveis a grande
diversidade linguistica brasileira” (INES, 2019, p. 12).

Contudo, para alcangar os objetivos propostos para formar pedagogos
bilingues este curso apresenta uma matriz curricular formulada para atender tal

proposta, que sugere:

[...] aprofundamento do conhecimento de sua primeira lingua —
Portugués e/ou LIBRAS — e também o desenvolvimento de sua
segunda lingua, preparando-o, dessa maneira, para o desafio de
ensino nestes dois idiomas e para a necessidade de elaborar
atividades pedagodgicas e materiais didaticos bilingues (INES, 2019,
p. 25).

Por meio dos estudos mais recentes, como a pesquisa de Xavier (2018),
registramos que a disciplina Libras poderia colaborar para a melhoria da educagéo
de surdos, mas esta disciplina ndo possui uma diretriz curricular estabelecida, o
que permite que as IES possam determinar indefinidamente os conteudos de
acordo com as condi¢des de que dispdem.

Além disso, também podemos retomar como provocagao a pergunta: uma
unica disciplina como a Libras poderia modificar uma realidade como esta, no
tocante a educacéo bilingue de surdos?

Nesse sentido, de acordo com a maioria dos autores pesquisados, o tempo
destinado para a disciplina é insuficiente para que se trabalhem os conteudos
necessarios. A selegcdo dos conteudos nem sempre € feita por quem tem boa
nogcdo das demandas educativas e linguisticas dos alunos surdos. A pequena
articulagcdo com outras disciplinas precisa ser estimulada, pois esta acdo poderia
potencializar a importancia da Libras nesse contexto. A conscientizagdo do corpo
docente sobre a inclusdo e sobre as necessidades da diversidade humana e
algumas necessidades especificas do surdo ainda ndo atingiu um patamar

desejavel.
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Adiante, teremos acesso ao quadro com a estrutura curricular do curso de
Pedagogia bilingue. Percebemos que existe uma preocupagdo com a formagao
deste Pedagogo em relagao a sua formagao pedagogica geral e com as disciplinas
especificas (linguisticas, culturais e metodologicas), necessarias para o

atendimento educacional do estudante surdo.

EQUIVALENCIAS ENTRE MATRIZES CURRICULARES DE 2006 E 2017
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Fonte: Matriz curricular do Curso de Pedagogia Bilingue (INES, 2019, p. 31).
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Com base na organizacao curricular deste curso de Pedagogia bilingue, as
demandas linguisticas, culturais e pedagogicas dos estudantes surdos séao
atendidas por estes profissionais. Gostariamos de destacar algumas disciplinas:

A disciplina Libras é oferecida em cinco disciplinas (I, Il, Ill, 1V, V), cada
disciplina possui uma carga horaria de 60h, somando todas, obtivemos 300 horas.
A disciplina da Lingua Portuguesa escrita — para ouvintes & oferecida em quatro
disciplinas (I, Il, Ill, 1V), cada disciplina possui uma carga horaria de 60h, somando
todas, obtivemos 240 horas. Lingua Portuguesa escrita para surdos é oferecida
em quatro disciplinas (I, I, 11, 1V), cada disciplina possui uma carga horaria de 60h,
somando todas, obtivemos 240 horas. Pedagogos e praticas pedagogicas —
carga horaria: 60h. Alfabetizagdo e letramento em Lingua Portuguesa — carga
horaria: 60h. Educagao bilingue é oferecida em trés disciplinas (I, II, 1ll), cada
disciplina possui uma carga horaria de 60h, somando todas, obtivemos 180 horas.

Com base no destaque feito com as disciplinas apresentadas, verificamos
que estes profissionais terdo acesso a uma formacgao inicial bastante ampla,
atendendo as demandas propostas pela Pedagogia visual bilingue e ao que propde
a perspectiva da educagao de surdos, conforme as afirmagdes de Batista (2014).
No entanto, nosso objeto de investigacao e discussao esta pautado nos cursos de
Pedagogia e a inser¢ao da Libras e seus impactos na educagao de surdos.

Quadros e Paterno (2006) afirmam que o Decreto n® 5.626/2005 impde a
obrigatoriedade da disciplina Libras nos cursos de formagao de professores. Assim,
espera-se que este professor tenha acesso aos conteudos referentes a Libras e
aos surdos e possa adequar as suas praticas pedagogicas. Entretanto, nao
percebemos acdes reais que indiquem que estas metas serdo alcangadas, nem
pela estruturacao curricular dos cursos € nem pelas praticas escolares.

Para Quadros e Paterno, “[...] as politicas linguisticas, que podem ser
desmembradas deste decreto, terdo impacto direto no povo surdo e na sua
educacao, pois possibilitardo a formagao de profissionais qualificados para a
atuagao com os surdos” (QUADROS; PATERNO, 2006, p. 23).

lachinski et al., (2019) dizem que a inclusdo da disciplina de Libras nos
cursos de licenciatura favorece um impacto positivo em relacéo a visdo da pessoa

surda e da sua lingua aos estudantes das licenciaturas.
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No entanto, em relacdo a estrutura da disciplina e de como ela é
apresentada (ensino do vocabulario e a gramatica da Libras em detrimento das
questdes que envolvem o surdo e sua inclusdo) é uma problematica nao resolvida.
Compreendendo assim que a inclusdo dessa disciplina no ensino superior é
importante, uma vez que apoia os docentes em formacdo na construcdo da
compreensao dos alunos surdos e nas relagdes interativas na sala de aula, embora
nao seja suficiente como ja foi esclarecido anteriormente.

Santana (2013) diz que esta disciplina Libras é um desafio que precisa ser
enfrentado pelas IES. E que a inclusdo isolada da disciplina ndo garante uma
formagao inclusiva do Pedagogo, pois ela precisa dialogar com as demais
disciplinas do curriculo durante toda a formacao deste futuro professor. Neste
contexto, seria indicado que essa disciplina fosse oferecida no inicio do curso, para
que o licenciando pudesse articular os diversos saberes.

De acordo com Vitalino, Dall'acqua e Brochado (2013), compreendemos que
a disciplina Libras é importante para a formacao dos professores e que nao pode
se limitar ao cumprimento da Lei. Desse modo, constatamos que a implementacao
da disciplina Libras poderia gerar impactos positivos na formagado dos Pedagogos
e, consequentemente, no processo de inclusdo do surdo na Educagao Basica.

Sendo assim, iremos aprofundar, no proximo item, os saberes que o

Pedagogo precisa dominar sobre a lingua portuguesa para este publico.

3.2 O que o pedagogo deve saber sobre a lingua portuguesa para surdos

Partindo de referéncias ja disponiveis em livros sobre o tema, entendemos
que antes de dominar as estratégias de ensino da lingua portuguesa para os
surdos, os pedagogos precisam conhecer as questdes linguisticas e culturais que
envolvem o processo de escolarizacdo desses estudantes, compreendendo a
Liboras como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda;
preferencialmente escrita.

Esse dado se constitui um direito previsto pelo Decreto n°. 5.626/2005 e pela
Lei n°. 10.436/2002. Do Decreto 5.626/2005, podemos destacar o capitulo IV — Do
uso e da difusdo da Libras e da lingua portuguesa para o acesso das pessoas

surdas a educagao. Esse capitulo trata do ensino da Lingua Portuguesa que deve
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assumir o status de segunda lingua para pessoas surdas, e o professor regente da
sala regular deve conhecer as singularidades linguisticas desses alunos.
Para Quadros e Schmiedt (2006),

O ensino do Portugués pressupde a aquisi¢do da Lingua de Sinais
Brasileira —'a’ lingua da crianga Surda. A lingua de sinais também
apresenta um papel fundamental no processo de ensino-
-aprendizagem do Portugués. A ideia ndo € simplesmente uma
transferéncia de conhecimento da primeira lingua para a segunda
lingua, mas sim um processo paralelo de aquisigao e aprendizagem
em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais
representados (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 24).

Conforme o entendimento dos autores acima, para que ocorra uma pratica
coerente com as especificidades linguisticas e culturais do surdo, o Pedagogo deve
criar estratégias e/ou metodologias de ensino que minimizem as barreiras na
educacao de surdos, com praticas bilingues (L' — libras e L? - portugués escrito).
Para o ensino do portugués enquanto L? é indicado o uso de estratégias
metodoldgicas de ensino de lingua estrangeira.

Leite (2016) diz que o pedagogo é o profissional responsavel pela
alfabetizacdo do estudante surdo. Sendo assim, um Pedagogo bilingue atuaria a
partir de uma perspectiva visual, propria dos sujeitos surdos e demais estratégias
para possibilitar que ele avance nos estagios da interlingua, por exemplo, como
qualquer aprendiz de segunda lingua, no entanto, nesse caso, mediada pela
Libras.

Para isso, € preciso ter bem definidos os conceitos em relagdo ao “ser

surdo” e das experiéncias visuais destes individuos. Para Perlin e Miranda:

[...] ser surdo é uma questdo de vida. Nao se trata de uma
deficiéncia, mas de uma experiéncia visual. Experiéncia visual
significa a utilizacdo da visdo, (em substituicdo total a audi¢ao),
como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar
nas artes, no conhecimento cientifico e académico. A cultura surda
comporta a lingua de sinais, a necessidade do intérprete, de
tecnologia de leitura (PERLIM; MIRANDA, 2003, p. 218).

Compreende-se entdo que o uso de estratégias e experiéncias visuais

favorece as pessoas surdas a partir da diferenca e ndo da deficiéncia. A partir
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desta otica, as diferencas dos surdos sao valorizadas e usadas como uma

estratégica metodologica, embora saibamos que néo é apenas isso.

Romario e Dorziat (2016) afirmam que as marcas de identidade visual dos

surdos devem estar presentes nas praticas. Complementam, dizendo que:

A pedagogia visual facilita a aprendizagem de todas as pessoas,
desde que faga sentido no contexto linguistico-cultural em que é
desenvolvida. No caso das salas de aula inclusivas, os recursos
visuais utilizados concomitantemente com a sinalizacdo dos/as
intérpretes, fardo com que as alunas Surdas e os alunos Surdos
aprendam de forma melhor, bem como os/as ouvintes com a
exposicao oral dos/as docentes (ROMARIO; DORZIAT, 2016, p. 16).

Para Quadros e Schmiedt (2006), o processo de “Alfabetizacdo em

portugués no contexto do aluno surdo”, para que ocorra a leitura e escrita da lingua

portuguesa — L? as atividades precisam ser contextualizadas e antecedidas da

leitura dos materiais escritos a partir da lingua de sinais. As autoras definem estes

tipos de leitura:

[...] Ha, pelo menos dois tipos de leitura, quando se discute esse
processo na aquisicdo de segunda lingua: a leitura que apreende
as informacgdes gerais do texto, ou seja, da uma ideia mais geral do
que o texto trata, e a leitura que apreende informagdes mais
especificas, isto é, adentra em detalhes do texto que nao
necessariamente tenham implicagbes para a compreensao geral do
texto. Os dois tipos de leitura sdo importantes quando se esta
aprendendo a ler em uma segunda lingua e podem ser objetivo de
leitura ao longo do processo de aquisigdo (QUADROS; SCHMIEDT,
2006, p. 41).

Portanto, para Quadros e Schmiedt (2006), os professores precisam buscar

o sentido do texto para a vida dos estudantes e para isso podem usar: conversas

em Libras sobre o texto; uso de palavras-chave sobre a leitura, uso de dicionario,

dentre outras estratégias. Contudo, a leitura para os estudantes surdos passa por

alguns processos e niveis, que s&o:

1) Concreto — sinal: ler o sinal que refere coisas concretas,
diretamente relacionadas com a crianga; 2) Desenho — sinal: ler o
sinal associado com o desenho que pode representar o objeto em
si ou a forma da agao representada por meio do sinal. Ideias para
ensinar portugués para alunos surdos; 3) Desenho — palavra
escrita;: ler a palavra representada por meio do desenho
relacionada com o objeto em si ou a forma da agéo representado
por meio do desenho na palavra; 4) Alfabeto manual — sinal:
estabelecer a relagdo entre o sinal e a palavra no portugués
soletrada por meio do alfabeto manual; 5) Alfabeto manual -
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palavra escrita: associar a palavra escrita com o alfabeto manual ;
6) Palavra escrita no texto: ler a palavra no texto (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006, p. 41-42).

Por fim, as autoras concluem que no momento que os alunos compreendem
o sentido do texto, eles sdao motivados a produzirem seus proprios textos. Desse
modo, 0 processo de criagdo e produgao ocorrera a partir das experiéncias dos

estudantes e das interpretacdes textuais realizadas.

[...] ser surdo e usuario da lingua de sinais é enfrentar ‘tambéem’
uma situagdo bilingue, pois o surdo esta exposto a lingua
portuguesa tanto na modalidade oral como escrita. Assim, utilizar
tanto a lingua de sinais como a lingua portuguesa na escola e
possibilitar o estudo dessas linguas pode significar o acesso a
expressdo, a compreensdo e a explicitacdo de como as pessoas
(tanto surdas como ouvintes) se comportam quando pretendem
comunicar-se de forma mais eficaz e obter éxito nas interagdes e
nas intervengdes que empreendem (KARNOPP, 2004, p. 106).

Para Karnopp (2004), o acesso a situagdes bilingues, nas quais o estudante
surdo faga uso dos diversos recursos linguisticos contidos na lingua de sinais e na
lingua portuguesa escrita possibilita aos surdos a participagao plena na sociedade.
Para que este acesso social ocorra precisam ampliar seu contato com os textos
progressivamente.

No préximo capitulo, descreveremos o percurso metodolégico usado na

presente pesquisa.
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CAPIiTULO 4 - METODOLOGIA

4.1 Constituicao da pesquisa

Para Piana, “[...] a pesquisa sO existe com o apoio de procedimentos
metodoldgicos adequados, que permitam a aproximagdo ao objeto de estudo”.
(PIANA, 2009, p. 2). De acordo com essa autora, para o desenvolvimento de um
estudo investigativo, o pesquisador deve adotar alguns procedimentos
metodolégicos, com o intuito de encontrar respostas para os questionamentos
iniciais e os objetivos da pesquisa.

Neste sentido, as estratégias metodoldgicas deste trabalho buscam fazer um
levantamento de dados bibliograficos e documentais, a fim de responder ao
problema desta pesquisa, que gira em torno de possiveis mudangas que deveriam
ter ocorrido na pratica docente do pedagogo, junto aos surdos, apos a insergao
obrigatdria da disciplina Libras.

A metodologia deste estudo é caracterizada por ser uma pesquisa qualitativa
bibliografica de natureza exploratéria, fazendo uma revisdo da literatura sobre o
tema, com a finalidade de conhecer as produg¢des realizadas no pais em relagéao a
tematica estudada na tentativa de comprovar ou ndo tais mudangas nos curriculos,
culminando com a melhoria da educacéao de surdos.

Todo trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, uma vez
que, desse modo, o pesquisador pode conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. No entanto, existem algumas delas baseadas, unicamente, na pesquisa
bibliografica, “[...] procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta” (FONSECA, 2002, p. 32).

De acordo com Gil, “[...] a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
(GIL, 2002, p. 44). Desse modo, favorece ao pesquisador o acesso ao que ja foi
produzido sobre um determinado tema, com a finalidade de possibilitar a revisao de
praticas existentes que ajudem a melhorar as condigbes que até o momento ainda

nao foram adotadas.
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4.2 Procedimentos de coleta

Durante o processo da pesquisa bibliografica € importante que o
pesquisador faca anotacbdes e fichamentos sobre os conteudos que forem mais
importantes, e que eventualmente serao usados como fundamentacao tedrica em
seu trabalho.

No primeiro momento, realizamos a leitura exploratéria dos resumos para
verificar se os estudos atendiam a tematica da pesquisa. A seguir, destacamos
aqueles textos cujo foco tenha sido o impacto da obrigatoriedade da disciplina
Libras nos cursos de Pedagogia. Apos essa etapa, fizemos a leitura analitica
completa dos artigos selecionados no intuito de verificar se realmente
contemplavam os objetivos da pesquisa.

Em seguida, a leitura interpretativa foi feita, a fim de identificar as
contribuicdes das pesquisas cientificas para encaminhar as questdes existentes.
Portanto, o corpus foi sendo construido mediante o levantamento de materiais
coletados a partir de produgdes, disponiveis no ambiente virtual, obtidos através de
uma busca sistematica, no periodo de um (01) ano, entre os meses de outubro de
2018 e outubro de 2019. Sendo dividido em dois tipos de produgdes coletadas a
saber: a) pesquisa bibliografica e b) pesquisa documental.

Pontuaremos, a seguir, como foram realizados os procedimentos de coleta
dos dados e as etapas desenvolvidas, como levantamento, exploragdo e
sistematizacdo dos dados:

a) No primeiro momento, foi realizado um levantamento bibliografico com
base nos descritores (Disciplina Libras, Curso de Pedagogia, Educacéo de
surdos, e o Impacto da disciplina Libras);

b) No segundo momento, realizamos um levantamento documental nos sites
do MEC, de todas as IES de Pernambuco e delimitamos as |IES localizadas
em Recife, que seriam aquelas que iriamos estudar;

c) No terceiro momento, foi realizada a busca pelos PPCs e suas respectivas

ementas, nos sites de cada uma das cinco |IES selecionadas.
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4.2.1 Dados obtidos na pesquisa bibliografica

Os dados obtidos na pesquisa bibliografica foram constituidos por arquivos
adquiridos em plataformas digitais, como: Google académico, Scielo, CAPES,
dentre outras, que disponibilizam produ¢dées com credibilidade cientifica. A busca
ocorreu com base nos descritores selecionados (Disciplina Libras, Curso de
Pedagogia, educacao de surdos, € o impacto da disciplina Libras), em pesquisas
no formato de relatos, artigos, monografias, dissertacbes e teses, disponiveis
online.

Foram identificadas trinta e nove (39) produgdes, que serviram de base para
a fundamentacado tedrica desta pesquisa. Apds a selecdo destas producoes,
iniciamos a leitura dos trabalhos completos, (uma vez que na fase anterior —
procedimentos de coleta, realizamos a selecdo das pesquisas, a partir dos titulos e
resumos) a fim de perceber se estes trabalhos estavam alinhados ao nosso objeto
de estudo.

Em seguida, organizamos os dados em quadros, contendo: autoria, titulo da
pesquisa, palavras-chave/descritores, tipo de producéo, ano e instituicdo a qual a
pesquisa foi vinculada.

Adiante, apresentaremos o resultado desta busca em dois quadros: quadro 1
— Producgdes sobre Disciplina Libras, Curso de Pedagogia, educagao de surdos, € o
impacto da disciplina Libras — disciplina Libras, Curso de Pedagogia e Educagao de
Surdos; e o Quadro 2 — Impacto da disciplina Libras nos cursos de formacao
docente.

A seguir, apresentaremos a sistematizacdo do Quadro 1.

Quadro 1 — Producgodes sobre a disciplina Libras no Curso de Pedagogia, e o

seu impacto na educacgao de surdos

0
N TITULO AUTOR (RES) DESCRITORES ANO/GENERO IES

O Significado e implicagdes da FENEIS - Federagédo

1 insercao da Libras na matriz MERCADO, Edna Nacional de Educacao
curricular do curso de Aparecida e Integragdo dos
pedagogia Surdos

formagéo de
professores, ensino de 2012/ ARTIGO
Libras, curriculo




A insercéo da disciplina Libras

PINHO, Gabriela

Surdez. Lingua
Brasileira de Sinais.
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UNESP - Universidade

2 | na formacéo inicial do Geova_\na; GIlROTO, Formagdo do 2014/RELATO Estadual Paulista
pedagogo Claudia Regina Mosca
Professor
AT ! ALMEIDA, Josiane ’ .
A disciplina de Libras na o ’ . Libras. Pedagogia. . .
P . | Junia Facundo de; = UEL- Universidade
3 formagao .|n|C|aI de pedagogos: VITALINO, Célia Formacao de 2012/ARTIGO Estadual de Londrina
experiéncia dos graduandos Redi Professores.
egina.
Andlise das disciplinas de Educagéo. Lingua . .
) ~ 7 A UNESP - Universidade
4 _Ll_br_as nos cursos d_e formacgéo SANTA_NA, Jane b_rasﬂe_lra de sinais. 2013/DISSERTACAO Estadual Paulista
inicial em Pedagogia da Aparecida de Souza Licenciatura.
UNESP Formagao profissional
OLIVEIRA, Silvia
Formagao inicial do Cristina Villar Borges UNEMAT- Campos
pedagogo: o ensino da de; SANTOS, Leandra | Linguagem. Formagao Universitario de Sinop
5 lingua materna em foco Inés Seganfredo docente. Qurso de 2013/ARTIGO
Santos Pedagogia
Disciplina de Libras nos cursos Li Brasileira d
de pedagogia: qual a GIORDANI, Lili sl'ngya rastielra de Universidade Federal
6 | desconstrugdo possivel da - » Liliane inais - = 2014/ARTIGO niversidade Federa
. Ferrari Representagdo — do Rio Grande do Sul
anormalidade surda pelo olhar
Surdez
surdo?
A formagso de pedagogos MuIti;uIturaIismo; UFSC — Universidade
7 | surdos e ouvintes: tensdes BATISTA, Aline Cleide | Sorioaco © Cuiura 2014/TESE Foderal de Santa
multiculturais urda; Curso Bilingue atarina
de Pedagogia
f?)r?as:;%%?rié_i;?rgz ea LIRIO, Larissa Libras. Formagéo de gs:gu'argévﬁféiade
8 . Mendonga. MOREIRA, | professores. 2015/ARTIGO .
professores: alunos de ; = Fluminense Darcy
= . Raquel Veggi Graduagao. o
graduacéo em pedagogia Ribeiro
VITALINO, Celia RENAC - Servigo
A disciplina Lingua Brasileira Regina; DALL'ACQUA, | Disciplina; Lingua Aprendizagem
9 | de Sinais nos curriculos dos Maria Julia Canazza, Brasileira de Sinais; 2013/ARTIGO Cgmercialg
cursos de Pedagogia BROCHADO, Sénia Curso de Pedagogia
Maria Dechandt
LOPES, Raquel
Aparecida; MOURA,
O ensino da lingua brasileira Maria Cecilia de;
S S MASINI, Elcie Formacgao de :

10 dfaZ'S:'Sé(()Lg:;aS;g:o ia: uma Aparecida Fortes professores. 2016/ARTIGO E:gi: Ln;te't;tzig:
gossibiﬁ S repal’? gogia: Salzano; TEIXEIRA, | Pedagogia. Libras. q
P ’ Maria Cristina Triguero

Veloz; RIBEIRO,
Miriam Oliveira
o e e s
1 AR X LEITE, Mauricéia L 7 2016/ARTIGO Federal de Mato
e séries iniciais: a Pedagogia de sinais. Pedagogia G
. o - rosso
numa perspectiva bilingue bilingue.
Libras no curso de pedagogia: . .
~ . surdo. cultura surda. Universidade
a construgdo de SOUZA, Andreia M = .
12 representagdes sobre alunos Cristina Leite fornf1agao de Lib 2016/DISSERTAGAO 'I;lreslia |ter!ana
com surdez professores. Libras ackenzie
R . o NASCIMENTO, Lilian Lingua brasileira de SENAC - Servigo
A disciplina de lingua brasileira Cristine Ribeiro: inais. Ed = Nacional d
13 | de sinais no ensino superior e ristine nibeiro; sinals. Educacao 2016/ARTIGO aciona e
x SOFIATO, Cassia superior. Formagéo de Aprendizagem
a formagao de educadores . .
Geciauskas professores Comercial
A importancia da disciplina de . = ini .
14 | Libras para a formacao do LINS, Maria Formaf;ao QOcente. 2017/TCC UFPB UnlverS[dade
Montenegro Inclus&o. Libras Federal da Paraiba
pedagogo
A disciplina de Libras na
Univeraidade sstacus o Formaggodo L | UNICENTRO-

15 . KENDRICK, Denielli . 2017/DISSERTACAO | Universidade Estadual
centro-oeste - UNICENTRO: pedagogo. Lécus da do Centro Oeste
Constituigéo, I6cus e disciplina
contribuicdo
Contribuigées do ensino na Disciplina de Libras.
disciplina de Libras na ) Contribuigdes. UNIVATES -

16 | formagao de professores no FREITAS, M'qua do Formagao de 2017/DISSERTACAO Universidade do Vale

h Socorro Araujo de ;
curso de Pedagogia do professores. Curso de do Taquari
municipio de Petrolina/PE Pedagogia
Pedagogia. Formagéo
Pedagogia bilingue - de professores UFMG — Universidade
17 | Libras/lingua portuguesa: LEITE, Mauricéia bilingues na 2018/ARTIGO Federal de Minas

curriculo e formagao docente

pedagogia. Legislagdo.

Pedagogia

Gerais

Fonte: Elaborado pela autora.
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ApoOs a pré-analise, selecionamos dezessete (17) pesquisas, sendo: um (01)
relato, dez (10) artigos, um (01) TCC, quatro (04) dissertagdes e uma (01) tese,
todas apresentando ligagdo com o tema que nos propusemos a estudar. Outras

foram descartadas, uma vez que fugiam um pouco do objetivo que pretendiamos

alcancar, portanto, ndo constam desse quadro.

A sequir, apresentaremos o resultado desta busca, no Quadro 2.

Quadro 2 - Disciplina Libras nos cursos de formacao docente

ND
TITULO AUTOR (RES) DESCRITORES | ANO IES
Politicas Linguisticas: o | QUADROS, Ronice gzggiiais?r:jr”c?c;r;
impacto do decreto 5626 para | Mlller; PATERNO, o ’ | 2006/ARTIGO INES - Rio de Janeiro
oliticas
1|os surdos brasileiros Uéslei. ﬁ)nguisticas
Ensino de Libras;
Os Desafios da | PEREIRA, Ensino Superior; 3 CUML - Centro
Implementagdo do Ensino de | Terezinha de | Professor surdo; | 2008/DISSERTACAQO | Universitario  Moura
Libras no Ensino Superior. Lourdes Professor ouvinte Lacerda
2 fluente em Libras.
Lingua brasileira
Ensino da lingua brasileira de MOURAO, Marisa gce;rmagéo Sina(iisé ~ UFU - Universidade
sinais e f_orrpagao de Pinheiro professores. 2009/DISSERTACAC Federal de Uberlandia
professores a distancia Educacdo a
3 distancia
inclusdo escolar; Faculdade
A Libras como disciplina no | ROSSI, Renata | bilinguismo;
ensino superior Aparecida Libras; formagao 2010/ARTIGO ,_?glrjsggéuera de
4 de professores.
Formacgéao de
Atitude social e inclusdao de Prof.essores..
i B Ensino de Libras
alunos surdos: os impactos da no Ensino
obrigatoriedade da disciplina [ MEIRA, = Fernanda | o\ i poiticas | 2012/DISSERTACAO | Mackenzie
de libras nos cursos de | Cilene Moreira de . .
= Educacionais
formacao de educadores. | . ;
nclusivas. Libras
nos Cursos de
5 Licenciatura.
Libras na  Formaggo de |y \einy oo [ pire holsae <~ | Universidade Estadual
Professores: Percepcdes de . ’ guismo. 2012/DISSERTACAO .
Junia Facundo de. | Formagéo de de Londrina
Alunos e da Professora.
6 Professores.
Libras no ensino superior: BENASSI, Claudio . . . .
sessenta horas para a rendef Alves; DUARTE, | libras, ensino UFMT - Universidade
a  linoua e/ot? corgo se Anderson  Simao; | superior, lingua | 2012/ARTIGO Federal de Mato
estrutu?'a PADILHA, Simone | materna. Grosso
7 de Jesus Padilha
MONTEIRO,
Suelen Santos,
Lingua brasileira de sinais - | SANTANA, Jane Surdez. LIBRAS UNESP )
libras  na  formagdo de [ Aparecida de | Equcacao basica, | 2012/ARTIGO Universidade Estadual
professores: o que dizem as | Souza; RINALDI, Ensino superior Paulista
produgdes cientificas Renata Portela; P
SCHLUNZE, Elisa
8 T. M.
A perspectiva da Libras na |SOUZA,  Carlos |\ conope 2014/ARTIGO UFRJ -
formacdo do professor: um | Henrigue Medeiros




caminho inclusdo

escolar

para a

de; MANHAES,
Fernanda  Castro;
PINTO, Fernanda
de Oliveira

Universidade Federal
do Rio de Janeiro

75

Percepgédo de professores da
disciplina de libras sobre o

Surdez; incluséo;

processo de inclusdo de EA;?nHe'IAi‘gO‘ Aline professores  de | 2014/TCC ESEtI;juaI (;Jen::/:r:(sjlrc::g?
alunos surdos e as Libras.
contribuigbes da disciplina
10
A implementagdo da disciplina s FFC-Unesp -
de Libras no contexto dos ggnst;r:’ LACEO;BIE Faculdade de Filosofia
cursos de licenciatura. Revista Cristina; Bro “é Nao consta 2015/ARTIGO e Ciéncias da
Ibero-Americana de Estudos Feitosa de 9 Universidade Estadual
11 | em Educacgao Paulista
GIROTO, Claudia
E = Regina Mosca,
ormacdo de professores e MARTINS. Sandra UNESP )
:Lsergao e(:ginilsc'p"nzul"e?irgrs, Eli Sartoreto de | Nado consta 2015/ARTIGO Universidade Estadual
. . PEMIOT- 1 Oliveira, LIMA, Paulista
perspectivas atuais Jessica Mariane
12 Rodrigues de
Disciplina de
Libras. Formagéao
Implementagdo da disciplina de Professores. UFSCar }
de L_|b'ra_s nas I_|cen_0|aturas em COSTA, Otavio | Educagao de 2015/DISSERTACAO | Universidade Federal
municipio do interior de Sao | Santos Surdos. Decreto de S0 Carlos
Paulo n° 5626/05.
Educagao
13 Especial
o . . Disciplina de
D:sCIﬁlilsnaas d:cla_:ibggsié:sqgiiearﬁ KLEIN, Madalena, | Libras; Ensino UFPel - Universidade
pesq ! } SANTOS, Angela | Superior; 2015/ ARTIGO
sobre a sua insergdo no ) . Federal de Pelotas
. N Nediane dos. Pesquisas
14 | €nsino superior? Académicas
curriculo; ensino
. . . superior; politicas ) . .
A reviravolta discursiva da | o aApNIEL Fagner | linguisticas: 2016/ARTIGO UEM - Universidade
Libras na educagao superior . ; Estadual de Maringa
sociologia da
15 educagao; surdez
Produggo  de politicas | ¢\ ros  Angela | dedping. de UFPR - Universidade
curriculares no/ pelo. decreto Nediane éos ’ LibraPS' rofessor 2016/ARTIGO Federal do Parana
federal n° 5.626/2005 -bras, - p
16 inclusivo.
E = A R INSTITUTO
ormagao inicial de Formacéo inicial
professores: Contribuicdo da JESUS Liana do professor. . EEB%?%E&O DE
disciplina Libras para futuros . Libras - Ensino | 2017/DISSERTACAO 2 ’
= | Fabiola de. . CIENCIA E
professores da educagao superior. TECNOLOGIA DO
17 basica Educacgéo Basica AMAZONAS
GOMES-SOUSA,
A Libras no ensino superior: | Francisco LIBRAS, Ensino UFERSA -
teoria e ratica na | Ebson;FERREIRA, | Superior, Universidade Federal
p! p
aprendizagem de segunda | Jodo Batista Neves; | Aprendizagem de | 2017/ARTIGO Rural do Semiarido
lingua LIMA-NETO, segunda lingua,
Vicente de Professor surdo,
18 Alunos ouvintes.
Lingua Brasileira
A implantagdo da Libras nas Souza. Rejane de de Sinais. - Universidade Federal
licenciaturas: desmistificando A uinc; ! Licenciatura. 2017/ARTIGO de Mato Grosso do
conceitos q Docéncia. Sul
19 Inclusao.
De que forma a disciplina Libras.
“Libras” pode contribuir com a | XAVIER, André | Licenciatura. UFPR - Universidade
~ . - 2018/ARTIGO .
formacado de professores para | Nogueira Educagéo Federal do Parana
20 | @ educagéo inclusiva? inclusiva.
IACHINSKI, Luci | Linguagem de
A inclusdo da disciplina de | Teixeira, sinais; Ensino
Libras nos cursos de | BERBERIAN, Ana | superior; Surdez; 2019/ARTIGO UTP - Universidade
licenciatura: visdo do futuro | Paula, PEREIRA, | Legislagéo; Tuiuti do Parana
docente Adriano de Souza, | Inclusédo
21 GUARINELLO,Ana | educacional




76

22

Cristina.

Formacgéao de
o e | S, westey | BTl UFSw - Unnersiace
a o ..~ | Kozlik, PITTNER, 2019/ARTIGO Federal de Santa
ciéncias humanas e sociais humanas e )

. Pollyana s . ; Maria

aplicadas sociais aplicadas;

Libras

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoOs a pré-analise, selecionamos vinte e dois (22) trabalhos cientificos,
sendo: quinze (15) artigos, um (01) TCC, seis (06) dissertagdes. Estas pesquisas
abordavam a questdo da disciplina Libras nos cursos de formacao docente, sem
especificar a Pedagogia, diretamente.

Em um segundo momento, realizamos o levantamento das IES no estado de

Pernambuco, seguindo-se a selegao dos dados pertinentes a cada uma delas.

4.2.2 Dados obtidos na pesquisa documental/ IES de Pernambuco

Nesta fase, realizamos um levantamento documental de todas as Instituicbes
de Educacado Superior que oferecem o curso de Pedagogia no Estado de
Pernambuco, através do cadastro das IES, contido no Sistema e-MEC/Ministério da

Educacao, e outros, por ndo estarem disponiveis na internet, obtivemos in loco.

Quadro 3 - IES de Pernambuco que oferecem o curso de Pedagogia

N° NOME DA IES MUNICIPIO - CURSO
1 Universidade Catolica de Pernambuco Recife
2 Faculdade de Formacao de Professores da Mata Sul Palmares
3 | Centro de Ensino Superior de Arcoverde Arcoverde
4 Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda Olinda
5 | Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Caruaru Caruaru
6 Faculdade Frassinetti do Recife Recife
7 | Universidade de Pernambuco Garanhuns
8 | Universidade de Pernambuco Nazaré da Mata
9 Universidade de Pernambuco Petrolina
10 | Universidade Federal de Pernambuco Caruaru
11 | Universidade Federal de Pernambuco Recife
12 | Universidade Federal Rural de Pernambuco Garanhuns
13 | Universidade Federal Rural de Pernambuco Recife
14 | Universidade de Salgado de Oliveira Recife
15 | Centro de Ensino Superior do Vale Sao Francisco Belém de Sao Francisco
16 | Faculdade de Belo Jardim Belo Jardim
17 | Faculdade de Ciéncias Aplicadas de Limoeiro Limoeiro
18 | Faculdade de Ciéncias e Tecnologia Professor Dirson Maciel de Barros Goiana
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Faculdade de Formacéo de Professores de Araripina

Araripina

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada do Cabo de Santo

20 Agostinho Cabo de Santo Agostinho
21 | Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central Salgueiro

22 | Faculdade de Formagéo de Professores de Afogados da Ingazeira Afogados da Ingazeira

23 | Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Igarassu Igarassu

24 | Faculdade de Ciéncias de Timbauba Timbauba

25 | Faculdade José Lacerda Filho de Ciéncias Aplicadas Ipojuca

26 | Faculdade Joaquim Nabuco Paulista

27 | Faculdade Metropolitana da Grande Recife Jaboatéo dos Guararapes
28 | Faculdade Escritor Osman da Costa Lins Vitéria de Santo Ant&o

29 | Faculdade Luso Brasileira Carpina

30 | Faculdade dos Guararapes Jaboatdo dos Guararapes
31 | Faculdade de Escada Escada

32 | Instituto Superior de Educagao de Pesqueira Pesqueira

33 | Instituto Superior de Educagéo de Floresta Floresta

34 | Faculdade do Recife Recife

35 | Faculdade Santa Catarina Recife

36 | Faculdade Anchieta do Recife Recife

37 | Faculdades Integradas de Vitéria de Santo Antao Vitéria de Santo Antao

38 | Instituto Superior de Educagao de Santa Cruz Santa Cruz do Capibaribe
39 | Faculdade Joaquim Nabuco Paulista

40 | Faculdade de Tecnologia Gestado e Marketing Recife

41 | Faculdade Joaquim Nabuco Olinda

42 | Faculdade Joaquim Nabuco de Sao Lourengo da Mata Sao Lourencgo da Mata
43 | Faculdade Mauricio de Nassau de Caruaru Caruaru

44 | Universidade de Pernambuco Petrolina

Fonte: Adaptado pela autora. Ministério da Educagdo — Sistema e-Mec (2019).
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Os dados exibidos no Quadro 3 apresentam um total de quarenta e quatro

(44) IES que oferecem o curso de Pedagogia em Pernambuco.

ApOs a pré-analise, os dados foram selecionados, apenas as IES localizadas

na cidade do Recife, conforme o Quadro 4 — IES da cidade do Recife que

oferecem o curso de Pedagogia. Foi localizado um total de 13 (treze) IES,

conforme quadro a seguir.

Quadro 4 - IES da cidade do Recife que oferecem o curso de Pedagogia

NOME DA IES ’
N° MUNICIPIO — CURSO
1 Universidade Catolica de Pernambuco Recife
2 Faculdade Frassinetti do Recife Recife
Universidade Federal de Pernambuco Recife
Universidade Federal Rural de Pernambuco Recife
5 | Universidade de Salgado de Oliveira

Recife
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6 | Faculdade do Recife Recife
7 | Faculdade Santa Catarina Recife

Faculdade Anchieta do Recife Recife

Faculdade Joaquim Nabuco Recife
10 | UNINASSAU Recife
11 | Faculdade Alpha - Alpha Recife
12 | Centro Universitario Estacio do Recife - Recife
13 | Centro Universitario Brasileiro - UNIBRA Recife

Fonte: Adaptado pela autora. Ministério da Educagéo — Sistema e-Mec (2019).

Apo6s a selecdo das IES situadas na cidade do Recife, realizamos uma
busca dos PPC’s dos cursos de Pedagogia nos sites das referidas instituicdes
recifenses. Entretanto, houve dificuldade para localizarmos estes arquivos, pois
alguns n&o estavam disponiveis no ambiente virtual. Ndo conseguimos alcangar o
que pretendiamos inicialmente, que era analisar as treze (13) IES. Desse modo
somente foi possivel, pelo site dessas instituicdes, reunir dados completos de cinco
instituicdes, a saber: uma (01) IES filantropica — modalidade presencial; uma (01)
comunitaria, modalidade presencial; duas (02) IES particulares — modalidade EAD;
uma (01) particular — modalidade presencial. Neste sentido, preferimos selecionar

uma IES de cada organizagao social, conforme o quadro abaixo.

Quadro 5 - IES da cidade do Recife/Selecionadas

NOME DA IES )
Ne° MUNICIPIO — CURSO

1 Faculdade Frassinetti do Recife - IES filantropica — modalidade presencial Recife

Universidade Federal de Pernambuco - IES publica — modalidade

2 | presencial Recife
3 Faculdade Alpha — Alpha - IES particular— modalidade presencial Recife
Recife

4 | Centro Universitario Estacio do Recife — IES particular — modalidade EAD

Universidade Catolica de Pernambuco — UNICAP — modalidade Recife
5 | Comunitaria presencial

Fonte: Adaptado pela autora. Ministério da Educagéo — Sistema e-Mec (2019).
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4.2.3 Dados obtidos a partir das Ementas

Em relacdo aos elementos obtidos nas IES recifenses, podemos citar como
estdo organizados os seus PPC’s, uma vez que tais instituicdes disponibilizam suas
ementas (Educacdo Inclusiva® e/ou Educagdo Especial e da disciplina Libras).
Serao apresentados quadros, no préximo capitulo, contendo as ementas retiradas
dos PPC'’s dos cursos de Pedagogia selecionados.

Como foi dito anteriormente, esta pesquisa teve como proposta fazer uma
pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados. Entretanto, em
relacdo as ementas das disciplinas especificas (Educacéo especial e a disciplina
Libras) do curso de Pedagogia, percebemos que nem todas as IES disponibilizam
em seus PPCs as informagdes que necessitavamos como: ementa, conteudo,
carga horaria, referencial bibliografico.

Para realizarmos a revisdo do material, fizemos buscas no site e
contactamos algumas coordenagbdes de curso por e-mail, em alguns casos, e
realizamos as solicitagcbes dos materiais (nem todas as IES disponibilizam o
material no site da IES)*.

No proximo capitulo, faremos a analise dos dados coletados, descritos neste

capitulo.

3 A disciplina de Educacéo Inclusiva ndo seria analisada inicialmente. Entretanto, com o desenvolvimento do trabalho,
percebemos a importancia desta disciplina para a formacéao inclusiva do pedagogo.

4N&o foi possivel analisar as referéncias bibliograficas das ementas da IES 3, pois ndo contava no PPC.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentaremos, neste capitulo, os resultados e discussdes indicados neste
trabalho dissertativo. O corpus para analise de conteudo deste trabalho seguiu as
orientagdes de Bardin (2009). Dividimos em dois eixos principais: producdes
cientificas (dados da bibliografia consultada), PPC's e ementas (Educacgao
inclusiva/especial e Libras) das Instituigdes de Ensino Superior de Recife — Curso

de Pedagogia.

5.1 Produgodes cientificas

A organizacao deste item foi realizada, inicialmente, com os achados
contidos nas produgdes cientificas trazidas pelos tedricos que estudaram o tema e
que foram identificados a partir dos descritores, visando a aproximagdo com a
tematica. Adotamos uma organizagao por categoria para a analise de conteudo das
produgdes cientificas, seguindo as orientagdes de Bardin (2009).

Sendo assim, foram destacados alguns elementos que se repetiam nas
produgdes as quais transformamos em 10 (dez) categorias: insuficiéncia de carga
horaria; insuficiéncia de conteudo; desarticulacdo da disciplina Libras; questbes
relativas a linguagem; surdez e cultura surda, com base na diferengca e néao
deficiéncia; metodologias especificas para o estudante surdo; insuficiéncia na
formagéao; formacédo do Pedagogo bilingue para os anos iniciais; contribuicdo das
IES no processo de formacdo; inviabilizacdo da possivel positividade da
implementagédo da disciplina Libras nos cursos descritos na Lei 10.436/2002 pela
auséncia de uma diretriz curricular que oriente quanto aos conteudos e carga
horaria da disciplina.

A maioria das produgdes analisadas tinha como tematica central a inclusao
da disciplina Libras e sua insercdo na formacgao inicial dos docentes, entretanto,
nosso enfoque teria de abordar essa questao articulada com o curso de Pedagogia.
Os resultados obtidos demonstraram que um maior numero de publicagdes assume
o formato de artigos, em seguida, dissertagdes, relatos e teses, TCCs, conforme

descrito no item 4.2.2 do capitulo anterior.
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Em relacdo ao volume de trabalhos que discutem este tema, percebemos
que ha uma caréncia de estudos na graduacdo. Entendemos que a Iniciagao
Cientifica e o desenvolvimento de pesquisas na graduacédo favorecem o olhar
critico e reflexivo do graduando. Entendemos, ainda, a pesquisa como um principio
educativo, “[...] A pesquisa como principio educativo visa contribuir para a insergcao
da cultura da cientificidade e da construgdo do conhecimento autbnomo na
Educacao brasileira” (SOARES; SEVERINO, 2018, p. 385).

Desse modo, compreendemos que o desenvolvimento de trabalhos com o
proposito de refletir sobre os seus achados, na formacgao inicial, favorece a
construgdo de novos conhecimentos, assim como possibilita a ressignificacdo da
prépria ciéncia em si. No campo educacional, entendemos que o desenvolvimento
da capacidade critica e reflexiva favorece ao docente um dominio de seus saberes
(tedricos e praticos) e, com eles, uma pratica pedagdgica mais consciente e
intencional.

Continuando os comentarios sobre os achados tedricos de nossa pesquisa,
pontuaremos os resultados, conforme as categorizagdes ja especificadas no inicio
do capitulo. Constatamos que estes elementos sao indicativos e enriquecerdao o
nosso entendimento quanto aos verdadeiros impactos que a disciplina Libras pode
gerar na formagdo do pedagogo e, por conseguinte, na garantia do direito a
educacao dos estudantes surdos.

Na primeira categoria, Insuficiéncia de carga horaria, Jesus (2017), Xavier
(2018), Santana (2013), Kendrink (2017), dentre outros autores, indicaram a
limitacdo da carga horaria (30h e/ou 60h) como sendo insuficiente para o que se
propde, que & formar um pedagogo bilingue e que tenha competéncias iniciais para
atuar em um ambiente educativo inclusivo com estudantes surdos.

Na segunda categoria, Insuficiéncia de conteudo e diretriz comum, Jesus
(2017), Xavier (2018), Santana (2013), Kendrink (2017), Freitas (2016), Vitalino,
Dall'acqua e Brochado (2013), Gomes-Souza, Ferreira e Lima-Neto (2017), dentre
outros, apontam que ndo ha uma diretriz que indique os conteudos basicos que
devem conter nas ementas, e, com isso, as IES ndo conseguem manter uma
uniformidade em alguns pontos que sdao fundamentais para a formacgao inicial do
pedagogo. Estabelecem seus critérios, dispondo de disciplinas exclusivamente
praticas ou tedricas, ou associam teorias e praticas, entretanto, na maioria das

vezes nao cumprem o que € indicado no Decreto n° 5.626/2005 que apresenta, no
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bilinguismo para surdos, a necessidade de trazer a Libras como L' e a Lingua
Portuguesa como L2, preferencialmente escrita.

Na terceira categoria, Desarticulagao da disciplina Libras — com o
curriculo de formagéao inicial, Santana (2012), Vitalino, Dall'acqua e Brochado
(2013), Leite (2016), Souza (2016), Kendrink (2017), Almeida e Vitalino (2012),
dentre outros, indicam que a disciplina consta nos curriculos, entretanto, seguindo
apenas uma obrigatoriedade imposta pelas determinagdes do Decreto n°
5.626/2005. Percebemos que a situagao de isolamento da disciplina Libras nas IES
impossibilita que outras disciplinas dialoguem com questdes relativas a inclusédo
dos estudantes surdos. Como exemplo, as disciplinas especificas que abrangem as
metodologias e ensino das Ciéncias Naturais, Matematica, Historia, Geografia,
Lingua Portuguesa, dentre outras.

Acreditamos que o curriculo do curso de Pedagogia poderia abordar
questdes relativas ao ensino, aprendizagem e avaliagao dos estudantes surdos em
outras disciplinas além da Libras e da disciplina de Inclusdo. Mas, comumente, as
disciplinas do curriculo abrangem apenas as especificidades do aluno tipico, sem
deficiéncia.

Na quarta categoria, Questées relativas a linguagem, Lacerda (2006),
Xavier (2018), Santos (2016), Mercado (2012), dentre outros, afirmam que a
educacdo de surdos enfrenta dificuldades no desempenho pedagogico dos
estudantes surdos e associam que esta dificuldade esta ligada com as questbes da
linguagem, que nao sao valorizadas pelas escolas e seus educadores. Como
exemplo, o processo de aquisicdo da L' e da L?, estratégias, metodologias para o
ensino da L?, etc.

Na quinta categoria, Surdez e cultura surda, com base na diferenga e nao
deficiéncia, Xavier (2018), Gesser (2009), Jesus (2017), Lirio e Moreira (2015),
Souza (2016), Kendrink (2017), Giordani (2014), Vitalino, Dall'acqua e Brochado
(2013), dentre outros, dizem que os cursos de formagao devem abordar questdes
relativas a surdez e as diferencas culturais e linguisticas dos surdos, e devem se
distanciar do conceito limitado da deficiéncia e auséncia da audicao.

Na sexta categoria, Metodologias especificas para o estudante surdo,
Pinho e Giroto (2012), Jesus (2017), Freitas (2016), Quadros e Schmiedt (2006),

Romario e Dorziat (2016), dentre outros, indicam que a visualidade dos estudantes
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surdos € uma caracteristica que deve ser contemplada nas estratégias
metodologicas desenvolvidas nas escolas.

Na sétima categoria, Insuficiéncia na formagao, Lacerda (2006), Santana
(2013), Xavier (2018), Jesus (2017), Kendrink (2017), dentre outros, afirmam que
os professores estao tendo acesso a uma formacéao superficial e insuficiente. E que
as IES nao estdo cumprindo seu papel formativo, logo, os educadores nao terao
ferramentas necessarias para atender demandas requisitadas na vivéncia escolar.

Na oitava categoria, Formacao do Pedagogo bilingue para os anos
iniciais, Leite (2016 e 2018), Batista (2014), Mercado (2012), dentre outros,
sugerem que apenas o curso de Pedagogia Bilingue pode garantir a formagao
bilingue do Pedagogo. Considerando que a formag&o bilingue envolve varios
campos formativos, como cultural, social, linguistica e pedagdgica especificas dos
estudantes surdos.

Na nona categoria, Contribuicdo das IES no processo de formagao,
Santana (2013), Santos (2016) e Mercado (2012), dentre outros, dizem que as IES
possuem responsabilidade direta na qualidade formativa dos docentes. E que
podem e devem realizar agdes colaborativas na formacgao dos futuros professores,
como cursos de extensdo, pesquisa e aproximagao com a Educagao Basica.

Na décima categoria, Inviabilizagao da positividade da implementagao da
disciplina Libras nos cursos descritos na Lei 10.436/02, investigadores como
Xavier (2018), Jesus (2017), Lacerda (2006), dentre outros, compreendem que
existem muitas inadequagdes na inser¢cdao desta disciplina nas graduacbes ja
mencionadas. Esta situacdo pode gerar e/ou favorecer uma deficiéncia formativa,
pois cria obstaculos que dificultam o acesso dos graduandos a uma formacgéo
plena.

Autores como Gomes-Souza, Ferreira e Lima-Neto evidenciam que:

[...] a necessidade de elaboragao de diretrizes curriculares para o
ensino de Libras na educagdo basica e no ensino superior
principalmente, pois este segundo em sua maioria (no que tange as
licenciaturas) volta a lecionar na educacdo basica (GOMES-
SOUZA; FERREIRA; LIMA-NETO, 2017, p. 12).

Sendo assim, seria necessaria uma diferenciagdo nos conteudos que
atendam a exigéncia da formagdo docente de um pedagogo. A partir destes

elementos, percebemos o empenho dos pesquisadores em analisar o carater
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formativo da Libras na formacgao inicial e continuada dos docentes, considerando
as demandas existentes na educagao dos surdos.

Santos e Klein encontraram, em sua pesquisa, achados semelhantes:

[...] producdes acerca da disciplina Libras no ensino superior,
pudemos verificar que grande parte dessas produgdes se
ocupam: a) da analise da legislacdo, como politica que obriga a
insercdo da disciplina de Libras no Ensino Superior; b) de anélises
curriculares, as quais descrevem e comparam os planos de
ensino das disciplinas de Libras; c) das implicacbes da disciplina de
Libras no que se refere especificamente a formacéo de professores
para atuar com alunos surdos na inclusdo; d) de andlises sobre
a formacado do professor de Libras no Ensino Superior; e, ainda, e)
de analises dos materiais didaticos para o ensino da disciplina de
Libras, entre outros (KLEIN; SANTOS, 2015, p. 11).

Diante disto, percebemos que a maioria das pesquisas levantadas afirmam
que a insercao da disciplina Libras é importante para o processo de formagao
inicial dos licenciandos, quanto as questbes que envolvem a inclusdo e
permanéncia dos estudantes surdos na escola, embora mostrem outros aspectos
que podem dificultar o conjunto de agdes que poderdo ser desenvolvidas nas
instituicdes. Dentre os investigados, todos reconhecem que esta insercado. “[...] tem
relevancia, pois se verificou que ela pode contribuir com a alteracdo dos conceitos
em questdo, aprimorando, assim, o conhecimento dos professores em formacao
sobre o surdo e a Libras” (SOUZA, 2017, p. 1).

Do mesmo modo, Quadros e Paterno (2006) acreditam que a disciplina
Libras pode gerar impactos positivos, como podemos perceber a seguir. “Ao terem
a Libras na sua formacao, poderao estar trabalhando com questdes relacionadas a
linguagem da pessoa surda na lingua de sinais” (QUADROS; PATERNO, 2006, p.
24).

Diante do que foi posto por Quadros e Paterno (2006) e Souza (2017),
compreende-se que a disciplina poderia gerar uma expectativa positiva nos futuros
docentes, pois terdo a capacidade de dominar alguns destes saberes, como a
Libras e sobre a pessoa surda. Meira (2012) acrescenta que a insergao da Libras
interfere positivamente gerando uma melhoria nas atitudes sociais dos docentes,
considerando esta agdo como uma atitude eficiente na inclusdo dos surdos na
escola. Observamos que esta € uma posicao distinta que mostra uma positividade

que a disciplina Libras pode apresentar dentro do curso de Pedagogia.
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Portanto, os pesquisadores demonstram acreditar na importancia da
disciplina Libras na formagao docente. Eles afirmam que esta disciplina é geradora
de impactos positivos na formagao do licenciando a partir de uma perspectiva
inclusiva. No entanto, esta afirmativa é contestada por outros investigadores, como
Xavier (2018), Jesus (2017), Lacerda (2006), dentre outros. Eles compreendem
que existem muitas inadequacgdes na insergcdo desta disciplina e que ela sozinha
nao da conta das lacunas que precisam ser superadas.

Contudo, somos cientes de que nao é possivel estabelecer um modelo
nacional de disciplina a ser seguido por todas as IES, uma vez que esta agéo fere a
autonomia universitaria, a extensao geografica que cria diferengas entre as regides.

Os autores sugerem que as IES fiquem atentas para alguns temas, como:

[...] opresséo linguistica sofrida pelas comunidades surdas por meio
da negacao de sua lingua no processo educacional, a concepgao
de surdez como diferenca e ndo como deficiéncia, as diferencgas
culturais, as diferengas linguisticas dos alunos surdos e, por fim, ao
papel do tradutor-intérprete de libras/portugués no espaco
educacional (XAVIER, 2018, p.7).

Além das diretrizes, existe a questdo da carga horaria disponivel para a
aquisicao de determinados conhecimentos. Mercado (2012) e Benassi, Duarte,
Padilha (2012) concluem que a carga horaria € insuficiente para a aquisicao dos
saberes que envolvem esta disciplina, demandando, assim, de ampliagdo da carga
horaria.

Diante destas consideragdes, Mourao (2009) sugere a formagao continuada
como uma possibilidade para que estes educadores possam aprender o
vocabulario basico para se comunicarem com seus estudantes. Aponta, ainda, que
o perfil dos docentes é diferenciado de outros profissionais, que muitos destes
trabalham trés turnos e o ensino a distdncia — EAD pode colaborar para a
continuidade formativa em prol da incluséo.

Compreendemos que a disciplina Libras é importante, mas n&o esta
cumprindo plenamente o que se propde, caso nao dialogue com as outras
disciplinas. Entretanto, supomos que as universidades podem criar algumas agdes
extensionistas para suprir esta ineficiéncia, como cursos de Libras, metodologia e
didatica no ensino da Lingua Portuguesa para surdo como L2, conforme afirmagdes
de Benassi, Duarte, Padilha (2012).
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Contudo, sabemos que a insercao da disciplina ndo sera a unica salvadora
da educacgao de surdos e nem a unica responsavel pela formagao desta area para
os educadores.

A implementacgao da disciplina Libras nos cursos de formacgéo de
professores esta longe de resolver o problema da educagdo de
surdos no Brasil. Na verdade, mesmo em pleno desenvolvimento e
se atendesse todas as expectativas de sua implementagdo, so
resolveria parte da questdo. Muitas outras medidas permanecem
necessarias, no entanto, é inegavel que os impactos dessa medida
potencializam o interesse pelo debate acerca da incluséo escolar
de alunos surdos e abre caminho para que mais medidas sejam
tomadas no sentido da formacdo de recursos humanos para
contemplar a inclusdo escolar e social de alunos com deficiéncias
(COSTA; LACERDA, 2015, p. 770).

Segundo Silva e Pittner (2009), as universidades devem estar atentas as
suas propostas formativas, alinhando seus projetos pedagoégicos com as demandas
legais e as necessidades formativas destes docentes para a inclusao.

Apresentaremos alguns elementos contidos nos Projetos Pedagodgicos e
ementas das IES que selecionamos, com o intuito de verificar se estas instituicdes
estdo cumprindo as determinagdes previstas no Decreto n° 5.626/2005 e as

praticas inclusivas.

5.2 Instituigc6es de Ensino Superior de Recife — Curso de Pedagogia

O presente item tera a responsabilidade de apresentar as IES investigadas e
seus respectivos cursos de Pedagogia. Posteriormente serdo apresentadas as
ementas das disciplinas Libras e Educagdo Inclusiva/Especial. A categorizagao
destas ementas ocorreu em duas etapas: busca e selecdo das ementas que
fizessem mencdo ao tema, e a classificacdo analitica dos elementos contidos nas
ementas para a analise, conforme orientagdo de Bardin (2009).

Com relacéo as IES pesquisadas, todas estdo alinhadas as exigéncias
necessarias para o funcionamento dos cursos de Pedagogia. Cumprem as
determinagdes contidas na Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as diretrizes curriculares para a formacao inicial dos professores da
Educagao Basica. E estdo dentro do que € solicitado para a carga horaria total de,

no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas.
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Quanto a disciplina Libras, todas as instituicbes (IES 1, IES 2, IES 3, IES 4
e IES 5) cumprem a determinacado legal, contida no Decreto n° 5.626/2005,
apresentando esta disciplina enquanto obrigatoria.

Em relagao a disciplina de Educacao Inclusiva/Educacgao Especial, todas
as instituicdes (IES 1, IES 2, IES 3, IES 4 e IES 5) também dispdem esta disciplina
enquanto obrigatéria. Elas estdo alinhadas quanto ao que propde a Politica
Nacional de Educacdo Especial, de 1994, e com a Portaria n° 1.793/1994,
LDBEN/1996, que indicam a incluséo desta disciplina.

Adiante, faremos uma descricdo mais aprofundada a respeito do teor das

ementas e na relagao destas dentro dos PPC'’s.

5.2.1 Apresentagao da IES 1

A Faculdade Frassinetti do Recife — FAFIRE sera nomeada neste estudo
como IES 1. Foi fundada e é mantida pela Congregacdo de Santa Doroteia do
Brasil. O curso de Pedagogia desta IES teve a sua concessao de funcionamento
pelo Decreto n° 6.488, de 5/11/1940. Entretanto, o inicio das atividades sé ocorreu
em 13/03/1941, sendo reconhecida a partir do Decreto n°® 20.341, de 07/01/1946 —
Ministério da Educacgéo. “Teve reconhecimento renovado pela Portaria n® 794, de
14 de dezembro de 2016, publicado no DOU N° 40, de 15 de dezembro de 2016.
Secao 1” (FAFIRE, 2017, p. 17).

A IES 1 foi uma das primeiras Instituicbes de Ensino Superior de
Pernambuco e da Regido Nordeste. A principio, era nomeada como Instituto
Superior de Pedagogia, Ciéncias e Letras Paula Frassinetti. Em 1941 houve a sua
aula inaugural e, posteriormente, homologada pelo Parecer CNE/CES n° 146,

favoravel a adog¢ao do nome Faculdade Frassinetti do Recife.

[...] Por Forga de Decreto — Lei n° 9.388, datada de julho de 1946 e
ainda em vigor, a FAFIRE foi incorporada a Fundagdo da
Universidade de Recife, possibilitando, assim, a criacdo da primeira
Universidade de Pernambuco, a atual Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, pela integragdo de faculdades ja existentes
no Estado — de Direito, Engenharia, Medicina e Belas Artes
(FAFIRE, 2017, p. 8).

Esta IES completou oitenta (80) anos e oferece cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Letras e Pedagogia, dentre outros cursos de bacharelado,

tecndlogos e pds-graduacgao /ato sensu.
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Sua missao é fundamentada nos principios éticos e nos ensinamentos da
Igreja Catdlica, tendo como missao favorecer a formagcdo humana e profissional,
conforme os principios de Santa Paula Frassinetti.
Conforme informagdo contida no PPC, o Curso de Pedagogia tem como
objetivo:

[...] formar profissionais da educagdo para atuar no exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na modalidade Normal,
de Educacao Profissional — na area de servigcos e apoio escolar,
nos anos Iniciais da Educacdo de Jovens e Adultos, em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos, no
exercicio da gestdo de processos educativos escolares e nao-
-escolares e em atividades de pesquisa (FAFIRE, 2017, p. 19-20).

O curso de Pedagogia — Licenciatura € distribuido em oito (08) periodos
letivos, com carga horaria total de, no minimo, 3.360 horas. Seu funcionamento
ocorre no periodo noturno. A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 1 —
FAFIRE consta no anexo 1 (2017).

5.2.2 Apresentacao da IES 2

A Universidade Federal de Pernambuco serd nomeada neste estudo como
IES 2. Esta é uma instituicao publica que foi autorizada pelo Decreto n° 28.092, de
08/05/1950, e teve a renovagao de reconhecimento pela portaria n° 286, de
21/12/2012. O curso de Pedagogia é caracterizado por ser uma “[...] Licenciatura
(Magistério em Educacéao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos)” (UFPE, 2007, p. 4).

A IES 2 tem como objetivo formar

[...] profissionais para atuar em processos escolares e nao-
-escolares de formacdo humana (incluindo as dimensdes de
organizagao e gestdo do trabalho pedagdgico); formar profissionais
para desempenhar as tarefas de planejamento, formulagdo e
avaliagdo de politicas publicas na area da educacgio; formar
profissionais para produzir e divulgar o conhecimento na area da
educacao (UFPE, 2007, p. 16).

A IES 2 completou setenta (70) anos e oferece cursos de licenciatura, pos-

-graduacgao /ato sensu e stricto sensu, dentre outros cursos.
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Conforme informacédo do PPC, o curso de Pedagogia tem como objetivo
formar profissionais para atuar na “Educacao infantil; Ensino fundamental; Ensino
normal médio; Gestdo e Coordenagdo pedagdgica na escola basica; e Areas
emergentes do campo educacional” (UFPE, 2017, p. 16).

O curso de Pedagogia — Licenciatura é distribuido em, no minimo, dez (10)
e, no maximo, quatorze (14) periodos letivos. Esta em conformidade com a
Resolucdo n° 1, de 15/05/2006, que define Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de Pedagogia, com carga horaria total de, no minimo, 3.210 horas. Seu
funcionamento ocorre no periodo diurno e noturno. A matriz curricular do curso de
Pedagogia da IES 2 — UFPE consta no anexo 2 (2007).

5.2.3 Apresentagao da IES 3

A ALPHA SISTEMAS EDUCACIONAIS E TREINAMENTOS - EIRELI é
responsavel perante as autoridades publicas e o publico em geral pela Faculdade
ALPHA, que sera nomeada neste estudo como IES 3. O curso de graduagao em
Pedagogia — Licenciatura teve seu reconhecimento pela Portaria n° 1.248, de
29/09/2017.

A IES 3 tem sua fundacao relativamente recente, completara trés (03) anos e

oferece, de Licenciatura, apenas o curso de Pedagogia. Tem como missao

[...] produzir, socializar e aplicar o conhecimento nos diversos
campos do saber, através de um ensino superior de qualidade
indissociavelmente articulado aos beneficios do ensino e da
extensdo, de modo a contribuir para o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, cultural e social do Pais. Bem como formar profissionais
éticos, conscientes e criticos, qualificados para o mercado de
trabalho, proporcionando o crescimento social na construcido da
justica e da democracia (ALPHA, 2016, p. 5).

Conforme informagdées do PPC do curso de Pedagogia, ele tem como

objetivo formar profissionais:

[...] com postura ética, com vistas a apropriacdo de competéncias e
conhecimentos para o exercicio da docéncia e de praticas
educativas visando a qualidade do ensino. Apto a uma atuacéo
multidisciplinar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental |I;
nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, e em cursos
de Educacao Profissional, em ambientes ndo escolares, bem como
ao desenvolvimento de atitudes de reflexdo e analise sobre o fazer
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pedagdégico nos diversos ambientes e concepgbdes de educacgao
(ALPHA, 2016, p. 38).

O curso de Pedagogia — Licenciatura é distribuido em quatro (04) anos e oito
(08) semestres, e, no maximo, seis (6) anos e doze (12) semestres. Estd em
consonancia com a Resolugdo n° 1, de 15/05/2006, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, com carga horaria total de, no
minimo, 3.200 horas. Seu funcionamento ocorre no periodo diurno e noturno. A
matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 3 — ALPHA consta no anexo 3
(2016).

5.2.4 Apresentacao da IES 4

A Universidade Estacio de Sa se origina de uma Instituicdo que oferecia
cursos livres. Posteriormente, em 1970, passou a ser chamada de Sociedade de
Ensino Superior Estacio de Sa — SESES, tornando-se uma Instituicdo sem fins
lucrativos. S6 em 1988, a Estacio de Sa foi reconhecida como Universidade,
conforme o Parecer CFE n° 1.205 e homologado pela Portaria n° 592, de
23/11/1988. O reconhecimento do curso de Pedagogia — Licenciatura ocorreu pela
Portaria n° 227, de 23/05/2013.

Atualmente esta IES completou sete (7) anos de regulamentacao,
oferecendo o curso de Pedagogia — Licenciatura — modalidade EAD, dentre outros

cursos. Conforme informagéo do PPC, o curso de Pedagogia tem como objetivo

Formar o profissional de educagao preparado para atuar: nas
organizagdes escolares, na docéncia e na gestdo de sistemas
educacionais, no planejamento, na coordenagao/supervisao
pedagdgica e avaliagdo de projetos educacionais e nas
organizagdes nao escolares em projetos educacionais, em
programas de educagdo continuada e de desenvolvimento
organizacional e planejamento estratégico e operacional (ESTACIO
DE SA, 2016, p. 39).

O curso de Pedagogia — Licenciatura — modalidade EAD é distribuido em 8
(oito) semestres. Esta em conformidade com a Resolugéo n° 1, de 15/05/2006, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, com carga horaria
total de, no minimo, 3.316 horas. A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES

4 — Estacio de Sa consta no anexo 4 (2016).
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5.2.5 Apresentacao da IES 5

A Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP sera nomeada neste
estudo como IES 5. Esta IES, inicialmente, era chamada de Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras Manoel da Nobrega. Em 18/04/1943, sua regulamentagao
enquanto universidade ocorreu a partir do Decreto n® 30.417, de 27/09/1951.

A IES 5 pode ser considerada pioneira, enquanto Universidade Catdlica do
Norte-Nordeste e foi a quarta universidade catdlica no territério nacional.
Atualmente oferece diversos cursos de graduacdo (modalidade presencial e a
distancia), poés-graduacéo (Stricto Sensu e Lato Sensu), cursos de extensao, dentre
outros servigos.

Em relagdo ao curso de Pedagogia, objeto de nossa investigagao, teve a
autorizacdo para o inicio a partir do Decreto n° 12.042, em 23/03/1943, sua
publicagdo ocorreu em 31/03/1943. No entanto, o reconhecimento deste curso
ocorreu a partir do Decreto n° 32.089, de 13/01/1953, com publicagcdo em
28/01/1953 (UNICAP, 2018). Segundo o PPC, este curso tem como objetivo:

[...] Formar pedagogos com competéncia profissional para exercer a
docéncia e atuar na gestdo de sistemas escolares e néo-escolares
imbuidos dos valores de solidariedade, justica social, ética e
cidadania, na perspectiva de contribuirem para a construgao de
uma sociedade humanizada (UNICAP, 2018, p. 21).

O curso de Pedagogia é caracterizado por ser um curso na modalidade
presencial, cuja estrutura é distribuida em 8 (oito) semestres. Estda em consonancia
com a Resolucdo n°® 1, de 15/05/2006, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
do curso de Pedagogia, tendo como carga horaria um total de 3.205 horas. A
matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 5 — UNICAP consta no anexo 5
(2018).

5.3 O que dizem as IES em seus PPC’s

Percebemos que as Instituigdes cumprem a determinacéao legal, oferecendo
as disciplinas Educacgao Inclusiva/Especial e Libras, sendo esta ultima objeto
central de nossa investigacdo. A disciplina Educacdo Inclusiva subsidia a

compreensao da importancia da Libras no Curso de Pedagogia. Organizaremos em



92

dois momentos principais: Ementas: Educacdo Inclusiva e Libras. E importante
salientar que a analise do conteudo das ementas das disciplinas Libras e de
Educacéo Inclusiva/Especial também seguiram as orientagdes de Bardin (2009).
Sendo assim, selecionamos alguns elementos contidos nas ementas da
disciplina Libras e categorizamos em: carga horaria (semelhancgas e diferengas);
conteudo, questdes relativas a linguagem, surdez e cultura surda (semelhancas e
diferencas); com base na diferenca e ndo deficiéncia; metodologias especificas
para o estudante surdo. E como subcategorias: o ensino da lingua portuguesa
enquanto L% metodologia da Lingua portuguesa enquanto lingua estrangeira para
surdos; Estratégias metodoldgicas visuais para surdos, e Formagao bilingue do
pedagogo. Ja na disciplina de Educac&o Inclusiva/Especial, iremos observar a
carga horaria a fim de verificar se ela apresenta semelhangas e se os conteudos

cumprem os pré-requisitos para a formacao inclusiva do docente.

5.3.1 Ementas: Educacao Inclusiva — Especial

Em relacdo a disciplina de Educacgao Inclusiva/Especial, acreditamos que
todas as instituicdes (IES 1, IES 2, IES 3, IES 4 e IES 5) contemplam as questdes
dos direitos das pessoas com deficiéncias e buscam desmistificar alguns conceitos
construidos historicamente nessa disciplina. Ela esta alinhada ao que propde a
Politica Nacional de Educacgdo Especial, de 1994 e com a Portaria n® 1.793/1994°
(LDBEN/1996), que indicam a inclusao desta disciplina. Busca suprir a necessidade
de complementar os curriculos de formacao de docentes e outros profissionais que
interagem com pessoas com deficiéncia.

Sendo assim, organizamos a nossa analise em trés categorias: carga
horaria, atualizac&o, conteudo.

Na primeira categoria, carga horaria, apresentaremos o quadro relativo a
distribuicdo de carga horaria das IES 1 — 60h, IES 2 — 60h, IES 3 — 60h, IES 4 —
36h e a IES 5 — 60h.

> PORTARIA n.° 1.793, de dezembro de 1994. O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de
suas atribui¢cdes, tendo em vista o disposto na Medida Proviséria n.° 765 de 16 de dezembro de 1994 e considerando: - a
necessidade de complementar os curriculos de formagdo de docentes e outros profissionais que interagem com portadores
de necessidades especiais.
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Quadro 6 — Distribuicdo da carga horaria da disciplina Educagao Inclusiva

nas IES pesquisadas

N° IES Disciplina Carga horaria Modalidade
1 IES 1 Educacéo Inclusiva 60 h/a Teorica (obrigatoria)
2 IES 2 Fundamentos da Educagao Inclusiva 60 h/a Teodrica (obrigatéria)
3 IES 3 Incluséo Escolar e Educagéo Especial 60 h/a Teodrica (obrigatoria)
4 IES 4 Educagéo Especial 36 h/a Teorica (obrigatéria)
5 IES 5 Educacéo e Praticas Inclusivas EAD 60 h/a Teorica (obrigatoria)

Fonte: PPC-1ES 1,2, 3,4 e 5.

Em média, as IES dispdéem de 60h/a para esta disciplina, apenas a IES 4
oferece uma carga horaria de 36h/a. Acreditamos que esta ultima dispée de uma
carga horaria limitada ao que se propde desenvolver para a formacéao inclusiva do
pedagogo. Em todas as IES pesquisadas a disciplina é oferecida como obrigatoria.

Na segunda categoria, conteudos, os elementos (contexto histérico da
educacao especial; legislagoes especificas; garantia de direitos sociais,
politicos, educacionais; minimizacdo de barreiras; acessibilidade;
técnicas/estratégias de atendimento educacional especializado para com os
estudantes com deficiéncia; estigmas/preconceitos). Logo abaixo,
apresentaremos os quadros relativos as ementas, obedecendo a seguinte ordem:
a)IES1,b)IES2,c)IES3,d)IES4eace)lESS.

a) IES 1
A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 1 (2017) constara no
anexo 1. Destacaremos a disciplina obrigatoéria: Educagao Inclusiva, que possui

uma carga horaria de 60h e é oferecida no 7° periodo, conforme quadro abaixo.
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Quadro 7 — Educacao Inclusiva - IES 1

Ementa:

Evolugéo histdrica sobre os conceitos de deficiéncia e suas implicagbes na construgdo/ desconstrugéo de estigmas, que
interferem nas relagdes sociais, politicas e educacionais das pessoas com deficiéncia. Modalidades, métodos e técnicas
especificas a cada deficiéncia, tendo em vista sua formacgéo, escolarizagao e profissionalizagao.

Bibliografia basica:

COLL, César; PALACIOS, J; MARCHESI, A. Desenvolvimento Psicoldgico e Educagao: Necessidades Educativas
Especiais e Aprendizagem Escolar - 3 v. Porto Alegre: Artes Médicas,2000.

MANTOAN, M Tereza Egler. Inclusdo Escolar: O que é? Por que? Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL/Universidade Estadual Paulista-Marilia: ABPEE/FFC-Unesp. ( ndo
consta ano de publicagéo)

Complementar:

BRASIL. Declaragédo de Salamanca portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf acessado em 13 dezembro de
2004

FERREIRA, J. R. e GLAT, R. Reformas educacionais Pés-LDB: a inclusdo do aluno com necessidades especiais no
contexto da municipalizagéo. In: Souza, D. B. e Faria, L. C. M. Descentralizagdo, municipaliza¢éo e financiamento da
Educagao no Brasil p6s-LDB. Rio de Janeiro: DP& A, 2003.

FELTRIN, Antbnio Efro. Incluséo social na escola: quando a pedagogia se encontra com a diferenga. 3.ed. Sao Paulo:
Paulinas 2007. Colecdo Pedagogia Educagao.

HEYMEYER. Ursula. O Bebé Pequerrucho e a crianga maior: Guia para interagdo com criangas com necessidades e
especiais. Sdo Paulo: Memnon - 2004.

RODRIGUES, Maria de Fatima; MIRANDA, A. Silvana de. A estimulagéo da crianga especial em casa: entenda o que
acontece no sistema nervoso da crianga deficiente e como vocé pode atuar sobre ele. Sdo Paulo: Editora Atheneu, 2005.

Fonte: PPC — IES 1.

Percebemos que a IES 1 contempla, em seus conteudos, todos os
elementos que pautamos como fundamentais: contexto histérico da educagao
especial; legislagoes especificas; garantia de direitos sociais, politicos,
educacionais; minimizacao de barreiras; acessibilidade; técnicas/estratégias
de atendimento educacional especializado para com os estudantes com
deficiéncia; estigmas/preconceitos.

No entanto, cremos que nao sera possivel explorar todos os conteudos
nessa carga horaria, que nos parece limitada para a discusséo de tantos assuntos.
Pois € importante conseguir que os estudantes de Pedagogia, e demais
licenciaturas, além de outros cursos, consigam apreender o real sentido das ag¢des
que podem ser desenvolvidas na vida em uma sociedade inclusiva. Um exemplo
disso pode ser o tema “Modalidades, métodos e técnicas especificas a cada
deficiéncia”, tendo em vista sua formacgao, escolarizagao e profissionalizagao, que

trata de muitos temas e aponta para todas as deficiéncias®. Além do atendimento

5Resolugdo CEB/CNE n° 4 de 02/10/2009:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il - Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragcbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagéo; Il - Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.
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especifico aos estudantes com altas habilidades e superdotagdo, que necessitam
de uma abordagem pedagdgica que contemple as suas caracteristicas.

A bibliografia basica e complementar € bem elaborada, apresenta autores
elementares para a discussao da tematica, como: Coll, Palacios, Marchesi (2000),
Mantoan (2003), Ferreira (2003), Feltrin (2007), Heumeyer (2004), dentre outros.
As obras apresentadas mostram questdes que envolvem a legislacdo da area,
desenvolvimento psicologico, direitos de todos a educagao, especificidades de
aprendizagens dos estudantes com deficiéncia. No que se refere a atualizacao,
podemos registrar que a mais recente data de 2005, portanto, com 15 anos,

sugerimos que pelo menos algumas sejam atualizadas.

b) IES 2

A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 2 (2016) constara no
anexo 2. Destacaremos a disciplina obrigatéria: Fundamentos da Educagao
Inclusiva. As disciplinas optativas servem para dar mais consisténcia aos
conhecimentos basicos, mas ndo serdo analisadas. Elas sao: Aspectos
pedagdégicos da inclusdao de pessoas com deficiéncia intelectual e motora
(ndo consta bibliografia basica) e a disciplina Psicologia e educagao inclusiva.

Quadro 8 — Fundamentos da Educacgao Inclusiva — IES 2

Ementa:
Principios éticos e legais da educacao inclusiva. O ensino de alunos com deficiéncia, sob a égide da escola para todos,
com qualidade e respeito as necessidades individuais.
Bibliografia basica:
ALCUDIA, Rosa e outros. Atengao a Diversidade. Trad. Dayse V. de Moraes. Porto Alegre: Artmed, 2002.
BRASIL, C. (1995). Os Alunos com Paralisia Cerebral: Desenvolvimento e Educagéo. In: Coll, C., Palacios, J & MARCHESI,
A. (orgs). Desenvolvimento Psicolégico e Educagdo: Necessidades Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar. Porto
Alegre Médicas, Vol. 3, 1995.
GARCIA, Regina L. de (org). (2000). Multiplas Linguagens na Escola. Rio de Janeiro: DP&A.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér (1997). Ser ou Estar, Eis a Questdo. Compreendendo o déficit Intelectual, Rio de Janeiro:
WVA Editores.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér (org) (1997). A Integracdo de Pessoas com Deficiéncia. Contribuicdes Para uma Reflexado
Sobre o0 Tema. Sao Paulo: Memnon — edigbes Cientificas.

.(2001). Pensando e Fazendo Educagao de Qualidade. Sdo Paulo: Editora Moderna.
"Por Uma Educagdo Que Caminha Para o Futuro — breve ensaio sobre perspectivas e redimensionamentos da
escola e do papel do professor In: VALENTE, J. A. (org) (1996). O Professor no Ambiente Logo: Formacédo e Atuagdo.
Campinas/Sao Paulo: UNICAMP/NIED.

.Caminhos Pedagdgicos da Inclusdo. Sdo Paulo: Memnon — Edi¢des Cientificas.
MARCHESI, A. & Martin, E. (1995). Da Terminologia dos Disturbios as Necessidades Educacionais Especiais. In: COLL, C.,
Palacios; J & MARCHESI, A. (1995) (orgs). Desenvolvimento Psicoldgico e Educagao: Necessidades Educativas Especiais
e Aprendizagem Escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, Vol. 3.
MARTINS, L. A. R. (1999). A Diferenca /Deficiéncia sob Uma Otica Histérica. Educagdo em Questo. V. 8/9, no 2/1 (jul./dez.
1998-jan./jun.
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1999). Natal: EDUFRN.

OCHAITA, E. & ROSA, A. (1995). Percepgao, Agao e Conhecimento em Criangas Cegas. In: COLL, C.; Palacios, J &
MACHESI.

PERRENOUD, P. (org) (2001). A Pedagogia na Escola das Diferencas — Fragmentos de uma Sociologia de Fracasso. Porto
Alegre: ARTMED.

2a edigao.

PIERUCCI, Antbnio Flavio (1999). Ciladas da Diferenca. Sdo Paulo: Editora 34.

PUESCHEL S. (1990). Sindrome de Down: Guia Para Pais e Educadores. Campinas: Papirus.

RIVIERI, A. (1995). O Desenvolvimento e a Educagdo da Crianga Autista. In: COLL, C.; PALACIOS, J. & MACHESI, A.
(1995) (orgs). Desenvolvimento Psicolégico e Educagédo: Necessidades Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar.
Porto Alegre: Artes Médicas, Vol. 3.

SASSAKI, R. K. (1997). Inclusdo: Construindo Uma Sociedade Para Todos. Rio de Janeiro: WVA.

SCHWARTZMAN, J. S. (1994). Autismo Infantil. Brasilia, CORDE.

SILVA, O. M. (1993). Uma Questao de Competéncia. Sdo Paulo: Memnon.

STAIMBACK, Susan e STAIMBACK, William (orgs.) (1999). Inclusdo - Um Guia para Educadores. Porto Alegre: Artes
Médicas.

TOURAINE, Alain (1998). Poderemos Viver Juntos? Iguais e Diferentes. Tradugdo Jaime Clasen e Ephrain F. Alves.
Petrépolis/RJ: Vozes.

WERNECK, Claudia. Quem Cabe no Seu Todos? Rio de Janeiro: WVA Editores, 1999.

Bibliografia complementar: Nao consta na ementa.

Fonte: PPC — IES 2.

Analisaremos, inicialmente, a disciplina Fundamentos da Educagao
Inclusiva, que € obrigatéria. Entendemos que a IES 2 apresenta conteudos que
contemplam elementos fundamentais para a formacgao inclusiva do educador, como
legislagoes especificas; garantia de direitos sociais, politicos, educacionais;
técnicas/estratégias de atendimento educacional especializado para com os
estudantes com deficiéncia; estigmas/preconceitos. N&o localizamos
elementos sobre contexto histérico da educagao especial; minimizacao de
barreiras; acessibilidade.

A bibliografia basica e complementar € bem elaborada, apresenta autores de
grande importancia para a discussao da tematica, como Mantoan (1996, 1997,
2001), Sassaki (1997), Perrenoud (1999), dentre outros. As obras indicadas
demonstram a preocupacdo com o conceito de diferenga/deficiéncia;
desenvolvimento psicolégico; multiplas linguagens; direitos de todos a educagao,
dentre outras questdes. Mesmo sendo obras com data de publicagao antiga, estas
obras séo referéncias na area.

As demais ementas: Aspectos pedagoégicos da inclusao de pessoas com
deficiéncia intelectual e motora aborda questdes sobre as praticas pedagdgicas
(ensino e aprendizagem); adaptacdo pedagodgica; tecnologias assistivas;
comunicacgéo alternativa; AEE, e a disciplina Psicologia e Educacao Inclusiva trata
sobre a formagao de professores; comportamentos subjetivos, comunicacionais e
computacionais dos estudantes. Esta ultima disciplina pode favorecer a
complementacao formativa do pedagogo em relagao ao atendimento educacional

ao estudante surdo.
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A bibliografia basica e complementar apresenta autores fundamentais para a
discussao da tematica, como Goldfeld (1997), Moura (2000), Quadros (nao consta),
Albres e Vilhalva (ndo consta). Compreendemos que as obras s&o antigas,

entretanto, sdo referéncias na area.

c) IES 3

A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 3 (2016) constara no
anexo 3. Iremos destacar a disciplina obrigatéria: Inclusao Escolar e Educagcao
Especial. A bibliografia basica e complementar destas disciplinas ndo consta no
PPC do Curso, mas na biblioteca da Instituicdo, conforme informagdo posta no
PPC “PLANILHA BIBLIOTECA: BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR,
AUTORIZACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA — LICENCIATURA — DIMENSAO III”
(ALPHA, 2016, p. 127).

A disciplina de Inclusao escolar e educagao especial possui uma carga

horaria de 60h, é oferecida no 5° periodo. Segue a ementa.

Quadro 11 — Inclusao Escolar e Educacao Especial — IES 3

Ementa:

Educagdo Especial: perspectivas histéricas e conceituais. O impacto da deficiéncia na familia. As Diferentes
Necessidades Especiais: caracteristicas, causas e diagndsticos. As Leis que regem a Educacéo Especial. Processos de
exclusédolinclusdo sociais. Educagéo e diversidade: a escola inclusiva e os mecanismos de insercdo social. Politicas
Publicas da educagéo inclusiva. Pressupostos da inclusdo social no Brasil. Estudando o Parametro Curricular Nacional da
Educacéo Especial. Pratica Pedagégica educacional inclusiva: favorecedora do acesso, permanéncia e sucesso do aluno
com necessidades educativas especiais. A Organizagao da Escola Inclusiva. Ensino Especial X Ensino Regular. Inclusao
Social das Pessoas com Necessidades Especiais. Paradigmas Educacionais da Inclusdo. Adaptagdes e Projeto Politico
Pedagdgico. Atuagéo docente frente as Adaptagdes Curriculares: ambientes de aprendizagem, conteudo. Avaliagdo na
Educacao Especial.

Bibliografia basica e complementar: Ndo consta na ementa.

Fonte: PPC — IES 3.

Constatamos que a IES 3 apresenta conteudos satisfatérios, indica
elementos fundamentais para a formacao docente, como contexto histérico da
educagao especial; minimizagao de barreiras; acessibilidade;
estigmas/preconceitos; legislagcoes especificas; garantia de direitos sociais,
politicos, educacionais; técnicas/estratégias de atendimento educacional
especializado para com os estudantes com deficiéncia.

Sobre a bibliografia basica e complementar: Nao consta na ementa.
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d) IES 4

A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 4 (2016) constara no
anexo 4. Destacaremos a disciplina obrigatoria: Educagao Especial. Esta
disciplina possui uma carga horaria de 36h e é oferecida no 2° periodo. Segue a

ementa.

Quadro 12 — Educacao Especial - IES 4

Ementa:
Diversidade e diferenga no contexto escolar. Abordagem histérica da Educagdo Especial no Brasil. Fundamentos da
educagdo inclusiva. O atendimento educacional especializado. O curriculo na perspectiva da educagdo inclusiva.
Adaptagbes de acesso ao curriculo. Acessibilidade. O processo de escolarizagdo do aluno com: deficiéncia fisica,
intelectual, sensorial; Transtornos Globais de Desenvolvimento; Altas Habilidades. Projetos educacionais na escola
inclusiva.

Bibliografia basica:

BUCCIO, Maria Isabel. Educagao Especial: uma histéria em construgéo. Curitiba: IBPEX, 2008.

LINO, Macedo. Ensaios Pedagdgicos: como construir uma escola para todos? Porto Alegre: Artmed, 2005.
GONZALES, Eugenio. Necessidades Educacionais Especificas. Porto Alegre: Artmed, 2007.
FERNANDES, Sueli. Fundamentos para Educagéo Especial. Curitiba: Intersaberes, 2013.

Complementar:

BERGAMO, Regiane Banzzatto. Educagao especial: pesquisa e pratica. Curitiba: IBPEX, 2010 .

CARVALHO, Rosita Edler. A nova LDB e a Educacéo Especial. Rio de Janeiro: WVA, 2002.

FERNANDES, Sueli. Fundamentos para Educagdo Especial. Curitiba: IBPEX, 2011. SILVA, Aline Maria da. Curitiba,
IBPEX, 2010 .

MACHADO, Silvia Dias Alcantara (Org.). Educagdo matematica: uma (nova) introdugéo. 3. ed. rev. Sao Paulo: EDUC,
2008.

Fonte: PPC - IES 4.

Verificamos que a IES 4 dispde de conteudos satisfatérios, indica elementos
condizentes para a formagao docente em um contexto inclusivo, como: contexto
histérico da educacao especial; minimizagao de barreiras; acessibilidade;
estigmas/ preconceitos; legislagdes especificas; garantia de direitos sociais,
politicos, educacionais; técnicas/estratégias de atendimento educacional
especializado para com os estudantes com deficiéncia. Nao localizamos
elementos sobre: minimizagao de barreiras; acessibilidade;
estigmas/preconceitos.

A bibliografia basica e complementar sdo elementares para a formagéo dos
docentes, é composta de autores como Buccio (2008), Lino (2005), Gonzales
(2013), Bergamo (2010), Carvalho (2002), Fernandes (2010), Machado (2008).

Percebemos que as obras sdo atuais e sao referéncias na area.
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e) IES 5

A matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 5 (2018) constara no
anexo 5. Destacaremos a disciplina obrigatdria: Educagao e Praticas Inclusivas
EAD, que possui uma carga horaria de 60h. Esta disciplina é oferecida no 2°

periodo. Segue a ementa.

Quadro 13 — Educacao e Praticas Inclusivas EAD - IES 5

Ementa

Estudar os fundamentos da educacgéo Inclusiva e os processos de intervengéo pedagégica, com énfase na contextualizagédo
histérica, conceitual e pedagogica na perspectiva da inclusdo, atendendo as diversidades observadas na gestdo dos
contextos de aprendizagem.

Bibliografia

Basica

DALL'ACQUA, M. J. C. Intervengéo no ambiente escolar: estimulagéo visual de uma crianga com visdo subnormal ou baixa
visdo. Sdo Paulo: UNESP, 2002.

HERRERO, M.J.P. Educacgéo de alunos com necessidades especiais: bases psicolégicas. Sao Paulo: EDUSC, 2001.
MAZZOTTA, M.S. Educagéo especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

Complementar

MARQUES, L. P. O professor de alunos com deficiéncia mental: concepg¢des e praticas pedagdgicas. Minas Gerais: Ed.
UFJF, 2001.

MITTLER, P. Educacgéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

PERRENOUD, P. A pedagogia na escola das diferengas: fragmentos de uma sociologia do fracasso. Porto Alegre: Artmed,
2001.

RIBEIRO, M. S.; BAUMEL, R. C. (Orgs.). Educacéo especial: do querer ao fazer. Sdo Paulo: Avercamp, 2004.RODRIGUES,
D. (Org.). Inclusdo e educacgéo: doze olhares sobre a educacao inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.

Fonte: PPC — IES 5.

Identificamos que a IES 5 contempla conteudos relevantes, alguns
elementos que pautamos como fundamentais, a saber: contexto histérico da
educagao especial; minimizagao de barreiras; acessibilidade;
estigmas/preconceitos; garantia de direitos sociais, politicos, educacionais;
técnicas/estratégias de atendimento educacional especializado para com os
estudantes com deficiéncia. Nao localizamos elementos sobre as legislagoes
especificas.

A bibliografia basica e complementar contempla elementos necessarios para
a formacao inclusiva dos docentes, grande parte da bibliografia tem mais de 15
anos, quando ja existem muitas possibilidades de alguma renovagao. Dentre os
principais autores, destacamos: Dallacqua (2002), Herrero (2001), Mazzotta
(2005), Marques (2001), Perrenoud (2001), entre outros. Compreendemos que as

obras sao atuais e sao referéncias na area.
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Como resultado da analise dos conteudos destas trés categorias (carga
horaria, conteudo e atualizacédo) das IES 1, 2, 3, 4 e 5, foi possivel identificar
algumas semelhangas, como a questdo do respeito as diferencas e as
necessidades educativas dos estudantes com deficiéncia.

Desse modo, compreendemos que a disciplina de Educacao Inclusiva pode
favorecer aos educadores o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva.
Além disso, constatamos que a disciplina de inclusdo deve ter como objetivo
central a minimizagdo do preconceito constituido ao longo da histéria, e deve agir
na luta pela garantia de direitos de todos, criando meios para a construgcao de
novos paradigmas no ambiente educacional.

Segundo Camargo (2017), os espacos inclusivos sdo ativos e todos os
individuos dialogam e transformam este ambiente, desenvolvendo assim a
capacidade de colaboracgao e solidariedade.

Portanto, a inclusdo é um ganho positivo para as pessoas com deficiéncia e
para as pessoas sem deficiéncia. Sendo assim, em um ambiente inclusivo todos
possuem espacgo e voz, desde que sejam oferecidos os recursos e meios para tal.

Constatamos que o processo de inclusdo prevé uma mudanca atitudinal,
com mudangas de paradigmas. Neste sentido, espera-se que essa tematica
envolva a formagao do pedagogo, além do cumprimento legal e disponibilizagdo da
disciplina no curriculo.

Todas essas disciplinas obrigatérias ajudam na conscientizagcdo de
professores e alunos sobre a tematica, e de certa maneira melhoram o contexto no
qual a Libras aparece. Geralmente as IES manifestam a expectativa que a Libras é
a disciplina responsavel pelo ensino na educagdo de surdos, deixando de
aproveitar os dados que essas outras disciplinas podem oferecer. Passamos agora

a analisar os dados que a Libras, principal foco dessa pesquisa, pode oferecer.

5.3.2 Ementa: Disciplina Libras

Em relacdo a oferta obrigatéria da disciplina Libras, conforme a Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, podemos afirmar que todas as instituicbes
analisadas (IES 1, IES 2, IES 3, IES 4, IES 5) disponibilizam esta disciplina

enquanto componente curricular obrigatorio.
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Diante do que foi posto, buscaremos analisar as ementas da disciplina
Libras, buscando informagbdes complementares que apontem a contribui¢cdo da IES
na formagao bilingue do pedagogo; ensino de Lingua Portuguesa enquanto L3 e o
papel do tradutor intérprete de Libras e Lingua Portuguesa na escola inclusiva.
Entretanto, n&do localizamos nenhuma informacédo que contemplasse esta questao
diretamente (enquanto disciplina). Entdo, buscamos pistas sobre estes elementos
dentro dos conteudos contidos nas ementas disponiveis.

Dividimos a nossa andlise em trés categorias: carga horaria e conteudo
(questdes relativas a linguagem; surdez e cultura surda, com base na diferenca e
nao deficiéncia; ensino da lingua portuguesa enquanto L?% metodologias
especificas para o estudante surdo; formacdo bilingue; e o tradutor intérprete de
Libras) e atualizacéo.

Na primeira categoria, carga horaria, apresentaremos o quadro relativo a
distribuicdo de carga horaria das IES 1 — 30h, IES 2 — 60h, IES 3 — 60h, IES 4 —
36h e a IES 5 — 60h.

Quadro 14 - Distribuicdo da carga horaria da disciplina Libras nas IES

pesquisadas

N° IES Disciplina Carga Modalidade

horaria
1 IES 1 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 30 h/a Teodrica (obrigatéria)
2 IES 2 Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais 60 h/a Tedrica (obrigatoria)
3 IES 3 LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 60 h/a Tedrica e pratica (obrigatoria)
4 IES 4 Tépicos em Libras: Surdez e Inclusédo 36 h/a Teorica e pratica (obrigatéria)
5 IES 5 Libras 60 h/a Tedrica (obrigatoria)

Fonte: PPC-1ES 1, 2, 3,4 e 5.

Conforme apresentagcdo da distribuicdo da carga horaria disponivel no
quadro acima, percebemos que as disciplinas sao caracterizadas por serem
tedricas unicamente e/ou tedricas/praticas.

Compreendemos que a carga horaria disponivel é limitada, podendo gerar
uma formacgao insuficiente ao que se propde e ao que dispdée o Decreto n°

5.626/2005. Achados semelhantes também foram localizados nos estudos de
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Jesus (2017), Xavier (2018), Santana (2013) e Kendrink (2017), que abordam a
questao da insuficiéncia de carga horaria. Esta questao da limitagao do tempo ja foi
pontuada no item 5.1.

Duas dessas instituigdes (IES 3 e 4) apresentam, na sua proposta, a Libras
como disciplina tedrica e pratica, sendo que a IES 4 apresenta apenas 36 horas
como carga horaria. Se consideramos 60 horas insuficiente para atender ao
conteudo, também sera com a adigdo de pratica.

Na segunda categoria, conteudos, os elementos foram retirados das
ementas com base nas especificagdes descritas anteriormente. Os comentarios
sobre as obras serao feitos obedecendo a seguinte ordem: a) IES 1, b) IES 2, ¢)
IES 3,d)IES4eace)lESS.

a) IES —1:

Quadro 15 — Disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras — IES 1

Ementa: Importancia da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - e suas relagbes com a cultura surda. Proposta
educacional voltada para a aquisicdo da linguagem de criangas surdas. O aprendizado de duas linguas: a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como 12 lingua, e a Lingua Portuguesa, como 22 lingua, em sua modalidade escrita.

Bibliografia basica:

QUADROS, Ronice e KARNOPP, Lodenir. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.
, Ronice. Educagédo de Surdos: A Aquisi¢do da Linguagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

SKLIAR, Carlos. A Surdez — Um Olhar Sobre as Diferengas. Porto Alegre: Mediagao, 2005.

Complementar:

BRASIL. Ministério da Educagéo e do Desporto/Secretaria de Educagao Especial, 2001.

FERNANDES, Euldlia. Por uma Gramatica das Linguas de Sinais. Rio de Janeiro. Tempo brasileiro. UFRJ. 1995

BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educagéo de surdos: ideologias e praticas pedagdgicas. Belo Horizonte:

Auténtica, 2002.

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. ArtMed: Porto Alegre, 2004.

SACKS, Oliver W. Vendo Vozes: Uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das letras,2000.

Fonte: PPC — IES 1.

Acreditamos que esta IES contempla os pontos que elencamos como o
minimo necessario, a saber: Questoes relativas a linguagem; Surdez e cultura
surda, com base na diferenca e nao deficiéncia; Metodologias especificas
para o estudante surdo. O aprendizado das duas linguas: Libras como L' e
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Nao localizamos referéncias ao tradutor/intérprete de Libras, pelo fato de a

tematica tedrica ser bastante extensa para o tempo disponivel.
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Estes conteudos estdo alinhados/adequados ao que pensam o0s
pesquisadores que fundamentaram nosso trabalho, elencados no terceiro capitulo:
Jesus (2017), Xavier (2018), Santana (2013), Kendrink (2017), Freitas (2016),
Vitalino, Dall'acqua e Brochado (2013), Gomes-Souza, Ferreira e Lima-Neto (2017),
dentre outros. Sugerimos que se verifique os autores mais novos que nao mostram
esse alinhamento, pois sentimos falta, por exemplo, de alfabetizacédo e letramento
de surdos.

Sobre a bibliografia basica e complementar, podemos afirmar que a ementa
contém autores basicos para a discussao da tematica, como Quadros (2004), Skliar
(2005), Fernandes (1995), Botelho (2002), Quadros e Karnopp (2002), Sacks
(2000), dentre outros. A obra mais recente data de 2005. Os estudos sobre a Libras
continuam a evoluir como também a de Lingua Portuguesa como L?.

As obras indicadas demonstram a preocupagdo com o campo linguistico
(aquisicao da linguagem, estrutura linguistica/gramatica da Libras, dentre outros),
assim como as questdes pedagogicas, ideoldgicas, culturais e sociais dos
individuos surdos. O estudo sobre os sistemas da Libras citados no segundo
capitulo e outros aspectos linguisticos publicados, literatura em Libras etc. foram
atualizados. Mesmo sendo obras com data de publicacdo antiga, estas sao
referéncias na area. Consideramos, ainda, que a bibliografia posta deve contemplar
também as tendéncias de classes e escolas inclusivas e classes e escolas
bilingues. Reafirmamos que a carga horaria de 30 horas é insuficiente para

trabalhar todo esse conteudo.

b) IES - 2:

Quadro 16 — LIBRAS - IES 2

Ementa:

Reflexao sobre os aspectos histéricos da inclusdo das pessoas surdas na sociedade em geral e na escola; a Libras como
lingua de comunicacdo social em contexto de comunica¢do entre pessoas surdas e como segunda lingua ; estrutura
linguisticas e gramatica da Libras especificidades da escrita dos alunos surdos na produgdo de texto em lingua
portuguesa; o intérprete e a interpretagdo como fator de inclusdo e acesso educacional para alunos surdos ou com baixa
audigao.

Bibliografia basica:

GOLDFELD, M. A Crianga Surda: Linguagem e Cognicdo Numa Perspectiva Soéciointeracionista. Sdo Paulo: 1997.
MAIA, M. E. No Reino da Fala: A Linguagem e Seus Sons. 3a ed. Sdo Paulo: Atica, Série Fundamentos, 1991.
MOURA, M. C. O Surdo: Caminhos Para Uma Nova Identidade. Rio de Janeiro: Revinter, 2000. Na internet:
HTTP://www.ges.ced.ufsc.br/publicacoes.htm

QUADROS, Ronice Muller de. Educagéo de Surdos: Efeitos de Modalidade e Praticas Pedagogicas. Disponivel em:
HTTP://www.ronice.ced.ufsc.br/publicavoes/edu_surdos.pdf ( NAO FOI LOCALIZADO)
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QUADROS, Ronice Muller de. Aquisi¢ao da Linguagem. Disponivel em:
HTTP://penta.ufrgs.br/edu/telelab/edusurdos/linguage.htm ( NAO FOI LOCALIZADO)

VILHALVA, Shirley. Despertar do Siléncio. Editora Arara Azul. Livro. 2004. disponivel em:
HTTP://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/livro1.pdf

VILHALVA, Shirley. Pedagogia Surda. Editora Arara Azul. Artigo.2004. disponivel em: HTTP://www.editora-arara-
azul.com.br/pdf/artigo8.pdf

ALBRES, Neiva de Aquino e VILHALVA, Shirley. Lingua de Sinais: Processo de Aprendizagem Como Segunda Lingua.
Editora Arara Azul.2005.Disponivel em: HTTP://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo12.pdf
Bibliografia complementar: Ndo consta na ementa.

Fonte: PPC — IES

Os conteudos da referida IES contemplam as questdes que destacamos,
como Questoes relativas a linguagem; Surdez e cultura surda, com base na
diferenca e nao deficiéncia; Metodologias especificas para o estudante surdo.

Localizamos a tematica do tradutor/intérprete de Libras no contexto
inclusivo, assim como questdes sobre a aprendizagem da Lingua portuguesa. Nao
foi possivel localizar questdes que envolvem o bilinguismo, nem referéncias a
Formagao do Pedagogo bilingue para os anos iniciais.

Essa discussdo encontra-se nos textos dos autores que se seguem, como
Jesus (2017), Xavier (2018), Santana (2013), Kendrink (2017), Freitas (2016),
Vitalino, Dall'acqua e Brochado-(2013), Gomes-Souza, Ferreira e Lima-Neto (2017),
dentre outros citados no capitulo 3.

Sobre a bibliografia basica e complementar, percebemos que as obras séo
necessarias para a ampliagdo do tema, dentre as quais destacamos: Goldfeld
(1997), Quadros (sem ano), Albres e Vilhalva (2005), sendo que essas duas
ultimas sdo da mesma editora, como estaremos comentando a seguir. Como n&o
havia indicacdo dos anos, procuramos no referido site para identifica-los,
entretanto, ndo localizamos todos os arquivos indicados na ementa. Outra questao
que nos chama a atengao prende-se ao fato de que adotaram obras de uma unica
editora, Arara Azul. Os temas apresentados na ementa apresentam a preocupacao
com o processo de aquisicdo da linguagem citada no capitulo 2, cultura e
identidade surda, assim como estratégias pedagdgicas para o ensino deste publico,

aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa.
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c) IES - 3:

Quadro 17 — Libras - IES 3

Ementa:

Histérico da lingua brasileira de sinais e os movimentos politicos. Fundamentos legais. Nogdes de: saudagoes,
apresentacdo, Conversagao, Vocabulario e gramatica. Libras como lingua legitima da comunidade surda e os sinais
como alternativa natural para a expressdo linguistica. Implicagdes sécio-psico-linguisticas da surdez. Fatores
intervenientes na aprendizagem do deficiente de audio-comunicacdo. Libras como lingua bilingue. As bases
epistemoldgicas: das divergéncias, das diferentes formas de se entender a inclusdo de pessoas surdas.

OBSERVACAO DA DISCIPLINA: Curso de Graduagéo em Pedagogia - Licenciatura da Faculdade ALPHA atende as
exigéncias do Decreto N°. 5.626, publicado no DOU de 23/12/2005, que Regulamenta a Lei N°. 10.436, /2002, sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e o art. 18 da Lei N°. 10.098/ 2000, com carga horaria de 60 horas, na condigdo
de disciplina obrigatéria. condizentes com a politica de igualdade, em ambiente educacional favoravel, em atendimento
aos Decretos n° 5296/05 e 5773/06. Implica a insergdo de todos, sem distingdo de condi¢des linguisticas, sensoriais,
cognitivas, fisicas, emocionais, éticas, socioeconémicas e requer sistemas educacionais planejados e organizados que
deem conta da diversidade dos alunos e oferegam respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades. Para
pér em pratica politicas de inclusdo, faz-se necessario o desenvolvimento de agdes educacionais que removam
barreiras (atitudinais, educacionais e arquitetonicas) para que a aprendizagem pretendida seja alcangada.

Bibliografia basica e complementar: Ndo consta na ementa.

Fonte: PPC — IES 3.

Verificamos que a IES atende, em parte, os conteudos esperados: Questoes
relativas a linguagem; Surdez e cultura surda, com base na diferenga e nao
deficiéncia; Metodologias especificas para o estudante surdo.

Nao foi possivel localizar nenhuma referéncia ao tradutor intérprete de
Libras no contexto inclusivo e nem sobre Formagao do Pedagogo bilingue para
os anos iniciais. Indicou a necessidade de inserir os fundamentos legais.

Localizamos informagdes equivocadas, das quais desejamos destacar algumas
inadequacgdes em relagdo a alguns termos retirados da ementa de Libras da IES 3,
que, para nos, nao sao apropriados, a saber: Libras como lingua bilingue; e
deficiente de audio-comunicagao ( que hoje nao é mais usado).

A respeito do termo Libras como lingua bilingue, nos amparamos em
Quadros (2004, p. 47) ao salientar que a Libras € uma lingua na modalidade
gestual-visual. Sabemos que foi reconhecida legalmente pela Lei n° 10.436/02 e o
Decreto n°® 5.626/05. Portanto, podemos afirmar que estes instrumentais legais
garantem aos individuos surdos o direito de serem bilingues. Entendemos que a
pessoa bilingue é aquela que faz uso de duas linguas ou mais em seu cotidiano, no
caso da pessoa surda, ter a capacidade de uso nas duas linguas reconhecidas
para este publico (Libras e Lingua Portuguesa).

Esclarecido este item, passaremos a outro termo empregado, que
consideramos inadequado: deficiente de audio-comunicagdo. Este termo foi
usado em uma fase da educacao de surdos, ha mais de 25 anos, marcada por

estratégias metodologicas conhecidas como oralistas. Na época, estas estratégias
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eram voltadas para a oralizacao e os termos usados no exemplo eram aceitos, pois
acompanhavam os estudos e pesquisas daquele momento histérico. No entanto,
atualmente usamos outras terminologias, como pessoa surda, deficiente auditivo
e/ou ensurdecidos.

Traz na ementa a indicagao que trabalharao teoria e pratica, que juntamente
com os aspectos tedricos voltamos para a mesma questao: tempo insuficiente para
ministrar os conteudos a que se propdéem, conforme ressaltam os autores que
citamos no terceiro capitulo.

Nao consta da ementa a bibliografia basica e complementar.

d) IES - 4:

Quadro 18 — Tépicos em Libras: Surdez e Inclusao - IES 4

Ementa:

Diferenca, incluséo e identidade na sociedade contemporanea; aspectos sociolinguisticos da Lingua Brasileira de Sinais;
especificidades linguisticas e nog¢des instrumentais em Libras.

Bibliografia basica:

GOLDFELD, M. A. A crianga surda: linguagem e cognigdo numa perspectiva sécio-interacionista. Sdo Paulo:
Plexus, 2002.

PEREIRA, Maria C. da Cunha (org.). LIBRAS: conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo. Pearson Prentice Hall,
2011.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileiras: estudos lingiiisticos. Porto
Alegre: ARTMED, 2004.

RODRIGUES, Luciana Andrade. Tépico em libras: surdez e inclusdo. UniSEB e Rio de Janeiro: Editora Universidade
Estéacio de Sa, 2014.

Complementar:

PIMENTA, Nelson; QUADROS, Ronice Muller de. Curso de libras 1: iniciante. 4. ed. Rio de Janeiro: LSB Video, 2010.
106 p. + 1 DVD (Colegéo Curso de Libras) ISBN 978856022100X.

CAPOQVILLA, F. C. ; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais brasileira.
Sé&o Paulo: EDUSP, 2001, 2 V.

LECHESI, Maria Regina. Educagao de pessoas surdas. Campinas: Papirus, 2012.
http://estacio.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788530807283%20/pages/5 FERNANDES, Sueli. Educagao
de Surdos. Curitiba: IBPEX, 2011. http://estacio.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788578388126/pages/5
5. SMITH, Adam. A mao invisivel. Séo Paulo: Pearson, 2012
http://estacio.bv3.digitalpages.com.br/users/publications/9788563560698/pages/5

Fonte: PPC — IES 4.

Foi possivel perceber que esta IES contempla alguns conteudos esperados,
como Questodes relativas a linguagem; Surdez e cultura surda, com base na
diferenga e nao deficiéncia; Pratica da Libras.

Nao foi possivel localizar nenhuma referéncia ao tradutor intérprete de
Libras no contexto inclusivo; sobre Formagao do Pedagogo bilingue para os
anos iniciais, nem sobre Metodologias especificas para o estudante surdo.

Sera possivel com uma carga horaria de 36 horas dar conta, inclusive da

pratica em Libras?
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Portanto, os resultados estdo de acordo com 0O que preveem o0s
pesquisadores da area, apresentados no terceiro capitulo, como: Jesus (2017),
Xavier (2018), Santana (2013), Kendrink (2017), Freitas (2016), Vitalino, Dall'acqua
e Brochado (2013), Gomes-Souza, Ferreira e Lima-Neto (2017), dentre outros.

Sobre a bibliografia basica e complementar, podemos dizer que possui obras
que sao base para a discussao do tema em questao. Destacamos Goldfeld (2002),
Quadros e Karnopp (2004), Capovilla e Raphael (2001), dentre outros. As obras
mostradas indicam elementos pertinentes ao processo de aquisi¢do da linguagem

com base no socio-interacionismo, Libras pratica, educag¢ao de surdos.

e) IES - 5:

Quadro 19 — Libras - IES 5

Ementa

Cultura, identidade e surdez. Filosofias e métodos de educagao e suas implicagdes no processo de aquisigao e
desenvolvimento da linguagem do surdo. Visao geral da trajetéria da educagéo/reabilitagdo do surdo. O surdo na escola: a
escrita, a fala e os sinais. Estudo da lingua de sinais no contexto linguistico e social, focalizando sua aquisigéo e
desenvolvimento.

Bibliografia

BASICA

FELIPE, T. A. Libras em contexto: curso basico, livro do estudante. 8. ed. Brasilia, DF: MEC, 2007. Disponivel em: <
http://feneis.org.br/wp-content/uploads/2016/05/Libras-em-Contexto-Livro-do-Estudante.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.
QUADROS, R. M. de. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

. Educagéo de surdos: a aquisicao da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

Complementar

CAPOVILLA, F.C.; RAPHAEL, W.D.; MACEDO, E.C. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da lingua de sinais
brasileira (libras) baseado em linguistica e neurociéncias cognitivas. V. 1 e 2. Sdo Paulo: EDUSP, 2013.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa? crencgas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda. Séo
Paulo: Parabola, 2009.

FERNANDES, E. Surdez e bilinguismo. 6 ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2005.

QUADROS,R. M. (Org.). Estudos surdos I, II, lll e IV. Petrépolis: Arara Azul, 2006. Disponivel em < editora-arara-
azul.com.br/site/e-books.

SOUZA, R.M. ; ARANTES, V. A. (Org.). Educacéo de surdos: pontos e contrapontos. 3 ed. Sdo Paulo: Summus, 2007.

Fonte: PPC — IES 5.

Acreditamos que a IES acima contempla os pontos que elencamos como
necessarios: Questoes relativas a linguagem; Surdez e cultura surda, com
base na diferenca e nao deficiéncia; Metodologias especificas para o
estudante surdo.

Entretanto, assim como as demais |IES, ndo contempla a questdo do
tradutor intérprete de Libras e nem sobre a Formagao do Pedagogo bilingue
para os anos iniciais.

Consideramos que os achados localizados nestas IES sdo semelhantes ao
que foi percebido nas pesquisas de Jesus (2017), Xavier (2018), Santana (2013),
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Kendrink (2017), Freitas (2016), Vitalino, Dall'acqua e Brochado (2013), Gomes-
Souza, Ferreira e Lima-Neto (2017), dentre outros.

O problema se repete com uma extensdo significativa da tematica,
mantendo a carga horaria de 60 horas, embora ndo indiguem a existéncia de
pratica.

Em relagcdo a bibliografia basica e complementar, podemos afirmar que
estdo condizentes ao que é esperado. Dentre os autores, destacamos: Felipe
(2007), Quadros (19971 2004), Capovilla; Raphael e Macedo (2013), Gesse (2009),
Fernades (2005), entre outros. Entendemos que a bibliografia é pertinente, pois
envolve as questdes da Libras enquanto lingua, conteudos que envolvem o ensino
da Libras enquanto idioma, sua estrutura linguistica e sobre a educagéo de surdos/
bilinguismao.

Como resultado de analise dos conteudos destas duas categorias (carga
horaria e conteudo) das IES 1, 2, 3, 4 e 5, foi possivel identificar uma semelhanca
na disposicdo dos conteudos presentes nas ementas e de suas bibliografias
basicas e complementares, como: Cultura e identidade surda, Aquisicdo da
linguagem (L' - Libras e da L? - Lingua Portuguesa na modalidade escrita),
questdes metodoldgicas para o ensino e inclusdo dos estudantes surdos na escola
e a pratica de Libras. A pratica da Libras somente consta de duas IES, a 3 e 4.

Outro ponto que desejamos destacar é em relagédo a categoria atualizagao e/ou
ano de publicacdo dos PPC’s. Percebemos que a IES 1, 3 anos; IES 2, 13 anos;
IES 3, 4 anos; IES 4, 4 anos; IES 5, 2 anos. Os resultados mostram que o PPC da
IES 2 possui 13 anos de publicagdo, indicando, assim, a necessidade de
atualizacdo. As demais possuem uma média de 2 a 5 anos.

Também localizamos alguns pontos pertinentes, como a relagdo entre
escrita, a fala e os sinais — IES 5; O Decreto 5.626/2005 — IES 3; e especificidades
da escrita dos alunos surdos na produgao de texto em lingua portuguesa; e o
intérprete e a interpretacdo em Libras — IES 2.

Compreendemos que a relagdo entre a escrita, a fala e os sinais séo
discussbes pertinentes para o pedagogo, pois € este profissional que atuara
diretamente na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.
Sendo o profissional responsavel pela alfabetizacdo e letramento, portanto,
necessita de conhecimento perante a linguagem e a ligagédo existente entre estes

elementos.
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Sobre o Decreto n° 5.626/2005, acreditamos que deveria ser objeto de
estudo contido em todas as IES, pois este documento é importantissimo, sendo
considerado um marco histérico na luta pela garantia a educagédo dos estudantes
surdos.

Gostariamos de destacar também a importancia do tradutor intérprete de Libras
na Educagao Basica, pois este profissional é responsavel em traduzir as duas
linguas simultaneamente, na auséncia do professor bilingue. No entanto, que
apenas a IES 2 trata sobre o tradutor intérprete de Libras, de modo que os
resultados demonstram que este tema apresenta uma caréncia nos instrumentais
analisados (PPC’s).

Em nenhuma das IES foi possivel localizar questdes relativas a Formagao
do Pedagogo bilingue para os anos iniciais, condigdo primordial nos tempos
atuais, nem sobre a disciplina de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos. Encontramos nas disciplinas de Libras das IES 1, 2 e 5 alguma
especificagao sobre a Lingua Portuguesa e/ou a escrita, a IES 3 e a IES 4 nao
mencionam. Compreendemos que ndo haveria a obrigatoriedade deste elemento
dentro da disciplina Libras, pois sédo linguas distintas. Entretanto, a disciplina de
Lingua Portuguesa deveria constar entre as disciplinas curriculares do curso de

Pedagogia, conforme Decreto n® 5.626/2005, que diz:

“Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacéo de professores para a
educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental”
(BRASIL, 2005).

Logo, podemos concluir que a ineficiéncia na formagdo do pedagogo, em
relagdo ao que envolve a formacgao especifica para a educacédo de surdos nao é
limitada a disciplina de Libras e de sua ineficiéncia formativa, mas demanda
também da auséncia de disciplinas formativas.

Sobre as metodologias especificas para o estudante surdo, foram
encontradas na maioria das IES analisadas. No entanto, acreditamos que este
tema foi posto de forma ampla nas ementas. Consideramos que estes conteudos
estdo sendo abordados de forma superficial e/ou generalizada, em decorréncia da

carga horaria limitada.
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O Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacao Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, de 2014, define a educacgao bilingue para

surdos desse modo:

A Educacado Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes
linguisticos para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1)
por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico
esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a aquisicdo do
portugués como segunda lingua (L2). A Educagao Bilingue é
regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em seu curriculo e
nao faz parte do atendimento educacional especializado. O objetivo
€ garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas
como condi¢do necessaria a educacao do surdo, construindo sua
identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educacéo
basica em situacdo de igualdade com as criangas ouvintes e
falantes do portugués (BRASIL, 2014, p. 6).

Logo, a educacgao bilingue pontuada acima ndo € possivel ser adquirida no
curso de formacdo de Pedagogia comum, no formato atual, mas pode ser
comentada mostrando a sua necessidade, em se tratando do ensino de criangas
surdas. E indicada a formagdo nos cursos de Pedagogia com a perspectiva
bilingue (Libras/Lingua Portuguesa), que n&o é objeto de nossa investigacéo atual.

Com base no levantamento realizado sobre as pesquisas disponiveis a
respeito dos cursos de Pedagogia e a inser¢cao da Libras, percebemos que as IES
cumprem parcialmente o que determina o Decreto n° 5.626/2005 quanto a inser¢ao
da Libras. Dizemos parcialmente, pois o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para as pessoas surdas também deve ser
inclusa como disciplina curricular nos cursos de formacgao de professores, conforme
o artigo n°® 13 deste mesmo Decreto.

Diante deste cenario, é preciso contar com um pedagogo que deveria ter
acesso a uma formagdo bilingue, capaz de atuar na Educacdo Basica
desenvolvendo intervengdes pedagdgicas que atendam as demandas linguisticas,
culturais e pedagogicas do estudante surdo.

Desse modo, afirmamos que a presenca da disciplina Libras mostrou
impactos negativos para a formacao do pedagogo, pois néo favorece a formagéao
minima necessaria para uma atuacao profissional nos dias de hoje quando se trata
de surdos. Esta afirmagdo € feita com base nas pesquisas que realizamos,
reunindo os comentarios desses autores. Percebemos que o futuro professor nao

aprende a Libras nos cursos de formacdo inicial; e muito mais sério é a total
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auséncia de qualquer posicionamento sobre a formagao do discente de Pedagogia,
sobre o0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, portanto, distinta do
que é ensinado para ouvintes. Nesse caso, ndo tem acesso a essa disciplina. A
Libras ndo dialoga com o curriculo de formagao, portanto, ndo € comentada pela
maioria dos professores das demais disciplinas; os professores ndo se formam
bilingues nos cursos regulares de Pedagogia e, por consequéncia, ndo oferecem
condigbes reais para uma educagdo bilingue para os estudantes surdos na

Educacgao Basica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no percurso desenvolvido neste estudo dissertativo intitulado A
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no curso de Pedagogia: qual o impacto que a
insergéo dessa disciplina pode gerar na educagéo de surdos?, tendo como objetivo
principal analisar os possiveis impactos que a disciplina de Libras pode gerar na
educacdo de surdos e investigar as informacdes curriculares dos cursos de
Pedagogia, tendo em vista o atendimento as necessidades dos estudantes surdos
na escola, buscamos mostrar as possiveis mudangas ocorridas na formacado do
pedagogo e se existiam lacunas formativas para que estes profissionais
atendessem as demandas pedagdgicas do estudante surdo.

Procurando responder aos objetivos que tragamos para esse trabalho, tendo
como base a pesquisa e as reflexdes que realizamos, podemos afirmar que os
cursos de formacado de Pedagogia ainda ndo favorecem a aquisi¢ao da Libras e
das especificidades educativas dos estudantes surdos na formacao inicial.

Para chegarmos a responder aos objetivos que tragamos, inicialmente,
considerando que todas as IES investigadas disponibilizam a Libras como
disciplina obrigatdria, localizamos algumas caréncias comuns, como: Insuficiéncia
de carga horaria, auséncia da disciplina de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos, como também n&o localizamos indicagdes para a formacéao
bilingue do pedagogo. Tais pontos representam vazios na formagédo desse futuro
docente para uma sociedade inclusiva.

Em relacdo aos principios que envolvem a Pedagogia, percebemos que o
curso sofreu algumas reformulagdes em sua estrutura curricular no decorrer de sua
trajetéria historica, estando a servigo das demandas sociais de cada época. Nesse
sentido, podemos afirmar que a identidade do curso de Pedagogia e da atuagéo do
pedagogo nao deve possuir um carater engessado no tempo. Sendo assim,
percebemos que as mudancgas deste curso sdao marcadas pela estrutura curricular
e pelos objetivos de quem quer formar. Seguindo essa orientagdo, ja esperavamos
que a disciplina Libras pudesse ter conseguido promover algumas mudangas na
concepgao que os cursos de Pedagogia pudessem apresentar, apesar de
sabermos que a nogao de inclusao parece estar presente, embora néo seja na sua

plenitude.
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Verificamos que a Pedagogia na atualidade preserva as questbes que
envolvem a teoria e a pratica na educagao, associada a um principio humanizador
e inclusivo a todos os individuos, no entanto, deixa de dirigir um olhar mais especial
para a diversidade de estudantes que comecaram a frequentar a escola a partir do
movimento inclusivista. Ja se passaram mais de vinte (20) anos que a incluséao
determinou mudancas bastante intensas na escola, sem que possamos identifica-
las na pratica.

Percebemos ainda que a disciplina Libras ndo dialoga com as demais
disciplinas, semelhante ao que foi percebido por outros pesquisadores consultados,
como Santana (2012), Vitalino, Dall'acqua e Brochado (2013), Leite (2016), Souza
(2016), Kendrink (2017), Almeida e Vitalino (2012), entre outros. Esse ponto de
vista, comentado por quase todos os que pesquisaram sobre o tema, mostra que
esta situagdo coloca a disciplina Libras em um estado de isolamento, cumprindo
apenas uma obrigatoriedade legal.

Gostariamos de refletir sobre as questdes da insuficiéncia na formacao e a
formagdo do pedagogo bilingue para os anos iniciais: percebemos que a carga
horaria, os conteudos, a auséncia de uma diretriz comum que contempla as
questdes relativas a formagédo do pedagogo e ao direito a educagao bilingue dos
estudantes surdos estao interligados. Esta situacdo € um fator determinante que
dificulta e/ou impossibilita uma formagé&o integral deste pedagogo para os reclames
da diversidade de pessoas que hoje frequentam as salas de aula.

No entanto, compreendemos que a ampliacdo da carga horaria seria pouco
provavel, pois as IES possuem uma matriz curricular muito extensa que dificulta o
acréscimo de mais horas neste curriculo de formacéo. Entendemos que as IES séo
locais de produgédo, propagacdo, ampliagdo, circulagdo e mediagdo do
conhecimento, ndo podendo, desse modo, ignorar a realidade, do ensino/
aprendizagem do aluno surdo, que, por nao ouvir, estara impossibilitado de usufruir
do que se passa ao seu redor, auditivamente. Diante do que foi posto, os autores
sugerem o dialogo da graduagdo com a pos-graduagao da prépria IES, quando
houver, buscando, através da extensdo, da especializagdo preencher essas
lacunas.

Em relagcdo as contribuicbes que as IES podem gerar no processo de

formacéo, além das disciplinas apresentadas, destacamos:
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a) IES 1: disp6e de algumas a¢des de pesquisa, como o Nucleo de Iniciagao
Cientifica — NUPIC, cursos basicos de Libras e curso de pds-graduacao de Libras e
Braille, e Educacdo Especial, assim como o NAEE — Nucleo de Atendimento
Educacional Especializado, que oferece agdes integradoras dentro da Instituicdo.
Acreditamos que estes espacos podem colaborar positivamente para a formacéao
do pedagogo.

b) IES 2: dispée do Centro de Educagdo e o Nucleo de Acessibilidade
(NACE), que dentre outras agbes oferece o curso basico de Libras. Acreditamos
que este nucleo pode favorecer a complementacdo da formagao docente, no
entanto, nao localizamos no PPC nenhuma informacgcdo que indique o incentivo
para a participagdo dos estudantes de Pedagogia neste curso. Porém sabemos
que as acgdes extensionistas, como o curso de Libras, podem favorecer a aquisicao
e fluéncia desta lingua, conforme as afirmacdes de Kendrick (2017).

c) IES 3, IES 4: nédo foi localizada a oferta de curso de Libras e nem de
pesquisas na area no PPC e nem no site da instituicéo.

d) IES 5: dispbe de algumas agbes de pesquisa, assim como o Nucleo de
Apoio ao Discente e ao Docente — NADD, que oferece o apoio através de
programas que envolvem o Apoio Pedagdgico, Inclusdo e Saude. Destacamos a
inclusdo, que oferece o suporte aos estudantes com deficiéncia e aos seus
familiares, assim como a contratacdo de tradutores intérpretes de Libras e
orientacdo aos docentes e coordenadores de curso quanto ao atendimento desses
estudantes e a realizagdo de minicursos para os docentes sobre Lingua de Sinais —
Libras. Gostariamos de destacar que o apoio, a inclusdo e o oferecimento de
formacéao continuada sdo de extrema importancia para a eficacia da inclusio.

Atendendo ao objetivo principal desta pesquisa, compreendemos que, sobre
linguagem das pessoas surdas, melhoria de atitudes inclusivas dos docentes, e
contato inicial com a Libras e as especificidades da surdez, os impactos negativos
mostram lacunas expressivas na formag¢ao do pedagogo bilingue, de acordo com a
Politica Nacional para a Educacdo de Surdos que promove essa concepgao
bilingue como a adotada no nosso pais € no mundo.

Observamos que, apés mais de vinte e cinco (25) anos de sua adogéo, essa
posicdo ainda ndo consta da estrutura da formacado docente de estudantes de
Pedagogia, ndo foi identificada nos estudos que fizemos das instituicbes que

analisamos. Logo, a educacgdo bilingue pontuada acima n&o €& possivel ser
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adquirida no curso de formacéo de Pedagogia no formato atual. Sugerimos que, de
acordo com a iniciativa do MEC, a criagao de curso de Pedagogia Bilingue pode
minimizar os efeitos das lacunas que continuam a existir na formacao.

Com base no levantamento realizado sobre as pesquisas disponiveis sobre
os cursos de Pedagogia e a inser¢ao da Libras, percebemos que as IES cumprem
parcialmente o que determina o Decreto n°® 5.626/2005 quanto a inser¢cao da
Libras. Dizemos parcialmente, pois o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para as pessoas surdas também deve ser
incluida como disciplina curricular nos cursos de formagdo de professores,
conforme o artigo n° 13 deste mesmo Decreto.

Sobre a disciplina de Educacéo Inclusiva, compreendemos que esta pode
colaborar positivamente para a formagao inclusiva e humanizadora do pedagogo,
podendo contribuir para o processo de inclusdo do estudante surdo na Educagao
Basica, visto que os surdos necessitardo de atendimentos especificos.

Reafirmamos concordando com os tedéricos pesquisados que a disciplina
Libras nos cursos de Pedagogia gera mais impactos negativos do que positivos,
tais como: a) Insuficiéncia de carga horaria; b) Insuficiéncia de conteudo e diretriz
comum; c) desarticulacdo da disciplina Libras com o curriculo de formagao inicial,
d) Conhecimento sobre questdes relativas a linguagem do surdo (aquisicao da
primeira e segunda lingua; e) Surdez e cultura surda, com base na diferenga e n&o
deficiéncia; f) Metodologias especificas para o estudante surdo; g) Formacao
docente com muitas lacunas; h) Auséncia de conhecimentos para a formagédo do
Pedagogo bilingue para os anos iniciais.

Entendemos que muitas questbes podem gerar obstaculos para que os
pedagogos tenham acesso a todos os saberes esperados. Neste contexto, o curso
de Pedagogia, com a disciplina Libras, assume uma responsabilidade enorme para
oferecer ferramentas iniciais para incluir e ofertar elementos da proposta bilingue
no sistema regular de ensino.

No entanto, percebemos que as exigéncias quanto a formagéao bilingue e ao
atendimento a uma proposta bilingue na Educagao Basica ainda € muito dificil de
ser alcangada no formato atual do curso de Pedagogia.

Neste sentido, reafirmamos a necessidade de ampliagdo do Curso de
Pedagogia bilingue para surdos, pelo menos em todas as capitais brasileiras para

depois ser ampliado para a maioria dos cursos de Pedagogia. Acreditamos que
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este curso oferece uma matriz completa para atender as necessidades de
formacao bilingue do pedagogo e, como resultado, o preparo desses profissionais
para enfrentar as necessidades educativas dos estudantes surdos, a
reestruturagdo dos cursos de Pedagogia, alinhados a Politica Nacional de
Educacao Bilingue para Surdos, descrita ao longo desse trabalho.

Por fim, entendemos que os curriculos precisam ser mais democratizados e
que todos que compdem a comunidade educacional devem fazer parte desta
construgdo. Pois sabemos que os PPCs indicam e agem diretamente no tipo de
profissional que se deseja formar, portanto, quanto mais agentes integrarem este
processo de construgcado, mais proximo estara do que se propde.

Indicamos ainda alguns caminhos que podem colaborar para a melhoria da
formagao do pedagogo, como: ampliagdo da carga horaria; cursos de extensdo em
Libras com o intuito de favorecer a aquisicdo dessa lingua; Curso de extenséo de
estratégias pedagogicas para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos; Inclusao
de conteudos referentes ao surdo e as suas singularidades (linguisticas,
pedagogicas e culturais) em outras disciplinas do curriculo do curso; e incentivo a
pesquisa na area, desde a formacgao inicial.

Portanto, entendemos que a disciplina de Lingua Portuguesa escrita — L2,
deve ser posta no curriculo com o intuito de cumprir o que determinam as Leis
especificas. Assim como a insercdo de uma outra disciplina que contemple as
questdes sobre as estratégias metodoldgicas para os individuos surdos, com
praticas pedagogicas visuais e bilingues.

Registramos aqui, como podemos ver pela quantidade de agdes que
precisam ser modificadas que ainda temos muito a fazer e, cientes que esse
estudo nao termina aqui, esperamos continuar trabalhando para que possamos

contribuir para que as mudangas que se fazem necessarias possam ocorrer.
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ANEXOS

Anexo 1 — Matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 1 — FAFIRE

CARGA HORARIA
CODIGO DISCIPLINAS MODDAELIDA
DCT | PR ES
1° PERIODO
PED1701 |Histéria da Educacédo 60 10 - Presencial
PED1702 |Relacdes Interpessoais 60 15 - Presencial
NCL1704 |Lingua Portuguesa: compreensdo e producdo de texto 60 10 - Presencial
PED1708 |Ludicidade, Corporeidade e Educacio 60 15 - Presencial
NFG1705 | Metodologia do Estudo e da Pesquisa 80 - - EAD
Carga Horaria Semestral 320 50 Total = 370
2° PERIODO
PED1706 |Processos de Alfabetizacdo e Letramento 60 10 - Presencial
NCL1703 |Fundamentos Socioldgicos da Educagao 60 10 - Presencial
PED1715 |Psicomotricidade e Educacio 30 10 - Presencial
PED1709 | Antropologia Cultura e Educagéo 30 10 - Presencial
PEDI1711 |Dificuldades de Aprendizagem e Altas Habilidades 60 10 - Presencial
NCL1712 |Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo 80 - - EAD
Carga Horaria Semestral 320 50 Total = 370
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3° PERIODO
PED1713 |Literatura Infantojuvenil 60 5 - Presencial
PEDI1714 |Psicologia da Aprendizagem 30 10 - Presencial
PED1710 |Ensino de Lingua Portuguesa e suas Tecnologias I 30 10 - Presencial
PED1716 |Ensino de Matematica e suas Tecnologias I 30 10 - Presencial
PED1717 |Projeto Pedagdgico e Curriculo 30 5 - Presencial
NCL1718 |Fundamentos Filosoficos da Educacdo 60 10 - Presencial
NFG1719 |Cidadaniae Fé 30 - - EAD
Cargal Hor:dria Semestral 320 50 Total =370
4° PERIODO
PED1720 |Ensino da Lingua Portuguesa e suas Tecnologias II 60 15 - Presencial
PED1721 |Ensino da Matematica e suas Tecnologias II 60 15 - Presencial
PED1722 |Ensino das Ciéncias e Suas Tecnologias 60 10 - Presencial
NCL1723 |Didatica 60 10 - Presencial
NCL1724 | Tecnologias na Educacéo 30 - - EAD
Carga Horaria Semestral 320 50 Total =370
5° PERIODO
PEDL725 Orientacdo e Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil 120 Campo de
Estagio
PED1726 |Fundamentos da Educacdo Infantil 60 10 - Presencial
PED1727 |Ensino das Artes e Suas Tecnologias 60 10 - Presencial
PED1728 | Ensino da Geografia e Suas Tecnologias 60 10 - Presencial
NCL1729 | Avaliacdo da Aprendizagem 60 10 - Presencial
NCL1730 |Neurociéncia e Educacdo 30 10 - Presencial
Carga Horaria Semestral 270 50 Total = 440
6° PERIODO
PED1731 |Orientacdo e Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental Campo de
Anos Iniciais 120 Estagio
PED1732 | Coordenacio Pedagogica e Planejamento Educacional 60 10 - Presencial
PED1733 | Ensino de Historia e Suas Tecnologias 60 10 - Presencial
PED1734 |Género, Educacgdo e Direitos Humanos 30 10 - Presencial
NCL1735 |Pesquisa em Educacdo 30 10 - Presencial
NCL1736 | Cultura Afro-Brasileira e Indigena 30 10 - Presencial
NFG1738 | Etica e Responsabilidade Social 80 - - EAD
Carga Horiria Semestral 290 50 Total =430
7° PERIODO
PEDI1740 | Orientagdo e Estagio Supervisionado em Educagdo de Jovens e Adultos 80 Presencial
PED1739 | Educagdo de Jovens e Adultos 30 15 - Presencial
PED1741 |Pedagogia nas Organizagdes 60 15 - Presencial
NCL1742 | Trabalho de Conclusdo de Curso 30 10 - Presencial
NCL1743 | Educacéo Inclusiva 60 10 - Presencial
NCL1744 | Politica e Legislacio da Educacdo Basica 80 - - EAD
Carga Horaria Semestral 260 50 Total =390
8 PERIODO
PED1745 Orienta¢do e Estagio Supervisionado em Gestao espago escolar e ndo 80 Presencial
escolar
PEDL1746 |Educacdo no/do Campo 30 10 - Presencial
PED1747 | Politicas Publicas e Financiamento da Educagio 60 10 - Presencial
PEDI1748 | Educacdo Contemporaneidade e Trabalho Docente 30 10 - Presencial
NCL1749 | Gestdo Educacional 30 10 - Presencial
NCL1750 | Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 30 10 - Presencial
NCL1751 | Educacdo Ambiental 80 - - EAD
Carga Horaria Semestral 260 50 Total =390
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DCT - Disciplinas Curriculares PR - Pritica: 400 horas (Distribuidas ao longo do Curso)
ES - Estagio Supervisionado ATPA - Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento
NFG - Nucleo de Formagéio Geral NCL - Nicleo Comum das Licenciaturas

EAD - Educacio a Distancia PED - Pedagogia

Atividades Formativas = 2.360 h

Estagio Supervisionado Obrigatério = 400 h

Pratica Pedagogica Curricular. = 400 h

Atividades Teérico-Praticas de Aprofundamento.........= 200 h

Carga Horaria Total .= 3.360 h

OBS 1: Os Estagios Supervisionados em Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais, sera vivenciado
pelo estudante no horério diurno e tera um encontro semanal presencial com o professor orientador da IES

OBS 2: Os Estagios Supervisionados em Educagio de Jovens e Adultos sera vivenciado pelo estudante
preferencialmente no horario noturno com um encontro semanal presencial pelo professor orientador da EIS.



Anexo 2 — Matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 2 — UFPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA PARA ASSUNTOS ACADEMICOS
Curso: PEDAGOGIA
Perfil: 1322-1

Relatério Perfil Curricular

DATA: 3110/2013

PERIODO: 1*

COMPONENTE CURRICULAR TIFO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
SF435- ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO OBRIG 60 o 60 4.0
PRE-REQUISITO: M0 ha Pré-Requisito pare esse Compaonents Curmoular

CO-REQUISITO: Mano ha Co-Requisito para esse Components Curnicular

REQUISITO DE CARGA HORARIA: NEo ha Requisto de Carga Horaria para esse Componante CLMCUs

EQUIVALENCIA: Férmula: SF320 OU SF321

SF320- ANTROPOLOGIA DA EDUCACAD

SFI21- ANTROPOLOGIA DA EDUCACAD 1

EMENTA: UMA INTRODUCAD A ANTROPOLOGIA DA EDU O COMO INSTRUMENTC TEORICO. COMPREENSAC DO FENOMEND
EDUCATIVO, ENFOCANDO A RELACAO ENTRE EDUCACAD E CULTURA NA SOCIEDADE EM GERAL, E NO BRASL EM
PARTICULAR, EXAMINANDS A QUESTAD DA NOSSA DICOTOMIA ENTRE CULTURA ERUDITA E CULTURA POPULAR

PO473- ASPECTOS SOCIO-AFETIVOS DO DESENVOLVIMENTO [ 0BRIG [ 80 [ '] [ 60 [ 4.0
PRE-REQUISITO: Mo hi Pré-Requisio pars esse Componente Curriculsr
CO-REQUISITO: MBo ha Co-Requesiln para esse Componenta Curmicutar
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisio de Carga Horarla para esse Componenta Curmiculas
EQUIVALENCIA: Férmula: PO208
FO20#8- FUND PSICOLOGICOS DA EDUCACAD A
EMENTA: ESTUDD DO DESENVOLYIMENTO SOCIO-AFETIVO SEGUNDO DIFERENTES PERSPECTIVAS TEORICAS, CONSIDERANDD AS

DIMENSOES BIOLOGICA, CULTURAL E SOCI0-ECONOMICA. DESAFIOS DA PESQUISA EM PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO
E SUAS IMPLICACOES PARA A FORMACAQ DE PROFESSORES

SFA36- FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DA EDUCAGAD [ oerG | @ [ © | e | a0
}RE.REQULNI‘O: Mo ha Pré-Requisdo pers asse Componante Curricuiar
CO-REQUISITO: MBo hi Co-Requisito para esss Componanta Curriculsr
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisio ge Carga HOMINA pars esae CoMponants CLITICUA
EQUIVALENCIA: Férmula: SF220
SFZ20- FUNDAMENT DS SOCIOLOGICOS EDUCACAD
EMENTA: BUSCA ESTABELECER OS5 FUNDAMENTOS TEDRICOS QUE PERMITAM AD ESTUDANTE UMA COMPREENSAD DO FENGOMEND

EDUCATIVO ENGUANTO LIM PROCESSO SOCIAL EM RELACAD ADS DIVERSOS NIVEIS DE ANALISE DA PROPRIA ESTRUTURA E
ORGANIZACAD DE UMA SOCIEDADE DE CLASSES, PROCURA ESTABELECER AS RELACOES CONCEITUAIS PARA A
COMPREENSAO DA ESCOLA EMQUANTO GRUPO SOCIAL, EM SUA DINAMICA INTERNA E SUA VINCULACAD COM A

SOCIEDADE
SF433- MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS [ oemic__ | 60 | 0| 80 | a0
PRE-REQUISITO: Mo hi Pré-Requisiio parm esss Componsnite Curmelan.
CO-REQUISITO: Nio hi Co-Requesilo para esse Componanie Curricular
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hi Requisto de Cargs Honiris pars ssss Componsnts Curmiculsr
EMENTA: AMNALISA E DEBATE O FENOMENO EDUCAGIONAL PRESENTE NA SOCIEDADE CONTEMPORAMEA, SEJA EXTRA-ESCOLAR,

INFORMAL OU NAD FORMAL, EM TODA A SUA ABEANGENCIA. 03 MOVIMENTOS SOCIAIS TEM-SE CONSTITUIDO UM ESPACO
PRIVILEGIADO DE CONFRONTO DE SABERES NUM PROCESSO EM OUE AS NECESSIDADES POPULARES SE TRANSFORMAM
EM DEMANDAS SOCIAIS COM 08 SEUS PROPRIOS SIGNIFICADOS, FORMAS DE AGAO EDUCATIVA E MODOS SOCIAS E
CULTURAIS DE ORGAMIZACAD

AP476- ORGANIZAGAO ESCOLAR BRASILEIRA | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: Mo hi Pré-Requisto para edss Companants Curmovlar
CO-REQUISITO: Miko hd Co-Fequinito para ssse Companenis Curricular
REQUISITO DE CARGA HORARIA: NBo ha Requisio de Cargs Hordria par essn Componanti Curmicule
EMENTA: ESTUDO CRITICO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRD E SEUS DETERMINANTES HISTORICO-NORMATIVOS. PRINCIPIOS,

OBJETIVOS E CARACTERISTICAS DA EDUCACAD BASICA PROBLEMATIZADA COMO DIREITO FUNDAMENTAL DA PESSOA
HUMANA. ORGANIZACAD ADMINISTRATIVA E CURMICULAR. FORMACAD DE PROFESSORES E A QUALIDADE DO

ATENDIMENTO EDUCACIONAL MO PAIS

SF434- SEMINARIO EDUCAGAO E CULTURA | OBRIG | 15 | [ | 15 1.0
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-R isito para esse C Curricular.
CO-REQUISITO: M&o ha Co-R lisito para esse C e C

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

PERIODO: 2°
COMPONENTE CURRICULAR [ TIPO | cH TEGRICA [ GH PRATICA | GH TOTAL | CREDITOS
SF439- FILOSOFIA DA EDUCAGAQ 1 | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: MN&o ha Pré-R isito para esse C Curricular

CO-REQUISITO: MN&o ha Co-R lisito para esse Ci te Curris

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha R isito de Carga Hordria para esse C C

EQUIVALENCIA: Férmula: SF211

SF211- FILOSOFIA DA EDUCACAO 1A

EMENTA: INTRODUGAQ AQ PENSAMENTO FIL
SF438- HISTORIA GERAL DA EDUCAGAO OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-R isito para esse C Curricular.

CO-REQUISITO: M&o ha Co-Requisito para esse C e Curri

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Férmula: SF230

SF230- HISTORIA GERAL DA EDUCACAD

EMENTA: DESENVOLVER UMA DETERMINADA INTERPR_ETAQ.F\O DA HISTORIA E, EM PARTICULAR DA HISTORIA DA EDUCA(;ﬁO, QUE

RECUBRA E RECUPERE PARA A REFLEXAO E PARA A FORMACAO DO EDUCADOR, AS NOVAS E EMERGENTES
PROBLEMATICAS QUE HOJE FAZEM PARTE DA EPISTEMOLOGIA HISTORICA, TAIS COMO AS QUESTOES DE GENERO,
INFANCIA, ARQUITETURA ESCOLAR, HISTORIA CURRICULAR, ALEM DOS TEMAS TRADICIONALMENTE TRABALHADOS. VAI-SE
PROFPOR UM HISTORIA PROBLEMA DA EDUCACAQ QUE REPONHA, PARA O PASSADO, O CONJUNTO DE INQUIETACOES QUE
ASSALTAM O PRESENTE.

AP477- METODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL ‘ OBRIG 60 2] 60 | 4.0

PRE-REQUISITO: M&o ha Pré isito para esse C Curricular.
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PERIODO: 2°

COMPONENTE CURRICULAR
CO-REQUISITO:

TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS

M&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular

EQUIVALENCIA: Farmula: AP440
AP440- METODOL DA PESQ EDUCACIONAL
EMENTA:

INTRODUCAO AS QUESTOES EPISTEMOLOGICAS E METODOLOGICAS DA PRODUGAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO,
ANALISANDO A ESPECIFICIDADE DA PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS SOCIAIS. ABORDAGENS TEORICAS E ENFOQUES
METODOLOGICOS DA PESQUISA EDUCACIONAL, VISANDO CRIAR SITUAGOES

INDISPENSAVEIS A ELABORAGAO DE
PROJETOS E RELATORIOS DE PESQUISA CIENTIFICOS.

SF437- PPP1 - PROCESSOS FORMATIVOS EM ESPAGOS NAQ OBRIG 30 30 60 3.0

ESCOLARES

PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-R para esse Com Curricular

CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: PO208

PQ208- FUND PSICOLOGICOS DA EDUCACAD A

EMENTA:

ESTUDO DAS PRATICAS EDUCATIVAS NOS DIFERENTES GRUPOS SOCIAIS. ANALISE DA AGAD PEDAGDGICA ATRAVES DA
CULTURA, DO AMBIENTE HISTDRICD E POLITICO DAS INSTITUICOES QUE ORGANIZAM AS PRATICAS EDUCATIVAS NA

SOC\EDADE ENFASE NAS PRATICAS DESENVOLVIDAS FPELOS GRUFOS ORGANIZADOS DA SOCIEDADE CIVIL, ENTENDIDOS
COMO ESPACOS DE LUTAS NQ PROCESSO DE TRANSFORMAE}AO SOCIAL.
PO474- PSICOLOGIA DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM OBRIG | 60 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-R para esse Com Curricular,
CO-REQUISITO: N30 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular

EQUIVALENCIA: Formula: PO209
PO208- FUND PSICOLOGICOS DA EDUCACAC B
EMENTA: ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E DA APRENDIZAGEM EM CRIANCAS E ADOLESCENTES, SUAS RELA[}OES COoM
FATORES SOCIO-CULTURAIS, SEGUNDO DIFERENTES PERSPECTIVAS TEORICAS E SUAS \MFLICAQOES EDUCACIONAIS
SF440- SEMINARIO EDUCACAO EM ESPACOS NAO ESCOLARES OBRIG 15 | 0 | 15 ‘ 1.0
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO: N3o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular.
PERiODO: 3°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
TEG69- DIDATICA OBRIG 45 0 45 3.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R ito para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: M&o hd Co-Reguisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: TE200 OU TETOT
TE200- DIDATICA

TE707- DIDATICA
EMENTA:

O ESTUDO DA DIDATICA O ENSINO, A AULA, E SEUS FUNDAMENTOS EP\STEMOLOGICOS . PEDAGOGICOS
SOCIO-CULTURAIS, H\STOR\COS PSICOLOGICOS, ESTETICOS, ETICOS, POLITICOS, E SUAS RELACOES COM A EDUCACAQ, A
PEDAGOGIA, O CURRICULO E 0S SABERES. PROCESS0S DE PLANEJAMENTO, EXECUGAD, AVALIACAD E SUAS CATEGORIAS
BASICAS: ENSINO -APRENDIZAGEM, PROFESSOR-ALUNO, TEORIA- PRATICA, SUJEITO-OBJETO, CONTEUDO- FORMA,
ENSINO-PESQUISA, TECNICNPOLITICA SUBJETIVIDADE INDIVIDUAL E COLETIVA, NA PERSFECTIVA DA FORMACAO DE

PROFESSORESJEDUCAQAO BASICA NO CONTEXTO DA PRATICA EDUCATIVA E SOCIO-CULTURAL MAIS AMPLO
TE670- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA | OBRIG 75 | 0 | 75 ‘ 5.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-R para esse Con Curricular
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular

EQUIVALENCIA: Formula: TE611
TEG611- METOD ENSING LING PORTUGUESA 1
EMENTA:

LINGUAGEM E SOCIEDADE: DOMINIOS DISCURSIVOS E IDENTIDADES SOCIAIS VARIAE;DES LINGUISTICAS, PRECONCGEITO
LINGUISTICO E RELAQOES ENTRE ESCOLA E DEMAIS ESFERAS SOCIAIS; CONCEPCOES DE LINGUA E IMF'LICAQOES SOBRE O
ENSINO; CURRICULO E ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA E A ORGANIZAQAO DOS EIXOS DE ENSING; RELAGOES ENTRE
ORALIDADE, LETRAMENTOQ E ALFAEETIZAQAO NA SOCIEDADE E NA ESCOLA; O ENSINO DA LINGUAGEM ORAL MA ESCOLA,
SUAS RELAQOES COM A QUESTAQ DA F'ARTICIF’ACAO DO ALUNMO NOS GRUPOQS SOCIAIS E SUAS IMF‘LICAQOES SOBRE AS
RELACOES NAS DIFERENTES INSTITUICOES; 0S PROCESSO0S DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DA NOTACAD ALFABETICA E

DA ORTOGRAFIA.
TE671- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA | | OBRIG 75 | 0 75 ‘ 5.0
PRE-REQUISITO: N#o hd Pré-Req para esse Comp Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hé Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hé Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: TEG13
TEG13- METODOLOGIA ENS DA MATEMATICA 1
EMENTA:

ESTUDOS DAS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS (PRELIMINARES MATEMATICOS, EVOLUCAO HISTORICA DOS CONCEITOS,
DBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS); DIDATICAS (SEQUENCIAS DE ENSINO, SITUAGOES-PROBLEMA OBSTACULOS DIDATICOS,
ANALISE DOS CONTEXTOS DE ENSINO), COGNITIVA (DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS NO INDIVIDUD) DO PROCESSO0 DE

ENSINO APRENDIZAGEM DO CONCEITO DE NUMERO E DE ESTRUTURAS ADITIVAS (ADICAO E SUBTRAGAO) NA EDUCAGAO
INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

AP478- PPP2 - GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR OBRIG 60 | 0 | 60 ‘ 4.0
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-R para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO: M&o ha Co-Regquisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: IN363
PERIODO: 3°
COMPONENTE CURRICULAR | PO | cH TEORICA [cHPRATICA| cH ToTAL |cREDITOS
IN363- PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA 1

EMENTA:

ESTUDO INVESTIGATIVO DA PRATICA DA DRGANIZAQAD E DA GESTAO ESCOLAR, RECORRENDO A ESTRATEG\AS DE
PESQUISA DE ABORDAGEM QUALIFICATIVA E UTILIZANDO A RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA COMO REFERENCIA
PRINCIPAL PARA UMA ANALISE DAS FORMAS DE ORGANIZACAD E GESTAO DA INSTITUIGAO ESCOLAR

AP479- SEMINARIO GESTAO DA EDUCAGAO E DO ENSINO [ OBRIG | 15 [ ] [ 16 [

PRE-REQUISITO: N#o hé Pré-R para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
TE704- TEORIA CURRICULAR OBRIG | 45 | 0 | 45 |
PRE-REQUISITO: Nao ha Pré-R para esse Com Curricular.

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Horéria para esse Compenente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: TE420

TE420- CURRICULOS E PROGRAMAS

EMENTA:

1.0

3.0

TEORIAS DA EDUCAQAO E CURRICULO ABORDAGEM DOS ASPECTOS EPISTEMGLOGICDS E PEDAGOGICOS DO CAMPO DO
CURRICULO CURF!ICULO E SOCIEDADE. CURRICULO JE IDEOLOGIA. CURRICULO E CULTURA. CONHECIMENTO ESCOLAR:
SELEGAO E DISTRIBUICAOQ. LEGISLACAO E ORGANIZAGAO CURRICULAR. PLANEJAMENTO CURRICULAR.
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PERIODO: 4°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
PO475- AVALIAGAO EDUCACIONAL OBRIG 45 15 60 3.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R ito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: FO300
PO300- AVALIACAO EDUCACIONAL
EMENTA: ESTUDO DA TRAJET;JRIA HISTORICA DA A\FALIAG;\O EDUCACIONAL, SEU CAMPO CONCEITUAL E SEUS DIFERENTES
OB.JETOS DE REFLEXAQ
PO476- FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA | OBRIG | 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hé Pré-R ito para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o héd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Farmula: PO460
PO460- EDUCACAO ESPECIAL
EMENTA: PRINCIPIOS ETICOS E LEGAIS DA EDUCAQAO INCLUSIVA. D ENSINO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, SOB A EGIDE DA ESCOLA
PARA TODOS, COM QUALIDADE E RESPEITO AS NECESSIDADES INDIVIDUAIS.
TE673- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA GEOGRAFIA | OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular
EMENTA: ESTUDOS DOS CONCEITOS BASICOS DA DISCIPLINA QUE ESCLARECEM AS TRANSFDRMAQOES DA MATERIA, DESDE A
NATUREZA PRIMARIA AD ESPACO S0CIAL. A PRODUQAO E © CONSUMO DO CONHECIMENTO NAS CIENCIAS SOCIAIS E A
MULTIDIMENSIONALIDADE DA METODOLOGIA. A REPRESENTACAD DOS FENOMENOS GEOGRAFICOS.
TEG74- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE HISTORIA OBRIG | 60 0 I 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R ito para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hé Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Formula: TEG15
TEG15- METODOLOGIA DO ENS.DE EST.SOCIAIS
EMENTA: ESTUDO DOS CONCEITOS EASICOS E REFERENCIAIS EPISTEMOLOGICOS, PEDAGOGICOS E DIDATICOS PARA UMA PRATICA

DE ENSINO DE HISTORIA NAS SERIES INICIAIS DO EMSINO FUNDAMENTAL. A PARTIR DE TEMAS CULTURAIS E DA REFLEXAQ
DOS CONCEITOS QUE NORTEIAM A DISCIPLINA DE HISTORIA PROCURA-SE CRIAR ALTERMNATIVAS DE ATUA(;AO EM SALA DE
AULA CONSTRUINDO RELACOES ENTRE AS DIMENSOES DO CONHECIMENTO, DA CULTURA E DA ESTETICA COM O PODER, A
POLITICA E A INTERPRETAGAO

EMENTA: ESTUDO DOS CONCEITOS BASI(}OS E REFERENCIAIS EPISTEMOLOGICOS, PEDAGOGICOS E DIDATICOS PARA UMA F'RATIQA
DE ENSINO DE HISTORIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL. A PARTIR DE TEMAS CULTURAIS E DA REFLEXAOQ
DOS CONCEITOS QUE NORTEIAM A DISCIPLINA DE HISTORIA PROCURA-SE CRIAR ALTERNATIVAS DE ATUACAO EM SALA DE
AULA CONSTRUINDO RELAGOES ENTRE AS DIMENSOES DO CONHECIMENTO, DA CULTURA E DA ESTETICA COM O PODER, A
POLITICA E A INTERPRETAGAO.

TEB72- PPP3 - PRATICAS CURRICULARES NA ESCOLA E NA SALA OBRIG ‘ 30 ‘ 30 | 60 ‘ 3.0
DE AULA

PRE-REQUISITO: Nio hd Pré-Req) para esse Comp Curricular.

CO-REQUISITO: Nio ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: IN364

IN364- PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA 2

EMENTA: ESTUDO DE PRATICAS CURRICULARES COM ENFASE NO PLANEJAMENTO, NA EXECU(;AO E NA AVALIAQAO DO CURRICULD

NOS DIFERENTES ESPAGOS DA ESCOLA EM INTERSECCAO COM © CAMPO DAS DECISOES POLITICO- PEDAGOG\CAS
AMPLIADAS, DE ORDEM DOS SISTEMAS DE ENSINO, DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCAGAQ BASICA
E MODALIDADES DE ENSINO. INVESTIGACAOQ DOS PROCESSOS DE NEGOCIAQAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE S0OB A
INFLUENCIA PARTICULAR DA CULTURA DA ESCOLA E ESCOLAR, DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E REQUERIMENTOS
SOCIO-CULTURAIS EXTERNOS

TEB89- SEMINARIO ESCOLA CURRICULO E DOCENCIA ‘ OBRIG 15 | 1] 15 ‘ 1.0
PRE-REQUISITO: NHo hd Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO: Nio ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
PERIODO: 5°

COMPONENTE CURRICULAR [ TIPO [ cH TEORICA [ CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
PO478- AVALIACAO DA APRENDIZAGEM | OBRIG | 80 | [] | 60 | 4.0
PRE_REQUISITO: Formula: PO474

PO474- PSICOLOGIA DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

CO-REQUISITO: N#o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Férmula: FO310

PO310- AVALIACAD DA APRENDIZAGEM

EMENTA: ESTUDO DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ENQUANTO OBJETO DE REFLEXAO DO CAMPO DA AVALIAGAD EDUCACIONAL A

CONSTITUICAC DE SEU CAMPO CONGEITUAL E PRAXIOLOGICO; OS DIFERENTES ATRIBUTOS E MODOS DE CONCEBER E
PRATICAR A AVALIA(;AO DAS APRENDIZAGEMNS DOS ALUNOS_

TE691- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA Il OBRIG 45 0 | 45 | 3.0
PRE-REQUISITO: Férmula: TEE70

TEG70- FUNDAMENTOS DO ENSINOG DA LINGUA PORTUGUESA |

CO-REQUISITO: M#o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Férmula: TEG12

TEG12- METOD ENSINO LING PORTUGUESA 2

EMENTA: os GENEROS TEXTUAIS E AS DIFERENTES ESFERAS SOCIAIS DE INTERLOCUQ}\D A CONSTITUIQAO H\STORICA DOs

GEMEROS TEXTUAIS; A TEORIA DOS GENEROS TEXTUAIS E A PROGRESSAO ESCOLAR; CONCEPCOES DE GRAMATICA,
VARIACAO LINGUISTICA E PRECONCEITO SOCIAL; LETRAMENTO E FORMACAO DE LEITORES LEITURA LITERARIA E
FORMAGCAO DE LEITORES; APRENDIZAGEM E_ ENSING DA LEITURA; APRENDIZAGEM E ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTOS;
APRENDIZAGEM E ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA; AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA.

TE692- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA Il OBRIG | 45 | 0 | 45 | 3.0
PRE-REQUISITO: Férmula: TEBT1

TEG71- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA |

CO-REQUISITO: M#&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Formula: TE614

TE614- METODOLOGIA ENS DA MATEMATICA 2

EMENTA: ESTUDO DAS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS (EVOLUGAO H\STORICA DOS CONCEITOS E OBSTACULOS

EPISTEMOLOGICOS), CONGNITIVA (DESENVOLVIMENTO CONCEITUAL) E DIDATICAS (SEQUENCIAS DE ENSINO. CONTEXTOS
DE ENSIND, SITUAE;OES PROBLEMA E OBSTACULOS DIDATICOS) DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INFANTIL, NAS SERIES INICIAIS DO ENSINDG FUNDAMENTAL E_NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DE: ESTRUTURAS
MULTIPLICATIVAS (MULTIPLICACAO, DIVISAOQ RAZAO, PROPORCAO, FRACACD), GRANDEZAS E MEDIDAS E GEOMETRIA.

TE693- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE CIENGIAS | OBRIG | 60 | 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: MN#o ha Pré i para esse Corm Curricular.

CO-REQUISITO: N#o ha Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#oc ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Férmula: TE620

TEG20- METODOLOGIA DO ENSIND DE CIENCIAS

EMENTA: ESTUDO DE ASPECTOS TECNICOS, DIDATICOS, COGNITIVOS E EPISTEMOLOGICOS DA APRENDIZAGEM DE CONCEITOS NA

AREA DAS CIENCIAS NATURAIS
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TEE30- PPP4 - ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL A OBRIG 30 60 90 4.0

PRE-REQUISITO: Formula: TE6T0 E TEST1 E TEGT3 E TEGT4

TEG70 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA |
TE671 - FUNDAMENTOS DO ENSING DA MATEMATICA |

TEG73 - FUNDAMENTOS DO ENSING DA GEOGRAFIA

TEG674- FUNDAMENTOS DO ENSING DE HISTORIA

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EMENTA: PRATICA PEDAGOGICA DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL COM ENFASE NA DOCENCIA DE HISTORIA, LINGUA

PORTUGUESA E EDUCAQAO FiSICA PLANEJAMENTO E EXECU(:.AD DE ATIVIDADES DE ATIVIDADES DE DHSEHVA(}AD DE
SONDAGEM DE CONHECIMENTOS E DE INTERVENCAO EM SALAS DE AULA DE SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

TE694- SEMINARIO DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL A | OBRIG | 15 0 15 | 1.0
PRE-REQUISITO: N30 hd Pré-Requi para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nioc hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,

PERIODO: 6°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
TE705- EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS OBRIG 45 0 45 3.0
PRE-REQUISITO: N30 hd Pré-Requi para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nioc hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EQUIVALENCIA: Formula: TE220
TE220- EDUCACAQ DE ADULTOS
EMENTA: ABORDAGEM TEORICA- HISTORICA DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS. D\NAMICAS E SUJEITOS DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS: CONCEPGAO E HISTOR\A 03 SUJEITOS HISTORICOS DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS E AS
QUESTOES SOCIO- CULTURAIS. ELEMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE PROCESS0S EDUCATIVOS DE EDUCAGAQ DE
JOVENS E ADULTOS: AMBITO ESCOLAR E NAO-ESCOLAR
TE696- EDUCAGAO INFANTIL [ oBRIG 60 0 | 80 [ a0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
PERIODO: 6°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
EQUIVALENCIA: Formula: TEE25
TEG625- EDUCACAO PRE-ESCOLAR
EMENTA: EVOLUGCAO HISTORICA DA EDUCAGAO INFANTIL; CONCEPGOES DE EDUCA(;AO INFANTIL E DE CRIANCA; O TRABALHO
DOCENTE E A REFLEXAO SOBRE O COTIDIANO NAS SALAS DE EDUCACAQ INFANTIL, REFLEXAO E CONSTRUCAO DE
ALTERNATIVAS PARA A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAD INFANTIL
SF441- FILOSOFIA DA EDUCAGAO II [ oBrRIG ]| 45 [ [ 45 3.0
PRE-REQUISITO: Formula: SF439
SF439- FILOSOFIA DA EDUCA(};\D 1
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Foérmula: SF212
SF212- FILOSOFIA DA EDUCACAQ 2
EMENTA: 0 PROGRAMA ANALISA AS PRINCIPAIS TENDENCIAS ATUAIS DA FILOSOFIA DA EDUCAQAO NO BRASIL (MARXISMO,
EXISTENCIALISMO, EMPIRISMO PEDAGOG\CO] REFLETINDO A CONEXAD ENTRE TEORIA E PRATICA NA EDUCAQAO COMO
MO PROBLEMA FILOSOFICO E DISCUTINDO A RELAGAQ ENTRE FILOSOFIA, CIENCIA E PEDAGOGIA
TE697- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE ARTES | OBRIG 60 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-R ito para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: A ARTE - SEU ENSINO E SUA HISTORIA. O DOMINIO DAS DIMENSGES ESTETICA E ARTISTICA COMO UM DOS GRANDES
DESAFIOS DE EDUCAR NA E PARA A CONTEMPORANEIDADE. COMPREENDER A ARTE COMO GONSTRUGAQ HISTORICA E
S0OCIAL, PORTANTO VARIAVEL DE CULTURA PARA CULTURA, PODENDO ESTAR NOS ESPACOS CONSAGRADOS COMO
MUSEUS TEATROS E CINEMAS (ARTE INSTITUIDA) E TAMBEM NAS FEIRAS, NAS COMUNIDADES, NAS FESTAS RELIGIOSAS E
F'F!OFANAS DE TRADIGAO POPULAR (ARTE INSTITUINTE). O PAPEL DA (0) PROFESSORA (0) NA MED\AE}AO DA CONSTRUGAO
DE UMA LEITURA DE MUNDO MAIS AMPLA E COMPLEXA
TEE95- PPP5 - ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO OBRIG 30 60 90 4.0
FUNDAMENTAL B
PRE-REQUISITO: Formula: TEB91 E TEGS2 E TEG93

TE691 - FUNDAMENTOS DO ENSIND DA LINGUA PORTUGUESA 11
TEG92 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA I
TE693- FUNDAMENTOS DO ENSINO DE CIENCIAS

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M#o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDO DAS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS (EVOLUCAO HISTORICA DOS CONCEITOS E OBSTACULOS

EF’ISTEMOLDGICOS] CONGNITIVA (DESENVOLVIMENTO CONCEITUAL) E DIDATICAS (SEQUENCIAS DE ENSINO, CONTEXTOS
DE ENSINO, SITUAQDES -PROBLEMA E OBSTACULOS DIDATICOS) DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NA EDUCAGAQ
INFANTIL, NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS DE: ESTRUTURAS
MULTIPLICATIVAS (MULTIPLICACAQ, DIVISAD RAZAQ, PROPORCAD, FRACAD), GRANDEZAS E MEDIDAS E GEOMETRIA.

TE698- SEMINARIO DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL B OBRIG | 15 | [} 15 | 1.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nio ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N@o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular
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PERIODO: 7°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
AP480- FUNDAMENTOS DA GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

Férmula: AP310

AP310- ADMINISTRACAO DA EDUCACAO

EMENTA: FUNDAMENTOS TEORICOS DA GESTAO EDUCACIONAL, TOMANDO COMO REFERENCIA A ANALISE DAS TEORIAS DA
ADMIN\STRA@AO E DA GESTAO EDUCACIONAL E SEUS COMCEITOS PARA ANALISE DA ORGANIZACAO E DO TRABALHO
ESCOLAR NA CONTEMPORAMEIDADE.
P0O479- FUNDAMENTOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO:

N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N3o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

REFLEXACQ SOERE OS ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAQ DAS PESSOAS SURDAS NA_SOCIEDADE EM GERAL E NA
ESCOLA; A LIBRAS COMO LINGUA DE COMUNICAQAO SOCIAL EM CONTEXTO DE COMUNICAGAO ENTRE PESSOAS SURDAS E
COMO SEGUNDA LINGUA ESTRUTURA LINGUIST\CA E GRAMATICAL DA LIBRAS. ESPECIFICIDADES DA ESCRITA DO ALUNO
SURDO, NA PRODUCAO DE TEXTO EM LINGUA PORTUGUESA. O INTERPRETE EA INTERPRETACAO COMO FATOR DE
INCLUSAO E ACESSO EDUCACIONAL PARA ALUNOS SURDOS OU COM BAIXA AUDIGAQ.

SF442- HISTORIA DA EDUCAGAO NO BRASIL | OBRIG

60 | 0 [ 60 4.0

PRE-REQUISITO:

N&o ha Pré-Requisito para esse Com Curricular.

CO-REQUISITO:

N&o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

Formula: SF236

SF236- HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL 1

CO-REQUISITO:

EMENTA: O PROGRAMA PROCURARA FORNECER AO ALUND DE PEDAGOGIA UM PROGRAMA DAS PROBLEMATICAS EMERGENTES,
HOJE, NO CAMPO DA HISTORIA DA EDUCAGAD, NO BRASIL. O OBJETIVO E PERMITIR AQ ALUNO O DESENVOLVIMENTO DE
UMA CONCEPCAQ DA HISTORIA - E DA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA, COMO TERRENO EPISTEMOLOGICO,
INCORPORANDO A SUA REFLEXAO OS TEMAS EMERGENTES QUE LHE PERMITIRAO LER NOSSA HISTORIA A PARTIR DOS
URGENTES PROBLEMAS COLOCADOS PELA NOSSA CONTEMPORAMNEIDADE
PERIODO: 7°
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
TE703- SEMIN;\RIO DOCENCIA E EDUCAGAO INFANTIL E OBRIG 15 [} 15 1.0
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
PRE-REQUISITO: N#o ha Pré-R. ito para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: NEo ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
SF225- SOCIOLOGIA DA EDUCACAQO BRASILEIRA OBRIG 60 ] 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nio ha Pré-R: ito para esse Con Curricular.

M#o ha Co-Requisito para esse Componente Gurricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N#o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA: PROCURAR UMA COMPREENSAC SOCIOLOGICA PARA ESTABELECER AS RELACOES ENTRE A SOCIEDADE BRASILE|RA, A
NIVEL DA SUA ESTRUTURA SOCIAL, E SEU SISTEMA EDUCATIVO, ANALISANDO SUA EVOLUGAQ HISTORICA,
FUNDAMENTANDO-SE NA INVESTIGAGAO E NA PRODUGAO CIENTIFICA NACIONAL
CONJUNTO OPTATIVAS

TEG99 ou TET00

TE699- PPP6 - ESTAGIO NA EDUCAGAD INFANTIL OPTAT |

30 30 60 3.0

PRE-REQUISITO:

Formula: TEG96

TEGY96- EDUCACAO INFANTIL

CO-REQUISITO:

N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: No hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

IN365- PESQUISA E FRATICA PEDAGOGICA 3

Formula: IN365

EMENTA: CONCEPCOES DE EDUCAGAO INFANTIL E DE CRIANCA; REFLEXAO SOBRE O TRABALHO DOCENTE NAS SALAS DE
EDUCAGAQ INFANTIL (CRECHES E PRE-ESCOLAS) IDENTIFICAQAO DE PROBLEMAS NA PRATICA F'EDAGOGICA QUE PO3S3AM
GERAR PROJETOS DE PESQUISA VOLTADOS PARA A AREA DE EDUCAGAO INFANTIL. REFLEXAD E CONSTRUGAQ DE
ALTERNATIVAS DE SOLUGAO DESSES PROBLEMAS
TE700- PPP7 - ESTAGIO NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS OPTAT | 30 | 30 60 ‘ 3.0
PRE-REQUISITO: Férmula: TE705

CO-REQUISITO:

TET705- EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

N#o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA:

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

Farmula: IN365

EMENTA:

IN365- PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA 3

PRATICA PEDAGOGICA E EDUCACAC DE JOVENS E ADULTOS COM ENFASE NAS EXPERIENCIAS CONSTRUIDAS NO BRASIL A
FPARTIR DOS ANOS 1860. FLANEJAMENTO CURRICULAR E PROCESSOS DIDAT\COS PESQUISA DE CAMPO; QUESTIONAMENTO
E TEMATIZACAO DESSES PROBLEMAS. ELABORACAO DE PROPOSTA PEDAGOGICA PARA ATUAR NA EDUCAE;AO DE JOVENS
E ADULTOS. PRATICA PEDAGOGICA E PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS.
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PERIODO: 8°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO | CH TEGRICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
AP483- CULTURA ORGANIZACIONAL E EDUCACAQ | OBRIG | 60 | 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: NE0 ha Pré-R: para esse Com Curricular.

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EQUIVALENCIA: Férmula: AP450 OU AP460

AP450- RECURS0S HUMANCS EM EDUCACADC

AP460- ORGANIZACAD E MET.EM EDUCACAQ

EMENTA:

ESTUDO CRITICO DO COMPORTAMENTO HUMANO DAS ORGANIZACOES, EM ESPECIAL NAS ORGANIZACOES EDUCACIONAIS;

A QUESTAQ DA ALTERIDADE E SUAS MULTIPLAS LINGUAGENS NO COTIDIAND ESCOLAR; PODER E SUBJETIVIDADE.
AP482- PPP8 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO

OBRIG 30 30 60
EDUCACIONAL
PRE-REQUISITO: Formula: AP476 E AP473 E AP480 E SF433
AP4TE - ORGANIZAQﬁO ESCOLAR BRASILEIRA
AP4T2 - PPP2 - GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR
AP480 - FUNDAMENTOS DA GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR
SF433- MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular
EMENTA:

3.0

VIVENCIA EM PRATICAS DE GESTAO, PLANEJAMENTO E ACOMPANHAMENTO DE PROCESSOS EDUCATIVOS FORMAIS E

NAO-FORMAIS. GESTAO DEMOCRATICA, DIALOGO, COLABORAGAO F!ELACOES DE TRABALHO COLETIVO E INSTITUCIONAL.
PO489- PROCESSOS INTERATIVOS NO ESPAGO ESCOLAR OBRIG | S0 30 | 60 3.0
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré-R: para esse Cor Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EQUIVALENCIA: Férmula: FO411

PO411- DINAMICA DE GRUPO EM EDUCACAO 1

EMENTA:

ESTUDOS DOS PROCESSOS INTERATIVOS A PARTIR_DE TEORIAS E PESQUISAS EM

. E PSICOLOGIA QUE INVESTIGAM
ASPECTOS DOS PROCESSOS DE GRUPO E SUAS RELAGOES COM AS PRATICAS ESCOLARES.
AP484- SEMINARIO GESTAO E PRATICA PEDAGOGICA OBRIG [ 15 0 | 15 1.0
PRE-REQUISITO: N30 ha Pré i para esse Co Curricular.
CO-REQUISITO: N&0 ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: No ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,

PERIODO: 8°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
P0O488- TRABALHO E EDUCAGAO - REALIDADE TENDENCIAS E OBRIG 60 0 60 4.0
DESENVOLVIMENTO HUMANOQG0

PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular
EQUIVALENCIA: Formula: PO450

PO450- EDUCACAOQ E TRABALHO

PERIODO: 9°

COMPONENTE CURRICULAR TIPQ CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
AP486- PLANEJAMENTO E FINANCIAMENTO DA EDUCAGAO OBRIG 80 0 60 4.0
ESCOLAR NO BRASIL

PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R: para esse Comp Curricular.

CO-REQUISITO: N&o héa Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hé Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Farmula: AP455

AP455- FINANCAS DA EDUCACAD

EMENTA:

ABORDAGEM INTRODUTORIA A CONCE\TUAGAO DO PLANEJAMENTO E DO FINANCIAMENTO DA EDUCACAD COMO
MECANISMOS DE INTERVENQAO ESTATAL, NO MODO DE PRGDUC,AO CAPITALISTA, E A ANALISE DOS INSTRUM ENTOS QUE
LHE FORNECEM MATERIALIDADE - PLANOS, PROGRAMAS E PROJETOS - BEM COMO SUAS RELAGOES COM O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO E PARTICIPACAD SOCIAL PRIVILEGIANDQ O CASO BRASILEIRO

AP485- POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA | QOBRIG | 60 0 | 60
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular
EQUIVALENCIA: Formula: AP437

4.0

AP437- PLAN EDUC:PLANOS FROG E PROJETOS
EMENTA: ANALISE DAS F!ELACOES ENTRE ESTADO. POLITICA E EDUCAQAO NO CONTEXTO DA CRISE DE REGULAQAO DO WELFARE
STATE, FOCALIZANDO AS TENDENCIAS E PROPOSTAS EDUCACIONAIS ATUAIS FORMULADAS NO AMBITO DO PODER
PUBLICO E SUAS REPERCUSSOES NAS ESCOLAS, BEM COMO AS POSSIBILIDADES E OS LIMITES DE DEMOCRATIZAQAO
ABERTOS PELA PARTICIPAE}AO DA SOCIEDADE CIVIL NA FDRMULAQAO IMF’LEMENTAQAO E MOMITORAMENTO DAS
POLITICAS DE EDUCACAD.
INT06- SEMINARIO INVESTIGAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA E OBRIG 15 0 15 1.0
DA PRATICA DOCENTE
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o héa Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N30 hd Requisito de Carga Hordria para esse Gomponente Gurricular
IN703- TRABALHO DE CONGLUSAO DE CURSO 1 | oBrIG | 30 | 0 |
PRE-REQUISITO: Farmula: APAT7 E TE6Q0 E TEG9S

APATT - METODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL

TEG90 - PPP4 - ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL A
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TEG95- PPPS - ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL B

CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Farmula: IN366

IN366- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 1

PERIODO: 10°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
IN705- SEMINARIO ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA E DA OBRIG 186 0 15 1.0
PRATICA DOCENTE

PRE-REQUISITO: M&o hd Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO: Na&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

SF444- TEORIAS DA EDUCAGAO OBRIG 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Férmula: SF433 E SF435 E SF441

SF433 - MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS
SF435 - ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO
SF441- FILOSOFIA DA EDUCACAD Il

CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EQUIVALENCIA: Farmula: SF203

5F203- TEORIAS DA EDUCACAQ

EMENTA: ANALISE CRITICA DAS VARIAS TEORIAS DA EDUCACAO ESTUDADAS NAS CADEIRAS DE FUNDAMENTOS E PRESSUPOSTAS

NAS PRATICAS DE ENSINO, COM VISTAS A SUA F'ROBLEMATIZAQAO E APROFUNDAMENTO, BUSCANDO LEVAR O ALUNO A
CDNSTRUQAO DO PROPRIO POSICIONAMENTO PEDAGOGICO, O QUAL LHE PERMITA UMA ATUA[;AO MAIS ADEQUADA A
REALIDADE BRASILEIRA E, ESPECIALMENTE, NORDESTINA.

IN704- TRABALHO CONCLUSAO DE CURSO Il OBRIG | 30 0 I 30 2.0
PRE-REQUISITO: Farmula: INT03

IN703- TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO 1

CO-REQUISITO: N#o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular

EQUIVALENCIA: Farmula: IN367

PERIODO: 10°

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS

IN367- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 2

SEM PERIODIZAGAD
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL | CREDITOS
TE767- AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS: ENSINO E ELETIVO 45 0 45 3.0
PESQUISA EM AUTOEBIOGRAFIAS
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO: Nio hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ANALISE E SISTEMATIZA[;AO DA BIBLIOGRAFIA ESPECIALIZADA NO CAMPQ DAS AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS.
PESQUISA DAS PRATICAS SOCIAIS E CURRICULARES DAS INSTITUIQOES EDUCATIVAS PUBLICAS E PRIVADAS QUE
CONTEMPLAM AS AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS. INTERVENGAO PROPOSITIVA PARA A SUPERACAD DO RACISMO
NAS REALIDADES SOCIAIS E EDUCATIVAS PESQUISADAS. AUTOBIOGRAFIA E IDENTIDADE. AUTOBIOGRAFIA E DIFERENCA.
AUTOBIOGRAFIA E CULTURA
INT0054- ALFABETIZAGAO - LETRAMENTO E ESCOLARIZAGAQ | ELETIVO 60 | 0 60 ‘ 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO: Nio hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: CONCEITO DE ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO. RELAQDES ENTRE ALFABETIZAGAOD E ESCOLARIZAGAQ. CONCEPGOES E
METODOS DE ALFABETIZAGAOD DE_ ORIENTAQAO ASSOCIACIONISTA. CONCEP@OES CONSTRUTIVISTAS SOBRE 0O
APRENDIZADO D# ESCRITA. CONSCIENCIA FONOLOGICA E ALFABETIZAGAD. ESTUDO SOBRE LETRAMENTO E CULTURA
ESCRITA. AVALIA(;AO E ALFABETIZAGAO.
PO498- ASPECTOS PEDAGOGICOS DA INCLUSAO DE PESSOAS ELETIVO 30 30 60 3.0
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E MOTORA
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: A PESSOA COM DEFICCIENCIA INTELECTUAL E/OU MOTORA. A PRATICA PEDAGOGICA E O PROCESSO DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E/OU MOTORA. ADAPTACOES DA PRATICA PEDAGOGICA EM
SALAS DE AULA REGULARES FARA OS5 IMPEDIMENTOS COGNITIVOS E MOTORES. TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E DESENHO
UNIVERSAL. COMUNICAGAD ALTERNATIVA E SUPLEMENTAR. DINAMICA DO SERVIGO DE APOIO PEDAGOGICO
ESPECIALIZADO (SAPE) COM SALA DE RECURS0S MULTIFUNCIONAIS.
PO480- AVALIAGAO INSTITUCIONAL ELETIVO 15 30 | 45 2.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDO DA A\IALIACAG INSTITUCIONAL ENQUANTO OBJETO DE REFLEXAO DO CAMPO DA AVALIAQAO EDUCACIONAL, SUA

TRAJETORIA HISTORICA ENQUANTO POLITICA PUBLICA.
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PO481- CONTEXTOS DO DESENVOLVIMENTO DA ADOLESCENCIA ELETIVO ‘ 80 ‘ 0 | 60 ‘ 4.0
E DA JUVENTUDE

PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular,

CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

ADOLESCENCIA E JUVENTUDE COMO CATEGORIAS HISTORICO-CULTURAIS; ADOLESCENTES E JOVENS NA FAMI;L\A: A
ESCOLA COMO CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO: O GRUFO DOS IGUAIS E OS DIFERENTES/DESIGUAIS, ADOLESCENCIA
JUVENTUDE, VULNERABILIDADE E RISCO SOCIAL. TRANSICAQ PARA A VIDA ADULTA NA CONTEMPORANEIDADE
AP487- COORDENAGAO PEDAGOGICA E TRABALHO DOCENTE ELETIVO ‘ 60 0 60
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular,
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

4.0

EQUIVALENCIA: Formula: AP429
AP423- COORD PEDAG ORIENT EDUCAC1-SUPERV
EMENTA: ESTUDO DOS PRINCIPIOS, OBJETIVOS E PROCESSOS DA COORDENAGAQ F’EDAGOGICA NA PERSPECTIVA DE UMA AGAO
TRANSFORMADORA NA ESCOLA BRASILEIRA, PROBLEMATIZANDO A CONSTRUGAO COLETIVA DOS SABERES E A IDENTIDADE
DOCENTE NA PERSFECTIVA DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL PERMANENTE.
TE761- CULTURA VISUAL E ENSINO DE HISTORIA NA EDUCAGAO ELETIVO 80 0 60 4.0
BASICA
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular,
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA:

UTILIZAQAO DE ELEMENTOS DE CULTURA VISUAL COMO FERRAMENTAS DIDATICAS NO ENSINO DE HISTORIA NA EDUCAGAQ
BASICA.

INT0020- DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO COMBINATORIO ELETIVO 60 0 60 ‘ 4.0
PRE-REQUISITO: N#o ha Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO:; M&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular

EMENTA: SIGNIFICADOS, RELACOES, PROFPRIEDADES E REPRESENTACGES SIMEOL\CAS PRESENTES NA APRENDIZAGEM DE
COMBINATORIA NA ESCOLARIZAQAD BASICA E DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO COMBINATORIO # SOB PERSPECTIVA

COGNITIVA E DIDATICA # NA EDUCAGAQ INFANTIL, ENSINO FUNDAMENTAL (REGULAR E EJA) E ENSINO MEDIO
SF453- DESENVOLVIMENTO PESSOAL E FORMAGAO HUMANA | ELETIVO 60 | 0 I 60 4.0
PRE-REQUISITO: N#o ha Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO:; M&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular
EMENTA:

COMPREENSAO DA \DEIA DE FORMAGAQ HUMANA E DE SUAS REPERCUSSOES PARA O DESENVOLVIMENTO PESSOAL.
ANALISE E SINTESE CRITICAS DAS IMPLICAQOES RECIPROCAS ENTRE FOHMAQAD HUMANA, SDCIALIZAQAO E EDUCAQAD

SEM PERIODIZAGAO
COMPONENTE CURRICULAR |

TPO | cHTEORICA | cHPRATICA | cH ToTAL | crEDITOS
COMPREENSAQ DO DESENVOLVIMENTO E FDRMA(;AO DO CARATER PESSOAL EM RELﬁ(;ﬁO A0S ASPECTQS ATITUDINAIS,

EMOCIONAIS, RELACIONAIS, REFLEXIVOS E DE AMBIENCIA, NO PROCESSO DE INDIVIDUAGAO. IMPLICAGOES SOBRE 08
CONCEITOS DE ETICA, FELICIDADE E PERTENCIMENTO AQ MUNDO.

TE766- DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO | ELETIVO | 60 ‘ 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-R para esse Com Curricular.

CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

O PROCESSO HISTORICO DOS DIREITOS HUMANOS E DA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS. CONCEITOS E FUNDAMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS. A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUCAO DA

CIDADANIA EDUCAR PARA A DIVERSIDADE NO RESPEITO INTEGRAL AOS DIREITOS HUMANOS.
SF445- ECONOMIA POLITICA DA EDUCAGAO ELETIVO | 60 0 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Corm Curricular,
CO-REQUISITO: NA&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EQUIVALENCIA: Farmula: SF415
S5F415- ECONOMIA POLITICA DA EDUCACAD
EMENTA:

ESTUDO DAS RELACOES ENTRE EDUCACAO E ESTRUTURA SOCIO -ECONOMICA CAPITALISTA, ANALISA DIFERENTES VISGES

DA RELACAO ENTRE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO DAS FORCAS PRODUTIVAS NO AMBITO DA SOCIEDADE BRASILEIRA.

SF446- EDUCAGAC COMPARADA | ELETIVO | 80 0 60 4.0

PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-R para esse Com Curricular,

CO-REQUISITO: N#o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,

EQUIVALENCIA: Formula: SF410

SF410- EDUCACAO COMPARADA

EMENTA: O CARATER F’OLITICO DA EDUCAQAO ESCOLAR NUM MUNDO EM TRANSFDRMAQAO A EDUCAQAO COMO MEIO DE

DEMOCRATIZAQAO DAS MODERNAS SOCIEDADES INDUSTRIAIS.

SF454- EDUCAGAO E ANTROPOLOGIA FILOSOFICA [ ELETIVO 60 [ [] | 80 [ 40
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Corm Curricular,

CO-REQUISITO: N#o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EMENTA:

INTRODUCAO A ANTROPOLOGIA FILDSOFICA E SUA RELACAO COM_ A EDUCAGAO. A CONST\TUIQAO DO ;SUJEITO

MODERMNO{, E SEU IMPACTO NA EDUCAQAD A CRITICA AD SUJEITD- O POS-ESTRUTURALISMO NA EDUCACAD. A NGQAO DE
HUMANO NA PERSPECTIVA DA COMPLEXIDADE E DA ESPIRITUALIDADE.

SF447- EDUGACAO E GIENCIA NO MUNDO ATUAL | ELEmMvo | a0 | [) | 30 |

2.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Corm Curricular,
CO-REQUISITO: N#o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EQUIVALENCIA: Férmula: SF420
SF420- EDUCACAQ E CIENCIA NO MUNDO ATUAL
EMENTA:

ESTUDO INTRODUTORIO DE ELEMENTOS DA HISTORIA, FILOSOFIA E SOCIOLOGIA DA CIENCIA; CIENCIA E TECNOLOGIA,
RELAGOES COM CONCEPCOES DE EDUCACAQ E COM A PRATICA EDUCATIVA.




SF455- EDUCAGAO E COMPLEXIDADE ELETIVO 60 0 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: M&o hd Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Gurricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA: O PENSAMENTO DA COMFPLEXIDADE E A EDUCACAO EPISTEMOLOGIA COMPLEXA: F'RINC\F'IGS DE ORGANIZAQAO Do

PENSAMENTO E RELIGA[}AO EDUCA[;AO CDNTEMPDRANEA E TRANSDISCIPLINARIDADE EXPERIENCIA, METODO E ENSAIO.
o] METODO COMO VIAGEM E TRANSFIGURAQAO SABERES PARA A EDUCACAC QUE PRECISAMOS. RAZAO, PAIXAO E
F‘DUTIZA(;AO DO PENSAMENTO. ANTROPOETICA

SF456- EDUCAGAO E DIVERSIDADE CULTURAL | ELETIVO 60 | 0 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular

EMENTA: ANALISAR A ESCOLA COMO UM ESPAGCO SOCIOCULTURAL EM QUE AS DIFERENTES PRESENCAS SE ENCONTRAM E A

CAPACIDADE DE COMPREENDER E SE FOSICIONAR DIANTE DE UM MUNDO EM CONSTANTE TRANSFORMAGAQ POLITICA,
ECONOMICA E SOCIOCULTURAL. REFLETIR SOBRE A RELACAO ;EU./OUTRO, INDAGANDO AS POSSIBILIDADES DE
INCLUSAQ DE TODO TIPO DE DIFERENGA DENTRO DO ESPAGO ESCOLAR.

SF457- EDUCAGAO E PLURALISMO RELIGIOSO | ELETIVO ‘ 60 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: NEo hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.

CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular

EMENTA: ESTUDO DA PROBLEMATICA DAS RELAQOES ENTRE A EDUCACAO E O CAMPO RELIGIOSO BRASILEIRO. EDUCAQAO E

RELIGIAQ NAS TEORIAS SOCIOLOGICAS CLASSICAS E CONTEMPORANEAS. MODERNIZACAO, SECULARIZACAD E
CONFIGURAGAO DOS DISCURSOS PEDAGOGICOS LAICISTAS E RELIGIOSOS NO BRASIL. A F'LURALIZAQAOFDINAMIZAQAO DO
CAMPO RELIGIOSO BRASILEIRO E A CRISE DO MODELO DE RELIGIAQ NACIONAL CATOLICA. A QUESTAO DO ENSINO

RELIGIOSO. AS RELACOES ENTRE CURRICULO, DISCURSOS E IDENTIDADES RELIGIOSAS MA EDUCACAO ESCOLAR E
NAD-ESCOLAR.

TE763- EDUCAGAO E RELAGOES ETNICORRACIAIS NO BRASIL | ELETIVO 60 0 | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&Eo hd Pré-Ri para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: M#o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ABORDAGEM TEORICG-HISTGRICA DA PRDDUQAO DO RACISMO NO BRASIL; ANALISE DAS INFLUENCIAS DAS TEORIAS
RACIALISTAS NAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS; MITO DA DEMOCRACIA RACIAL NO BRASIL, OS CONCEITOS DE
RACA, RACISMO, RACISMO INSTITUCIONAL, PRECONCEITOS, DISCRIMINACAD ETHNIA, ESTIGMA, ESTERIDTIPG ASSIMILAQAD
PROCESSOS DE BRANQUITUDE E BRANQUEAMENTO NA SOCIEDADE BRASILEIRA; OS DISCURSOS CURRICULARES E A
HISTORIA AFRICANA E AFROBRASILEIRA; RACISMO NO LIVRO DIDATICO; A CONSTRUQAO S0OCIAL DA COR, ESTETICA E 08
PROCESS0S DE AFIRMAGCAO DAS IDENTIDADES ETNICORRACIAIS; MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO E A IMPLEMENTAGAO DE
SEM PERIODIZACAO
COMPONENTE CURRICULAR | mro  [cHTEORIcA|cHPRATICA]| cHTOTAL |cREDITOS
POLITICAS PUBLICAS PARA A POPULAGAO NEGRA, A LEI 10.639/03, A LEI 11.645/2008, AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A
EDUCAQAO DAS RELACOES RACIAIS; LITERATURA AFROBRASILEIRA COTIDIANO ESCOLAR E A CONSTRUGAQ DE PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA O COMBATE F\O RACISMO.
PO482- EDUCAGAO E TRABALHO - ORIENTAGAO PROFISSIONAL | ELETIVO | 60 ‘ [} | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o hi Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Farmula: PO451
PO451- EDUC TRABALHO 1-ORIENT VOCACIONAL
EMENTA: ESTUDO DA ORIGEM E EVDLUGﬁO DA DRIENTAQ?\O VOCACIONAL E PROFISSIONAL NAS PERSPECTIVA DA RELA(};“«O ENTRE
EDUCACAO E TRABALHO.
TE762- EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADE E ELETIVO 30 0 30 2.0
CIDADANIA
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R ito para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular
EMENTA: 0 PROCESSO H\STOR\CO D03 DIREITOS HUMANOS E DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS. CONCEITOS E FUN DAMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DA EDUCAGAOQ EM DIREITOS HUMANOS. A ESCOLA COMO ESPACO DE CONSTRUGAO DA
CIDADANIA EDUCAR PARA A DIVERSIDADE NO RESPEITO INTEGRAL AOS DIREITOS HUMANOS.
INT0002- EDUCAGAO LITERARIA NA ESCOLA E NA BIBLIOTECA ELETIVO | 60 ] 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: O LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA E NA BIBLIOTECA A RODA DE HISTORIAS COMO ESTRATEGIA DE FORMAQAO DE
LEITORES. ACERVOS, ESPACOS DE LEITURA E PROFPOSTAS PARA A EDUCAGAO LITERARIA. A MEDIACAO PEDAGOGICA NA
LEITURA E COMPREENSAQ DE TEXTOS LITERARIOS.
SF459- EDUCAGAO, COGNIGAO E VALORES HUMANOS ELETIVO 80 ‘ 0 I 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N30 hd Pré-R ito para esse Com Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: 05 ESTUDOS SOBRE A COGNLQAO HUMANA, COGNICAO E VALORES NA EDUCACAQ. O PENSAMENTO DO EDUCADOR

JAPOMES T. MAKIGUTI. COGNIGAD COMO PROCESSO BIOCULTURAL. A ANTROPOLOGIA COMO FUNDAMENTO DA CRIAGAD
DE VALORES HUMANOS. VERDADE E VALOR NO PENSAMENTO OCIDENTAL EXPERIENCIA E CONHECIMENTO DE PRIMEIRA
MAQ A ESCOLA E O CONHECIMENTO DE SEGUNDA MAQ. A RELACAO ESCOLA E COMUNIDADE DE VIDA. O SISTEMA DE

CRIAGAQ DE VALORES HUMANOS BEM, BENEFICIO E BELEZA.
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SF458- EDUCAGAO, NARRATIVA E AUDIOVISUAL ELETIVO 60 1] 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R para esse Con Curricular
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular
EMENTA: OBJETIVA REFLETIR ; A PARTIR DE NARRATIVAS NAS FRONTEIRAS DE GENEROS DO CAMPO DO AUDIOVISUAL, COMO O
DOCUMENTARIO E A TELENOVELA ¢, SOBRE A APRENDIZAGEM NARRATIVA EM CONTRF\PGSIQAO AO MODO PARAD\GMATICO
DE APRENDER HEGEMON\CG NAS ESCOLAS. PRESSUPOE O EXPERIMENTO DE PRATICAS NARRATIVAS COMO ESTRATEGIA
DE FORMAGAOQ; APROPRIAGAO NAOD FETICHIZANTE DA TECNOLOGIA; ARTICULAGAO ENTRE ESTETICA E POLITICA.
SF460- EDUCAGAO, TECNOLOGIA E SOCIEDADE | ELETIVO | 60 1] | 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R para esse Con Curricular
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curmicular
EMENTA: AMALISE DO CONCEITO DE TECNOLOGIA. AS RELAQ@ES CIENCIA, TECHOLOGIA E SOCIEDADE. A INSERCAO DA TECNOLOGIA
NO CAMPO EDUCACIONAL. CARACTERIZACAO DA CIBERCULTURA E DA SOCIEDADE EM REDE. NOVOS ESPACOS DE
FORMACAD: COMUNIDADES VIRTUAIS, EDUCAGAO ONLINE E APRENDIZAGEM COLABORATIVA.
TE765- ENSINO DE ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS | ELETIVO 60 0 I 80 | 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requi para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,

EMENTA: REFLEXQES TEORICAS E DIDATICAS DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DE CONCEITOS ESTATISTICOS PARA A
EDUCACAQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL {(REGULAR E EJA).
SF461- EPISTEMOLOGIA DA EDUCAGAD | ELETIVO | 80 | 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N30 hd Pré-Requi para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nioc hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EMENTA: ANALISA A CDNSTITUIQAD DA PEDAGOGIA COMO C\ENCIA DA EDUCAQAG EM CONFRONTO COM AS PERSPECTIVAS
CIENCIAS DA EDUCACAOE CIENCIA APLICADA DA EDUCAGAD IDENTIFICA ALGUNS DOS PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS DO
CAMPO PEDAGOGICO. APRESENTA, AINDA, OS PRINCIPAIS TEORICOS QUE ANALISAM O PROBLEMA DA CIENTIFICIDADE DA
EDUCACAQ.
AP488- ESTATISTICA EDUCACIONAL ELETIVO | 80 | 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requi para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular,
EQUIVALENCIA: Farmula: AP433
AP433- ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO
EMENTA: CONCEITUAGAO, OBTENGCAO E INTERPRETAQAO DE INDICADORES ESTAT\STICGS RELACIONADOS AO CONTEXTO
EDUCACIONAL A PARTIR DA COMPREENSAQ DO OBJETIVO DE ESTUDO DA ESTATISTICA DOS SEUS FUNDAMENTOS E DOS
PROCESS0S POR ELA UTILIZADOS PARA PRODUGAQ E APRESENTACAO DOS DADOS ESTATISTICOS.
TE701- EXPRESSAO E MOVIMENTO NA ESCOLA | ELETIVO | 30 30 60 3.0
PRE-REQUISITO: N30 hd Pré-Requi para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

SEM PERIODIZACAO

COMPONENTE CURRICULAR |  mrPo  |cHTEORICA|cHPRATICA| cHTOTAL |cREDITOS
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Ngo hd Requisilo de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: REFLETIR AS QUESTGES RELATIVAS A CULTURA CORPORAL E DO MOVIMENTO HUMANO MA ESCOLA. ESTUDAR 08 JOGOS

COoMO ESTRATEGIA DIDATICA PARA APRENDIZADO DE CONTEUDOS CURRICULARES E DISCUTIR A CORPOREIDADE NA
EDUCAQAO EM CONEXAO COM VALORES ESTETICOS E MORAIS

SF462- FAMILIA, GENERO E EDUCAGAO NA PERSPECTIVA

F ! ELETIVO 60 ‘ 0 60 ‘ 4.0
SOCIO-FILOSOFICA
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Com te Curricular
CO-REQUISITO: N#o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: No hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: 0S PRINCIPIOS DE FUNDAMENTOS DA ORGAN\ZAQAO SOCIAL DA FAMILIA, AS TEORIAS DE GENERO E O

ENTRECRUZAMENTO NA EDUCACAO: CONCEITOS DE FAMILIAS, CONSANGUINIDADE E ALIANCA, SOLIDARIEDADE E
HIERARQUIA, FROGRAMAS E COMPREENSGES DA FAMILIA EM EDUCACAO AS POLITICAS E OS PENSAMENTOS FILOSOFICOS
NOS QUAIS ESTAD PRESENTES ABORDAGEMS TEORICO-FILOSOFICAS SUBRE FAMILIA E GEMERO EM CONTEXTOS
EDUCACIONAIS DIVERSOS E SUAS FRONTEIRAS E DESDOBRAMENTOS.

SF471- FILOSOFIA DIALOGICA E EDUCAGAO [ ELETIVO | 60 [ 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Compenenie Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Néo hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular
EMENTA: ESTUDA A ORIGEM, O3 CONCEITOS PRINCIFAIS E A RELEVANCIA DA FILOSOFIA DIALOGICA DE MARTIN BUBER FPARA O
PENSAMENTO PEDAGOGICO. UTILIZA-SE A METODOLOGIA DA HERMENEUTICA PARA PROPORCIONAR UMA COMPREENSAQ
ADEQUADA DA TEMATICA E DA FENOMENOLOGICA PARA AVERIGUAR A IMPORTANGIA DELA PARA A VIDA PROFISSIONAL
DOS ALUNOS
SF463- FORMAGAO HUMANA E CULTURA BRASILEIRA ELETIVO 60 | 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: Nio ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: No hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ANALISE E SINTESE CRITICAS DO PROCESSO DE CONST\TUICAD E ESTRUTUR.M;AO DA CULTURA BRASILEIRA E DAS
PRINCIPAIS SIGNIFICACOES DEFINIDORAS DA BRASILIDADE. COTEJAMENTO DE TAIS ASPECTOS, NO PROCESSO HISTORICO
E NA CONTEMPORANEIDADE, COM OS PRESSUPOSTOS DA FORMAGAO HUMANA. ANALISE DO POTENCIAL FORMATIVO DE
PRATICAS EDUCACIONAIS NA CULTURA BRASILEIRA
SF448- FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCAGAO ELETIVO 60 0 60 4.0
POPULAR
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-R para esse Com Curricular
CO-REQUISITO: N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: No hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: SF310
S5F310- EDUCACAQ POPULAR
EMENTA:

ANALISE DOS PROBLEMAS TEORICO PRATICOS DE UMA MODALIDADE DE EDUCACAO QUE BUSCA SER EXPRESSAQ

PEDAGOGICA DE UM PROJETO HISTORICO DA CLASSE POPULAR, NO PROCESS0 DE CONSTRUCAD DE SUA HEGEMONIA.
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AP489- GESTAO EDUCACIONAL EM ESPAGOS NAD ESCOLARES ELETIVO 30 0 30 2.0

PRE-REQUISITO:

N&o hd Pré-Reg para esse Comp Curricular.

CO-REQUISITO:

N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

M&o hd Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

ESTUDA AS PRATICAS DE GESTAO EDUCACIONAL QUE SE ESTABELECEM NAS INSTITUICOES NAO ESCOLARES,
PROMOVIDAS PELO PODER PUBLICO E PELA SOCIEDADE CIVIL, EXAMINANDO CONCEITOS, CATEGORIAS E FERRAMENTAS
METODOLOGICAS BASICAS PARA A FORMACAO E INTERVENCAO DO PEDAGOGO.

SF464- HISTORIA DA EDUCAGAO EM PERNAMBUCO | ELETIVO | 60 1] | 60 4.0

PRE-REQUISITO:

N&o hé Pré-R para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO:

N30 hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

MN3o hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

PERIODO COLONIAL E EDUCAQAG RELIGIOSA EM PE. IMPACTO DA REFORMA POMBALINA EDUCACAQ EM PE NO IMPERIO. A
MODERNIZAGAD PEDAGOGICA NA REPUBLICA VELHA. ESCOLAS CONFESSIONAIS CATOLICAS E PROTESTANTES. O ENSINO
SUPERIOR EM PE. A EDUCAGAO NO PERIODO POPULISTA. O IMPACTO DA DITADURA MILITAR NA EDUCACAO.
REDEMOGRATIZAGAO E ABERTURA POLITICA

SF465- HISTORIA E EDUCAGAC POFULAR |  ELETIVO 60 0 | 60 [ 40

PRE-REQUISITO:

N30 hé Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO: N30 hé Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hd Requisito de Carga Horéria para esse Componente Curricular

EMENTA: A HISTOBIA DA EDUCAGAO WA PERSPECTIVA POPULAR E DQS MOVIMENTOS SOQCIAIS. MOVIMENTOS RELIGIOSOS E
EDUCACAD. MOVIMENTOS LIBERAIS, PROCESS0S DE INDEPENDENCIA, E A EXPANSAO DO ACESSO A EDUCACAO NO SEC
XIX. A EDUCACAC POPULAR NO SEC XX A EDUCAGAO NO CONTEXTO DOS NOVOS MOVIMENTOS SOCIAIS.

PO483- INFANCIAS E CONTEXTOS DE DESENVOLVIMENTO ELETIVO 30 | 30 | 60 | 3.0

PRE-REQUISITO:

N3&o hé Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO: Nio hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N#o hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular

EMENTA: ESTUDOS SOBRE A INFANCIA COMO CATEGORIA HISTORICO CULTURAL E AS DIFERENTES REPRESENTAGOES SOBRE A
CRIANCA REFLEXOES ACERCA DAS TRAJ ETORIAS DE DESENVOLVIMENTO NO BRASIL ATUAL E ASPECTOS
CONTEMPORANEQS DA INFANGIA.

TE738- INTRODUGAO A EDUCAGAO A DISTANCIA ELETIVO 60 1] 60 | 4.0

PRE-REQUISITO:

N30 hé Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO:

N3o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

NZo hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA: A HISTORIA DA EAD, NO BRASIL E SUA LEGISLF\CAO CONCEF’QOES PEDAGOGICAS NA EAD. A MEDIAQAO PEDAGOGICA NOS
NOVOS AMBIENTES DE ENSINO E APRENDIZAGEM AMBIENTES VIRTUAIS DE ENSINO E APRENDIZAGEM (AVAS]). O MATERIAL
DIDATICO NA EAD. O PLANEJAMENTO E A AVAL\AQAO EM EAD. A WEB 2.0, AS REDES SOCIAIS E 05 CONTEUDOS
PARTICIPATIVOS
SEM PERJ'ODI'ZAG.EO
COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA [ CH TOTAL |CREDITOS
PO484- INTRODUQ;\O A PSICOLOGIA DA EDUCACAO MATEMATICA ELETIVO 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Cor Curricular.

CO-REQUISITO:

N&o ha Co-Requisito para esse Compaonente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

Nio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

ESTUDO DO CAMPO DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAQ MATEMATICA CONSIDERANDO, SUAS OR|GENS, TEORIAS QUE DAO
SUPORTE, PESQUISA E INTER- RELAQAO COM OUTRAS AREAS QUE APOIAM A E[JUCACAD MATEMATICA

SF466- JUVENTUDE, TRABALHO E EDUCAGAO | ELETIVO 60 0 60 4.0

PRE-REQUISITO:

N&o ha Pré-Requisito para esse Compaonente Curricular.

CO-REQUISITO:

N#o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N3o hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

ANALISAR A CATEGORIA JUVENTUDE A LUZ DE ABORDAGENS CONTEMPORANEAS. DISCUTIR AS IMPLICACOES DO
PROCESSO DE REESTRUTURA(;AO DO ESTADO BRASILEIRO PARA A CONFECGAQ DE POLITICAS VOLTADAS PARA
JUVENTUDE. DISCUTIR AS QUESTOES REFERENTES A JUVENTUDE E O MERCADO LABORAL. AVALIACAO DAS POLITICAS
PUBLICAS VOLTADAS PARA A JUVENTUDE

TE706- METODOLOGIA DA ALFABETIZAGAO | ELETVO ] 60 | [} [ 60 [ a0

PRE-REQUISITO:

N#o ha Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO:

N3o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N&o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular

EMENTA:

CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO E \MPL\CAQGES PEDAGOGICAS; O SISTEMA ALFABETICO: HISTORIA
DA ESCRITA E PRINCIPIOS DE FUNCIONAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA ALFABETIZACAQ.

PO485- O ENSINO DO BRAILLE E TECNOLOGIAS ASSOCIADAS | ELETIVO | 60 0 | 60 4.0

PRE-REQUISITO:

N&o ha Pré-R. para esse Com Curricular.

CO-REQUISITO:

N&o ha Co-Requisito para esse Componente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

ENSINO DO CODIGO BRAILLE, SUA HISTORIA E INFLUENCIA NA EDUCAGAO DE PESSOAS CEGAS: LEITURA, ESCRITA E
FUNCAO SOCIAL DESSE SISTEMA DE ESCRITA EM RELEVO; ADAPTACAO DE MATERIAIS EM RELEVO, EM AUDIO E OUTRAS
MIDIAS PARA O ENSINO DE PESSOAS CEGAS OU COM BAIXA VISAD; TRANSCRICAO E F’RODUQAO DE TEXTOS EM CODIGO
ERAILLE; CONFECGAQ DE MAPAS E DESENHOS TANGIVEIS, APLICADOS A LEITURA HAPTICA. TECNOLOGIAS ASSISTIVAS,
CONCEITO, DIREITO E INSTRUMENTO DE INCLUSAO.

INTO056- PEDAGOGIA PAULO FREIRE ELETIVO 60 | 0 | 60 4.0

PRE-REQUISITO:

N&o ha Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO:

N3o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N&o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular

EMENTA:

ABORDA, NUMA PERSPECTIVA sOCIO HISTORICA, 0S CONTEXTOS DE INFLUENCIA QUE CONTRIBUIRAM PARA A
FOF!MULACAO DA PEDAGOGIA FREIRIANA, O ALCANGE DE SUAS IDEIAS NO BRASIL E NO MUNDO, BEM COMO A ATUALIDADE
Do SEUNPENSAMENTO DISCUTE OS FUNCIONAMENTOS DA PEDAGOGIA PAULO FREIRE, SUA INFLUENCIA PARA A
EDUCACAQ EM ESPACOS ESCOLARES E DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

SF449- PENSAMENTO DE PAULO FREIRE ELETIVO 30 0 30 2.0

PRE-REQUISITO:

N#o ha Pré-Requisito para esse Con Curricular.

CO-REQUISITO:

N&o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA:

N&o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

EMENTA:

A DISCIFLINA PRETENDE RESGATAR PARA REFLEXAO DOS ESTUDIOSOS A VIDA E OBRA DO PENSADOR PERNAMBUCANG. O
PRINCIPIO METODOLOGICO DO DIALOGO CONSTITUI UM DOS TRACOS ESSENCIAIS DA DISCIPLINA LEVANDOQ JUNTOS

EDUCANDOS £ EDUCADORES A RESSIGNIEICAR A5 CATEGORIAS ELNDANTES DA BEDAGOGIA ALIDANDO.0S 20
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SF467- PENSAMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO ELETIVO 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: Nio hd Pré-R ito para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o hé Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular
EMENTA: A DISCIPLINA ABORDA UM PANORAMA DAS FRINCIPAIS TENDENCIAS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO,
DESTACANDO-SE AS ARTICULAGOES ENTRE 03 PROBLEMAS POLITICOS, SOCIAIS E CULTURAIS NO DESENVOLVIMENTO DE
TAIS TENDENCIAS.
AP490- POLITICAS DE EDUCAGAO NAO FORMAL NO BRASIL ‘ ELETIVO 30 0 30 2.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio hd Requisito de Carga Horgria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ABORDA A EDUCA(;AO NAO FORMAL COMO _POLITICA PUBLICA IDENTIFICANDO ESTE OBJETO DE PESQUISA E
CONTRAFPONDO-O  AS NOCOES DE EDUCAGAOQ POPULAR COMO ESTRATEGIA ALTERNATIVA PARA PENSAR A
DEMOCRATIZAQAO DA POLITICA E DO PLANEJAMENTD EDUCACIONAL NA CONTEMPORAMEIDADE, MEDIANTE UM PROCESSO
DE "AMPLIAGAC DA ESCUTA DO ESTADO" AS DEMANDAS SOCIAIS.
PO486- PSICOLOGIA E EDUCAGAO INCLUSIVA ELETIVO 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N3o ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EMENTA: REFLEXAO/PREPARAGAO DO PROFESSOR NO ENSINO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA. ASPECTOS SUBJETIVOS,
COMPORTAMENTAIS, EMOCIONAIS E COMUNICACIONAIS QUE INTERFEREM MO ENSING E APRENDIZAGEM DE ALUNOS
P0491- REALIDADE EDUCACIONAL E OS IMPACTOS NAS ELETIVO ‘ 30 ‘ 30 | 60 ‘ 3.0
INTERACOES EDUCACIONAIS
PRE-REQUISITO: N&o hd Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nio ha Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
EQUIVALENCIA: Férmula: PO490

PO490- REALIDADE PSICOSSOCIAL E OS5 IMPACTOS NAS INTERACOES

EMENTA: ESTUDO DAS PRATICAS REPRESENTAQGES E DISCURSOS CONSTRUIDOS E MOBILIZADOS NAS RELAQGES INTERGRUPAIS E
DE SUAS REPERCUSSOES NAS INTERACOES INTRAGRUPAIS E INTERPESS0AIS NOS ESPACOS EDUCATIVOS.

SEM PERIODIZAGAO

COMPONENTE CURRICULAR TIPO CH TEORICA | CH PRATICA | CH TOTAL |CREDITOS
TE764- RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE MATEMATICA ELETIVO 60 0 60 4.0
PRE-REQUISITO: N#o ha Pré-R para esse Con Curricular
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente CGurricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: ESTUDO DO CONHECIMENTO MATEMATICO NUMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL E DO PAPEL DA ESCOLA NO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNG, ENFATIZANDO O3 FROCESSOS COGNITIVOS NA AQUISIGAO DE CONCEITOS MATEMATICOS
A PARTIR DE ANALISES TEORICAS E PRATICAS DE RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS MO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS MATEMATICOS NA EDUCAGAO INFANTIL E NOS INICIAIS ANOS DO ENSIND FUNDAMENTAL.
PO487- SEXUALIDADE E EDUCACAQ ELETIVO | 60 0 | 60 4.0
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.
EMENTA: PERSPECTIVAS DE ESTUDO DA SEXUALIDADE HUMANA:W ASPECTOS B\GLOGICDS FSICOLDG\COS E SOCIO-CULTURAIS.
DISCURS0S SOBRE SEXUALIDADE NA FAMILIA, NA MIDIA E NA ESCOLA. O TRABALHO DE INFORMAGAO SEXUAL NA ESCOLA E
A POSTURA DO EDUCADOR.
TE702- TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO DA ELETIVO 60 0 60 4.0
EDUCACAOQ
PRE-REQUISITO: N&o ha Pré-Requisito para esse Componente Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Compenente Curricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mo hd Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA: A CIENCIA TECNOLOGIA E SOCIEDADE. TECNOLOGIA E E[]UCACAD CDNTEMPDRANEA AS TECNOLOGIAS DA \NFORMAQAO E
COMUN\CF\GAO (TICS) NA EDUCAQAO PRESENCIAL E A DISTANCIA: SUAS IMPLICAQOES PEDAGOG\CAS SOCIO CULTURAIS,
POLITICAS E ETICAS. 03 NOVOS PAPEIS DOS DOCENTES E DOS DISCENTES FRENTE Ag TICS. EDUCAQAO E DISTANCIA
ENQUANTO MODALIDADE DE ENSING
SF468- TEORIA E ANALISE DO DISCURSO EM EDUCAGAO ‘ ELETIVO 60 | ] 60 | 4.0
PRE-REQUISITO: M&o ha Pré-Requisito para esse Con Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente Curricular.
REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular
EMENTA: ESTUDO DOS CONCEITOS 'EASICOS DAS TEORIAS (POS-)ESTRyTURALISTAS DO DISCURSO E DAS PRINCIPAIS ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS DE ANALISE DO DISCURSO EM EDUCACAO. DISCURSO, LINGUAGEM, TEXTO E SUBJETIVIDADE NAS
TEORIAS DE PECHEUX, FOUCAULT, BARTHES, FAIRCLOUGH E LACLAU. EPISTEMOLOGIA E METODOLOGIAS
POS-POSITIVISTAS DE PESQUISA EM EDUCAQAG PROCEDIMENTOS DE FORMAC,AG E ANALISE DE UM CORPUS DE
DISCURSO EM EDUCA(}AO PRINCIPIOS PARA A ANALISE DE DOCUMENTOS, ENTREVISTAS, AUDIOVISUAIS, HIPERTEXTOS E
DADOS ETNOGRAFICOS.
SF469- TEORIAS DA DESCOLARIZAGAO ‘ ELETIVO 60 | 0 I 60 4.0
PRE-REQUISITO: N#o hd Pré-Req para esse Comp Curricular.
CO-REQUISITO: N&o hd Co-Requisito para esse Componente CGurricular.

REQUISITO DE CARGA HORARIA: N&o ha Requisito de Carga Hordria para esse Componente Curricular.

EMENTA: ANALISA A CRITICA AS INSTITUIGOES EDUCATIVAS CONTEMFORANEAS ESPECIALMENTE A ESCOLA CONCENTRA-SE NA
GERAGAO DE AUTORES QUE APRESENTARAM UMA CRITICA RADICAL DA EDUCACAO E DE DA INSTITUICAD ESCOLAR, ENTRE
ELES IVAN ILLICH, PAUL GOODMARN, JOHN HOLT E EVERETT REIMER_
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Anexo 3 — Matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 3 — ALPHA

1° SEMESTRE ~ CARGA HORARIA
COMPONENTE CURRICULAR TEORICA | PRATICA | SUBTOTAL
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E
CIDADANIA 40 20 60
FILOSOFIA DA EDUCAGAO | 60 60
FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO 60 60
HISTORIA DA EDUCAGAQ | 60 60
LINGUA PORTUGUESA | 60 60
METODOLOGIA CIENTIFICA E DA
PESQUISA 60 60
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 340 20 360
2° SEMESTRE —_CARGA HORARIA
COMPONENTE CURRICULAR TEORICA | PRATICA | SUBTOTAL
FILOSOFIA DA EDUCAGAO Il 60 60
HISTORIA DA EDUCACAO i 60 60
LINGUA PORTUGUESA I 40 20 60
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO 60 60
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO 60 60
TECNOLOGIA APLICADA A EDUCAGAO 40 20 60
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 320 40 360
3° SEMESTRE —_ CARGA HORARIA
COMPONENTE CURRICULAR TEORICA | PRATICA | SUBTOTAL
ANTROPOLOGIA CULTURAL 60 60
CURRICULO ESCOLAR 40 20 60
LINGUISTICA 60 60
LITERATURA INFANTIL 40 20 60
METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE 40 20 60
PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 60 60
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 300 60 360
4° SEMESTRE ~ CARGA HORARIA
COMPONENTE CURRICULAR TEORICA | PRATICA | SUBTOTAL
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO 60 60
AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM 60 60
DIDATIDA | 60 60
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 60 20 80
METODOLOGIA DO ENSINO DA 20 80
MATEMATICA 60
METODOLOGIA DO ENSINO DAS CIENCIAS 20 60
NATURAIS 40
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 340 60 400
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5° SEMESTRE CARGA HORARIA’
, , ESTAGIO
TEORICA | PRATICA|  SUP.
COMPONENTE CURRICULAR SUBTOTAL
DIDATIDA Il 40 20 60
GESTAO E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL 60 60
INCLUSAO ESCOLAR E EDUCACAO 60
ESPECIAL 60
METODOLOGIA DO ENSINO DA EDUCACAO 20 60
FISICA 40
METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA 20 80
PORTUGUESA 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO | - - 100
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 260 60 420
6° SEMESTRE CARGA HORARIA,
, , ESTAGIO
TEORICA | PRATICA|  SUP.
COMPONENTE CURRICULAR SUBTOTAL
CULTURAS E DIVERSIDADE 60 60
LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 40 20 60
METODOLOGIA DO ENSINO DA 20 60
GEOGRAFIA 40
METODOLOGIA DO ENSINO DA HISTORIA 40 20 60
POLITICAS PUBLICAS E ECONOMIA 60
EDUCACIONAL 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO I - - 100
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 240 60 400
7° SEMESTRE CARGA HORARIA’
, , ESTAGIO
TEORICA | PRATICA|  SUP.
COMPONENTE CURRICULAR SUBTOTAL
EDUCACAO A DISTANCIA 60 20 80
EDUCACAO AMBIENTAL 40 20 60
PEDAGOGIA: CIENCIA, PROFISSAO E 20 60
ETICA. 40
ESTAGIO SUPERVISIONADO lI| - - 100
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - 60
TCC | 60
CARGA HORARIA DO SEMESTRE 200 60 360
8° SEMESTRE CARGA HORARIA’
, , ESTAGIO
TEORICA | PRATICA|  SUP.
COMPONENTE CURRICULAR SUBTOTAL
OFICINAS E DINAMICAS DE GRUPO 40 20 60
PEDAGOGIA EMPRESARIAL 40 20 60
EDUCACAO E SEXUALIDADE 60 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - - 100




149

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - 60
TCCII 60

CARGA HORARIA DO SEMESTRE 200 40 340
CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS: TEORICAS E 2.600
PRATICAS

ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200
ESTAGIO SUPERVISIONADO I, II, lll e IV 400

DURAGAO PLENA DO CURSO

3.200
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Anexo 4 — Matriz curricular do curso de Pedagogia da IES 4 — Estacio de Sa

1° PERIODO Carga Horaria
Tipo T P AE
LINGUA PORTUGUESA OBRIGATORIA 36 0 1]
ASPECTOS ANTROPOLOGICOS E SOCIOLOGICOS DA OBRIGATORIA 36 0 44
EDUCAGAO
FILOSOFIA DA EDUCACAO OBRIGATORIA 36 o 44
TOPICOS EM LIBRAS:SURDEZ E INCLUSAQ OBRIGATORIA 36 4] 1]
PLANEJAMENTO DE CARREIRA E SUCESSO PROFISSIO- OBRIGATORIA 36 o o
MNAL
TOTAL: 05 Disciplinas
2° PERIODO Carga Horaria
Tipo T P AE
SUSTENTABILIDADE OBRIGATORIA 36 o [v]
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO OBRIGATORIA 36 0 1]
FILOSOFIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA OBRIGATORIA 36 0 o
INFORMATICA APLICADA A EDUCAGCAQO OBRIGATORIA 36 36 1]
PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAO | OBRIGATORIA 36 4] V]
DIDATICA OBRIGATORIA 36 s} 88
EDUCACAQO ESPECIAL OBRIGATORIA 36 o 44
TOTAL: 07 Disciplinas
3° PERIODO Carga Horaria
Tipo T P AE
CONT. MET. PRAT. ENSINO CRECHES E ED. INFANTIL OBRIGATORIA 36 36 0
PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAQ I OBRIGATORIA 36 0 0
HISTORIA DA EDUCACAQ OBRIGATORIA 36 0 0
HISTORIA DA EDUCACAQ NO BRASIL OBRIGATORIA 36 0 44
MET. PRAT. DE ALFABETIZACAQ E LETRAMENTOQ OBRIGATORIA 36 36 0
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZA-  OBRIGATORIA 36 0 44
GEM
RACIOCINIO LOGICO OBRIGATORIA 36 0 0
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAOQ OBRIGATORIA 36 0 (]
TOTAL: 08 Disciplinas
4° PERIODO Carga Horaria
Tipo T P AE
PRAT. DE ENS. E EST. SUP. DOCENCIA EDUC. INFANTIL OBRIGATORIA 36 0 66
FUND. DA EDUC. DE JOVENS E ADULTOS E EDUC. POPU- OBRIGATORIA 36 0 0
LAR
HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS E AFRO- OBRIGATORIA 36 0 0
DESCENDENTES
PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAOQ Ill OBRIGATORIA 36 0 0
PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAO IV OBRIGATORIA 36 0 22
CONT.MET. E PRAT.ENS. DE CIENCIAS E EDUC. AMBIENT. OBRIGATORIA 36 36 0
CONTEUDO, METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DA OBRIGATORIA 36 36 1]
ARTE
CONT. MET. E PRAT. DE ENSINO DE EDUC. FISICA OBRIGATORIA 36 36 0
CONT. MET. E PRAT. DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUE- OBRIGATORIA 36 36 0

SA
TOTAL: 09 Disciplinas
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'CONT. MET. E PRATICA DO ENS. DA MATEMATICA OBRIGATORIA 36 36 0
'CONTEUDO, MET. E PRATICA DE ENS. DE HIST. E GEOG. | OBRIGATORIA 3 36 0
'AVAUAQ&O DA APRENDIZAGEM |OBRIGATORIA 36 0 0
PESQUISR E PRATICA EM EDUCAGAO V 'osﬁié]ﬁ&am 36 0 66
]PLANEJAMENTO ESCOLAR |OBRIGATORIA 36 0 0
PRAT ENS. E EST. SUP. DOC ANOS INC. ENS. FUND. 'OBRIGATORIA 36 0 66

]TOTN. 06 Disciplinas

1
|
|

]GESTF\O ESCOLAR: TEORIA E PRATICA (OBRIGATORIA -3 36 0
'PRAT. ENS. E EST. SUP. DOC. DISC. PED E EDU. PROF. fd’Bﬁlé&fdﬁh_ 3 0 66
jPOLITlCAs PUBLICAS E ORGANIZAGAO DA EDU. BASICA {oanlsATORm 36 0 0
'PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAO VI (OBRIGATORIA 36 0 i
 CURRICULO: TEORIA E PRATICA OBRIGATORIA 36 36 0
'EDUCA(:AO E ECONOMIA POLITICA |OBRIGATORIA 36 0 0

*TOTAL 06 Disciplinas

EDUCA(;AO PROFISSIONAL: TEORIA E PRATICA Joamep.mnm 36 J 0 0
.PESGUISA E PRATICA EM EDUCAGAO VII (OBRIGATORIA B 0 66
IbFiJ ENTAGAO EDUCACIONAL oameﬁaﬁm % | o0 0
EPRﬁTL E EST. SUP. EM GESTAQ DAS ORG. ESCOLARES iOBRIGATORIA 36 0 66
'SUPERVISAO E ORIENTACAO PEDAGOGICA (OBRIGATORIA 3 0 0
ESEMINARIOS INTEGRADOS EM PEDAGOGIA %bamembm 36 0 0

TOTAL: 06 Disciplinas

TCC EM PEDAGOGIA (OBRIGATORIA % |0 0
PSICOLOGIA INSTITUCIONAL (OBRIGATORIA 36 0 0
;l;gT E EST. SUP. EM GESTAO DAS ORG. NAO ESCOLA-  OBRIGATORIA 36 0 66
PPEDAGOGIA NAS INSTITUICOES NAO ESCOLARES (OBRIGATORIA % 0 a4
'GESTAO DE DESEMPENHO ELETIVA G1 % | o0 0
i::nm:‘rrc- AMBIENTAL ELETIVAG1 36 0 0
[EDUCAGAO AMBIENTAL ELETIVA G 36 0 0
AAVALIAGAO INSTITUCIONAL (OBRIGATORIA 36 0 a
(CONSULTORIA INTERNA DE RH ELETIVA G1 36 0 0
!'rouL. 09 Disciplinas
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MATRIZ CURRICULAR
PER D::Sc()III)l:fle NOME DA DISCIPLINA CH TOTAL
1 EDU1534 | EDUCAGAO E PRATICA SOCIAL 75
1 EDU1609 | HISTORIA DA EDUCAGAO 60
1 EDU1610 |SOCIOLOGIA DA EDUCAGCAO 60
1 EDU1622 | METODOLOGIA DO ESTUDO 60
1 FIL1021 INTRODUGAO A FILOSOFIA 60
1 LET1868 LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO 60
2 EDU1605 |FILOSOFIA DA EDUCACAO 60
2 EDU1619 | PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO 60
2 EDU1625 |CURRICULO E ENSINO DAS ARTES 60
2 EDU1629 | ESTATISTICA APLICADA A EDUCAGCAO 75
2 EDU1635 | LUDICIDADE E CORPOREIDADE 60
2 TEO1917 | HUMANIDADE E TRANSCENDENCIA OU 60
2 TEO1915 |INTRODUGAO A TEOLOGIA 60
3 EDU1627 | PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 75
3 EDU1637 |INFANCIA E CULTURA 60
3 EDU1641 CURRICULO E ENSINO DE HISTORIA 60
3 EDU1642 |CURRICULO E ENSINO DE MATEMATICA | 60
3 EDU1645 |CURRICULO E ENSINO LINGUA PORTUGUESA | 60
3 EDU1648 |CURRICULO E ENSINO DE GEOGRAFIA 60
4 EDU1530 |PROJETO PEDAGOGICO 75
4 EDU1630 | ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO 60
4 EDU1643 | CURRICULO E ENSINO DE MATEMATICA Il 60
4 EDU1646 |CURRICULO E ENSINO LINGUA PORTUGUESA II 60
4 EDU1647 | CURRICULO E ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS 60
4 EDU1652 |PLANEJ, AVAL E GESTAO SALA DE AULA NA EDUC INFANTIL 60
5 EDU1531 DIDATICA 75
5 EDU1600 |ESTAGIO NA EDUCACAO INFANTIL 60
5 EDU1668 |EDUCAGAO TECNOLOGIA DA COMUNICACAO E DA INFORMAGAO 60
5 EDU1653 |PLANEJ AVALIACAO GESTAO SALA DE AULA ENSINO FUNDAMENTAL 60
5 EDU1657 |EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 60
5 EDU1660 |GESTAO DE PESSOAS 60
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6 EDU1532 |POLITICA E LEGISLAGAO EDUCACIONAL 75
6 EDU1601 ESTAGIO ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 120
6 EDU1623 | METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO 60
6 EDU1662 | GESTAO EDUCACIONAL E AVALIAGCAO 60
6 ELC1040 ELETIVA DE CURSO DE 04 CREDITOS 60
6 LET1622 LIBRAS 60
7 EDU1602 |[ESTAGIO EM GESTAO E COORDENAGAO ESCOLAR 60
7 EDU1663 | GESTAO E COORDENAGAO PEDAGOGICA 60
7 EDU1669 | PEDAGOGIA SOCIAL 60
7 EDU1670 | TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | 60
7 EDU1683 | EDUCAGAO INCLUSIVA 60
7 ELC1040 ELETIVA DE CURSO DE 04 CREDITOS 60
8 EDU1603 |ESTAGIO EM GESTAO COORD SISTEMA NAO ESCOLARES 60
8 EDU1611 FORMAGAO E PROFISSIONALIZAGAO DOCENTE 60
8 EDU1665 |MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS 75
8 EDU1671 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I 120
8 EDU1685 | TOPICOS EMERGENTES EM EDUCAGAO 60
8 TEO1916 ou | HUMANISMO E CIDADANIA 60
8 TEO1912e | TEOLOGIAILI 30
8 TEO1913 | TEOLOGIAILII 30

TOTAL PARCIAL | 3.105
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 100

TOTAL GERAL | 3.205

ELENCO DE ELETIVAS

PER D::S?:II)PILGI(;A NOME DA DISCIPLINA TCf'::IAL
HIS1702 CULTURA AFRO-BRASILEIRA 60
HIS1757 HISTORIA E CULTURA AFRO BRASILEIRA E INDIGENA 60
PSI1535 PSICOLOGIA SOCIAL C 60
EDU1612 | ANTROPOLOGIA E EDUCACAO 60

LET1590 ESTUDOS INTERCULTURAIS

60

A matriz curricular contempla:
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| — 2.805 horas, dedicadas as atividades formativas, organizadas em aulas,
seminarios, pesquisas, consultas a bibliotecas, visitas a instituicdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos de

estudos.

Il — 300 horas, dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente em
Educacao Infantil, e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em gestdo e

coordenacgao escolar e em sistemas n&o escolares.

Il — 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento (atividades
complementares), em areas especificas de interesse dos estudantes, incluindo
iniciacao cientifica, extensdo e monitoria. A metade das atividades complementares

deve ser desenvolvida, como Extensao.

O TCC, disciplina obrigatéria do Curso, deve estar vinculado as linhas de

pesquisa do Grupo de Estudos e Pesquisas Pedagdgicas — GEPP.



