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RESUMO

O desenvolvimento da autonomia no aprendizado de uma lingua estrangeira desde a infancia ¢
um tema atual e que coloca o aluno como responsavel pela propria aprendizagem. Logo,
temos um individuo, que vai aprender uma lingua estrangeira numa sala de aula em interagao
com outros alunos e o professor. Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar de que
maneira a autonomia na aquisicdo de lingua estrangeira pode ser pensada dentro das
perspectivas de Vygotsky e da psicanalise de Freud e Lacan, colocando estes dois pontos de
vista em confronto. No que diz respeito a aquisi¢do da lingua materna e a aquisi¢ao de lingua
estrangeira, recortamos as propostas de Claudia Lemos e de Christine Revuz,
respectivamente, ambas afetadas pela psicanalise. Para tanto, desenvolveu-se um estudo
bibliografico, abordando os conceitos de autonomia, sujeito, lingua, linguagem, e interagao
nas duas perspectivas teoricas, investigando como o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira esta presente na literatura sobre autonomia em aquisi¢cao de lingua estrangeira.
Além disso, explorou-se o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira com foco na autonomia
do aluno, descrevendo a sala de aula autonoma, trazendo o exemplo de Leni Dam e
acentuando a importancia da lingua materna no aprendizado de lingua estrangeira.
Finalmente, apontou-se para a necessidade de haver mais estudos sobre autonomia com foco
nas peculiaridades do aluno e na maneira como cada um exerce controle sobre a propria
aprendizagem, levando-se em conta questdes colocadas pela no¢do de inconsciente, mais
especificamente pelo corpo do sujeito. Nesse aspecto, a presente pesquisa trouxe indicagdes
de que ambas as perspectivas abordadas trazem contribui¢des importantes, apontando também
para a necessidade de que a autonomia seja colocada em discussdo por meio da visdo
psicanalitica, a partir de autores que estudam a aquisi¢cdo de lingua estrangeira nessa linha de
investigacdo. Enfim, faz-se ainda necessaria uma proposta de ensino que considere a
dimensao do desejo, isto ¢, do inconsciente.

Palavras-chave: Autonomia. Lingua Inglesa. Aquisi¢dao. Vygotsky. Psicanalise.



ABSTRACT

The development of autonomy since childhood when learning a foreign language is a current
topic and places the student as responsible for his own learning. Therefore, we have an
individual, who will learn a foreign language in a classroom by interacting with other students
and the teacher. This research has as main objective to investigate how the autonomy in
foreign language acquisition can be thought within the perspectives of Vygotsky and the
psychoanalysis of Freud and Lacan, putting these two points of view in confrontation. With
regard to the acquisition of the mother tongue and the acquisition of a foreign language, we
explore the proposals of Claudia Lemos and Christine Revuz, respectively, both affected by
psychoanalysis. To this end, a bibliographic study was developed, addressing the concepts of
autonomy, subject, language, language, and interaction in the two theoretical perspectives,
investigating how the teaching and learning of a foreign language can be found in the
literature on autonomy in foreign language acquisition. In addition, foreign language teaching
and learning was explored with a focus on student autonomy, describing the autonomous
classroom, bringing the example of Leni Dam and emphasizing the importance of the mother
tongue in foreign language learning. Finally, it was pointed out that there is a need for more
studies on autonomy focusing on the student's peculiarities and on the way each one exercises
control over their own learning, taking into account issues raised by the notion of the
unconscious, more specifically by the subject’s body. In this respect, the present research
brought indications that both perspectives approached bring important contributions, also
pointing to the need for autonomy to be discussed through the psychoanalytic view, from
authors who study foreign language acquisition along this research line. Finally, a teaching
proposal that considers the dimension of desire, that is, of the unconscious, is still necessary.

Keywords: Autonomy. English Language. Acquisition. Vygotsky. Psychoanalysis.
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1. INTRODUCAO

O tema em estudo consiste na autonomia de criangas em aquisi¢ao de lingua inglesa
sob dois pontos de vista tedricos colocados em confronto. No primeiro, a perspectiva
sociocultural de Vygotsky e de autores que se basearam em suas ideias para tratar do tema.
No segundo, a perspectiva psicanalitica de Freud e Lacan e de autores que abordaram, sob

esse enfoque, a aquisicao de lingua estrangeira.

A autonomia do aluno vem sendo abordada dentro do campo da aprendizagem de
lingua estrangeira, desde o inicio dos anos 1980, quando Holec (1981) publicou um estudo
mostrando sua importancia no que diz respeito a adultos em processo de aprendizagem. Sua
definicdo de autonomia como a “habilidade de se responsabilizar pela propria aprendizagem”
envolve o aluno em decisdes sobre os varios aspectos da aprendizagem, por exemplo:
determinar os objetivos, definir contetidos, selecionar métodos e técnicas a serem utilizados,

dentre outros.

Seu estudo, entretanto, levantou varias questdes, principalmente porque foi realizado
com estudantes universitarios. Alguns pesquisadores questionaram a possibilidade de
qualquer aluno — de idades diferentes, em contextos diferentes, por exemplo — ser capaz de
desenvolver essa habilidade; outros levantaram questdes sobre como medir o

desenvolvimento da autonomia, entre outros pontos para debate.

Entre esses pesquisadores estdo Leni Dam e David Little (2017), a primeira, com uma
experiéncia pratica de sucesso em 1984, utilizando a abordagem comunicativa para o ensino
de linguas estrangeiras — abordagem esta utilizada até os dias de hoje em diversas partes do
mundo — com criangas do equivalente ao ensino fundamental brasileiro na Dinamarca. Ja
David Little (2017) apresenta um trabalho mais reflexivo, baseando-se nas experiéncias de
Dam e buscando suporte tedrico no sociointeracionismo de Vygotsky. Estes, portanto, serao
os dois autores que exploraremos no decorrer deste estudo, uma vez que suas contribuigdes

sdo de elevada importancia para os estudos em autonomia.

Tendo como base a teoria sociointeracionista de Vygotsky, cujos conceitos pertinentes
também exploraremos neste estudo, David Little (2004) trata de trés principios pedagogicos

para o desenvolvimento da autonomia do aluno. O primeiro, ¢ o empoderamento do aluno
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(learner empowerment), que envolve o fato do aluno assumir a responsabilidade pelo proprio
aprendizado, dando-lhe controle sobre o esse aprendizado. O segundo, reflexdo do aluno
(learner reflection), ajuda o aluno a pensar sobre seu aprendizado, por exemplo, avaliando
pontos positivos e areas a melhorar. O terceiro, por sua vez, esta relacionado com o uso
apropriado da lingua-alvo (appropriate target language use), ou seja, o fato de os alunos
serem capazes de utilizar a lingua que se deseja aprender com objetivos de comunicagdo
genuina desde o inicio do processo. Lembrando que esses principios, segundo o autor, devem
ser pensados como perspectivas do processo de desenvolvimento da autonomia, que € social e

psicologicamente complexo, porém, pedagogicamente direto e pratico.

Somando aos estudos de Holec (1981) e Little (1991), destaca-se a visdo critica de
Paiva (2014), acrescentando a defini¢ao de autonomia, os fatores externos que interferem no
processo de aprendizagem. Isso porque, segundo ela, os dois autores precisariam ver além do
fato de apenas de assumir a responsabilidade pela propria aprendizagem. Para ela, o controle
que o aluno deve ter envolve capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de decisao,
escolhas e avaliagdo, tanto como aprendiz de lingua ou como usudrio, dentro e fora de sala de

aula.

Outro autor com uma importante proposta sobre autonomia no aprendizado de lingua
estrangeira ¢ Benson (2013), que aborda a questdo da identidade no aprendizado da lingua
estrangeira € o questionamento sobre a profundidade com a qual a autonomia vem sendo
tratada nas salas de aula. Cada aluno possui particularidades e necessidades diferentes na
mesma sala de aula, e isto deveria, segundo ele, ser considerado pelo professor. Além disso, o
autor trata de uma “desestabiliza¢ao” da identidade do sujeito em relagdao a lingua materna,

quando ele vai aprender uma lingua estrangeira.

Dentro do tema proposto, ndo foi encontrado qualquer autor que procurasse pensa-lo a
luz da psicanalise. Entretanto, Revuz (1998) traz reflexdes importantes sobre o aprendizado
de uma lingua estrangeira numa perspectiva psicanalitica que podem ser usadas para refletir
sobre a autonomia. Isso porque, segundo a autora, cada pessoa passara por experiéncias
diferentes, nesse aprendizado, que levam a uma nova possibilidade de expressao do sujeito, o
que implica reflexdes importantes sobre a sua relagdo com a lingua materna, entre outros

aspectos de que trataremos neste estudo.
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Assim como Vygotsky vai tratar do desenvolvimento da linguagem na crianga, mas
sem foco especifico na lingua estrangeira, na perspectiva psicanalitica, Lemos (2000, 2014a,
2014b) estuda o percurso da crianga na aquisi¢ao da lingua materna. Logo, os estudos dessa
autora podem fornecer o referencial tedrico necessario para a abordagem da aquisicdo de
lingua materna sob o efeito da perspectiva psicanalitica. Busca-se, com isso, entender melhor
a captura da crianga pela linguagem e a visdo sobre varios conceitos que fundamentam tal

captura.

Retomando os trés principios pedagogicos para o desenvolvimento da autonomia
definidos por Little (2004, 2007), aponta-se o aluno no centro do processo de aprendizagem,
responsavel por decisdes importantes a respeito da aquisi¢cao de uma lingua estrangeira e tudo
isto ocorrendo dentro de uma sala de aula, em interagao com outros alunos e com o professor.
Logo, ha um sujeito, que aprenderd uma lingua estrangeira, com o objetivo de comunicar-se
com outras pessoas por meio desta lingua. Portanto, dentro do tema da autonomia, ¢
necessario explorar os seguintes conceitos: o conceito de sujeito, o conceito de

lingua/linguagem e o conceito de interacdo entre sujeitos.

Tem-se, entdo, uma evidente ligacdo do tema da autonomia com a perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky. Apesar de ndo ter sido encontrado algo para liga-lo
diretamente a psicanalise, os estudos de Lemos (2000, 2014a, 2014b) e os de Revuz (1998)

fornecem um apanhado teérico para trazer um novo olhar sobre o tema.

Diante dos aspectos mencionados e a fim de compreender melhor o tema da
autonomia dentro das perspectivas adotadas, foram formuladas as seguintes perguntas de

pesquisa:

1. De que maneira as perspectivas de Vygotsky e da Psicandlise reservam uma parte para
a autonomia do sujeito e que podem levar a refletir sobre a aprendizagem da lingua
estrangeira?

2. Como os conceitos de sujeito, lingua, linguagem e interacdo nas perspectivas de
Vygotsky e da Psicandlise podem ser pensados dentro do tema da autonomia do

sujeito na aquisi¢ao da lingua estrangeira (inglesa)?

1.1. Objetivos



13

O objetivo geral da dissertagao consiste em investigar de que maneira a autonomia na
aquisicao de lingua estrangeira pode ser pensada dentro das perspectivas de Vygotsky e da

Psicandlise de Freud e Lacan colocando estes dois pontos de vista em confronto.

Para alcangar o objetivo geral, estdo propostas as seguintes acdes como objetivos

especificos:

— Refletir sobre como os conceitos de sujeito, lingua/linguagem e interagdo nas
perspectivas de Vygotsky e da Psicanalise podem ser pensados dentro do tema da
autonomia do sujeito na aquisi¢ao de lingua estrangeira;

— Investigar como o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira estd presente na
literatura levantada sobre autonomia em aquisicdo de lingua estrangeira — visando
desenvolver essa habilidade nos alunos como usudrios e aprendizes da lingua —, e

como pode ser pensado dentro das perspectivas adotadas.

1.2. Importancia e justificativa do tema

O interesse em explorar o tema da autonomia das criangas na aquisicdo de lingua
estrangeira surgiu devido ao trabalho como professora e formadora de professores desde
2010. Além disso, a perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (2007, 2008) sempre foi
base para as escolhas metodologicas em sala de aula. Apds a oportunidade de estudar a
Psicandlise e de entrar em contato com o olhar de Claudia de Lemos (2000, 2014a, 2014b) em
aquisi¢ao de lingua materna e com o de Christine Revuz (1998) e de Melman (1992) que, sob
aquele enfoque, discutem, mais especificamente a interferéncia da lingua materna sobre a
aquisicdo de lingua estrangeira, percebeu-se a possibilidade de colocéa-las em confronto,

suscitando um novo olhar sobre o tema da autonomia por meio de um estudo teorico.

Destaca-se ainda que depois de observar a pratica de professores em escolas bilingues
e cursos livres de lingua inglesa, foi possivel identificar que alguns professores ja utilizam
estratégias com seus alunos para o desenvolvimento de sua autonomia. Por exemplo, a
reflexdo sobre o aprendizado, a utilizagdo da target language como forma de resolver

problemas, entre outras estratégias. No entanto, ainda ha uma tendéncia de colocar o professor
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no centro e, como consequéncia, ir "contra" a filosofia da autonomia, que prega um ensino

voltado para o aluno e suas experiéncias.

A partir de uma revisdo de literatura sobre autonomia na aquisi¢cao de lingua inglesa,
percebeu-se que alguns autores, como Benson (2013), Little e Dam (2017), realizaram
experiéncias em que aplicaram atividades e estratégias voltadas para o desenvolvimento desta
habilidade. Tais autores sugerem uma nova maneira de pensar o ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira em diversos contextos, descrevendo suas experiéncias com alunos de
diversos niveis de aprendizado e idades. Assim, ¢ importante fazer essa reflexdo dentro de
diferentes perspectivas teoricas, a de Vygostky e a da psicandlise, pensando em dois
contextos: 1) o da experiéncia em escolas bilingues e cursos livres de lingua inglesa; e, ii) o
das criangas ap6s a fase de alfabetizacdo, ou seja, de oito a doze anos de idade, que poderiam

se beneficiar com o desenvolvimento dessa importante habilidade desde cedo.

Estudar e investigar a tematica proposta, revela-se importante porque estudos sugerem
que alunos de lingua estrangeira de diversos contextos relutam em assumir o controle da
propria aprendizagem (LITTLE, 2007, p.17), na medida em que eles estariam acostumados ao
modo passivo como as escolas continuam abordando o processo de aprendizagem, com a
ideia de que as criangas ainda ndo estariam preparadas para assumir tal responsabilidade. Para
muitos professores (BENSON, 2013, p.120), os obstaculos referentes a adotar praticas que
promovam a autonomia dos alunos encontram-se muito mais na dificuldade em alterar as
rotinas de ensino-aprendizagem, ja estabelecidas politica e socialmente, do que na capacidade

do aluno em desenvolver a autonomia.

Além disso, o tema da autonomia possui algumas pesquisas com foco na perspectiva
vygotskyana - como vemos em Little (1991, 2003, 2004), Benson (2013), Holec (1981) e La
Taille (2016), entre outros - porém, a psicanalise ndo ¢ associada ao tema. Nesta linha, porém,
como ja foi referido, existem alguns estudos na area de aquisi¢do de lingua materna com
Lemos (2000, 2014a, 2014b), em aquisi¢do de lingua estrangeira com Revuz (1998) e
Melman (1992) - estes dois que geraram estudos pertinentes a lingua estrangeira, inclusive no
Brasil com Trois (2007) - e, por fim, em educacao em lingua inglesa com Ehrman (1998), que

podem ajudar na reflexdo sobre o tema em questao.

Finalmente, refletir sobre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira ¢ importante
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porque, segundo Benson (2013), esta ¢ uma das abordagens com mais desenvolvimento no
campo da autonomia. Desta forma, muitas estratégias e atividades ja foram testadas e
descritas por diversos autores, com diferentes destaques, embora como ja foi dito, nao
incluam o ponto de vista psicanalitico; assim, foi possivel trazer essas atividades para o nosso
contexto e também analisa-las tendo em mente as perspectivas adotadas para este estudo. Para
tanto, serdo investigados os trabalhos de Benson (2013), Little ¢ Dam (2017), Leni Dam
(1995) e esta analise podera contribuir com futuras aplicagdes praticas dessas estratégias e

atividades dentro do nosso contexto de ensino da lingua inglesa.

1.3. Metodologia

Quanto a metodologia, foi adotado um estudo tedrico, pois seu objetivo € investigar de
que maneira a autonomia na aquisicdo de lingua estrangeira pode ser pensada dentro das
perspectivas de Vygotsky e da Psicandlise de Freud e Lacan colocando estes dois pontos de
vista em confronto. Tem-se como base a teoria desses autores e a bibliografia disponivel
sobre estratégias e atividades voltadas para o desenvolvimento da autonomia dos alunos em

processo de aquisi¢do de lingua estrangeira.

Optou-se pelo Estudo Exploratorio, uma vez que se pretende "manejar com maior
seguranga uma teoria" (TRIVINOS, 2015, p. 109), no caso, a teoria Sociocultural de
Vygotsky e a Psicandlise de Freud e Lacan. Além disso, pretende-se aumentar a experiéncia
da pesquisadora acerca do desenvolvimento autonomia de criangas na aquisicdo de lingua
estrangeira ao analisar as estratégias de ensino e as atividades sugeridas por autores na
literatura consultada sobre o tema. Destaca-se ainda que a pesquisa ¢ do tipo bibliografica
(TRIVINOS, 2015), pois suas perguntas-problema foram direcionadas aos autores (ja citados
na justificativa e citados novamente a seguir em mais detalhe) a serem encontradas em fontes

bibliograficas.

O trabalho foi dividido em trés etapas. A primeira busca cercar o conceito de
autonomia; a segunda traz os conceitos de sujeito, lingua e linguagem, e interacdo dentro das
duas perspectivas abordadas, ou seja, Vygotsky e psicanalise. E a terceira etapa envolveu a
pesquisa sobre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira voltado para o desenvolvimento

da autonomia do aluno.
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Para a primeira etapa da pesquisa bibliogréafica, foram consultadas as fontes de estudos
sobre autonomia em aquisicao de lingua inglesa ou segunda lingua: Benson (2013), Ehrman
(1998), Holec (1981), Little (1991, 2003, 2004, 2007) e Thanasoulas (2000). A teoria
sociocultural de Vygotsky foi encontrada em: La Taille (2016), Lantolf (2011), Paiva (2014) e
Vygotsky (2007, 2008). A perspectiva da Psicanalise foi pesquisada em: Lacan (1982), Lier-
DeVitto e Carvalho (2013), Lemos (2000, 2014a, 2014b), Melman (1992), Revuz (1998) e

Pereira (2001). Convém notar que a pesquisa nao se limitou a apenas essas fontes.

J& na terceira etapa da pesquisa, buscou-se o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira voltado para o desenvolvimento da autonomia nos seguintes autores: Little et al.
(2017), Read (2007), Scharle e Szab6 (2000) e Dam (1995). Tendo em mente - mas sem
limitar-se a - criangas de 8 a 12 anos cuja lingua materna € o portugués e a target language

(lingua que se deseja aprender) ¢ o inglés.

Na primeira etapa da pesquisa bibliografica buscamos as fontes necessarias para
investigar de que maneira as perspectivas de Vygotsky e da Psicandlise reservam uma parte
para a autonomia do sujeito na aprendizagem da lingua estrangeira, e também para refletir
sobre como os conceitos de sujeito, lingua, linguagem e interacdo nas perspectivas de
Vygotsky e da Psicanalise podem ser pensados dentro do tema da autonomia do sujeito na

aquisi¢do da lingua estrangeira.

Para registrar as informag¢des da segunda etapa da pesquisa bibliografica, foram
realizadas anota¢des de natureza reflexiva e descritiva (TRIVINOS, 2015), pois foi preciso
refletir sobre as estratégias e atividades, bem como sobre o ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira. Também foi necessario analisd-las sob os pontos de vista da perspectiva
sociocultural de Vygotsky e da perspectiva psicanalitica de Freud e Lacan, segundo o

referencial tedrico adotado.

A andlise dos resultados da pesquisa foi feita de forma descritiva e reflexiva
considerando o referencial teérico e a escuta, as impressdes e experiéncias da pesquisadora,
pois, na pesquisa teodrica, o interesse esta em analisar os textos de forma indutiva procedendo
da pratica para a teoria (TEIXEIRA, 2005). As reflexdes foram realizadas tendo em mente a
promogao da autonomia dos alunos no aprendizado da lingua inglesa, colocando em discussao

aspectos desse tema considerados relevantes, com base nos marcos teoricos adotados e nas
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experiéncias da pesquisadora. Assim, os resultados desta pesquisa estdo apresentados ao

longo do trabalho de Dissertacao.

Convém destacar que, ao colocarmos em discussdo esses resultados, no confronto
entre a teoria vygotskiana e a teoria psicanalitica, em relacdo a aprendizagem de lingua
estrangeira, as diferengas entre as duas perspectivas ganharam especial visibilidade, o que
produz, provavelmente, relevantes efeitos para esse campo de investigacdao. Portanto, com

este estudo, espera-se:

1. Contribuir com novo olhar sobre a autonomia das criangas na aquisicdo de lingua
inglesa, realcando as diferengas e semelhangas entre as duas perspectivas teoricas
adotadas, tendo como base a bibliografia consultada sobre o ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira voltado para o desenvolvimento da autonomia;

2. Acentuar o confronto partindo dos conceitos de sujeito, lingua/linguagem e interagao,
que sao conceitos-chave abordados em cada perspectiva e, com isso, analisar as
estratégias e atividades de ensino que ajudam a promover a autonomia;

3. Trazer para aqueles que trabalham com o ensino de lingua inglesa a criangas a
possibilidade de pensar esses conceitos dentro do seu contexto especifico e, assim,

desenvolver essa capacidade em seus alunos, considerando perspectivas diferentes.

1.4. Estrutura da dissertagao

Esta dissertacdo estd estruturada em seis capitulos. Apos esta introdugdo, o capitulo 2
apresentara uma discussao voltada ao conceito de autonomia trazendo as visdes de varios
autores. O capitulo 3, por sua vez, tratara dos conceitos de sujeito, lingua, linguagem e

interagdo, segundo as teorias de Vygotsky e da psicanalise.

O quarto capitulo traz aspectos do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, sob o
efeito do enfoque vygotskiano, pensando especificamente no desenvolvimento da autonomia
do sujeito. Além disso, serdo apresentados estudos de autores sobre estratégias para o
desenvolvimento da autonomia e a possibilidade de dar aos alunos a escolha sobre as

atividades a serem feitas.

Em seguida, no capitulo 5, coloca-se em confronto conceitos tratados no terceiro
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capitulo, tendo em vista a questdo da autonomia do aluno na aprendizagem de lingua
estrangeira. Por fim, o capitulo 6 apresentara as consideracdes finais e recomendagdes para

trabalhos futuros.
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2. AUTONOMIA EM AQUISICAO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Segundo Benson (2013), autonomia ¢ a capacidade de ter controle sobre a propria
aprendizagem. Nao constitui um método, mas o modo como o aluno (o sujeito) aborda o
processo de aprendizagem. Benson busca esta definicdo em Holec (1981, p.33), um dos
pioneiros no estudo da autonomia em aquisicdo de lingua estrangeira que a define como “a
habilidade de ser responsabilizar pela propria aprendizagem”. Benson (2013) vai além, e
procura estabelecer quais seriam os aspectos do processo pelos quais o aluno deveria ter
controle: os objetivos, os conteidos e progresso, selecdo de métodos e técnicas,

monitoramento dos procedimentos de aquisi¢do e avaliagdo da aprendizagem.

Essa ultima definicdo traz algumas implicagdes tanto sobre como o processo de
aprendizagem seria organizado, quanto sobre o tipo de conhecimento que seria adquirido. Isso
porque os proprios alunos seriam responsaveis por determinar os objetivos e conteudos a
serem aprendidos. Portanto, o "conhecimento objetivo e universal" (objective universal
knowledge) seria substituido pelo "conhecimento individual e subjetivo" (subjective
individual knowledge), dado que, segundo a definicdo, o aluno ¢ quem vai construir ¢ dominar

sua propria realidade (LITTLE et al., 2017, p. 4).

A escolha da expressao "controle" na definicdo de Benson (2013) se d4, segundo o
autor, por esta palavra ser mais aberta a investigacdo empirica, em oposi¢do a
"responsabilidade" ou "se encarregar”. Ele ainda argumenta que nao seria necessario expandir
sua definicdo de autonomia além disso, porque o "controle da aprendizagem" pode tomar
diferentes formas em relagdo a diversas dimensdes do processo de aprendizagem. A
autonomia ¢ uma capacidade multidimensional, que varia em relagdo a sua forma para os

diferentes sujeitos e contextos em que serd desenvolvida.

Little (1991, p. 4), por sua vez, propde que a autonomia seja definida como “a
capacidade de planejar, monitorar e avaliar as atividades de aprendizagem e, necessariamente,
abrange tanto o contetido quanto o processo de aprendizagem”. Mais tarde, desenvolvendo
seus estudos, Little (2004) apesar de concordar com Benson, que autonomia ¢ uma
capacidade, destaca a relagao psicologica do aluno com o processo e conteudo do seu
aprendizado. Além disso, enfatiza que a autonomia no aprendizado de linguas ndo pode estar

separada da autonomia no uso da lingua.
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Desta forma, aponta-se a existéncia de duas perspectivas sobre o tema da autonomia: a
de Holec (1981), um dos pioneiros sobre o tema, e a de Little et al. (2017), autores mais
recentes. Para o primeiro autor, a autonomia ¢ uma questdo organizacional, que ¢
"adicionada" aos alunos. A aquisi¢do de proficiéncia na farget language (lingua que se quer
aprender) ¢ um processo independente do desenvolvimento da autonomia do aluno, que ¢

vista como uma capacidade de cada sujeito.

Ja para os outros autores, a autonomia ¢ uma demanda pedagogica essencial e o
sucesso na aprendizagem depende da capacidade do aluno para o comportamento autonomo.
Os alunos possuem experi€ncias autdnomas fora de sala de aula, e ¢ papel do professor fazer
essa transferéncia de habilidades para o aprendizado da lingua estrangeira. O
desenvolvimento gradual da proficiéncia na farget language ¢ um processo inseparavel da
autonomia do aluno, que ¢ vista como uma capacidade ndo s individual, como também

coletiva, pois seu desenvolvimento ¢ estimulado pelos processos socio-interacionais entre

alunos e professores.

Tendo em vista o longo percurso que a teoria sobre autonomia vem percorrendo,
Benson (2013), procura uma solucdo temporaria para o conceito de autonomia, baseando-se
em evidéncias de seus estudos. Para ele, ¢ possivel descrever a autonomia como o exercicio
natural do controle sobre o processo de aprendizagem tanto em geral, quanto no campo da
aquisicao de lingua estrangeira. Esta capacidade sistematica de controle efetivo ocorre sobre
diversos aspectos e niveis do processo de aprendizagem, e, assim, seria possivel para os
pesquisadores descreverem seus estudos sobre o tema. Nas palavras do pesquisador (traducao

nossa):

Eu defino autonomia como a capacidade de ter o controle sobre a propria
aprendizagem, em grande parte porque o conceito de ‘controle’ parece ser mais
aberto a investigagdo empirica do que os conceitos de ‘encarregar’ ou
‘responsabilidade’. Também se assume que ndo € necessario nem desejavel definir
autonomia de forma mais precisa do que esta, pois o controle sobre a propria
aprendizagem pode tomar uma variedade de formas em relagdo a diferentes
dimensdes do processo de aprendizagem (BENSON, 2013, p.58).!

Paiva (2006) destaca fatores que influenciam o desenvolvimento da autonomia, pois

"' I define autonomy as the capacity to take control of one’s own learning, largely because the construct of
‘control’ appears to be more open to empirical investigation than the constructs of ‘charge’ or ‘responsibility’. It
is also assumed that it is neither necessary nor desirable to define autonomy more precisely than this because
control over learning may take a variety of forms in relation to different dimensions of the learning process.
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os alunos ndo estariam totalmente livres de fatores externos que podem ser obstaculos. Para
Dickinson (1987 apud PAIVA 2006 p.79), “ha graus de autonomia que variam do auto-
gerenciamento a escolhas externamente dirigidas, envolvendo os seguintes fatores: decisao de
aprender; método de aprendizagem; ritmo; quando/onde; materiais; monitoramento; avaliacao
interna e externa”. A esses fatores, Paiva acrescenta: caracteristicas do aprendiz; professores;

tecnologia; legislagao educacional; e aspectos culturais, economicos e politicos.

Quanto ao conceito de autonomia, Paiva (2006, p.79) critica as definicdes de Holec
(1981) e Little (1991), pois elas “focam os aprendizes autbnomos como seres humanos livres
de restricdes externas”, ou seja, ndo consideram os fatores que interferem no processo de
aprendizagem. Apds analisar esses e outros conceitos, Paiva (2006, p.82) conclui que
“autonomia nao ¢ uma questdo apenas de assumir a responsabilidade pela prépria
aprendizagem, ndo é algo “dado” pela abordagem ou tolerado pelo professor. E algo muito

mais complexo”. A autora, entdo, propde uma defini¢ao de autonomia:

Autonomia ¢ um sistema socio cognitivo complexo, sujeito a restricdes internas e
externas. Ela se manifesta em diferentes graus de independéncia e controle sobre o
proprio processo de aprendizagem, envolvendo capacidades, habilidades, atitudes,
desejos, tomadas de decisdo, escolhas, e avaliacdo tanto como aprendiz de lingua ou
como seu usuario, dentro ou fora da sala de aula.

Little (2004, 2007) aponta que a teoria sobre autonomia estaria ligada a trés principios
pedagdgicos principais: o "envolvimento do aluno", a "reflexdo do aluno" e o "uso apropriado
da linguagem". Estes principios sdo aplicaveis a educacdo formal, mas sua implementacao

pode sempre variar segundo o contexto.

O "envolvimento do aluno" significa assumir responsabilidade por sua aprendizagem
com o professor como mediador do conhecimento e a interagdo entre os alunos como parte da
construcdo da aprendizagem. Em outras palavras, o professor, ao longo do curso, traz os
alunos para o centro do processo de aprendizagem, levando-os a escolher contetidos, avaliar o
proprio progresso, € a selecionar atividades e materiais em conjunto. Entretanto, Little (2007,
p. 23) alerta que isso requer uma grande habilidade do professor para usar técnicas e

processos que vao levar os alunos a otimizar seu aprendizado desde o primeiro dia de curso.

A "reflexdo do aluno" ¢ o segundo principio proposto por Little, ou seja, o aluno ser

capaz de se autoavaliar. Isso significa que ele deve ser responsavel por tragar objetivos,
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escolher materiais e atividades, assim como reconhecer seus pontos fortes e fracos dentro do
que foi trabalhado para focar em melhorar na etapa seguinte. Ele difere do primeiro principio
no sentido de ser uma reflexdo mais profunda tanto do processo quanto do contetido

aprendido (LITTLE, 2007).

Estes dois primeiros principios estariam atrelados no sentido de que ndo seria possivel
controlar o préprio aprendizado sem reflexdo, tampouco seria possivel refletir sobre o
aprendizado sem ter algum tipo de controle sobre ele (LITTLE et al., 2017, p.14). Além disso,
eles se referem ao desenvolvimento e exercicio da autonomia de forma geral, que podem ser
aplicados além da aquisicao de uma lingua estrangeira, atingindo qualquer disciplina que se

queira aprender.

Finalmente, o terceiro principio trata do "uso apropriado da linguagem" (target
language), que requer do professor a habilidade de promover as atividades de sala de modo
que os alunos possam usar a linguagem com propdsito comunicativo desde suas formas
basicas até as mais avangadas. Isso quer dizer que, se o objetivo do aluno ¢ aprender uma
lingua estrangeira com proposito comunicativo, ¢ mais produtivo que ele possa usa-la como

meio principal para o proprio processo de aprendizagem.

Desta forma, este principio tem a ver com as teorias de aquisi¢do de lingua
estrangeira. Entretanto, Little (2017, p.14) explica que, independentemente da teoria de
aquisi¢ao de segunda lingua adotada, todas concordam que o uso comunicativo da linguagem
tem papel fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia em comunicagdo, pois a
aquisicdo de uma lingua € necessariamente um processo dialogico. /nput de linguagem seria
inatil sem interagdo, e a produgdo escrita ou oral (output) é extremamente importante porque

requer um processamento de linguagem mais profundo e um esfor¢o mental maior.

Baseada na experiéncia em sala de aula e observando professores de lingua inglesa, ¢
possivel concordar com Little (2007, p.25) quando ele afirma que "os professores
frequentemente reclamam que ¢ impossivel para os alunos usar a target language para
organizar e (especialmente) refletir sobre seu aprendizado". Contudo, apesar dessa dificuldade
inicial, segundo Little, ¢ possivel promover o uso da target language desde o inicio, por meio

de atividades em grupo, e levando em consideragdo os principios de interagdo de Vygotsky.
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Tendo em vista que estes principios estdo relacionados a um sujeito — aquele que vai
desenvolver a autonomia —, que esta aprendendo uma lingua estrangeira e, para tanto, precisa
interagir com outras pessoas em sala de aula, serdo apresentados a seguir os conceitos de
sujeito, lingua / linguagem e interacdo nas perspectivas de Vygotsky e da psicanalise.
Posteriormente, estes pontos de vista serdo colocados em confronto, respaldado o conceito de

autonomia discutido nesta se¢ao.
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3.A TEORIA DE VYGOTSKY E A TEORIA PSICANALITICA: EIXOS
CONCEITUAIS

3.1. Vygotsky

3.1.1.Sujeito

Em Vygotsky, o sujeito ¢ historico-social, "o que adquire conhecimento através de sua
atividade com o meio e com o outro" (SILVA, 2009, p. 78), e este "outro" ¢ uma entidade
mediadora entre o que a crianga ja domina ¢ o que ela poderd dominar. Esta mediagao
acontece por meio de artefatos como a linguagem, os objetos fabricados pelo homem e os
simbolos em geral. Logo, o socioculturalismo acredita que esse processo de constitui¢do do
sujeito cognitivo ocorre através de estagios de desenvolvimento, que vao formar um sujeito de

conhecimento, de consciéncia e de linguagem.

Vygotsky ndo concebe a consciéncia apenas como a forma que cada um percebe suas
habilidades cognitivas, mas também se trata de um "mecanismo autorregulador que os
humanos usam na resolucao de problemas" (metacogni¢do), e que "incorpora fungdes como as
de planejamento, atencao voluntaria, memoria logica, solugdo de problemas, e¢ avalia¢ao"
(PAIVA, 2014, p. 130). Vygotsky acreditava que, dominando a natureza, poderiamos dominar
a n6s mesmos. Para ele, o homem “é modelado pelos instrumentos e ferramentas que usa, €
nem a mente nem a mao podem, isoladamente, realizar muito” (VYGOTSKY, 2008, p. I1X).
Desta forma, os seres humanos possuiriam a capacidade de regular suas acdes e controlar seus
instintos, justamente por sua capacidade de pensar, raciocinar, fazer escolhas e planejar, ou

seja, poderiam vir a controlar sua aprendizagem, tornando-se autonomos.

La Taille (2016, p. 79) acrescenta que a consciéncia ¢ "o componente mais elevado na
hierarquia das fungdes psicologicas humanas" e essas fungdes aparecem tardiamente no
desenvolvimento do individuo, pois sdo aquelas que possuem o maior grau de autonomia,
representando a inser¢do completa do sujeito em seu contexto socio-historico. E o que difere,
segundo Vygotsky (2007), a psicologia humana da psicologia animal, pois € por meio do uso
de signos e do desenvolvimento da fala que a crianga vai desenvolvendo comportamentos

humanos complexos.
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Ainda relacionada a formagdo do sujeito do conhecimento, estd a questdo da
internalizacdo da linguagem que, segundo La Taille (2016, p. 83), envolve "mecanismos
fundamentais da constitui¢do da pessoa enquanto sujeito e de sua organizagdo no mundo".
Segundo Vygotsky (apud La Taille, 2016), "as palavras desempenham um papel central ndo
s6 no desenvolvimento do pensamento, mas também na evolucdo histérica da consciéncia

como um todo".

A cultura também ¢é importante para o entendimento da consciéncia em Vygotsky,
pois a ¢ considerada um campo compartilhado de significacdes em que significados e sentidos
sdo sustentados historicamente (MOLON, 2015, p. 110). Segundo a leitura de Molon sobre o
sujeito histdrico-social, “a linguagem ¢ a referéncia essencial, a partir da qual todas as formas
de atividade inseridas em uma sociedade determinada pelo trabalho, pelo modo de produgao,
sdo explicativas da cultura”. Logo, consciéncia e linguagem estariam intimamente ligadas,

pois:

O pensamento e a linguagem, que refletem a realidade de uma forma diferente
daquela da percepcdo, sdo a chave para a compreensdo da natureza da consciéncia
humana. As palavras desempenham um papel central ndo sé no desenvolvimento do
pensamento, mas também na evolugdo historica da consciéncia como um todo. Uma
palavra € um microcosmo da consciéncia humana (VYGOTSKY, 2008, p. 190).

A linguagem faz a mediacdo dos processos, fungdes e sistemas psicologicos quando
atua como fungdo psicoldgica superior e, nesta visdo, ela serve de instrumento com o qual o
sujeito supera obstaculos, sendo entdo o pensamento determinado pelos instrumentos
linguisticos. Vygotsky (2008, p. 62) analisa experimentos com macacos € criangas pequenas
para demonstrar que “o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto
¢, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianga”.
Assim, o crescimento intelectual da crianca vai depender do seu dominio dos meios sociais do

pensamento, ou seja, da linguagem.

A natureza do proprio desenvolvimento se transforma, do bioldgico para o
sociohistdrico. O pensamento verbal ndo ¢ uma forma de comportamento natural e
inata, mas ¢ determinado por um processo historico-cultural e tem propriedades e
leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento e
fala. Uma vez admitido o carater histérico do pensamento verbal, devemos
considera-lo sujeito a todas as premissas do materialismo historico, que sdo validas
para qualquer fendmeno historico na sociedade humana (VYGOTSKY, 2008, p. 63).

Logo, se nessa visao, o dominio da linguagem ¢ essencial para o desenvolvimento da
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crianga, o sujeito também ¢ constituido e constituinte nas e pelas relagdes sociais (MOLON,
2015, p. 115). Isso porque, como explica Molon, hé a exigéncia do reconhecimento do outro

para que o sujeito se constitua em um processo de relagdo dialética.

E preciso destacar que, ao pensar nas fungdes psicoldgicas humanas como uma
hierarquia, em que ha uma uniformidade e regularidade na passagem de um estagio de
desenvolvimento para outro (ndo-falante para falante), Vygotsky tem uma concepcao de

sujeito ndo como uUnico, “visto que estd inserido em padrdes gerais de desenvolvimento”

(SILVA, 2009, p. 79).

O sujeito histérico-social teria um "poder natural" de atribuir sentido a cultura
apresentada a ele pelo "outro" nas interagcdes. Quando a crianga se torna autdbnoma, ela vai se
apropriar das palavras do "outro", mas a responsabilidade do "outro" de produtor de
referéncias para a fala infantil ¢ subtraida, ndo se chegando a analisar as alteracdes

linguisticas nesta fala. Nas palavras da autora:

Em Vygotsky, o sujeito também ganha esse poder natural que lhe garante atribuir
sentido ao que ja esta previsto na cultura, apresentada pelo “outro”. Nessa Otica,
caberd a crianca, considerada auténoma, apropriar-se das palavras do “outro”,
subtraido da responsabilidade de produtor de referéncias para a fala infantil e,
consequentemente, das alteragdes linguisticas que apresenta (SILVA, 2009).

Tendo em vista as reflexdes trazidas da teoria de Vygotsky e dos autores que
interpretaram sua visao de sujeito, ¢ possivel conceber o sujeito historico-social como aquele
que vai adquirir conhecimento através da sua interagdo com o meio e com o outro utilizando a
linguagem, objetos e simbolos. Trata-se de um sujeito cognitivo, isto €, sujeito de
conhecimento, de consciéncia, ¢ de linguagem que vai se constituir segundo estagios de

desenvolvimento.

3.1.2. Lingua / Linguagem
Antes de explorar estes conceitos, ¢ preciso pontuar que, em Vygotsky, lingua e
linguagem ndo estdo claramente conceituadas e, portanto, ndo se distinguem nitidamente. Por

isso, em alguns momentos, sera usada a forma lingua(gem).

A linguagem €, ao mesmo tempo, um processo individual e social. A relagdo entre
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individuo e sociedade ¢ um processo dialético para Vygotsky, que combina e separa
diferentes elementos da vida humana. Sendo assim, nesta se¢do serdo apresentados
primeiramente estudos importantes de Vygotsky relacionados a fala humana, a linguagem e
aos seu desenvolvimento. Também serd visto o conceito de signo e a estrutura da lingua para
o pesquisador russo. Finalmente, serdo abordadas a aquisicdo da linguagem e a interpretacao
que outros autores como Paiva (2014), Ortega (2009) e Lantolf (2011) fazem sobre a

aquisicdo de lingua estrangeira a luz da teoria sociocultural.

A fala humana ¢ o comportamento de uso de signos mais importante ao longo do
desenvolvimento da crianga, pois, ¢ por meio dela, que a crianca supera os obstaculos
apresentados pelo ambiente. Faz isso se preparando para a atividade futura, planejando,
ordenando e controlando o préprio comportamento ¢ o dos outros. A fala também ¢ um
exemplo de uso de signos, dado que, uma vez internalizada, torna-se parte dos processos
psicoldgicos superiores, atuando na percep¢do, memoria e solugdo de problemas da crianga.
“Ao longo da evolugdo do pensamento e da fala, tem inicio uma conexao entre ambos, que

depois se modifica e se desenvolve” (VYGOTSKY, 2008, p. 149).

No campo de Aquisi¢ao da Linguagem, a mediac¢do sujeito-outro ocorre por meio da
linguagem, logo, ela constitui o sujeito na medida em que lhe serve de instrumento para a
realizagdo de tarefas. Assim, a linguagem tanto facilita a manipulagao de objetos pela crianca,
quanto controla seu comportamento, ou seja, “com a ajuda da fala, as criancas diferentemente
dos macacos, adquirem a capacidade de ser tanto sujeito como objeto de seu proprio

comportamento" (VYGOTSKY, 2007, p. 15).

Em suas pesquisas com criancas pequenas, Vygotsky observou que a fala possui um
importante papel na resolugdo de tarefas pelas criangas, assim como os olhos e as maos. Ao
analisar o método de Piaget e realizar pesquisas com a propria equipe, o pesquisador russo
descreveu a fala exterior, a fala egocéntrica ¢ a fala interior. A fala exterior ¢ aquela que
possui dimensdo social e conativa, isto €, tem fun¢do de comunicar e de expressar emogdes. A
fala egocéntrica, segundo Paiva (2014, p. 135), “¢ utilizada no planejamento e controle das
tarefas, na repeticdo silenciosa de enunciados e vocabulos e pode ser acompanhada por

gestos”.

Os experimentos de Vygotsky e sua equipe demonstraram que "a quantidade relativa
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de fala egocéntrica, medida pelo método de Piaget, aumenta em relacdo direta com a
dificuldade do problema pratico enfrentado pela crianca" e que “funcionalmente, a fala
egocéntrica € a base para a fala interior, enquanto na sua forma externa esta incluida na fala

comunicativa” (VYGOTSKY, 2007, p. 15).

Ao elevar a dificuldade das tarefas a serem resolvidas, aumenta também a produgao de
fala egocéntrica. O desafio faz com que as criangas aumentem o uso emocional da linguagem,
ou seja, seus esforcos verbais mostram uma conexdo intima entre a fala egocéntrica e a

socializada e, essa conex@o ocorre por meio de muitas formas de transi¢ao.

Uma maneira de aumentar a produgdo de fala egocéntrica é complicar a tarefa de tal
forma que a crianga ndo possa usar, de forma direta, os instrumentos para soluciona-
la. Diante de tal desafio, aumenta o uso emocional da linguagem pelas criancas,
assim como aumentam seus esfor¢os para atingir uma solugdo mais inteligente,
menos automatica. Elas procuram verbalmente um novo plano de agdo, ¢ a sua
verbalizagdo revela a conexdo intima entre a fala egocéntrica e a socializada
(VYGOTSKY, 2007, p. 15).

Enquanto a fala egocéntrica ¢ acessivel a experimentacdo e a observagdo, pois €
vocalizada e audivel, a fala interior preenche fungdes intelectuais e comega a se desenvolver
na diferenciacao entre a fala egocéntrica e a fala social primaria da crianga. A fala interior ¢
uma fala para si mesmo, e seria constituida apenas por predicados, ou seja, omite o sujeito,
pois sempre se conhece o sujeito e a situagdo ja que “sabemos o que estamos pensando”
(VYGOTSKY, 2008, p. 180). Ela opera com a semantica e contribui para a abreviacdo. Uma
de suas peculiaridades semanticas ¢ que ha o predominio do sentido sobre o significado de
uma palavra, além de a frase predominar sobre a palavra e o contexto sobre a frase. Contudo,
“ndo deve ser vista como uma fala sem som, mas como uma funcdo de fala totalmente

independente. Seu principal traco distintivo ¢ sua sintaxe especial. Comparada com a fala

exterior, a fala interior parece desconexa e incompleta” (VYGOTSKY, 2008, p. 172).

E preciso, entdo, destacar a distingdo entre sentido e significado de uma palavra. De
acordo com Vygotsky (2008, p. 181), o sentido, “¢ a soma de todos os eventos psicologicos
que a palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido ¢ dindmico, que
tem varias zonas de estabilidade desiguais”. J4 o significado permanece estavel ao longo de
todas as alteragdes do sentido, por exemplo, uma palavra adquire o seu sentido no contexto

em que surge, porém, mudando-se o contexto, seu sentido pode mudar também.
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Os estudos sociohistoricos indicam que a fala interior ¢ uma func¢do de fala autonoma.
Se, na fala interior, as palavras “morrem” enquanto geram o pensamento, na fala exterior, o
pensamento ¢ traduzido em palavras e € para os outros através do didlogo (VYGOTSKY, ibid,

p. 184-185):

Podemos sem duvida considera-la como um plano especifico do pensamento verbal.
E evidente que a transi¢io da fala interior para a exterior nio é uma simples
traducdo de uma linguagem para outra. Ndo pode ser obtida pela mera vocalizagdo
da fala silenciosa. E um processo complexo e dindmico que envolve a transformagio
da estrutura predicativa e idiomatica da fala interior em fala sintaticamente
articulada, inteligivel para os outros.

Em seus estudos sobre a memoria, Vygotsky (2007, p. 50) constata que “a verdadeira
esséncia da memoria humana estd no fato de os seres humanos serem capazes de lembrar
ativamente com a ajuda de signos”. Existem dois tipos de memoria: a memoria natural e a
memoria social. A primeira, ndo ¢ mediada, mas sim a reten¢do das experiéncias reais como
consequéncia da influéncia dos estimulos externos sobre o ser humano. Sua estrutura ¢
caracterizada pelo imediatismo. A segunda, se encontra onde o sistema nervoso do individuo
incorpora “estimulos artificiais, ou autogerados, que chamamos signos” (VYGOTSKY, 2007,

p. 32).

O signo ¢ um estimulo de segunda ordem que cria uma relacao entre a situacao (S) e o
problema (P). Ele age sobre o individuo, e ndo sobre o ambiente. O individuo estabelece esse
elo S — P de forma ativa, sendo essa relacdo, um ato complexo e mediado. Esse Sistema de
signos vai ajudar a reestruturar a totalidade do processo psicologico, dando a crianga a

capacidade de dominar seu movimento e construindo seu processo de escolha em bases novas.

Signo e instrumento tém em comum o fato de que ambos possuem uma fungdo
mediadora. Vygotsky também trata das diferencas e semelhangas entre o uso de instrumentos
e 0 uso de signos. Ao mesmo tempo em que ambos envolvem uma atividade mediada, eles
também sdo diferentes no sentido em que os signos sdo orientados internamente — auxiliam o
individuo no controle do proprio comportamento —, e os instrumentos sdo orientados

externamente — com o objetivo de controlar a natureza.

Uma das ideias mais conhecidas de Vygotsky, nas palavras de La Taille (2016, p. 80),
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"¢ a ideia de que os processos mentais superiores sdo processos mediados por sistemas
simbolicos, sendo a linguagem o sistema simbolico bésico de todos os grupos humanos".
Desta forma, para a perspectiva sociocultural, a linguagem vai fornecer conceitos e formas de
organiza¢do do que ¢ real e isso vai fazer parte da mediagdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. Lantolf (2011, p. 25) lembra que "a estrutura da lingua diz pouco sobre seu
poder de mediar nossas vidas mentais e sociocomunicativas", seu poder estaria em seu valor

de uso, ou seja, em sua capacidade de produzir sentido. Assim, em Vygotsky (2007, p. 41):

Observamos que as operagdes com signos aparecem como resultado de um processo
prolongado e complexo, sujeito a todas as leis basicas da evolugao psicologica. Isso
significa que a atividade de utilizagdo de signos nas criangas ndo ¢ inventada e
tampouco ensinada pelos adultos; em vez disso, ela surge de algo que originalmente
ndo ¢ uma operagdo com signos, tornando-se uma opgdo desse tipo somente apos
uma série de transformagdes qualitativas.

Essas transformacgdes permitem que se passe de um estagio para outro, que sejam parte
de um mesmo processo, tornando-as, assim, de natureza historica. O objetivo de Vygotsky e
sua equipe neste estudo era entender “como os usos de instrumentos e signos estdo
mutuamente ligados, ainda que separados, no desenvolvimento cultural da crianga”, ou seja,

qual seria o papel comportamental do signo.

Num estudo posterior (2008), Vygotsky busca descobrir a relagdo entre o pensamento
e a fala da crianga em seu desenvolvimento. Para ele, existiria um periodo pré-linguistico do
pensamento ¢ um periodo pré-intelectual da fala da crianca, ou seja, pensamento e fala
estariam separados. No entanto, em algum momento, “ao longo da evolu¢do do pensamento e
da fala, tem inicio uma conexdo entre ambos, que depois se modifica e se desenvolve”
(VYGOTSKY, 2008, p. 149). Essa conexao, porém, ndo aconteceria de forma mecanica, pois
Vygotsky propde uma analise em unidades, na qual a unidade do pensamento verbal encontra-

se no significado das palavras.

O significado das palavras ¢ um fendmeno de pensamento apenas na medida em que
o pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 ¢ um fendmeno da fala na medida
em que esta é ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele. E um fendmeno do
pensamento verbal, ou da fala significativa - uma unido da palavra e do pensamento
(VYGOTSKY, 2008, p. 151).

A novidade que Vygotsky propde € considerar que o significado das palavras evolui.
Isso porque, os significados das palavras sdo formacdes dinamicas e se modificam ao longo

do desenvolvimento da crianga, logo, a relacdo entre pensamento e palavra também vai se
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alterando. Assim, “o pensamento ndo ¢ simplesmente expresso em palavras; ¢ por meio delas
que ele passa a existir” (VYGOTSKY, 2008, p. 157). E isso leva o pesquisador a distinguir os
dois planos da fala, o interior - semantico e significativo - € o exterior - fonético, no qual cada

um, apesar de formar uma unidade, possuem suas proprias leis de movimento.

Vygotsky observa que, em seu desenvolvimento, a crianga passa a dominar a fala
exterior da parte (palavra) para o todo (frases cada vez mais complexas). Ja no aspecto
semantico/significativo, a crianga parte do todo (complexo significativo) para, s6 mais tarde,

dominar as unidades semanticas separadas, de forma mais precisa. Assim:

Os aspectos semantico e externo da fala seguem dire¢des opostas em seu
desenvolvimento - um vai do particular para o geral, da palavra para a frase, € o
outro vai do geral para o particular, da frase para a palavra. [...] Como ambos
seguem dire¢des opostas, o seu desenvolvimento ndo coincide, mas isso nao
significa que sejam independentes entre si (VYGOTSKY, 2008, p. 157-158).

O primeiro estagio do desenvolvimento da crianga seria pré-intelectual, ou seja, o
balbucio e o choro representam manifestagdes da fala que nao teria relagdo com a evolugdo do
pensamento. Entretanto, a funcdo social da fala j& se mostra nesta fase, pois, segundo as
pesquisas consultadas por Vygotsky (2008, p. 53), a crianga ja demonstra reagdes a voz

humana em seus primeiros meses de vida.

Em um estagio seguinte, o pensamento pré-linguistico e a linguagem pré-intelectual se
transformam em pensamento verbal e fala racional, quando a crianga descobre que cada coisa
tem um nome. Pensamento e fala se encontram quando a crianga descobre a fun¢do simbdlica
das palavras e, nas palavras do pesquisador, “o crescimento intelectual da crianca depende de

seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem” (VYGOTSKY, 2008, p.

63).

Mais tarde em seu desenvolvimento, a crianga vai internalizar a fala socializada
(aquela que foi utilizada para pedir ajuda a um adulto anteriormente, por exemplo) e isso
representa uma mudanca na capacidade das criangas para usar a linguagem como um
instrumento para a solucdo de problemas. Quando elas passam a apelar para si mesmas, “a
linguagem passa, assim, a adquirir uma func¢do intrapessoal além do seu uso interpessoal”
(VYGOTSKY, 2007, p. 16) e esse processo de internalizagdo da fala social estd ligado a

socializacdo do intelecto pratico da crianga. A crianga vai, por exemplo, contar com os dedos,
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e, no desenvolvimento da fala, caracteriza-se pela fala egocéntrica (VYGOTSKY, 2008, p.

57).

O quarto estagio identificado por Vygotsky seria o de ‘“crescimento interior” e €
quando as operagdes externas se interiorizam e passam por mudangas no processo. A crianga
passa a contar mentalmente e a usar a “memoria logica” e, na fala, representa o estagio final
da fala interior. Assim, a relagcao entre fala e acdo vai mudando ao longo do desenvolvimento
da crianca. Primeiro, a fala acompanha as acdes, depois, comega a preceder a acdo. Isso
representa, para Vygotsky, uma mudanga na fun¢do da fala. A funcdo primeira da linguagem
¢ refletir o mundo exterior e, depois adquire a fun¢do planejadora. Essa fungdo representa
uma mudanca radical no campo psicologico, isso porque a crianca deixa de agir em fungao do
espago imediato e evidente, sendo capaz de ter uma visao do futuro como parte de abordar

este espago.

E importante notar ainda que, de acordo com Pinter (2006, p. 12), a estratégia de
scaffolding foi introduzida pelo psicélogo americano Jerome Bruner com o objetivo de ajudar
a crianga a ter mais controle e confianca ao resolver as atividades propostas e consiste em
construir o conhecimento baseado no que ela ja consegue fazer e no que ela estaria pronta
para aprender. Bruner foi o autor da introducdo do livro Pensamento e Linguagem
(VYGOTSKY, 2008), em que defende a importancia das pesquisas realizadas por Vygotsky
num mundo onde cada individuo estabelece relagdes proprias com o ambiente, “a teoria do

desenvolvimento de Vygotsky ¢ também uma descri¢do dos muitos caminhos possiveis para a

individualidade e a liberdade” (BRUNER, 1997, apud, VYGOTSKY, 2008).

Vygotsky pensa a aquisi¢ao da linguagem como um processo gradativo, que vai tornar
a crianga "sujeito falante de sua lingua materna" (SILVA, 2009, p. 78), ou seja, a lingua ¢
algo a ser adquirido fora do sujeito, um objeto que ele recebe aos poucos, por meio de
reorganizagdes mentais. Se na teoria sociohistorica, a aquisi¢do de linguagem ¢ vista como
uma sequéncia, de uma quase auséncia de lingua (na fase pré-intelectual) para uma gradual
presenga nas fases seguintes do desenvolvimento, a lingua, entdo, ¢ entendida como uma
ferramenta de aprendizagem, usada para criar e transformar o pensamento. Em outras
palavras, a lingua(gem) seria uma ferramenta orientada externamente e que deve gerar
mudangas nos objetos (PAIVA, 2014, p. 129), isto é, “como todo instrumento, a lingua

transforma o pensamento e ¢ fonte de aprendizagem” (ORTEGA, 2009, p. 219).
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Assim, a lingua(gem) ¢é concebida, na perspectiva vygotskiana como instrumento a
servico do conhecimento € como objeto de conhecimento; € responsavel por transformar o
pensamento, gerar aprendizagens e impulsionar o desenvolvimento das fungdes
psicologicas/mentais superiores da crianga, colocando-se, entdo, como objeto exterior ao
sujeito que dela se apropria gradativamente. De acordo com essa visdo, a apropriagdo
gradativa da lingua(gem) pela crianga ocorre em aquisicao de lingua estrangeira, assim como
tem lugar na aquisicdo da primeira lingua, por intermédio do uso da fala exterior/social, da

fala egocéntrica, da fala interior.

Pesquisadores de Aquisi¢do de Segunda Lingua que seguem o pensamento
vygotskyano, veem o aprendizado de uma lingua adicional como um processo que
envolve a apropriacdo gradual da L2 para torna-la uma ferramenta propria para
autorregulacdo e pensamento, assim como aprendemos a fazer o mesmo em L1 na
infancia. Desta forma, ha o interesse em entender a regula¢do durante atividades em
L2 através do uso da fala social, interior ¢ egocéntrica (ORTEGA, 2009, p. 220,
traducdo nossa).?

Um estudo de Lantolf e Thorne (2006, apud ORTEGA, 2009 p. 221) procurou
demonstrar esta relacao e identificou fragmentos de fala interior (por exemplo, ok boy, oh no,
oh my god, OK, oh well, now I get it, alright let me see, que podem ocorrer tanto em lingua
estrangeira quanto em lingua materna) muito mais frequentes em alunos de niveis de
proficiéncia inferiores em relacdo a alunos mais avancados. Estes ultimos, segundo os
pesquisadores, mostraram evidéncias de autorregulagdo através das escolhas linguisticas
identificadas, por exemplo, na escolha do passado simples (past simple) em vez do presente

progressivo (present progressive) para contar historias.

Apesar de Vygotsky ter concentrado seu estudo na aquisi¢dao da lingua materna, este
processo também se aplica a aquisicao de lingua estrangeira, segundo pesquisadores como
Lantolf, Thorne e Ratner, que procuraram aplicar os estudos de Vygotsky a aquisi¢do de

segunda lingua (PAIVA, 2014, p. 128).

Se a linguagem tem um papel fundamental no desenvolvimento mental, constituindo a

principal ferramenta de mediagcdo entre sujeitos segundo Vygotsky, entdo, na aquisicdo da

2 Vygotskyan SLA researchers see the learning of an additional language as a process that involves gradually
appropriating the L2 to make it into our own tool for self-regulation and thinking, just as once we learned to do
the same with our L1 as children. Therefore, they have great interest in understanding regulation during L2
activity through the study of social, private and inner speech.
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segunda lingua, ela terd a mesma importancia. Neste sentido, Paiva (2014) aponta para o fato
de que o ambiente estd cheio de linguagem que oferece ao sujeito oportunidades de
aprendizagem. Assim, um aprendiz ativo e engajado vai perceber a linguagem ao seu redor,

aproveitando as oportunidades propiciadas.

Além da linguagem oferecida pelo ambiente, em sala de aula o aluno também terd a
oportunidade de ser exposto a diferentes formas da linguagem e poderd experimentar seu uso
por meio da comunicacdo com os outros. Entretanto, numa realidade de processo de aquisi¢ao
em que o sujeito ainda estd desenvolvendo seu aprendizado, ¢ necessario adequar a linguagem
utilizando suas formas mais simples inicialmente para, aos poucos, introduzir formas cada vez
mais complexas (scaffolding). O objetivo desse processo ¢ tornar os alunos usudrios de lingua

estrangeira cada vez mais independentes, e, esta sensibilidade deve partir do professor.

3.1.3.Interacao

Vygotsky enfatiza em sua teoria a importincia do papel do "outro", pois € pela
interacdo da crianga com a realidade, por meio principalmente da linguagem, que ela
internaliza conceitos, valores, padrdes culturais, dando lugar a emergéncia e desenvolvimento
das fungdes mentais. Segundo Lantolf e Thorne (apud PAIVA, 2014, p. 128), "o
funcionamento da mente humana ¢ um processo fundamentalmente mediado, organizado por
artefatos culturais, atividades e conceitos", e esses artefatos podem ser ferramentas fisicas ou

simbolicas.

Isso traz a tona, no que diz respeito a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem,
o conceito de Vygotsky de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) sobre como as
estruturas psicoldgicas se formam. O aprendizado e desenvolvimento da crianga estdo inter-
relacionados desde o seu primeiro dia de vida. Entretanto, o aprendizado escolar, ou seja,
quando a crianca comeg¢a a frequentar a escola, introduz um conceito novo, a ZDP. Para
explicar este conceito, Vygotsky (2007, p. 95) define pelo menos dois niveis de

desenvolvimento.

O nivel de desenvolvimento real, que seria aquele em que as fungdes mentais da
crianca se estabelecem como resultado dos ciclos de desenvolvimento j& completados, ou

seja, quando ela consegue resolver determinados problemas de forma independente. J& o nivel
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de desenvolvimento potencial ¢ aquele “determinado através da solu¢do de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY,

2007, p. 97).

A zona de desenvolvimento proximal, portanto, seria a distdncia entre esses dois
niveis, que define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo
de construgdo. Ela vai permitir guiar o futuro da crianca, tendo em vista o que ja foi atingido

através do desenvolvimento, € o que ainda esta em processo de maturagao.

Vygotsky assume que o aprendizado comega pelos conhecimentos e experiéncias ja
existentes e se desenvolvem através da interacdo social com um adulto ou colega mais capaz
(BENSON, 2011). Assim, a atividade intelectual do sujeito "¢ realizada por mediagdes
construidas em situacdes de interacdo" (NUNES e SILVEIRA, 2009, p. 107), ou seja, a ZDP ¢

o espago do mediador sobre o que a crianga ja domina e o que podera dominar.

Através deste conceito, Vygotsky propde que o “bom aprendizado™ ¢ aquele que se
adianta ao desenvolvimento. Em seu esfor¢co para explicar o funcionamento da ZDP, o
pesquisador russo usa a aquisicdo da linguagem como paradigma, pois “a linguagem surge
inicialmente como um meio de comunicagdo entre a crianga € as pessoas em seu ambiente”
(VYGOTSKY, 2007, p. 98) e, somente depois, a crianca converte em fala interior para
organizar seu pensamento, tornando-se uma fun¢do mental interna. Ainda sobre o

aprendizado,

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado ¢ o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisi¢does do desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY, 2007, p.
103).

Desta forma, o desenvolvimento seria um processo que progride mais lentamente e
“atras” do processo de aprendizado e, desta sequéncia, resultam, as zonas de desenvolvimento
proximal. Tal conceito foi importante para o desenvolvimento da sua teoria da cogni¢do, pois
esta alinhado ao seu pressuposto de processo interpessoal (social) que se torna intrapessoal.
Isso acontece através de estagios de internalizacdo ndo lineares e os aprendizes mais

experientes possuem um papel crucial.
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Para Vygotsky, o desenvolvimento das func¢des intelectuais ¢ mediado socialmente
pelos signos e pelo outro até a independéncia (SILVA, 2009, p. 77). No processo de aquisi¢ao
da linguagem, inicialmente a crianca vai utilizar a fala socializada até chegar a fases mais
avancadas de aquisicdo, quando a linguagem ¢ internalizada e "passa a servir ao proprio
individuo" (LA TAILLE, 2016, p. 82), ou seja, ele passa a usar a linguagem como
instrumento de pensamento ¢ a essa forma internalizada da linguagem Vygotsky chama de

"fala interior”, como observado anteriormente.

Trazendo isso para o campo da aquisi¢do de segunda lingua, que, segundo o
sociointeracionismo, ocorre numa sequéncia de estagios, a mediacdo do professor vai
gradualmente se tornando cada vez menos explicita, até que o aluno se torne independente
(PAIVA, 2014). Segundo Ortega (2009, p. 220), se a linguagem media toda atividade mental,
ela também vai mediar todos os trés tipos de regulacdo definidos por Lantolf (2002, apud
PAIVA, 2014, p. 131) em seus estudos sobre a perspectiva vygotskyana na aquisicao de
lingua estrangeira. Lantolf explica esses estdgios de mediagdo, com o aluno sendo mediado
primeiramente pelo especialista (professor), depois por pares (de alunos), até chegar a ser

capaz da automediagao.

No processo de aquisi¢ao de lingua estrangeira, a mediagdo do especialista vai ocorrer
em uma sequéncia de estdgios, em que a mediagdo inicialmente ¢ mais explicita, até a
assisténcia mais implicita, necessitando apenas da presenca do especialista para que o aluno

utilize a lingua de forma adequada.

J4 na mediagdo por pares, a aprendizagem da lingua estrangeira ocorre em atividades
colaborativas, com um aluno ajudando no desempenho do outro. Este tipo de mediagdo pode
se dar também através do uso de outros objetos, como uma musica, um livro, um video, entre
outros artefatos vistos comumente em salas de aula de lingua estrangeira (ORTEGA, 2009, p.

220).

O terceiro tipo de regulacdo ¢ a automediacdo, que se manifesta “na fala privada ou
autodirecionada em enunciados elipticos quando o aprendiz se interroga e conversa consigo
mesmo” (LANTOLF, 2002, apud PAIVA, 2014, p. 135). Um exemplo ¢ a fala utilizada para

planejar e controlar tarefas, que pode ser acompanhada por gestos quando o aluno parece
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conversar consigo mesmo (exemplo: what?, wait, no, I can’t, done etc.). Além disso, como
observado na secdo anterior, a fala egocéntrica, conforme o aluno amadurece as proprias
(13

capacidades mentais, transforma-se em fala interior, que ¢ uma funcdo em si mesma, “é

pensamento na forma de significado puro” (VYGOTSKY, 1962, apud PAIVA, 2014, p. 135).

A interacdo, portanto, ¢ um conceito extremamente importante na teoria vygotskyana
e para os autores que basearam seus estudos em aquisi¢ao de lingua estrangeira em sua teoria,
e também em autonomia, como serd abordado mais a frente. Isso porque trata a aquisi¢do de
uma lingua ndo apenas como a aquisicao de conhecimentos linguisticos, mas como “o desejo
e empenho do aprendiz em se tornar um participante de pleno direito nas praticas discursivas
de uma comunidade” (PAIVA, 2014, p. 138), ou seja, ¢ um processo também social e

historico e, nesta proposta, interagao significa comunicagao.

Tem-se, entdo, na teoria vygotskyana, que o sujeito cognitivo ¢ historico-social, pois
vai obter conhecimento pela interagdo com o meio e com o outro. Este “outro” ¢ uma entidade
mediadora entre 0 que a crianga ja domina e o que ela poderd dominar e seu processo de
constituicdo ocorre por intermédio de estdgios de desenvolvimento. Esta mediagdo acontece
através da linguagem, de objetos e de simbolos, em que o poder da lingua(gem) esta em seu
valor de uso, em sua capacidade de produzir sentido. A linguagem, apesar de ndo ter seu
conceito explicitamente definido por Vygotsky em sua teoria, tem papel fundamental no
desenvolvimento intelectual, pois ¢ a principal ferramenta de interagdo entre sujeitos.
Interacdo, como apresentado, ¢ comunicagdo e representa parte fundamental da teoria de
Vygotsky, pois, para ele o aprendizado tem inicio nos conhecimentos e experiéncias que o
sujeito ja possui e se desenvolvem através da interagdo social com um adulto ou colega mais

capaz (ZDP).
3.2. Psicanalise
3.2.1.Sujeito
O conceito psicanalitico de sujeito foi instituido no campo da psicandlise por Lacan
que, para tanto, partiu do trabalho de Freud sobre as formagdes do inconsciente e recorreu aos

trabalhos desenvolvidos na linguistica por Saussure e Jakobson entre outros autores situados

em diferentes campos.
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Freud nao constréi um conceito de sujeito de forma explicita, porém, € possivel inferir
que, em sua teorizacdo, o sujeito encontra-se dividido em duas formas de funcionamento: a
consciente e a inconsciente. A consciéncia € concebida como “um 6rgdo sensorial para a
percepcao de qualidades psiquicas” (FREUD, 1996, p. 183) em que a percepcao consciente ¢

fun¢do propria de um determinado sistema.

Freud (1996) caracteriza o inconsciente como um lugar que possui uma maneira
propria de funcionar, regido por leis diferentes daquelas que regem a consciéncia, movido
pelo desejo. O inconsciente, desta forma, ndo teria um funcionamento arbitrario, pois as
formagdes do inconsciente como sonhos, chistes, lapsos, atos falhos, sintomas indicam a

existéncia de um sujeito ndo unificado. Nas palavras do psicanalista:

O inconsciente ¢ a verdadeira realidade psiquica; em sua natureza mais intima, ele
nos ¢ tdo desconhecido quanto a realidade do mundo externo, ¢ ¢ tdo
incompletamente apresentado pelos dados da consciéncia quanto o ¢ o mundo
externo pelas comunicac¢des de nossos orgaos sensoriais (FREUD, 1996, p. 181).

Inicialmente, em seus estudos sobre as formacdes do inconsciente, Freud estuda a
histeria, na qual estd presente a questdo da linguagem. Entretanto, devido as critcas por
estudar somente as patologias, Freud encontrou nos sonhos um elemento comum a todas as
pessoas. O psicanalista esclarece, entdo, que ¢ o discurso sobre o sonho que sera interpretado,

e ndo o sonho em si (FREUD, 2017a).

A respeito do sonho, Milner (2010) questiona: “em que medida a psicanalise tem de
levar em conta em sua pratica e em sua teoria dados tais como a diversidade das linguas, os
fenomenos de tradugdo, a morfologia, o 1éxico, a sintaxe de uma lingua particular?” Se a
psicanalise se ampara naquilo que se diz na sessdo, logo, os dados substanciais das linguas

devem ser considerados tanto na teoria quanto na pratica.

O autor argumenta que, por ser uma ciéncia empirica, a psicandlise precisa de dados
empiricos. Os dados de lingua (de forma ou substincia) sdo recolhidos na propria pratica
analitica. A instancia do observatério se da com os dados de lingua dos lapsos e dos chistes. A
lingua pode, através de suas singularidades (etimologia, homofonia, etc.) interpretar o sujeito

falante e esta interpretagdo envolve estar atento aos detalhes e & emergéncia do sujeito no
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instante.

Sobre os sonhos estudados por Freud (2017), os processos de elaboracao onirica
ocorrem por condensacdo e deslocamento. Estes se referem as modificacdes realizadas nos
elementos dos pensamentos oniricos. A condensacdo permite encontrar pontos em comum
entre esses elementos, formando novas unidades. Ja o deslocamento faz com que se separem
as ideias de acordo com o grau de afeto provocado pelos elementos dos sonhos, ¢ a mudanca
de valor, ou de acento. E possivel observar que a perspectiva de Freud tem a ver com a visido
linguistica de Jakobson, com a condensacdo como um processo metaforico e o deslocamento

como metonimico.

As pesquisas de Freud sobre os sonhos, lapsos e chistes em “Psicopatologia da vida
cotidiana” quebram a barreira entre o que ¢ normal e o que ¢ patoldgico, ampliando os limites
da psicanalise, investigando fenomenos da vida cotidiana, que nada tém a ver com doengas.
Seu objetivo ¢ a transmissao do inconsciente ao leigo, apagando as fronteiras entre o normal e

o patolégico (LEMOS, 2014a).

Lacan (2008) desenvolve seu conceito de sujeito a partir da sua leitura da teoria de
Freud e atribui ao inconsciente a ideia de sujeito do inconsciente (sujeito do desejo), e a
consciéncia o eu freudiano (sujeito do enunciado). Para Freud (1996), o desejo representa a
busca por um objeto perdido que nunca ¢ satisfeita e Lacan (2008) especifica desejo como

falta. Todo desejo € inconsciente, desejo € falta, que ¢ diferente de vontade.

Lacan (2008), define, entdo, os trés registros do psiquismo humano: o Imaginario, o
Simbolico e o Real. O Imaginario seria o lugar do “eu” (moi, diferente do sujeito “je”’) e tem a
ver com o estddio do espelho, conceito que sera abordado na se¢do sobre interacdo mais
adiante. O Simbodlico seria um sistema de representagdo baseado na linguagem. O sujeito
depende de uma ordem simbodlica que ultrapassa o que estd na sua origem e, conforme
Melman (1992, p. 22), “é proprio da linguagem ser organizada em um tal sistema”. Ainda
segundo o autor, o Real ¢ individualizado naquilo “que resiste a tomada pelo Simbdlico, a
toda mestria”. Melman vai utilizar esses e outros conceitos lacanianos para explicar questdes
sobre o sujeito que fala uma lingua estrangeira; esse topico que sera explorado em outra

secdo. Os trés registros estdo sempre enodados, e o nascimento de um ja implica o outro.
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A linguistica saussuriana foi importante para a constru¢do lacaniana, no que diz
respeito, sobretudo, as nogdes de significante e significado e de valor linguistico os quais
foram modifcados e levados adiante por Lacan, para fazer face ao sujeito da psicanalise.
Saussure (2012, p. 108), em seu Curso de Linguistica Geral, define signo como a combinagao
do significado (conceito) e do significante (imagem acustica). Segundo ele, “o lago que une o

(13

significante ao significado ¢é arbitrario”, ou, mais simplesmente: “o signo linguistico ¢

arbitrario”.

Logo, a ideia de valor linguistico vem definir que ndo basta apenas haver a unido do
som com certo conceito para haver signo, ou seja, “a coletividade é necessaria para
estabelecer os valores cuja tinica razao de ser estd no uso e no consenso geral” (SAUSSURE,
2012, p. 160). Em termos praticos, se as palavras apenas apresentassem 0s conceitos que
representam, cada uma delas poderia apresentar correspondentes exatos de sentido de uma

lingua para outra, porém, esta correspondéncia nem sempre € exata.

Na ordem do inconsciente, em sua forma de funcionamento, Lacan enxerga de forma
diferente a relacdo entre significado (conceito) e significante (imagem acustica), pois, para
ele, ha uma autonomia e supremacia do significante em relagdo ao significado na medida em
que o significado ¢ efeito da relacdo entre significantes. O psicanalista introduz a metafora e a
metonimia como "funcdo propriamente significante", segundo sua leitura de Jakobson
apresentada em Lemos (2014b). A metafora existe entre dois significantes quando um
substitui o outro, assumindo seu lugar na cadeia significante. O significante oculto continua
presente em sua conexao (metonimica) com o resto da cadeia. Ao se substituir um significante

por outro, € preciso haver uma manuten¢ao, na cadeia, nos lugares que ocupam.

Em “Mais, ainda”, no capitulo "A Jakobson", o psicanalista destaca a importancia da
funcdo do significante: "por que ¢ que damos tanta énfase a funcao do significante? Porque €
o fundamento da dimensao do simbdlico, o qual s6 o discurso analitico nos permite isolar
como tal" (LACAN, 1982, p. 32). Ao postular que “o inconsciente ¢ estruturado como uma
linguagem” e que o “sujeito ¢ efeito do significante” (LACAN, 2008, p. 27), Lacan coloca um
sistema de relagdes pré-existentes ao sujeito, ou seja, uma ordem social que o sujeito adentra

através do outro que lhe precede.

De maneira geral, portanto, o sujeito se constitui na relagdo com o outro e sua posi¢ao
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em relacdo a esse outro ocorre através da linguagem. Assim, o sujeito nunca serd
completamente autdbnomo em relagdo ao grande outro, que ¢ tecido pela linguagem e que

transmite aquilo que estd na base social.

3.2.2.Lingua / Linguagem

Freud inicia seu interesse pela linguagem através dos estudos sobre a histeria e as
afasias. Para Freud, o que acontece no corpo das histéricas tem algo que pode ser decifrado e,
estudando o sintoma histérico "se d4 conta de que essa coisa no corpo ¢ uma fala cifrada a ser
pela fala decifrada" (LEMOS, 2014a). Assim, Claudia de Lemos mostra que estd presente na

histeria, segundo o estudo freudiano, a questao da linguagem.

Como destacado anteriormente, as pesquisas de Freud sobre os sonhos, lapsos e
chistes em "Psicopatologia da vida cotidiana" quebram a barreira entre o que ¢ normal e o que
¢ patoldgico. Para Freud, o funcionamento dos sonhos ¢ anilogo ao funcionamento da
linguagem. Ele faz diversas analises e analogias que colocam em causa duas nogdes
provenientes do estudo das linguas: oposi¢do ativo/passivo e a nog¢do de frase. O uso da
oposi¢do ativo/passivo s6 pode ser feito através da analogia com determinadas linguas. A
no¢ao de frase também nado ¢ simples, pois dizer que toda fantasia tem a estrutura de uma

frase supde uma analogia estrutural profunda (MILNER, 2010).

Freud (2017a) diz que os sonhos ndo sdo, em si mesmos, uma forma de comunicac¢ao
social, ou seja, ndo sdo feitos para fornecer informagdo. O intérprete ou o analista ndo vai
simplesmente fazer associagdes simbolicas. As associagdes ndo representam o conteudo
onirico, mas tém alguma coisa dele. Mais adiante, no capitulo dos sonhos em suas
“Conferéncias Introdutorias a Psicandlise”, o psicanalista trata da questdo sensorial dos
sonhos e do estranhamento que causa quando ndao ha elementos linguisticos capazes de
traduzir esses simbolos. Diz que a gramatica chega a desaparecer quando o sonho ndo faz

"sentido".

Em seu livro "Sobre a psicopatologia da vida cotidiana", Freud trata da dimensao
psicopatologica que se faz presente em todas as pessoas normais. No capitulo V, Lapsos da
Fala, chama atengao para o fato de que as falhas na linguagem sdo comuns a todos os homens

e compara os lapsos de linguagem a um estagio preliminar das "parafrasias" que surgem em
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condi¢des patoldgicas (FREUD, 2017b, p. 71).

Freud (2017b, p. 72) ainda recorre aos estudos dos linguistas Meringer ¢ Mayer sobre
lapsos na fala e na escrita para buscar exemplos de tipos de lapsos e postulam que "os sons da
lingua (fonemas) t€ém diferentes valéncias psiquicas". Eis alguns exemplos: transposigoes,
pré-sonancias ou antecipagdes, pds-sonancias ou perseveragdes, contaminagdes, substituicdes.
Eles também consideram outras influéncias nos lapsos de fala, ou seja, “fora do contexto
intencionado”. Os lapsos de fala podem ser causados pela influéncia de outro componente do
mesmo dito ou por influéncias externas a palavra, frase ou contexto. Entretanto, Freud
(2017b, p. 74) vai além desses estudos, acrescentando a questdo do inconsciente, no qual "as
imagens linguisticas 'flutuantes' ou 'errantes' desempenham um grande papel", pois sdo
acionadas por processos pré-determinados de linguagem que provocam esse desvio na

sequéncia de palavras.

O psicanalista se preocupou em buscar o material inconsciente, que leva a descoberta
do elemento perturbador, partindo das ideias da pessoa, por intermédio de "uma série
complicada de associacdes" (FREUD, 2017b, p. 75). O trabalho do psicanalista foi de
procurar o material inconsciente presente no lapso e, para descobrir o elemento perturbador
foi preciso seguir uma série de associacdes. Por meio de suas observacdes, Freud (2017b, p.
78) percebeu que a influéncia perturbadora vem de algo externo; "o elemento perturbador é
algo que permaneceu inconsciente, que se manifesta no lapso da fala". Isto s6 pode ser trazido
a consciéncia ou com uma analise detalhada, ou ¢ "um motivo psiquico mais geral que se

volta contra um enunciado inteiro".

Em seu livro "O chiste e sua relagdo com o inconsciente", Freud (2017a) procura
justificar a importancia de se estudar os chistes. Primeiro, por seu conhecimento psicologico
que tem valor e por ser algo de interesse da sociedade, mais do que um lapso (que causa
constrangimento) ou um sonho (de pouco interesse do ponto de vista social). Um tragco que €
comum ao chiste, lapsos e sonhos, ¢ que sdo todos formagdes do inconsciente. Os chistes sdo

passados de pessoa para pessoa € o riso do outro também ¢ importante.

Freud traz a questao da condensagdo e do deslocamento da teoria dos sonhos para as
varias formagdes do inconsciente, justamente por haver em comum a questdo do inconsciente.

Se for preciso explicar um chiste, ele deixa de sé-lo, ele perde seu carater porque o elemento
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chistoso estd na palavra. O chiste ¢ a transmissdo, mas ndo ¢ interpretacdo, ¢ escutar
literalmente. Na ultima parte do livro, Freud faz uma relagdo do chiste com o sonho e o

inconsciente. H4 fragmentos da realidade no sonho.

Freud também procura explicar a técnica do chiste ao fazer a pergunta: o que
transforma determinada fala em chiste? O pensamento expresso na frase traz consigo o
pensamento chistoso, ou o chiste estd na expressao que o pensamento encontrou na frase?
Segundo o autor, um pensamento pode ser expresso de diversas formas linguisticas (palavras).
Logo, ao expressar um chiste em outras palavras, percebe que o carater chistoso ndo estd no
pensamento, e sim nas palavras que o exprimem. E a materialidade da palavra que provoca
uma transformagdo com efeito de chiste. Entdo, ele vai buscar exemplos para explicar a
técnica do chiste. Alguns exemplos definidos pelo psicanalista incluem: condensacdo (com
forma¢do de palavras compostas, com modificacdo), duplo sentido (significado nominal e
como coisa, significado metaforico e concreto, jogo de palavras, ambiguidade, duplo sentido
com alusao), uso do mesmo material (parte e todo, reordenacao, ligeira modificagdao, a mesma

palavra, plena e vazia) e o trocadilho.

Lemos (2014a) explica que uma das diferengas entre Freud e Lacan estaria no lugar
dado a linguagem nessas manifestagdes de fala descritas acima. Freud atribui as operagdes
fonicas (influéncias fonicas) um papel facilitador dos lapsos e chistes. Lacan, tendo contato
com estudos dos linguistas Ferdinand de Saussure e Roman Jakobson (entre outros), define "a
lingua como causa de haver sujeito e o inconsciente estruturado como uma linguagem"
(LEMOS, 2014a, p. 55). D4 importincia ao significante, com o significado sendo um efeito

deste, € 0 que os une ¢ uma “barreira resistente a significagao” (ibid, p. 56).

Segundo Milner (2010), a linguistica estrutural de Saussure e Jakobson foram
decisivas para o desenvolvimento da visdao do inconsciente desenvolvida por Lacan. Este
autor procura explicar a relagdo entre linguagem e psicanalise ¢ destaca que a condi¢ao do

inconsciente ¢ a linguagem:

Se considerarmos que, para além da diversidade das linguas, existe um objeto
unitario, definido por propriedades (de substincia ¢ de forma), que chamamos de
linguagem, podemos nos interrogar sobre a relagdo que esse objeto mantém com o
objeto da psicanalise. Nesse ponto o corte lacaniano ¢é radical: A linguagem ¢ a
condigdo do inconsciente (O aturdito, p. 490). Dito de outro modo, apenas o ser
falante € passivel de inconsciente (MILNER, 2010, p. 4).
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E a esséncia do valor concebido por Saussure (2012) que precede as propriedades, ou
seja, o valor linguistico sempre vai ser apreendido pela relacdo — de oposi¢do — entre
significantes e entre significados. O signo ¢ parte de um sistema — o sistema da lingia — no

qual o valor de um signo ¢ medido por sua relagdo com todos os outros signos.

Em Saussure (2012), a lingua funciona em dois eixos: sintagmatico — que ¢ o eixo das
combinagdes — e associativo — que ¢ o eixo das selecdes e substituicdes. Jakobson (1963,
apud Milner, 2010) vai além e descreve esses processos, nomeando-os metaforicos e
metonimicos. Assim, para esse linguista, um tema pode levar a outro por contiguidade ou por
similaridade, sendo mais adequado chamar o primeiro de processo metaforico, € o segundo,
de processo metonimico, dado que eles encontram sua expressao mais condensada na

metafora e na metonimia. Pode-se indicar ai a influéncia da poesia.

Em seu esfor¢o para compreender a nocao de “mudanga” na lingua, Saussure toma o
ponto de vista do sujeito falante (sujet parlant). A nog¢do de mudanca remete a questdo da
sincronia e diacronia e, também, da lingua e da fala. Lemos (2000, p. 174) explica a opcao de

Saussure por tomar o ponto de vista do sujeito (traducdo nossa):

[...] para ele tomar o ponto de vista do falante quer dizer assumir o ponto de vista
sincrénico como o que vai capturar a relacdo do/da falante com sua linguagem. Ao
mesmo tempo, o ponto de vista sincronico aponta para a necessidade de definir o
funcionamento sistémico que pode explicar a obliteragcdo de eventos historicos
originando as mudangas que fizeram emergir um estado particular de lingua
experimentado pelo sujeito-falante.’

A lingua (la langue), do ponto de vista de seu funcionamento sist€émico, ¢ o
mecanismo pelo qual se pode transformar um fait de parole (fato de fala) em um fait de
langue (fato de lingua). Isto €, ao ser assimilado pela lingua, o fato de fala ¢ obliterado. Desta
forma, Saussure pode defender que nem o sujeito-falante, nem as massas falantes (a
comunidade falante) podem interferir na lingua. Explica-se, entdo, como Saussure obteve o

funcionamento da lingua como sistema:

Tal funcionamento da lingua como sistema ¢ obtido ao se remover da linguagem (/e

* [...] for him to take the point of view of the speaker amounts to assuming the synchronic point of view as the
one which captures the speaker’s relation to her/his language. At the same time, the synchronic point of view
points to the need to define the systemic functioning which can explain the obliteration of the historical events
originating the changes which brought about the particular state of language experienced by the subject-speaker.
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langage) as propriedades que pertencem a fala (la parole), ou seja, na esfera das
agdes individuais. O produto disto é a lingua (la langue), definida como um sistema
auténomo que conhece apenas a ordem que lhe é propria (LEMOS, 2000, p. 22).*

Saussure (2012, p. 51), no entanto, também define a lingua como sendo “social em sua

esséncia’:

O estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem por
objeto a lingua, que € social em sua esséncia e independente do individuo — esse
estudo ¢ unicamente psiquico; outra, secundaria, tem por objeto a parte individual da
linguagem.

Se, para Saussure, a Linguistica trata da lingua, — pois a fala seria algo particular do
sujeito —, a psicandlise se interessa por aquilo que a Linguistica ndo trata. Saussure, entdo,
parece ter "excluido" a fala dos estudos linguisticos, apesar de afirmar que a lingua ndo existe

sem a fala:

(...) ¢ a fala que faz evoluir a lingua: sdo as impressoes recebidas ao ouvir os outros
que modificam nossos habitos linguisticos. Existe, pois, interdependéncia da lingua
e da fala; aquela é ao mesmo tempo o instrumento e o produto desta (SAUSSURE,
2012, p. 51).

As leituras feitas de sua teoria, entretanto, ddo mais importancia ao seu interesse pela

estrutura das linguas, pois ele buscava a ordem propria da lingua.

Sabe-se, particularmente, que Saussure havia excluido de seu campo tudo o que era do
foro da fala [parole] como lugar de emergéncia do sujeito. Ora, isso € a primeira tese
do Discurso de Roma de Jacques Lacan: se tomamos a fala no sentido saussuriano, ¢
precisamente ela que determina o dominio em que se exerce a psicanalise. Temos,
entdo, que as dimensdes da linguagem que mais importam a psicanalise sdo
justamente aquelas de que a linguistica ndo trata (MILNER, 2010, p. 2).

Claudia de Lemos lembra a posi¢do de Milner (1995) a respeito de como o linguista
faz da lingua / linguagem seu objeto de investigagdo e, a0 mesmo tempo, € este objeto que o

faz falante.

Em certos casos notadamente, quando estuda sua propria lingua, o retorno a si lhe ¢,
assim, constantemente imposto; mas, de toda maneira, mesmo ao supor que estuda
uma lingua que ndo seja a sua, ele ndo pode estuda-la sem faze-la sua, por pouco que
seja. Estabelece-se, pois, sempre uma coincidéncia entre o observador ¢ o observado;

* Such systemic functioning is, according to Saussure, obtained by removing from le langage the properties
which belong to la parole, that is, to the sphere of individual actions. The product of that conceptual operation is
la langue, defined as an autonomous system ‘that has its own arrangement’ — ‘qui ne connait que son ordre
propre’.
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isso nao deixa de criar uma estrutura paradoxal. A linguistica tem que suportar esse
paradoxo; ora, a psicanalise encontra um paradoxo aparentado, apenas um ser afetado
por um inconsciente podendo ser analista. Mas, diferentemente da linguistica, ela ndo
se limita a subjuga-lo: ela o trata empiricamente e teoricamente (MILNER, 1995, p.
18).

Para a psicanalise lacaniana que assume o conceito de lingua de Saussure, a lingua nao
¢ somente um instrumento de comunicacdo, ela implica a lingua como sistema, com sua
ordem propria (LIER-DEVITTO e CARVALHO, 2013). Isso quer dizer que ¢ o
funcionamento da lingua que pode determinar o aparecimento de formas "estranhas" na fala
da crianga na aquisi¢do da lingua materna e, provavelmente isto também possa ocorrer em

aquisi¢do de lingua estrangeira.

Segundo Trois (2007), ha rastros de uma teoria da linguagem na obra de Lacan; assim
uma teoria da linguagem atravessa toda essa obra e, nos varios momentos, parte do principio
de que o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem (LACAN, 1995). Num primeiro
momento, encontra-se uma teoria do sujeito relativa a uma teoria do significante e esse
psicanalista sente a necessidade de entrar na linguistica, porém discordando de Jakobson
quando este diz que "tudo o que ¢ da linguagem dependeria da linguistica". Portanto, resolve
forjar uma outra palavra: "linguisteria"; este termo designa a linguagem dos dominios da
psicanalise (LACAN, 1995, p. 25). Ao afirmar que "o inconsciente ¢ estruturado como uma
linguagem", Lacan procura, entdo, marcar uma distdncia entre linguistica e linguisteria.
Através do neologismo "linguisteria", mostra que h4 uma teoria da linguagem na psicanalise,
distinta da linguistica (LEMOS, 2014a). Entretanto, a linguisteria de Lacan denota uma
relacdo de proximidade e de heterogeneidade absoluta entre linguistica e psicanalise
(MILNER, 2010). Com isso, Milner (2010, p. 2) questiona se teria, entdo, a ciéncia da

linguagem, sido modificada pela psicanélise:

Na medida em que a linguagem importa a psicanalise, esta se constitui propriamente
nos limites da linguistica — uma vez admitido, contudo, que ao dizer limite, diz-se
também contato constante. Lacan havia forjado a palavra linguisteria para designar
essa relagdo de proximidade e de heterogeneidade absoluta.

Lacan concebe a lalangue (lalingua) para tratar do efeito da linguagem sobre o sujeito.
A lalangue ¢ propria de cada um, que vem da lingua materna que o sujeito recebe e isso
ocorre de forma distinta para cada ser humano. O psicanalista inventa este termo ao juntar
“lingua” com a “lalagdo”, termo usado para definir a forma como um bebé de

aproximadamente 1 ano e 2 anos e meio fala. Logo, cada sujeito, como ser falante, nasce e
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cresce “recebendo” a lingua e vai se apropriando e constituindo sua lingua prépria atravessada
por seus desejos e afetos. E a partir disto que Lacan traz uma nova defini¢do para o

inconsciente:

A linguagem, sem duavida, é feita de lalangue. E uma elucubragio de saber sobre
lalangue. Mas o inconsciente ¢ um saber, um saber-fazer com lalangue. E o que se
sabe fazer com a lalangue ultrapassa de muito o de que podemos dar conta a titulo
de linguagem (LACAN, 1995, p. 190).

Segundo Lemos (2014a), Lacan desenvolve a linguisteria, a partir do conceito de
lalangue, rompendo com a linguistica. Através do conceito de lalangue, Lacan permite
"pensar o sujeito-falante como submetido ao funcionamento da linguagem, "capturado" por
esse funcionamento" (LIER-DEVITTO e CARVALHO, 2013, p. 118). De acordo com Lemos
(2014a, p. 57), “para Lacan, ¢ pelo fato de o inconsciente ser feito de /alangue que ela ¢ dita
lingua materna, fundante e nica e que “a linguagem do comeco ndo existe. Ela [a linguagem]

€ 0 que se tenta saber concernentemente (sic) a fun¢do da alingua”.

Faz-se necessario, entdo, pensar a relacdo lalangue, lingua materna e fundagdo do
sujeito. Essa relagcdo entre os trés vai levar Lacan na dire¢do de algo que convoca o corpo e,
nele, as marcas da fala do outro/Outro. Isso porque, na psicanalise nao ha sujeito sem o outro
que dialeticamente possa se colocar como pequeno (outro) ou grande (Outro), por isso ele

existe como ser humano. Lemos (2000, p. 176-177) destaca que (tradug@o nossa):

E a linguagem, isto ¢, le langage, incluindo o outro como sujeito-falante, que
precede e determina a trajetéria da crianga do estado de infans para o de sujeito-
falante. A crianga pode, portanto, ser vista como capturada pela le langage, através
da parole através da qual ele/a ¢ identificado(a) como sujeito-falante, tanto como
iguais (‘idénticos’), enquanto como membro de uma comunidade linguistica e
cultural, quanto como ndo-iguais, enquanto um ‘outro’ referido como uma
subjetividade tnica. Desde que a parole do outro é também uma instincia da le
langue como sistema funcional, o caminho da crianca pela /e /langage nao ¢é
concebido como direcionado a se encaixar nem a um estado final de conhecimento
linguistico nem a uma posi¢do do sujeito a ele/a definida pelos processos de
identificacdo ativos na parole do outro.’

Lemos (2000) continua explorando a relagdo citada acima, pois, seguindo seu

> It is language, that is, le langage, including the other as a subject-speaker, which precedes and determines the
child’s trajectory from the state of infans to that of subject-speaker. The child can thus be seen as captured by le
langage, through the other’s parole by which s/he is identified as a subject-speaker, both as an equal
(‘identical’), qua member of the linguistic and cultural community, and as a unequal, qua an ‘other’ referred to as
a unique subjectivity. Since the other’s parole is also an instantiation of la langue as a functioning system, the
child’s path through /e langage is not conceivable as directed to fit either a final state of linguistic knowledge or
the subjective position assigned to her/him through the identification processes active in the other’s parole.
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raciocinio, percebe-se que a linguagem ndo tem absolutamente nenhuma existéncia tedrica.
Isso quer dizer que a linguagem intervém sempre sob a forma de lalangue, isto ¢, no nivel do
corpo como substancia gozante. Lalangue, como foi visto, vem de lalagdo, que ¢ o som
separado do sentido, mas nido separado do afeto. E a lingua materna de antes do registro

simbolico e antes de sua jungdo com o sentido. E o nivel a-estrutural do aparelho verbal.

Nesta visdo, a lalangue ultrapassa os limites da linguistica. A crianga esta na
linguagem antes de falar, estd "recebendo" linguagem o tempo todo, faltando, entretanto, o
sentido. Nos somos capturados pela musicalidade da lingua, ndo pelo sentido, mas
primeiramente pelo som. A relagdo com a sonoridade marca bastante e isso também vai ter
relagdo com a aquisi¢do de lingua estrangeira. A lalangue ¢ a lingua particular de cada um. Os
sons e até significantes fazem parte, mas ndo hd ordem, ndo hé estrutura, estd longe dos

critérios da lingua.

Lacan atribui um saber-fazer-com-lalingua tanto ao inconsciente, ou as suas
formagdes. Segundo Lemos, “pode-se, com Lacan, reconhecer tanto a resisténcia do
significante ao significado que o reduziria a signo, quanto o funcionamento sincronico,

identificado a lingua por Saussure, mas agora incidindo sobre a fala” (LEMOS, 2014a, p. 56).

3.2.2.1 Aquisi¢do de linguagem: a proposta de Claudia Lemos

Para Claudia de Lemos, a trajetoria de constituicdo do sujeito como vir-a-ser-falante,
se daria "a partir dos efeitos do funcionamento da lingua" (LIER-DEVITTO e CARVALHO,
2013, p. 119). O sujeito, portanto, seria "capturado" pelo funcionamento da lingua. A lingua,
nesta abordagem, segue a nocdo formulada por Saussure (2012), sendo concebida como
sistema, ou seja, possui uma ordem propria e as mudangas na fala do sujeito-crianca vao ser
de ordem estrutural. Nessas mudancas, ainda segundo Lemos, em Lier-DeVitto e Carvalho
(2013), "a crianga estd numa estrutura e €, enquanto vir a ser, falada pelo outro-falante -
instancia da lingua constituida - e, portanto, pelo Outro-lingua". Logo, esta crianga que ¢
falada pelo outro ndo ¢ um individuo (orgdnico ou psicoldgico); isso quer dizer que
organismo € sujeito nao coincidem e que, para esta visdo de aquisicdo da linguagem, nao se
toca na questdo do crescimento do organismo. O foco ¢ na captura do corpo pulsional pela

linguagem. O outro, por sua vez, ¢ uma instancia do funcionamento da lingua.



49

Claudia de Lemos procura explicar a mudanga que ocorre na crianga em Seu percurso
de aquisi¢do da linguagem (LIER-DEVITTO e CARVALHO, 2013). Nessa perspectiva, a
crianca ocupa em trés posigoes na estrutura em que comparecem a fala do outro, a lingua e a
propria propria fala da crianca. A pesquisadora lembra que, apesar das trés posicdes
parecerem indicar uma ordem cronoldgica, a mudanca de uma para outra ndo quer dizer que

houve desenvolvimento.

A primeira € a posicdo estrutural em que predomina a fala do outro, sendo a fala da
crianca constituida por fragmentos incorporados da fala do outro. Nas palavras da
pesquisadora, “o que se pode chamar de fala da crianga se reduz a fragmentos da mesma fala
com que a mae (ou de alguém com funcao materna) a interpreta, significando-a como parte
ativa de uma cena” (LEMOS, 2014b, p. 960). Na segunda posi¢do, o funcionamento da lingua
¢ dominante e faz emergir erros de varios tipos e estruturas paralelisticas (LIER-DE VITTO e
CARVALHO, 2013, p. 120). Fragmentos oriundos da fala do outro “abandonam as cenas de
origem € migram para outras, reencenando-as, significando-as através do cruzamento com
outros fragmentos, oriundos de outras cenas” (LEMOS, 2014b, p. 960). Claudia de Lemos

recorre a Lacan para explicar como o sujeito vai emergir nesta posi¢ao:

Para Lacan, ¢ de tais substitui¢des de uma palavra por uma outra que se desprende
de outro discurso (ou cena), produzindo sentidos outros, que emerge o sujeito como
metafora e sua divisdo. Ou, sem suas palavras: “o gato faz au-au, o cachorro miau-
miau”. Eis como a crianga soletra os poderes do discurso e inaugura o pensamento”
(LACAN, 1998, apud LEMOS, 2014b, p. 960).

A posicao estrutural terceira ¢ aquela em que predomina a relagdo da crianga com a
propria fala, € a escuta da diferanca entre a propria fala e a fala do outro. A crianga também ¢

capaz de reconhecer e corrigir erros e produzir as proprias frases mais longas e fazer
reformulagdes (LIER-DE VITTO e CARVALHO, 2013, p. 120). Em termos mais praticos, no

que diz respeito a producdo de narrativas pela crianga que ocorre nesta fase:

Nada mais eficaz para representar um terceiro momento do vir-a-ser falante que
narrativas de criangas por volta de cinco anos. Instada a produzir narrativas, recontos
das histérias narradas pela mie, a crianga, em periodo anterior, se vale,
indiferentemente, de fragmentos do narrado e do discurso direto dos personagens, do
cruzamento desses enunciados com historias outras para, em um certo momento,
atuar, literalmente, na recontagem ou na invenc¢do de uma historia, como autora,
dando voz tanto a um narrador quanto aos personagens. Em sincronia com a
assungdo de posi¢des discursivas distintas, ela também se alca, ao modo do
linguista, como falante em aparente controle da lingua e, dividida entre a posi¢ao de
quem fala e a de quem escuta, comenta e reformula a propria fala, tratada a guisa de
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objeto (LEMOS, 2014b, p. 960-961).

Na terceira posicdo, chama aten¢do a questdo do reconhecimento do erro: “(...) o
reconhecimento do erro também aponta para a nao-coincidéncia entre o que a crianca disse e
0 que a crianca ouviu como um erro na sua propria fala” (LEMOS, 2000, p. 180, traducao
nossa). Desta forma, dizer que o que predomina na terceira posi¢do € o sujeito-falante, leva a
conceber o sujeito falante como dividido em duas instidncias subjetivas ndo-coincidentes:
aquele que fala e aquele que escuta a propria fala e a fala do “outro”, ou seja, corresponde a
um conceito psicanalitico de sujeito. Em relacdo ao "outro", ndo se trata apenas de um
interlocutor, ndo ¢ somente aquele que "reconhece e atribui significados, intengdes,
expectativas”, mas € um representante da lingua. Acerca da crianga e a fala do “outro”, Lemos

(2014b, p. 959) reflete sobre a questdo da aquisi¢ao da linguagem:

Quanto a crianga, ela ¢ também confrontada com a fala do Outro materno primordial
que a significa segundo seu desejo inconsciente, o que a privara de seu ser para fazé-
la humana, ser de linguagem. Dai a falacia do termo “aquisi¢do” para significar sua
captura pelos “mecanismos de significante” a que estara para sempre presa,
alienada, e a pertinéncia da interrogagdo de Lacan sobre o sujeito.

Complementando essa colocacdo, Lier-De Vitto (1988, apud Lemos, 2014b, p. 956)
aponta, através de resultados, que a crianca ¢ atravessada por discursos dos outros — “uma
crianga que erra e erra por entre falas de outro(s)” e, as montagens ¢ desmontagens nos
monologos das criangas mostram que “a crianga nao ¢ nem autor nem plagiador: trata-se de

um sujeito atravessado por pedagos de discursos dos outros”.

3.2.2.2 Aquisi¢do de lingua estrangeira: a questdo da lingua materna

Como nosso interesse € na lingua estrangeira, ¢ preciso entender quem € o sujeito que
“fala estrangeiro” delineado nos estudos psicanaliticos de Revuz (1998) e Melman (1992).
Para isso, ¢ fundametal explorar a questdo da relagdo entre lingua materna e lingua
estrangeira, o que ¢ de extrema importancia para nosso estudo. Segundo a proposta desses
autores, a relacdo do sujeito com essa lingua inaugural vai afetar a aquisicdo da lingua

estrangeira de diferentes maneiras para cada um.

Segundo Revuz (1998, p. 217), a lingua ¢ "o material fundador do nosso psiquismo e

de nossa vida relacional". Melman (1992) esclarece que a lingua materna nao ¢
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necessariamente aquela falada pela mae, e sim a que "teceu o inconsciente”, a lingua que
interditou a mae. Isso quer dizer que ¢ a lingua que, para cada pessoa, representa a estrutura
simbodlica fundamental que o faz sujeito. A lingua materna ¢ assim chamada porque ¢
organizada pelo interdito que, de certa forma, “imaginariza o impossivel proprio a toda
lingua” (MELMAN, 1992, p. 44), ou seja, ¢ aquela pela qual a mae ¢ interditada, ¢ a lingua do

desejo. Isso traz consequéncias para o sujeito:

As consequéncias deste interdito proprio a lingua materna sfo essenciais uma vez
que comportam, como sabemos, ao mesmo tempo o recalcamento do desejo
interditado e o recalcamento dos significantes de tudo o que viria presentificar estes
desejos. A partir deste instante, instaura-se o gosto pelas metaforas e pelas
metonimias que vém, de algum modo — sabedoria desta lingua — lembrar este copo
interditado. Em seguida, os lapsos e todos os deslizes e tropecos vém dizer o desejo
inconsciente (MELMAN, 1992, p. 45).

Assim, seria necessario distinguir uma mae simbdlica, que seria “inerente a lingua que
vai falar a criancinha, e na medida em que esta mae, veiculada pela lingua, for interditada,
distinguir também, a0 mesmo tempo, o pai simbdlico”, que estaria dando suporte ao interdito
(MELMAN, 1992, p. 45). Revuz (1997, p. 215) destaca que “as palavras sao impregnadas de

um sistema de valores”:

Assim, muito antes de poder falar, a crianca é falada intensamente pelo seu ambiente,
e ndo ha uma palavra que ndo seja, a um sé tempo, designacdo de um conceito e
discurso sobre o valor atribuido a esse conceito pelo ambiente. Esse sistema de valores
impregna completamente o sistema linguistico. Ele diz aquilo que se pode dizer e
aquilo que ndo poderia ser dito; ele manifesta uma relacdo com a propria lingua e o
saber que ela permite construir (REVUZ, 1997, p. 215).

Desta forma, aprender uma lingua estrangeira ¢ uma questao delicada, fundamentada

na estruturagdo psiquica do sujeito, tendo como base a lingua materna:

O exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua estrangeira se revela tdo
delicado porque ao solicitar, a um tempo, nossa relacdo com o saber, nossa relagdo
com o corpo e nossa relagdo com nds mesmos enquanto sujeito-que-se-autoriza-a-
falar-em-primeira-pessoa, solicitam-se as bases mesmas de nossa estruturacdo
psiquica, e com elas aquilo que ¢, a um mesmo tempo, o instrumento e a matéria dessa
estruturagdo: a linguagem, a lingua materna (REVUZ, 1997, p. 217).

A lingua, para Revuz (ibid), solicita do sujeito a capacidade de ligar trés dimensdes:
afirmacdo do "eu", trabalho corporal e a dimensdo cognitiva. Ao se tentar aprender uma nova
lingua, vai haver uma perturbacdao, um questionamento da estruturagdo psiquica do sujeito,

uma vez que a lingua ndo ¢ apenas um instrumento de comunicacdo, e sim o que funda o
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sujeito do inconsciente, como ja dito anteriormente. Assim, a histéria com a lingua materna

que cada um traz consigo vai interferir na abordagem da lingua estrangeira.

O encontro com a lingua estrangeira faz vir a consciéncia alguma coisa do lago muito
especifico que mantemos com nossa lingua. Esse confronto entre primeira e segunda
lingua nunca é anddino para o sujeito ¢ para a diversidade de estratégias de
aprendizagem (ou de ndo aprendizagem) de uma segunda lingua, que se pode observar
quando se ensina uma lingua e se explica, sem duvida, em grande parte pelas
modalidades desse confronto (REVUZ, 1998, p. 215).

Ao tratar da aquisicao de lingua estrangeira, devemos considerar, com fundamento no
que foi colocado, o “estar-ja-ai” da primeira lingua que constitui o sujeito (REVUZ, 1998).
Além disso, saber uma lingua ¢ algo diferente de conhecé-la, isso porque, “saber uma lingua
quer dizer ser falado por ela, que o que ela fala em vocé€ se enuncia por sua boca, como
destacado, a titulo do “eu””; ja conhecer uma lingua requer a capacidade de se “traduzir
mentalmente, a partir da lingua que se sabe, a lingua que se conhece” (MELMAN, 1992, p.

15). Essa lingua que se sabe seria a lingua materna.

Quando o sujeito comega o estudo de uma lingua estrangeira, significa “se colocar em
uma situagdo de ndo saber absoluto, ¢ retornar ao estagio do infans, do neném que nao fala
ainda, (re)fazer a experiéncia da impoténcia de se fazer entender” (REVUZ, 1998, p. 221).
Isso quer dizer que, se a lingua materna ¢ aquela na qual, para o sujeito que fala, a mae foi
interditada, ao falar uma lingua estrangeira, “o retorno de meus significantes inconscientes
ndo poderd mais se dar a escutar como a expressao de um desejo, mas como erro lexical ou

sintatico” (MELMAN, 1992, p. 33).

Sobre o que Melman (1992, p. 34). define como a “despersonalizacdo de falar
estrangeiro”, seria necessario fazer a distingdo entre o pai real e o pai simbolico que estaria
operando na lingua positiva falada, pois “a privacdo da mae operada pela lingua ndo acontece
sem ser atribuida ao que Lacan chama de os Nomes-do-Pai, ou seja, aos significantes supostos

representativos do interdito”.

E justamente por isto que falar uma lingua estrangeira implica em uma verdadeira
despersonalizagdo, pois se se quer ser leal diante da lingua de adaptagdo e evitar a
mania ¢ necessario nao somente se dar outra mae, mas também um outro pai. Isto
nos introduz nas categorias do real e do simbdlico. J4 o imaginario viria mascarar a
castragd@o, pois os pais imaginarios sdo aqueles dos quais a crianga espera a poténcia
absoluta (MELMAN, 1992, p. 34).
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Segundo Revuz (1998), pode-se observar como a lingua estrangeira vai incidir na
relagdo amplamente inconsciente que o sujeito mantém com a lingua materna em dois
momentos: em como as linguas apresentam diferentes universos fonéticos e diferentes
maneiras de construir as significagdes. Sobre isso, ha uma observagdo que Melman (1992, p.
47) faz, sobre como pode-se falar uma lingua estrangeira de maneira mais solta e fluida do
que a propria lingua materna. O autor vai tentar explicar lembrando que, para essas pessoas,
nessa lingua, a mae ndo esta interditada, e isto as colocaria numa posi¢cdo proxima da mania,
“isto €, movimentar-se, assim, em uma lingua, onde podem ter o sentido de que tudo ali pode
ser dito, de estar a0 mesmo tempo infinitamente mais soltos dos constrangimentos do que

estes infelizes nacionais que estdo ali grudados em toda sua prudéncia, em seus interditos”

Um ultimo ponto importante a ser discutido ¢ a indagacdo de Revuz sobre “Quem ¢ o
eu que fala estrangeiro?”, isso porque “o eu da lingua estrangeira ndo ¢, jamais,

completamente o da lingua materna”, pois:

A lingua estrangeira, ao deslocar o nexo necessario entre o referente e os signos
linguisticos da lingua materna, abre um espago a outras significagdes, a outros
enunciados, que identificam o sujeito cujo porta-voz original ndo pode mais ser a
fonte. Um certo nimero de enunciados sobre o sexo, a idade, o aspecto fisico, o
“jeito de ser” sdo “renovados” pela/na lingua estrangeira (REVUZ, 1998, p. 225).

“Aprender uma lingua ¢ sempre, um pouco, tornar-se um outro” e nem todos estariam
prontos para essa experiéncia, e isto pode ser notado tanto nas aprendizagens em situacdo de
ruptura real (emigragdo), como também nas aprendizagens escolares (REVUZ, 1998). Nesta
visdo, portanto, a experiéncia de aprender uma outra lingua envolve entregar-se ao
desconhecimento do Outro e de si proprio. Nada na lingua vai assegurar a identidade do
sujeito, pois o desejo ¢ de outra coisa, e a lingua possui a propriedade original de ser sempre
Outra, “na medida em que o significante somente opera remetendo a um outro significante,
como no dicionario, onde para definir uma palavra ha somente outras palavras” (MELMAN,
1992, p. 37). Desta forma, “o sujeito com o qual lidamos estd sempre em exilio”. O que
propde a psicandlise, segundo Melman, ¢ permitir ao sujeito que ele possa participar do
mundo plenamente, mesmo sendo doloroso, pois ndao héa outro mundo.

\

De acordo com Pereira (2000, p. 56), Freud faz referéncia a lingua estrangeira e

o

O~

aquisi¢cdo de outros conhecimentos, pois nos faz refletir sobre como a lingua materna
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carregada de afetividade para se tentar “descartd-la” na aquisicdo de lingua estrangeira.
Alguns casos especificos desta relacdo, descritos por Freud, trazem esta reflexdo e mostram
como ¢ impossivel que qualquer nova aquisi¢do nao seja marcada por ela. O primeiro trata-se
do Caso Anna O. que, em sua histeria, esquece temporariamente a sua lingua materna e
reverte inconscientemente sua fala para o inglés. Ja no Caso Wolfson, o rapaz tenta destruir
sua lingua materna, misturando e substituindo silabas da lingua materna a partir da inser¢ao
de palavras e silabas das linguas estrangeiras, como tentativa de fuga a sonoridade da lingua
materna para, assim, “domina-la”. E o caso do autor James Joyce, que constrdi seu texto com

vocabulos e sintaxe de varias linguas.

Nos casos descritos acima por Freud, pode-se inferir que os elementos inconscientes,
uma vez constituidos, nunca mais seriam erradicados, e isso ocorre com a lingua materna.
Sobre isso, Melman (1992, p. 49) lembra Lacan, quando este diz que o inconsciente ¢
estruturado como uma linguagem e ndo como uma lingua, ou seja, “qualquer que tenha sido
seu determinismo, ele ¢ constituido por uma cadeia feita de elementos cuja unidade ¢
variavel”. Tudo podera variar, desde a letra, o fonema, as palavras, o segmento de frase e um
fragmento de discurso. E, segundo Revuz (1997), esse “estar-ja-ai da primeira lingua ¢ um
dado ineludivel, mas essa lingua ¢ tdo onipresente na vida do sujeito, que se tem o sentimento

de jamais té-la aprendido”.

(...) a lingua estrangeira ¢é, por defini¢do, uma segunda lingua, aprendida depois e
tendo como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infancia. Pode-se
aprender uma lingua estrangeira somente porque ja se teve acesso a linguagem
através de uma outra lingua (REVUZ, 1997, p. 215).

O sujeito se encontra com a lingua estrangeira, porém, o importante ¢ que esse
encontro se da através de uma outra lingua, tornando essa aprendizagem uma experiéncia
nova. Entretanto, Melman (1992, p. 49) lembra que, em cada pessoa com sua historia e
relagdo com a lingua ou linguas que organizaram sua infancia, “o inconsciente funciona como
uma lingua interditada, e a expressdo mais manifesta deste interdito repousa nisto: o sujeito
ndo pode articular plenamente o desejo que € inerente, que € veiculado por esta cadeia, que ¢

constitutivo desta cadeia”.

Freud atribui uma funcdo essencial a linguagem na atividade de reconhecer, e esse

encontro de que trata Revuz teria a ver com esse reconhecimento, ou seja, “a lingua materna



55

seria a responsavel por este reconhecimento da lingua estrangeira” (PEREIRA, 2006, p. 60).
Segundo Moraes (1999, p. 96), a lingua estrangeira seria uma leitura que o sujeito faz a partir
da lingua materna e, nesta leitura, procuramos entender a lingua estrangeira procurando
compara-la a algo que nos ¢ familiar, algo que estd associado a nossa constitui¢do como

sujeito, ou seja, a nossa lingua materna.

3.2.3. Interacio

O conceito de interagdo ndo ¢ preocupacdo para a psicandlise. Entretanto, no
interacionismo proposto por Lemos, tendo por base conceitos psicanaliticos, destacalse que a
"interacdo ¢ didlogo e € proposic¢ao problematica" (LIER-DEVITTO e CARVALHO, 2013, p.
109). Faz-se necessario abordar na psicanalise, portanto, o “espelho” de Lacan e a questao do
Outro. Em lingua estrangeira, Revuz (1998) vé a lingua adicional como um novo espago para
a expressao do sujeito. J4 Ehrman (1998), na area de educagdo em lingua estrangeira, busca,
nos “mecanismos de defesa” de Freud e na “relacdo do objeto” de Lacan, formas de explicar a

interacao professor-aluno em sala de aula.

O estadio do espelho seria uma operagdo psiquica na qual o ser humano se constitui
numa identificagdo com seu semelhante. Lacan concebe o espelho como um momento
psiquico e ontologico da evolugdo humana em que a crianga - entre seis e dezoito meses de
vida - estabelece o dominio sobre o proprio corpo ao identificar a propria imagem em um
espelho. Nessa perspectiva, o ser humano se identifica com o outro através do discurso, de

gestos, de expressoes faciais, € assim por diante.

O que é o estadio do espelho? E o momento em que a crianga reconhece sua propria
imagem. Mas o estadio do espelho esta bem longe de apenas conotar um fenémeno
que se apresenta no desenvolvimento da crianga. Ele ilustra o carater de conflito da
relacdo dual. Tudo o que a crianga aprende nessa cativagao por sua propria imagem
¢, precisamente, a distancia que ha de suas tensdes internas, aquelas mesmas que sdo
evocadas nessa relagdo, a identificagdo com essa imagem (LACAN, 1995, p. 15-16).

E preciso lembrar que Lacan vé o “Eu” (Je) como o sujeito do inconsciente (do
desejo) e o “ego/eu” freudiano como “moi”. A crianga precisaria realizar uma operacao
complexa para reconhecer aquela imagem como sendo dela e ndo sendo dela ao mesmo
tempo, ou seja, a que ela estaria alienada. Esta imagem estaria refletida no outro, aquele que,

no inicio do desenvolvimento desta crianga, serviria a identificacdo. Ja& o grande Outro



56

primordial, para Lacan, pode ser entendido como encarnado na mde ou em seu
correspondente. Portanto, essa conquista do reconhecimento da imagem pela crianca, ou seja,
sua constituigdo como “eu” (je) implica um outro (instanciagao do Outro) seu semelhante,

aquele que vai inseri-la na linguagem.

Para Lemos (2000), a fala da crianga representa um enigma a ser decifrado e o
interacionismo por ela proposto ¢ uma possibilidade de “escutar a resisténcia” que a fala da
criangca vai opor a investigagdo empirica. Ao reconhecer a opacidade dos enunciados da
crianga na aquisi¢cao da linguagem e a ndo coincidéncia entre a fala da crianca e a da mae, de
Lemos implica que didlogo e interpretacdo representam um "jogo da linguagem sobre a
propria linguagem", o encontro da fala do outro (a mae) com a fala da crianga. Esse olhar para
a opacidade da fala da crianca implica deixar para trds a relagdo cognitiva sujeito-objeto
(crianca-linguagem) do sociointeracionismo. Além disso, faz voltar a aten¢do para um
terceiro, o espelho que seria, portanto, a lingua que, por sua estrutura, leva a “erros” ¢ a

producdes estranhas os quais, segundo a autora, ndo ocorrem de forma aleatoria.

Assim, o didlogo se torna uma proposi¢do problemadtica, pois hd o reconhecimento
deste "terceiro" (o Outro-lingua). Nessa proposta, o didlogo ndo consiste apenas em dois
interlocutores alternando falas, mas inclui o terceiro. Conforme ja debatido anteriormetne, o
outro ndo ¢ um interlocutor empirico, mas ¢ "instancia do funcionamento da lingua ou

instancia do funcionamento linguistico-discursivo" (LEMOS, 2000, p. 121).

A autora aponta ainda para alguns fatos trazidos por pesquisas cientificas sobre a fala
da crianca (child speech). O primeiro, ¢ que tanto expressdes corretas quanto incorretas
podem aparecer no discurso da mesma crianga numa sé sessdo de gravacdo. Segundo, o fato
de que a sequéncia de emergéncia de expressodes e estruturas nao ¢ previsivel. Terceiro, o fato
de que ¢ uma comunidade linguistica que vai interpretar a crianga (pais, cuidadores) como
falante da lingua (LEMOS, 2000, p. 171-172). E neste terceiro ponto que se poderia implicar
que o adulto ndo serve apenas como provedor de imput linguistico, mas também sua

interpretacdo pode afetar a fala da crianga.

Interpretar a fala da crianca € um desafio, pois esta apresenta um carater fragmentado,
com erros previsiveis e imprevisiveis, persistindo o desafio at¢ mesmo quando ela se torna

mais homogénea. Além disso, percebe-se uma relagdo estrutural entre as falas da crianga e do
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adulto, em oposi¢do aos ditos “estagios de desenvolvimento” e uma ndo-coincidéncia entre as
duas falas. Para compreender melhor esta questdo, Lemos (2000, p. 177) busca a teoria da
(lingua)gem de Saussure e elabora uma visao tedrica diferente sobre a aquisi¢ao da linguagem
que passa a ser vista como um processo de constituicdo do sujeito. Tal processo ¢ definido
pelas mudancas nas posicdes da crianca dentro da estrutura em que a lingua e a fala do outro
estdo intimamente ligadas ao ‘corpo pulsional’, ou seja, a crianga seria um corpo cujas

atividades necessitam de interpretagao.

Trazendo a questdo da interacdo entre sujeitos para o campo da aquisi¢ao de lingua
estrangeira, temos em Revuz (1998, p. 220) que a lingua estrangeira vai abrir um novo espago
para a expressao do sujeito que vem questionar a relacdo ja instaurada entre o sujeito e sua
lingua materna e “essa relacdo ¢ complexa e estruturante da relagdo que o sujeito mantém com
ele mesmo, com os outros, com o saber”. No tocante a nominacdo na lingua estrangeira,
ocorre um estranhamento provocado pelo novo modo de nomear as coisas que essa outra
lingua traz. Quando se adquire a lingua materna, a nominacao das coisas vem acompanhada
da operagdo de predicacdo, ou seja, a crianga tem a experiéncia de nomear juntamente com a

carga afetiva do “porta-voz” (desejo).

E este novo “recorte do real” que pode gerar estranhamento, pois estaria desprovido da
carga afetiva marcada pelo desejo do sujeito. “A nominagdo aponta o referente enquanto
existente e como ele existe na psique do porta-voz, entdo o recorte que a lingua materna opera
no referente esta sempre provido de uma carga afetiva, marcada pelo desejo do “porta-voz”

(REVUZ, 1998, p. 223).

Por sua vez, aprender uma lingua estrangeira €, também, viver as diferencas, e isso
quer dizer “respeitar a lingua do outro, depositaria insubstituivel das identidades individuais e
coletivas” (REVUZ, 1998, p. 229). Essa tomada de consciéncia do que significa aprender uma
lingua estrangeira significa tanto “fazer a diferenca entre as comunicagdes operatorias nas
quais nos contentamos em transferir informag¢des ja identificadas e codificadas”, como
também “uma comunicac¢do criativa na qual podem surgir informagdes, significagdes e
elaboragdes novas”. Caso o aprendiz negligencie esses fatos, ocorre o que Revuz (1998, p.
230) chama de “didlogos de surdos”, nos quais ‘“ndo se compreende o suficiente para

compreender que ndo se compreende”.
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Trazendo o debate psicanalitico para a area de educacdo em lingua estrangeira,
Ehrman (1998) foca seu estudo na relagdo professor-aluno buscando conceitos nos estudos de

Freud sobre o "ego" e na "relacao de objeto" de Lacan. Segundo esta autora,

[...] a psicanalise defende que comportamentos que se originam a partir dos esfor¢os
do individuo para lidar com eventos externos e interpretagdes internas desses
eventos se desenvolvem em padrdes de acdo e reacdo que caracterizariam o sujeito,
frequentemente sem considerar a realidade da situagdo presente (traducdo nossa).®

Diante disso, trataremos, aqui, de algumas metaforas psicanaliticas que refletem
interagdes e relagdes entre pessoas: transferéncia, contratransferéncia e mecanismos de
defesa. Transferéncia ¢ “uma percep¢ao inconsciente de uma relacao baseada em experiéncias
prévias que ¢, de certa forma, uma distor¢do da relacao real, mas ¢ experimentada pelo
individuo como se fosse baseada na realidade” (DORNYEI e EHRMAN, 1998, p. 68,
traducdo nossa).” Apesar de Freud ter pensado este conceito em relagdo a pacientes e
terapeutas, os autores véem a possibilidade de encontrar esta relacao de transferéncia em sala
de aula, por exemplo, quando um aluno projeta no professor um pai ou mae, com o qual ele
gostaria de ter um relacionamento mais proximo. Ja& quando ha um processo de

contratransferéncia, ¢ a reagdo a uma transferéncia.

Um tipo de efeito de transferéncia disparado em A através de comportamento
transferido de outro (B) que pode ser expresso por A tanto procurando gratificacdo
inapropriada de B ou em comportamento de defesa; também usado mais
genericamente para referir a respostas inconscientes de A a comportamento de
transferéncia de B (DORNYEI e EHRMAN, 1998, p. 67).%

No exemplo citado do conceito de transferéncia, o professor pode reagir de diferentes
maneiras a proje¢ao expressa pelo aluno e isso, em contexto de sala de aula, pode interferir na
maneira como ele vai ajudar este aluno. Esta reacdo pode tomar forma de defesa e pode,
também, mostrar processos inconscientes que revelam a satisfagdo de desejos deste professor,

por exemplo, em ser “querido” pelos alunos, e isso interfere em sua atividade profissional.

O conceito de “mecanismos de defesa” (ego mechanisms of defense) de Freud (1894,

¢ “Psichoanalytic theory holds that behaviors that originated in the individual’s efforts to cope with external
events and internal interpretations of those events develop into patterns of action and reaction that characterized
an individual, often without regard to the realities of the current situation”.

7 “an unconscious perception of a relationship based on earlier experiences that is in some way a distortion of the
real relationship but is experienced by the individual as based in reality”.

# A kind of transference effect triggered in A by transference behavior from another (B) that may be expressed
by A either in seeking inappropriate gratification from B or in defensive behavior; also used more generally to
refer to unconscious responses in A to transferential behavior by B.
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1923, 1926 apud EHRMAN, 1998, p. 97) pode ajudar a explicar alguns comportamentos
comuns entre alunos e professores numa sala de aula de lingua estrangeira. Esses podem ser
definidos como "distor¢des perceptivas que resultam em comportamentos que protegem a
autoimagem e a autoestima de um individuo contra conflitos internos e externos” (EHRMAN,
1998, p. 97). Um exemplo de mecanismo de defesa comumente percebido em salas de aula ¢
o “ato de evitar” (avoidance), quando os alunos faltam, chegam atrasados, ou ndo prestam
atencdo ao que o professor estd falando. Também pode ocorrer ‘“deslocamento”

(displacement), quando o aluno coloca a “culpa” por sua falta de sucesso no curso escolhido.

A autora assume, portanto, que comportamentos sdo resultados de processos e
motivacdes inconscientes (EHRMAN, 1998, p. 96) e sdao frequentemente formas de
transmissdo de mensagens (metaforicas ou analdgicas), as quais tanto o emissor quanto o
receptor estariam conscientemente ignorando. Isso implicaria que comportamentos ndo sao
aleatorios ou acidentais, mas sdo significativos e podem ser sistematicamente interpretados.
Assim, segundo esta visdo, os autores propdem uma aliancga de ensino (feaching alliance), na
qual o professor vai ajudar o aluno a lidar com seus sentimentos - por exemplo, quando ele se
sente incapaz de realizar alguma atividade ou acha que estd sempre errado -, a se identificar

com os professores e suas expectativas.

Desta forma, a autora acredita que muitos dos mecanismos envolvidos nas relagdes
aluno-professor sdo “intera¢des” inconscientes, dos tipos acima mencionados. A interacao
entre alunos e professores esta longe de ser uma via de mao unica, com as duas partes sendo
afetadas por esses mecanismos. Isso faz com que a autora proponha que "através do uso de
estratégias conscientes € comunicacdes inconscientes os professores liberam os alunos para
adquirir cada vez mais responsabilidade pelo proprio aprendizado" (tradugdo nossa,
EHRMAN, 1998, p. 102),” ou seja, tomando consciéncia desses mecanismos, seria possivel

promover a autonomia dos alunos.

* “Through conscious strategies and unconscious communications, teachers liberate learners to take increase
responsibility for their own learning”. (texto original)
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4. ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA COM FOCO NA
AUTONOMIA DO ALUNO

Uma das principais questdes colocadas por Benson (2013, p.123) a respeito de como
promover a autonomia diz respeito a verdadeira eficicia dos meios utilizados para
desenvolver essa capacidade de controlar o préprio aprendizado. Para o autor, ainda nao
existe evidéncia de que um modelo adotado seja mais eficaz que outro. Por esse motivo, €
preciso que os pesquisadores facam perguntas especificas as varias praticas utilizadas para
promover a autonomia. Em outras palavras, a primeira pergunta a ser realizada ¢ “Como esta
pratica vai ajudar os alunos a ter mais controle sobre o proprio aprendizado?”. E, mais

especificamente:

1. Que oportunidades essas atividades e estratégias vdo oferecer para o controle do
aluno?

2. Como a implementag@o dessas atividades e estratégias vai permitir aos alunos
obter vantagem dessas oportunidades?

Outra questdo importante levantada pelo pesquisador diz respeito a lingua que se

deseja aprender: “Como esta pratica vai melhorar o aprendizado da target language?”.

As atividades serdao alguns dos meios selecionados pelos professores para promover a
autonomia dos alunos. Elas envolvem os procedimentos, técnicas e discurso interativo
utilizados como parte do processo de ensino (READ, 2007, p. 287). Atividades que
promovem o desenvolvimento da autonomia dos alunos devem ajuda-los a perceber a
importancia de sua contribui¢do para o proprio aprendizado, assim como a desenvolver as
habilidades necessdrias para ter responsabilidade sobre o processo de aprendizagem
(SCHARLE e SZABO, 2000, p.7). O professor deve selecionar atividades respeitando o fato
de que o desenvolvimento da autonomia ¢ um processo gradual e, segundo Scharle e Szabo
(2000), acontece em fases: despertando a conscientizagdo (raising awareness); mudanca de

atitude (changing attitudes); e transferéncia de papéis (fransferring roles).

Cohen (1998, apud BENSON, 2013, p.96) define estratégias como “processos de
aprendizado que sdo selecionados pelo aluno de maneira consciente”. Para o autor, apesar de
controversa, a no¢ao de consciéncia ¢ questdo chave para a definicdo de estratégias, pois seria

o que as distinguiria dos processos que ndo sdo estratégicos, ou seja, processos que nao estao
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claramente associados a ideia de controle sobre a aprendizagem. Apesar de Benson (2013, p.
96) apontar que esta visdo nao € consenso entre os pesquisadores, ele considera um modo de
comegar a descrever essas maneiras pelas quais o aprendizado pode ser controlado. De acordo
com o autor, essa visdo sugere que “todo uso de estratégias seria, de certa forma,

fundamentado na reflexdo sobre o processo de aprendizagem”.

Morrison e Navarro (2014, p. 69) defendem que ¢ preciso conscientizar o aluno em
relacdo as estratégias utilizadas para tornar o aprendizado da lingua mais eficaz e desenvolver
a proficiéncia com mais rapidez. Essa conscientizacdo ¢ importante para a reflexdo do aluno,
j& que, segundo os autores, estratégias de aprendizado sdo frequentemente utilizadas pelos
alunos de forma inconsciente. A instru¢do de estratégias para aperfeigoar a competéncia
linguistica do aluno deve ser explicita, uma vez que, considerando-se o nivel, o contexto
sociocultural e os objetivos do aluno apresentaria melhores resultados (MORRISON e

NAVARRO, 2014; SCHARLE e SZABO, 2000).

Um dos estudos mais recentes sobre como atividades e estratégias devem ser pensadas
pelo professor que visa promover a autonomia dos alunos ¢ o de Little e al. (2017). Nele, os
autores apresentam uma visdo geral de como seria uma sala de aula autonoma. Eles definem
as caracteristicas de uma sala de aula autbnoma com base no fato de que, na maioria das salas
de aula de ensino de segunda lingua ao redor do mundo, o foco normalmente ¢ desenvolver a
proficiéncia do aluno no uso comunicativo da target language. Para tanto, o professor deve,
desde o inicio, engajar os alunos neste uso comunicativo de forma auténtica, ou seja, trazendo
0 sujeito, seus interesses e suas particularidades imediatas para que o aprendizado tenha

relevancia para eles.

Os trés papéis do aluno na sala de aula autdbnoma sdo, para Little et al. (2017, p. 2),
interdependentes. O primeiro, ¢ que os alunos sdo “comunicadores” (communicators), sempre
engajados no uso comunicativo da farget language. Sao, também, ‘“experimentadores”
(experimenters) da linguagem, desenvolvendo aos poucos sua nog¢do analitica do
funcionamento da lingua, suas convengdes sociais e culturais. E, por fim, sdo “aprendizes
intencionais” (intentional learners), pois vao desenvolver também conhecimento afetivo e

metacognitivo sobre os aspectos de aprender uma nova lingua.

Assim, para desenvolver tais papéis, a interacdo entre os alunos seria crucial, e os
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alunos deveriam ser capazes de escolher as atividades que lhe serdo mais benéficas. Essa
capacidade de escolher atividades sera tradada numa secdo posterior deste capitulo, pois
existem estudos de Read (2007), Benson (2013) entre outros autores procurando demonstrar

sua importancia para o desenvolvimento da autonomia do aluno.

E importante destacar dois aspectos que Little, et al (2017, p. 4) consideram
essenciais para uma sala de aula autébnoma. Primeiramente, ter alunos capazes de assumir
responsabilidade pelo proprio aprendizado, o que inclui a defini¢do de objetivos, fazer
escolhas, monitorar e avaliar o aprendizado. Depois, com o desenvolvimento gradual e o
exercicio da autonomia, o aluno deve ser capaz de engajar em interacdes com o0s colegas

utilizando a target language, em busca da proficiéncia no uso da lingua.

Tendo em mente essa ideia de uma sala de aula autbnoma, bem como os conceitos de
sujeito, linguagem e interagcdo ja debatidos nas perspectivas adotadas neste trabalho, foram
selecionados estudos conduzidos por pesquisadores de autonomia em lingua estrangeira. Tais
exemplos praticos de ensino-aprendizagem, voltados para a autonomia, representam mais uma
oportunidade de reflexdo sobre o tema ao trazerem as ideias de Vygotsky e da psicanalise.
Além disso, podem contribuir para que o professor de lingua estrangeira reflita sobre a

propria pratica em seu contexto especifico.

4.1. Escolhendo atividades

Alunos de todos os niveis de habilidade com a lingua estrangeira e de todas as idades
devem ser capazes de escolher as proprias atividades numa sala de aula autonoma (LITTLE et
al., 2017). Os objetivos de aprender a escolher, segundo Read (2007), incluem: ser capaz de
exercitar escolhas pessoais para decidir que atividades fazer; desenvolver um senso de
responsabilidade sobre o préprio aprendizado; desenvolver independéncia; e, respeitar as
decisoes dos outros alunos. Além disso, o foco da linguagem pode ser qualquer um que esteja
sendo estudado pela turma e os materiais devem ser previamente selecionados pelo professor

visando as necessidades gerais do curso e da turma.

De acordo com os comentarios da autora sobre esta atividade, a possibilidade de
escolha normalmente encoraja as criangas a refletirem sobre o que querem fazer e quando

querem fazer as atividades, bem como a utilidade das atividades para ajudar no aprendizado.
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Para ela, o fato de ndo haver “imposi¢ao” de atividades pelo professor, e sim o respeito pelas
escolhas das criangas, pode levar a um senso de autoconfianca e valorizagdo das suas
escolhas. Por fim, dar a possibilidade de escolha com certa frequéncia em sala de aula
ajudaria o professor a atender os diferentes niveis, perfis de aprendizado e interesses

individuais que existem em turmas de criangas.

Sendo assim, esta proposta estd de acordo com a pesquisa de Littlejohn de 1982
descrita em Benson (2013, p. 164) que trouxe resultados de experimentos com estudantes da
lingua espanhola. Seu estudo sugeriu que “dar controle aos alunos sobre o planejamento de
atividades pode produzir resultados positivos em termos de autonomia e aprendizado da
lingua”, uma vez que os alunos se sentiram mais a vontade para cometer “erros” e contribuir
com as proprias experiéncias e dificuldades de aprendizado. Numa pesquisa posterior, em
1983, Littlejohn também reportou resultados positivos com este tipo de atividade, assim como
Lamb (2003 apud BENSON, 2013, p. 165), Chang (2007 apud BENSON, 2013, p.166), entre

outros estudos nos mais variados contextos.

Apesar dos resultados dessas pesquisas serem geralmente positivos em termos de
aprendizado de uma nova lingua a curto prazo, os fatores que contribuem para esses ganhos
sao normalmente dificeis de determinar. Isso porque, para medir resultados, os pesquisadores
utilizaram questiondrios ¢ observacao, que podem favorecer resultados positivos para os

experimentos (BENSON, 2013).

Em todo caso, o fato de dar ao aluno a oportunidade de escolher uma atividade deve
ajudar a promover dois principios pedagodgicos da autonomia descritos por Little (2004,
2007), que sdo o “envolvimento do aluno” e a “reflexdo do aluno”. O “envolvimento do
aluno” implica trazer o sujeito para o centro do processo de aprendizagem e uma das
habilidades a ser desenvolvida seria ser capaz de selecionar atividades apropriadas (LITTLE,
2007). Ja o principio da “reflexdao do aluno” envolve o desenvolvimento da capacidade de
autoavaliacdo, ou seja, apos escolher e realizar a atividade, o aluno deve refletir sobre a

propria aprendizagem.

Buscando uma analise desta atividade em Vygotsky, temos que um sujeito consciente
¢ capaz de perceber de certa maneira as proprias habilidades cognitivas e possui na

consciéncia um mecanismo de autorregulacdo que o vai auxiliar na resolugdo de problemas.
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Desta forma, a possibilidade de escolher as atividades mexe na capacidade do sujeito de fazer
escolhas, raciocinar, pensar, ou seja, controlar a propria aprendizagem e, assim, desenvolver

sua autonomia.

4.2. O exemplo de Leni Dam

Dam (1995), como relata Little (2004), iniciou seus esforcos na tentativa de um
modelo de sala de aula autonoma em 1984 com criancas de uma escola dinamarquesa com
diferentes niveis de habilidade em lingua inglesa. Ela utilizava a abordagem comunicativa,
que comecgava a ser utilizada em diversas partes do mundo em salas de aula de lingua
estrangeira, ¢ ¢ empregada até os dias de hoje (BARNES, 1976, apud LITTLE, 2004). Este
autor estava preocupado em incluir as criangas no processo pedagodgico e, para explicar
melhor esta questdo, definiu dois tipos diferentes de “conhecimento” (knowledge):
“conhecimento escolar” (school knowledge) e “conhecimento ativo” (action knowledge).

Barnes (1976, apud Little, 2004) afirma que

Conhecimento escolar ¢ o conhecimento que outra pessoa nos apresenta. Nos o
capturamos, parcialmente, o necessario para responder as perguntas do professor,
mas ele permanece como o conhecimento de outra pessoa, ndo o nosso. Se nunca
usarmos este conhecimento, provavelmente o esqueceremos. A medida que
utilizamos o conhecimento para propositos proprios, entretanto, comecamos a
incorpora-lo a nossa visao de mundo, e a usar partes dele para lidar com exigéncias
da vida. Quando o conhecimento ¢ incorporado & nossa visdo de mundo, na qual
nossas acdes estdo baseadas, eu diria que ele se tornou “conhecimento ativo”.
(tradug@o nossa)'

Na visdao de Dam (1995), seu papel era que seus alunos se tornassem proficientes em
suas habilidades com a lingua inglesa transformando o conhecimento em “conhecimento
ativo”, e, para ela, o desenvolvimento da autonomia era essencial para alcangar este objetivo.
Em apenas um ano de experiéncia com esses alunos, a pesquisadora conseguiu que eles
atingissem um 6timo nivel de fluéncia, vocabulario e precisao no uso da lingua inglesa, sendo
considerados usuarios da lingua. Nesse contexto, Little (2004) destaca seis aspectos da
abordagem pedagdgica de Dam (1995), que considerou fundamentais para o sucesso dos seus

alunos:

1 School knowledge is the knowledge which someone else presents to us. We partly grasp it, enough to answer
the teacher’s questions, but it remains someone else’s knowledge, not ours. If we never use this knowledge we
probably forget it. In so far as we use knowledge for our own purposes, however, we begin to incorporate it in
our view of the world, and to use parts of it to cope with the exigencies of living. Once the knowledge becomes
incorporated into that view of the world on which our actions are based I would say that it has become “action
knowledge”.
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1. O uso apenas da target language (lingua-alvo, no caso, a lingua inglesa) desde o
inicio durante as aulas, tanto pelo professor, quanto pelos alunos;

2. O envolvimento dos alunos na pesquisa por atividades, que eram partilhadas,
discutidas, analisadas e avaliadas com toda a turma,;

3. Cada aluno definia seus proprios objetivos de aprendizado e escolhia suas
atividades que também eram discutidas e avaliadas em sala;

4. Esses objetivos eram definidos também em conjunto, em pequenos grupos;

5. Todos os alunos possuiam um caderno com anotacdes sobre seu aprendizado, com
planos de aulas e projetos, listas de vocabulario, textos produzidos;

6. A professora engajava os alunos em avaliagdes regulares do progresso individual e

de toda a turma.

Ao analisar a abordagem de Dam (1995), Little (2004) chama a atencdo para o fato de
que a autonomia pode ser desenvolvida também em criancas, € nao apenas em adultos, pois os
alunos deste estudo possuiam claramente o controle sobre o proprio aprendizado. Além disso,
ficou claro para ele que a autonomia ndo era algo que o aluno desenvolveria sozinho, mas
também envolvia interagdo com os colegas e colaboragdo. Com isso, o autor encontra trés
pontos de conexao entre a aquisi¢do amplamente inconsciente do “conhecimento ativo” e a
mediacdo consciente do “conhecimento escolar”, por meio dos resultados obtidos por Dam

(1995) e a teoria de Vygotsky.

O primeiro, diz respeito ao desenvolvimento da crianca, no qual a interacdo social
possui um papel decisivo, fornecendo estruturas que serao gradualmente internalizadas como
capacidades cognitivas, formando sujeitos parte de uma cultura humana. Essas capacidades
aparecem em dois planos: o social e o psicolégico. Nesse sentido, Vygotsky (1981, apud

Little, 2004, p. 20) aponta que

Qualquer fungo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes, ou em
dois planos. Primeiro, aparece no plano social, ¢ depois no plano psicologico.
Primeiro, aparece entre pessoas como uma categoria interpsicologica, e depois
dentro da crianga como uma categoria intrapsicologica. [...] Relagdes sociais, ou
relacdes entre pessoas sustentam geneticamente as funcdes superiores e suas
relagdes.'

"' Any function in the child’s cultural development appears twice, or on two planes. First it appears on the social
plane, and then on the psychological plane. First it appears between people as an inter-psychological category,
and then within the child as an intrapsychological category. [...] Social relations or relations among people
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Logo, o modo como a crianga aprende a pensar, seria determinado pela interacdo que
ocorre durante sua experi€éncia como ser biologico e social. Pode-se dizer, entdo, que o
aprendizado humano exige uma dimensao social, e, na interpretacao de Little, isso relaciona a

autonomia a interacdo social.

O segundo ponto de conexao esta relacionado aos processos pelos quais as funcgdes
psicoldgicas superiores sdo internalizadas do plano social para o psicologico, ou seja, aos trés
tipos de fala definidos por Vygotsky (2008) e ja explorados no presente estudo: a fala
egocéntrica, a fala exterior e a fala interior. De acordo com Little (2004), os tipos de fala
reforgam a necessidade da dimensdao social para o aprendizado do sujeito, especialmente
quando o objeto de aprendizado ¢ a linguagem. Além disso, também mostra como a
autonomia deriva de uma interdependéncia social, o que justificaria a escolha de Dam (1995)
por utilizar apenas a lingua estrangeira em suas aulas, tanto pelos alunos, quanto pela
professora. Desta forma, o autor acredita que os alunos se tornam capazes de “pensar em
inglés”, o que seria fundamental para o desenvolvimento da autonomia como aprendizes e

usuarios da lingua.

Por fim, Little (2004) trata do conceito de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal),
definido por Vygotsky (2007, p. 97) como “(...) a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solu¢do independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”. Para Little, a autonomia
estaria embutida neste conceito quando Vygotsky trata da “solucdo independente de
problemas”, que seria o objetivo de toda aprendizagem, formal ou informal, assim como na
continua¢do do processo de aprendizagem, quando a autonomia atingida num ponto, serve de

base para o préximo ponto a ser atingido.

Est4 claro, portanto, que a teoria sociocultural de Vygotsky consegue explicar de
forma satisfatoria a abordagem de Dam (1995) com seus alunos para o desenvolvimento da
autonomia e o consequente sucesso no aprendizado da lingua estrangeira, no caso, a lingua

inglesa.

genetically underlie all higher functions and their relationships.



67

5. AUTONOMIA EM APRENDIZAGEM DE LiNGUA ESTRANGEIRA:
CONFRONTO ENTRE AS DUAS PERSPECTIVAS TEORICAS

Apesar de concordarem com o fato de que ¢ a linguagem que provoca um corte entre
os homens e os animais, as propostas vygotskiana e psicanalitica diferem radicalmente em
relacdo aos conceitos de sustentagdo de cada uma delas, isto é: os conceitos de sujeito de
linguagem, de lingua e de interagdo, conforme abordado nos capitulos anteriores. Na linha
vygotskyana, trata-se de um sujeito psicoldgico de consciéncia, de vontade e de linguagem
que vai se constituir segundo estagios de desenvolvimento através da sua interacdo com o
meio e com o outro utilizando a linguagem, objetos e simbolos. Ja na linha psicanalitica,
destaca-se o sujeito de desejo, sujeito dividido entre consciente e inconsciente, aquele que se

constitui na relagdo com o Outro por meio da linguagem.

A linguagem ndo possui um conceito explicitamente definido na teoria vygotskyana,
porém, tem papel fundamental no desenvolvimento intelectual, pois ¢ ferramenta de interacao
entre sujeitos e ¢ por intermédio dela que a crianga supera obsticulos em seu
desenvolvimento. Enquanto na Psicanalise, coloca-se €énfase na lingua — que, apesar das
varias modificagdes operadas nesse conceito, ¢ retomada da proposta saussuriana em que ¢
vista como sistema, com sua ordem propria — e o inconsciente ¢ estruturado como uma
linguagem. Por fim, a interacao representa ponto fundamental para Vygotsky, pois ¢ através
da interacdo social com um adulto ou colega mais capaz que a crianga vai se desenvolver. Na
psicandlise, entretanto, interagdo ndo é questdo e, para Lemos (2000), que ¢ afetada pela
psicanalise, a interagdo ¢ dialogo e € vista como problema, dado que, nele, € reconhecido um

“terceiro” (o Outro-lingua) representando a instancia do funcionamento da lingua.

Como consequéncia, o “outro” que se relaciona com a crianca € concebido de forma
bem diferente numa e noutra proposta. Conforme discutido anteriormente, na proposta
vygotskiana, o sujeito sdcio-historico desenvolve suas fungdes psicologicas passando de um
estagio de desenvolvimento para o seguinte em que o outro desempenha o papel de mediador,
apresentando a cultura a crianga, nas interagdes sociais (SILVA, 2009). Como foi visto, a
crianca se apropria das palavras desse ‘“outro” que, mais adiante, passa a nao ter
responsabilidade como produtor de referéncias para a fala infantil. Logo, o papel do “outro”,
segundo essa visdo, ¢ basicamente o de atuar como entidade mediadora entre a crianca e a

realidade, sendo o mediador entre o que a crianga ja domina e o que ela podera dominar, no
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que diz respeito a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem.

Na proposta de aquisi¢ao de linguagem afetado pela psicanalise (LEMOS, 2000),
temos o foco na captura do corpo pulsional pela linguagem; no entanto, corpo e organismo
ndo se equivalem, desde que o corpo ja ¢ marcado pelos significantes (LIER-DE VITTO e
CARVALHO, 2013). Assim, sujeito da psicanalise ndo ¢ nem individuo bioldgico nem
psicoldgico, mas sujeito dividido — pelo significante — em consciente e inconsciente, portanto
determinado pela linguagem. Nessa perspectiva, o “outro” ndo ¢ um individuo do ponto de
vista psicologico que, nas interagcdes sociais, comunica a crian¢a valores culturais; ele ¢

representante do Outro como lugar de significantes, ¢ uma instanciagdo da lingua constituida.

Como se pode notar, o lugar ocupado pelo “outro” ¢ de fundamental importancia nas
duas propostas. Do ponto de vista empirico, Vygotsky indica a apropriacdo da fala do outro
pela crianga e Lemos (2000) aponta para a preseng¢a de fragmentos da fala do outro nas
manifestagdes verbais infantis, no inicio do percurso linguistico. No entanto, destacam-se as
diferengas nas proposicdes sobre esse lugar ocupado pelo outro as quais, por sua vez,
assentam-se nas diferentes concepgdes sobre a relagdo entre sujeito e lingua(gem) sustentadas
por cada uma das propostas. Na perspectiva vygotskyana, a crianga (sujeito psicolédgico,
consciente e intencional) apropria-se da fala do outro, para ir se apoderando, gradativamente,
da lingua(gem) como objeto e instrumento de conhecimento. Em Lemos (2000), por sua vez,
os fragmentos da fala do outro migram para a fala da crianga devido ao funcionamento da
lingua. E justamente em virtude desse funcionamento que o infans passa & condi¢io de
falante, mudando de posicdo numa estrutura em que comparecem o outro, a lingua e a fala da

crianga.

Pelo que foi visto, pode-se indicar, como consequéncia, que o confronto entre as duas
posigdes — a vygotskiana e a psicanalitica — no que diz respeito a autonomia, implica
basicamente diferengas, na medida em que as concepgdes-eixo que sustentam o edificio de
cada uma delas se caracterizam por um afastamento radical. Ancorada na nocao de sujeito,
uma diferenca importante pode ser percebida na questdo da consciéncia, concebida por
Vygotsky como um "mecanismo autorregulador que os humanos usam na resolucao de
problemas" (metacognicao), e que "incorpora fungdes como as de planejamento, atencao
voluntaria, memoria légica, solugdo de problemas, e avaliagdo" (PAIVA, 2014, p. 130).

Segundo o autor (VYGOTSKY, 2008), os seres humanos possuiriam a capacidade de regular
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suas agdes e controlar seus instintos por conta dessas fung¢des de pensar, raciocinar, fazer
escolhas e planejar. Com isso, poderiam vir a controlar sua aprendizagem, tornando-se

autdnomos.

Se ¢ o sujeito aquele que vai, segundo a definicdo de Benson (2013, p. 73) de
autonomia, exercer o controle sobre a propria aprendizagem, ¢ preciso trazer, entdo, a questao
do controle para a autonomia em aquisi¢do de lingua estrangeira. Esse mesmo autor lembra
que ha evidéncias consideraveis de que os alunos naturalmente exercem controle sobre a
propria aprendizagem. Entretanto, este controle “é algo que eles exercem da propria vontade”,
sem nenhum treinamento especifico. Aceitando a visdo desse autor de que a autonomia é uma
capacidade multidimensional que vai tomar formas diferentes para cada sujeito, logo, a
autonomia deve ser construida sobre capacidades que surgem naturalmente para a maioria (ou

para todos) dos alunos em sala de aula de lingua estrangeira.

Um exemplo de controle do aluno estd na escolha das estratégias de aprendizagem.
Cada aluno tera as proprias preferéncias, porém, essas escolhas “sdo mais um aspecto do
processo de aprendizagem do que um atributo do aluno em si” (DORNYEIL 2005, apud
BENSON, 2013, p. 82). Essas preferéncias, dentro de uma perspectiva Vygotskyana
(USHIODA, 2003, apud BENSON, 2013, p. 85), estariam ligadas a autorregulagdo, e a
motivacao para essas preferéncias teriam a ver ndo apenas com a habilidade de controlar
processos cognitivos, como também com o desejo de fazé-lo. Além disso, a autora também
trouxe a ideia de “L2 motivational self system” (Sistema auto motivacional da segunda lingua,
em traducdo nossa). Em linhas gerais, o sistema aponta que a motivagdo do aluno seria guiada
por representacdes internas que o aluno teria de um “sujeito ideal” (the ‘ideal’ self) e os
respectivos atributos que o aluno acreditaria que esse ‘sujeito’ deveria possuir, por exemplo, a
proficiéncia na lingua estrangeira. A teoria sobre motivacdo em lingua estrangeira, entretanto,
¢ extensa e poderia ser explorada em estudos posteriores, ndo cabendo aqui o prolongamento

da discussao.

Para Benson (2013, p. 91), a autonomia surge da “semente” plantada pelo exercicio do
controle que ¢ observavel no dia a dia em sala de aula. Ele sugere trés dimensdes para o
controle: gerenciamento do aprendizado (learning management), processos cognitivos
(cognitive processes) e contetidos de aprendizagem (learning content). A primeira dimensao

envolve o planejamento, organizacdo e avaliagdo do aprendizado, ou seja, sao
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comportamentos observaveis em sala. J4 a segunda dimensdo envolve os processos cognitivos
envolvidos na aprendizagem da lingua estrangeira, que seriam a atengado (attention), reflexao
(reflection) e metacognigdo (metacognitive knowledge). A ultima dimensao seria o objeto de

aprendizagem, ou seja, os aspectos linguisticos a serem estudados.

Na psicandlise, por sua vez, o sujeito ¢ do inconsciente e este “é estruturado como
uma linguagem” (LACAN, 1982), consistindo no centro gerador da agao humana, afetando,
portanto, a questdo da autonomia/controle. Nessa perspectiva, a0 mesmo tempo em que o
sujeito parece controlar suas acdes, em dados momentos surgem indicios de que esse controle
falta. Logo, segundo essa concepcao de sujeito, o exercicio do controle sobre as dimensdes

sugeridas por Benson, como vimos acima, seria motivado pelo inconsciente.

Considerando a linguagem na proposta sociointeracionista, ¢ importante retomar a
ultima dimensdo do controle definida por Benson: o controle sobre os contetidos de
aprendizagem. Isso porque possibilita a entrada no tema da linguagem, no qual existem
diferencas importantes entre a teoria de Vygotsky e da psicanalise. Seria preciso considerar,
aqui, se todos estariam aprendendo a mesma coisa — a lingua estrangeira — ou se cada

individuo estaria aprendendo algo unico para si. Logo,

Se tomarmos o ponto de vista de que o aprendizado de uma lingua envolve
convergir em dire¢do a objetivos de aprendizado em comum, o caso para o controle
do aluno sobre o contetido ¢ de certa forma enfraquecido. Se aceitarmos que alunos
individuais constroem o proprio sistema linguistico através dos recursos da lingua-
alvo (target language), o caso ¢ fortalecido consideravelmente (BENSON, 2013,
p.113, tradugdo nossa)."

Observa-se, segundo essa visao, que a linguagem ¢ algo que pode de certa forma ser
controlado pelo sujeito. Este aspecto da autonomia estaria, entdo, de acordo com a visao de
Vygotsky sobre a linguagem entendida como uma ferramenta de aprendizagem usada para
criar e transformar o pensamento. Segundo Lantolf (2011, p. 25), que traduziu o pensamento
de Vygotsky para a area de aquisicao de lingua estrangeira, "a estrutura da lingua diz pouco
sobre seu poder de mediar nossas vidas mentais e sociocomunicativas", seu poder estaria em

seu valor de uso, ou seja, em sua capacidade de produzir sentido.

"2 If we take the view that language learning involves convergence towards common learning goals, the case for
learner control over content is somewhat weakened. If we accept that individual learners construct their own
language systems out of the resources of the target language, the case is strengthened considerably.
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Vygotsky possui uma abordagem genética do desenvolvimento da linguagem, isso
significa dizer que "o pensamento na crianga pequena evolui sem a linguagem" e os balbucios
constituem forma de comunicacdo sem pensamento (SILVA, 2009, p. 74). Em um estagio
seguinte, o pensamento pré-linguistico e a linguagem pré-intelectual se transformam em
pensamento verbal e fala racional, quando a crianga descobre que cada coisa tem um nome.
Pensamento e fala se encontram quando a crianga descobre a fungdo simbolica das palavras,
ou seja, nas palavras do pesquisador, “o crescimento intelectual da crianga depende de seu

dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem” (VYGOTSKY, 2008, p. 63).

Enquanto na visdo sociocultural, a linguagem ¢ algo que pode ser ‘dominado’ pela
crianca, a aquisicdo de linguagem afetada pela psicandlise apresenta uma visdo bastante
diferente. Conforme ja foi colocado, Lemos (2002, apud LIER-DEVITTO e CARVALHO,
2013) estuda as posicdes da crianca na estrutura da linguagem e explica a mudanga que ocorre
na crianga em seu percurso de aquisicdo da linguagem. Assim, a crianga se coloca em trés
posigdes na estrutura, deslocando-se de uma posicao a outra, sendo a primeira delas com a
crianca dominada pela fala do outro cujos fragmentos constituem a fala infantil; a segunda
posicdo ¢ quando surgem erros de diversos tipos e estruturas paralelisticas; e, a terceira
posicdo ¢ a de escuta, pela crianca, da diferenca entre a propria fala e a fala do outro,
dividindo-se entre falante e ouvinte, ou seja, ela se divide entre aquele que fala e aquele que
escuta sua propria fala. A crianca, entdo, ndo captura (gradativamente) a linguagem, mas

seria, numa dire¢do oposta a do sociointeracionismo, capturada pela linguagem.

Quanto a interagdo, na teoria sobre autonomia em aquisicao de lingua estrangeira, o
autor David Little vai buscar a importancia da interagdo para o desenvolvimento desta

capacidade em Vygotsky:

(...) por seu ponto de vista vygotskyano, o desenvolvimento de pensamentos
superiores e a propria autonomia sdo produtos da interagdo social. Se a interacao
social ¢ removida do aprendizado de lingua, entdo as possibilidades de
desenvolvimento da autonomia, e até mesmo do aprendizado da lingua em qualquer
grau de proficiéncia, seriam drasticamente reduzidas (BENSON, 2013, p. 141-142,
traducdo nossa)."

Enquanto no sociointeracionismo de Vygotsky "interacao ¢ comunicagao" e esta ideia

" (...) from his Vygotskyan point of view, the development of higher order thinking and autonomy itself are
products of social interaction. If social interaction is removed from language learning the possibilities for the
development of autonomy, and even learning a language to any degree of proficiency, are drastically reduced.



72

implica uma simetria entre os participantes (concebidos como sujeitos psicologicos), com a
linguagem como instrumento da comunicagdo, no interacionismo, proposto por Claudia de
Lemos, observa-se uma concepcao muito diferente. Para essa autora, a "interacdo ¢ didlogo e

¢ proposi¢ao problematica" (LIER-DEVITTO e CARVALHO, 2013, p.109).

Isso porque, como discutido, o didlogo seria um “jogo da linguagem sobre a propria
linguagem”. Assim, faz-se necessario, nessa proposta, ir além da relagdo cognitiva sujeito-
objeto (crianca-linguagem) para observar o terceiro (espelho) que seria a propria lingua em
seu funcionamento metonimico e metaforico, do qual decorrem os “erros” e as producdes
insoélitas, estranhas da crianga. Essas produgdes que aparecem no discurso da crianga, segundo
Lemos (2000), sao imprevisiveis. Logo, o adulto ndo serve apenas como provedor de input
linguistico, como no sociointeracionismo, mas ele ¢ concebido como instancia¢do da lingua
constituida, ocupando um lugar no Outro — Outro primordial — do qual s3o transmitidos a

crianca os significantes da lingua e as formas de funcionamento linguistico.

Nesse confronto que diz respeito, especificamente, a autonomia na aprendizagem de
lingua estrangeira (lingua inglesa) — objetivo basico deste trabalho — serd destacada, a seguir,

a relagdo entre lingua estrangeira e lingua materna.

5.1. Lingua materna e lingua estrangeira

O sociointeracionismo concebe a lingua materna como algo a ser adquirido fora do
sujeito, ou seja, a lingua € um instrumento que vai ajudar a crianga a solucionar problemas e ¢
um dos meios pelo qual a crianga se relaciona com os outros individuos. J4 a Psicanalise trata
de um laco especifico que o sujeito possui com a lingua materna, a lingua do desejo, aquela
que teceu seu inconsciente, constituindo-o. Segundo Melman (1992), nessa perspectiva, a

lingua materna ¢ aquela em que a mae, objeto primeiro de desejo, € interditada.

No campo da aquisi¢do da lingua estrangeira, no enfoque sociointeracionista, Benson
(2013) reflete sobre a questdo da identidade do sujeito com a lingua estrangeira. Esta
identidade ¢ vista como multipla, fragmentada e dinamica, especialmente se ha um
deslocamento do sujeito (emigragao). O autor ainda coloca que, segundo esta perspectiva, “a
autonomia, ou um continuo senso de estar sob controle da propria identidade em algum grau,

poderia ser vista como uma cola que mantém essas identidades juntas” (BENSON, 2013, p.
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22, traducdo nossa)." Tais identidades ndo seriam preexistentes, mas se tornariam mais
individualizadas com o tempo. Além disso, quando o sujeito comega a entrar no universo de
uma lingua estrangeira, inevitavelmente ele vai desestabilizar a identidade da lingua materna e
S (13 2 .
provocar uma reconstru¢ao no seu “eu” (self) para poder acomodar esse novo aprendizado e o
uso dessa nova lingua. Benson (2013, p. 22) corrobora com a ideia quando faz a seguinte
afirmacdo: “o engajamento com uma segunda lingua inevitavelmente desestabiliza a
identidade com a primeira lingua e provoca a reconstru¢ao do senso individual de sujeito para

2 15

acomodar o fato de aprender e usar uma segunda lingua”.

Na perspectiva psicanalitica de Revuz (1998), a experiéncia de aprendizado de uma
segunda lingua ocorre de maneiras diferentes para cada pessoa e isso gera estratégias
diferentes para a abordagem do aprendizado da lingua estrangeira. Revuz indica vdrias
estratégias: a da peneira (o aprendiz vai reter muito pouco), a do papagaio (memorizagao de
frases-tipo), a do caos (apenas acimulo de termos desorganizados) e a do distanciamento.
Este ultimo tipo chama a aten¢do, pois € aquele em que o individuo se fecha para a nova
lingua, procurando traduzir as frases termo a termo, tornando o aprendizado um processo
extremamente cansativo. O sentido fica preso na barreira da lingua primeira. Essa barreira,
por sua vez, poderia também influenciar negativamente o aprendizado da lingua estrangeira,
pois o sujeito se "fecha" para esse aprendizado. O autor ainda coloca que essas estratégias de
aproximacao ou distanciamento, no modo de lidar com os diferentes aspectos presentes na
lingua estrangeira (universos fonéticos diferentes e diferentes maneiras de construir as

significagdes), sdo opostas em dois pontos:

(...) a autonomia maior ou menor das aprendizagens corporais em relacdo ao
controle intelectual, a maior ou menor aceitagdo da distdncia, em relacdo a
ancoragem na lingua materna. Essa distancia, fonte de ansiedade para uns ou de
prazer para outros marca, igualmente, o encontro com a maneira pela qual a lingua
estrangeira produz significacdes. (REVUZ, 1998, p. 222)

Ao tratar dessas diferentes estratégias de abordagem do aprendizado da lingua
estrangeira pode-se supor, de certa forma, um “alinhamento” da visdo psicanalitica de Revuz

com a teoria da autonomia de Benson (2013) quando esse autor fala sobre uma

“ From this perspective, autonomy, or an ongoing sense of being in control of one’s own identity to some
degree, could be viewed as the glue that holds identities together.

' Engagement with a second language inevitably destabilizes first language identities and provokes
reconstruction of the individual’s sense of self to accommodate the fact of learning and using a second language.
(texto original)
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“desestabilizacdo” da identidade do sujeito com a lingua materna. De acordo com Benson
(2013), a questdo da identidade no aprendizado da lingua estrangeira vem crescendo entre os
pesquisadores, pois alguns autores questionam a profundidade com a qual a autonomia vem
sendo tratada nas salas de aula. Em outras palavras, ndo se trataria simplesmente de oferecer
“escolhas” aos alunos, mas de considerar as particularidades e necessidades de cada sujeito
numa sala de aula. No entanto, embora se trate de “desestabilizagdo” indicada em cada uma
das duas propostas, o sentido desse termo difere de uma para outra, na medida em que ocorre
no sujeito concebido de forma diferente em cada uma das propostas, conforme tem sido

realcado neste trabalho.

Na perspectiva psicanalitica, Revuz (1998), reflete sobre o "eu" que fala estrangeiro,
pois o "eu" da lingua materna ja conquistou a sua posi¢do de sujeito. Para ela, “aprender uma
lingua ¢ sempre, um pouco, tornar-se um outro” e, também, ¢ “entregar-se a um duplo
desconhecimento: desconhecimento do Outro, da alteridade e desconhecimento de si e do
proprio estranhamento” (REVUZ, 1998, p. 229). Aprender uma lingua estrangeira significa
abrir um novo espago para a expressao do sujeito, além de questionar a relagdo ja instaurada
entre 0 sujeito e sua lingua materna. Essa relacdo, segundo a autora, “¢é complexa e

estruturante da relagdo que o sujeito mantém com ele mesmo, com os outros, com o saber”.

Em aquisicao de lingua estrangeira, pode-se observar a lingua estrangeira incidindo na
relagdo amplamente inconsciente que o sujeito mantém com a lingua materna em dois
momentos: em como as linguas apresentam diferentes universos fonéticos e diferentes
maneiras de construir as significagdes (REVUZ, 1998). A autora traz, assim, um novo olhar
sobre a aprendizagem da lingua estrangeira, ao levantar a questdo de que as linguas adicionais
vao depender da lingua primeira, do lago especifico do sujeito com essa lingua. Do mesmo
modo, ndo bastaria utilizar estratégias como, por exemplo, simplificar a linguagem dirigida ao
aluno, mas investigar o que se passou na aquisi¢do da primeira lingua — se representou

liberdade ou aprisionamento —, pois isso vai reverberar na aquisi¢cao da segunda lingua.

Considerando os efeitos da lingua materna sobre a aprendizagem da lingua estrangeira
no enfoque vygotiskiano, o uso da lingua materna em sala de aula de lingua estrangeira
durante muito tempo foi visto como algo improdutivo, pois o aluno deveria aproveitar o seu
tempo em sala de aula para ter o maximo de oportunidades para uso da target language.

Pereira (2001) relata que, a partir da década de 1970, quando as abordagens audiolingualista e
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comunicativa se tornaram populares nas salas de aula de lingua inglesa, houve um esforco por
parte dos autores de livros didaticos para mostrar as areas de interferéncia da lingua materna
na aquisicdo da lingua estrangeira. Os erros eram vistos como algo negativo, fruto da
interferéncia da lingua materna. Esses autores chegavam a sugerir como corrigir esses erros,
que poderiam ocorrer na pronuncia de sons especificos, na morfologia de palavras, dentre

outras dimensdes linguisticas.

Existem diversas razdes descritas pelos defensores da restricdo ou proibicao do uso da
lingua materna nas aulas. A primeira ¢ que o uso da lingua materna por parte dos alunos
poderia provocar uma “perda de controle” por parte do professor, ja que os alunos recorreriam
a ela constantemente para se comunicar. Além disso, a lingua materna seria um “obstaculo” a
aprendizagem da lingua estrangeira. Por fim, alguns professores pregavam que, para aprender
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uma nova lingua, os alunos precisariam “esquecer’ a lingua materna e pensar s6 na lingua

estrangeira (PEREIRA, 2001, p. 54).

Essa visdo vem mudando recentemente e a lingua materna esta passando a ser vista
como aliada no aprendizado de lingua estrangeira e um exemplo disso estd na ideia da sala de
aula autébnoma proposta por Little et al. (2017). Nessa sala de aula, hd a preocupagdo de
engajar os alunos, desde o inicio, no uso comunicativo e auténtico da target language. 1sso
envolve, além de outros aspectos, aproveitar o conhecimento do aluno da propria lingua
materna, pois isso pode ajudar no aprendizado da lingua estrangeira. Os autores justificam
esse estimulo porque a lingua primeira dos alunos é considerada um recurso significativo para

o aprendizado.

Desse ponto de vista, aponta-se que a lingua materna deve ser vista como um aliado
no aprendizado da target language, especialmente nos estagios iniciais. De fato, ela ¢ “o
recurso mais significativo para qualquer tipo de aprendizado”. Entretanto, o uso, pelo
professor, da lingua materna dos alunos deve ser o minimo possivel, tanto para servir de
modelo, quanto para estimular o uso comunicativo da farget language pelos alunos (LITTLE
etal, 2017, p. 2). Os autores ainda colocam que, o uso, pelo professor, da lingua materna dos
alunos deve ser o minimo possivel, tanto para servir de modelo, quanto para estimular o uso

comunicativo da target language pelos educandos. Além disso, deve-se explorar o que o

'® Vale notar, conforme destaca Pereira de Castro (2006), que, de acordo com a visao psicanalitica, € impossivel
esquecer a lingua materna.
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aluno ja possui de “bagagem” na farget language, assim como o seu conhecimento do

funcionamento da lingua materna, que podem ajudar no aprendizado.

Retoma-se aqui a constatacdo de que o conceito de lingua materna ¢ diferente em cada
uma das duas teorias propostas. Por conta dessa diferenca, esse tipo de discussdo sobre os
efeitos da lingua materna sobre a lingua estrangeira, em sala de aula, somente poderia ocorrer
em relacdo a proposta vygotskiana, nao fazendo sentido em relacao a linha psicanalitica, visto
que, nessa linha, a lingua materna ¢ constitutiva do sujeito do inconsciente. Assim, em tal
perspectiva, os referidos efeitos ndo poderiam ser reduzidos a presenca ou auséncia da lingua

materna em sala de aula.

Uma questdo se coloca, ainda, a respeito da relacdo entre a lingua estrangeira e a
lingua materna, nas perspectivas vygotskiana e psicanalitica: como podem ser vistos os
significados das palavras e o novo universo fonético que se colocam para a crianga ao iniciar

o aprendizado de uma lingua estrangeira?

Ao estudar a relacdo entre pensamento e palavra, Vygotsky (2008, p. 150) afirma que
a unidade do pensamento verbal estd no significado das palavras, pois “uma palavra sem
significado ¢ um som vazio; o significado, portanto, ¢ um critério da “palavra”, seu
componente indispensavel”. Segundo seu ponto de vista, o significado de cada palavra seria
uma generalizagdo ou um conceito e, como estes sdo atos de pensamento, ¢ possivel

considerar o significado como um fenomeno do pensamento, mas apenas:

(...) na medida em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 é um
fendmeno da fala na medida em que esta ¢ ligada ao pensamento, sendo iluminada
por ele. E um fenomeno do pensamento verbal, ou da fala significativa — uma unido

da palavra e do pensamento. (VYGOTSKY, 2008, p. 150)
O significado das palavras evolui e os estudos linguisticos existentes ndo haviam
percebido através da evolucao historica da linguagem as mudangas que ocorrem na estrutura
do significado e sua natureza psicologica. Portanto, “ndo ¢ simplesmente o conteido de uma

palavra que se altera, mas o modo pelo qual a realidade ¢ generalizada e refletida em uma

palavra” (VYGOTSKY, 2008, p. 152).

Assim, ao perceber que o significado das palavras evolui, o autor seguiu em frente

com seus estudos sobre a relagdo entre pensamento e fala, porque esse fato implica a evolugao
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entre o pensamento ¢ a palavra ao longo do desenvolvimento da crianga. Dessa forma,
Vygotsky (2008, p. 157) vai buscar compreender o papel do significado da palavra para o
processo de pensamento. Para ele, “o pensamento nao ¢ simplesmente expresso em palavras;
¢ por meio delas que ele passa a existir” (e, ao estabelecer relagdes entre as coisas, cada

pensamento se desenvolve, amadurece, possui uma fun¢ao, soluciona um problema.

Vygotsky, entdo, distingue dois planos na fala: o interior (semantico e significativo) e
o exterior (fonético), cada um com suas leis de movimento, formando uma unidade nao
homogénea. Logo, a crianca entraria em contato com a linguagem partindo tanto do todo,
(complexo significativo) para depois dominar as unidades separadamente (os significados das

palavras), quanto da palavra para a frase:

Semanticamente, a crianga parte do todo, de um complexo significativo, ¢ s6 mais
tarde comega a dominar as unidades semanticas separadas, os significados das
palavras, e a dividir o seu pensamento, anteriormente indiferenciado, nessas
unidades. Os aspectos semantico e externo da fala seguem direcdes opostas em seu
desenvolvimento — um vai do particular para o geral, da palavra para a frase, € o
outro vai do geral para o particular, da frase para a palavra (VYGOTSKY, 2008, p.
157).

Portanto, “a capacidade que tem uma crianca de comunicar-se por meio da linguagem
relaciona-se diretamente com a diferenciagdo dos significados das palavras na sua fala e na
sua consciéncia” (VYGOTSKY, 2008, p. 161). Em outras palavras, a crianga vai percebendo
o mundo por meio da visdo, mas, principalmente, da fala. A crianga vai desenvolvendo sua
capacidade de percepgao verbalizada, indo desde formas mais limitadas, apenas rotulando as
coisas, passando por formas mais complexas de percepgdo cognitiva até quando a fala passa a

ter uma fungao sintetizadora (VYGOTSKY, 2007, p. 22).

Enquanto Vygotsky trata apenas da lingua materna concebida como instrumento a ser
adquirido fora do sujeito, Lantolf e Thorne (2004), como foi visto, realizaram pesquisas
relacionando a teoria sociocultural a aquisicdo de lingua estrangeira. Segundo esses
pesquisadores, hé limites para o efeito da lingua materna na aquisi¢do da lingua estrangeira e
i1sso teria a ver com as formas (a estrutura) e os significados em cada lingua. Assim, os
significados das palavras em lingua materna ja diferenciados em sua consciéncia e sua fala
parecem dominar o aprendizado da lingua estrangeira, causando dificuldade em tomar a nova

lingua como mediadora da atividade cognitiva. Segundo as observagdes desses pesquisadores:
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Enquanto as formas na L1 talvez tenham um efeito limitado no aprendizado da L2,
fica claro, pelo tipo de evidéncia considerada nas observacdes das variaveis, que na
L1 os significados continuam a ter um efeito dominante no aprendizado da L2. Além
disso, como foi discutido a respeito da fala egocéntrica L2, usudrios de L2
apresentam dificuldade em usar a nova lingua para mediar sua atividade cognitiva,
apesar dos altos niveis de proficiéncia comunicativa (LANTOLF e THORNE, 2004,
p. 215). (Tradugdo nossa)"”

Outra observacdo importante feita por Lantolf e Thorne (2004) a respeito da influéncia
da lingua materna no aprendizado da lingua estrangeira, a luz da teoria sociocultural de
Vygotsky, ¢ que evidéncias apontam para um possivel impacto da fala exterior (social)
produzida tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira no aprendizado de lingua
estrangeira. Os estudos conduzidos por Swain (2000 apud Lantolf e Thorne, 2004, p. 215) e
outros, documentaram a maneira pela qual aprendizes de lingua estrangeira conseguem
otimizar seu aprendizado ao conversar, tanto em L1 quanto em L2, sobre aspectos da nova
lingua. Para esses pesquisadores, também existiria uma dependéncia em producdes imitativas

da lingua estrangeira, como parte do processo de internalizagdo na nova lingua.

Para esses pesquisadores, também existiria uma dependéncia em produgdes imitativas
da lingua estrangeira, como parte do processo de internaliza¢do na nova lingua. Isso porque,
na teoria sociocultural, a internalizagdo - processo pelo qual a linguagem e outros artefatos
culturais adquirem funcao psicologica - depende da capacidade humana de imitar a atividade
de outros humanos. Nas palavras de Vygotsky (1987, p. 210 apud Lantolf e Thorne, 2004, p.
204)#, “o desenvolvimento baseado na colaboracdo e imitagdo ¢ a fonte de todas as
caracteristicas especificamente humanas de consciéncia que se desenvolvem na crianga”.
Como os estudos de Vygotsky eram voltados para a lingua materna, os pesquisadores
estudaram a importancia da imitagdo em aquisicdo de lingua estrangeira observando as
produgdes dos alunos. Eis um exemplo de produ¢do de uma crianga de quatro anos de idade

cuja lingua materna ¢ o chinés aprendendo a lingua inglesa:

— Professora: You guys go brush your teeth. And wipe your hands on the towel.

— Crianga: Wipe your hand. Wipe your teeth.

7 While L1 forms may have a limited effect on L2 learning, it is clear from the kind of evidence considered with
regard to observations on variability that L1 meanings continue to have a pervasive effect in the L2 learning. In
addition, as we saw in our discussion of L2 private speech, L2 users have a difficult time using the new language
to mediate their cognitive activity, notwithstanding high levels of communicative proficiency.

'* Development based on collaboration and imitation is the source of all the specifically human characteristics of
consciousness that develop in the child.
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A resposta da crianga, para os pesquisadores, ¢ uma imitacdo do padrao que ela
encontrou na producao da professora e mostra possibilidades de transformag¢do da linguagem.
A crianca generaliza o uso do verbo “wipe” (enxugar) e incluiu “teeth” (dentes) que
normalmente ndo ocorrem juntos em lingua inglesa. Os exemplos de imitacdo documentados
buscam ilustrar como os alunos usam a fala egocéntrica como meio de internalizar as formas
linguisticas que apareceram para eles em sala de aula. Entretanto, apesar dos pesquisadores
enxergarem que a imitacdo pode ajudar os professores a identificar possiveis intervengdes
pedagogicas que ajudem a maximizar o aprendizado dos alunos, eles ndo tecem consideragdes

sobre a influéncia da lingua materna neste processo.

Embora os estudos apresentados acima procurarem mostrar um pouco a influéncia da
lingua materna no aprendizado da lingua estrangeira, essa questdo parece nao se colocar como
um “problema”. Talvez isso ocorra porque na teoria sociocultural a aquisi¢ao de linguagem ¢
entendida como um processo no qual a lingua(gem) ¢ vista como ferramenta de
aprendizagem, instrumento transformador do pensamento. Logo, segundo os pesquisadores da
area, essa presenga ocorreria de forma anédloga na aquisi¢ao de lingua estrangeira, por meio da
fala social, da fala egocéntrica e da fala interior (ORTEGA, 2009, p. 219). Lantolf e Thorne
(2004) se interessaram em entender a aquisicdo de uma lingua estrangeira como um processo
que envolve a apropriagdo gradual dessa lingua para se tornar uma ferramenta propria para
autorregulacdo e pensamento, da mesma forma que acontece quando se aprende a lingua
materna quando criangas. Para isso, também estudaram quando a fala social, a fala
egocéntrica ¢ a fala interior sdo conduzidas, na lingua estrangeira, carregando formas e

significados apropriados.

Um exemplo do estudo de Tocalli-Beller e Swain (2007, apud ORTEGA, 2009, p.
223) ilustra o uso da fala social e a percep¢do de novos significados numa interacdo que
ocorreu entre duas alunas de lingua inglesa como lingua estrangeira. Elas receberam esta
anedota para discutir “Waiter, 1'd like a corned beef sandwich, and make it lean. Yes, sir! In

which direction?”, o que gerou a seguinte troca:

Helen: I don’t understand what is “lean”.
Lisa: Uh... lean can mean uh not fat, not fatty.
Helen: Oh. And also uh... you lean on something. That direction or that direction.

Lisa: Oh, lean against the wall?
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Helen: Yeah. And lean is not fat?
Lisa: Yeah.

Helen: There is no fat in the meat.

Depois, as alunas checaram o significado de “/ean” no diciondrio, terminando com
uma aceitacdo do novo significado da palavra. Ambas as alunas conseguiram lembrar-se no
significado apos sete semanas, quando foram submetidas a um teste de linguagem. Essa troca
ilustra a fala social em agdo, com as alunas descobrindo juntas o novo significado dado em
contexto (na anedota) e, além disso, mostra o papel de mediacdo que a linguagem tem no

aprendizado de uma lingua estrangeira.

A lingua materna, para a psicanalise, coloca-se como questdo importante que vai
influenciar na aquisicdo de uma lingua estrangeira. Freud (1891, apud Moraes, 1999, p. 24-
25) ja atribuia a fun¢do da linguagem as novas aquisi¢des do sujeito; localizava, entdo, o
aprendizado de linguas estrangeiras nas mesmas areas que constituem os centros da primeira

lingua aprendida. O autor destaca que,

A fungio da linguagem apresenta excelentes exemplos de novas aquisigdes. E o caso
de aprender a ler e a escrever relacionados com a atividade primdria da linguagem...
se aprendo a falar ¢ a compreender diversas linguas estrangeiras, se, além do
alfabeto aprendido em primeiro lugar, aprendo também o grego e o hebraico, se, ao
lado de minha grafia uso também a estenografia e outras escritas — todas essas
atividades (alids, as imagens mnémicas que ¢ preciso empregar para isso podem
ultrapassar em muito o numero das da lingua de origem) estdo evidentemente
localizadas nas mesmas areas que conhecemos como centros da primeira lingua
aprendida.

Freud ressalta a importancia do ambiente no funcionamento do aparelho da linguagem
e no propdsito que se tem ao aprender a linguagem. O psicanalista j& pensava na questao
sonora da linguagem, pois, “essa aprendizagem seria feita por um duplo investimento:
investimento de imagens sonoras provenientes das produgdes sonoras do proprio sujeito e
investimento das imagens sonoras provenientes do ambiente” (PEREIRA, 2001, p. 58). Dessa
forma, Freud (1891, apud Moraes, 1999, p. 24-25) questiona como este investimento poderia
ocorrer sem o reconhecimento, sem a traducdo, ou seja, “sem a func¢do de representancia que

(13

lhe atribui o outro”, isso porque, “o sujeito € causado pelo desejo do outro”. Logo, nessa
visdo, a causa da presenca da crianga no mundo provém do desejo dos pais, seja de prazer,

vinganca, completude, poder ou imortalidade. Independentemente dos motivos, estes
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continuariam a agir na crianga, sendo responsavel pelo advento da crianga na linguagem,

J4

“nesse sentido, podemos entdo dizer que o sujeito ¢ causado pelo desejo do outro”

(PEREIRA, 2001, p. 59).

A aquisicdo da lingua estrangeira na visdo psicanalitica, como foi colocado
anteriormente, ¢ um tema complexo que solicita do sujeito a capacidade de ligar trés
dimensdes: afirma¢ao do eu, trabalho corporal e a dimensao cognitiva. Tendo em vista esta
articulag@o necessaria, porém dificil, para a aprendizagem de uma outra lingua, Revuz (1998)
levanta duas hipoteses que podem explicar a alta taxa de insucesso neste aprendizado. A
primeira, ¢ que essa articulagdo nem sempre ¢ possivel para algumas pessoas. A segunda
hipdtese € que a aprendizagem de uma segunda lingua solicita nossa relagcdo com o saber, com
0 corpo e com ndés mesmos '"enquanto sujeito-que-se-autoriza-a-falar-em-primeira-pessoa".

Solicita também aquilo que vai estruturar essa relagdo, ou seja, a lingua materna.

Logo, se a lingua ¢ "o material fundador do nosso psiquismo e de nossa vida
relacional" (REVUZ, 1998, p. 217), ao se tentar aprender uma nova lingua, haverd uma
perturbacdo, um questionamento da estrutura¢do psiquica do sujeito. Em outras palavras,
lingua ndo ¢ apenas um instrumento de comunicagdo, a histéria com a lingua materna que
cada um traz consigo vai interferir na abordagem da lingua estrangeira. Para superar as
dificuldades, seria preciso, entdo, investigar como a lingua estrangeira influencia a relagao do
sujeito com sua lingua primeira. A autora que existem dois momentos que podem ajudar nesta
investigacdo, a saber: i) a diferenca entre os universos fonéticos; e, ii) a diferenca entre as

maneiras de construir as significacoes.

Na proposta de base psicanalitica, entende-se que o som ¢ a porta de entrada na lingua
materna. Os significados sdo importantes, mas a porta de entrada na lingua é o som. Aprender
uma nova lingua significa aprender seus diferentes sons, o que Revuz (1998) compara a uma
regressao ao "estagio do infans". O aprendiz vai se colocar na posi¢ao de crianga que precisa
aprender sons, movimentos diferentes do aparelho fonador, o que envolve novas sensagdes
importantes no corpo erégeno. Sobre isso, Melman (1992, p. 52) afirma que “em toda fala ha
o canto”. Ele se refere a prontincia em lingua estrangeira como um canto ou uma musica e,
quando queremos mudar de lingua, ndo queremos mudar a musica da outra, ou seja,

“queremos falar nossa nova lingua com a musica da outra” (a lingua materna).
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Evidentemente, algumas pessoas vao ter mais facilidade do que outras para produzir
os sons da nova lingua. Para o grupo que apresenta mais dificuldade, normalmente a escrita
vem ser um local de refiigio "contra alguma coisa que parece ao mesmo tempo regressiva e
transgressiva" e o sistema fonético que constroem parece ser "fortemente ancorado na lingua
materna" (REVUZ, 1998, p. 221-222). A autora também trata da questdo do corpo e do
desconforto que acontece ao se aprender uma nova lingua. Essa questdo é importante porque a
aceitagdo da distancia da ancoragem na lingua materna vai marcar o modo como a lingua
estrangeira produz significagdes. Os dois grupos sao opostos: 0 grupo com menor autonomia
corporal, apresenta uma menor aceitagdo da distancia; e, o grupo com maior autonomia, aceita

melhor a distancia.

Essas duas estratégias opdem-se em dois pontos: a autonomia maior ou menor das
aprendizagens corporais em relagdo ao controle intelectual, a maior ou menor
aceitacdo da distancia, em relacdo a ancoragem na lingua materna. Essa distancia,
fonte de ansiedade para uns ou de prazer para outros marca, igualmente, o encontro
com a maneira pela qual a lingua estrangeira produz significacdes. (REVUZ, 1998,
p. 222)

Em outras palavras, as pessoas com maior “facilidade” para lidar com os sons da
lingua estrangeira apresentariam uma maior aceitagdo da distancia da lingua materna para a
lingua estrangeira em suas significagdes. A razdo para isso estaria no inconsciente, que ¢

organizado como uma linguagem.

Com efeito, o inconsciente ndo ¢ organizado como uma lingua oprimida que bastaria
liberar para que pudesse se articular plenamente, mas se organiza como uma
linguagem. Isto ¢, como uma cadeia de elementos feita de diversas partes do
discurso sobre o qual o recalcamento pdde pesar, desde a frase inteira até a letra,
passando pela palavra, pelo fonema, e mesmo pelo elemento de pontuacdo
(MELMAN, 1992, p. 35).

Dessa forma, na visdo psicanalitica, a influéncia da lingua materna na aprendizagem
da lingua estrangeira ndo se restringiria, a questdes, estritamente, de fonologia, morfologia,
sintaxe etc. Ela estaria “latente”, sob essas questdes, as vezes facilitando, outras vezes

impedindo ou bloqueando a aquisi¢do da lingua estrangeira (PEREIRA, 2001, p. 57).

As reflexodes trazidas nesta se¢do procuraram mostrar a influéncia da lingua materna
na aquisicdo de lingua estrangeira segundo a perspectiva sociocultural de Vygotsky (2007,
2008), Lantolf e Thorne (2004) e a visao psicanalitica de Freud (1981, apud Moraes, 1999),

Pereira (2001), Revuz (1998) e Melman (1992). Na sala de aula autdbnoma, esta questao ¢
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vista através da teoria de Vygotsky, pois concebe a lingua como instrumento de intera¢ao
social. Entretanto, a visdo psicanalitica traz questdes ndo exploradas dentro da autonomia em
aquisicdo de lingua estrangeira, por exemplo, a questdo das diferentes maneiras de construir
as significagdes e das diferencas entre os universos fonéticos das duas linguas. Essas questdes
poderiam ser desenvolvidas em sala de aula, enxergando os alunos como sujeitos marcados de

formas diferentes pela lingua materna.

Retomando o contexto da escolha de atividades, ¢ importante notar que, numa
perspectiva psicanalitica, para analisar essas atividades, devemos lembrar que o “eu” que fala
estrangeiro, proposto por Revuz (1998), pode vivenciar o aprendizado da lingua estrangeira
de diferentes maneiras. Uma delas seria a do distanciamento, em que o sujeito se fecha para o
aprendizado, ficando “preso” na barreira da lingua primeira. Logo, dar ao aluno a
possibilidade de escolher a atividade que vai realizar pode ser uma técnica que venha a ajudar
a romper esta barreira. Além disso, pode levar o aluno a se identificar com os professores e
suas expectativas, criando uma “alianca de ensino”, proposta por Ehrman (1998), para que o
aluno possa ser capaz de lidar com seus sentimentos em relagdo ao aprendizado e, a0 mesmo

tempo, liberar o aluno para adquirir mais responsabilidade pelo proprio aprendizado.

Com o exemplo de Dam (1995), explorado em secdo anterior, foi possivel, na
perspectiva sociointeracionista, enxergar de uma nova maneira o uso da lingua materna na
sala de aula auténoma. E importante relembrar que Little (2016) vé a lingua materna como a
“entrada” do aluno na lingua estrangeira, ja& que foi por intermédio dela que os alunos
aprenderam a interagir com os outros, sendo componente central da identidade de cada
sujeito. E possivel também fazer uma reflexdo, trazendo a visdo da psicanalise sobre a
aquisi¢do de lingua estrangeira através de Revuz (1998) em dois pontos: no papel da lingua
materna na sala de aula autonoma de Dam (1995) e na maneira como os alunos da experiéncia

enxergam a lingua estrangeira.

Para Little (2016), a lingua materna dos alunos ¢ de fundamental importincia para a
sala de aula autonoma. Isso porque, apesar de um dos objetivos ser que os alunos comecem a
utilizar a lingua estrangeira logo no inicio, a lingua materna ¢ vista como o meio através do
qual os alunos aprenderam a interagir com 0s outros, ou seja, um componente central da

identidade de cada sujeito. O autor destaca que:
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A L1 [lingua materna] possui um papel central em tudo isso [no desenvolvimento da
autonomia]. Ela é, de toda forma, o meio pelo qual eles incialmente aprenderam a
interagir com outros, o meio padrdo do pensamento discursivo, a base de quaisquer
intui¢des linguisticas que lhe ocorrerem, € um componente central da sua identidade
(tradugdo nossa)."”

Assim, nos estagios iniciais, por exemplo, os alunos podem utilizar a lingua materna
para tarefas mais complexas, como a avaliagdo da propria aprendizagem até que eles
adquiram habilidades basicas e entendam o conceito e objetivos da autoavaliagdo e avaliagao
em grupo e possam fazer isto com a target language. Além disso, a tradugao nao ¢ vista como
problema, e sim como parte do processo e das tentativas do aluno de usar a farget language,

tanto na producdo escrita como oral.

Um exemplo de atividade em que a lingua materna ¢ utilizada € na primeira tarefa de
casa, na qual os alunos devem escrever um texto curto sobre eles (4bout Myself). A
professora usa cartazes com um exemplo da atividade e vai traduzindo, com a ajuda dos
alunos, da lingua materna para a farget language, as palavras e frases necessarias para
escrever o texto sobre eles. Segundo Dam (1995), essa atividade normalmente traz a tona
palavras e expressdes que nunca ocorrem em livros de ensino de lingua estrangeira para

alunos iniciantes.

E possivel, de certa forma, encontrar um alinhamento — pelo menos, aparente — dessa
proposta com a visdo de Revuz (1998, p. 215) de que a lingua estrangeira ¢ “aprendida depois
e tendo como referéncia uma primeira lingua, aquela da primeira infncia”, pois a experiéncia
de Dam (1995) ndo ignora o fato de que s6 se pode aprender uma lingua estrangeira, na
medida em que ja tenha havido acesso a linguagem através da lingua primeira. Em sua
experiéncia, a autora promove atividades que geram o encontro entre a primeira e a segunda

lingua que ¢ inevitavel e “faz vir & consciéncia alguma coisa do laco muito especifico que

mantemos com nossa lingua” (REVUZ, 1998, p. 215).

Além disso, quando Dam (1995) trabalha com a tradugdo em atividades que pedem ao
aluno para falar de si mesmo, isso pode lembrar a ideia de Revuz (1998) de que o novo modo
de nomear as coisas trazido pela lingua estrangeira pode causar um estranhamento no

aprendiz ao mostrar-lhe um novo “recorte do real”. Revuz afirma que esse estranhamento na

¥ Learners’ L1 has an essential role to play in all this. It is, after all, the medium in which they first learned to
Interact with others, the default medium of their discursive thinking, the basis of whatever linguistic intuitions
occur to them, and a central component of their identity.
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utilizagdo dos significantes da lingua estrangeira pode representar uma perda, uma renovagao
e relativizagdo da lingua materna, ou, at¢ mesmo, um lugar de liberdade. Talvez tenha sido
pelo fato de o aluno, na experiéncia de Dam, falar sobre si mesmo, ou por lhe ser dada a
escolha sobre as atividades e objetivos, que a experiéncia da sala de aula autdbnoma tenha
gerado resultados positivos na aprendizagem dos alunos, o que torna a lingua estrangeira um
lugar de liberdade e mostra aos alunos novas maneiras de ver o mundo. Isso pode ser
observado através do trecho do diario de um dos alunos, selecionado por Little (2016, p. 48)
para ilustrar a rea¢do positiva dos estudantes em relacdo a experiéncia da sala de aula

autdnoma:

(...) Eu também aprendi através do inglés a iniciar uma conversa com um estranho e
a perguntar boas questdes. E eu acho que nossa sessdo ‘conjunta’ me ajudou a me
tornar melhor em ouvir outras pessoas € a mostrar interesse nelas. Sinto que aprendi
a acreditar em mim mesmo ¢ a ser independente. (tradugdo nossa)®

Esse exemplo estaria apontando para a ventura e perigos do falar estrangeiro (referidos
por Revuz, 1998, p.227), pois o aluno inicia uma conversa e avalia o proprio desempenho ao
dizer que foram “boas questdes”, ou seja, para se expressar em lingua estrangeira ele precisa
fazer sentido. Esse aluno, portanto, parece demonstrar uma familiaridade, j4 em processo de
desenvolvimento, com o que Revuz (1998, p. 229) descreve como “o estranho da lingua e da
comunidade que a faz viver” o que, para essa autora, envolve o desconhecimento do Outro e
de si proprio. No entanto, devemos realgar que essas (supostas) aproximacdes entre as duas
perspectivas devem ser consideradas com muito cautela, na medida em que sdo feitas sobre a
base de no¢des muito diferentes de lingua materna as quais, por sua vez, sustentam-se em

concepgoes de sujeito também muito diferentes.

Em virtude disso, destacou-se no capitulo 1 (Introdugdo), que foram, sobretudo, as
diferencas que se tornaram visiveis no confronto entre os dois enfoques da aprendizagem de
lingua estrangeira. Dessas diferencas, optou-se por recortar, entdo, a questdo do som, ou
melhor, do corpo do aprendiz, para finalizar este capitulo. Vale apontar que, na psicandlise, a
no¢do de corpo ndo coincide com organismo, diferenciando-se dessa no¢do na biologia e
mesmo na psicologia (LIER-DE VITTO e CARVALHO, 2013). Trata-se, entdo, de corpo

pulsional marcado pela lingua materna — lingua fundadora, inaugural, que constitui o sujeito —

? (...) I have also via English learned to start a conversation with a stranger and ask good questions. And I think
that our ‘together’ session has helped me to become better at listening to other people and to be interested in
them. I feel that I have learned to believe in myself and to be independent.
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sendo movido pelo desejo e ndo pela necessidade. Por sua vez, esse corpo se revela por
aspectos suprassegmentais da lingua como: ritmo, acento, som e melodia, que sao
atravessados por afetos, fazendo parte da /alingua, neologismo criado por Lacan (1995). Para
esse psicanalista, a lalingua ¢ a expressdao mais condensada da lingua materna. Lemos (2014b,

p. 48), sobre o conceito lacaniano de /alingua, destaca:

[...] os primeiros jogos sonoros entre mae e bebé, jogos de ressonancia — em que a mae faz
eco aos sons que veem do corpo do filho, com silabas que podem vir estruturadas em
palavras —, Lacan pde a nu o jogo a que estamos submetidos como seres de linguagem, jogo
de fazer e desfazer o signo, de fazé-lo soar e ressoar, suspendendo o sentido, jogo este que
faz de lalingua o proprio movimento do pensar, dizer e escutar.

Nessa perspectiva, para se tornar falante, ou seja, para vir a produzir frases com
sentido, o infans precisa recalcar a dimensao de lalingua. No entanto, deve-se lembrar que
recalcar ndo significa apagar, ou melhor, o recalque tem como sua outra face o retorno do
recalcado e, por isso, aquilo que adquiriu o estatuto de inconsciente pode, em determinados
momentos, tornar-se consciente. Assim, ao abordar a aprendizagem de lingua estrangeira,
considerando a relacdo entre essa lingua e a lingua materna, os autores, sob o enfoque
psicanalitico, ddo especial destaque as manifestagdes de lalingua, manifestagdes do corpo do
aprendiz que interferem naquela aprendizagem, quer facilitando, quer colocando-lhe
obstaculos. Para Freire e Murce (2009, p. 83-84), ao abordarem a relagdo entre corpo e lingua
estrangeira, destacam os efeitos “da voz, do prazer do jogo sem sentido, do jogo poético,

musical, plastico” e advertem:

Deve-se lembrar, ou ndo se esquecer, de que somos nada mais que efeitos de linguagem,
efeitos do inconsciente, portanto, deixar-se ser afetado pela lingua e pelo que a lingua
provoca, como corpo (materialidade sonora e plastica) e no corpo, em cada aula ¢ em cada
aluno.

Nessa perspectiva, afirma Révuz (2016, p. 217):

O sujeito deve por a servico da expressdo de seu eu um vaivém que requer muita
flexibilidade psiquica entre um trabalho de corpo sobre os ritmos, os sons, as curvas
entoacionais, € um trabalho de analise e memorizagdo das estruturas linguisticas.

Destaca-se, desse modo, uma flexibilidade (psiquica) do corpo do sujeito, a fim de que
nele se opere uma mudanga e o aprendiz possa se aproximar, o0 maximo possivel, dos aspectos

suprassegmentais da lingua a ser aprendida.
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Vale repetir que esse tipo de relacdo entre lingua materna e lingua estrangeira somente
¢ possivel, assumindo-se a concepg¢do de corpo pulsional que determina a concepgao
psicanalitica de lingua materna, assentando-se na concepc¢ao de sujeito dividido. Essa
concepegdo, por sua vez, estd na base das diferencas implicadas nos varios conceitos das duas
perspectivas teoricas aqui confrontadas (no capitulo 3): se de um lado, na linha vygotskiana,
tem-se um sujeito de consciéncia, de controle e de vontade; do outro lado, na linha
psicanalitica, trata-se de um sujeito dividido entre consciente e inconsciente, sujeito que
parece exercer controle sobre seus atos e sua linguagem e, a0 mesmo tempo, revela uma falta

nesse controle.

A necessidade de mudanga corporal destacada antes, a partir de Revuz (1998), fica
visivel, por exemplo, quando Jakobson (1963 [1941]), no campo da linguistica, aborda os
sons produzidos pelo infans. Segundo esse autor, o bebé possui, inicialmente, capacidade para
produzir todos os sons das varias linguas existentes. Paulatinamente, contudo, ele vai
perdendo essa ampla capacidade sonora a qual fica restrita aos sons de sua lingua. Em outras
palavras, a fun¢do (corporal) de seu aparelho fonador (ligada a discriminacdo sonora na
produgdo e escuta) deixa o sujeito impossibilitado de escutar e produzir, com exatiddo,
determinados sons de lingua diferentes da sua, permitindo apenas uma menor ou maior
aproximacao. Assim, essa perda, no beb€, da discriminacdo sonora irrestrita da especial

visibilidade a implicacdo do corpo do sujeito na aprendizagem de lingua estrangeira.

Em sua investigacdo, Coelho (2019), seguindo a linha psicanalitica, indica como o
ritmo, o acento, os sons € a entoacdo da lingua materna de uma brasileira residente no
Exterior tiveram efeitos sobre a aquisi¢cao da lingua do pais em que passou a residir (o Inglés),

destacando efeitos produzidos pelo lago especifico mantido com a lingua inaugural.

Para encerrar esse capitulo ¢ importante realgar que, no confronto entre as duas
perspectivas: a vygotskiana e a psicanalitica, no que diz respeito a aprendizagem da lingua
estrangeira, ganham destaque as diferencas entre elas, todas decorrentes da diferenca
primordial entre as concepcdes de sujeito adotadas pelas duas propostas. Por sua vez, dessas
diferencas, ao que tudo indica, ganha visibilidade aquela implicada nas manifestacdes
corporais do aprendiz, na medida em que, na perspectiva marcada pela linha vygotskiana,
manifestagdes corporais, como os sons, ndo sdo considerados como questdo, enquanto que, na

visdo psicanalitica, elas assumem um lugar privilegiado.
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A partir do confronto realizado, assume-se a posicdo de que as diferencas entre as
duas perspectivas produzem importantes efeitos. Nesse sentido, para indicar esses efeitos,

foram formuladas trés perguntas:

- Como a psicanalise poderia abordar a questido da autonomia em lingua estrangeira?

- Como essa questdo (da autonomia) seria deslocada pelas manifestagcdes corporais do
sujeito que escapariam ao controle do aprendiz, na perspectiva da psicandlise?

- Que efeitos teriam as questdes implicadas nas manifestagdes corporais do aprendiz,
na perspectiva psicanalitica, sobre os estudos que investigam a no¢do de autonomia na
aprendizagem de lingua estrangeira, na linha vygotskiana, como ¢ o caso do trabalho de Leni

Dam.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo foi concluido considerando os objetivos tragados e as questdes norteadoras.
Em funcdo dos resultados, foram propostas questdes que contribuam para o encaminhamento
de outras pesquisas. E preciso lembrar que, ao pesquisar sobre o tema da autonomia, apesar de
haver bastante material tratando sobre o tema em aquisi¢do de lingua estrangeira,
principalmente tomando como base os estudos sociointeracionistas de Vygotsky, percebeu-se

uma evidente necessidade de ver este tema sendo explorado através da visdo psicanalitica.

Nosso estudo teve como objetivo geral investigar de que maneira a autonomia na
aquisicdo de lingua estrangeira pode ser pensada dentro das perspectivas de Vygotsky e da
Psicandlise de Freud e Lacan colocando estes dois pontos de vista em confronto. Logo, no
primeiro momento, foi preciso discutir o conceito de autonomia em lingua estrangeira que

vem sendo desenvolvido pelos pesquisadores desde os anos 1970.

O conceito mais recente desenvolvido por Benson vé a autonomia como exercicio
natural do controle sobre o processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Paiva acrescenta
que este processo sofre influéncia de fatores como: decisdo de aprender; método de
aprendizagem; ritmo; quando/onde; materiais; monitoramento; avaliagdo interna e externa;
caracteristicas do aprendiz; professores; tecnologia; legislacio educacional; e aspectos
culturais, econdmicos e politicos. Além disso, Little lembra que a autonomia ¢ algo
inseparavel do desenvolvimento gradual da proficiéncia na lingua estrangeira e € visto pelos
autores como uma capacidade tanto individual quanto coletiva, pois na sala de aula autonoma

€ preciso haver interagdo entre alunos e professores.

Os trés principios pedagogicos da autonomia definidos por Little - o “envolvimento do
aluno”, a “reflexdao do aluno” e o “uso apropriado da linguagem” - estdo relacionados a um
sujeito - aquele que vai desenvolver a autonomia -, sujeito este que esta aprendendo uma
lingua estrangeira e precisa interagir com outras pessoas em sala de aula por meio desta
lingua. Assim, o primeiro objetivo especifico foi refletir sobre como os conceitos de sujeito,
lingua/linguagem e interacdo nas perspectivas de Vygotsky e da Psicandlise poderiam ser

pensados dentro do tema da autonomia do sujeito na aquisi¢do da lingua estrangeira.

O sujeito do conhecimento de Vygotsky desenvolve suas fungdes psicoldgicas ao
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passar por estagios de desenvolvimento, atribuindo sentido a cultura apresentada pelo “outro”
nas interagdes sociais mediadas por artefatos como a linguagem, os objetos e os simbolos em
geral. Este sujeito, como abordado, ¢ de conhecimento, de consciéncia, de vontade e de

linguagem.

Na visdo psicanalitica, foi visto o sujeito em Freud, dividido entre duas formas de
funcionamento: a consciente e a inconsciente. Em Lacan, aponta-se o sujeito do inconsciente
(sujeito do desejo) marcado pela passagem de um significante a outro cuja funcdo ¢é
fundamentar a dimensao do simbdlico. Lemos, tendo como base a psicanalise desses autores,
v€ 0 sujeito em sua trajetéria como vir-a-ser-falante, constituido a partir dos efeitos do
funcionamento da lingua, ou seja, o sujeito (corpo pulsional) “capturado” pela linguagem. Por
fim, j4 no ambito da lingua estrangeira, Revuz lembra que o sujeito, ao se colocar na posi¢ao
de aprendiz de uma lingua estrangeira, retorna ao estagio do infans e, por isso, ¢ preciso

refazer a experiéncia da impoténcia de tentar se fazer entender.

Os autores em autonomia baseiam suas pesquisas na teoria sociocultural de Vygotsky,
logo, para eles, o sujeito ¢ do conhecimento. Entretanto, como debatido anteriormente,
Benson traz a questao da identidade do sujeito com a lingua estrangeira, que teria a ver com o
senso de controle e iria se “desestabilizar”, provocando uma reconstrucao no “eu” (self) para
acomodar o aprendizado da lingua estrangeira. A autonomia, portanto, vai tomar formas
diferentes para cada sujeito, justamente por ser uma capacidade multidimensional. Este
aspecto, entretanto, ainda ¢ pouco estudado pelos pesquisadores de autonomia em lingua

estrangeira, ja que, até entdo, os autores tém se preocupado de forma geral, pensando numa

sala de aula autobnoma, mas nem todos os sujeitos exercem a autonomia da mesma forma.

Os aspectos da lingua também apresentam um lugar dentro da teoria da autonomia
seguindo a perspectiva vygotskyana, ou seja, a lingua como objeto fora do sujeito. Logo, a
linguagem seria algo possivel de ser controlado pelo sujeito, pois seu poder estaria em seu
valor de uso, e ndo em sua estrutura. Porém, segundo a visdo psicanalitica de Lemos, nao
haveria, para o homem, um “fora da linguagem” em que ele constitua a lingua como objeto.
Isso quer dizer que, se tomarmos esta visdo de lingua como sistema e o sujeito tendo o
inconsciente estruturado como uma linguagem, talvez, em estudos futuros, fosse possivel
trazer uma nova luz sobre a questdo do uso da target language no desenvolvimento da

autonomia do aluno.
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A interagdo, como foi visto, se coloca como ponto importante para a autonomia, ja que
os autores a veem como algo essencial para o desenvolvimento desta capacidade. Para eles, a
interacdo social significa comunicacdo e, sem ela, a possibilidade do desenvolvimento da
autonomia seria drasticamente reduzida. Os autores em autonomia destacam a importancia do
conceito de ZDP de Vygotsky para a aprendizagem da lingua estrangeira, pois os alunos
trabalham na sala de aula autonoma sendo mediado pelo professor, pelos colegas, até serem

capazes da automediacao.

No entanto, para a psicanalise, ndo ha um conceito de interagdo, mas Lemos a coloca
como problematica em seu interacionismo. Ao voltar seus estudos para as falas das criancas, a
autora deseja entender o processo pelo qual as criangas se tornam falantes de uma lingua, a
lingua materna. Apesar da proposta tedrica interacionista de Lemos tratar da aquisicdo da
lingua materna, ¢ possivel imaginar, pela experiéncia em ensino de lingua estrangeira, que
talvez a proposta lance alguma luz sobre a aproximagdo com o processo na aquisicao de
segunda lingua. Com base em observacdes em sala de aula, pode-se supor que a crianca
escuta, através do professor, textos escritos e falados e, talvez, fragmentos desses textos
componham, inicialmente sua fala em lingua estrangeira, até comegar a produzir as proprias
frases que indicam um certo afastamento, com erros que muitas vezes ndo percebe, até serem
capaz de praticar a autocorrecdo e também a correcdo a partir da fala do outro. Seria

necessario, no entanto, realizar pesquisas com base nesta ideia.

Também foi proposto como objetivo especifico verificar de que forma o ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira estd presente na literatura levantada, sobre autonomia na
aquisicao da lingua inglesa, para desenvolver esta habilidade nos alunos como usudrios e
aprendizes da lingua; e, como ele pode ser pensado dentro das perspectivas adotadas.
Primeiramente, foi apresentado um questionamento levantado por Benson convidando os
professores de lingua estrangeira a refletir sobre a eficacia dos meios utilizados para
desenvolver a autonomia do aluno, ou seja, das estratégias e atividades escolhidas. Depois, foi
exposta a visdo de Little, Dam e Legenhausen sobre como seria uma sala de aula auténoma.
Segundo eles, seria preciso possuir as seguintes caracteristicas: engajar os alunos no uso
comunicativo da lingua estrangeira de forma auténtica e explorar o que o aluno ja possui
como “bagagem”, incluindo a lingua materna. Por fim, os papéis do aluno nessa sala de aula

envolvem ser comunicadores, experimentadores e aprendizes intencionais, € o papel da
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interagdo entre os alunos seria crucial.

Algo mencionado pela maioria dos autores pesquisados para este trabalho ¢ a
possibilidade da escolha de atividades na sala de aula autonoma. Isto quer dizer que o aluno,
ao exercer sua autonomia, deve ser capaz de escolher atividades tendo em mente os proprios
objetivos para a aprendizagem da lingua estrangeira. Isso também ajudaria o professor a
atender as diferencas entre os alunos em uma mesma sala de aula. Percebemos, neste ponto, o
sujeito consciente de Vygotsky, capaz de fazer escolhas, raciocinar, e pensar, controlando a
propria aprendizagem e desenvolvendo a propria autonomia. Ja para o sujeito do inconsciente
da psicandlise, ainda seria preciso desenvolver pesquisas na area; por isso, ¢ importante
lembrar a proposta de Revuz. A autora sugere que o “eu” que fala estrangeiro pode abordar o
aprendizado da lingua estrangeira de diferentes maneiras e, se o professor possui isso em

mente, talvez encontre uma forma de ajudar mais alunos a “quebrar” possiveis barreiras neste

aprendizado.

No exemplo de Dam apresentado, observou-se um caso de sucesso na direcao de uma
sala de aula autébnoma baseada em aspectos da teoria sociocultural de Vygotsky. Neste
trabalho, no entanto, a ideia foi ir além, trazendo uma visdo possivel da psicanalise sobre o
papel da lingua materna no aprendizado da lingua estrangeira. Isso porque, Dam ndo descarta
a lingua materna como aliada em sala de aula e, segundo Revuz, na visdo psicanalitica, a

lingua estrangeira ¢ aprendida tendo como referéncia a lingua materna.

Diferenca entre as duas perspectivas na concep¢ao de lingua materna ¢, portanto, na
relagdo entre lingua materna e lingua estrangeira. Ainda assim, optou-se por continuar o
debate, voltado para a relagdo entre lingua materna e lingua estrangeira, trazendo o contexto
do som e das significagdes, que poderiam ser aspectos explorados na sala de aula auténoma

como aliados na aprendizagem do aluno.

Enquanto para os autores baseados em Vygotsky esta questdo ndo parece se colocar
como um problema, para a psicanalise o aprendizado de uma nova lingua provoca uma
perturbagdo na estrutura psiquica do sujeito, pois vai trazer a tona a historia com a lingua
materna que cada um traz consigo. Logo, o professor, ao enxergar os alunos como sujeitos
marcados de formas diferentes pela lingua materna, talvez possa encontrar novas formas de

lidar com as diferentes significagdes e os universos fonéticos de cada lingua em sala de aula.
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Estudos sdo necessarios, como aponta Benson, sobre as diferengas individuais e como
cada um exerce as diferentes dimensdes do controle sobre a préopria aprendizagem,
principalmente, o controle sobre o objeto de aprendizagem, ou seja, a lingua estrangeira. No
que diz respeito ao controle, ¢ possivel perceber que a teoria sobre autonomia em lingua
estrangeira concede uma maior importancia ao desenvolvimento de habilidades de forma
geral para todos os alunos, praticamente desconsiderando as particularidades de cada sujeito.
Os estudos existentes sobre as diferengas individuais em destaque sdo os de Ehrman e
Dornyei. De fato, o proprio Benson aponta para a necessidade de mais estudos sobre como as

diferencas individuais (‘individual differences’) estariam sujeitas ao controle do aluno.

E preciso continuar a destacar a importancia de desenvolver e promover a autonomia
do sujeito desde a infincia, j& que, segundo Little (2017), "quanto mais tempo se espera para
desenvolver a autonomia, mais relutantes serdo os alunos para aceita-las". Além disso, alunos
autdbnomos seriam mais motivados, seu estudo seria mais eficiente e personalizado e se

tornariam usuarios mais independentes da lingua estrangeira.

Para finalizar esta Dissertagdo, ¢ importante destacar que, no confronto nela realizado
entre as duas linhas teoricas, no que diz respeito a aprendizagem de lingua estrangeira, deu
visibilidade a diferencas existentes entre elas. Trata-se de diferencgas teodrico-conceituais no
que concerne ao sujeito, lingua(gem), interacdo, lingua materna, que certamente determinam a
escolha do tipo de pratica em sala de aula. No tocante a essas diferengas, a que diz respeito a
lingua materna e sua relagdo com a lingua estrangeira adquiriu especial realce; isso porque, na
perspectiva psicanalitica, a lingua materna implica o corpo do sujeito-aprendiz, em suas
manifestagdes (ritmo, sons, melodia), privilegiando-o como questdo a ser considerada na
aprendizagem de lingua estrangeira. Por sua vez, o corpo e suas manifestacdes ndo sdo
considerados como questdo na linha vygotskiana. No entanto, conforme foi aqui destacado,
essa diferenca produz efeitos os quais podem ser indicados por meio das perguntas com as

quais o capitulo anterior foi encerrado, a saber:

— Como a psicandlise poderia abordar a questdo da autonomia em lingua estrangeira?
— Como essa questdo (da autonomia) seria deslocada pelas manifestagdes corporais do

sujeito que escapariam ao controle do aprendiz, na perspectiva da psicanalise?
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— Que efeitos teriam as questdes implicadas nas manifestacdes corporais do aprendiz, na
perspectiva psicanalitica, sobre os estudos que investigam a no¢do de autonomia na
aprendizagem de lingua estrangeira, na linha vygotskiana, como ¢ o caso do trabalho

de Leni Dam?

Essas perguntas configuram, entdo, uma nova trilha no longo caminho a ser percorrido

na pesquisa sobre a questao da autonomia na aprendizagem de lingua estrangeira.
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