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[...] Trabajo bruto, pero con orgullo
Aqui se comparte, lo mio es tuyo
Este pueblo no se ahoga con marullos
Y si se derrumba yo lo reconstruyo [...]
[...] (Vamos caminando) Aqui se respira lucha
(Vamos caminando) Yo canto porque se escuchal...]
iQue viva la América!

(Latinoamérica - Calle 13)
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Como la cigarra

Tantas veces me mataron

Tantas veces me mori

Sin embargo estoy aqui resucitando
Gracias doy a la desgracia

Y a la mano con puiial

Porque me mat6 tan mal

Y segui cantando

Cantando al sol como la cigarra
Después de un afio bajo la tierra
Igual que sobreviviente

Que vuelve de la guerra

Tantas veces me borraron

Tantas desapareci

A mi propio entierro fui sola y llorando
Hice un nudo del pafiuelo

Pero me olvidé después

Que no era la tinica vez

Y segui cantando

Cantando al sol como la cigarra
Después de un afio bajo la tierra
Igual que sobreviviente

Que vuelve de la guerra

Tantas veces te mataron

Tantas resucitaras

Cuantas noches pasaras desesperando
Y a la hora del naufragio

Y la de la oscuridad

Alguien te rescatara

Para ir cantando [...]

Compositora: Maria Helena Walsh
Intérprete: Mercedes Sosa



RESUMO

Nos ultimos anos, o ensino de linguas no Brasil vem dando énfase aos géneros textuais como
ferramenta para o ensino da leitura e da escrita em salas de aula. A lingua nas escolas deve ser
ensinada como objeto de insercdo do aluno no mundo discursivo, ou seja, o ensino deve
desenvolver nesses alunos a capacidade de usar a lingua nos mais diversos contextos
comunicativos. Assim, analisamos a organizagao retorica do género resenha de série televisiva
escrito por alunos brasileiros e alunos argentinos do terceiro ano do Ensino Médio. Propusemos
identificar a estrutura retorica dos textos produzidos por alunos brasileiros e alunos argentinos;
contrastar as semelhancas e diferengas dos movimentos retdricos das resenhas em portugués e
espanhol no Ensino Médio e encontrar tragos especificos que remetam ao ensino do género
resenha de série televisiva em LE em ambas as culturas, com a finalidade de contribuir para a
escrita do género resenha para as turmas de Ensino Médio no contexto nacional e internacional.
A pesquisa fundamenta-se na Retdrica Contrastiva e na abordagem de géneros de Swales (1990)
para o tratamento do objeto de estudo. A metodologia desenvolvida neste trabalho de pesquisa
se trata de um Estudo de Caso de carater qualitativo e descritivo. Como resultados deste estudo,
constamos que ha semelhancas e diferencas na escrita do género resenha em portugués e
espanhol como LE, assim como também ha tragos especificos em cada cultura. Sugerimos um
modelo descritivo da organizacdo e da distribuicdo de informagdes em resenhas de séries
televisivas produzidas por estudantes do Ensino Médio. Dessa forma, o estudo contribui para a
ampliagdo dos estudos comparados e, especificamente, dos estudos sobre a organizagao retorica
do género resenha em paises da América Latina para a Educacao Bésica.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Movimentos Retoricos. Retorica Contrastiva. Resenha.
Escrita.



RESUMEN

En los ultimos afos, la ensefianza de lenguas en Brasil ha puesto énfasis en los géneros textuales
como una herramienta para ensefiar a leer y escribir. Los idiomas en las escuelas deben ser
ensefiados como objetos de insercion del alumno en el mundo discursivo, es decir, la ensefianza
debe desarrollar en los estudiantes la capacidad de utilizar la lengua en los mas diversos
contextos comunicativos. Asi, analizamos la organizacion retdrica del género resefa de serie
televisiva escrito por estudiantes brasilefios y argentinos del tercer afio de la ensefanza
secundaria. Proponemos identificar la estructura retdrica de textos producidos por estudiantes
brasilefios y estudiantes argentinos; contrastar las similitudes y diferencias de los movimientos
retoricos de las resefias en portugués y espanol en el nivel medio y encontrar rasgos especificos
de la ensenanza del género resefa de serie televisiva en LE en ambas culturas con el propdsito
de contribuir en la escritura del género resefia en la escuela secundaria tanto en el contexto
nacional como internacional. La investigacion se basa en la Retorica Contrastiva y en los
enfoques de géneros de Swales (1990) para el tratamiento del objeto de estudio. La metodologia
desarrollada en este trabajo de investigacion se trata de un Estudio de Caso de caracter
cualitativo y descriptivo. Como resultados de este estudio, constatamos que existen similitudes
y diferencias en la escritura del género resefia en portugués y espafiol como LE, asi como rasgos
especificos en cada cultura. Sugerimos un modelo descriptivo de la organizacién y distribucion
de la informacion en resefas de series televisivas producidas por estudiantes de secundaria. De
esta manera, la investigacion contribuye en la ampliacion de los estudios comparados v,
especificamente, en los estudios sobre la organizacion retorica del género resefia en paises de
América Latina para la educacion de nivel medio.

Palabras clave: Géneros Textuales. Movidas Retoéricas. Retdrica Contrastiva. Resefa.
Escritura.
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1 INTRODUCAO

1.1 Consideracoes iniciais

No Brasil, de um modo geral, tem-se dado énfase aos géneros textuais como objeto de
ensino. Esse fendmeno se da pelo avango tecnoldgico e pelo surgimento de documentos que
norteiam o ensino de linguas no ambito educacional brasileiro, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que destacam em seu conteudo a importancia da abordagem das
caracteristicas composicionais e funcionais dos géneros com énfase nas praticas sociais,
sociorretdricas, discursivas, escolares, na leitura e na producdo de textos pertencentes a essa
pratica de linguagem.

A aprendizagem de uma lingua ¢ fundamental para atender as exigéncias e competéncias
na contemporaneidade. Assim, o ensino de linguas na escola deve estar voltado para um
processo educacional que capacite o aluno para desenvolver as quatro habilidades! que se
propdem a aprendizagem de uma lingua e de contetidos relevantes a sua formacao, deixando de
se reduzir a uma visao simplista da lingua, centrada apenas na apreensdo de formas gramaticais
e na memorizacdo de regras. Nessa perspectiva, a concep¢do de lingua como codigo,
homogéneo e autdnomo, que considera o conhecimento metalinguistico e o dominio de regras
gramaticais, deixa de ter sentido, e busca-se uma concepcao de ensino que capacite o aluno a
se comunicar de forma adequada nos diferentes contextos de usos reais da lingua.

No entanto, o dominio de determinado género textual no Ensino Médio exige tempo e
formagdo docente, mas ¢ uma pratica possivel, que resultard em alunos reflexivos, criticos,
construtores de seus proprios conhecimentos, recursivos e, sobretudo, autonomos para, em
qualquer instancia, buscar respostas pessoais e futuras respostas a sociedade.

Nesse contexto, orientar a producdo de textos representa uma opg¢do pelo
desenvolvimento, nos alunos, de procedimentos e atitudes referentes a uma pratica que envolve
o exercicio de algumas habilidades cognitivas: leitura, compreensao e interpretacao de textos e
situacdes; utilizacdo de novos estilos da escrita; organizacdo ¢ encaminhamento de planos de
investigacdo, entre outros.

Assim, torna-se necessaria a escrita de diversos géneros académicos no contexto escolar
do Ensino Médio, especificamente a escrita da resenha, tanto do ponto de vista do aluno que a

utiliza como estratégia de estudo, quanto do professor — que a utiliza como estratégia de ensino

' Nos referimos as habilidades de falar, ler, escrever e ouvir.
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e como instrumento de avaliacdo. Dessa perspectiva, revela-se uma dupla fungdo pedagodgica

na utilizagcdo desse género: funcao de aprendizagem e fun¢do de avaliagdo.

1.2 Abordagens tedricas

As pesquisas em Ciéncias da Linguagem e em Linguistica t€ém retomado e ampliado as
discussdes sobre os géneros textuais. Fazem parte deste estudo indagacdes pertinentes ao
conceito dos géneros textuais e suas funcionalidades no ensino; processo e composi¢do da
escrita em diferentes culturas e metodologia para a andlise e desenvolvimento do género
resenha.

Nossa abordagem estard fundamentada em dois pilares tedricos que dialogam entre si:
a abordagem da Retorica Contrastiva (RC) e a abordagem de géneros “swalesiana”. Os estudos
da RC nos ajudardo a entender a linguagem e a escrita como fendmenos culturais e que,
consequentemente, cada lingua tem registros especificos. Por sua vez, para os estudos retoricos
de género, tomaremos como base o modelo de analise de movimentos e passos de Swales
(1990), adaptado para diversos géneros textuais, para nos ajudar a entender como se da a
organizag¢do retdrica do género resenha de série televisiva em portugués e em espanhol, nosso
objeto de estudo.

Com um crescente niumero de pesquisas, as diferentes formas de analisar textos no
campo de estudo de géneros também evoluiram, sobretudo no contexto académico e na
perspectiva contrastiva, analisando semelhangas e diferencas dos textos.

As pesquisas no campo da RC se ddo, na contemporaneidade, pelo reaparecimento da
no¢do de género, especificamente pela recuperagdo do conceito nos estudos e nos novos
modelos propostos para a andlise por Swales (1990). A abordagem da RC foi inaugurada por
Kaplan (1966) e teve como quadro epistemoldgico a teoria do relativismo linguistico, estudado
durante muitos anos pelo antrop6logo Edward Sapir (1984, que explicava a relagdo entre a
linguagem e o pensamento e foi o precursor da hipdtese Sapir-Whorf. Porém, Connor (1996)
contribui com os estudos mais contemporaneos para a abordagem da RC com criticas nao
apenas a metodologia de Kaplan, mas de outras pesquisas, pelo fato de ndo terem observado o
contraste das diferengas retoricas de duas ou mais linguas entre diferentes comunidades
disciplinares. Ulla Connor (1996), em sua obra, defende que a linguagem e a escrita sdo
fendmenos culturais, que cada lingua tem convengdes retoricas Uinicas € que as convengdes

linguisticas e retéricas da primeira lingua interferem na escrita da segunda lingua.
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Quase duas décadas depois, Connor (2011) apresenta a perspectiva da Retodrica
Intercultural (RI) para a andlise de géneros, com énfase na abordagem do Inglés para fins
especificos (ESP), colaborando, portanto, para a ampliagdo dos estudos contrastivos com foco
no contraste de géneros textuais no ambito académico, profissional e outros fins.

Assim, a abordagem da RC para a analise de géneros nesta pesquisa nos ajuda a discutir
as semelhancas e diferencas encontradas na organizagao retorica do género resenha de série
televisiva escrito em portugués e espanhol como LE, e a entender como a escrita dos alunos
estrangeiros ¢ influenciada culturalmente.

Por sua vez, a abordagem “swalesiana” para a analise de géneros dialoga com o estudo
do conceito de géneros na Retorica Contrastiva, ao ressaltar que os géneros provavelmente
exibem tendéncias universais ou especificas a lingua, e apresenta o modelo CARS (Create a
Research Space) para a andlise de géneros. Dessa forma, Swales (1990) teoriza e desenvolve
para a area de estudo, a escrita em inglés para fins especificos (ESP), a metodologia para a
analise de movimentos retéricos de géneros, em diversos contextos, ao descrever as possiveis
variagdes entre géneros, o que corrobora para a andlise de géneros textuais em contexto
brasileiro.

No que diz respeito a organizagao retdrica de resenhas, no Brasil, os estudos do género
e as contribui¢des para os modelos de organizacao retorica de resenhas sdo adaptagdes do
modelo CARS. Os modelos de Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001) tém sido utilizados para
diversas pesquisas.

O modelo de Motta-Roth (1995) faz uma descri¢dao da estrutura retérica das resenhas
com a terminologia de unidades maiores (moves) e unidades menores (subfungdes) com
resenhas de livros em inglés em trés 4reas do saber cientifico: Linguistica, Quimica e Economia
e conclui que essas areas do conhecimento apresentam uma mesma configuragao.

Para a realizagdo desta pesquisa, utilizamos o modelo de organizagdo retorica de
resenhas em Bezerra (2001), que analisa textos em portugués de escritores proficientes e
estudantes de graduacdo em Teologia, fundamentado nos modelos de Motta-Roth e Aradjo
(1996), observando as lacunas que hé entre os modelos existentes para andlise de resenha.
Justificamos a escolha pelo modelo de Bezerra (2001) por estar mais proximo da realidade do
nosso corpus de pesquisa. O tedrico propde um modelo que possa ser analisado a partir da
“obra”, o que facilitou as andlises das resenhas de séries televisivas do nosso corpus de

pesquisa.
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Sendo, portanto, o formato deste estudo, a abordagem contemporanea da Retdrica
Contrastiva voltada para a analise de estudos de textos e géneros textuais/discursivos, o carater
inovador da nossa pesquisa se d4 na andlise dos movimentos retoricos do género resenha de
série televisiva escrito em portugués e em espanhol como lingua estrangeira em duas culturas

distintas.

1.3 Estado da arte e relevancia da pesquisa

Duas questdes subjazem a nossa pesquisa do ponto de vista teérico. M esta relacionada
ao nosso objeto de estudo, a organizagado retorica de resenhas de séries televisivas escritas por
alunos do terceiro ano do Ensino Médio de dois paises latino-americanos.

Na contemporaneidade, o ensino de linguas nas escolas estd orientado pelos documentos
norteadores da educag@o. Assim, torna-se necessaria a pratica do ensino-aprendizagem da
escrita de diversos géneros no contexto escolar do Ensino Médio, bem como entender como se
da a organizacao retorica dos géneros nas diferentes linguas estrangeiras, em diferentes culturas,
em especial, a escrita do género resenha escolar por estudantes de portugués como lingua
estrangeira e espanhol como lingua estrangeira de dois paises vizinhos: Brasil e Argentina.

Em contexto de Brasil, entre os documentos que norteiam a educagdo brasileira,
especificamente o Ensino Médio, estdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), os quais orientam a andlise € o ensino
da escrita dos gé€neros textuais/discursivos nas salas de aulas de linguas. J4 no contexto de
Coérdoba/Argentina, o documento norteador da educagdo secundaria, intitulado Ciclo basico da
educacdo secundaria, organiza os contetidos por eixos e por anos/séries e orienta, no eixo de
leitura e producao escrita, a producdo do género resenha.

Dessa forma, a relevancia da pesquisa se da diante da possibilidade de descrever a
organizagdo retorica do género resenha, considerando a resenha como um dos géneros que €
constantemente solicitado no contexto escolar e académico, em diversas areas, como
instrumento avaliativo e analitico pelos docentes. Contudo, o género resenha ainda ¢ objeto de
dificuldade na produgao escrita do aluno e, muitas vezes, do professor que o solicita.

O interesse em realizar esta pesquisa advém da falta de familiaridade e consequente
dificuldade de escrita do género resenha por estudantes egressos do Ensino Médio e
ingressantes no Ensino Superior. Esse problema se acentua neste nivel de ensino, tendo em

vista que o género resenha ¢ solicitado com frequéncia na graduagao.
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Pesquisas anteriores, no ambito dos estudos retoricos para a andlise de géneros textuais
e, em especifico, para a analise do género resenha, deram grande contribuigdo tedrica por
deixarem modelos de organizac¢do retdrica do género para a escrita em qualquer modalidade.
Contudo, no Brasil, especificamente, hd poucos trabalhos de apoio para o estudo desse género,
sobretudo pesquisas na perspectiva da Retorica Contrastiva, nos niveis de Ensino Fundamental
e Médio, que possam colaborar para a escrita do género resenha, sobretudo em lingua
estrangeira. Ha, portanto, a necessidade de empreender um modelo comparativo que descreva
os tracos especificos da organizacdo retorica na escrita de brasileiros e argentinos, estudantes
de uma lingua estrangeira, considerando os propositos comunicativos, a fung¢ao social do género
e a aprendizagem da escrita académica.

Um percurso pelo Estado da Arte tem como finalidade dar conta de investigagdes que
foram realizadas no universo académico, as quais refletem as possibilidades de que o ensino-
aprendizagem baseado nos géneros oferecem diversas possibilidades tedrico-metodoldgicas
para a producao escrita dos géneros em contexto escolar, a fim de situar a relevancia da nossa
investigagdo. O estudo das investigacOes anteriores esta estruturado em duas partes: na
primeira, apresentamos as possibilidades do ensino-aprendizagem a partir do ensino explicito
dos géneros e, na segunda, com €nfase na organizacao retorica do género resenha, para entao
aclararmos a diferen¢a do nosso estudo.

Entre as pesquisas mais recentes que se relacionam com as pedagogias explicitas de
géneros, estd o estudo de Rose & Acevedo (2017), que nos descreve uma proposta de
intervengdo pedagdgica de um projeto, intitulado “Ler para aprender”, que esta fundamentado
na metodologia do ciclo de aprendizagem da Linguistica Sistémico Funcional (LSF) da escola
de Sydney e que tem como finalidade o letramento e a formagdo de professores baseada nos
géneros discursivos pertencentes ao contexto escolar. O programa desenvolve as habilidades de
leitura e escrita em trés niveis: “preparagao antes da leitura, constru¢ao conjunta de um texto e
escrita independente de um texto”. (ROSE; ACEVEDO, 2017, p. 11). O projeto, portanto,
contempla os contetudos do curriculo escolar e, nos ultimos 15 anos, tem mostrado o avango na
aprendizagem dos alunos na Australia.

O pesquisador Federico Navarro (2019) tem demostrado preocupagao com a didatiza¢ao
das teorias de géneros e traz importantes contribuigdes, oferecendo um panorama critico das
abordagens de géneros. O estudo, em uma perspectiva mais didatica para desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita em contexto académico, nos convida a refletir estas praticas também

em contexto escolar, a partir de cinco caracteristicas didaticas, a saber: significativa, articulada,
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socioconstrutivista, critica e explicita do ensino-aprendizagem dos géneros discursivos.
(NAVARRO, 2019, p. 23). O tedrico conclui o estudo refor¢ando a necessidade das pesquisas
em didatica da escrita académica, junto a teoria e a pratica profissional.

Um recente estudo contrastivo se trata de um artigo sobre as aplica¢des didaticas a partir
do uso de marcadores discursivos por estudantes eslovenos de ELE, de Heredero Zorzo (2017).
O objetivo da pesquisa era investigar quanto, como e por que os estudantes eslovenos de ELE
usam marcadores discursivos. Para a pesquisa, foi elaborado um ensaio
expositivo/argumentativo, onde se compararam dez categorias de marcadores discursivos,
concluindo que ambos os grupos os utilizam em uma quantidade relativamente similar.

Outro importante estudo no campo contrastivo a respeito da organizacao retorica e
autorreferéncia de resumos escritos em inglés e espanhol na é4rea de linguistica, de Carcamo
Morales (2020), concluiu que a variagdo cultural tem forte influéncia na escrita das
comunidades discursivas.

Uma pesquisa no campo do ensino-aprendizagem de linguas, em particular a escrita do
género resenha, foi realizada por Silva (2019). O estudo apresenta uma anélise de resenhas
escritas por alunos da rede publica, a partir de um projeto realizado por alunos bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES). A pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma sequéncia didatica a luz do Interacionismo trujil, realizou a analise
das estratégias retoricas a partir do estudo de Motta-Roth (1995) e concluiu que os alunos
apresentaram dificuldades com a escrita do género resenha e com a argumentagdo que ¢
construida pelo género. A pesquisa ressaltou, ainda, a necessidade da ampliagdo de um estudo
mais sistematizado dos géneros em salas de aulas.

No que diz respeito a organizacado retorica do género resenha, o estudo de Araujo (2018)
sobre “O ato de resenhar no Skoob” analisa os movimentos ¢ subfungdes de dez resenhas de
livros escritas por usudrios na rede social Skoob, utilizando o modelo de Motta-Roth (1995). O
pesquisador conclui o estudo ressaltando que a mudanga do suporte de texto exige formas novas
de textualizag@o e que os sujeitos reelaboram o género para chamar a atenc¢ao do publico-leitor
no ambiente digital.

Até aqui, sintetizamos as ideias de alguns autores e os respectivos achados e propostas
didaticas de alguns estudos que fazem eco a organizagao retérica do género resenha escrito em
lingua estrangeira por alunos do Ensino Médio de distintas culturas, objeto de analise do nosso

estudo.
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Entendemos, portanto, que nosso estudo possibilita ndo apenas um modelo descritivo
de organizagdo retorica para a escrita de resenhas de séries televisivas em LE no Ensino Médio,
como também possibilita motivagdo para um ensino-aprendizagem que consolide, acima de
tudo, o crescimento académico e o desenvolvimento da escrita da resenha escolar por estudantes
do Ensino Médio.

Também ressaltamos a importancia da pesquisa em RC e dos estudos géneros, onde seja
dada énfase aos estudos latino-americanos, uma vez que, na historia da América Latina, hd uma
invisibilidade do ponto de vista politico, académico, linguistico e cultural do ensino da lingua
espanhola em todo territorio latino-americano, que foi historicamente marcado por
cumprimentos e descumprimentos legais, ou, em uma visao mais ideoldgica, marcado pela falta
de politicas publicas linguisticas, fruto de um pais que s6 valorizou, sobretudo em estudos
linguisticos, o inglés como a lingua centro de pesquisas’.

Langamos mao da importancia do ensino das diversas linguas estrangeiras, em
especifico, no Brasil, das pesquisas que ressaltem a lingua espanhola, com o propdsito de deixar
mais um registro cientifico de estudos latino-americanos com uso de duas linguas que se
distanciam apenas por fronteiras politicas no cenario brasileiro.

Dessa maneira, a investigacdo contribui para o desenvolvimento das abordagens da
Retorica Contrastiva, com é€nfase nos géneros no Brasil, e para o aperfeicoamento da escrita da
resenha em contexto escolar em lingua estrangeira para os alunos do Ensino Médio, uma vez
que entendemos que a producdo escrita deve ser contemplada e a escola deve dar mais espago
para o desenvolvimento dos géneros na Educacgao Bésica.

Por essas razdes, a presente pesquisa tenta ser uma contribuicdo ndo apenas para alunos
mas também para professores e pesquisadores de espanhol como lingua estrangeira (ELE) e de
portugués como lingua estrangeira (PLE) que se interessem pelo ensino-aprendizagem do género
resenha em lingua estrangeira e como se da sua organizacdo retorica, ja que o Estado da Arte
demonstra que as pesquisas que tematizam as duas questoes discutidas, at¢é o momento, nao
desenvolveram com profundidade ambas as competéncias, especialmente em contexto da educacao

basica.

2 Aqui nos referimos 2 alta crise de contradigdo linguistica, indigéncia politica e organizacional do pais
por diversas razdes, entre elas: por o Brasil fazer parte do bloco de paises que compdoem o Mercosul
e ser o unico pais que nao fala o espanhol e tampouco o aprende para se relacionar com os paises
vizinhos. Além disso, a equivocada anula¢do da Lei 11.161/2005 que tratava da obrigatoriedade da
lingua nas escolas publicas brasileiras e tantas outras questdes que nao sdo objetos deste estudo.
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Nosso estudo oferece uma descrigdo da organizagdo retorica do género resenha de série
televisiva e uma possibilidade didatica para o ensino-aprendizagem dos géneros e que pode ser

aplicado em qualquer contexto cultural na Educagdo Basica.

1.4 Perguntas de pesquisa e objetivos

No contexto educacional, sobretudo no Ensino Médio, podemos perceber inumeras
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da escrita do género. Dentre elas, notamos
que os alunos tém dificuldades na escrita textual da resenha e muitas vezes, os alunos levantam
indagacdes, tais como: O que ¢ uma resenha académica? Como escrever uma resenha
académica? Quais sdo as partes especificas de uma resenha? Assim sendo, o assunto tem
despertado interesse na investigagdo académica, a fim de refletir sobre a importancia do
trabalho com os géneros textuais, especificamente da organizagdo retdrica da resenha
académica pelo aluno do Ensino Médio.

No género resenha, em particular, o aluno desenvolve o senso critico € a argumentagao
ndo s na escola, pois também aprende a dominar esse género na sociedade, que ¢ a principal
funcdo social de um género textual. E ¢ a escola, no contexto de Ensino Médio, um espago onde
o aluno aprende a argumentar, apropriando-se de elementos que possam fundamentar essa
argumentacao com coeréncia para utiliza-los nas situagdes de comunicagao.

Assim, este trabalho estd fundamentado na abordagem do ESP (Inglés para fins
especificos) para a realizagdo de uma investigacdo contrastiva com énfase nos movimentos
retoricos do género resenha escrito em duas linguas de origem latina: a lingua portuguesa e a
lingua espanhola.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a organizagao retorica do género resenha de série
televisiva escrito por alunos brasileiros (estudantes de espanhol como LE?) e alunos argentinos
(estudantes de portugués como LE) do terceiro ano do Ensino Médio, a fim de contribuir com
a escrita do género na Educacao Basica.

O género resenha caracteriza-se como um género de “multiplas possibilidades”, uma
vez que pode ser escrito a partir de diversos objetos de andlises, como: filmes, livros, cds,
novelas, séries, artigos, jornais, noticias, shows, pegas teatrais, revistas, ressaltando, portanto, a

diversidade de resenhas em diferentes contextos de produgdo. Porém, para este estudo,

3 Lingua estrangeira.
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detivemo-nos na descri¢ao da organizagdo retorica do género resenha de séries televisivas por
alunos do terceiro ano do Ensino Médio de dois paises latino-americanos: Brasil e Argentina.

A escolha pela escrita de resenhas de séries televisivas se deu por ser um objeto de
estudo recorrente na vida cotidiana do aluno do Ensino Médio, o que viabilizou o percurso e
coleta do corpus da pesquisa.

Para alcangcarmos o objetivo geral desta pesquisa, propusemos os seguintes objetivos
especificos:

a) Identificar a estrutura retdrica dos textos produzidos por alunos brasileiros e alunos

argentinos.

b) Contrastar as semelhangas e diferencas dos movimentos retéricos das resenhas de

série televisiva em portugués e espanhol no Ensino Médio.

c¢) Encontrar tragos especificos que remetam ao ensino do género resenha em LE em

ambas as culturas.

d) Descrever a organizacao retorica do género resenha de série televisiva em LE.

e) Desenvolver um guia didatico com o objetivo de colaborar com a escrita do género

resenha em LE no Ensino Médio.

O objetivo investigador que pretendemos com a analise e comparagdo das resenhas em
portugués e espanhol como LE ¢ responder as seguintes perguntas norteadoras do estudo: (1)
Existem semelhancas significativas na estrutura retorica das resenhas escritas em portugués e
espanhol como LE? (2) Existem diferencas significativas na estrutura retorica das resenhas
escritas em portugués e espanhol como LE? (3) Ha tracos especificos em cada cultura que

remetam ao ensino do género resenha em ambas as linguas?

1.5 Formato da pesquisa

O percurso realizado e as abordagens utilizadas em nossa pesquisa nos fizeram
compreender a importancia das pesquisas na Retorica Contrastiva em didlogo com a abordagem
“swalesiana” para a andlise de géneros. Ambas colaboram para a ampliacdo dos estudos de
géneros em diversos contextos culturais, a fim de entender o funcionamento das linguas
estrangeiras, apropriando-se, ou ndo, de determinadas estratégias retdricas para a escrita do
género.

A pesquisa estd organizada da seguinte forma: o segundo capitulo apresenta a origem,

a evolugdo e faz uma revisdo das concepgdes da Retorica Contrastiva (RC), desde a obra
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fundadora de Robert Kaplan (1966), que contribui para a evolucao das pesquisas em RC, até as
abordagens metodoldgicas e os apontamentos para pesquisas futuras da RC contemporanea.

No terceiro capitulo, tratamos dos estudos dos géneros textuais com énfase nas
abordagens de ensino a partir das “4 escolas de géneros” no Brasil. Enfatizamos o conceito de
géneros na abordagem “swalesiana” e a metodologia para a analise de movimentos retéricos de
géneros, incluindo a nog¢ao de géneros como modelos culturais, bem como a definicao de cultura
na Retorica Contrastiva.

O quarto capitulo discorre sobre a importancia da escrita do género resenha nas aulas de
lingua estrangeira, apresentando um breve quadro de pesquisas sobre resenha no contexto
latino-americano, além de apresentar a organizacdo retorica do género resenha a partir das
adaptagoes realizadas a luz do modelo CARS.

O quinto capitulo apresenta a metodologia e os procedimentos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa. Para tal, descrevemos o contexto da pesquisa e apresentamos um
resumo do suporte tedrico. Apresentamos, também, as etapas para alcangarmos o corpus de
analise, e, por fim, descrevemos as etapas de andlise das resenhas.

No sexto capitulo, apresentamos uma descrigdo de ocorréncias das Unidades e
Subunidades retdricas nos padrdes de RP e RE*, fundamentada em Bezerra (2001) para a escrita
de resenhas nas duas culturas latinas, nas linguas estrangeiras: portugués e espanhol, em ambos
os contextos escolares. Além disso, realizamos um estudo comparativo, através do qual
percebemos que o género resenha, mesmo escrito em culturas diferentes, estd caracterizado
pelas Unidades e Subunidades retéricas propostas pelo modelo de Bezerra (2001) e utilizado
para o tratamento do nosso corpus de pesquisa.

Em seguida, analisamos, a partir de um quadro comparativo, as semelhancas e
diferengas encontradas nas resenhas nos padrdes de RP e RE, considerando que contribuem
para uma pratica de escrita enriquecedora em ambas as culturas e ressaltando que as diferencas
ndo anulam a escrita da cultura do outro. As ocorréncias das Unidades e Subunidades
encontradas na aplicabilidade do modelo proposto por Bezerra (2001) e as Subunidades
retoricas encontradas em ambos os padroes de RP e RE favorecem para a identidade do género
resenha na pesquisa.

Ainda, organizamos um modelo descritivo para a escrita do género resenha no Ensino

Meédio. Esse modelo aproveita as Unidades e Subunidades do modelo de Bezerra (2001),

* Nos referimos as Resenhas escritas em Portugués (RP) como Lingua Estrangeira e as Resenhas escritas
em Espanhol como Lingua Estrangeira (RE).
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ressaltando que ndo se trata de um modelo prescritivo, nem de “receita” pronta e acabada do
género, tampouco de um modelo a ser seguido. Trata-se de um modelo que reflete a escrita de
40 resenhas de séries televisivas, escritas por alunos do terceiro ano escritas por alunos
argentinos e alunos brasileiros em LE, com o objetivo de avaliar os alunos na disciplina de
lingua estrangeira, em ambos os contextos, e de publicar, posteriormente, as resenhas em um e-
book.

Defendemos, dessa forma, o modelo elaborado nesta pesquisa, inspirado no modelo
CARS para analise de resenhas de séries televisivas em lingua estrangeira, como mais um dos
diversos modelos existentes de andlises a ser utilizado e amplamente discutido no campo da
Retorica Contrastiva para a analise de movimentos retoricos de géneros, com o propdsito de
fazer surgir outros modelos para a andlise da organizagdo retérica de géneros em lingua

estrangeira.
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2 RETORICA CONTRASTIVA: ALGUMAS ABORDAGENS TEORICAS

O propésito do presente capitulo ¢ de fazer uma revisdo histérica da Retorica
Contrastiva (RC), desde sua chegada com a pesquisa fundadora do tedrico Robert Kaplan
(1966), fazendo uma revisao das diversas criticas que contribuiram para a evolugao dos estudos
em RC ao longo de cinco décadas de estudos até a contemporaneidade.

Ressaltamos que, como arcabouco teorico dos estudos em RC, embora todo o suporte
teorico inicial tenha sido desenvolvido por pesquisadores norte-americanos, para a nossa
pesquisa sera dada énfase aos estudos latino-americanos, como mencionado na secao
introdutoria desta pesquisa.

A discussdo neste capitulo esta fundamentada nas discussdes tedricas de Kaplan (1966),
Connor (1996, 2002, 2008) e Trujillo (2000) por entendermos que esses tedricos sao os grandes
exponentes nos estudos em Retorica Contrastiva. A fim de situar os estudos em Retorica
Contrastiva, dividimos este capitulo em trés subtdpicos onde podemos discutir, no primeiro, as
origens da Retorica Contrastiva, fazendo uma revisdo histdrica do estudo inaugural de Kaplan
(1966), da metodologia adotada pelo tedrico e dos resultados de seu estudo.

Por sua vez, no segundo subtopico, trataremos de situar os leitores nos estudos que
antecederam as pesquisas em Retorica Contrastiva, apresentando os métodos de analise da
Linguistica Contrastiva (LC), sob os postulados tedricos de Adja Durao (2004) e Marta Baralo
(2011), a fim de explicitar as abordagens que deram origem aos estudos da Retdrica Contrastiva,
as criticas ao estudo fundador da RC elaboradas por tedricos do campo nos primeiros dez anos
das pesquisas em Retdrica Contrastiva, e a definigdo da corrente investigativa com os estudos
posteriores de Ulla Connor e Trujillo j& mencionados.

Em seguida, tratamos da metodologia da RC e os métodos mais usados para a andlise e
finalizamos fazendo uma retomada do suporte tedrico que sustentou a tese dos primeiros dez
anos de estudos em RC, e a chegada de novos posicionamentos teoricos que ndo desprezaram
a teoria inicial, porém apontaram novos caminhos e atualizaram as pesquisas ja existentes na

area.
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2.1 Origens e revisao historica da Retorica Contrastiva (RC)

A retorica contrastiva vem ao longo de mais de cinco décadas desenvolvendo estudos
no campo da escrita, especificamente na anélise de textos escritos em L1 e LE>, a fim de analisar
as semelhancas ¢ diferencgas na escrita de textos de escritores nativos e nao nativos.

Definida por diversos investigadores do campo tedrico, a RC surge, nos anos 60, como
uma corrente de investigacdo para o tratamento dos estudos de linguas, por meio do estudo
pioneiro na area por Robert B. Kaplan, com a publicagdo do artigo para a revista Language
Learning, intitulado: “Cultural thought patterns in intercultural education”. Sem duvida, o
artigo de Kaplan (1966) da inicio a disciplina de Retorica Contrastiva nas pesquisas em
Linguistica Aplicada transculturais, partindo do pressuposto tedrico do relativismo linguistico
que, para Connor (1996, p. 28), “¢ a pedra angular da Retdrica Contrastiva”. A pesquisadora
ainda assume que “a hipotese da relatividade linguistica Sapir-Whorf, também chamada de
hipdotese whorfiana, sugere que diferentes idiomas afetam a percepcdo e o pensamento de
diferentes maneiras” (CONNOR, 1996, p. 28). De um modo mais amplo, a hipdtese do
relativismo de Sapir-Whorf considera a linguagem como algo que determina a visdo que a
sociedade tem, a linguagem como mostra da cultura de um povo.

Dessa forma, a abordagem da RC tem como quadro epistemologico inicial a teoria do
relativismo linguistico, estudado durante muitos anos pelo antropologo Edward Sapir (1984),
precursor da hipotese Sapir-Whort, que explicava a relacdo entre a linguagem e cultura. Em um
livro, cuja leitura é classica, do antropélogo Edward Sapir (1984)%, conseguimos ampliar mais
a nocao entre linguagem, pensamento e cultura. Sapir (1984, p. 248) “assume que € certo que a
historia da linguagem e a historia da cultura fluem por canais paralelos, no sentido que uma
lingua reflete com maior ou menor fidelidade a cultura cujo servico se encontra”. Dessa forma,
o antropo6logo assume, portanto, que a linguagem ¢ algo particular do pensamento humano e a
cultura pode definir como aquilo que uma sociedade faz e pensa.

Essa teoria foi fortemente ampliada e retomada por Kaplan (neo-whorfiano), ao assumir
que ndo apenas a linguagem, mas a logica e a retdrica sdo especificas de cada cultura. Em

consonancia 6bvia com a teoria que sustentava seu trabalho inicial, Kaplan refor¢a que “a

> Optamos, neste trabalho, o tratamento de L1 como lingua materna e LE para o tratamento da lingua
estrangeira.
6 A primeira edi¢do em inglés foi publicada em 1921.
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linguagem, por sua vez, ¢ o efeito e a expressao de uma certa visao de mundo que se manifesta
na cultura.” (KAPLAN, 1966, p. 2).

Ulla Connor, outra pesquisadora posterior a Kaplan nos estudos de Retorica Contrastiva,
colabora com nossa andlise, afirmando que “em 1966, Kaplan, refor¢ando a visdo whorfiana de
que cada lingua impde uma visdo de mundo a seus usuarios, afirmou que ndo s6 a linguagem
falada, mas também a logica e a retorica sdo especificas da cultura.” (CONNOR, 1966, p. 30).
Ou seja, ele assume que a retorica esta diretamente relacionada com a lingua e a cultura, muito
embora ndo existam estudos de nenhum dos linguistas em relagdo a essa tese. Nesse sentido,
Kaplan defende que:

A légica (no sentido popular, e ndo no mundo logico), que é a base da retoérica,
¢ desenvolvida a partir da cultura; ndo é universal. A retdrica, portanto,
também ndo € universal, mas varia de cultura para cultura e até do tempo de
uma cultura. (KAPLAN, 1966, p. 2).

Nesse artigo inicial de Kaplan (1966), que sera utilizado ao longo dos dez primeiros
anos das pesquisas em Retdrica Contrastiva e que servird como base para outros estudos, o
tedrico analisou textos sem maiores explicagdes, dando énfase, especificamente, a organizagao
de paragrafos elaborados por estudantes anglo-americanos, contrastando com os estudantes nao
nativos de inglés como lingua estrangeira/segunda lingua, o que, por sua vez, mostra as
diferengas recorrentes nos textos escritos por nativos e ndo nativos de inglés. No entanto, nao
conseguimos dar conta, ou nao esta tao evidente para nos, o conceito do termo “cultura” nesse
artigo de Kaplan (1966).

Nessa investigagcdo, o teorico propde a analise do desenvolvimento do paragrafo em
inglés como L2, como ja mencionado, ¢ para comprovar sua hipdtese, baseada no relativismo
linguistico, sustenta a tese de que a linguagem, a 16gica e a retorica sdo especificas em cada
cultura.

Foram analisadas cuidadosamente cerca® de “setecentas (700) composi¢des, as quais,
cem (100) delas foram descartadas do estudo”. (KAPLAN, 1966, p. 6). O pesquisador ainda
justifica o rechaco das 100 (cem) composigoes do corpus de analise por apresentarem mostras
bastante pequenas de diversos grupos linguisticos sendo, portanto, o corpus final composto por

seiscentas (600) composigdes.

" Todas as tradugdes feitas neste trabalho sdo de nossa responsabilidade.
8 A imprecisio nos nimeros de composi¢des analisadas e de composi¢des rechagadas sio dados do
artigo.
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Para a realizagao das analises, Kaplan (1966, p. 66) sistematizou o estudo em trés grupos

linguisticos, esquematizados, na nossa pesquisa, da seguinte forma:

Quadro 1 — Blocos linguisticos

1° bloco linguistico 2° bloco linguistico’ 3° bloco linguistico
Arabe Cambojano Brasileiro
hebraico japonés centro americano
coreano sul-americano
laociano (lao) cubano
malaio espanhol
tai (tailandesa) francés
vietnamita africano
suico

Fonte: Extraido de Kaplan (1966, p. 66).

Ao fim do estudo, Kaplan (1966) apresenta um diagrama amplamente utilizado por
varios outros pesquisadores, a fim de mostrar as diferencas nas estruturas retoricas das
composig¢des dos escritores, levando em consideracao a forte influéncia da lingua materna desse
alunos investigados na escrita da L2, em especial para o desenvolvimento dos pardgrafos
escritos por alunos de diversas L1, apresentadas por blocos linguisticos que, para o desenho em
formato de diagrama, ficaram organizados por Kaplan (1966) em 5 blocos, como apresentado

(Fig. 1), como 5 modelos de organizacao de paragrafos.

Figura 1 — Modelos de organizagdo de paragrafos

English Semiltic Oriental Romance Russian

—>> L
| < il

Fonte: Kaplan (1966, p. 15).

A fim de sistematizar mais uma vez o estudo e explicar o desenvolvimento do paragrafo

de cada bloco linguistico nas linguas, analisado por Kaplan (1966), optamos por fazé-lo em

? Origens das linguas do 2° bloco linguistico: laos (lingua falada no pais do sudeste asiético), tai (lingua
falada na Tailandia) e vietnamita (lingua oficial do Vietnd).
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mais um quadro no qual os nomes dos grupos linguisticos estdo traduzidos de forma

correspondente aos resultados encontrados em cada paragrafo analisado no estudo.

Quadro 2 — Resultados da organizacdo dos paragrafos
GRUPOS DE LINGUAS | CONSIDERACOES DO PARAGRAFO

Inglés As construgdes em inglés seguem um desenvolvimento linear por
normalmente comecar com uma declaragdo de topico apoiada por
exemplos relacionados ao tema central.

Semitica Nas construgdes textuais existe um tipo de paralelismo linguistico: as
construgdes tanto negativas quanto positivas dada a complexidade nas
construcoes.

Romance Os textos sdo analisados como uma espécie de “digressdo” como uma
espécie de distanciamento do tema. (p. 12)

Oriental Alguns escritos sdo tratados “de abordagem por indire¢do.” Nesse tipo

de escrita, pode-se dizer que o desenvolvimento do paragrafo € "virar-
gira e girar em um giro cada vez maior". Os circulos ou giros giram em
torno do assunto ¢ mostram-no de uma variedade de vistas tangenciais,
mas o assunto nunca ¢ olhado diretamente. (p. 10)

Russa Os textos traduzidos do russo para o inglés resolvem ressaltando que ha
uma série de construcdes presumivelmente paralelas e varias estruturas
subordinadas. (p. 14)

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Kaplan (1966).

Ao fim do estudo, Kaplan (1966) concluiu que as estruturas retéricas de L1
influenciavam na escrita de L2 e sugeriu varios exercicios nos quais os alunos foram solicitados
a reorganizar frases nos paragrafos. Kaplan (1966, p. 14) ressalta na investigagao que:

Essa discussdo ndo tem a intengdo de oferecer criticas a outros
desenvolvimentos de paragrafos existentes; ao contrario, destina-se apenas a
demonstrar que existem desenvolvimentos de pardgrafos além daqueles
normalmente considerados desejaveis em inglés. No ensino da estrutura de
paragrafos para prever os alunos, seja em termos de leitura ou em termos de
composic¢do, o professor deve estar ciente das diferengas e deve tornar essas
diferengas manifestamente aparentes para seus alunos. (KAPLAN, 1966, p.
14).

Além das conclusodes elaboradas por Kaplan (1966), ¢ importante mencionarmos a
critica elaborada por Connor a respeito do etnocentrismo'®, ao considerar a lingua anglo-
americana como a lingua mais dotada de “légica”. A pesquisadora elenca diversos aspectos
criticados em muitos estudos em Retorica Contrastiva, entre eles o fato de defender que a escrita
em inglés parece linear para falantes nativos de inglé€s, mas ndo necessariamente para falantes
de outras linguas, cujos padrdes de coeréncia geralmente diferem dos de inglés. (CONNOR,

1996).

19 Para Connor (1996), o etnocentrismo resulta da suposi¢do de que a visao de mundo da propria cultura
¢ central para toda a realidade. Ou seja, resulta em denegrir as linguas e as culturas de outros povos.



28

Trujillo (2000) reconhece o valor do artigo inaugural da RC por Kaplan (1966) ao
contribuir para essa discussdo, ressaltando que o formato da investigacdo se deu pela
curiosidade pedagogica de Kaplan, e mesmo a necessidade em determinado momento historico
no qual nem havia investiga¢des no campo da Linguistica Textual.

Vale ressaltar que o proprio Kaplan (1966) reconhece a limitagao do seu artigo dadas as
inimeras criticas que surgem posteriormente, afirmando que: “Embora seja necessario que o
falante ndo-nativo que aprende inglés domine a retorica do paragrafo em inglés, deve-se lembrar
de que o estudante, idealmente, retornara ao seu pais de origem e que sua permanéncia nos
Estados Unidos sera breve.” (KAPLAN, 1966, p. 19).

Consideramos as limitagdes do estudo inaugural de Kaplan e as resumimos, de forma
geral, ressaltando que o tedrico apenas contrastou o pardgrafo, e ndo a estrutura completa dos
textos solicitados, além de ter feito a escolha pela lingua inglesa para comparar com outras
linguas, o que traria como evidente o fato de que os estudantes de ESL teriam dificuldades
especificas para realizar a escrita do paradgrafo, uma vez que nao se trata de sua lingua materna.

A partir das conclusdes elaboradas no trabalho inaugural por Kaplan (1966), come¢cam
a surgir diversos estudos criticos'! ao estudo no campo da Retérica Contrastiva por diversas
razdes que as exploraremos mais adiante, entre elas: pelo método escolhido para a andlise dos
dados, pelo etnocentrismo de usar apenas a lingua inglesa para as pesquisas, entre outras criticas
que surgem para ampliar as discussdes para as novas formas de fazer Retdrica Contrastiva na
contemporaneidade.

Em linhas gerais, a investiga¢do em Retorica Contrastiva, com base no estudo fundador
por Kaplan (1966) e outros tedricos do campo nos leva a assumir que os estudos em RC, até
meados dos anos 80, preocuparam-se em analisar as diferencas de textos escritos em diferentes
culturas. Os estudos, portanto, tinham a finalidade de mostrar as dificuldades que os escritores
apresentam ao produzir textos em LE, corroborando, assim, com a tese do relativismo
linguistico utilizada por Kaplan para sustentar seu primeiro estudo em RC que linguagem e

escrita sao fendmenos culturais.

"'Ver no Quadro 4 deste trabalho.
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2.2 Definicao, evolucio e Retérica Contrastiva contemporanea

Kaplan (1966), em seu estudo pioneiro, analisou as diferencas retoricas de redagdes
escolares, especificamente a organizacdo dos paragrafos nos ensaios de estudantes de inglés
como lingua estrangeira.

Outros estudos que servirdo de suporte teorico para o estudo, como os de Connor (1996)
que tratam de analise em Retdrica Contrastiva, afirmam que as estruturas linguisticas e retoricas
da L1 interferem na escrita da LE. Trujillo (2000) também traz inimeras contribui¢des para a
Retorica Contrastiva contemporanea no que diz respeito as criticas a estudos anteriores,
métodos ¢ evolugdo. Porém, se faz necessario, antes de tratarmos da defini¢do da Retorica
Contrastiva na perspectiva analitica dos tedricos mencionados, situarmo-nos nos estudos da
Linguistica Contrastiva (LC) que antecederam o cendrio da RC para entendermos a evolugao
dos estudos da corrente investigativa tratada na pesquisa.

No que concerne ao ensino da lingua falada, o papel da transferéncia da lingua materna,
segundo Connor (1996), estava fundamentado em trés abordagens que ocuparam o cendrio entre
as décadas de 1950 e 1980, sendo elas: Analise contrastiva, Analise de erros ¢ seu
desenvolvimento posterior, uma analise do sistema de transicdo chamado "Interlingua”.
(CONNOR, 1996, p. 13).

A fim de explicitar, sistematicamente, o percurso € o modelo de andlise das trés
abordagens até as perguntas fundadoras da Retorica Contrastiva, situaremos brevemente a base
teorica de analise de modelo e os objetivos das abordagens investigativas para o ensino de
lingua materna (LM) e de lingua estrangeira (LE).

No que diz respeito ao Modelo de Analise Contrastiva (AC), um importante nome no
campo de investigacdo linguistica ¢ o da pesquisadora Adja Durdo (2004, p. 23), que ressalta
sobre esse modelo que: “se desenvolveu no contexto da teoria da conduta e do estruturalismo
linguistico”. Sendo a premissa da teoria da conduta, a conduta humana na aquisi¢ao de uma
lingua experiencia um processo de condicionamento baseado no esquema de estimulo-resposta.
Por sua vez, no estruturalismo linguistico, “cada realidade humana ¢ considerada como uma
totalidade estruturada e significativa, articulada em um sistema de reagdes estaveis com leis
internas de regulagdo cujo sentido deve ser buscado na estrutura profunda”. (DURAO, 2004, p.
23).

A Analise Contrastiva (AC) surgiu com Fries, por volta de 1940, e se expandiu nos

anos de 1960 com o linguista Robert Lado (1971), fundada sob o principio tedrico-pratico de



30

que ¢ importante estudar as semelhancgas e diferencas entre os sistemas linguisticos, objetivou,
de modo sistémico, desvelar a relacao de transferéncia de formas e significados linguisticos da
lingua materna (L1) para a lingua estrangeira (LE), com o interesse de compreender o contraste
entre as linguas que se realizava a partir da comparagao entre os sistemas linguisticos, o da L1
e LE. Baralo (2011) salienta que a AC analisa o processo da transferéncia das estruturas e ou
tragos da lingua materna para a lingua alvo, bem como todas as consequéncias teorico-praticas,
como no caso da relacdo portugués/espanhol. Baralo (2011) argumenta, ainda, que no processo
de aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua, o aprendiz traz consigo um conjunto de habitos da
sua lingua materna, e, na ocasiao da aprendizagem da segunda lingua, sua lingua materna ¢ uma
referéncia marcante para esta iniciagao.

No que concerne a Andlise de Erros (AE), esta surge, historicamente, no final dos anos
60, e aparece em forma de critica a8 AC, mas em nivel tedrico e pratico acaba por complementar
a questdo do contraste comparado entre duas linguas no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Durdo (2004): “a teoria de aquisicao linguistica de Chomsky ¢ prioritariamente o
cimento sobre o que se impde o modelo de AE, o qual cimentava a ideia de um falante-ouvinte
ideal em uma comunidade linguistica homogénea, ndo afetado pelas contingéncias do mundo
real.” (DURAO, 2004, p. 47).

Com relagao a Analise de Erros, Baralo (2011) amplia a discussdo, afirmando que os
erros cometidos pelos aprendizes fazem parte de um longo e complexo processo de ensino-
aprendizagem, ndo se restringindo apenas a operagao de transferéncia entre as linguas. Segundo
a pesquisadora, os erros devem ser percebidos como estratégias de aprendizagem tanto para os
alunos quanto para os professores que devem mediar sua ocorréncia, tratando-os como
instrumentos para a constru¢do didatica dentro e fora da sala de aula da lingua estrangeira. Em
linhas gerais, o0 modelo de AE nos ajuda a observar que, em parte, os erros cometidos pelos
aprendizes estdo relacionados com o processo cultural e gramatical de transferéncia da lingua
materna para a lingua estrangeira alvo.

Por sua vez, a ultima abordagem a ser tratada por nds, a fim de consolidar um
conhecimento prévio ao estudo em Retdrica Contrastiva, ¢ o0 modelo da Interlingua (IL), que,
para Adja Durao (2004), trata-se de uma evolugdo dos modelos de Linguistica Contrastiva (LC),
“0 qual cada um deles -AC, AE e IL- ¢ uma etapa que visa a compreensao da “lingua dos
aprendizes” identificada ao longo do processo de estudo do idioma como objeto.” (DURAO,

2004, p. 60).
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A Interlingua (IL) ¢ o fendomeno ocasionado por elementos constituintes do
conhecimento linguistico do idioma materno internalizado pelo aprendiz, que influencia de
modo significativo no desenvolvimento linguistico do idioma estrangeiro alvo. A ocorréncia da
interlingua pode ser vista sob duas perspectivas, uma positiva e outra negativa. Na perspectiva
em nivel positivo, o processo da interlingua pode ser reconhecido como um sinal de avanco,
pois ainda que haja o cometimento de erros no processo de aprendizagem, o aprendiz ja
estabelece uma comunicagdo parcial na lingua alvo. Em nivel negativo a interlingua diz respeito
a fossiliza¢do do erro, ou seja, a sua perpetuacdo, caso ndo haja corre¢do durante o processo
didatico. Em geral, podemos dizer que a interlingua é um processo de transi¢dao entre duas
linguas: a materna (L1) e a estrangeira (LE), o qual o aluno utiliza como recurso linguistico
durante toda etapa de constru¢do da sua aprendizagem.

Adja Durao (2004) traga um resumo das diferencas entre os modelos, as quais achamos

melhor descrever em um breve quadro sistematico:

Quadro 3 — Diferengas entre os modelos de Analise Contrastivo (AC), Analise de Erros (AE) e
Interlingua (IL)"

Analise Contrastiva (AC) | Tem por finalidade erradicar os erros.

Considera que a unica fonte de erro ¢ a lingua materna.

Analise de Erros (AE) Os erros sinalizam as dificuldades de aprendizagem.

Reconhece as multiplas fontes de erros.

Os erros fazem parte das caracteristicas intrinsecas da interlingua,
Interlingua (IL) determinando o nivel de dominio da lingua objeto em que se
encontram os estudantes.

Incorpora as duas concepgdes, buscando entender o desempenho
dos aprendizes como um todo, ndo s6 seus erros.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Duréo (2004).

Retomando os estudos em Retdrica Contrastiva, pudemos perceber que a corrente
investigativa foi fortemente influenciada por pesquisas internacionais importantes, sobretudo
pela pesquisa da abordagem em Andlise Contrastiva (AC). Para os tedricos, como ja
mencionado, o grande problema se dava na interferéncia da L1 na aquisi¢ao da L2. Do ponto
de vista metodoldgico, como a RC sempre teve diversas formas de anélise, segundo Connor, os
“pesquisadores de Retdrica Contrastiva de (RC) ndo tentaram descrever estagios na aquisi¢ao
da escrita L2 dos alunos e explicar os erros como evidéncia do processo de aprendizado de
idiomas na medida em que os pesquisadores da linguagem falada o fizeram” (CONNOR, 1996,

p. 14). A tedrica complementa que em vez de gastar suas energias em questdes sintaticas por

'2 Quadro elaborado por nés, extraido do resumo das diferencas entre os modelos em Adja Durdo (2004).
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escrito, a Retorica Contrastiva avangou para comparar as estruturas do discurso entre culturas
e géneros.

Em consonancia com a contribui¢do de Connor (1996), voltamos, portanto, ao estudo
descritivo e prescritivo de Kaplan (1966), onde ja percebemos o novo modelo de se pensar
Retodrica Contrastiva, no qual o tedrico ja assumia que a retorica “estd preocupada com fatores
de andlise, coleta de dados, interpretagdo e sintese” e que “até o momento havia o
reconhecimento limitado ao nivel da frase - ou seja, ao nivel da gramatica, do vocabulario, e
estrutura da sentenga.” (KAPLAN, 1966, p. 1).

Como vimos anteriormente, Robert Kaplan quis desenvolver uma pesquisa no ambito
da Retorica Contrastiva para o desenvolvimento da escrita de paragrafos em um determinado
momento e contexto em que haviam chegado muitos estudantes de diferentes linguas nos
Estados Unidos e tinham como propdsito aprender Inglés como L2. De modo geral, o estudo
de Kaplan (1966) introduziu uma anélise baseada na escrita em segunda lingua e incentivou o
desenvolvimento de ferramentas para descrever e avaliar textos. Percebemos que o objetivo da
investigagdo em Retdrica Contrastiva difere dos objetivos da Analise Contrastiva, Analise de
Erro e Interlingua.

Apbs o breve panorama que descreve as influéncias de métodos nas pesquisas em RC,
apresentamos as criticas que, posteriormente, foram feitas aos estudos fundadores da RC, a
defini¢do e a chegada de novos métodos e suportes tedricos para os estudos em RC.

Estudos pos divulgacao do artigo de Kaplan (1966) surgem com a ideia de renovar as
pesquisas em Retorica Contrastiva do ponto de vista tedrico e metodoldgico, o que entendemos
como um fator interveniente relevante para o quadro evolutivo da RC.

O quadro critico elaborado por nods apresenta as principais criticas apds o estudo
fundador da RC mencionadas por Connor (1996) e Trujillo (2000)'. Nesse quadro, inserimos,
inclusive, algumas redefini¢des do proprio Kaplan em relagdo a sua primeira publicagdo e em
defesa as criticas feitas ao artigo de 1966. Tentamos sistematizar o quadro da seguinte maneira:
os nomes dos teoricos e o ano de publicacdo na primeira coluna e, na segunda, as criticas

correspondentes e a fonte de onde extraimos a critica.

13 Selecionamos as criticas descritas nos trabalhos dos dois tedricos por fazerem parte do arcabougo
teorico desta pesquisa.
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Quadro 4 — Criticas realizadas por tedricos da RC ao estudo pioneiro de Kaplan (1966)

Kaplan (1988)

Trata de sete tipos de conhecimento que deveriam ser estudados pela RC, entre os
quais se incluem padrdes retdricos, as convengdes compositivas, a morfossintaxes,
os mecanismos de coeréncia, as convengdes de escrita e de tipologia textual, a
audiéncia e o tema a discutir. (TRUJILLO, 2000, p. 31).

Kaplan (1988)

O proprio Kaplan, chamando o artigo de 1966 de "doodles""* e sugerindo que as

diferencas retdricas ndo refletem necessariamente diferentes padrdes de
pensamento. Em vez disso, as diferengas podem refletir diferentes convencdes de
escrita aprendidas em uma cultura. (CONNOR, 1996, p. 16).

Liebman (1992)

Afirma que esse artigo apresenta uma visao reduzida da retorica como ja haviamos
visto na corrente tradicional de ensino de composi¢do, e produziu duas
consequéncias: primeira, a exaltacdo da criacdo e disposi¢do do paragrafo como
eixo da teoria do texto, e a segunda, o esquecimento do processo de composicao,
focado apenas ao produto e ndo ao processo de criagcao. (TRUJILLO, 2000, p. 35).

Connor (1996)

Critica as analises por serem etnocéntricas demais e privilegiarem a escrita de
falantes nativos de inglés; por examinar apenas produtos L2 e por ignorar variaveis
de processos educacionais e de desenvolvimento; por descartar diferencas
linguisticas e culturais na escrita entre idiomas de um s6 grupo, falantes de chinés,
tailandés e coreano, e por considerar a transferéncia de um primeiro idioma como
influéncia negativa na escrita de uma segunda lingua. (CONNOR, 1996, p. 16).

Hinds (1983)

Menciona trés criticas ao trabalho, a primeira diz respeito ao método de coleta de
dados (falantes nativos escrevendo em inglés), a segunda ao uso genérico do termo
“oriental” para se referir a diferentes linguas e nacionalidades, e a terceira critica
se refere ao etnocentrismo e o uso do inglés como norma. (TRUJILLO, 2000, p.
51).

Fonte: Elaboracdo da autora.

E possivel perceber, a partir do quadro, que as criticas elaboradas pelos tedricos,

estudiosos em RC, definitivamente fazem crescer as investigagdes em Retorica Contrastiva,

ultrapassando os estudos de paragrafos de Kaplan e as atualizagdes aos métodos dos primeiros

estudos no campo da Linguistica Contrastiva (LC). Trujillo (2000) corrobora nossa analise,

afirmando que:

Nao podemos nos limitar a analise do paragrafo para estudar a complexidade
do texto, a escrita e sua aprendizagem. Devemos considerar ndo s6 o nivel
textual, mas também o processo que conduz o desejo ou a necessidade de
escrever até o produto final, as atitudes unidas a escrita, ao ensino da escrita
nas escolas, as diferencas entre os géneros e as comunidades de escritores, ou
as implicacdes ideologicas da escrita. (TRUJILLO, 2000, p. 319).

Em resumo, a Retérica Contrastiva evolui do ponto de vista “tradicional”, como ja

mencionamos, no que concerne aos estudos tedricos do campo e do ensino de escrita, para uma

“nova abordagem” no que diz respeito as novas técnicas de andlise, a revisdo do arcabougo

tedrico e aos métodos de investigacdo, especificamente a partir dos anos 80 com a defini¢do de

Connor (1996), salientando que “[a] retorica contrastiva ¢ uma area de pesquisa em aquisi¢ao

!4 Uma traduciio mais popular para o termo seria “rascunho, rabisco”.
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de segunda lingua que identifica problemas de composi¢do encontrados por escritores de
segunda lingua e, referindo-se as estratégias retoricas da primeira lingua”. (CONNOR, 1996, p.
5).

Trujillo (2000, p. 98) define a Retdrica Contrastiva assumindo que:

A Retérica Contrastiva ¢, portanto, uma tomada de postura diante da
diversidade linguistica. Frente a dois textos escritos em duas linguas distintas
se pergunta como sdo esses textos, especialmente no nivel discursivo-textual,
para encontrar semelhangas e diferencas que estes apresentam. No caso que
aparegam diferencas, a Retorica Contrastiva pretende encontrar a causa, seja
historica, cultural ou linguistica, para tentar posteriormente fazer propostas
metodologicas para um ensino de escrita que tenha em conta as peculiaridades
dos textos em ambas as linguas.

Além das defini¢des que vimos dos tedricos para a Retdrica Contrastiva, Connor (1996)
e Trujillo (2000) se preocupam com contribuicdo de outras disciplinas e outras teorias
linguisticas, defendendo a tese de uma abordagem de carater interdisciplinar. Trujillo (2000, p.
319) salienta que, ““se queremos ser realmente explicativos, devemos responder a complexidade
do fendmeno da escrita desde um enfoque complexo, multidimensional e interdisciplinar”.

Por sua vez, a respeito do carater interdisciplinar em Retdrica Contrastiva, Connor
(1996, p. 26-27) ressalta que

A pesquisa retorica contrastante ¢ interdisciplinar; baseia-se em varios campos
de estudo relacionados, como linguistica de texto, composi¢do pedagogica e
desenvolvimento de letramento. Essas influéncias enriquecem o escopo e a
profundidade da pesquisa retorica contrastiva, permitindo recomendacdes
para o ensino da escrita em L2 de varias maneiras: avaliacdo de produtos
escritos de ESL e estudantes de EFL com base em ideias da linguistica textual,
compreendendo as diferencas culturais nos processos de escrita, apreciando
as influéncias do letramento da L1 na aquisicdo da escrita em L2,
compreendendo a escrita transculturalmente em situagdes académicas e
profissionais ¢ sendo sensivel as diferencas socioculturais nas tradigdes
intelectuais e ideologicas.

Contudo, passaremos a discutir de que forma, apos as criticas ao longo dos estudos em
RC, as abordagens mais contemporaneas para a metodologia e os métodos investigativos nas
pesquisas em Retorica Contrastiva ampliaram a metodologia na corrente tedrica, para, entdo,

finalizar a discuss@o com o suporte tedrico que sustentou as analises no campo investigativo.

2.2.1 Metodologia da Retorica Contrastiva

Como pudemos ver no Quadro 4 deste estudo, as criticas feitas ao estudo fundador da

Retoérica Contrastiva, nos anos 1960, dizem respeito ao suporte tedrico, a metodologia, aos

corpora de andlise, aos aspectos textuais e linguisticos, entre outras criticas feitas por estudiosos
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do campo. A Retorica Contrastiva sofre a grande evolugao entre os anos 1970 e 1980 no campo
investigativo, o que alguns tedricos nomeiam de “Nova Retérica'>. Nesse momento da corrente
teodrica, percebe-se na Retorica Contrastiva, segundo Trujillo (2000) salienta, que “o grande
problema da Retdrica Contrastiva ndo ¢ a falta de investigadores ou de ideias, e sim a
metodologia empregada ou, talvez, a falta de recursos para desenvolver investigagdes em
grande escala”. (TRUJILLO, 2000, p. 92).

Um estudo importante que marca a mudanca de paradigma dos principais teoricos desde
o aparecimento da RC até os novos estudos, segundo Trujillo (2000), ¢ uma publicacdo de
Connor e Kaplan (1987), intitulada Writing across languages: analysis of L2 text, na qual a
maioria dos trabalhos analisavam textos expositivos e se mostravam preocupados com a “Nova
Retérica”, que apresentava a necessidade e abria a possibilidade de estudar os textos na
perspectiva dos géneros, o que até entdo era um aspecto ignorado pelos linguistas. Connor
(1996, p. 155) menciona que “os estudos mais detalhados da pesquisa contrastiva foram
empiricos. Com base em dados analisados até a presente data, eles foram conduzidos por
linguistas interessados em andlises de erros e andlises contrastivas de idiomas”.

A partir dos anos 1980, com a proposta intercultural e interdisciplinar difundida por
Connor (1996), as habilidades da escrita e da transferéncia t€m interessado aos linguistas. Os
estudos lancam mao de diferentes metodologias de pesquisa realizadas por diversos
pesquisadores: linguistas, sociolinguistas, pscicolinguistas, antrop6logos, analistas do discurso
e profissionais da educagcdo de um modo geral, aceitando, segundo Trujillo (2000, p. 97),
“implicita ou implicitamente, uma sériec de principios basicos e marco tedrico que aqui
expressamos”.

Connor (1996, p. 5) ressalta que:

As razdes para essa mudanca sdo muitas: o aumento da compreensdo das
necessidades dos alunos de ler e escrever no idioma de destino; a abordagem
interdisciplinar aprimorada para estudar a aquisicdo de segunda lingua por
meio de métodos educacionais, retoricos e antropologicos; € novas tendéncias
em linguistica. Essas novas tendéncias enfatizam as analises do discurso
(analises que se estendem além do nivel das frases) e incluem descri¢cdes de
variagodes sociolinguisticas, como os diferentes padrdes de fala de homens e
mulheres e de falantes de diferentes dialetos da mesma lingua.

Preocupada em apresentar o caminho do que se chama de “Nova Retérica”, Connor

!> Essa nomenclatura, segundo Connor (1996), ¢ mais bem explicada por Perelman Olbrechts-Tyteca
(1969). Em linhas gerais, a terminologia ¢ utilizada para chamar a aten¢do para a mudanga de
paradigma da retdrica que foi iniciada com o modelo tradicional de analise por Kaplan (1966) e, na
contemporaneidade, a RC adota uma visdo mais ampla, que inclui modelos de escrita desenvolvidos
na educacdo, na pedagogia da composi¢@o e nos estudos de tradugao.
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(1996) nos aponta varias linhas de investigagdo possiveis para os estudos em Retorica
Contrastiva. Sao elas: A linguagem e a escrita sdo fendomenos culturais; Como consequéncia
direta, cada lingua tem convengdes retdricas que lhes sdo unicas; As convencdes linguisticas e
retéricas da primeira lingua interferem na escrita da segunda lingua.

Contudo, sustentando a tese de que as pesquisas em Inglés para Fins Especificos (ESP)
tém sido interdisciplinares, Connor (1996) ressalta que a Retorica Contrastiva foi influenciada
pela linguistica estruturalista, mencionando que:

A linguistica forneceu ferramentas para a analise estrutural de textos, a
educagio e a psicologia incentivaram métodos experimentais quantitativos, e
as investigacdes sociolinguisticas e antropologicas facilitaram os métodos de
pesquisa qualitativa, como estudos de caso e etnografia. (CONNOR, 1996, p.
153).

Connor (1996) percebe a dimensdo investigativa da Retorica Contrastiva e sua
expansao, reconhecendo as limitagdes e fragilidades do campo, a exemplo do etnocentrismo ja
tratado neste trabalho no que diz respeito as criticas aos estudos iniciais.

Porém, a tedrica reconhece a limitagdo dos métodos em Retorica Contrastiva ao se
posicionar, assumindo que “estudos retoricos contrastivos também foram criticados por usar
amostras muito pequenas, uma critica direcionada a maioria das pesquisas qualitativas, ¢ sua
capacidade de avaliacdo, qualidade e generalizacdo também foi questionada.” (CONNOR,
1996, p. 162). Isso nos sugere uma diversidade de experimentos com os diversos métodos que

norteiam a pesquisa em Retdrica Contrastiva, a qual, na contemporaneidade, tem adotado

pesquisas com abordagens interdisciplinares.

2.2.2 Suporte teorico da RC

Até o momento, definimos a Retdrica Contrastiva a luz das concepgdes de tedricos
tradicionais e contemporaneos a fim de situarmos, historicamente, essa corrente de investigacao
de escrita com a tese de que a lingua materna (L1) interfere na escrita da lingua estrangeira
(LE).

Para tal concepgdo, trouxemos no inicio do capitulo a teoria do Relativismo Linguistico,
fundada pelo antropdlogo cultural Edward Sapir, que tratava da relacdo entre linguagem,
pensamento e cultura, tese essa que foi sustentada e ampliada por Robert Kaplan (1966) no
estudo fundador da Retorica Contrastiva. Kaplan (1966) deu sua contribuicao ao assumir que

ndo apenas a linguagem, mas a ldgica e a retdrica sdo especificas de cada cultura.
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No entanto, estudos posteriores ampliaram o suporte tedrico da Retorica Contrastiva, a

exemplo das pesquisas de Ulla Connor (1996), ao sustentar que a abordagem em RC deve ser

interdisciplinar, propondo o didlogo com as diversas areas, o que consequentemente se

denominou de “Nova Retorica” por trazer novos aportes tedricos para os estudos em RC. A

linguista nos apresenta dois paradigmas contemporaneos de investigagdo em RC, um de valor

linguistico e outro sdcio-politico ao mencionar em seu livro que:

[...] ao considera-la uma teoria viavel da escrita em segunda lingua, ou seja,
gragas a celebragdo da diversidade cultural nos Estados Unidos e ao crescente
reconhecimento de diferentes padrdes de fala devido a contextos culturais e
regionais da sociolinguistica, os anos 90 viram uma nova renovagao no estudo
da escrita entre culturas. (CONNOR, 1996, p. 18).

Em um artigo publicado posteriormente, na perspectiva da Retdrica Contrastiva

Intercultural (RI) para as abordagens de estudos em ESP, Ulla Connor (2008) nos apresenta um

modelo que a pesquisadora chama de multicamada da Retorica intercultural (Fig. 2), o que mais

uma vez impulsiona as pesquisas no campo teorico.

Figura 2 — Multicamada da Retorica intercultural

(G onmr, 2000}

Interzulluml A=alpela
Faticral Cehum

Fonte: Connor (2008, p. 20).

Connor (2008) explica que a imagem nos mostra os trés principios desse modelo e nos

explica da seguinte forma:

[...] (1) os textos precisam ser vistos em seus contextos com descricdes
contextuais e intencionais significativas, (2) a cultura precisa ser
complexificada para incluir culturas disciplinares além das culturas nacionais
/ étnicas e (3) padrdes dindmicos ¢ interativos de comunicagdo sdo importantes
considerar, o que leva a convergéncias entre diferencas culturais. Desses trés,
o professor de ESP deve considerar a cultura como a mais importante.
(CONNOR, 2008, p. 20).
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Em um outro estudo, Connor (2002) traz para a discussao resultados de pesquisas em
contextos académicos e profissionais fora do contexto anglo-americano com diferentes métodos
e objetivos, o que reforca a ampliacdo proposta de pesquisa em Retoérica Contrastiva
Intercultural (RI).

Embora, Connor (1996, 2008) tenha dado énfase aos novos aportes tedricos para RC,
com andlise de diferentes géneros em diversos contextos, quase paralelamente surgem os
estudos de Trujillo (2000), os quais trardo novas dimensdes que vao além das perspectivas
linguisticas e socio-politicas tratadas por Connor (1996), fatores que, para a pesquisadora,
fizeram ressurgir os estudos em Retorica Contrastiva.

Na tentativa de atualizar o trabalho de Connor (1996) e impulsionar mais uma vez o
avanco da RC, Truyjillo (2000, p. 54-55) menciona que:

[...] ainda que ndo rejeitamos a explicagdo dada por Ulla Connor, acreditamos
poder detectar outras trés razdes que explicam o ressurgir da Retorica
Contrastiva, as trés relacionadas com os campos da Escrita ou a Linguistica
Aplicada: Primeiro, a evolugdo da investigagdo sobre a escrita; segundo, o
reaparecimento da nocdo de género, o planejamento de novas técnicas e
métodos de investigagdo dentro da Retdrica Contrastiva como processo de
evolugdo interna, gracas a um enfoque multidisciplinar da escrita através das
culturas.

Tendo como proposito deste trabalho de pesquisa a andlise de resenhas de séries
televisivas, o aspecto que abrangeremos dessas trés razdes apresentadas por Fernando Trujillo
(2000) sera o segundo, que diz respeito ao reaparecimento da nog¢ao de género, e que o estudo
de John Swales (1990) destaca. Em seu primeiro estudo, na abordagem de ESP em contexto
académico, John Swales (1990) delineia sua abordagem ao estudo de géneros, segundo
Bawarshi e Reiff (2013), por trés conceitos-chave que estdo inter-relacionados. Sao eles:
comunidade discursiva, proposito comunicativo e género. No capitulo seguinte, no qual
trataremos do estudo dos géneros, discutiremos os conceitos da abordagem “swalesiana” com
maiores detalhes.

Ainda justificamos nossa escolha pela abordagem de Swales (1990) por entendermos
que o teodrico, em sua obra, dialoga com a Retdrica Contrastiva, ao citar que: “os géneros
também variam na medida em que provavelmente exibem tendéncias universais ou de
linguagem.” (SWALES, 1990, p. 64). Além de o pesquisador deixar evidente a possibilidade
de variagdo dos géneros, ¢ que essa variagdo se da em nivel universal, ainda menciona o
conceito de Retorica Contrastiva utilizado por Kaplan e Connor (1998) e cita algumas pesquisas

no campo de investigagao, o que nos deixa claro o didlogo do ESP com a RC.
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Com o propdsito de nos apresentar a multidisciplinaridade das pesquisas em Retorica
Contrastiva com énfase na analise de textos, mas agora em um contexto mais amplo, ou seja, o
texto ndo ¢ mais objeto de andlise descontextualizado, Connor (2011) menciona o
desenvolvimento da RC e o didlogo com outras areas do conhecimento nos ultimos anos, a
partir da Retorica Intercultural (RI). Desta vez, conectando-se a quatro areas de estudos
relacionadas, a saber: inglés para fins especificos, novos estudos de letramento, estudo da
cultura e estudos de tradugdo. As investigagdes em RI sempre buscaram fundamentos na anélise
de textos, complementados com o foco nos estudos de géneros.

A pesquisadora ainda salienta que, na perspectiva da RI, novos desenvolvimentos em
texto, género e analise de corpus foram introduzidos na pesquisa em Retdrica, permitindo que
os pesquisadores considerassem os novos tipos de texto, os processos de producdo, inclusive
seus propositos comunicativos.

Em um estudo mais recente, Sinchez-Jiménez (2020, p. 184), a respeito da conexao do
ESP com a Retorica Contrastiva, menciona que:

Talvez o maior avanco da Retorica Contrastiva nos ultimos anos tenha sido
alcancado com o auge da producdo de textos escritos em lingua estrangeira
concernente ao meio académico e as atividades profissionais, incidindo no
estudo dos géneros, até entdo distantes da sala de aula. Nestes estudos, sdo
analisados tanto os aspectos relacionados ao processo de producdo do texto
quanto a forma de abordagem dos diferentes destinatarios, a relagdo escritor-
leitor, sua percepg¢do das finalidades da escrita, os tipos de tarefa escrita, o
contraste dos esquemas cognitivos.

As principais abordagens metodologicas para a pesquisa em Retorica Intercultural (RI)
escrita, segundo Connor (2011), sdo: a analise de género, a analise de corpus e a analise visual
multimodal de textos. Assim, na perspectiva de uma pesquisa interdisciplinar e
multidimensional para o estudo da escrita do texto de uma forma geral que consiga abranger o
propésito comunicativo, nossa pesquisa propde enfatizar a investigagdo em Retorica
Contrastiva, com énfase na andlise de géneros. Especificamente, o estudo analisa as
semelhancas e diferencas retoricas da escrita do género resenha de séries televisivas em
portugués e espanhol como LE, a fim de contribuir para a escrita académica de alunos na

Educacao Bésica.
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3 GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

O presente capitulo propde-se a apresentar os estudos de géneros no Brasil em diferentes
perspectivas tedricas de géneros, apresentadas neste estudo a partir das quatro principais escolas
de géneros. Com isso, pretendemos ilustrar o “boom” dos estudos de géneros e a diversidade
metodologica para o ensino-aprendizagem em contexto brasileiro, a partir da década de 1990,
com a publicagdo dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais). Além disso, tratamos da
abordagem para a andlise de géneros escolhida para nosso estudo e defendemos a nogdo dos
géneros como modelos culturais.

A discussao do capitulo estd fundamentada nas contribui¢des de pesquisadores como:
Marcuschi (2008), Bazerman (2015), Bezerra (2017), Bawarshi e Reiff (2013), Swales (1990),
que ja trazem ao longo de décadas de estudos reflexdes pertinentes para as abordagens das
quatro escolas de géneros no Brasil. Para tal, dividimos o capitulo em quatro subtopicos. No
primeiro apresentamos as quatro escolas de géneros, a fim de situar o leitor das abordagens
existentes para o ensino-aprendizagem dos géneros no Brasil.

Ja no segundo subtopico, a abordagem adotada para a realiza¢do do nosso estudo sera a
abordagem “swalesiana”, apresentando ao leitor a proposta do modelo CARS e a metodologia
para a analise de movimentos retdricos de géneros. No terceiro, defendemos a nog¢ao dos
géneros como modelos culturais, uma vez que a lingua sera tratada por nés como um artefato
cultural pertencente a determinados grupos culturais, de comunidades discursivas, ou até
mesmo, proprio de uma determinada institui¢@o.

E, por fim, apresentamos o conceito de cultura definido pela Retérica Contrastiva e um

breve recorte da representagao da cultura dos jovens de Cordoba e de Recife.

3.1 Conceitos de géneros em “4 escolas”

Utilizando as palavras de Marcuschi (2008, p. 147), “o estudo dos géneros ndo € novo,
mas estd na moda” e tem sido objeto de estudo por diversas Universidades nacionais e
internacionais, com a preocupa¢do de uma pratica que possibilite o desenvolvimento da
linguagem em diversos contextos de uso. Marcuschi (2008, p. 147) enfatiza que “o estudo dos
géneros textuais ndo ¢ novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco séculos, se

considerarmos que sua observacdo sistematica, iniciou-se com Platdo para se firmar com
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Aristoteles”. Essa observagdo nos mostra que, apesar das inimeras discussdes sobre o tema ao
longo de décadas de estudos, o tema ainda apresenta diferentes abordagens teoricas.

Na tradicdo ocidental, o termo “género” estava relacionado aos estudos de tradigdo
retorica e literaria na Idade Média, os chamados géneros literarios (prosa ou verso), iniciados
com a analise de Platdo. Porém, é com a visdo aristotélica de estratégias estruturais dos géneros
e do discurso que surge uma sistematizagao na Idade Média até a contemporaneidade, sobretudo
no estudo técnico da retérica no que diz respeito aos modos de persuasdo. Para Aristoteles, “a
situagdo do discurso consiste num orador, num discurso e num auditério” (ARISTOTELES,
2005, p. 38). Ele associa os géneros do discurso a trés formas de retdrica, a saber: discurso
deliberativo, judiciario e epiditico. Connor (1996), corrobora essa informagao, mencionando
que:

E preciso haver modos de persuasio diferentes, ele escreve, dependendo dos
trés principais componentes da comunicagdo: o orador, o publico e o conteudo
do argumento. Nos tempos de Aristoteles, o publico provavelmente seria um
dos membros da assembleia, ou jurados. O tipo de audiéncia determinava as
trés divisdes aristotélicas da oratoria: judicial ou politica no foro, legal ou
deliberativa na corte, e cerimonial ou panegirica nas ocasides estaduais.
(CONNOR, 1996, p. 64).

Diferente do tempo de Aristételes, hoje os géneros tém sido objeto de estudo de
inimeras investigagdes com diferentes abordagens, especificamente nos ultimos anos, pois o
ensino de linguas no Brasil vem dando énfase aos géneros como objeto de ensino. Esse
fendmeno se da pelo avango tecnoldgico e pelo surgimento de documentos que norteiam o
ensino de linguas no ambito educacional brasileiro, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) que destacam,
em seu conteudo, a importancia da abordagem das caracteristicas composicionais e funcionais
dos géneros em salas de aula de lingua estrangeira, com €nfase na leitura e na producgdo de
textos. Esse avango nos leva a acreditar que os géneros saem da “esfera tradicional” de ensino
e entram para uma “‘esfera contemporanea”, ao se utilizar de diferentes tradi¢des para o ensino
na lingua materna e estrangeira.

Em um artigo de Hyon (1996), intitulado como estudo de géneros em trés tradi¢des, a
pesquisadora, com o proposito de oferecer ao campo de pesquisa sua contribuigdo teodrica, nos
apresenta um panorama das teorias contemporaneas de ensino de géneros e suas respectivas
areas de aplicacdes. Para a autora:

Nas ultimas duas décadas, varios pesquisadores se interessaram em género
como uma ferramenta para o desenvolvimento de instrugdes de escrita L1 e
L2. Tanto o género quanto a pedagogia baseada em género foram concebidos
de maneiras distintas por pesquisadores de diferentes tradicdes académicas e
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em diferentes partes do mundo, tornando a literatura de género um corpo
complexo de se entender. (HYON, 1996, p. 693).

Os géneros surgem a partir da necessidade de comunicagdo em dada situagao e contexto
social e, por isso, ndo tém formas puras e fechadas, sendo extremamente maleaveis devido a
grande inovacdo tecnoldgica e mudanga social. Nesse sentido, faz-se relevante tomar
conhecimento das diferentes escolas de estudo de géneros textuais, pois como elementos que
atuam em diferentes contextos sociais, os géneros agem com diferentes fungdes.

Levando em consideragdo as diferentes esferas comunicativas em que os géneros podem
transitar, faz-se relevante apresentar brevemente as diferentes abordagens de ensino de géneros

16 3 saber: Escola de

textuais/discursivos ancoradas nas quatro principais “escolas de géneros
Sydney, com abordagem da Linguistica sistémico-funcional (LSF); Escola de Genebra, com a
abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD); Escola Americana, com a abordagem dos
Estudos retdricos de géneros (ERG) e, por fim, a Escola Britanica, com a abordagem do Inglés
para fins especificos (ESP).

Dessa forma, pretendemos mostrar ndo apenas a relacdo que ha entre as “escolas de
géneros”, mas como o conceito de géneros de cada escola, representado por diferentes
abordagens, pode e deve ser utilizado numa perspectiva multidisciplinar nos estudos de analise
de géneros e nao como algo “engessado”, que individualiza os estudos de géneros nos diversos
enquadramentos teoricos. Nesse sentido, importa-nos apresentar alguns conceitos de género

postulados por estudiosos em diferentes perspectivas de analise, com intuito de tragar um

panorama até chegar a especificidade do nosso estudo.

3.1.1 Abordagem da Linguistica sistémico-funcional (LSF)

A abordagem sistémico-funcional, conhecida como Escola de Sydney, relaciona os
estudos de géneros tanto na lingua materna como na lingua estrangeira e, segundo Bawarshi e
Reiff (2013, p. 46-47) “as abordagens sistémico-funcionais tém dado uma rica contribui¢do ao
modo como os géneros sao entendidos e aplicados na analise textual e no ensino de lingua ao
longo dos ultimos 25 anos”. O nome da escola se d4 em referéncia ao Departamento da
Universidade de Sydney, dirigido por Halliday. Nesse grupo, o estudo de géneros enfatiza o

desenvolvimento de projetos de aplicagdo da LSF em contextos educacionais.

' Optaremos, para este trabalho de pesquisa, tratar as escolas de géneros como abordagens teoricas.
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Os estudos de géneros advindos dessa escola se desenvolveram sob o arcabougo teorico
da Linguistica Sistémico-funcional (LSF) proposta por Halliday, da sociologia da educacao e
dos estudos sobre as praticas de letramento escolar realizados, principalmente, nas escolas
primarias e secundarias australianas, nas décadas de 1970 e 1980, por Jim Martin, Joan Rothery,
Frances Christie, entre outros (BUNZEN, 2003).

Bawarshi e Reiff (2013, p. 47) apontam que, para esses estudiosos, “a linguistica
sistémico-funcional opera a partir da premissa de que a estrutura linguistica estd integralmente
relacionada com a fungdo social e o contexto”. As pesquisas estiveram principalmente apoiadas
nas obras de Martin, em resposta ao letramento com foco no estudante, tendo sido iniciadas na
década de 80, ajudando a definir os géneros como processos sociais graduais guiados por uma
determinada cultura.

Em linhas gerais, a abordagem de ensino de géneros da chamada “Escola de Sydney”
propde um carater transdisciplinar e explicito para o ensino de géneros, uma vez que esta
preocupada com o ensino de géneros em diferentes disciplinas escolares e de como elas se

manifestam em todas as areas curriculares.

3.1.2 Abordagem do Interacionismo socio-discursivo (1SD)

A Escola de Genebra tem influenciado os estudos de géneros no ambito brasileiro e esta
ancorada pela abordagem do Interacionismo socio-discursivo (ISD'7), que tem como
representantes Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Jean-Paul Bronckart, entre outros
pesquisadores que compdem a equipe de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia ¢
Ciéncias da Educac¢ao da Universidade de Genebra.

Tendo como foco das pesquisas a producao de géneros orais e escritos, a abordagem do
ISD propde a aplicagdo ao ensino de francés como lingua materna sobre a transposi¢ao didatica
de objetos discursivos (ROJO; CORDEIRO, 2011). A abordagem do ISD passou a ser
amplamente discutida no ambito do ensino brasileiro apds a publicagdo dos PCN, que trazem
0s géneros como objeto de ensino com énfase na leitura e producdo de textos, o que fortaleceu
as discussdes em programas de formacgdo de professores que comegaram a ampliar os estudos

na perspectiva do ISD.

17 Motta-Roth (2008) trata da importancia do enquadramento da abordagem do ISD como uma “quarta
tendéncia” para os estudos de géneros no Brasil, devido a sua importancia e dimensdo no cenario
brasileiro.
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A escola genebrina vem desenvolvendo estudos com tematicas no que diz respeito a
estrutura e ao funcionamento de textos em francés na escola e a elaboracao de sequéncias
didaticas e manuais educacionais desde 1980. Para o grupo de pesquisadores genebrinos, os
géneros no ISD sdo tratados como instrumentos para agir discursivamente (SCHNEUWLY,
2011). Ao tratar, metaforicamente, os géneros como instrumento, o tedrico traz a seguinte
explicacao:

A analogia com a situacdo descrita, de um ponto de vista mais geral, para o
instrumento salta aqui aos olhos, mas deve ser completada e desenvolvida: ha
visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age discursivamente
(falar/escrever), numa situagdo definida por uma série de parametros, com a
ajuda de um instrumento que aqui ¢ um género, um instrumento semiotico
complexo, isto ¢, uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um so
tempo, a producdo e a compreensao dos textos. (SCHNEUWLY, 2011, p. 24).

A escola de Genebra, na qual destaca-se o linguista Bronckart, defende o género como
instrumento para agir discursivamente e estd alinhada a perspectiva bakhtiniana da teoria
linguistica. Bakhtin (1997) assume que:

[...] a riqueza e a variedade dos géneros do discurso s3o infinitas, pois, a
variedade virtual da atividade humana ¢é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve
e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997, p. 280).

Nas palavras do autor, os géneros sdo eventos linguisticos, mas nao se definem por
caracteristicas linguisticas: caracterizam-se, enquanto atividades sociodiscursivas. Sendo
fenomenos sécio-histéricos e culturalmente sensiveis, os géneros sdo considerados como
instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo. Ou seja, a partir de situagdes de
comunicacao rotineiras sao criadas formas relativamente estaveis para as praticas da linguagem.

A escola de Genebra contou com grandes pesquisadores da Universidade de Genebra
que realizaram abordagens voltadas para o ensino com géneros. Bronckart (1999, p. 103)
assume que “a apropria¢do dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializagdo, de
inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”.

Até aqui, embora tratando de abordagens diferentes do ensino de géneros, ndo podemos
desprezar a nocdo de que as duas escolas tratadas — a abordagem de géneros da (LSF) e a
abordagem de géneros do (ISD) — tém em comum os textos como objetos de analise, o que nos
leva a defender a tese de que, para as duas escolas de géneros, os textos sdo formas de agdo de
linguagem que agem dentro de um determinado contexto social, em uma determinada cultura,

em uma determinada lingua para a intera¢do de pessoas.
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3.1.3 Abordagem dos Estudos retoricos de géneros (ERG)

A escola americana, conhecida como ERG, surge, segundo Connor (1996), quando a
retdrica classica passa por um processo de renovacao nos Estados Unidos, com a chegada de
novos estudiosos e novas teorias que diminuiram a distancia entre os mundos classico e
moderno. Com isso, nasce o que se chamara, para muitos teéricos, de “Nova Retdrica”, estando
associada ao ensino da escrita argumentativa. Como principais exponentes dessa escola e com
a perspectiva de trazer a nog¢ao do género como forma de a¢do social no mundo discursivo, nas
perspectivas retorica e sociologica de géneros, temos a influéncia de Carolyn Miller e Charles
Bazerman, o que nos amplia a visao dos géneros das escolas tratadas anteriormente.

Nos ERG, o género ¢ definido como “forma de a¢do social” e foi concebido inicialmente
por Miller (1984) em um trabalho intitulado “Genre as social action”. Para a pesquisadora:

[...] o género retorico estd baseado na pratica retdrica, nas convengdes de
discurso que uma sociedade estabelece como maneiras de “agir junto”. Essa
compreensdo ndo se presta a taxonomia, porque géneros mudam, evoluem e
se deterioram: o nimero de géneros correntes em qualquer sociedade ¢
indeterminado e depende da complexidade e diversidade da sociedade.
(MILLER, 2012, p. 38-39).

Bazerman (2015) corrobora com a mesma perspectiva de género como acao social,
observando as situacdes e intengdes que originam as recorréncias de formas e conteudo dos
géneros em uma lingua. Bazerman (2015, p. 40) ressalta que que “os géneros textuais sao,
simultaneamente, categorias de formas textuais, formas de interacdo social e formas de
reconhecimento cognitivo e de formagdo de motivacdes ¢ pensamentos, caracterizada por
exercer uma fung¢ao social especifica.”. Isso equivale a dizer que, intuitivamente, sabemos qual
género usar em momentos especificos de interagdo, de acordo a sua funcdo social e nossos
objetivos pessoais.

Dessa forma, para Bawarshi e Reiff (2013, p. 81), “os estudos retoricos de género
tendem a se concentrar mais em como 0s géneros capacitam os usudrios a realizar retorica e

linguisticamente agdes simbdlicas situadas”, desempenhando, desse modo, agdes que moldam

a realidade social.

3.1.4 Abordagem do Inglés para fins especificos (ESP)

Por fim, a abordagem a qual direcionaremos este estudo diz respeito a abordagem do

ESP, a chamada Britanica, que, segundo Motta-Roth (2008), esta formada por tedricos como
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Swales (1990) e Bathia (1993), com foco na organizacgao retérica dos “tipos de textos”. O termo
ESP tem sido usado nos estudos dos géneros para englobar diferentes areas de estudo mais
especificos, tais como: o inglés para fins académicos, para fins profissionais e para fins
médicos. Um ponto marcante das pesquisas nessa perspectiva ¢ a recorréncia de estudos da
lingua inglesa nos contextos académicos e profissionais para falantes ndo nativos. Bawarshi e
Reiff (2013) ressaltam que:

Embora a area de ESP exista desde os anos 1960 e embora os pesquisadores
em ESP tenham comecado a usar a andlise de géneros como ferramenta
pedagogica e de pesquisa desde os anos 1980, foi a pioneira obra de John
Swales (1990) que teorizou e desenvolveu de forma mais completa a
metodologia para introduzir a analise de géneros na pesquisa em ESP.
(BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 61).

John Swales enfatiza que, na perspectiva da abordagem em ESP, “historicamente as
analises da linguagem para fins especificos comecaram em andlises quantitativas das
propriedades linguisticas de variedades funcionais ou registros de uma lingua” (SWALES,
1990, p. 2). Porém, embora os estudos tenham se desenvolvido em diversas perspectivas
tedricas, para Swales (1990, p. 3) as andlises em ESP tornaram-se mais “especificas e
profundas”.

Ao mencionar mais “especificas”, o pesquisador remete aos estudos de linguagem
juridica, cientifica e médica com énfase no estudo de géneros voltados para essas disciplinas,
especificamente. Por sua vez, menciona que as andlises se tornaram mais “profundas" porque
descreveriam ndo apenas os aspectos linguisticos e textuais, mas também os propositos
comunicativos de uma determinada lingua. Em linhas gerais, as pesquisas em ESP se aportam
de analises de géneros de carater descritivo, a fim de investigar ndo apenas os tracos
linguisticos, mas analisar aspectos mais abrangentes do texto'®.

Em seu estudo'’, Swales (1990), ancorado na perspectiva de analise em ESP, trata da
organizagdo de informagdes em trabalhos de pesquisa e dissertagdes escritos por falantes nao-
nativos de ingl€s em diversos contextos linguisticos e disciplinares.

Outros estudos®® realizados por pesquisadores na perspectiva do ESP, a exemplo de

Bezerra (2001), Motta-Roth (1995) entre outros, em contexto brasileiro, demonstram uma

'8 Uma referéncia que nos ajuda a pensar o carater mais abrangente para a analise de géneros, pode ser
observada em Bathia (1993) onde ele propde sete passos para a analise de géneros em contextos
académicos e profissionais.

1 O préximo subtopico aprofunda com mais detalhes a abordagem “swalesiana” para a anélise de
géneros.

20 Optamos por mencionar os trabalhos que fazem parte desta pesquisa para a analise do corpus.
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mudanga ndo apenas na escolha do género, como também da lingua que serd analisada no
estudo. Entendemos que, por muitos anos, a lingua centro das investigagdes em linguistica foi
o inglés e continua sendo por diversas justificativas, entre elas dois aspectos sdo relevantes: o
geografico e o de politica linguistica.

No que diz respeito a politica linguistica, especificamente no Brasil, o ensino de linguas
vem sofrendo, desde os anos 60, avangos e retrocessos que marcam a implementacdo e
obrigatoriedade de outras linguas estrangeiras por diversas razdes que ndo trataremos aqui,
deixaremos para estudos posteriores. Porém, do ponto de vista politico, esses avangos e
retrocessos refletem também nas pesquisas cientificas, uma vez que nio sé o Brasil, mas a
América Latina, de modo geral, tratou de focar os estudos apenas com literaturas estrangeiras,

em especial, norte-americanas.

3.2 A abordagem de géneros “swalesiana”

As contribui¢des tedrico-metodologicas da abordagem ‘“‘swalesiana” para o estudo de
géneros estdo sustentadas no ESP com foco em estudos de andlises de géneros textuais,
especificamente em contextos académicos e profissionais como mencionados no topico
anterior, que diz respeito as abordagens de ensino e pesquisa de géneros sustentados em quatro
escolas. A respeito das diversas abordagens, Bezerra (2017, p. 89-90) ressalta que “ndo ha
propriamente propostas pedagdgicas baseadas nas ‘quatro escolas’, mas sim propostas baseadas
em combinagdes de aportes especificos.”

Com o objetivo principal de situar nossa pesquisa no campo da abordagem
sociorretérica para a analise de géneros, tentaremos descrever os principios tedricos que
norteiam a analise de géneros de Swales (1990), langando mao do modelo de “moves™ e “steps”,
que propde a analise das estruturas retoricas e géneros, por exemplo: “os ‘movimentos’
estruturais utilizados pelo género para realizar seus objetivos, tais como a estrutura de trés
movimentos presente na introducdo de artigos de pesquisa, conforme descrita por Swales
(1990) no chamado modelo CARS.” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 68).

O modelo CARS (Create a Research Space) que trata da organizagdo retdrica de
introducdes de artigos de pesquisa comecgou a ser elaborado a partir de um estudo de 48
introdugdes de artigos de pesquisa. Em seguida, Swales (1990) ampliou o estudo, analisando

110 introducdes de artigos em trés areas distintas: fisica, educagdo e psicologia. Esse modelo
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tem sido adaptado para o estudo e analise de géneros por diversos estudiosos do campo em
varios contextos e serviu de base para as pesquisas no contexto brasileiro.

Segundo Bawarshi e Reiff (2013), a abordagem do ESP existe desde os anos 1960,
porém os estudiosos em géneros s6 comecaram a usa-la como ferramenta pedagdgica e de
pesquisa nos anos 1980, afirmando que a obra pioneira de Swales (1990) foi a que teorizou e
desenvolveu de forma mais ampla a metodologia para introduzir a analise de géneros em ESP.

Com o proposito de definir os géneros a partir da sua propria construgdo teorica, Swales
(1990) retoma os conceitos de géneros em quatro grandes areas de estudos, sendo elas: os
estudos do folclore, os estudos literarios, os estudos linguisticos e os estudos da retorica para,
entdo, construir sua propria definicao de géneros. Porém, para pensar na defini¢do de géneros,
Swales (1990) apresenta algumas caracteristicas e ressalta a “defini¢do operacional” dos
géneros, conceituando-os na seguinte perspectiva:

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
exemplares compartilham os mesmos propdsitos comunicativos. Esses
propositos sao reconhecidos pelos membros mais experientes da comunidade
discursiva original e, portanto, constituem a razdo do género. A razdo
subjacente da o contorno da estrutura esquematica do discurso e influencia e
restringe as escolhas de conteudo e estilo. O propdsito comunicativo é o
critério privilegiado que faz com que o escopo do género se mantenha
relacionado estreitamente com uma determinada agdo retérica compativel
com o género. Além do propoésito, os exemplares do género demonstram
padrdes de similaridade, mas com variagdes em termos de estrutura, estilo,
conteudo e publico-alvo. Se forem realizadas todas as expectativas em relagao
aquilo que ¢é altamente provavel para o género, o exemplar sera visto pela
comunidade discursiva original como um protétipo. (SWALES, 1990, p. 58).

A abordagem “swalesiana” para a analise de géneros textuais vai além da organizacao
retorica de um determinado género. Nela acrescenta-se a importdncia do contexto para
interpreta-lo e realizar a comunicacdo. Podemos, portanto, observar como os géneros podem
ser analisados do ponto de vista formal e funcional nessa abordagem, langando mao da relagdo
entre texto e contexto e dos propositos comunicativos dos géneros dentro de uma determinada
comunidade discursiva.

O que se pode observar na definicdo de Swales ¢ a complexidade de como o género ¢
definido e situado com caracteristicas marcantes que estdo relacionadas para a identificagdo de
um género. A respeito das caracteristicas, Bawarshi e Reiff (2013, p. 64-65) colaboram para a
discussdo ao mencionar que “a abordagem de géneros ¢ delineada por trés conceitos-chave e
inter-relacionados — comunidade discursiva, proposito comunicativo e género”. Entendemos,

portanto, que as noc¢des de género e comunidades discursivas estdo relacionadas e que formam
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base para o compartilhamento de propdsitos comunicativos por membros de uma determinada
comunidade discursiva a qual pertencem.

Com o proposito de definir comunidades discursivas, Swales (1990, p. 9) menciona que
sdo “redes sociorretdricas que se formam com a finalidade de atuar juntas em favor de um
conjunto de objetivos comuns”. Ou seja, a comunidade desenvolve um conjunto de géneros,
cujos membros compartilham os mesmos objetivos € propositos comunicativos.

Por fim, Swales (1990) define o proposito comunicativo como um critério privilegiado
na identificagdo do género. Porém, em uma revisdo posterior, Swales (2004) redefine o
conceito, reconhecendo que o propésito comunicativo ¢ um dos critérios envolvidos no
percurso de analise dos géneros, que acontece do texto para o contexto de forma provisoria.
Swales (2004) ressalta que:

[...] os propositos sociais evoluem, podendo se expandir ou se retrair [ou seja]
os quadros de atividade social e os padrdoes podem mudar [...] caracteristicas
mais prototipicas podem ocupar posi¢cdo mais central, atitudes institucionais
podem se tornar mais ou menos amigaveis para os de fora, ¢ at¢é mesmo os
atos de fala podem dar espaco para diferentes interpretagdes. (SWALES,
2004, p. 73).

Diante da flexibilidade dos géneros e dada a dinamicidade e funcionalidade dos géneros
na sociedade, compreendemos os propdsitos comunicativos como sociais ¢ dinamicos, a
exemplo da variacdo na escrita de resenhas em portugués e espanhol descrita neste estudo.

O modelo CARS (Criando um espago de pesquisa) para analise de artigos de pesquisa
de Swales (1990), na abordagem do ESP, segundo Bawarshi e Reiff (2013), nos oferece um
bom exemplo de andlise linguistica, textual e estrutural. Observemos o modelo elaborado por

Swales (1990, p. 141):
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Figura 3 — Modelo CARS para introdugdes de artigos de pesquisa

Move 1 — Estabelecendo um territorio

Step 1 — Alegando centralidade

e/ou
Step 2 — Fazendo generalizagdes sobre o topico

e/ou Diminuindo o
Step 3 — Revisando itens de pesquisas prévias esforco retérico

Move 2 — Estabelecendo um nicho
Step | A — Contra-argumentando

ou
Step 1B — Indicando uma lacuna
ou
Step 1C — Levantando questoes
ou Enfraquecendo
Step 1D — Continuando uma tradicio alegagdes de

conhecimento

Move 3 — Ocupando o nicho

Step 1A — Delineando os propositos
ou
Step 1B — Anunciando a presente pesquisa
Step 2 — Amunciando as descobertas principais
Step 3 — Indicando a estrutura do AP Aumentando

explicitagdes

Fonte: Swales (1990, p. 141).

O modelo CARS apresentado compreende, como pode ser visto na Figura 3, trés
movimentos (moves) € onze passos (steps) caracterizados por uma metafora ecologica, que
podem ou ndo organizar retoricamente as introdugdes de artigos de pesquisa (APs), uma vez
que, segundo o autor, os passos nao sdo obrigatorios. Swales e Feak (1994 apud Bawarshi e
Reiff, 2013, p. 68) definem “movimento” como um ‘“ato comunicativo delimitado que tem a
finalidade de atingir um objetivo comunicativo principal” dentro do objetivo comunicativo
maior do género. Posteriormente, Swales (2004) define move como “uma unidade discursiva
ou retérica que realiza, dentro do discurso escrito ou falado, uma funcdo comunicativa
coerente”. (SWALES, 2004, p. 228).

Swales (1990, p. 142) explica as caracteristicas para os trés movimentos que sao para
no6s “unidades maiores” e os passos que sdo “unidades menores”. Apesar dessa denominacao
dada por nés, os movimentos ¢ passos mostram a dinamicidade dos géneros e sua capacidade
de transitar de um movimento a outro e de um passo a outro. Entendemos, portanto, as

“unidades maiores” com caracteristicas linguisticas que dao conta do propdsito comunicativo
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de determinado movimento retérico e as “unidades menores” como propositos menores que
dinamizam o contetudo das “unidades maiores”.

Para um entendimento mais detalhado dos movimentos e passos propostos por Swales
no modelo CARS, Bawarshi e Reiff (2013) explicam que “dentro de cada um desses
movimentos, Swales identifica um leque de possiveis ‘passos’ que os autores de APs podem
tomar” (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 69).

Portanto, o movimento 1 estd caracterizado por ‘“estabelecer o territério”, podendo
realizar trés passos, sendo eles: alegando centralidade, fazendo generalizagdes sobre o topico e
revisando itens de pesquisas prévias. Por sua vez, o movimento 2 se caracteriza por “estabelecer
o nicho” e realiza 4 passos, sendo eles apresentados como: contra-argumentando, indicando
uma lacuna, levantando questdes e continuando uma tradi¢do. Por fim, o movimento 3 est4
caracterizado por “ocupar o nicho” realizando 4 passos, a saber: delineando os propdsitos,
anunciando a presente pesquisa, anunciando as descobertas principais e indicando a estrutura
do A.

Conforme Bawarshi e Reiff (2013) “essa abordagem geral a analise de géneros em ESP
—da identificacdo do proposito a analise dos movimentos retdricos € de como esses movimentos
se realizam textual e linguisticamente no género”. (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 69).

Com essa organizagdo retorica, Swales (1990) inaugura uma nova area de estudo, a
escrita em inglés para fins especificos (ESP), em diversos contextos, quando descreve as
possiveis variagdes entre géneros, o que corrobora para a andlise de géneros textuais em
contexto brasileiro.

No préximo capitulo, discutiremos mais detalhadamente a aplicabilidade e a adaptagao
dos modelos existentes, especificamente, dos modelos inspirados no CARS para a anélise de
resenhas académicas por Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001) para os fins desta pesquisa. Como
j& mencionado, o modelo CARS para a analise de géneros, foi bastante adaptado em diversas
pesquisas de géneros académicos e profissionais, porém utilizamos o modelo de “moves” e

“steps” para a andlise do corpus desta pesquisa.

3.3 Os géneros como modelos culturais

Até aqui vimos que os géneros aparecem como forma de organizar os enunciados,

possuindo particularmente um estilo proprio e agindo conforme necessidade da comunicagao

humana. Considerando o crescimento gradativo da acdo de comunicar-se, bem como a
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dimensao do avango tecnoldgico, os géneros se desenvolvem na mesma proporcao, de maneira
que resultam objetos incontaveis e dificeis de se definir em seus tipos, formas e, de maneira
mais abrangente, em suas organizacdes retoricas.

Porém, no contexto de sala de aula, especificamente no ensino de linguas, tanto materna
quanto estrangeira, ¢ pertinente refletir quem sao os sujeitos que irdo aprender a elaborar o
discurso para utiliza-lo conforme as praticas sociais, ou seja, identificar o perfil da comunidade
escolar, suas necessidades comunicativas e definir/selecionar os géneros que mais se adequam
ao perfil dos alunos de determinada sala de aula. "Estudamos géneros para poder compreender
com mais clareza o que acontece quando usamos linguagem para interagir em grupos."
(MEURER, 2002, p. 12).

A proposta de trabalho com base nos géneros de textos tem por objetivo colocar o aluno
diante de diferentes textos, fazendo-o perceber que, a medida que a lingua ¢ utilizada como
objeto de discurso, como ela € viva e estd em constante transformacao, cada enunciado em um
determinado texto tem suas particularidades que fazem com que cada um seja diferente do
outro.

Dessa forma, defendemos os géneros como modelos culturais, uma vez que a escrita ¢
algo estritamente particular e cultural de cada grupo social/individuo, ainda mais porque sem a
linguagem a cultura seria impossivel. John Lyons (1987), em um topico a respeito da
Linguagem e Cultura, ressalta que:

E costumeiro distinguir entre transmissdo cultural e bioldgica (isto &,
genética). No que diz respeito a linguagem, ¢ bem possivel que exista uma
faculdade inata de aquisi¢do da linguagem. Se isso € verdade ou ndo, ndo ha
davidas de que o conhecimento da propria lingua nativa é culturalmente
transmitido: é adquirido, embora ndo necessariamente aprendido, em virtude
de o individuo ser membro de determinada sociedade. (LYONS, 1987, p. 244-
245).

Devemos considerar que toda lingua ¢ adequada, de acordo com as necessidades sociais
de uma determinada cultura. Partindo desse ponto de vista, podemos retomar o conceito da
relatividade linguistica dos antropdlogos Sapir-Whorf, que, para Lyons (1987, p. 246), ¢
normalmente apresentada como a combinagdo do “determinismo linguistico e relatividade
linguistica (ndo ha limites para a diversidade estrutural das linguas)”.

Nesse sentido, ¢ mister pensar nos géneros como formas de agir socialmente. Bazerman
(2015) colabora para nossa pesquisa a0 mencionar que as situagdes e intengdes originam as
recorréncias de formas e conteudos dos géneros dos usudrios de uma lingua. Alinhada a

contribuicdo de Bazerman, entendemos que o género serve como objeto para agir
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discursivamente em um determinado contexto sociocomunicativo. Logo, os géneros tém seu
modelo cultural, que pode ser flexivel e definido, dada a sua capacidade de transformagao de
acordo com as mudancas em sociedade.

Ao falarmos de lingua, relacionamo-la a cultura e que esta estd inserida em uma
determinada sociedade que, por sua vez, se expressa através da linguagem por meio de textos
escritos e falados. Swales (1990) parece nos explicar a relagdo entre géneros e sociedade ao
mencionar que:

Os membros estabelecidos das comunidades do discurso empregam géneros
para alcancar comunicativamente os objetivos de suas comunidades. O
conjunto compartilhado de propdsitos de um gé€nero &, portanto, reconhecido
- em algum nivel de consciéncia - pelo estabelecido na comunidade de
discursos dos pais: eles podem ser reconhecidos apenas parcialmente pelos
membros aprendizes; € podem ser reconhecidos ou ndo reconhecidos por ndo
membros. (SWALES, 1990, p. 52).

No que diz respeito a comparacao dos textos, na perspectiva da analise de géneros,
Swales (1990), parece querer mostrar como a Retorica Contrastiva pode utilizar o conceito de
género quando descreve as variagdes dos géneros e menciona que o motivo das variagdes se da
pelo “grau em que os géneros provavelmente exibem tendéncias universais ou especificas de
cada lingua” (SWALES, 1990, p. 64).

No que concerne as contribui¢des da anélise de géneros para a andlise na Retdrica

Contrastiva, Trujillo (2000) elenca 4 contribuicdes:

[...]Ja primeira diz respeito ao conhecimento do ato da escrita (e de géneros)
como eventos comunicativos regidos pela finalidade do ato em si; a segunda,
a aceitacdo de que é impossivel comparar textos com diferentes finalidades, e
que, por extensdo, pertencem a diferentes géneros; terceira, a importancia do
conceito de géneros provocou um aumento de estudos de géneros; € a quarta,
a analise de géneros contempla a Retorica Contrastiva pela explicagdo tedrica
para compreender a possivel relatividade dos gé€neros através das culturas e
das linguas. (TRUJILLO, 2000, p. 69-70).

Ao se referir ao modelo CARS para a analise de géneros, Trujillo (2000, p. 131) ressalta
que Swales (1990) criou um “modelo cognitivo aceito socio-culturalmente”. Ao utilizarmos o
modelo de andlise de “moves” e “steps” na nossa pesquisa, buscamos entender como se da a
organizagdo retérica do género resenha, escrita em culturas distintas, dentro de um mesmo
contexto educacional — a Educacao Basica. Contudo, ressaltamos a necessidade de se criar um
modelo que descreva os tragos especificos da organizagdo retdrica de resenhas na escrita de
brasileiros e argentinos aprendizes de uma lingua estrangeira, considerando os propositos

comunicativos, a fun¢ao social do género e a aprendizagem da escrita nesta pesquisa.
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Na publicagdo do livro Research Genres, Swales (2004) traz algumas reflexdes que
dizem respeito as semelhangas interculturais e inter-linguisticas na pesquisa em retérica, o que
corrobora com algumas contribui¢des de Swales (1990) mencionadas anteriormente sobre as
pesquisas comparativas e que, por sua vez, sustenta a abordagem teoérica deste estudo
contrastivo, tanto do ponto de vista do modelo de analise de géneros que utilizamos quanto do
ponto de vista da Retorica Contrastiva pelo mesmo tedrico.

Ao se mostrar alinhado a Retdrica Contrastiva, Swales (2004, p. 243) reflete em torno
das dificuldades inerentes ao crescimento dos estudos na area da pesquisa:

dada a pouca atengdo até agora a questdes no campo da Retorica Contrastiva
em contextos académicos que pesquise textos que ndo sejam em inglés que
possam ser considerados equivalentes aos textos em inglés em termos de
status, alcance provavel do publico, nivel de revisdo e controle editorial.

Nesse mesmo sentido, a respeito da analise de géneros na Retorica intercultural, Connor
(2011, p. 45) colabora para nossa pesquisa ao mencionar que:

[...] o desenvolvimento da analise de género foi benéfico para a pesquisa
retorica intercultural, pois obrigou os pesquisadores a comparar magas com
magds. Além disso, o foco na analise retorica de géneros especificos por
analistas de género, expandiu a retdrica intercultural para muitos géneros
académicos e géneros profissionais adicionais.

No tocante ao ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, faz-se relevante, portanto,
entender, conhecer e respeitar outra cultura, valores, crengas, histérias de outros povos € o
funcionamento da lingua como aspecto socio-historico, para que esse ensino-aprendizagem seja
consolidado de maneira eficaz.

Consideramos, na pesquisa, que os géneros podem servir como instrumentos de
dialogos, de provocacgdo de debates e de ativacao de sentido, além de cumprir uma fung¢ao social
no que diz respeito a producdo de géneros em determinadas culturas.

Trujillo (2000, p. 46) assume que “devemos responder a complexidade da escrita
partindo de uma abordagem multipla e variada.” A pesquisa na abordagem da Retdrica
Contrastiva (RC) nos ajuda, portanto, a refletir sobre os movimentos retoricos existentes nas
produgdes textuais e sobre os elementos estruturais das resenhas escritas nas diferentes culturas
para entender as diferencas na escrita do género resenha nas linguas portuguesa e espanhola.

Entendemos, neste trabalho, a escrita como artefato cultural, o que nos leva ao
reconhecimento dos géneros como “modelos culturais”, uma vez que se caracterizam através

de convengdes especificas na escrita de uma determinada cultura, a partir de propositos
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comunicativos de uma determinada comunidade discursiva para agir socialmente, sendo
reconhecidos tanto por seus leitores quanto por seus escritores.

Ao falar da relacdo dos géneros nas relagdes sdcio- interacionais, Meurer e Motta-Roth
(2002, p. 28) defendem que:

Descrever e explicar os géneros textuais relativamente as representagdes,
relagdes sociais e identidades neles embutidas podera servir para evidenciar
que, no discurso, e através dele, os individuos produzem, reproduzem, ou
desafiam as estruturas e as praticas sociais onde se inserem.

E importante salientar, portanto, que os géneros como “modelos culturais” sao as formas
de comunicar de uma determinada cultura e que a troca intercultural dos géneros se faz
relevante, uma vez que géneros funcionam na sociedade como formas de fazer coisas. E dizer,
o “fazer cultural”, por meio da escrita de géneros de uma determinada comunidade cultural,
deve ser entendido também, como forma de colaborar com diversas comunidades culturais.

A Retorica Contrastiva definiu a cultura como “um conjunto de padrdes e regras
compartilhados por uma comunidade particular”. (CONNOR, 1996, p. 101). As pesquisas em
RC tornam-se relevantes por compreender a variedade dos multiplos géneros e favorecer trocas
interculturais em lingua estrangeira, uma vez que as andlises identificam os motivos e
preferéncias em modelos de escrita entre as culturas.

Dessa forma, ainda consideramos a reduzida publicag¢do de trabalhos de contribuicao
para o estudo do género resenha, sobretudo pesquisas na perspectiva da Retdrica Contrastiva,
no nivel da Educacdo Basica, que possam colaborar para a escrita do género resenha,
especificamente em lingua estrangeira, a partir de trocas interculturais, a fim de minimizar as
dificuldades em nivel superior.

Ainda que defendamos neste estudo os géneros como artefatos culturais, que por sua
vez carregam registros especificos de uma determinada cultura, ressaltamos a importancia de
entender o conceito de cultura dentro do campo da Retorica Contrastiva, para entdo langcarmos

mao da discussao sobre a cultura dos jovens de Recife e Cordoba.
3.4 O conceito de cultura na Retorica Contrastiva
Ainda que ndo tenhamos a pretensao de esgotarmos o conceito de cultura nesta pesquisa,

faz-se necessaria uma breve revisdo do conceito de cultura empreendido pela Retorica

Contrastiva. Ulla Connor (1996, p. 101) menciona que: “uma defini¢do de cultura amplamente
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aceita a considera um conjunto de regras e padroes compartilhados por uma determinada
comunidade”.

Neste sentido, ressaltar a cultura?’ de um grupo de jovens pertencentes a uma
determinada comunidade escolar que partilham um conjunto de regras e valores nos ajuda a
entender o reflexo desses elementos no processo de escrita de um determinado texto.

Connor (2011) parece querer ampliar os elementos que definem a cultura de um povo,
ao mencionar que: “a cultura ¢ tradicionalmente definida como o estilo de vida de um grupo de
pessoas: valores, crencas, artefatos e comportamento, e padrdes de comunicagdo.” (CONNOR,
2011, p. 25).

Em um estudo sobre os métodos de comparagdo em comum nos estudos de Retorica
Contrastiva, Connor e Moreno (2005) mencionam que para a construcao do corpus nos estudos
comparativos ¢ importante considerar o conceito de Tertium comparationis ou plataforma
comum de comparacao. As tedricas explicam a importancia do conceito em todos os niveis de
pesquisa: “na identificacdo de textos para corpus, na sele¢do de conceitos textuais que se
estudardo no corpus, e na identificagdo de caracteristicas linguisticas que se utilizam para
realizar esses conceitos.” (CONNOR; MORENO, 2005, p. 3).

Portanto, ndo contemplados apenas com as contribuigdes dos géneros enquanto modelos
cultuais que sustentamos neste estudo, e buscando dialogar com a sugestao de desenvolvimento
de uma pesquisa de estudo de caso, nos aproximamos do “terreno comum” mencionado por
Connor ¢ Moreno (2005). As pesquisadoras oferecem caminhos relevantes para os estudos
comparados em culturas e idiomas. Ao citarem que:

€ necessario que haja uma coincidéncia adequada para mapear uns aos
outros. E necessario um tipo de construgdo rigorosa de corpus para que
tenhamos uma boa linha de base de descri¢des dessas retoricas em si
mesmas dentro de culturas e idiomas a fim de comparar y contrastar
retoricas e géneros entre culturas e idiomas. (CONNOR; MORENO,
2005, p. 3).
Buscamos, portanto, estabelecer no corpus da nossa pesquisa, a mesma quantidade de
resenhas escolares produzidas por alunos do mesmo ano escolar, terceiro ano do Ensino Médio,
escritas em lingua estrangeira. Para tal estudo, consideramos no tratamento das andlises a

cultura dos jovens de Cordoba e dos jovens de Recife e sua relevancia para o entendimento das

semelhancas e diferencas na escrita das resenhas.

2! Agradeco ao professor Federico Navarro, as sugestdes no processo de qualificagdo deste trabalho, as
quais resultaram na escrita deste subtdpico.
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3.4.1 A cultura dos jovens: Cordoba e Recife

Com a finalidade de sustentar a tese de que a escrita dos alunos esta carregada de marcas
e vivéncias culturais dos jovens de Coérdoba e de Recife, e com a intengdo de ampliar e
contemplar, em nossas analises do corpus, a cultura dos jovens pesquisados, realizamos um
breve levantamento a partir de dois questionarios®? a fim de entender, ainda que brevemente, a
cultura dos jovens de Cérdoba e Recife. Estes questionarios?® foram elaborados no inicio da
nossa pesquisa, na fase de levantamento de dados, antes das etapas de orientagao da escrita do
género e que nos ajudaram a delimitar melhor nossos procedimentos metodologicos para a
coleta do corpus nos dois contextos escolares.

A fim de fazer conhecer o perfil e a frequéncia do uso de plataformas/aplicativos

utilizados por alunos de Cordoba e de Recife, elaboramos a seguinte indagacao:

Figura 4 — Acesso de redes sociais/aplicativos por alunos de Recife

2- Quais redes sociais ou aplicativos vocé costuma acessar com mais frequéncia? Vocé pode

marcar mais de uma opgao.
14 respostas

Facebook 1(7,1%)
Instagram 12 (85,7%)
Youtube 13 (92,9%)
Twitter 9 (64,3%)
Whatsapp 13 (92,9%)
Linkedin 1(7,1%)
Facebook Messenger 0 (0%)
Google+ 3 (21,4%)
Snapchat 1(7,1%)
Netflix —5 (35,7%)

0 5 10 15

Fonte: Criado pela autora.

22 Ver as etapas na secdo de metodologia deste trabalho e os questionarios completos nos Apéndices B
e C deste estudo.
2 Os questionarios ndo contemplam a quantidade de alunos que escreveram as resenhas do corpus.
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2- Quais redes sociais ou aplicativos vocé costuma acessar com mais frequéncia? Vocé pode

marcar mais de uma opgao.

14 respostas

Facebook
Instagram
Youtube

Twitter
Whatsapp
Linkedin
Facebook Messenger
Google+
Snapchat

Netflix

Tio tok

Disney Plus

TIK TOK
Disney+ y TikTok

1(7,1%)

13 (92,9%)

6 (42,9%)
6 (42,9%)

12 (85,7%)

0 (0%)
0 (0%)
1(7,1%)
0 (0%)
—7 (50%)

1(7,1%)
1(7,1%)
1(7,1%)
—1(7,1%)

Fonte: Criado pela autora.

E importante mencionar que o niimero de respostas dadas a estes questionarios é inferior
ao numero de resenhas coletadas em nosso corpus. Porém, o que nos importa apresentar, em
especial, ¢ a evidéncia do uso da plataforma Netflix tanto pelos jovens de Cordoba (com a
marcacao de sete alunos) quanto pelos jovens de Recife (com cinco marcagdes do aplicativo)
de assisténcia de filmes e séries.

Uma outra questdo relevante para o contexto da pesquisa disse a respeito ao
conhecimento do género resenha pelos alunos ao indagarmos se esses géneros sao solicitados

em sala de aula, conforme ilustracdes a seguir (Fig. 6 e Fig. 7):

Figura 6 — Textos mais solicitados por professores de Recife

6- Quais textos sao solicitados em sala de aula por seus professores? Vocé pode marcar mais de

uma opgao.
14 respostas

redagao —14 (100%)
resumo —9 (64,3%)
poesia 2 (14,3%)
resenha —8 (57,1%)
projeto —5 (35,7%)
0 5 10 15

Fonte: Criado pela autora.
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Figura 7 — Textos mais solicitados por professores de Cordoba.

6- Quais textos sao solicitados em sala de aula por seus professores? Vocé pode marcar mais de

uma op¢ao.
14 respostas

redagao 12 (85,7%)

resumo 10 (71,4%)
poesia

resenha

projeto

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: Criado pela autora.

Esses resultados nos revelaram que os alunos ja tinham um conhecimento do género
resenha, que ja se tratava de um género “culturalmente” solicitado por professores e, por sua
vez, escrito tanto por alunos de Coérdoba quanto por alunos de Recife, como percebemos uma
totalidade de respostas por 17 alunos na marcagao de resenha.

Um outro dado relevante e que foi interveniente’®® para tragarmos o percurso
metodoldgico da pesquisa, e que evidencia a cultura da escrita dos jovens de Cordoba e Recife,
foi o questionamento a respeito da frequéncia da escrita de resenha na escola, como mostramos

a seguir (Fig. 8 e Fig. 9):

?* Inicialmente esses dados nos revelaram o conhecimento prévio do género resenha, o que nos levou a
realizar uma palestra com a finalidade de orientar a escrita do género e ndo ensinar o modelo descrito
por Bezerra (2001).
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Figura 8 — Frequéncia de escrita do género resenha por alunos de Recife

11-Se vocé marcou sim na pergunta anterior, responda com que frequéncia vocé ja escreveu o

género resenha na escola.
14 respostas

® 1vez

® 2 vezes

@ 3vezes

@ mais de 3 vezes

Fonte: Criado pela autora.

Figura 9 — Frequéncia de escrita do género resenha por alunos de Cérdoba

11- Se vocé marcou sim na pergunta anterior, responda com que frequéncia voceé ja escreveu o

género resenha na escola.
14 respostas

® 1vez

® 2 vezes

@ 3vezes

@ mais de 3 vezes

Fonte: Criado pela autora.

As repostas dadas pelos alunos ilustram o conhecimento que os alunos ja tinham do
género resenha na escola a0 marcarem que ja escreveram o género a0 menos mais de uma vez
em sala de aula. Com isso, salientamos nas andlises das resenhas do corpus desta pesquisa, que
a cultura especifica dos jovens de Coérdoba e de Recife valida o conhecimento a respeito do
género resenha como também traz registros culturais dos jovens em uma determinada vivéncia

cultural.
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4 O GENERO RESENHA

Neste capitulo, refletimos sobre a importancia da escrita do género resenha em LE no
contexto escolar, apresentando de forma sistematica alguns modelos de organizagao retorica de
resenhas ja existentes ¢ amplamente utilizados em diversas pesquisas brasileiras.

A discussao nesta secao, portanto, esta fundamentada nos modelos teéricos de resenhas
adotados para a analise do corpus desta pesquisa, a saber: Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001).
Porém, outros estudos sobre o género resenha também foram mencionados a fim de mostrar a
complexidade do género supracitado.

Assim, o presente capitulo esta dividido em quatro subtopicos. No primeiro, refletimos,
a luz da linguistica aplicada e dos documentos oficiais presentes no Brasil e na Argentina, sobre
a importancia do ensino de linguas com énfase nos géneros textuais e sua complexidade,
especificamente em relagdo ao desenvolvimento da escrita nas aulas de lingua estrangeira e a
abordagem de ensino-aprendizagem em ciclo para a realizagdo da nossa pesquisa.

No segundo subtopico, adentramos brevemente algumas defini¢des teoricas do género
resenha e na escrita do género resenha nas aulas de lingua estrangeira como um género que
transita nos contextos escolar e académico. Ja4 no terceiro subtopico, apresentamos breve
panorama das pesquisas sobre resenhas na América Latina em diferentes enfoques
metodoldgicos, e pesquisas desenvolvidas com énfase na escrita de resenhas cinematograficas,

Para finalizar o capitulo, tratamos de apresentar brevemente os modelos de organizagao
retorica de resenhas, adaptados do modelo CARS, que serviram como base para as analises do
corpus deste estudo em que a escrita do género se da como préatica de agao social.

Dessa forma, a partir da pretensdo das analises dos resultados da pesquisa, buscamos
refletir a pratica de escrita do género resenha ndo como uma ‘“receita”, mas como uma
possibilidade pedagogica para o ensino de lingua estrangeira em culturas distintas e, também

como pratica social na esfera escolar, considerando a organizacao retdrica do género.

4.1 Ensino-aprendizagem da resenha como LE

As diversas abordagens de géneros apresentadas até este capitulo nos apontam muitos
caminhos produtivos para o ensino-aprendizagem de géneros. Cada abordagem possui
particularmente suas contribui¢des, a exemplo da abordagem do ESP, para a realizacdo deste

estudo.
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Com o avango da tecnologia e o novo modelo de sociedade, ¢ necessario que a escola
consiga fazer do seu espago um lugar de aprendizagem e participacgao efetiva e critica nos meios
sociais, ja que seu papel ¢ formar cidaddos conscios e criticos para atuar ativamente em
sociedade e para saber discursivizar e envolver os outros no discurso a fim de que sejam capazes
de interagir na lingua-alvo.

O ensino com géneros textuais tem sido possivel para o desenvolvimento das
habilidades comunicativas na lingua estrangeira porque tem possibilitado aos aprendizes
produzir e receber na lingua-alvo, ja que essa aprendizagem se dé através de textos. Marcuschi
(2002) acrescenta que ¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto.

A respeito da complexidade de ensinar e aprender uma lingua estrangeira na escola em
uma perspectiva comunicativa de ensino, Almeida Filho (2013, p. 18) nos ajuda a refletir
mencionando que “a nova lingua para desestrangeirizar, vai ser aprendida para e na
comunicagdo sem se restringir apenas ao ‘dominio’ de suas formas ¢ do seu funcionamento
enquanto sistema”.

Nesse sentido, a escrita merece atencdo nas aulas de lingua estrangeira dada a
complexidade que a comunicagdo escrita possibilita, sobretudo entre as culturas em diferentes
contextos sociais. Dessa forma, o desenvolvimento dessa pratica se apresenta como uma
alternativa possivel na Educagdo Basica, fundamentada no ensino dos géneros textuais,
possibilitando que os alunos interajam em diversas situacdes comunicativas da lingua. Ao
refletir a respeito do ensino de linguas em diversos contextos, Rajagopalan (2003, p. 70)
corrobora com nosso estudo, mencionando que “o verdadeiro propdsito do ensino de linguas
estrangeiras ¢ formar individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos
de pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddos do mundo”.

O trabalho com o género resenha em salas de aula de lingua estrangeira abre diversas
possibilidades para o ensino, por ser um género que permite analisar e avaliar ndo apenas o
objeto resenhado, possibilitando também a analise e avaliacao tanto por professores que o
utilizam como objeto avaliativo, no que diz respeito a avaliar o desenvolvimento da escrita na
lingua estrangeira e outros aspectos, quanto por alunos que o utilizam como objeto de
aprendizagem escrita.

A respeito dos professores e alunos em salas de linguas, Moita Lopes (1996) ressalta
que: “a aprendizagem de uma LE (lingua estrangeira), ao contrario do que podem pensar alguns,

fornece o material primeiro para tal entendimento de si mesmo e de sua propria cultura, ja que
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facilita o distanciamento critico através da aproximagdo com uma outra cultura”. (MOITA
LOPES, 1996, p. 43).

Ao realizar um breve levantamento?® sobre o contexto social dos alunos, ainda que ndo
seja nossa abordagem tedrica, tentamos nos aproximar da perspectiva dos ERG (Estudos
Retéricos de Géneros). Charles Bazerman (2015), ao sugerir os géneros como “moldura da
leitura e da escrita”, ressalta que “o ato da escrita entdo realiza os potenciais da acdo no
momento genericamente moldado, uma forma de realizar intengdes e alcancar metas que podem
realizar-se no ambito do género” (BAZERMAN, 2015, p. 45).

Considerando Bazerman (2015), ressaltamos a importancia da escrita do género resenha
como pratica social, a fim de orientar os alunos a uma escrita como pratica situada que realiza
propdsitos comunicativos em uma determinada comunidade discursiva.

No que diz respeito a aprendizagem tanto de lingua materna quanto de lingua estrangeira
(L1 e LE), Bazerman (2009) assume que “a particularidade de um conjunto de praticas pode
fornecer a motivagdo e a direcdo para uma aprendizagem mais efetiva e avangada.”
(BAZERMAN, 2009, p. 65).

E para que tanto o ensino quanto a aprendizagem sejam consolidados de maneira eficaz,
o professor deve ter uma certa preocupagao e responsabilidade social de fazer com que o aluno
desenvolva ndo apenas uma, mas as quatro habilidades que propde o ensino de linguas, a saber:
ler, falar, escutar e escrever na lingua estrangeira.

No que se refere as habilidades e competéncias, as OCEM (BRASIL, 2006) ressaltam
que os conteudos a serem incluidos na aprendizagem de Lingua Estrangeira sio o
desenvolvimento inter(pluricultural); o desenvolvimento da competéncia comunicativa; o
desenvolvimento da compreensdo e producdo oral; o desenvolvimento da compreensdo leitora
e o desenvolvimento da produgdo escrita, que € o eixo para nosso trabalho de pesquisa, arrolado
da seguinte forma no documento mencionado:

o desenvolvimento da producdo escrita, de forma a que o estudante possa
expressar suas ideias e sua identidade no idioma do outro, devendo, para tanto,
nao ser um mero reprodutor da palavra alheia, mas antes situar-se como um
individuo que tem algo a dizer, em outra lingua, a partir do conhecimento da
sua realidade e do lugar que ocupa na sociedade. (BRASIL, 2006, p. 152).

Segundo o documento, o ensino de linguas propde formar a opinido critica do aluno, dar
espaco as produgdes escritas para que o aluno consiga, em sua formacao, seja ela em qualquer

nivel de escolaridade, desenvolver seu senso critico € o poder argumentativo, sendo capaz de

 Tlustrado no capitulo anterior sobre a cultura dos alunos de Cérdoba e de Recife.
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se colocar em relagdao ao outro e de saber comunicar-se em qualquer atividade comunicativa,
seja ela escrita ou falada.

Nessa perspectiva, o ensino com os géneros pode servir como instrumento de dialogos,
de provagdo de debates e ativacdo de sentido, no que diz respeito a elabora¢do de enunciados
que estdo relacionados diretamente com a habilidade comunicativa, cumprindo propositos
comunicativos para o uso da lingua estrangeira-alvo através da pratica da escrita na lingua
estrangeira em situacdes interculturais de ensino.

Em um artigo que versa sobre a didatica para a escrita de géneros, Navarro (2019), ao
explicar sobre a metodologia de andlise dos “moves” e “steps” de Swales (2004), critica a
abordagem do ESP, mencionando que:

Apesar das contribuicdes e fortalezas, a no¢do de género dos estudos de
Linguas para Fins Especificos em ocasides nao consegue oferecer
investigacdes sistematicas sobre as condi¢des pessoais, situacionais e sociais
dos textos que caracteriza. As motivacdes, em ocasides fruto de lutas e
disputas, que orientam ou explicam os escritos sdo passadas por alto ou
oferecidas de forma anedota, em favor de sistematiza¢des ou abstragoes
orientadas textualmente. Pode-se perder assim um olhar critico, diverso e
contextualizado sobre as praticas em que participam os atores do mundo
académico. (NAVARRO, 2019, p. 11).

Portanto, a proposta de trabalho fundamentada nos estudos dos géneros de um modo
geral ndo se restringe apenas a um olhar estrutural. O trabalho com os géneros pretende colocar
o aluno diante de diferentes textos, a partir de diferentes possibilidades didaticas, fazendo-o
perceber ndo apenas as estruturas organizacionais de um género, mas também refletir que a
medida que a lingua ¢ utilizada como objeto de discurso, como ela € viva e estd em constante
transformagdo, cada enunciado em um determinado texto tem suas particularidades que fazem
com que cada um seja diferente do outro. E a escola ¢ o lugar de orientar esses alunos para que
estejam habilitados a desenvolver a pratica de escrita em diferentes contextos sociais, ou seja,
¢ na escola que se deve ensinar o género explicitamente.

Suresh Canagarajah (2002) sugere que a andlise de géneros difere da pesquisa da
Retodrica Contrastiva na medida em que procura estruturas genéricas. Enquanto isso, a pesquisa
da Retodrica Contrastiva “adota a orientagao relativistica que escritores de diferentes culturas se
relacionam para formar de varias maneiras/e ou que afirmam os mesmos géneros que sao
realizados de maneiras diferentes em diferentes culturas”. (CANAGARAIJAH, 2002, p. 69).

O ensino com géneros textuais tem sido possivel para o desenvolvimento das

habilidades comunicativas na lingua estrangeira porque tem possibilitado aos aprendizes

produzir e receber na lingua-alvo ja que essa aprendizagem se da através de texto. Dessa forma,
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os professores de lingua estrangeira, ao propor o trabalho com géneros aos aprendizes de LE,
fazem com que os alunos interajam em diversas situacdes comunicativas da lingua.

No tocante ao ensino-aprendizagem de linguas, os documentos que norteiam o ensino
em Cordoba e Argentina orientam a producdo de géneros textuais no contexto escolar, em
especial a produgdo do género resenha no Ensino Médio, nosso objeto de pesquisa.

Em particular, no Brasil, as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), no
eixo que trata das atividades de producdo e recepcao de textos, especifica a escrita do género
resenha, como podemos observar no quadro a seguir (Quadro 5) o fragmento recortado do

documento, com o termo resenha ressaltado em negrito por nos.

Quadro 5 — Produgio de resenhas nas OCEM/Brasil
Atividades de retextualizacio: producio escrita de textos a partir de outros textos, orais ou
escritos, tomados como base ou fonte

Como tais atividades se caracterizam pela producdo de um novo texto a partir de outro, ocorre
mudanca de proposito em relagdo ao texto que se toma como base ou fonte. Isso pode ser realizado,

por exemplo, em tarefas de produgdo de resumos, resenhas e pesquisas bibliograficas.
Fonte: Brasil (2006, p. 37).

Por sua vez, o documento que orienta o Ensino Médio em Cordoba/Argentina,
intitulado: Ciclo bésico da educagdo secundaria, também orienta o ensino do género resenha no
Ensino Médio, no eixo de leitura e producao escrita do documento, como apresentado no quadro

a seguir (Quadro 6).

Quadro 6 — Producdo de resenhas no Ciclo basico da Educagdo Secundaria/Cordoba

Lectura y Produccion escrita

Construccion (a partir de la lectura asidua) de saberes especificos en relacion con géneros discursivos
propios del ambito personal, social, académico (notas en revistas especializadas, articulos de
divulgacion cientifica, informes, recensiones, monografias).

Fonte: Argentina (2011 p. 13).

Nesse contexto, ¢ fundamental investigar o papel do professor e da escola no processo
de producdo escrita, no que concerne ao espaco, tempo e conteido a ser abordado, alguns
aspectos cognitivos que influenciam no desenvolvimento da escrita, a motiva¢ao dos alunos e
o uso de algumas sequéncias didaticas (estratégias didaticas) para a efetivagdo da escrita em
sala de aula.

Portanto, iremos nos preocupar aqui com o ensino-aprendizagem da escrita,
considerando a producao textual baseada nas abordagens de géneros como atividade importante

na escola e na sala de aula de lingua estrangeira.
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A experiéncia pratica no campo de ensino de linguas, especificamente Lingua
Estrangeira (LE), remete a inimeras indaga¢des pedagdgicas e didaticas referentes ao assunto,
tais como: Como trabalhar a escrita em sala de aula? O que poderia motivar os alunos a
escrever? O que os alunos devem aprender a escrever?

Para tal propoésito, o aprofundamento das abordagens de géneros por professores de
linguas da Educagdo Basica se torna essencial para o desenvolvimento das praticas de leitura e
de escrita de géneros no contexto escolar para finalidades especificas.

Com o intuito de solicitar a escrita das resenhas aos alunos do Ensino Médio, utilizamos
uma possibilidade didatica concernente a pedagogia explicita de géneros, que estd orientada
pela abordagem da Linguistica Sistémico Funiconal (LSF) — com énfase no ensino Fundamental
e Médio, através do ciclo®® de aprendizagem, que, segundo Bawarshi e Reiff (2013), envolve
trés estagios: modelagem, negociacdo conjunta do texto e construcao independente do texto.

A respeito da didatica para o ensino da leitura e escrita em contexto académico, Navarro
(2014) nos ajuda a ampliar essa reflexao, ao salientar que: “para ensinar de forma explicita os
géneros de formagdo em sua complexidade disciplinar antes devem conhecer suas
caracteristicas e contar com ferramentas para ensina-los”. (NAVARRO, 2014, p. 33).

A fim de ilustrar o nosso apoio tedrico-metodologico para o ensino-aprendizagem do
género resenha, desenvolvido nesta pesquisa para fins de coleta de dados, apresentamos um
importante modelo (Ler para escrever) utilizado em um projeto para o desenvolvimento da
leitura e escrita dentro de areas disciplinares do curriculo, na perspectiva do modelo de ciclo de
aprendizagem, desenvolvido por Rose e Acevedo (2017). O projeto nos apresenta uma
interessante estratégia didatica para o desenvolvimento da leitura e escrita de géneros nas aulas

e que pode ser adaptado ao nosso contexto de ensino, a conhecer na Figura 10.

2% Ver adaptagdo realizada do ciclo de aprendizagem de Rose e Acevedo (2017) para motivar a escrita
das resenhas que compde nosso corpus.



67

Figura 10 — Ciclo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita proposto no modelo R2L (ROSE, 2014)

Fonte: Rose e Acevedo (2017, p. 11).

Rose e Acevedo (2017) ressaltam que os trés niveis de apoio sdo considerados uma
sequéncia didatica e que o programa integra o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita das areas do curriculo.

Dessa forma, entendemos que as duas abordagens de géneros: o ESP e a LSF tém o
mesmo foco ao descrever as caracteristicas textuais para a andlise de textos no contexto
educacional. Bawarshi e Reiff (2013) complementam nossa no¢do a respeito das duas
abordagens ao mencionar que: “tanto a abordagem de géneros do ESP como em LSF também
estdo comprometidas com a ideia de que esse tipo de ensino explicito de géneros relevantes
propicia a estudantes desfavorecidos acesso”. (BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 62).

Por outro lado, a abordagem dos ERG circunda nossa pesquisa, uma vez que
entendemos os géneros como parte do contexto sociocultural do qual os alunos participam e
precisam entender o funcionamento dos géneros através da escrita e da oralidade e onde

determinados géneros atuam em sociedade.

4.2 O género resenha: algumas consideracgodes tedricas

A escrita académica possibilita a aprendizagem de um conjunto de géneros académicos

que circulam em uma determinada comunidade discursiva. Dentro do contexto académico e

escolar, a presenca de resenhas se caracteriza pela dupla fungdo pedagbgica: a de avaliar e a de
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aprender. O género resenha possibilita a capacidade de o aluno desenvolver a sintese de um
determinado tema, a interpretagdo e a criticidade no ato de resenhar.

O género resenha estd caracterizado por sua diversidade de contextos, uma vez que a
resenha, segundo Machado (2014), apresenta dois movimentos basicos: o de descrever a obra
e realizar comentarios de seu produtor. Nessa perspectiva, o aluno pode, em diferentes
contextos sociais, desenvolver esses dois movimentos mencionados, desde uma situagao
familiar a analise de uma novela, um CD, um livro ou parte dele, uma série televisiva, ou revista,
colocando-se com uma postura avaliativa para esses objetos de analise.

O género resenha ¢ relevante no contexto escolar ja que pode ser solicitado em qualquer
area de estudo das diferentes disciplinas curriculares. Do ponto de vista pedagogico, pode ser
utilizado como estratégia metodoldgica de producao escrita do aluno, bem como pode servir de
elemento avaliativo e analitico, no que diz respeito a compreensao do aluno sobre a obra lida.
Assim como também seu contetido de forma geral permitird que o aluno desenvolva sua
capacidade de compreensdo textual, desenvolvendo sua opinido critica em relacdo a obra
resenhada e fazendo comparagdes com outras obras que possam ter alguma relagdo com o texto
lido. Ao definir o género resenha, Machado (2014, p. 14) afirma que:

Esse ¢ um género que pode ser chamado por outros nomes, como resenha
critica, e que exige que os textos que a ele pertengam, tragam informagdes
centrais sobre os contetidos e sobre outros aspectos de outro(s) texto(s) lido(s)
— como, por exemplo, sobre seu contexto de producdo e recepgdo, sua
organizacdo global, suas relagdes com outros textos etc. — € que, além disso,
tragam comentarios do resenhista ndo apenas sobre os conteidos, mas também
sobre todos esses outros aspectos.

A sala de aula ¢, portanto, um espago oportuno para desenvolver nos alunos diferentes
saberes nas diversas areas do conhecimento, além de ser mediadora da escrita do género
resenha, revelando ao aluno que ele ¢ um sujeito pensante e ativo, e que, estando nessa
condicdo, deve interagir, participar e exercer sua cidadania a partir dos géneros.

Através da resenha, o aluno desenvolve seu senso critico € a argumentagcdo nao s6 na
escola, aprendendo também a dominar esse género na sociedade, que ¢ a principal fun¢do social
de um género discursivo. E ¢ a escola um espaco onde o aluno aprende a argumentar,
apropriando-se de elementos que possam fundamentar essa argumentagdo com coeréncia para
utilizar nas situagdes de comunicacao.

Para Machado (2014), a recomendagao mais consistente do formato de atividades que
sugerem a escrita da resenha ¢ que o género apresente: identificacdo da obra (dados do livro,

do texto), apresentacao da obra (resumo do conteudo), descri¢ao da estrutura da obra (capitulos
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do livro, partes do texto, depende do objeto da resenha), andlise critica (parte em que o
resenhista expde sua opinido, argumenta), recomendacdo da obra (informar a utilidade do
texto), identificacdo do autor (pequena biografia) e identificacdo do resenhista.

Navarro ¢ Abramovich (2012) corroboram com a defini¢do de Motta-Roth (2002) e
mencionam que as resenhas costumam repetir um esquema que resulta na mescla de descri¢ao
e avaliacdo e ainda ressaltam a diversidade que ha de resenhas.

O género resenha apresenta as tipologias textuais descritiva, expositiva e argumentativa
e, por essa razao, sua elaboracdo estd dividida na descri¢do da obra e do autor, na exposicao do
conteudo da obra e na sequéncia argumentativa em que o resenhista expde sua opinido a respeito
da obra, fazendo tanto comparacdes com outras obras como recomendagdes do objeto
resenhado. A resenha deve apresentar a seguinte estrutura:

No inicio de uma resenha, encontramos informagdes sobre o contexto e o tema
do livro. Em seguida, os objetivos da obra resenhada. Antes de apontar os
comentarios do resenhista da obra, é importante apresentar a descri¢ao
estrutural da obra resenhada. Isso pode ser feito por capitulos ou agrupamento
de capitulos. Depois, encontramos a apreciagdo do resenhista sobre a obra.
Alias, ¢ importante que haja tanto comentarios positivos quanto negativos.
Finalmente, a conclusdo, em que o autor devera explicitar/reafirmar sua
posicdo sobre a obra resenhada. (MACHADO, 2014, p. 42).

E possivel observar que o género resenha esta composto de uma estrutura organizacional
e que suas especificidades o diferem de outros géneros. Porém, o que pretendemos refletir nesta
pesquisa, ao realizar uma andlise contrastiva da organizagado retérica do género, ndo € colocar
o género resenha em uma “caixinha”, tampouco, como ja mencionamos, elaborar uma “receita”.

Nossa pretensdo vai mais além de um modelo “pronto e acabado” do género,
pretendemos refletir, diante das diferengas e semelhangas apresentadas nos textos em portugués
e espanhol, sobre os propositos comunicativos dos movimentos e passos escritos em cada
cultura, e sobre a ocorréncia desses movimentos € passos a fim de desvelar o porqué das
ocorréncias e o porqué das diferencas e/ou semelhangas em ambas as culturas.

Diferente da organizacdo “prototipica” do género resenha que apresentamos
anteriormente, na abordagem de géneros utilizada para a metodologia deste trabalho, o género
¢ caracterizado por movimentos retoricos, como estabelecido na organizagdo retérica para os
géneros de Swales (1990) e adaptado por outros tedricos como Bezerra (2001) e Motta-Roth
(1995), como apresentamos nos topicos 4.4.1 ¢ 4.4.2 deste capitulo. Entendemos, portanto, que,
nessa perspectiva, o aluno resenhista entende a funcao social do género resenha nas diferentes

esferas comunicativas e nos diversos objetos resenhados.
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Em pesquisa no Catalogo de Teses e de Dissertacdes da Capes e no Google Académico,
encontramos alguns trabalhos académicos que apresentam semelhancas com a nossa pesquisa
no que diz respeito a organizacdo retorica do género resenha, porém para a andlise de outros
objetos, o que sustenta a “diversidade” do género resenha. Porém, por questdes de limitagdo de
espaco, mencionaremos algumas pesquisas que t€ém mais aproximag¢ao com nosso estudo.

A primeira a ser mencionada se trata de uma tese de doutorado da professora Adriana
Mesquita Rigueira, intitulada “Texto sobre cinema: Organizagdo retorica e avaliacdo em
resenhas de filmes”, em que a autora apresenta a organizagao retorica de 20 resenhas de revistas
eletronicas de cinema, até o modo como os autores avaliam as obras cinematograficas, tendo
em vista que a avaliagdo constitui uma das razdes por que lemos esses textos. De modo geral,
a autora se baseia no modelo de Motta-Roth (1995), inspirado, por sua vez, na abordagem
analitica de John Swales (1990) para introducdes de artigos de pesquisa. Os resultados
informaram que os propositos comunicativos de resenhas de filme sdo: descri¢ao, interpretacao
e avaliacao.

Outras pesquisas foram encontradas em formato de artigo publicado em anais, a
exemplo do artigo intitulado: “A organizagao textual-discursiva da resenha eletronica”, escrito
pela professora Sonia Pereira em parceria com duas alunas do curso de Licenciatura em Letras
em que as autoras estudam a composigao textual discursiva na organizacao retdrica de resenha
eletronica. O estudo estd fundamentado na abordagem de Swales (1990) sobre o estudo de
géneros e na perspectiva de Bezerra (2001) sobre a resenha académica. As autoras concluiram
que hé padronizacdo similar as resenhas produzidas em outros espagos e consideram que no
contexto ambiental, o género estd apoiado por multissemioses apresentadas como uma unidade
retorica, denominada de Aspectos multimodais.

Um artigo mais recente, encontrado por nos, tem como titulo: “Configuracion retorica
de las reserias académicas”, escrito pela professora Lourdes Dias Blanca, em que a professora
analisou 20 resenhas de linguistica escritas em espanhol e publicadas em quatro revistas
especializadas: Revista Signos, Boletim de Linguistica, Ibérica e Cadernos Cervantes. O estudo
revelou a existéncia de trés unidades retoricas: apresentacdo, descricdo e conclusao.

Em linhas gerais, as abordagens de Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001), entre outras
pesquisas apresentadas, possibilitam o desenvolvimento da descrigdo, analise, interpretagdo e
sintese a partir do género resenha pelos alunos, o que os auxilia na constru¢ao do conhecimento

cientifico de forma mais autonoma e mais desenvolvida, como a produ¢do de escritas
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posteriores no universo académico, a exemplo da escrita de um projeto de pesquisa, um resumo,
um artigo cientifico ou até mesmo um trabalho de conclusdo de curso.

Dessa forma, o género resenha se apresenta com diversas possibilidades no contexto
escolar, exigindo dos alunos as habilidades linguisticas especificas para o trabalho ja
mencionadas aqui como leitura, compreensao textual e capacidade de argumentacdo que € a
principal protagonista desse género em relagao aos alunos, ja que se espera que a desenvolvam

de forma significativa e qualitativa.

4.3 Um panorama de pesquisas sobre resenhas na América Latina

A fim de ilustrar de forma mais didatica a existéncia de pesquisas sobre resenhas nos
ultimos 20 anos, na América Latina, elaboramos um quadro descritivo com os nomes dos
pesquisadores e uma pequena descricdo da pesquisa e da abordagem tedrica escolhida para o
tratamento do género resenha (Quadro 7). Os estudos apresentados neste quadro descritivo
ilustram a dimensdo e importancia dada ao género resenha por diversos pesquisadores, em
diferentes perspectivas tedricas e em diversos contextos de analise e produgado do género.

Porém, no que diz respeito a organizagao retorica de resenhas, especificamente inspirada
no modelo CARS, deixaremos para ilustrar mais adiante, no topico seguinte deste trabalho de

dissertacao.

Quadro 7 — Descrig¢ao de pesquisas do género resenha na América Latina

ARAUJO (1996) O estudo de Aragjo (1996) analisou um corpus de 80 resenhas de
livros em inglés na area de linguistica. A autora analisou a
sinalizacdo lexical presente nos movimentos e estratégias. A
pesquisadora também elaborou um modelo para analise de resenhas
inspirado no CARS, porém, diferente de Motta-Roth (1995), a autora
propde um modelo com 3 unidades maiores e 12 unidades menores
de informacao.

CARVALHO (2001) Utilizou o modelo elaborado por Motta-Roth (1995) para aplicar em
um corpus de analise composto por 40 resenhas de literatura, sendo
20 de inglés e 20 de portugués. Um dos objetivos da pesquisa era
observar se a organizagdo retorica do género era diferente em cada
lingua. A diferenga mais importante encontrada no estudo foi o
ultimo movimento, denominado; FORNECENDO AVALIACAO
DO LIVRO.

NAVARRO (2011) A pesquisa de Navarro (2011) realizou uma analise de resenhas do
Instituto de Filologia de Buenos Aires no periodo de 1939-1989. O
pesquisador realizou uma analise qualitativa e quantitativa do género
resenha, propondo o Modelo de Analise de Géneros y Registros
(MAGRE), com é&nfase na estrutura retorica tipica e
sociohistoricamente especifica.
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MACHADO; Publicaram um livro sobre a produgdo escrita do género resenha,
ABREU-TARDELLI: justificando as ’diﬁculdad?s tanto dos glgnos de graduacdo como os
alunos de Pods-graduagdo em redigirem textos do contexto
LOUSADA (2014) escolar/académico. As autoras propdem um conjunto de atividades
didaticas para a escrita do género resenha como uma agdo de
linguagem na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).
MUNIZ-OLIVEIRA A autora analisou 20 resenhas publicadas na Revista D.E.L.T.A.,*
(2016) observando os verbos utilizados para citar autores de livros
resenhados, sob a perspectiva sociodiscursiva. A pesquisa ¢
relevante, uma vez que, para produzir resenhas, o aluno deve dominar
as operagoes da linguagem.
Fonte: Elaboragado da autora.

Importante ressaltar que os estudos na perspectiva da abordagem “swalesiana” sdo mais
frequentes, analisando a organizacao retorica do género resenha, observando as ocorréncias ou
comparando, em areas disciplinares e em comunidades discursivas distintas, os movimentos e
passos propostos por Swales (1990). Ja outros estudos conseguem mesclar os aspectos
descritivos e avaliativos como vistos no quadro apresentado.

Importante ressaltar que os estudos especificos de escrita de géneros como modelos
culturais, observando as semelhangas e diferengas na produgao escrita do género em diferentes
culturas e, especificamente, comparando as diferencas em linguas estrangeiras na Educagdo
Basica, tém sido um desafio no campo da linguistica como a proposta deste trabalho de

pesquisa.

4.4 Pesquisas de resenhas inspiradas no modelo CARS

Embora ja existam inimeras pesquisas para a escrita do género resenha, escritores em
contexto escolar e académico ainda apresentam dificuldades que dizem respeito as nogdes das
regularidades tipicas do género apresentadas tanto em relatos orais — ao solicitar a atividade —
quanto nas produgdes textuais, quando solicitadas nessas esferas.

Bazerman (2009), ao mencionar que a abordagem da retérica procura encontrar formas
e processos regulares de organizagdo linguistica, pragmatica e textual, propde aprimoramento
da educacio e do texto para ensinar aos alunos os tragos da linguagem necessarios para a leitura
e escrita.

No Brasil, ha diversas pesquisas existentes a respeito da aplicabilidade e da adaptacao

do modelo CARS para a andlise da estrutura retdrica de géneros, especificamente a existéncia

2" Documentagdo e Estudos em Linguistica Teérica e Aplicada, um dos periddicos de maior prestigio
na area de linguistica do Programa de Linguistica Aplicada — PUC-SP.
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de modelos inspirados no CARS para a anélise de resenhas académicas, como apresentaremos
a seguir com os modelos de Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001).

Para a andlise de resenhas, os modelos de Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001)
apresentam em comum 4 movimentos retoricos € 10 passos. Porém, cada modelo denomina
uma unidade maior, com terminologias diferentes, e 0s passos, que sdo as unidades menores,
de acordo com os propositos comunicativos observados em cada analise conforme os objetos
resenhados.

Dessa forma, apresentamos, finalmente, os modelos de organizagdo retérica que
fundamentam este estudo e nos ajudam nas andlises das resenhas elaboradas em lingua
estrangeira por alunos do Ensino Médio.

Entendendo assim, que os modelos ora apresentados ressignificam a producdo de
resenhas em contexto escolar, ja que esses modelos cumprem essa pratica da linguagem através
dos propdsitos comunicativos que caracterizam a fungao social exercida pelo género através da

escrita dos alunos.

4.4.1 O modelo de organizagdo retorica de Motta-Roth (1995)

Motta-Roth (1995) realiza uma anélise comparativa da organizagao retorica de resenhas
de livros em trés disciplinas: quimica, economia e linguistica. Essas resenhas foram publicadas
nos periddicos cientificos mais citados em suas respectivas areas disciplinares.

A pesquisa deu énfase ao estudo de sinalizagdo lexical presentes nas resenhas, porém a
autora adaptou o modelo CARS de Swales (1990) e apresentou um modelo que compoe 4
movimentos retdricos, denominados de moves, realizados por dez estratégias retoricas,
denominadas de subfuncoes. O Quadro 8 apresenta o resultado do corpus de anélise da autora

em uma descri¢ao da organizagao retdrica de resenhas académicas.
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Quadro 8 — A organizagao retorica de resenhas académicas

Move 1 - Introduzir o livro

Subfun¢do 1- Definindo o topico geral do livro e/ ou
Subfun¢do 2- Informando sobre leitores em potencial e/ ou
Subfun¢do 3- Apresentando a(s) hipotese(s) e/ ou
Subfunc¢ido 4- Fazendo generalizagdes sobre o topico e/ ou
Subfungao 5- Inserindo o livro na area e/ou

Move 2 - Sumarizar o livro

Subfungao 6- Provendo uma visdo geral da organiza¢ao do livro e/ ou
Subfun¢do 7- Apresentando o tdpico de cada capitulo e/ ou
Subfuncdo 8- Citando material extratextual e/ou

Move 3 — Destacar partes do livro

Subfuncao 9- Provendo avaliagdo direcionada e/ou

Move 4 - Prover uma avaliacao final do livro

Subfun¢do 10 A- Recomendando/desqualificando completamente o livro ou
Subfun¢do 10 B- Recomendando o livro apesar de indicar limitagdes

Fonte: Motta-Roth (1995, p. 142).

Em seu estudo, a autora apresenta, como resultado do corpus de andlise, a organizacao
retorica de resenhas académicas, que esta caracterizada por moves e subunidades, e descreve o
género resenha no seguinte prototipico: Introduzir o livro na area; Sumariar o livro; Destacar
partes do livro e Prover avaliagdo final do livro.

O objetivo de Motta-Roth foi mostrar como as resenhas possuem uma estrutura regular,
assim como outros géneros. E importante ressaltar que, ao comparar as resenhas em cada
disciplina, autora concluiu que as variagdes dizem respeito a cada area do conhecimento. Sendo,

portanto, as resenhas de economia de carater mais avaliativo e as de quimica e linguistica mais

descritivas.

4.4.2 O modelo de organizagdo retorica de Bezerra (2001)

O estudo analitico e descritivo de Bezerra (2001) comparou a organizagao retorica de
resenhas escritas por escritores especialistas com resenhas escritas por alunos de graduagido em
Teologia. Tal estudo concluiu que a organizacdo retérica das resenhas dos alunos esta

caracterizada por uma estrutura secundaria e menos complexa por se adaptar aos propdsitos
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comunicativos especificos das resenhas dos alunos. Porém, segundo o autor, a maior
complexidade das resenhas escritas por especialistas ndo implica hierarquia em relagdo as
resenhas dos alunos.

Bezerra (2001) sugeriu o resultado de sua analise para o ensino superior, a partir do
nivel de graduacdo, com a justificativa de “dotar os alunos e alunas dos conhecimentos
necessarios a respeito da organizagdo textual e das convengdes relacionadas com géneros
especificos, como a resenha, por exemplo”. (BEZERRA, 2001, p. 108).

Nesta pesquisa, optamos por utilizar o modelo de organizacdo retérica de resenhas
escritas por alunos de Ensino Basico por trés razdes: a primeira é por a escrita de resenhas por
alunos estar mais proxima da nossa realidade, ainda que as resenhas de alunos na pesquisa de
Bezerra (2001) tenham se dado em contexto de graduagdo. A segunda se d4 pela conclusao
elaborada pelo tedrico, ao assumir a estrutura de resenhas de alunos como sendo menos
complexa. E, a terceira e ultima, pela adequagdo feita pelo tedrico a nomenclatura do objeto
resenhado, denominando “obra” no lugar de “livro”?®,

O pesquisador analisou um corpus composto de 60 resenhas, sendo 30 resenhas
produzidas por escritores especialistas e 30 resenhas escritas por alunos. As resenhas dos
escritores especialistas foram coletadas em dois periddicos: um com publicagdo pela
Associacdo Evangélica de Educagao Teologica na América Latina (AETAL) e o outro pelo
Associacdo dos Semindarios de Teologia Evangélica (ASTE). J4 as resenhas dos alunos foram
produzidas por alunos do Seminario Teologico Batista do Ceara.

Apods analisar as resenhas, especificamente as resenhas dos alunos do curso de
graduacao em Teologia, Bezerra (2001) descreveu quatro movimentos retoricos na producgao
de resenhas académicas. Esses movimentos s@o as unidades maiores, denominadas pelo teorico
por unidades retoricas, a saber: introduzir a obra, sumarizar a obra, criticar a obra e concluir a
analise da obra. No modelo de Bezerra (2001), foram encontradas duas subunidades que
ampliam o modelo de Motta-Roth (1995) que correspondem as unidades menores e que sdao
denominadas de subunidades pelo pesquisador.

Os conectores “e/ou” observados no modelo indicam que as subunidades admitem
flexibilidade e maleabilidade, relacionadas as escolhas feitas pelos escritores das resenhas. O
Quadro 9 descreve a organizagao retorica de resenhas de acordo com as analises do corpus de

pesquisa trabalhado pelo tedrico.

2 O tedrico revela que a mudanga ¢ para dar conta do fato de que as resenhas tratam de diversos objetos:
livros, artigos e capitulos de livros.
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Quadro 9 — A organizagao retorica de resenhas de alunos

Unidade retorica 1 — Introduzir a obra

Subunidade 1 - Definindo o topico geral e/ou
Subunidade 2 - Argumentando sobre a relevancia da obra e/ou
Subunidade 3 - Informando sobre o autor e/ou
Subunidade 4 - Fazendo generalizagdes sobre o topico e/ou

Subunidade 5 - Referindo-se a publicagdes anteriores

Unidade retorica 2 - Sumariar a obra

Subunidade 6 - Descrevendo a organizagdo da obra e/ou
Subunidade 7 - Apresentando/discutindo o contetido

Unidade retorica 3 — Criticar a obra
Subunidade 8 - Avaliando positiva/negativamente
Unidade retorica 4 - Concluir a analise da obra

Subunidade 9 - Recomendando a leitura e/ou
Subunidade 10 - Indicando leitores em potencial

Fonte: Bezerra (2001, p. 86).

Como vimos, os dois modelos de organizagdo retorica de resenhas apresentam uma
reformulacdo do modelo CARS. Os movimentos retoricos presentes nos dois modelos
descritivos para a producdo escrita de resenhas admitem a identificacdo dos trés fundamentos
basicos da abordagem “swalesiana” para a analise de géneros vistos no capitulo II deste estudo:
0 propo6sito comunicativo, exercendo a fungdo social a quem ¢ destinado o texto; a comunidade
discursiva, onde este género ¢ inscrito e, por fim, o padrdo retérico do género realizado nas
caracteristicas do texto.

Motta-Roth (2010, p. 29) ao apresentar a estrutura basica de uma resenha, menciona que
“a descricdo do género nesses termos deve ser tomada como uma constatacdo de como as
pessoas escrevem resenhas em determinado espago geografico € ndo como uma norma a ser
seguida cegamente”.

Nesta dissertagdo, utilizamos o modelo Bezerra (2001) adaptado a partir de Swales
(1990) para analisar as resenhas de séries televisivas escritas em portugués e espanhol como
lingua estrangeira. Nossa analise, como ja dito em outros momentos deste estudo, observa as
semelhancas e diferengas na escrita das resenhas e as ocorréncias dos movimentos e passos na

organizagdo retorica em ambas as culturas.
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E relevante a leitura de outros textos para a escrita de resenhas de diversos tipos, como
aresenha de livros, de artigos e resenhas publicadas em periddicos diversos, conforme a analise
do corpus dos modelos apresentados anteriormente.

Para fins desta pesquisa, o objeto de nossa andlise difere do objeto e contextos de Motta-
Roth (1995) e Bezerra (2001), ja que analisamos a escrita de resenhas de séries televisivas da
Netflix, por entender que esse contexto estd mais proximo do universo dos jovens da Educacao
Basica.

No capitulo seguinte, apresentaremos a metodologia utilizada pelo nosso trabalho, desde
a coleta do corpus para analise, bem como a descri¢ao detalhada das atividades desenvolvidas

para a realizacao do nosso estudo.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia adotada para a realizacdo do estudo, a
fim de atingirmos nosso objetivo, que ¢ analisar a organizagao retorica da escrita de resenhas
de séries televisivas em lingua estrangeira no Ensino Médio. Para tanto, dividimos esta se¢ao
em quatro partes: na primeira, buscamos descrever todo o contexto da pesquisa, informando
sobre os participantes e o percurso trilhado durante o estudo. Na segunda parte, resumimos
nosso suporte tedrico. Ja na terceira, tratamos das etapas para conseguirmos o corpus de analise.
Na quarta e ultima parte desta se¢ao, por sua vez, descrevemos as etapas de analise das resenhas.

A metodologia desenvolvida na pesquisa realizou um Estudo de Caso de abordagem
descritiva e qualitativa. A respeito do Estudo de Caso, Paiva (2019, p. 65) o define como “um
tipo de pesquisa que investiga um caso particular constituido de um individuo ou de um grupo
de individuos em um contexto especifico”.

Por sua vez, Demo (2009, p. 114) enfatiza que: “a pesquisa qualitativa quer fazer jus a
complexidade da realidade, curvando-se diante dela.” Pretendemos, assim, alcancar os
objetivos propostos nesta pesquisa, levando em consideragdo as caracteristicas de uma pesquisa
qualitativa, dada sua capacidade de preservar “a dinamica dos dados enquanto sdo analisados
em determinado contexto de campo”. (DEMO, 2009, p. 104).

A fim de ilustrar melhor como foi realizado Estudo de Caso, elaboramos um fluxograma

para explicar com maior detalhe® o percurso metodologico da nossa pesquisa.

5.1 Um estudo de caso: o delineamento da pesquisa

Como mencionamos no tépico anterior, para a realizagdo do nosso Estudo de Caso,
organizamos um desenho da nossa pesquisa a fim detalhar cada etapa do estudo. Todos os
levantamentos realizados durante a pesquisa foram fundamentais para as interpretagdes das
analises realizadas do corpus desta pesquisa.

O fluxograma que apresentamos (Fig. 11) ilustra o percurso realizado para nossa
intervengdo pedagogica, a fim de alcangarmos o corpus de andlise da nossa pesquisa, a partir

do delineamento que esta explicado nos subtopicos que seguem.

? Agradeco ao incentivo dos professores Antonio Moraes e Federico Navarro ainda no processo de
qualificac@o deste trabalho para discorrer em detalhes o percurso metodologico da pesquisa, resultado
do aprimoramento desta se¢do.
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Figura 11 — Delineamento do Estudo de Caso

Estudo de caso

Fase 1 - A preparagdo: O
contexto da Pesquisa
I

Fase 2- Suporte tedrico e Fase 3: Andlise dos corpora
Coleta dos corpora de andlise

| | : — 5

Coleta dos corpora: Parte 1 Coleta dos Corpora:

Orientagdo Parte 2
Os textos escritos

Guia Diddtico:
Resenhar em um dia

Fonte: Criado pela autora.

5.2 O contexto da pesquisa

A presente pesquisa se desenvolveu com alunos do 3° ano do Ensino Médio de
Recife/Brasil e do 6° ano do Ensino Médio de Cordoba/ Argentina®®. A escolha pelos alunos de
Cordoba se deu em razao de um contato realizado através de correio eletronico, enviado no més
de junho do ano de 2019, propondo uma parceria com um professor de portugués como lingua
estrangeira na Argentina.

A proposta tinha como objetivo a realizagdo de um projeto de intercambio linguistico e
cultural entre os estudantes argentinos e brasileiros de duas escolas da rede privada de ensino.
O projeto pretendia a elaboragdo e pratica de diversas atividades, a fim de desenvolver, nos

alunos, as competéncias esperadas nas quatro habilidades®! na lingua estrangeira-meta*?.

39 Na Argentina, o 3* ano do Ensino Médio tem a nomenclatura de 6° ano do Ensino Médio. Portanto,
apesar das diferentes nomenclaturas, ha equivaléncia entre os anos do ensino médio.

31 Na lingua estrangeira desenvolvemos a competéncia de: ler, escrever, escutar e falar.

32 Chamamos de meta ou alvo para os alunos que tém como foco a aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Nesse caso, os alunos brasileiros aprendem espanhol como lingua estrangeira e os alunos
argentinos aprendem portugués como lingua estrangeria.
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O correio eletronico foi enviado para 10 escolas da mesma Rede®® da qual fago parte
como professora de espanhol, que esta presente internacionalmente, em especial na América
Latina. Apesar de ter direcionado o correio eletronico para 10 escolas da Rede, como
mencionado, apenas uma escola, localizada na cidade de Cdrdoba, cujo estado tem o mesmo
nome, respondeu ao correio. O contato foi estabelecido inicialmente entre os professores de
linguas com a consequente comunicagao aos diretores das escolas sobre a realizacao do projeto
de intercambio entre os alunos das duas escolas, o qual foi oficializado mais tarde, com nossa
ida a Coérdoba/Argentina.

Coincidentemente, em setembro do ano de 2019, aconteceria o Simposio Internacional
de Estudos de Géneros textuais (X SIGET). O SIGET ¢ um evento importante na discussao e
difusdo de estudos de géneros no Brasil e no mundo, do qual tive a oportunidade de participar
junto ao grupo de pesquisa®* pelo qual meu orientador é responsavel.

Na oportunidade, realizamos uma visita a escola para o primeiro contato pessoal para o
qual fui amparada por uma carta de apresentacao da escola de Recife. No momento, realizamos
a troca de cartas, a primeira atividade®> do projeto de intercAmbio entre os alunos de Recife e
Cordoba. Nascia, entdo, uma grande parceria entre professores, alunos, diretores e
coordenadores e o inicio de um conjunto de atividades que tinham como foco a escrita de
diversos géneros textuais e orais para serem elaborados em situagdes reais do uso da lingua,
exercendo a funcdo social do género, entre eles, a escrita do género resenha quase um ano>°
depois.

Com a pretensao de alcangar os objetivos do primeiro momento da pesquisa, fizemos
um recorte do projeto que intitulamos oficialmente como: “Intercadmbio linguistico e cultural”

como apresentado na figura 12 desta se¢do. O projeto se trata de um intercambio linguistico e

33 Refiro-me a Rede Salesiana de Escolas.

3 GETE (Género, Texto e Ensino) constituido no Programa de Pés-graduagio em Ciéncias da
Linguagem, que desenvolve pesquisas voltadas para o estudo dos géneros textuais como pratica social,
do qual fago parte como aluna do PPGCL.

33 Nos referimos & primeira proposta de produgiio escrita para uma apresentagio entre os alunos dos dois
paises, na qual tive a oportunidade de entregar pessoalmente as cartas produzidas pelos alunos
brasileiros aos alunos argentinos e trazer aos alunos brasileiros, as cartas produzidas pelos alunos
argentinos.

3% No segundo semestre do ano de 2019 estivemos preocupados em nos conhecer e tragar propostas que
de fato pudessem estabelecer uma relacdo entre os dois paises, e enfatizamos os conhecimentos
culturais como forma de romper com os esteredtipos entre as culturas latinas. No ano de 2020
definimos atividades voltadas para aproximar os alunos da realidade académica.
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cultural que vem sendo desenvolvido com as turmas do Ensino Médio®” para o desenvolvimento

das 4 habilidades, como ja mencionamos, dando énfase as linguas portuguesa e espanhola.

Figura 12 — Logomarca do Projeto de intercambio entre os Salesianos

PROJETO DE .

2% INTERCAMBIO

»m linguistico e cultural

Fonte: Setor de Marketing/Salesiano Recife®®.

|

Para o desenvolvimento do projeto, bem como para o acompanhamento e solicitagao
das atividades, criamos um correio eletronico e formamos turmas pela ferramenta Google Sala
de Aula, a fim de postar e receber as atividades para e pelos alunos.

Nessa primeira fase de contextualizacdo da pesquisa, elaboramos, especificamente para
as séries finais do Ensino Médio, um cronograma de atividades a serem desenvolvidas no curso
do projeto, com énfase no curriculo escolar dos dois paises e nas orientacdes dos livros
didaticos, os quais ressaltam a aprendizagem dos géneros desde a esfera pessoal a académica.

A fim de nos situarmos nos dois contextos e de fazer um levantamento das préaticas
escritas dos alunos das duas escolas, elaboramos dois breves e objetivos®” questionarios* com
o propoésito de conhecer as culturas dos alunos, nos dois contextos, e conhecer a cultura da
escrita escolar dos jovens, em especial, o conhecimento dos jovens sobre o género resenha. Essa
etapa foi de extrema relevancia e aprendizagem, bem como foi interveniente relevante para os
passos que tomamos posteriormente.

Os questiondrios evidenciaram a familiaridade dos alunos com o género resenha. A
maioria dos jovens pesquisados responderam que ja haviam lido e escrito o género resenha,

além de terem frequéncia de escrita, o que comprova nossa afirmagdo de que o género resenha

370 projeto envolveu as seis turmas dos anos finais do Ensino Médio em ambos os contextos (trés
turmas da Argentina e trés turmas do Brasil, respectivamente 1°, 2° ¢ 3° anos, que correspondem ao
4°, 5° e 6° anos da Argentina).

38 Em particular, agradeco a André Negreiros pela criagdo artistica que deu vida ao projeto.

3% 0 fato de ter sido breve justifica-se por o publico (jovens do Ensino Médio) responder questionarios
objetivos, que ndo demandem muito tempo.

%00 questiondrio pode ser visto na integra, nos Apéndices B e C.
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¢ solicitado constantemente no contexto escolar do Ensino Médio. Esse levantamento facilitou
as estratégias posteriores para alcangarmos o corpus de analise.

Paralelamente, soou-nos curiosas as respostas dos alunos e buscamos, por meio de
Whatsapp, escutar os professores de linguas*! para saber se realmente eles trabalham/solicitam
resenhas nas aulas. Os professores informaram que solicitam o género resenha e ainda
salientaram a escolha de resenhas de séries por ser um objeto proximo a realidade dos alunos,

o que nos levou a escolher a escrita de resenhas de séries televisivas por alunos das duas escolas.

5.3 O suporte tedrico

Para explicarmos essa etapa de coleta do corpus, optamos por dividi-la em dois
momentos: o primeiro diz respeito a orientagdo dada por professores para a producao do género
pelos alunos e a segunda diz respeito ao recebimento da escrita dos alunos do 3° ano do Ensino
Médio.

Para a primeira etapa de coleta do corpus, baseamo-nos no ciclo de ensino-
aprendizagem da Linguistica Sistémico Funcional** (LSF). Nessa metodologia de ensino
explicito, o ensino-aprendizagem do género, segundo Bawarshi e Reiff (2013) envolve trés
estagios: Modelagem, Negociacdo conjunta do texto e Construcao independente do texto. Para
ilustrar melhor as sub-etapas para a elaboracdo das resenhas pelos alunos, mostramos o nosso
ciclo de ensino-aprendizagem para a escrita da resenha, que contém trés momentos: Orientagao,
Leitura e Produgdo Escrita, que cumprem objetivos distintos as fases do ciclo de ensino-

aprendizagem de um género antes mencionado (Fig. 13).

*! Normalmente sdo os professores de linguas quem solicitam a produgdo do género resenha nas aulas.
*2 Mencionada e exemplificada no II Capitulo desta pesquisa.
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Figura 13 — Ciclo de Ensino-aprendizagem do género resenha

Producdo
Escrita

Fonte: Elaboragdo da autora.

Na fase de Orientacdo, antecipadamente, contamos com a colaboracao do professor Dr.
Benedito Gomes Bezerra, o qual orientou este estudo, que realizou uma palestra®, intitulada:
“Resenha? Todo mundo faz...” no més de maio do ano de 2020, espago onde os alunos da
Argentina e do Brasil, através da ferramenta Google Meet**, puderam assistir e entender sobre
o género resenha. Devemos salientar que a palestra teve como objetivo principal, motivar os
alunos para a escrita das resenhas e que ndo foi ensinado o modelo descritivo de resenhas
proposto por Bezerra (2001). Apenas orientou-se os alunos para os quatro movimentos maiores
que compdem uma resenha, INTRODUZIR, DESCREVER, AVALIAR E CONCLUIR sem a
descri¢do dos “passos” que compoe cada subunidade retérica que propde o modelo de Bezerra
(2001). Portanto, todas as subunidades presentes e encontradas nos textos fazem parte das
praticas de escrita e do conhecimento prévio do género pelos alunos.

A palestra teve um tempo de duracdo de uma hora e foi realizada na lingua portuguesa,
sem problemas maiores de entendimento por parte dos alunos argentinos, em razao de
contarmos com a presenga do professor de lingua portuguesa como LE e nativo da lingua

espanhola, colaborador do projeto de intercambio, que na oportunidade estava acompanhando

# A palestra se deu para motivar potencialmente a escrita das resenhas pelos alunos. O link ficou
disponivel para os alunos que ndo puderam estar na reunido por alguma razao.

* No més de maio, 0 Google ainda nio havia disponibilizado para todos os usuarios de forma gratuita
0 acesso a ferramenta, mas o professor Benedito Gomes Bezerra permitia o acesso pela UNICAP, o
que nos ajudou bastante no desenvolvimento da atividade e da coleta do corpus.
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os alunos na reunido. Além disso, os alunos ja estavam em um grau mais avangado da
compreensdo da lingua portuguesa.

Apos a reunido com o professor Benedito, agendamos um novo momento com os alunos
para a realizacdo da leitura de uma resenha. Dessa vez, em portugués e em espanhol, a fim de
comentarmos 0s movimentos que foram mencionados na palestra e solicitar a producao escrita
da resenha de série televisiva. A atividade solicitada tinha como objetivo a produc¢do da resenha
de série de modo a incentivar os colegas do pais vizinho assistir a série. Além de incentivar a
produgdo escrita, a atividade propunha uma publicacdo em E-book a fim de se dar a conhecer a
escrita dos alunos em lingua estrangeira e de incentivar a comunidade escolar a assistir as séries
resenhadas pelos alunos nos dois contextos. Na oportunidade, os alunos foram avaliados e
atribuimos notas para cada aluno na disciplina de lingua estrangeira, de acordo com as
construgdes deles.

Pela limitagdao do nosso tempo, considerando o excesso de atividades realizadas pelos
alunos e por nds professores, nao tivemos tempo de fazer as corre¢des dos textos dos alunos.
Assim como em outras atividades, a nossa orientacao foi de que os alunos trocassem os textos
e pudessem ajudar o colega do pais vizinho com a escrita da Lingua Estrangeira que estao
aprendendo. Entdo, sugerimos aos alunos que ajudassem nas correg¢des da escrita e ressaltamos
que, para fins de publicagdo, deixariamos a escrita original dos alunos, a fim de mostrar o nivel

alcangado na lingua estrangeira que estao estudando.

5.4 Os textos escritos: o corpus de pesquisa

Apos a etapa da orientagdo e producdo da escrita, destacamos como procedemos para
conseguir selecionar os textos para dar conta do corpus de pesquisa e dos objetivos tracados no
estudo.

O corpus para analise da pesquisa foi gerado e coletado® a partir de proposicdo de
atividade de escrita, onde foi solicitada a producdo do género resenha de séries da plataforma
Netflix, nas aulas de lingua espanhola e nas aulas de lingua portuguesa — em contexto brasileiro

(LE) e argentino (LE), respectivamente*®.

* 0 corpus em portugués foi coletado gracas a colaboracdo do professor José Manuel Valle, professor
de portugués como LE, do Colégio San Antonio de Padua, Cérdoba/Argentina.

% Na pesquisa, utilizaremos a sigla (LE) para nos referirmos a aprendizagem da Lingua estrangeira em
ambas as culturas.
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Nosso corpus foi composto por 40 resenhas, sendo 20 resenhas escritas em espanhol e
20 resenhas escritas em portugués como LE, do terceiro ano do Ensino Médio, em ambos os
contextos. Para explicar com maiores detalhes nossas escolhas a respeito da quantidade das
resenhas para fins de analise, descreveremos a formagao das turmas. Nossa sala de aula on-line
“Google Sala de Aula” estd composta por 69 alunos ao todo. Em um universo de 69 alunos,
apenas 46*7 deles, escreveram e entregaram as resenhas como solicitadas, no prazo estabelecido
para avaliagdo do Trimestre. Dessas 46 resenhas entregues, 20 foram de alunos brasileiros e 26
de alunos argentinos. Das 46 resenhas entregues pelos alunos argentinos, escolhemos 20
resenhas que mais se aproximaram das caracteristicas das resenhas para fins de andlise e
deixamos 6 resenhas restantes para estudos posteriores.

Vale ressaltar que, segundo Demo (2009, p. 104) “a pesquisa qualitativa e quantitativa
¢ indissociavel porque a realidade sdo mesclas de ambas as dimensdes”. Nossa analise se utiliza
tanto da pesquisa qualitativa como da quantitativa.

Uma vez coletados os dados, prosseguimos para terceira ¢ maior fase do estudo ora
proposto — o estudo sistematico da organizacdo retorica das produgdes escritas das resenhas
para a analise e tratamento dos dados coletados —, de onde emergiram as caracteristicas

analisadas e mencionadas no proximo capitulo.

5.5 As etapas da analise do corpus de pesquisa

Para fins de andlise do corpus da pesquisa, utilizamos os aportes tedricos de Swales
(1990), tomando como base os modelos de Motta-Roth (1995) e Bezerra (2001) para analise de
resenhas inspirados no CARS. O modelo CARS de anélise, apesar de ter sido adaptado para
varios géneros, em especial para as resenhas, ainda apresenta limitagdes que dizem respeito aos
movimentos retdricos e estratégias (BIASI; ARAUJO; SOUSA, 2009). Para a analise do nosso
corpus, adotamos a abordagem analitica proposta por Swales (1990) na perspectiva
sociorretorica, que nos orientou na organizagdo dos movimentos retoricos (moves) que podem
ser adaptados para a analise do género resenha.

O modelo proposto por Motta-Roth (1995, p. 200) faz uma descri¢do esquematica dos

movimentos retdricos (moves), renomeados como fungdes, e dos passos (steps), agora

47 A quantidade de resenhas escritas, refletem também as limitagdes do nosso corpus e a dificuldade de
trabalhar com os alunos do Ensino Médio, em contexto pandémico, vivido pela COVID-19. Ainda
ressaltamos que as escolas tiveram orientagdes pedagogicas diferentes, o que nos impediu de ter uma
rotina de encontros com os alunos.
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chamados de subfungdes retoricas, em resenhas de livros em Linguistica, Quimica e Economia
e conclui que o género tende, nessas areas especificas, a apresentar uma mesma configuragao e
sugere uma descri¢cdo esquemadtica do padrao retdrico dos textos analisados.

Por sua vez, o modelo de Bezerra (2001) nos da pistas para que estudos posteriores
desenvolvam uma analise de como as resenhas “se estruturam e de que modo se distribuem as
informacodes de acordo com as peculiaridades de cada area disciplinar”. (BEZERRA, 2001, p.
120). Os modelos escolhidos para nossa analise foram difundidos, adaptados e experimentados
em diversas pesquisas publicadas, cujos resultados contribuiram para a ampliagdo dos estudos
académicos por diversos pesquisadores, no sentido de propor outros modelos teoricos de analise
e producao de géneros textuais para as salas de aula de linguas em contexto nacional e
internacional.

A abordagem da Retdrica Contrastiva proposta por Kaplan (1966) e Connor (1996) e
difundida por outros pesquisadores vem realizando investigagdes com andlise de géneros
textuais. Swales (1990), por sua vez, no campo investigativo de Inglés para fins especificos
(ESP), ajuda-nos a refletir sobre os movimentos retoricos existentes nas produgdes e sobre os
elementos estruturais de textos escritos em diferentes culturas, o que nos auxiliou a entender as
semelhangas e diferencas na escrita do género resenha.

Na primeira etapa de analise, aplicamos as producdes escritas pelos alunos ao modelo
de Motta-Roth (1995), a fim de perceber as frequéncias das unidades e subunidades nas
resenhas dos alunos, nos padrdes de resenhas em portugués (RP) e de resenhas em espanhol
(RE). Esse momento foi determinante para perceber e definir que o modelo que utilizariamos
para aplicabilidade seria apenas o modelo proposto por Bezerra (2001). Essa etapa de analise
foi limitada para nossa pesquisa porque o modelo da pesquisadora ndo contempla nosso objeto
de estudo, por especificar resenhas de livros.

Entendemos, portanto, que o modelo proposto por Bezerra (2001) foi mais adequado
para a adaptagao do nosso corpus de pesquisa, pois descreve os movimentos retoricos de alunos
de graduagdo de Teologia e escolhe o termo “obra” para caracterizar o objeto e descrever as
Unidades e Subunidades retdricas. Conforme Bezerra (2001), o termo “obra” abrange, de forma
geral, outros objetos, como: livros, artigos etc. Por sua vez, para nosso estudo, o modelo
descritivo pode ser aplicado e adaptado com maior facilidade para o tratamento das resenhas de
séries televisivas.

A segunda etapa tratou de observar individualmente a escrita do género nas duas linguas

latinas, a fim de observar as ocorréncias € o aparecimento, ou nao, de outras subunidades
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retoricas. Foi uma etapa de idas e vindas e de leitura atenta as especificidades das resenhas
escritas nas duas linguas estrangeiras. Para esse primeiro contato de andlise com o corpus,
elaboramos dois quadros*® para a andlise de organizacdo retorica individual das resenhas nos

padrdes de RP e RE, como podemos observar a seguir.

Figura 14 — Ocorréncias da organizagdo retorica dos padrdes de RE como LE

UMIDADE RETORICA 1: INTRODUZIR A OBRA 1|2 |3 |4|5|6 |7 (8 |9 |10(11)12 |13 (14 |15(16 |17 |18 (19 |20
Subl; Definindo o topico geral efou X XK|X[ X[ X[X[X|X]|X]| x| X| X | X X| X[ X X | X | X
Sub2: Argumentando sobre a relevancia X X[ X X | X ) X X X
Sub3: Informando sobre o autor &fou X X X | K 2K | K| X X X | X[ X X]| X
Subd: Fazendo generalizagDes sobre o topico efou
X
X X K| X | X[ X | X X| X | X |[X ]| X X X
X L O O . G . O X | X | X | XX [X]| X
X X X K| %] K| X X[ X X X | X
X XX X| X X X
X oK M| X | X M X X X XX A% X
X | X X X
X X | X x| X X | K X | X X X| X
X X | X | X X% | X X | X X X
X X X X
X X | X XX X [ X X | X [ X | ¥ [X X

Fonte: Elaboragao da autora.

*8 Para uma visdo mais ampla dos quadros, ver anexos A e B deste estudo.



88

Figura 15 — Ocorréncias da organizagdo retérica dos padrdes de RP como LE

UMIDADE RETORICA 1: INTRODUZIR A OBRA 1 2 |3 |4|5|6 |7 |8 (9 |10(11 12|13 |14 |15 16 (17 (18|19 |20
Subl: Definindo o tépico geral efou ® XX [ X X | X | X)X X)X | X | X[ X]|X| X |X|[X|X] %] X
Sub2: Argumentando sohre a relevanda X XX X X
Sub3: Informando sobre o autor &/ou X | x| XX X X X X | X | X % b X
Sub4: Farendo generalizacies sobre o tépico /ou

X

Sub5: Referindo-s2 a publicacBes anteriores
|!.._|. TORICA 2 SUMARIAR A OBRA

X X | X WX X X[ X X | X | X[ X[ X ]| X | X]X]|X]|X
X X | X | X X| X XX X | X | X | X[ X[ X] X X]| X X
X X X X X[ X] X | X X | X X | X | X | X | X
X X X X x| X X XX X X
X ¥ | X[ x| X XA X X | X | X | X | X | X | X[ X]|X]X]|X
X ¥ | X X X

X X | X[ X X[ X | X XX XX X ¥ XX X | X
X X Xl x| X

X X X

X X X X X | X | X X | X
X X | X[ X)X | X x| X X % X

Fonte: Elaboracdo da autora.

Ressaltamos, ainda, que ndo se trata de erros ou possiveis falhas nos modelos de Motta-
Roth (1995) ou Bezerra (2001), mas sim de uma mudanca consideravel ndo sé do objeto, mas
do contexto nesta etapa de ensino, além do interveniente relevante, a escrita em lingua
estrangeira.

E importante destacar que, nesse momento, com a pretensao de uma melhor visualizagdo
da organizacao retorica nas resenhas aqui analisadas, optamos por destacar com diferentes cores
as unidades e subunidades retéricas propostas no quadro de organizagao retdrica de resenhas
proposto por Bezerra (2001), a fim de deixar mais evidentes as ocorréncias das Unidades e
Subunidades retoricas nos quadros descritivos elaborados no estudo e optamos por destacar as
Subunidades encontradas na analise do corpus da pesquisa. Nossa escolha em cores ficou assim

organizada:

Quadro 10 — Descrigdo das cores das Unidades e Subunidades retdricas
Unidades Retoricas Cores
Unidade 1: Introduzir a obra
Unidade 2: Sumariar a obra
Unidade 3: Avaliar a obra
Unidade 4: Concluir a obra
Subunidade encontrada
Fonte: Elaboragdo da autora.

ApoOs a segunda etapa, que tratou da aplicabilidade individual das resenhas ao modelo

de Bezerra (2001), na terceira, observamos as ocorréncias de outras Subunidades que o modelo



89

ndo havia contemplado e organizamos um quadro (ver na proxima se¢ao) quantitativo onde
registramos as frequéncias das Subunidades nos dois padroes de resenhas em RP e RE.

Nessa etapa, optamos por adotar um parametro que nos ajudasse definir os critérios para
incluir e/ou excluir algumas Subunidades que apareceram durante as andlises e que nos
ajudaram na constru¢do do quadro comparativo.

Para, entdo, considerarmos a existéncia das Subunidades retoricas no modelo
empreendido neste estudo, optamos por considerar a partir de 7 ocorréncias (o0 que remete a um
percentual de 35% em cada cultura) apresentadas na escrita das resenhas em RP e RE escritas
em LE. Dessa forma, conseguimos apresentar um quadro comparativo (ver na se¢ao seguinte).

Mantivemos as nomenclaturas propostas por Bezerra (2001), considerando a
flexibilidade e plasticidade dos géneros e de um texto produzido por diferentes sujeitos. Essas
Subunidades podem estar passiveis a alteragdes sem que haja problemas de compreensdo do
propoésito comunicativo do género. Além disso, ¢ importante apontar que um género muda sua
forma retérica em cada cultura, o que pode ser observado no estudo.

Na quarta etapa de andlise das resenhas, elaboramos um quadro comparativo (ver na
secdo seguinte) com a finalidade de comparar as ocorréncias das Subunidades retdricas em cada
lingua, de acordo com o parametro adotado para a inclusdo e/ou exclusdo das Subunidades,
com a intencao de refletir como uma cultura pode utilizar-se da escrita da outra, € ndo a
rechacar.

Para chegar a um modelo descritivo de organizacao retdrica para a escrita de resenhas
na Educacdo Basica, em especial de séries televisivas, definimos um pardmetro para incluir
e/ou excluir algumas subunidades propostas pelo modelo de Bezerra (2001).

Assim, para a constru¢do do quadro da organizacdo retorica do género resenha em LE
(ver na proxima se¢do), consideramos a soma total de duas Subunidades: sendo igual ou
superior a 15 — inser¢do da informagdo no quadro — e, sendo inferior a 15, procedemos a

exclusao da Subunidade. As somas para o parametro podem ser explicadas da seguinte forma:
Exemplo 1:
Subunidade 1 = RP = 07 ¢ RE = 06 (A soma total ¢ igual a 13), portanto, ndo evidencia a

frequéncia da Subunidade na escrita das resenhas.

Exemplo 2:
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Subunidade 2 RP =4 ¢ RE = 11 (A soma total ¢ igual a 15), portanto, havera a inser¢ao da

Subunidade nas escritas das resenhas em portugués e espanhol.

Ao final, ap6s todas as etapas de andlise, elaboramos um guia didatico denominado
“Resenhar em um dia” para colaborar tanto com as praticas de professores nessa etapa de ensino
quanto para a escrita dos alunos do género resenha em lingua estrangeira. E importante
mencionar que o guia didatico foi uma construg¢do posterior a experiéncia proposta pelo ciclo
de ensino-aprendizagem mencionada em nossa metodologia e que os alunos escritores das
resenhas ndo tiveram acesso ao material didatico. Trata-se, portanto, de um material que propde,
a luz da Pedagogia de géneros explicitos, uma orientagdo para a escrita de resenhas para alunos
do Ensino Médio.

Ressaltamos que a pratica do ensino com a resenha em LE ndo s6 promove a escrita do
género nas mais diversas situagdes comunicativas, como também desenvolve no aluno o senso
critico e o poder argumentativo em qualquer area do conhecimento ou em qualquer contexto

socio cultural que esteja inserido.
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6 ANALISE DA ORGANIZACAO RETORICA DE RESENHAS DE SERIES
TELEVISIVAS EM LE

Este capitulo se propde a apresentar o percurso do nosso estudo, desde as ocorréncias
dos padrdes de RP e RE encontradas a partir do modelo descritivo de organizagdo retdrica do
género resenha proposto por Bezerra (2001), para chegarmos, entdo, ao modelo de organizagao
retorica de resenhas de séries televisivas apresentado pelo nosso corpus de andlise.

A escolha pelo modelo de Bezerra (2001) para a analise do nosso corpus de pesquisa,
justifica-se por ser um modelo que mais se aproxima do nosso contexto de sala de aula, pois
apresenta a escrita de resenhas por alunos. Além disso, o modelo trata das unidades e
subunidades compostas em uma resenha, utilizando a termo "obra" para referir-se ao objeto
analisado. Dessa forma, o modelo elaborado pelo tedrico se adequa mais facilmente ao nosso
corpus de andlise, ja que as resenhas produzidas pelos alunos foram de séries televisivas. Ainda
nesse topico, analisamos as frequéncias das Unidades e Subunidades retoricas, bem como as
semelhancas existentes nas resenhas nos dois padrdes de escrita, denominados RE e RP
(resenhas em espanhol e resenhas em portugués como LE, respectivamente).

No segundo momento, propomos discutir, a partir de um quadro comparativo, as
diferencas na escrita das Subunidades retoricas do género entre as duas linguas/culturas
segundo o modelo de Bezerra (2001), o que nos possibilitou uma nova proposta para a analise
de resenhas. Importante mencionar que o tratamento de cultura neste trabalho, faz uma
referéncia a um recorte da cultura dos jovens de Cordoba e de Recife, escritores das resenhas
do corpus deste estudo.

Por fim, apds analisar as semelhancas e diferencas na organizacao retorica das resenhas
em LE escritas por alunos argentinos e brasileiros, empreendemos um modelo de organizagao
retorica, aproveitando as especificidades do modelo de Bezerra (2001), disponibilizando um
quadro descritivo para a organizacao retorica de resenhas de séries televisivas em LE no

contexto de Educacdo Basica, em especifico, no Ensino Médio.

6.1 Analise das resenhas a luz do modelo de Bezerra (2001)

A andlise das resenhas em portugués e em espanhol como LE revelou que a organizacao

retdrica apresenta semelhanca a que foi sugerida por Bezerra (2001) para resenhas de alunos de
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graduacao do curso em Teologia, sobretudo no que diz respeito ao proposito comunicativo de
cada movimento retorico, denominado por Bezerra (2001) de “unidades retoricas”.

As anélises nos dois padrdes de resenhas, RP (resenhas em portugués) e RE (resenhas
em espanhol), nos revelaram, também, outras subunidades retoricas para a escrita do género, as
quais inserimos no quadro descritivo para a organizacgdo retdrica de resenhas proposto por
Bezerra (2001), destacadas na cor verde, dentro de cada Unidade retorica na qual as
encontramos. As Subunidades encontradas nos padrdes de RP e RE podem ser observadas no
Quadro 11.

E importante destacar que, para uma melhor visualizagio da organizagdo retdrica nas
resenhas aqui analisadas, optamos por destacar, com diferentes cores, as unidades e
subunidades retdricas no quadro elaborado por Bezerra (2001), a fim de deixar mais evidentes
as Subunidades retoricas nos quadros descritivos — nos exemplos de andlise de resenhas
apresentados nas tabelas inseridas ao longo do texto. A fim de destacar as Subunidades
encontradas na analise do corpus da pesquisa, optamos pelo preenchimento da cor verde e por
destaca-las nos fragmentos extraidos das resenhas em (negrito e itdlico).

Para a andlise dos padroes das resenhas RP e RE deste estudo, elaboramos, antes de
qualquer agdo, dois quadros (Apéndices A ¢ B) a fim de quantificar as ocorréncias das Unidades
e Subunidades retoricas nas resenhas de séries televisivas escritas em portugués como LE e nas
resenhas escritas em espanhol como LE. Em seguida, elaboramos o Quadro 11, que trata das
ocorréncias da organizacdo retérica nos padroes RP e RE como LE, conforme o modelo de

Bezerra (2001).

Quadro 11 — Ocorréncias da organizagao retorica de resenhas séries televisivas

UNIDADE RETORICA 1: INTRODUZIR A OBRA RP20 RE20
Sub1: Definindo o tdpico geral e/ou 20 19
Sub2: Argumentando sobre a relevancia da obra e/ou 6 10
Sub3: Informando sobre o autor e/ou 14 14

Sub4: Fazendo generalizacdes sobre o topico e/ou - -
Sub5: Referindo-se a publica¢des anteriores

18 14
20 19
15 15
11 7

19 20
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12
10

13

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao examinar os padrdes das resenhas RP e RE como LE, observamos que existem
algumas ocorréncias de variedade das unidades retéricas e das subunidades, muitas vezes
localizadas em um mesmo paragrafo. Essas variagdes retdricas ocorrem entre as resenhas nas
duas culturas e dentro de uma resenha de uma tnica cultura. Contudo, ndo ha problemas nessa
variagdo, dada a flexibilidade dos géneros.

A organizagdo que caracteriza o género resenha do nosso corpus de analise corresponde
a organizacao apresentada por Bezerra (2001) como se apresenta no Quadro 11, como se 1€:
Unidade retoérica 1: Introduzir a obra, Unidade retorica 2: Sumariar a obra, Unidade retérica 3:
Criticar a obra e Unidade retérica 4: Concluir a andlise da obra.

No que diz respeito ao interior das unidades retoricas, observamos que ha diferentes
subunidades, na tentativa de contemplar o proposito comunicativo de cada subunidade
apresentada. No entanto, as subunidades variam em ordem e em ocorréncias, sendo as
subunidades mais recorrentes encontradas nas duas escritas, em espanhol e em portugués como
LE, as seguintes: Subl: Definindo o topico geral, Sub3: Informando sobre o autor, Subb6:
Descrevendo a organizagdo da obra, Sub7: Apresentando/discutindo o conteudo, SubS:
Avaliando positiva/negativamente, Sub9: Recomendando a leitura e Sub10: Indicando leitores
em potencial.

E possivel também perceber as semelhangas e diferengas nas frequéncias das
subunidades retéricas em cada escrita em lingua estrangeira, o que nos remete aos aspectos
culturais de cada grupo de alunos, porém que serdo tratados no proximo subtdpico deste
capitulo, em um quadro comparativo para as duas escritas.

As analises realizadas nesta pesquisa revalidam o modelo de organizagdo retdrica
proposto por Bezerra (2001), ao observar a recorréncia das unidades e subunidades retdricas
observadas nas duas escritas em LE.

Para a realizacdo da andlise do corpus desta pesquisa, devemos considerar a diferenga
do objeto de analise de Bezerra (2001), como ja mencionado e discutido no capitulo terceiro

deste trabalho. O modelo de organizacao retdrica de resenhas de Bezerra (2001) contou com a
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escrita de resenhas de artigos e capitulos de livros por alunos de graduagao. Para o nosso estudo,
a escrita ¢ de resenhas de séries em LE por alunos da Educacao Bésica da Argentina e do Brasil.

Neste primeiro momento, apresentamos, entdo, as semelhangas das ocorréncias das
Subunidades nas resenhas nos padroes RP e RE, mencionando alguns exemplos extraidos do
nosso corpus de analise das resenhas escritas em portugués e em espanhol, conforme o quadro
11, apresentado no topico anterior, além de apresentarmos as Unidades e Subunidades

encontradas nas resenhas ap6s a aplicabilidade do modelo de Bezerra (2001).

6.2 Caracterizacao da Unidade retérica 1 — Introduzir a obra

As subunidades da Unidade retdrica 1 sdo realizadas pelo nosso corpus de analise para
situar o leitor sobre informagdes gerais da obra resenhada, como: apresentar o titulo da obra,
caracterizando a obra, muitas vezes através de subtitulos. Também sdo frequentes informagdes
que cumprem o proposito comunicativo de argumentar sobre a relevancia da obra, além de
descrever de forma objetiva a organizagdo da obra.

As subunidades referentes a Unidade retorica 1 estdo destacadas na cor amarela, como
informado na se¢do de Metodologia deste trabalho. Nesta secdo, mencionaremos as
caracteristicas das subunidades similares presentes e ausentes em ambas as escritas no nosso
corpus de anélise. De um total de 40 resenhas, apenas uma resenha de referéncia (RE 14) ndo

apresentou a Unidade retdrica 1.

6.2.1 Definindo o topico geral

A subunidade 1 (Subl) se apresenta a partir de um titulo e de um subtitulo, geralmente
em negrito, que pretende definir o tdpico, caracterizando a obra de uma forma geral, como
podemos ver nos seguintes exemplos, em portugués ¢ em espanhol como LE. Em todos os
exemplos, mantivemos o formato original das informacdes das resenhas: o negrito das palavras,
os erros ortograficos e semanticos, de modo que conseguissemos apresentar os exemplos

originais escritos pelos alunos.



95

Quadro 12 — Definindo o topico geral

Resenhas | Exemplos
RP1 Atypical: uma olhada no transtorno do espectro do autismo
RP2 GOSSIP GIRL: uma série de drama adolescente
Subunidade 1 RP9 Gossip Girl: Uma histéria que vai fazer vocé duvidar
Definindo 0 - -
RE1 Merli: El mejor profesor de filosofia
topico geral
RE3 Pretty Little Liars - Ningun secreto se guarda para siempre
RE5 ANNE WITH AN “E”: LA SINGULARIDAD DE LAS PALABRAS.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Motta-Roth (1995) assume que muitas vezes os resenhistas se utilizam de diversos
recursos, tais como nomes em italico ou o uso dos demonstrativos “esse” ou “este” para
apresentar essa subunidade. Por sua vez, o estudo de Bezerra (2001) assume que esta
subunidade pode ser apresentada pelos resenhistas por meio de diferentes recursos, entre eles,
o uso do verbo copulativo “é€”. Podemos observar este ultimo recurso nos seguintes exemplos.
Para melhor visualizac¢do, optamos por marcar o verbo copulativo apresentado na Subunidade,

em negrito.

Quadro 13 — Definindo o topico geral com o verbo copulativo “é”

Resenhas | Exemplos

RP3 Gossip girl, é uma série de drama adolescente.
Subunidade 1 RP6 Merli é uma série catala...
Definindo 0 | RP8 Stranger Things é uma série de fic¢do cientifica americana criada
topico geral efou RES l;'i;:n]c\ifjtejzl);na serie de comedia...

RE9 La serie Brooklyn Nine Nine es una serie muy popular...

RE17 The Umbrella Academy, es una serie adaptada de HQ (Comics)

Fonte: Elaboracao da autora.

Especificamente, nas resenhas em espanhol como lingua estrangeira, observamos uma
relevante ocorréncia desta subunidade a partir do uso do recurso em italico, muitas vezes apos
o titulo, seguido de dois pontos e um subtitulo em relagdo a escrita das resenhas em portugués
como LE. O uso desses recursos, na maioria das vezes, define a obra e apresenta a tematica da

série pelos alunos resenhistas.
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Ainda ¢ importante salientar que a Subunidade foi apresentada com consciéncia pelos
alunos, apesar de uma certa brevidade de informacdes pelos resenhistas, ja que apenas uma

resenha de todo o corpus analisado ndo apresentou esta subunidade.

6.2.2 Argumentando sobre a relevancia da obra

Observamos que ha uma maior frequéncia na Sub2, acontecendo em dez resenhas nos
padrdes de escritas em espanhol como LE, e em seis resenhas nos padrdes de escritas em
portugués como LE. A Sub2 (Argumentando sobre a relevancia da obra e/ou) aparece com
escritas diferentes, na tentativa de mostrar a importancia da série. O propdsito comunicativo
parece ser ora tentar convencer o publico-leitor e telespectadores de séries a assisti-las, ora

apresentar a aceita¢do da série no meio midiatico, como observamos no Quadro 14.

Quadro 14 — Apresentando sobre a relevincia da obra
Resenhas | Exemplos

RP6 A série foi filmada no antigo colégio Menéndez Pidal, no bairro
Sant Genis dels Agudells, distrito da Horta Guinardo. Tinha
estado encerrado sem aviso prévio, de um dia para o outro, em
Apresentando meados de 2012, por falta de alunos. Em 22 de novembro de 2016
foi anunciado que a plataforma digital Netflix comprou os direitos
da série para transmiti-la internacionalmente e ai ela se tornou
relevancia da mais conhecida

RP9 O sucesso da série levou a vdrias adaptacoes internacionais fora
dos EUA, além disso, recebeu numerosas nomeagoes para varios
prémios

RE1 [...]Ella despierta el interés por la filosofia, mostrando como se
aplican los pensamientos filosoficos [...]

RE2 [...] "Yo nunca", que gano espacio en el "Top 10 hoy en Brasil",
ganando muchos.

RE3 [...] Pretty Little Liars gano el Premio Teen Choice a la Mejor
Serie de TV - Drama por 5 veces consecutivas.

Subunidade 2

sobre a

obra e/ou

Fonte: Elaboracdo da autora.

Bezerra (2001) menciona que, nesta subunidade, o aluno deve ressaltar a importancia
da obra para a area disciplinar e concluiu que ha menos ocorréncia desta subunidade pelos
alunos em relagdo aos escritores especialistas.

No caso dos padrdes de RP e RE, as resenhas apresentam variagdes nos argumentos para
informar a relevancia da obra, como mencionados nos exemplos do Quadro 14. Observando a
resenha de referéncia RE1, percebemos que o aluno tenta apresentar a relevancia da obra a
partir do tema tratado pela série, que pode despertar o interesse pela visualizagcdo da série. Ja

nas referéncias RP6, RP9, RE2 e RE3, ¢ possivel observar ocorréncias da Sub2 pelos alunos,
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utilizando outros recursos para apresentar através de premiacdes, ou at¢ mesmo enaltecer o
local em que a filmagem da série foi realizada. Em outras resenhas do nosso corpus, os alunos
utilizam outros recursos discursivos como forma de argumentar sobre a relevancia da obra para

o leitor da resenha.

6.2.3 Informando sobre o autor e/ou

A subunidade 3 (Sub3), apresenta também similaridades de informag¢des em ambas as
escritas. Os alunos resenhistas tanto em espanhol quanto em portugués apresentam informacoes
sobre o autor, diretor e, muitas vezes, sobre produtor da série assistida, porém ndao ha uma
totalidade de ocorréncias de informagdes desta subunidade nas resenhas. Bezerra (2001) e
Motta-Roth (1995) compreendem a Subunidade como forma de o resenhista informar sobre o
autor de obras, a fim mostrar a relevancia do tedrico na area mencionada.

E importante também considerar a alternancia realizada pelos alunos em apresentar ora
o autor, ora o diretor, ora o produtor da série na escrita desta informag¢ado retdrica. Podemos

observar nos seguintes exemplos:

Quadro 15 — Informando sobre o autor
Resenhas | Exemplos

RP4 Damidn Szifron sabe sair do comum, como ja vimos em produgoes
como “Relatos Salvajes” ou “Hermanos y detectives”,
. RP7 Atypical é uma série Netflix de 3 temporadas e foi langada em 11
Subunidade 3 de agosto de 2017, dirigida por Seth Gordon.
Informando RP15 La casa de papel e uma serie de televisdo espanhola criada por

Alex pina e produzida por atresmedia. Em colaboragdo com

sobre o autor .
Vancouver media.

e/ou RE1 Creada por Héctor Lozano y dirigida por Eduard Cortés -Director
de “Angel 0 demonio” y “The Pelayos”
RE15 Una cosa muy interesante de la serie es que trae consigo varios

puntos de la cultura india y esto fue inspirado por su creador
Mindy Kaling, quien es productora, actriz, guionista
estadounidense e hija de indios, asi como la

protagonista de la serie.

RE18 SINTONIA ES UNA SERIE BRASILENA CREADA POR
KONDZILLA... ESTE ES EL PRIMER TRABAJO
NARRATIVO DE KONDZILLA, ACTUALMENTE UNO DE
LOS GRANDES NOMBRES DEL AUDIOVISUAL MUSICAL
BRASILENO.

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Outro aspecto, considerado por Motta-Roth (1995), e que avaliamos como relevante a
ser mencionado nesta subunidade, ¢ que os resenhistas fornecem informagdes de obras
publicadas pelo autor. Esta informagdo contempla a subunidade 5, proposta pelo modelo de
Bezerra (2001), que esta caracterizada por apresentar publicagdes anteriores do autor. Podemos
constata-la apenas nas referéncias RP4 e RP1, com uma particularidade: na ocorréncia da RP4,
realiza um deslocamento desta informagao para a Unidade 4 ao concluir a analise da obra.

Além desses aspectos mencionados nesta subunidade 3, nos chama a atengao a falta de
informagdes sobre o autor. No caso do nosso corpus de andlise, das 28 ocorréncias dessa
subunidade, sendo 14 em resenhas em portugués e 14 resenhas em espanhol, hd apenas duas
ocorréncias dessa subunidade e que adicionam informagdes sobre o autor da série com mais
detalhes. Essas ocorréncias acontecem especificamente nas RP15 e RP18, onde podemos
observar o acréscimo de informagdes por parte dos alunos sobre o autor/criador/diretor da série
resenhada, como mencionadas nas referéncias citadas no Quadro 15.

A variagdo de como os resenhistas apresentam esta subunidade também ¢ relevante,
porém ndo se distanciam em termos de modelos de escrita. Das 40 resenhas analisadas, cinco
apresentam esta subunidade com a exposi¢do de uma ficha técnica, especificamente em cinco

resenhas em portugués como LE, observamos na Figura 16.

Figura 16 — Exemplo da subunidade 3 apresentada a partir de ficha técnica na RP2.

GOSSIP GIRL: uma série de drama adolescente

critica escrita por Caterina Gulisano, 18/06/20

Titulo: Gossip Girl

Ano: 2007

Temporadas: &

Criador: Stephanie Savage
Género: drama adolescente
Direcdo: Josh Schwartz, Bob
Levy, Leslie Morgenstein, John
Stephens

YVVYVYYY

X

B Qe 7

Fonte: Resenha escrita em portugués — RP2.

Em linhas gerais, fica evidente que ha outras informagdes na Unidade retérica 1 que
apresentam maior relevancia no tratamento do nosso corpus. Percebemos que os alunos, por
exemplo, ndo mencionam com frequéncia detalhes maiores a respeito dos criadores, quem

dirigiu a série resenhada ou mencionam outras obras produzidas pelo mesmo diretor.
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6.2.4 Fazendo generalizagcoes sobre o topico e/ou

No que diz respeito a subunidade 4, em que também ambos os modelos descritivos de
resenhas apresentam semelhangas, ao aplicarmos no corpus, nao houve ocorréncias em ambas
as escritas. Bezerra (2001), ao explicar sobre esta subunidade, salienta que ela corresponde ao
passo 2 no modelo de Swales (1990) e se apresenta com uma posi¢do mais neutra em relagdo a
Subunidade 2. No caso da andlise do nosso corpus, observamos que os alunos sdo mais
objetivos e preferem utilizar-se de outros recursos linguisticos para descrever as informacgdes

da Unidade retorica 1.

6.2.5 Referindo-se a publicagoes anteriores

O mesmo fendmeno acontece com a subunidade 5, marcada neste estudo pela pouca
ocorréncia nos textos analisados e caracterizada por producdes anteriores dos autores das séries.
No entanto, na escrita dos alunos, esse aspecto ndo apresenta maior relevancia, considerando o
parametro que adotamos para a permanéncia ou exclusdo de uma subunidade. Neste caso,
podemos observar as ocorréncias da Sub5 (Referindo-se a publicagdes anteriores), portanto, em
apenas duas resenhas, sendo uma escrita em espanhol como LE e a outra em portugués como

LE, como descritas no Quadro 16.

Quadro 16 — Referindo-se a publicagdes anteriores

Subunidade 5 Resenhas | Exemplos

Referindo-se a | RP4 Damian Szifron sabe sair do comum, como jd vimos em produgoes
ublicacdes como “Relatos Salvajes” ou “Hermanos y detectives”,

- RE1 Creada por Héctor Lozano y dirigida por Eduard Cortés -Director

anteriores de “Angel 0 demonio”y “The Pelayos”

Fonte: Elaboragado da autora.

Na REI, podemos observar que ha uma escolha feita pelo aluno de fazer referéncias as
obras anteriores do diretor € ndo do criador/autor da série. Ja a RP4 faz uma referéncia mais
direta, apesar de mencionar a informagao sobre as obras anteriores do autor da série, na Unidade

retorica 4, para concluir a resenha.



100

No caso das resenhas dos alunos, como o objeto analisado para a escrita das resenhas,
trata-se de uma obra cinematografica, ou seja, um objeto diferente do objeto de andlise da
proposta de Bezerra (2001). Consideramos a auséncia da Subunidade como uma perspectiva
natural na escrita dos alunos do Ensino Médio, uma vez que esse publico nao estd condicionado
a escrita de determinados géneros académicos, em especial, do género resenha, o que facilitaria
o aluno mencionar as obras anteriores, dando énfase a nova produgdo cinematografica que esta
sendo resenhada.

Como ja mencionamos, esta subunidade ndo apresenta valor nas resenhas do corpus.
Portanto, diante do parametro adotado para nossa analise, esta subunidade ndo faz parte da

organizagao retdrica das resenhas em LE.

6.3 Caracterizacdo da Unidade retorica 2 — Sumariar a obra

A Unidade retorica, Sumariar a obra cumpre o propodsito de descrever como a obra
estd organizada (no caso do nosso objeto de andlise, as séries da plataforma Netflix).
Percebemos que essa unidade se apresenta de forma mais recorrente e que as duas subunidades
que pertencem a ela (Subunidade 6: Descrevendo a organizagio da obra e/ou ¢ Subunidade
7: Apresentando/discutindo o conteuido) sdo ‘“afetadas” por um deslocamento, o qual as
distancia de Unidades.

Porém, nos exemplos que ilustraremos a seguir, vamos nos deter apenas em apresentar
o formato de como os alunos escrevem estas subunidades para entdo discuti-las. A respeito do
deslocamento desta subunidade, vamos tratar no ultimo topico deste capitulo, no qual
apresentamos um modelo de descri¢do de organizacao retdrica para as resenhas de séries.

Além das Subunidades apresentadas no modelo proposto por Bezerra (2001) para as
resenhas, a Unidade (Un2) apresentou duas Subunidades a mais, intituladas no estudo como:
Descrevendo os personagens da obra e/ou ¢ Descrevendo a ambientaciao da obra e/ou, com
ocorréncias nos dois padrdes de resenhas RP e RE, como podemos observar nos itens 6.3.3 ¢

6.3.4 deste trabalho.

6.3.1 Descrevendo a organizagdo da obra e/ou

Nesta subunidade, chama-nos a aten¢do a pouca relevancia dada pelos alunos, ja que

nesta subunidade o resenhista deve descrever como esta organizada a série. Para o nosso objeto
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de andlise, as resenhas dos alunos devem informar ao leitor a quantidade de temporadas, como

podem ser observados alguns exemplos nas RP1, RP6, RE6 ¢ RE20 (Quadro 17).

Quadro 17 — Descrevendo a organizagdo da obra
Resenhas | Exemplos

RP1 Esta série é composta por trés temporadas e 18 episodios até o
momento.

A primeira temporada foi lancada em agosto de 2017, composta
por oito episodios. A segunda temporada consiste em dez episodios
e estreou em setembro de 2018. A terceira temporada foi langada
em novembro de 2019, que consiste em dez episodios. A duragdo de
cada capitulo é de 30 a 35 minutos, em média.

RP6 Merli é uma série catald de trés temporadas, com um total de 40
capitulos.
RE6 La produccion tiene tres temporadas con episodios con 43 y 44

minutos de duracion [...]

RE20 La serie tiene tres temporadas, en total, 27 episodios.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Como ¢ possivel perceber, a inica resenha que tenta abranger essa informagao, de forma
mais detalhada, ¢ a RP1. Em linhas gerais, os alunos apresentam a subunidade de forma
objetiva, mencionando apenas a quantidade de capitulos em cada temporada. Porém, se trata de
uma subunidade bastante frequente, considerando nosso corpus, o qual apresenta um total de
32 resenhas com esta informacdo, sendo 18 resenhas escritas em portugués com LE e 14

resenhas em espanhol como LE.

6.3.2 Apresentando/discutindo o conteudo

A Sub7 (Argumentando/discutindo o contetido) se caracteriza por apresentar o conteudo
da obra, no nosso caso, o contetido da série analisada pelo resenhista. O propodsito comunicativo
desta subunidade ¢ de apresentar o conteudo da série por temporadas, se houver mais de uma
temporada. E possivel observar uma frequéncia da apresentacio do conteudo da série por parte
das duas culturas, como descritas no Quadro 11, onde podemos verificar que apenas uma
resenha ndo apresenta a subunidade retorica em todo o corpus de analise.

Porém, ¢ importante ressaltar que apenas trés resenhas de um total de 40 pertencentes
ao nosso corpus de analise, as quais correspondem as referéncias: RES, RE7 e RE11, discutem

o conteudo da série com mais detalhes e por temporadas, como mostram os exemplos do Quadro
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18. Ja nesta subunidade, ndo houve ocorréncias nesse formato descritivo por temporadas nas
resenhas em portugués como LE.

Quadro 18 — Apresentando/discutindo o conteudo
Resenhas | Exemplos

RES [...]Sam busca una novia, motivado por su psicologo, su
madre no esta de acuerdo con la idea de que Sam sea
independiente y tenga novia. En la segunda temporada,
los padres de Sam tienen una crisis en su matrimonio,
mientras que su hermana trata de adaptarse a la nueva
escuela. Sam se prepara para su nueva fase. En la
tercera temporada, después de graduarse de la escuela
secundaria y graduarse, Sam ingresa a la universidad y
enfrenta nuevos desafios en la vida.

RE7 En la primera temporada muestra al personaje
principal (Scott McCall), que vive en una ciudad
chamada Beacon Hills[...]La segunda temporada ya
comienza presentando a los personajes y enfocandose
mds en las dificultades que enfrenta Scott [...]

REI11 La primera temporada gira en torno a la desaparicion
del nirio Will [...]En la segunda y tercera temporada la
serie muestra el desarrollo y madurez de los personajes,
para enfrentar los misteriosos problemas de la ciudad

[.]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Ao contrario dos trés exemplos ilustrados, ha uma frequéncia no corpus, em geral, pela
ndo descricdo do contetdo, sendo este apresentado de forma resumida e objetiva, como
podemos observar nos exemplos do Quadro 19. Visa-se a informar brevemente o leitor a

respeito da tematica da série, muitas vezes descrevendo os personagens € ambientacdo da

9% ¢ 9 ¢

obra®. Muitas vezes sio empregadas expressdes como: “gira em torno de”, “conta”, “narra”.

Quadro 19 — Apresentando/discutindo o conteudo

Resenhas | Exemplos

RP2 Gossip Girl gira em torno da vida de um grupo de
amigos da elite de Manhattan, na qual sdo mostrados
diferentes problemas em sua vida, como disturbios
alimentares, drogas, dalcool, etc.

RE1 La serie cuenta la historia de un profesor de filosofia
que intenta dejar la clase mas divertida para los
alumnos (llamados carifiosamente de “Peripatéticos”)
del Institut Angel Guimera, y os muestra la importancia
de esa asignatura para la vida en sociedad, pues es
necesario cuestionar todo.

Fonte: Elaboracdo da autora.

* Estas duas especificidades encontradas nas resenhas dos alunos, serdo tratadas no proximo topico, a
partir do quadro comparativo das duas escritas.
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Em geral, esta Subunidade se apresenta também por paragrafos mais divididos e por
apresentar, quase sempre, uma breve tendéncia avaliativa, embora esta Sub7 seja de cunho

descritivo, como sugerem os modelos apresentado por Bezerra (2001) e Motta-Roth (1995).

6.3.3 Descrevendo os personagens da obra e/ou

O padrao de resenhas RP e RE em LE por alunos da Educacao Basica nos revelou uma
riqueza de aspectos culturais da escrita dos alunos bastante enriquecedora, uma vez que a
analise em Retorica Contrastiva se preocupa em perceber e revelar as semelhangas e diferencas
na escrita entre duas ou mais linguas.

Em nosso corpus de pesquisa, observamos uma frequéncia na descricdo dos
personagens na (Un2) e, na maioria das vezes, relacionada com a Sub7
(Apresentando/discutindo o conteudo), uma vez que os alunos resenhistas, ao apresentar o
conteudo, descrevem os personagens com maiores detalhes.

Percebemos que ha uma ocorréncia similar desta subunidade encontrada no corpus,
marcada em 15 resenhas nos padrdes de RP e 15 resenhas nos padrdes de RE. No Quadro 20,

podemos observar alguns exemplos da descri¢do dos personagens nas resenhas dos alunos.

Quadro 20 — Descrevendo os personagens da obra
Resenhas | Exemplos

RP3 Dan parecia interessante para mim, pois ndo estava
totalmente definido e poderia ser incorporado sem
problemas com sua irmd Jenny no mundo da elite.

RP7 Sam ¢é tremendamente inteligente, ele desenha muito
bem, é metodico e responsavel. Ele combina seus
estudos com um trabalho. Mas ele tem dificuldade de
comunicagdo com 0s outros e pode ser um pouco
obsessivo.

RE6 Anne es una persona singular, muy curiosa y sofiadora
con una gran imaginacion y que utiliza muchas
palabras dificiles.

Fonte: Elaboragado da autora.

A subunidade apresenta, as vezes, ocorréncias de uma descri¢do de personagens mais
direcionados, de preferéncia pessoal do resenhista, o que remete a saida do aluno da resenha
para um carater mais particular e informal, como observamos na referéncia RP3 do Quadro 20.

A subunidade apresentada ndo ¢ obrigatoria; apenas revela, como mencionado, a

ocorréncia nos padrdes de resenhas no nosso corpus de estudo e se apresenta como
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caracteristica tipica da fase adolescente ao descrever os detalhes de personagens que marcam a
obra televisionada.

De acordo com os questionarios®® compartilhados e respondidos pelos alunos de
Cordoba e de Recife, podemos inferir nesta ocorréncia que esse comportamento ¢ caracteristico
da cultura dos adolescentes pesquisados. Mais especificamente, a ocorréncia desta Subunidade,
revela que os alunos tém a cultura de assistir séries da Netflix nos dois contextos.

Além disso, podemos inferir que a riqueza dos detalhes na descricdo dos personagens
se d4 também pelos temas/assuntos que mais os alunos acessam nas redes sociais. No caso dos
alunos de Recife, oito responderam que buscam mais o tema “cinema”, enquanto cinco alunos
de Cordoba responderam que buscam o tema “cinema’ nas redes, conforme as respostas dadas

pelos alunos no levantamento realizado sobre suas praticas culturais.

6.3.4 Descrevendo a ambientacdo da obra e/ou

Uma atengdo especial merece ser atribuida a Subunidade retérica intitulada, nesta
pesquisa, como: Descrevendo a ambientacido da obra e/ou, uma vez que nos remete a uma
reflex@o e a um olhar para o conhecimento prévio que o aluno adquire antes de chegar a escola.
A subunidade estd caracterizada por descrever aspectos como: cenario, sonoridade, figurino,
fotografia, luminosidade, camera e outros que compdem a cenografia da série visualizada.

No total de 40 resenhas, notamos a ocorréncia da Subunidade em 18 resenhas, sendo 11
resenhas nos padrdes de RP e 7 resenhas nos padrdes de RE demarcada na (Un2).
Especificamente, os padrdes de RP variam de Unidade retdrica, podendo ser apresentados na
Subunidade 1 (Definindo tépico geral). Alguns exemplos da Subunidade retdrica estdo

mencionados no Quadro 21.

%0 Ver apéndices B e C.
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Quadro 21 — Descrevendo a ambientacdo da obra
Resenhas | Exemplos

RPS8 De fato, a serie é uma homenagem ao cinema dos anos
80, com fotografia estética e estilo retro muito
caracteristicos da época.

RP11 Esta popular série dramdatica foi filmada e apresentada
em Catalunha, Espanha e seu idioma original é o
cataldo. A série tem uma dire¢do e produgdo de primeira
linha, sua imagem e audio tém alta qualidade, assim
também como seu roteiro, cendrio e outros que a tornam
uma série muito atraente nesse

sentido.

RE2 La serie también es muy rica en relacion con sus trajes,
que los personajes encajan 'y completan, su
ambientacion tiene lugar en una ciudad de los EE. UU.,
Que muestra la rutina / vida cotidiana de todos los que
rodean al personaje principal.

RE6 Entonces, ademas de una bella produccion con paisajes
naturales y con ropas bien producidas, tiene un
importante contexto social con variados valores que nos
permite sentir la esencia de el tiempo pasado.

Fonte: Elaboragado da autora.

E importante também mencionar as diferengas que existem entre os curriculos escolares
nos dois contextos de escola em Cordoba/Argentina ¢ no Recife/Brasil. No contexto de
Recife/Brasil, os alunos do Ensino Médio ndo tém inseridas, no componente curricular, as
disciplinas especificas para o desenvolvimento de outras linguagens artisticas e visuais, o que
desenvolveria uma terceira visao do aluno. Por isso, justificam-se menos ocorréncias da
ambienta¢ao da obra nos textos de padrdes RE.

Ja em Cordoba/Argentina, as disciplinas relacionadas as outras linguagens artisticas e
visuais sdo cursadas pelos alunos, a saber: teatro, danca, arte, musica e artes plasticas. Este
aspecto consideramos ser relevante para entendermos a diferencga expressiva da Subunidade ao
compararmos as escritas das resenhas, como visto no quadro descritivo das ocorréncias das
Subunidades retdricas.

O tedrico Suresh Canagarajah (2002) menciona que ¢ preciso considerar a formacao
anterior na escrita do aluno, o que nos parece estar em consonancia com nosso argumento, o
qual diz respeito a formacao curricular do Ensino Médio em ambos os contextos. Além disso,
consideramos que, tratando-se de estudantes do Ensino Médio, a ocorréncia da subunidade
acontece para chamar a atencdo de aspectos que interessam e fazem parte da vivéncia cultural

dos jovens, aspectos ja mencionados como caracteristica da Subunidade.
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Nos questionarios elaborados, as perguntas 7 e 8 dizem respeito a vivéncia de alguma
habilidade artistica desenvolvida por eles. Como podemos observar nos questiondrios, oito
alunos de Cordoba responderam que j& desenvolveram habilidades artisticas que se referem a
musica, danga, moda, enquanto quatro alunos de Recife também j& afirmaram ter desenvolvido
alguma habilidade de musica, cinema, teatro e desenho, o que nos ajuda a refletir sobre a
possibilidade de essas influéncias artisticas estarem relacionadas a um olhar diferenciado ao

objeto televisionado pelos alunos.

6.4 Caracterizacao da Unidade retorica 3 — Sumariar a obra

Nesta Unidade retérica, ¢ possivel perceber alguns aspectos como avaliativo,
argumentativo e critico dos alunos escritores das resenhas, uma vez que o proposito desta
Unidade retorica 8 consiste em avaliar a obra de forma geral. No primeiro aspecto mencionado
de carater avaliativo, percebemos a visdo especifica do aluno a obra resenhada. O aspecto
argumentativo fica explicito quando o aluno avalia negativamente a obra e argumenta muitas
vezes o porqué de se posicionar de forma negativa a alguns aspectos da obra. E o tltimo aspecto
que esta intimamente relacionado com o aspecto argumentativo é o aspecto critico, que o aluno
desenvolve ao avaliar positiva e negativamente a obra, como propde a Unidade apresentada.

Conforme o modelo apresentado por Bezerra (2001) para as resenhas, esta Unidade
(Un3) estd composta por apenas uma subunidade retorica: Avaliando positiva/negativamente.
Um aspecto relevante nas analises das resenhas para esta (Sub8) foi encontrar ocorréncias de
uma subunidade, a qual nomeamos neste trabalho como: Apresentando avaliacao direcionada

e/ou.

6.4.1 Avaliando positiva/negativamente

No caso do nosso corpus de andlise, 39 resenhas apresentam algum tipo de informagao
avaliativa do ponto de vista positivo e negativo, muitas vezes ressaltando os aspectos avaliativo,
argumentativo e critico. Bezerra (2001, p. 103) assume que esta subunidade ¢ “praticamente
obrigatdria em uma resenha académica especializada”. Apenas uma resenha de referéncia RP6
nao apresentou a avaliagdo da série.

No caso do nosso objeto, a série, foi escrita por alunos do Ensino Médio, que nesta

subunidade introduzem o paragrafo que nem sempre ¢ um unico, com expressdes, como: “no
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meu ponto de vista”, “pessoalmente”,

mencionada pelo teorico.
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na minha opinido”, também se caracteriza conforme ¢

Quadro 22 — Avaliando positiva/negativamente

Resenhas

Exemplos

RP1

Do meu ponto de vista e experiéncias, é uma série bonita
e interessante. Mostra um disturbio de uma maneira
muito realista. Tem momentos sérios, mas também
engragados e irénicos. E, embora ndo seja cem por
cento fiel ao autismo, através das experiéncias de Sam
podemos entender um pouco mais e até tomar
consciéncia de uma certa maneira.

tem uma trama muito boa e é muito diferente da maioria
das séries.

RES8

es un muy buen programa para ver en familia, trae un
espiritu de union y felicidad, sin mencionar la risa que
proporciona con los sefiuelos del elenco.

REI0

La Serie es muy boa, porque en pocos episodios hace
con que el espectador se queda la curiosidad sobre
el futuro de los personajes. Ella también critica la
sociedad, mostrando la falta de oportunidades para
la poblacion, além del prejuicio exacerbado existente
en Brasil. El estilo musical explorado en Sintonia es el
funk, que en la actualidad es bastante juzgado, debido
sus letras “pobres” e ofensivas.

RP12

A série me pareceu realista, pois mostra coisas que
acontecem a uma parte de adolescentes de todo o
mundo, que recebem bullying, seja ela tdo séria ou ndo
a vista de outra pessoa, que ainda é ruim.

RE14

Esta serie puede ser de interés para jovenes o adultos,
ya que la filosofia Merli trae reflexiones relevantes y las
compara con respecto a la vida cotidiana, pero para
comprender algunos temas relacionados con los
contextos, se recomienda una edad de 14 arnos en
adelante, alem das cenas de namoro e alguns palavroes,
entdo assistir longe de criangas é o ideal.

Fonte: Elaboragdo da autora.

Os aspectos avaliativo, argumentativo e critico, frequentes nas resenhas do Ensino

M¢édio em lingua estrangeira, mencionados no inicio deste topico, aparecem ora isolados, ora

relacionados nesta Unidade retorica, como apresentamos nos exemplos do Quadro 22.

O aspecto avaliativo pode ser observado em expressodes adjetivais, como: “muy buen”,

“excelente”, “la mejor”, como notamos nas referéncias RP5 e RES. Nota-se que o resenhista

apenas avalia a obra distanciando-se do aspecto mais critico e argumentativo.
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Ja o aspecto argumentativo pode ser percebido nas referéncias RP12 e RE10 do Quadro
22, onde os alunos, ao avaliarem a obra, argumentam as razdes pelas quais avaliaram
positivamente as séries exemplificadas a partir de conjuncdes de causa ou locugdes conjuntivas
de causa, como: “porque”, “ya que”, “pois”.

E, por ultimo, o aspecto critico é expressivamente percebido quando aluno se posiciona
criticamente em relagdo a obra, através de conjungdes contrastivas, como: “mas”, “pero”,

“embora”, como exemplificadas nas referéncias RP1 e RE14 no Quadro 22.

6.4.2 Apresentando avaliagdo direcionada e/ou

Uma outra ocorréncia observada em nossa andlise ¢ a da Subunidade retdrica
relacionando-se com a Subfun¢do 9 (Provendo avaliagdo direcionada) do modelo de Motta-
Roth e denominada por n6s Apresentando avaliacdo direcionada e/ou. Segundo a teorica, a
subfuncao caracteriza-se pela mudanga de foco da resenha pelo resenhista, decorrentes do uso

9 ¢

de algumas expressoes, como: “um dos melhores”, “a melhor parte” ou “o pior”.

Quadro 23 — Apresentando avaliagdo direcionada e/ou
Resenhas | Exemplos

RP2 Uma das minhas cenas favoritas (e também uma das
mais emocionantes) ¢ quando Chuck Bass, quando ele
foi baleado em Paris por um ladrdo,/...]

RP11 A verdade, que para mim foi uma boa série, mas ndo
gostei da abordagem adotada em certos topicos, como
homossexualidade e transexualidade, porque a
apresenta como algo bom e exemplar, o que para mim
ndo é porque a Biblia, que é o livro sagrado ndo diz isso
e também porque ndo ¢ a ordem natural das coisas. Eu
também ndo gostei da abordagem de relacionamento
aberto das

casais.

RE4 Mi episodio favorito es precisamente el penultimo, y el
que mds me conmovio, porque en él, todos estan
conmovidos por el hecho de que estan terminando la
escuela, y no quieren que todo termine, toda esa
sensacion de ir a la escuela para ver y hablar. los
amigos.

Fonte: Elaboracdo da autora.

A Subunidade esta interligada a Sub8 (Avaliando positiva/negativamente) do modelo
apresentado por Bezerra (2001) por direcionar a avaliagdo do resenhista a cena que mais gostou

ou nao da série, episddio favorito, ou algumas tematicas especificas, como na referéncia RP11
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[3

tratadas pela obra. Estd marcada por expressdes, como: “uma das minhas cenas favoritas”,
“gostei”, “Nao gostei de/da/do”.

Os padrdes de RP apresentaram a Subunidade em oito resenhas, em relagdo aos padrdes
de RE que apresentaram um numero bastante inferior, totalizando a presenga em quatro
resenhas de um total de 20, como apresentamos no Quadro 11, que trata das frequéncias das

Subunidades.

6.5 Caracterizacdo da Unidade retorica 4 — Concluir a analise da obra

A ultima Unidade retdérica propde uma avaliagdo geral da obra, assumindo o
posicionamento do resenhista, o qual determinard a recomendagdo ou ndo da obra, além de
fazer a indica¢do direcionada da obra, e se apresenta frequente nos dois padrdes de resenhas
apresentados (RP e RE). As subunidades da Unidade conclusiva, de acordo com o modelo
apresentado por Bezerra (2001), sao: Recomendando assistir a série e/ou e¢ Indicando
telespectadores em potencial.

Na conclusdo das resenhas do nosso corpus, encontramos mais trés subunidades, as
quais intitulamos no estudo como: Inferindo obras relacionadas e/ou, Retomando o tema
central da obra e/ou ¢ Apresentando nota do Critico. As duas primeiras Subunidades
mencionadas apresentaram ocorréncias nos dois padroes de resenhas RP e RE, enquanto a
ultima, denominada Apresentando nota do Critico, ocorreu apenas nos padroes de RP, como

apresentado no Quadro 11 desta pesquisa.

6.5.1 Recomendando assistir a série e/ou

A Sub9 (Recomendando a leitura e/ou) ¢ frequente nos dois padrdes de resenhas, com
ocorréncia em 17 resenhas em portugués ¢ em 12 resenhas em espanhol como LE, estando
frequentemente escrita no ultimo paragrafo das resenhas, muitas vezes explicando o porqué da
recomendacao pelos resenhistas.

Geralmente, as recomendagdes variam nos dois padrdes das resenhas e sdo apresentadas

EEAN1Y

por meio de expressdes como: “super recomendo” “recomiendo”, “vale a pena”, as vezes se

utilizando de advérbios de intensidade, como: “totalmente recomendavel”, “muito boa”,
29 ¢

“recomendo muito”, “altamente recomendada”, “definitivamente”, como podemos observar em

alguns exemplos do Quadro 24.
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Quadro 24 — Recomendando assistir a série

Resenhas

Exemplos

RP1

Para mim, esta série é altamente recomendada. Tem a extensdo
correta em termos de capitulos, eles ndo se sentem mais
preenchidos. E ele também fala sobre outros topicos,

nem tudo é autismo.

Totalmente recomendavel.

Recomiendo esta serie, ya que aborda las diferencias y que siempre
debemos respetar, independientemente de cualquier cosa,

Por lo tanto, la serie es muy buena y se destaca de las demas por
abordar temas actuales, controvertidos y llenos de emociones.

Fonte: Elaboragado da autora.

As variagdes mencionadas podem ser observadas nos exemplos acima e frequentemente

marcadas nos padrdes das resenhas em portugués como LE.

6.5.2 Indicando telespectadores em potencial

Ja o padrao de RP se diferencia na Sub10 (Indicando leitores em potencial) por fazer

parte de apenas 5 resenhas de um total de 20 e em relacdo as RE, as quais apresentam a Sub10

em 13 resenhas. Nota-se que a Sub10 tem uma relacdo proxima com a Sub9 anteriormente

discutida. Ao recomendar ou ndo a série, o aluno menciona qual publico seria mais indicado

para assisti-la, como podemos observar no Quadro 25.

Quadro 25 — Indicando telespectadores em potencial

Resenhas

Exemplos

RP2

Em conclusdo, eu recomendo esta série, se vocé gosta de assistir
drama adolescente, eu adoro.

RP12

Eu o recomendaria a uma pessoa que ndo tem depressdo, ansiedade
ou qualquer problema de saude mental que possa causar danos,
pois é uma série que aborda topicos bastante delicados que podem
afetar a pessoa.

Eu também recomendaria mais do que qualquer coisa aos adultos
que tém filhos, para que eles vejam a realidade de outro ponto de
vista, para que eles entendam que os problemas dos adolescentes
podem ser iguais ou maiores que os de um adulto e podem ficar do
lado da crianca. jovens garotos.

RE3

Siempre lo recomendaria, porque a cualquiera que le guste un buen
suspenso lo amard, no solo el publico joven, sino también el adulto.

RE6

Pero,Anne with an E es una perfecta opcion para ver con tu familia

[..]

Fonte: Elaboragado da autora.
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A subunidade se apresenta em formas variadas no ultimo paragrafo, como podem ser
observadas no Quadro. Na referéncia R12, ¢ possivel observar a complexidade da
recomendacao do resenhista ao detalhar as caracteristicas do telespectador “ideal” para assistir
a série, trazendo uma gama de recomendagdes. As outras referéncias exemplificadas indicam,
potencialmente, a visualizacdo da série através dos géneros televisivos, publicos: se jovem, se
adulto. Em linhas gerais, a subunidade se apresenta menos frequente que outras subunidades

ja apresentadas neste estudo.

6.5.3 Inferindo obras relacionadas e/ou

A Subunidade retorica denominada por nos “Inferindo obras relacionadas” apresenta
uma ocorréncia menos expressiva nos dois padrdes de resenhas RP e RE, porém apresentou
uma frequéncia em trés resenhas escritas em portugué€s como LE e em quatro resenhas escritas
em espanhol como LE.

A Subunidade cumpre o proposito comunicativo de relacionar a série resenhada com
outras séries ja visualizadas pelos resenhistas, de modo a ampliar as informagdes das resenhas
e dar pistas de outras séries que tratam da mesma abordagem tematica, como observamos nos
exemplos do Quadro 26. Geralmente, a informag¢do da Subunidade acontece no ultimo

paragrafo da resenha.

Quadro 26 — Inferindo obras relacionadas
Resenhas | Exemplos

RP1 Eu ndo acho que conhego uma série estritamente relacionada ou
como Atypical. Mas se eu posso destacar que hd séries que levam
um pouco do enredo, como The Big Bang Theory ou 13 Reasons
Why. No caso do primeiro, um dos personagens - Sheldon — sofre
desse disturbio e mostra suas caracteristicas mais tipicas quando
se trata de se comportar e se relacionar. E no segundo caso, ele é
comparado quando se trata de aumentar a conscientizag¢do sobre a
crueldade dos adolescentes e até que ponto suas agdes podem ir.
RPI11 Eu acho que Merli estd relacionada com as séries Elite e Riverdale
porque as trés mostram como é dificil a vida dos estudantes do
ensino médio,

RE3 Es una serie de estilo muy similar a Teen Wolf, Riverdale, Gossip
Girls y otros clichés adolescentes que se ganan facilmente a los
Jjovenes.

RE19 Es un contraste realmente agradable de ver, ya que tiene un poco

de animacion y es un tipo de color bien utilizado por los
productores para lo que vi en Riverdale también.

Fonte: Elaboragdo da autora.
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Apesar de ndo ter expressividade, a subunidade parece refletir o nivel de conhecimento
e visibilidade de séries pelos alunos.

A Subunidade “Inferindo obras relacionadas”, apesar de apresentar ocorréncias nos
dois padrdes de resenhas do estudo, ndo tem validade em ambas as culturas diante do parametro
que adotamos para inclusdo/exclusdo de 7 ocorréncias na pesquisa para considerar uma

Subunidade constante no trabalho.

6.5.4 Retomando o tema central da obra e/ou

A Subunidade intitulada: “Retomando o tema central da obra e/ou” esté relacionada
diretamente com as Sub9 e Sub10 do modelo de Bezerra (2001), e presente na Unidade 4 nos
padrodes de resenhas RP e RE da pesquisa. Em um total de 40 resenhas analisadas, a Subunidade
apresenta ocorréncias em nove resenhas do padrao RP e em 13 ocorréncias nos padrdes de RE.

A proposta da Subunidade ¢ de retomar o tema central da obra, geralmente ap6s a Sub10
(Indicando telespectadores em potencial), com o propdsito de voltar ao tema, reafirmando o
porqué de o leitor ter que assistir a série resenhada; porém, podem acontecer variagdes. A

referéncia RE17 faz a retomada do tema antes de recomendar a obra.

Quadro 27 — Retomando o tema central da obra
Resenhas | Exemplos

RP20 A série como ja falamos nos mostra os problemas que podem ter os
adolescentes na realidade e mas as realidades diferentes de morar
na favela e os problemas que podemos ter com a familia.

RE9 Lo recomiendo mucho, ya que es una gran opcion para aquellos
que quieran reir y divertirse antes de una serie sobre detectives.
RE17 Sin duda una narrativa que merece bastante la pena ver, teniendo

en cuenta que expone pautas muy actuales y que hay que discutir,
temas como el machismo, el racismo, la LGBTfobia y cuestiones
Dpsicologicas como el complejo del héroe. Despierta la conciencia
y enriquece el conocimiento sobre la desigualdad social, los
conflictos politicos, historicos y entre otros factores, e instiga el
pensamiento critico. Recomendavel para quienes les gusta
informarse sobre la realidad en la que vivimos, ya que el tema esta
bien abordado y transmitido de forma divertida para jovenes o
adultos.

Fonte: Elaboragdo da autora.

E possivel percebermos a recontextualizagao como o espaco onde o resenhista retoma o

tema, na tentativa de relembrar o leitor sobre a tematica da série, a partir de expressdes, como:
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29 ¢

“como ja falamos”, “uma série sobre

dos padrdes RP ¢ RE.

sem duvida”, como podemos observar nos exemplos

6.5.5 Apresentando nota do Critico

A Subunidade retérica denominada neste estudo como “Apresentando nota do critico”,
realiza-se especificamente em 11 resenhas escritas em portugués como LE, mostrando-se
ausente nos padroes de RE. Esta Subunidade cumpre o propdsito comunicativo de avaliar a
série televisiva correspondente a um sistema de classificacdo e atribui¢do de qualidade comum
a séries televisivas, inclusive na propria plataforma Netflix, que, por sua vez, convida os
usuarios a classificar a série assistida. Ora se observa a nota com o numero 5, ora com as ¢inco
estrelas, como na RP2. Observemos o Quadro 28, que apresenta alguns exemplos da subunidade

nos padrdes de resenhas escritas em portugués como LE com base no modelo de Bezerra (2001).

Quadro 28 — Apresentando nota do Critico

Resenhas | Exemplos

RP1 Minha classificagdo é 5/5, série excelente.
M dedokokok

RP5 Coloquei 5/5 estrelas, tem [...]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Geralmente, as notas do resenhista sdo apresentadas ao final da resenha como forma de
posicionar-se, saindo do lugar do texto para o de resenhista que assistiu a série ¢ que agora esta

na posicao de avaliador, qualificando a obra com estrelas.

6.6 Organizacao retorica de resenhas de séries em portugués e espanhol como LE

A descricao da organizagao retorica do género resenha reflete um recorte das praticas
culturais dos alunos do Ensino Médio de Coérdoba e de Recife. O modelo de Bezerra (2001)
descreve as praticas sociais de alunos de graduacao em Teologia para a escrita de resenhas de
livros.

Nesta pesquisa, a escrita das resenhas apresenta os propdsitos comunicativos do género

resenha, bem como demonstra o conhecimento dos alunos em relagdo ao género, que deve ser
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assistido por um publico, telespectador, uma vez que as séries fazem parte do contexto social
dos alunos dessa etapa de ensino.

O Quadro 29, a seguir, apresenta a organizacao retorica da escrita de resenhas de séries
televisivas das duas culturas — brasileira e argentina, em espanhol e em portugués como lingua
estrangeira. No Quadro 11 deste trabalho, foi possivel observar as frequéncias das subunidades
retoricas nos padroes de RP e RE.

Podemos, entdo, observar, apds a aplicabilidade do corpus ao modelo de Bezerra (2001),
a escrita em lingua estrangeira em cada cultura, possibilitando, assim, uma visibilidade mais
ampla das Unidades e Subunidades retdricas nos padrdes de resenhas em LE, além de sugerir a
observagao da escrita em outra cultura como parte da representagdo da cultura dos jovens de
Recife e de Coérdoba e como algo enriquecedor para a aprendizagem da propria escrita, se
tratando de contexto de ensino-aprendizagem.

Esse momento na pesquisa foi extremamente relevante, ja que conseguimos perceber
como cada cultura escreve, e perceber que ha similaridades e diferengas que muitas vezes fogem
de uma constante, mas reforcam, sobretudo, a flexibilidade dos géneros quando escritos por
escritores e contextos diferentes.

Importante mencionar que, no topico anterior, ao apresentar a aplicabilidade das
resenhas no modelo de Bezerra (2001), optamos por tratar apenas das similaridades das
frequéncias das Subunidades retoricas entre os dois padrdes de escrita nas duas culturas. Nesta
fase, resolvemos apresentar, por meio de um quadro comparativo, a organizagao retdrica das
resenhas nos padrdes RE e RP e discutir as diferencas encontradas.

Considerando os objetivos da RC de observar as semelhancas e diferencas na escrita de
texto, neste caso em LE e culturas diferentes, ao examinar as resenhas, fez-se necessaria a
elaboracdo de um quadro comparativo, a fim de apresentar algumas preferéncias retdricas pelos
alunos em cada cultura, bem como as Subunidades retoricas que apresentamos no topico
anterior, como podemos observar no Quadro 29.

Para a elaborac¢do do quadro comparativo, consideramos o parametro que adotamos para
inclusdo/exclusdo das Subunidades, permanecendo, portanto, as Subunidades frequentes na

escrita em portugués e espanhol como LE.
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Quadro 29 — Analise contrastiva da organizacdo retorica de resenhas de série televisiva

Resenhas em Portugués (RP) RP20 Resenhas em Espanhol (RE) RE20
Un 1- INTRODUZIR A OBRA Un 1- INTRODUZIR A OBRA
Sub1: Definindo o topico geral 20 Sub1: Definindo o tépico geral e/ou 19
e/ou
Sub2: Argumentando sobre a relevancia 10
da obra e/ou
Sub3: Informando sobre o autor 14 Sub3: Informando sobre o autor e/ou 14
e/ou
14
19
15
7
20
12
10
13

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisarmos os padrdes de resenhas RP e RE presentes na (Unl), ¢ importante
observarmos a diferenga especifica nas resenhas em portugués como LE, nas quais percebemos
a auséncia da subunidade 2, que se refere a informacao sobre a relevancia da obra. Apenas seis
resenhas, das 20 escritas em portugués como LE, apresentaram a subunidade 2. Conforme o
parametro adotado para inclusdo e/ou exclusao de uma subunidade retorica neste trabalho, a
subunidade 2 fica, portanto, ausente nos padrdes de RP como LE.

J& nos textos escritos em espanhol como LE, observamos uma maior complexidade na
subunidade 2, que diz respeito a argumentagdo sobre a relevancia da obra. No nosso corpus, os
padrdes de RE apresentaram uma frequéncia da informagdo em 10 resenhas do total de 20
resenhas analisadas, além do importante deslocamento da Sub2 nos padrdes de escrita de RP

que sera tratado no topico final deste capitulo.
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A auséncia da subunidade nos sugere um aprofundamento mais amplo, uma vez que se
trata de uma subunidade relevante, ja que muitas vezes ela determina visibilidade ou ndo da
obra/série pelo leitor, a partir da informag¢ao dada pelo resenhista.

Um outro aspecto relevante observado nas diferengas de escrita estd na Subunidade
encontrada no corpus da pesquisa, denominada Apresentando avaliacdo direcionada e/ou.
Percebe-se menor frequéncia nos padrdes de resenhas RE, o que resultou na permanéncia da
Subunidade na Un4 apenas nos padroes de RP, de acordo com o pardmetro de
inclusao/exclusao.

A Unidade retorica 4 (Un4) diferencia-se pela auséncia da Subunidade Apresentando
nota do Critico, observada nos padroes de RP em relacdo aos padroes de RE que trazem certa
expressividade em niimeros da Subunidade.

O quadro comparativo nos ajuda a considerar a composi¢do escrita do género resenha
pelos alunos como parte de suas estruturas culturais e a flexibilidade dos géneros textuais. Neste
trabalho, a Retdrica Contrastiva nos ajuda a analisar as semelhancas e diferencas, a fim de
apresentar aos alunos e professores que ¢ possivel utiliza-las como recurso retorico para a
construcao do género resenha em ambas as culturas. Entende-se, assim, o género como formas
flexiveis pertencentes a diferentes grupos sociais e que, consequentemente, terdo suas escritas
variadas, o que inviabiliza seu carater prescritivo, como forma a ser apreendida ou aprendida.

Portanto, refletimos uma pratica de escrita académica critica, a qual assume que “a
consideracdo mais importante na escrita critica ndo ¢ a diferenca, mas a atitude que adotamos
diante dela.” (CANAGARAIJAH, 2002, p. 11). Essa perspectiva critica nos ajuda a entender
que, ao invés de desvalorizar uma cultura ou criticar uma escrita em LE como limitada,
devemos adotar a perspectiva critica para observarmos essas diferengas entre a escrita em duas
ou mais culturas.

No caso da comparacdo em nossa pesquisa, uma cultura pode observar como a outra
escreve e ampliar a retorica a partir de uma escrita critica, considerando que, para Connor (1996,
2011), a escrita estd inserida na cultura e estas podem realizar trocas linguisticas e culturais
reciprocamente. Nessa perspectiva, deixa-se de lado as diferencas como déficit e as diferencas

como estranhamento, porque sao perspectivas limitantes, segundo Canagarajah (2002).

6.7 Organizacgio retorica para resenhas de séries em LE no Ensino Médio
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A fim de contribuir com a escrita da producdo de resenhas em LE, em contexto de
Ensino Médio, mas que possa também ser utilizado para outros objetos em momentos de escrita
e analises descritivas do género resenha por alunos e professores na Educagdo Basica,
elaboramos um modelo descritivo de organizagdo retorica de resenhas em L2.

As especificidades observadas através do estudo contrastivo em cada cultura
enriquecem a escrita da outra cultura, ja que esta pode fazer o uso das Unidades e Subunidades
encontradas na escrita de uma outra cultura e enxergar as semelhancas e diferengas em sua
propria escrita e/ou cultura.

Assim, com base nas analises do nosso corpus, disponibilizamos uma organizacao
retorica que aproveita e revalida as especificidades do modelo de Bezerra (2001) e, a0 mesmo
tempo, corresponde as particularidades das resenhas escritas em portugués e em espanhol como
LE. O que se pode observar ¢ que, embora ambas as escritas apresentem diferencas especificas,
no que diz respeito a organizagdo retorica das resenhas, ha uma frequéncia das Unidades e
Subunidades descritas no modelo de Bezerra (2001) em nosso corpus. Porém, outras
subunidades foram encontradas nas resenhas que serviram de amostra deste trabalho de
pesquisa.

Elaboramos, portanto, um modelo de distribuicdo das informagdes correspondente as
quatro unidades e subunidades propostas por modelo de Bezerra (2001) — ndo como uma
prescri¢do para a escrita do género, mas como uma possibilidade de escrita do género —, uma
vez que o Quadro 30 d4 maior visibilidade do nosso corpus de anélise. Ou seja, de como os
alunos do Ensino Médio da Argentina e do Brasil escrevem resenhas de séries televisivas em
lingua estrangeira.

Portanto, o Quadro 30 ¢ uma fotografia recortada da escrita do género resenha de série
televisiva no Ensino Médio, considerando o parametro de inclusdo/exclusdao das Unidades e

Subunidades retoricas adotados para a elaboragao do modelo.

Quadro 30 — A organizagdo retdrica de resenhas de série televisiva em LE
UNIDADE RETORICA 1: INTRODUZIR A OBRA

Subunidade 1: Definindo o topico geral e/ou
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Subunidade 2: Descrevendo a organizagdo da obra e/ou
Subunidade 3: Informando sobre o autor da obra e/ou

Subunidade 4: Argumentando sobre a relevancia da obra e/ou

Fonte: (Adaptado do modelo de Bezerra, 2001)

Ap0s observar as ocorréncias dos padrdes de RP e RE no modelo proposto por Bezerra
(2001) e a comparacao entre as duas escritas, organizamos um modelo descritivo que se
apresenta igualmente com quatro Unidades retoricas, porém as Subunidades se apresentam em

11 informacdes e estdo divididas como descrevemos nos subtdpicos a seguir.

6.7.1 Caracterizagao da Unidade retorica 1: Introduzir a obra

A Unl estd caracterizada pelas ocorréncias das seguintes Subunidades retoricas:
Definindo o topico geral e/ou, Descrevendo a organizacio da obra e/ou, Informando sobre
o autor da obra e/ou ¢ Argumentando sobre a relevancia da obra e/ou.

Percebe-se que, em relagdo ao modelo de Bezerra (2001), a Sub4 (Fazendo
generalizagdes sobre o topico e/ou) e a Sub5 (Referindo-se a publicagdes anteriores) se mostram
ausentes no modelo de descritivo de resenhas em LE, de acordo com os padrdes adotados para
a inclusdo/exclusdo das subunidades nas Unidades retdricas.

O aspecto importante a ser mencionado e que redimensiona o modelo proposto por
Bezerra (2001) € o deslocamento constante nos padroes de RP e RE, da subunidade 6, presente
em ambas as escritas em LE. A Subunidade mostra-se, em nosso corpus de andlise, mais
adequada nas resenhas de séries televisivas dos alunos do Ensino Médio, estando inserida na
Unidade retoérica 1, especificamente na Sub2 do modelo proposto nesta pesquisa, apresentado

no Quadro 31, e como podemos perceber nos exemplos destacados do corpus de pesquisa.



119

Quadro 31 — Exemplos de deslocamento da (Sub6) de Bezerra para a (Sub2)

Resenhas | Exemplos
RP6 Merli é uma série catali de trés temporadas, com um total de 40
. capitulos.
Subunidade 2
RP7 Atypical é uma série Netflix de 3 temporadas e foi lancada em 11
Descrevendo a de agosto de 2017,
organizacio da RE7 Si.ntonia muestra lq historia de tresjélienef amigos de la ’infancia,
Rita, Nando y Doni, y durante sus 6 episodios muestran como cada
obra e/ou uno logré cambiar su vida.
RE11 Las temporadas tienen 8, 9 y 8 episodios respectivamente.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Como foram observados os exemplos, os alunos geralmente apresentam a Subunidade
de forma resumida e objetiva, informando apenas a quantidade de temporadas das séries, ndo
descrevendo os capitulos. Nota-se que se trata de uma estratégia importante para atrair a atengao

do leitor que busca informagdes sobre a obra.

6.7.2 Caracterizacdo da Unidade retorica 2: Sumariar a obra

Ja a (Un2) se apresenta com trés subunidades retoricas, como observamos no Quadro
21, e denominadas como: Apresentando/discutindo o conteiido, Descrevendo os
personagens da obra e/ou e Descrevendo a ambientacio da obra e/ou. Como ¢ possivel
perceber, apenas a Sub5 do modelo proposto por Bezerra (2001) se mantém na (Un2) em razao
do deslocamento da (Sub6) mencionado no topico anterior.

As frequéncias expressivas das outras subunidades, como apresentado no Quadro 11,
em ambos os padrdes de resenhas RP e RE, as incluiram no quadro descritivo apresentado no
Quadro 21 do trabalho, de acordo com o pardmetro definido para inclusdo/exclusdo da

Subunidade na Unidade retérica.

6.7.3 Caracterizacdo da Unidade retorica 3: Criticar a obra

A Subunidade 8 (Avaliando positiva/negativamente) do modelo apresentado por
Bezerra (2001) se manteve na Unidade retorica 4 pela frequéncia dos padrdes de resenhas RP
e RE, como ja mencionamos anteriormente. Para Bezerra (2001), a avaliagdo ¢ o traco mais

caracteristico das resenhas, mais do que a descri¢do. O autor ainda assume que as estratégias
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avaliativas diferenciam o género resenha de outros géneros académicos, a exemplo do género
resumo.

A Subunidade Apresentando avaliaciio direcionada e/ou, considerando o critério para
a inclusdo/exclusdo da informagao retdrica da frequéncia dos dois padrdes, resulta em um total
de 14 informagdes na Subunidade. Esta se manteve fora do modelo de organizagao retérica, por

ter ocorrido em apenas 12 resenhas, sendo oito nos padroes de RP e quatro nos padrdes de RE.

6.7.4 Caracterizacdo da Unidade retorica 4: Concluir a andlise da obra

A Unidade retorica 4 manteve sua formacao com a Sub9 (Recomendando assistir a
série e/ou) e a Sub10 (Indicando telespectadores em potencial e/ou). Porém, houve a inser¢ao
da Subunidade denominada na pesquisa de Retomando o tema central da obra, por apresentar
ocorréncias em 21 resenhas, sendo nove nos padrdes de RP e 13 nos padroes de RE.

No caso das resenhas nos padrdes de RP e RE, h4 uma varia¢do notavel da subunidade
10, localizada na unidade retorica 4, segundo o modelo descritivo proposto por Bezerra (2001)
para a Unidade 1. Os alunos, portanto, fazem a indicagdo de leitores, tanto na Unidade retorica

1, como na Unidade retorica 4, como observamos no Quadro 32.

Quadro 32 — Variacdo da (Sub10) para a Unidade retorica 1
Resenhas | Exemplos

RP10 O programa tem trés temporadas e esta sediada romance
&quot, Anne of Green Gables&quot, por Lucy Maud. Sua gravagdo
foi feita no pais do Canadd.E una Literatura infantil — fic¢do para
Jjovens adultos.

Esta revision abordara el andlisis de la serie Merli, en netflix, y
como es extremadamente importante para ver un cambio de
eventos, no solo todos los dias. Mencionar que el publico objetivo
son los jovenes.

Fonte: Elaboragado da autora.

Motta-Roth (1995) ressalta que essa informagao retdrica pode ser indicada no inicio da
resenha. E importante observar os registros em diferentes Unidades retéricas, mas que ndo
descaracterizam a identidade do género resenha pela escrita das outras estratégias retdricas
inseridas no género.

Considerando a abordagem “swalesiana” para os estudos dos géneros adotada para a

analise de géneros do nosso estudo, a qual considera o prop6sito comunicativo como critério
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definidor do género, neste estudo, os exemplos mencionados das resenhas, através das Unidades
e subunidades retoricas, apresentam como o género resenha estd construido e como os
propositos caracterizam sua funcionalidade e finalidade a partir das informagdes retdricas
descritas em diferentes culturas.

Apesar das diversas variagdes que acontecem em todo o género, esse fenomeno faz-se
relevante para nosso estudo por revalidar a flexibilidade dos géneros e por este modelo
especifico de analise se tratar de um modelo descritivo.

Como ja mencionamos no inicio do capitulo, ndo se trata de modelos prescritivos com
propésitos de elaborar uma “receita” pronta e acabada para a escrita dos géneros,
especificamente do género resenha. Trata-se muito mais de comparar as semelhangas ¢ as
diferencas nas escritas de um mesmo género, em culturas diferentes, e colaborar para o

desenvolvimento a escrita do género resenha em ambas as culturas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita na sociedade ¢, muitas vezes, uma tecnologia utilizada por determinados
grupos sociais, especificamente por grupos de prestigio, como forma de expressdo de poder.
Por esse motivo, o trabalho com os géneros na escola merece atengdo especial, a fim de
possibilitar a inser¢ao dos alunos em diversas praticas sociais por meio da escrita.

Embora ndo tenhamos discutido mais detalhadamente na nossa pesquisa as
competéncias e habilidades dos documentos norteadores da educagao brasileira e da educacao
argentina, em razao de espago e por ndo ser o nosso foco de pesquisa, pudemos observar
brevemente como eles orientam o ensino de géneros em ambos os contextos culturais de ensino,
fundamentados em atividades que contemplem o uso real da lingua que estd sendo aprendida.
Logo, ¢ necessario que a escola desenvolva praticas de linguagem para a insercao do aluno no
mundo discursivo a partir dos géneros, em particular os géneros que fazem parte do contexto
social no qual o aluno esta inserido.

Apesar da resenha ser um género recorrente nas disciplinas escolares, nem sempre as
disciplinas a contemplam como sendo parte da avaliacdo disciplinar e que exerce uma funcao
social, oportunizando aos alunos o desenvolvimento da escrita académica, mesmo que se dé em
lingua estrangeira.

A escrita do género resenha no Ensino Médio ¢ relevante, pois coloca os alunos frente
a um contexto de praticas letradas e fortalece o letramento cientifico dos estudantes na
Educacao Basica, além de oportunizar a escrita do género académico aos alunos que poderao
ingressar na Universidade, contexto em que também ¢ exigida a escrita de outros géneros para
publicacdo em lingua estrangeira.

Nossa pesquisa possibilitou a pratica de atividade em contexto real de uso da lingua
estrangeira, o que tornou o estudo desafiador, porém prazeroso, no sentido de realizar um
trabalho que de fato pudesse contribuir com a escrita dos alunos em LE ainda na Educacgao
Basica, situados em contextos culturais diferentes, porém em um mesmo universo escolar que
se vale do género resenha como objeto avaliativo no Ensino Médio.

A atividade escrita em que a resenha foi solicitada nas salas de aula do Ensino Médio
nos ajudou na realiza¢ao deste trabalho de pesquisa e possibilitou tanto para a escola quanto
para os alunos enxergar que a escola ¢ um espago de construgdo de saberes e de vivéncias reais

através da escrita como pratica social.
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A producdo de resenhas de séries televisivas foi solicitada para avalia¢ao das disciplinas
de lingua portuguesa e lingua espanhola como LE e para a criacdo de um E-book que seria
colocado no site das instituicdes escolares como forma de divulgar, em tempos de pandemia,
possiveis séries que as familias e os adolescentes em geral pudessem assistir.

Por essa razdo, nosso estudo buscou aproximar os alunos da Educagdo Bésica ao
contexto de escrita académica na Universidade, local onde o objeto desta pesquisa € solicitado
pela comunidade discursiva para o cumprimento de propodsitos comunicativos que o género
realiza. Acreditamos que a realizag¢do de praticas dessa natureza auxilia o aluno ndo apenas a
compreender o funcionamento dos géneros na sociedade, mas também a perceber em quais
contextos especificos os géneros se realizam e em que estrutura bésica determinados géneros
estdo caracterizados. Por isso, a proposta da pesquisa foi de analisar como se da a organiza¢ao
retorica do género resenha, observando as semelhangas e diferencas da escrita da resenha de
séries televisivas em lingua estrangeira de dois paises distintos de falas latinas, porém com

vivéncias culturais similares, pelos jovens de Cordoba e de Recife.

Sinalizac6es ao contrastar

Este trabalho de pesquisa limitou-se a uma andlise na Retorica Contrastiva € na
perspectiva sociorretorica de géneros, em que descreveu a organizagdo retorica do género
resenha de série televisiva, baseada em modelos inspirados no CARS para analise do género
resenha. As semelhangas e diferencas encontradas no estudo fornecem exemplos explicitos de
preferéncias linguisticas e retoricas presentes nas culturas dos jovens de Cérdoba e Recife, mas
que se fazem ftteis para qualquer contexto de escrita de resenha de séries por alunos do Ensino
Meédio.

A pesquisa faz-se util para o ensino-aprendizagem da resenha para professores da
Educagao Basica que queiram utilizar, em sua pratica pedagogica, o modelo de organizagao
retorica para a escrita de resenhas de séries empreendido neste estudo, o qual ilustra um recorte
da escrita de jovens em uma determinada cultura.

Consideramos, portanto, que a descri¢do do género resenha de série televisiva no estudo
¢ uma “tendéncia” de como se escreve o gé€nero no Ensino Médio em culturas distintas em
lingua estrangeira e, através das andlises, observamos que a organizagdo bésica do género nas
duas culturas esté caracterizada pelas quatro Unidades retéricas: introduzir, descrever, avaliar

e concluir. As ocorréncias, no corpus de pesquisa, das Subunidades do modelo de Bezerra
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(2001) e, também, algumas Subunidades e deslocamentos observados em nossa andlise,
caracterizam a escolha dos resenhistas para a escrita do género resenha.

No entanto, algumas resenhas carecem de algumas Subunidades Retoricas, como:
Definindo o topico geral, Descrevendo a organizagao da obra, Indicando telespectadores em
potencial nos padrdes de RE como LE nas resenhas de referéncias RE13, RE14, RE18, RE19 ¢
RE20 e percebido nos padroes de RP como LE, nas referéncias RP4, RP6, RP13 ¢ RP16, o que
caracteriza menos sintese de conteudo retorico pelos alunos. A limitagdo encontrada nessas
producdes deu-se pela falta de informagdes para a constru¢ao do género resenha. Reafirmamos,
portanto, que ndo utilizamos do modelo de Bezerra (2001) para orientar os alunos, e sim a
leitura do género, observando como esta organizado retoricamente, o que mais uma vez revalida
a metodologia através do ciclo de ensino-aprendizagem adotada para nosso estudo.

Em linhas gerais, os alunos, nas duas culturas, ao escreverem em lingua estrangeira,
apresentaram alguns recursos linguisticos na escrita da lingua estrangeira, a exemplo de:
marcadores discursivos, preposi¢oes, advérbios, conjungdes; porém este nao foi o foco da nossa
pesquisa.

Observamos algumas variagdes importantes e especificas em cada cultura, que
sinalizam possiveis contribui¢des para a amplia¢ao dos estudos comparados e, especificamente,
para a descrigdo da organizacdo retérica do género resenha de série televisiva em lingua
estrangeira escrito por alunos da Educac¢do Basica. Em portugués como lingua estrangeira,
verificam-se textos mais objetivos do ponto de vista pessoal e com pouca argumentagdo em
relacdo a escrita de resenhas em espanhol como LE por alunos brasileiros, apesar de a escrita
nos padrdes de RP mostrarem uma maior extensao de paragrafos nos textos.

As semelhangas nos ajudam a refletir que os géneros possuem uma ““prototipicidade”
reconhecida por uma determinada cultura e que esta relacionada aos propdsitos comunicativos
do género. Ainda, as semelhangas encontradas na escrita das resenhas ilustram um recorte de
uma escrita de 40 resenhas representadas por uma delimitacao da cultura de jovens de Cérdoba
e de Recife, e ndo uma conjuntura cultural de dois paises em sua totalidade.

Importante refletir que as semelhangas e diferencas nos registros escritos associados a
cultura dos grupos jovens em cada cidade especificada e a vivéncia cultural e escolar dos alunos
pesquisados tém forte reflexo na escrita € no conhecimento do género resenha. Além disso, o
estudo validou o levantamento prévio por meio de dois questionarios elaborados e que foram
discutidos no II capitulo do estudo, a fim de conhecer sobre as vivéncias culturais dos jovens

de Recife e Cérdoba. Como discutido no referido capitulo, ambos os contextos conheciam o
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género resenha, ja o haviam lido e escrito, além de se mostrarem telespectadores da plataforma
Netflix.

As diferencas encontradas no corpus sao entendidas na pesquisa como formas possiveis
de trocas interculturais a partir dos géneros como “modelos culturais” em ambas as culturas,
considerando a escrita em LE. Embora marcada apenas por algumas Subunidades Retoricas,
nao demostram a possibilidade de dois géneros diferentes escritos por alunos do mesmo ano de
curso escolar. As Subunidades encontradas inicialmente, no corpus, como: Descrevendo os
personagens da obra, Descrevendo a ambientagdo da obra, Apresentando a avaliagdo
direcionada, Retomando o tema central da obra, Apresentando a nota do critico, evidenciam
a capacidade da flexibilidade da escrita do género resenha, conforme o objeto resenhado.

A organizacao retorica do género resenha de série descrita no trabalho pode colaborar
para estudos posteriores de organizagao retorica de resenhas diversas, como: revistas, filmes,
CDs, pegas teatrais, filmes, sofrendo as devidas adaptagdes aos objetos resenhados na
perspectiva de analise em ESP, minimizando, assim, as dificuldades da escrita nos diversos

contextos de producdo do referido género.

Sobre 0 modelo de Bezerra (2001)

A anélise do nosso corpus de pesquisa pode revalidar o modelo de organizagdo retdrica
de resenhas proposto por Bezerra (2001). A revalidagao do modelo pode ser observada desde a
primeira etapa de analise em que verificamos as ocorréncias das Unidades e Subunidades na
organizagao retorica das resenhas de séries televisivas (Anexos A ¢ B).

A revalidacdo do modelo de Bezerra (2001) consolida-se para o estudo de resenhas, ao
observarmos que o modelo prototipo das resenhas do nosso corpus de andlise manteve os quatro
movimentos retoricos propostos pelo autor: Introduzir a obra, Sumarizar a obra, Criticar a obra
e Concluir a andlise da obra. Observamos também que os passos (unidades menores),
denominados de subunidades retoricas, variam e sofrem alguns deslocamentos de unidades
maiores.

A limita¢do encontrada no modelo do teérico apenas diz respeito as Sub 9 e Sub10, nas
quais tivemos que mudar os termos “leitura” e “leitores”, respectivamente, devido ao nosso
objeto de pesquisa, resenhas de séries televisivas.

As Subunidades retoricas encontradas no corpus € que nao aparecem no modelo usado

para nossa analise, descrito por Bezerra (2001), dizem respeito ao objeto resenhado, que se



126

difere por dois aspectos: o primeiro diz respeito ao objeto resenhado, série televisiva, enquanto
no modelo de Bezerra (2001) o objeto resenhado se trata de artigos e capitulos de livros. E o
segundo aspecto diz respeito ao nivel de escolaridade dos resenhistas. No nosso caso, trata-se
de alunos do Ensino Médio; em Bezerra, alunos de graduagao.

Contudo, podemos salientar que o modelo de organizagdo retorica de Bezerra (2001)
pode colaborar com outras analises do género resenha, dada a sua flexibilidade de objetos de

analise.

Nossas contribui¢oes

A andlise de 40 resenhas do corpus possibilitou uma organizagdo retérica de resenhas
de séries televisivas escritas em espanhol e em portugués como lingua estrangeira no Ensino
Meédio, o que confirmou a concepgao de géneros de Swales (1990) como uma classe de eventos
comunicativos que cumprem prop0sitos comuns € variam em sua prototipicidade.

Tratando-se de um género que faz parte da avaliacdo disciplinar no Ensino Médio,
encontra-se nos livros didaticos como parte da unidade a ser desenvolvida e merece que
pesquisas sejam desenvolvidas no ambito de Pos-graduacao em nivel de mestrado e doutorado,
a fim de superar as dificuldades existentes tanto de alunos que o escrevem quanto de professores
que o solicitam no processo avaliativo.

O estudo, conforme nossas expectativas na versao do projeto de pesquisa, conseguiu
atestar que ha tracos especificos na escrita do género resenha em portugués e espanhol através
das analises coletadas no corpus de pesquisa, através da analise na Retorica Contrastiva.
Também foi possivel sugerir um novo modelo de organizagao e distribui¢dao de informagdes em
resenhas para os aprendizes do Ensino Médio, observando as ocorréncias das Unidades e
Subunidades e suas consequentes variagdes culturais em lingua estrangeira. Ademais,
acreditamos, com a divulgagdo da pesquisa, poder ampliar os estudos comparados com foco
nos géneros textuais entre paises e linguas da América Latina, contribuindo para futuros
trabalhos e pesquisas no campo do ensino de linguas, especificamente de lingua espanhola em
contexto brasileiro.

A resenha, por ser um género que transita tanto no contexto escolar como no contexto
académico, merece aten¢do das pesquisas que atendam as demandas da Educagdo Bésica. Dessa
forma, tenta-se minimizar o distanciamento que ainda hé da escrita académica em relagdo a essa

modalidade de ensino. E, por ultimo, ressalta-se que se faz necessaria a pratica da escrita da



127

resenha na Educagdo Bésica, ainda que esta se dé em lingua estrangeira, a fim de desenvolver

a criticidade dos alunos por meio da escrita argumentativa.

Nossas limitacoes

Acreditamos que, por se tratar de uma pesquisa desenvolvida ao longo de dois anos no
curso de Mestrado, deixamos algumas lacunas para um possivel desdobramento da pesquisa.
De certa forma, as lacunas do nosso trabalho apontam caminhos para outros estudos e
evidenciam o reconhecer das limitagdes da nossa pesquisa. Elencamos, portanto, alguns
aspectos que se apresentaram visiveis, porém nao fazem parte do estudo que propomos:

a) Nao desenvolvemos com profundidade as caracteristicas mais especificas dos
documentos norteadores do ensino na Argentina nem no Brasil. Tampouco nos aprofundamos
em como a Argentina tem desenvolvido estudos no campo dos géneros textuais, como
apresentamos as “quatro escolas de géneros” no Brasil;

b) O estudo ndo aprofundou as diferengas na extensao da escrita dos padrdes de RP em
relacdo a escrita nos padroes de RE; tampouco se preocupou com as razdes das diferencas das
extensoes dos paragrafos;

¢) O estudo nao aprofundou a Unidade retérica 3, que diz respeito a avaliagdo da obra,
uma vez que a Unidade propde o uso de argumentos pelos resenhistas e as resenhas de padroes

de RP se mostraram mais extensas.

Possiveis estudos posteriores

Foi possivel observar que a caracteristica avaliativa nas resenhas merece maior atengao,
uma vez que percebemos uma maior extensao nas avaliacdes dos alunos argentinos em relagdo
as avaliagdes dos alunos brasileiros. Porém, como nao foi o nosso principal objeto de pesquisa,
propomos que estudos posteriores possam investigar com maior profundidade aspectos da
argumentacdo na Unidade retérica 3: Avaliar a obra, em formato comparativo, observando o
uso de marcadores discursivos, € 0s que caracterizam o trago avaliativo do género resenha em
ambas as linguas. Os propdsitos comunicativos da Unidade retorica 3 por culturas disciplinares
de paises latino-americanos, em estudos comparados, também seria uma investigacdao

importante para o campo.
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De uma inquietacido a uma pratica possivel

Ao concluir as andlises, surgiu mais uma inquietacdo na nossa pesquisa, a de que
pudéssemos levar nossa pesquisa a Educacdo Basica, considerando que a pratica da pesquisa
académica ainda se distancia do contexto escolar e da formacao docente. Esse fendmeno da-se
em ambos os contextos culturais pesquisados.

Elaboramos, portanto, um guia didatico®! (Apéndice A), intitulado “Resenhar em um
dia”, a fim de oportunizar a leitura, identificagdo e escrita do género resenha a partir do modelo
de organizacao retorica empreendido neste estudo. O guia propde a leitura de uma resenha do
nosso corpus de andlise, a realizagdo de exercicios para a identificagdo das Subunidades
retoricas do género e a proposta da elaboracdo de uma resenha que podera ser solicitada pelo
professor que estd orientando a atividade. Porém, para o desenvolvimento da atividade, ¢
necessario que o docente, mediador da atividade, tenha como base a metodologia adotada nesta
pesquisa como orientacao pedagogica, o ensino-aprendizagem a partir do ciclo.

O guia ficara disponivel na internet, divulgado e entregue nas duas escolas em que
realizamos a pesquisa, com orientagdes metodoldgicas, desde o tempo de cada atividade, a
sequéncia e os objetivos de cada etapa.

Com isso, esperamos contribuir para o desenvolvimento da educacao nao apenas no
nosso pais, mas em qualquer outro contexto de Ensino Médio, com énfase nas praticas de
linguagem a partir dos géneros textuais, especificamente na escrita do género resenha nas aulas

de lingua estrangeira no Ensino Médio.

1 O guia didatico tem como objetivo colaborar com a escrita do género resenha em lingua estrangeira
na Educagdo Basica, especificamente no ensino médio. No momento da revisdo deste estudo, o guia
didatico, em razdo dos inimeros incentivos de divulgacdo, foi devidamente registrado pela FASA
(Fundagao Antonio dos Santos Abranches), com ISBN 978-65-86359-26-8.
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APENDICE A — Guia didatico: resenhar em um dia

N
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| =
RESENHAR |




DURACED: + aule de 50 misaton

ORJETTVOE:
- Expar i proposri de rrabalbo com o guls didivies: Resenhar e e dis.

- Perifhrar o conheviseemmn dod slesssd em relaglio s orgenizscha redeien de resenhis.
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thewsia da cerrina dio pleen resesbhu pors s sl mn. E isapormanne sele mosaess, poe meiode qeerisnamenne,
desanbrir quais 210 conhasisentos que o aluses pedsuem o ndachs & eseria do peoem recnle.
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mlﬂI_'-IMIt—.
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- Sabyinidide 5: Apresenando diseutinde o conreida
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DUORACAD: 2 aulas de 5o minumss.

DBJETTVD:
- Idemmificar as Desdades & Subunidsbes e s reenha.

DESENVOLVIMENTO D ATTVIDWATHE:

Com o ausilis dequedm 1 Prividade 1 elaboradn no no peia didbsico ¢ donens, soliciner aos dhinos § sar-

capdsern coees das Unidisbes @ Sobesilades netbhans que ipersrem f resiby derpnte § kSnes

Advpical: nma olhads no ramstomo de especino do gl smo

E uma série originiria ds ploisforma Neifliz. E estrelado por Keir Gilchaist como Sans
{aardeer, ¢ o protagenista da hissoniae. Por Jennifer Jason Leigh comoe Elsa {nsie), Michsel
David Repapori como Dowg {pai) ¢ Brigeme Lundy Paime comso Casey {inmi] como
memnbros da familin. For Asmy Ofoeda como Julia, iempeoa de Som v Nik Dodmni como

Zahid, o melhor smigo ¢ colega de mabalbo de Sam Fsin séne & composia por rés
iempomdas ¢ 18 episddios sié 0 momenio.

A primeirs temporada fod langada em sgosio de 2017, composta por sito episidios. &
segunda temporads consisie em dez epistdios ¢ estreou em setemboo de 018 A terceim
tempomds foi lingada em novemboe de 2019, que consisie em dex episdadios. A durgio

de cadn capivalo & de 30 & 33 minuios, em média

A séne foi cnnda ¢ escrim por Robia Reshid. Pam uma represemag i mais ondsdes, el
consultou Michelle Deam, professom da California Smre University que trsbalbon no
Cemter for Autism Search and Treainsent. Foi dingido por Seth Gordon, Seus prodmores
expoutivos fomem Robin Rashod, Seth Gordon e Maory Boblich. Prodende por bennifer
Jasom Leigh ¢ editado por Robia Resbad. Pads de ongem ¢ Esindes Unidos. A classificagio
dele & 13+ E corsiderads periencenie sos gémerns Aprendendo Movels e Comédia

Dironidaica.

A sfnie se concenm em um sdolescemae matisa, Sam. de |8 anos, ¢ nos conflines gee s
condighs gern par ele @ seu mbebeo familiss. Todo o dmma comeen guando ele decide ter

uma samorsda, & pars =0 ele deve se 1omer independente.
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A sénie ji comega com Sam disgsoaticadi & mo exine médio. Ele frequenta o consabidnio
da ierapeuta Julia tndos os diss. Um dia. os dois concordem que & hors de Sam comegar
sl vide smorosa. Sus mbe, que sempre o supeprolsges o principio, imnedfer: ok que
el fimalmenie o geeitn. Fm vez disso, sen pai estmva sempre mais distoste dele & ele nba
conseguia eoiender o gee & ter um filho com essa condicho, mes apeser de ndo saher
coma, e sempre o apoima em twdo. Sam tem uma inmd maks nova que o prolege na
esonl, g6 ele precisar, enguinis freqlentam @ escols, mes mmbém o provoss oofmo
qualgquer ours mmd. Alén disso, el & ailein @ come no clube de sus EsneicSo. Sem
gsiuda, mas ele também trabalhs emn um local onde sbo vendidos eletredomiéstioos. Lo
ele conhecen seu colega de rabalho @ melbor amige Zahid, gee sempee o sconselhe e o
ajuds e tedo o gee Sem precisar ou soliciter. Sem sdora pinguins, udo relscionado o
eles ¢ i Antériies e tem uma tararugs como srimal de estimeplo que ele sempee cuida

A sénie & groveds mm amsbientes oo @ simples, casa de Sam. [ojas, ensing média,
carmos & Gnibes, enire owtros. Emborn ismbén tenha cenes referentes oo Podo Worie |
Antimica & a0 aquino, onde sio encontrados os pinglins que eles gostam de shservar.
Ele inmbém iem uma inirodugdo que *resome ¢ singgllifica® o enredo da sine. Meikfors
sobee o confimenie também sko smplienie usadss em relaglo s atusghes pelas quas
S esth passando ¢ sus maneira de lidar com eles.

Do meeu ponto de wists & experidneiis, & wma sénie bomitn @ imeressame Miosia um
distiirbio d= uns maneira maite realisia. Tem momentos sénos, mas mmbém egragados
¢ infmicos. E, embora niio sejs cem por cento fiel so sutismo, mravés dis experiéncias de
Sum podemos entender um pouce mais @ aé iomar cofecidneis de wsa cena manei
Também gosio muito d= como cads personggem da hisidrin evolui ¢ s ioma uma vensdo
meethor de s neesnes, niio apenss o proiagonisin. E comoe sbo mecessdnes o problemas do
dig-a<dia, como bullying, perdio, colocarss o lugar do ouirn, bissexualudade, enive
ouLros.

Esta s ¢ vohada mais do que qualquer coisa pars os adolescernies, uma vez gee sho os
principais & crificer, 8 s& senfir mal e o exclair goem & diferente. apenas por sex & par ver
o “difenenie® como algo uime E que & série esirelon isse. Embora mmbém possa ser uma
STiE para mprecar &, inckdeninlmenie, eniender € aprender em familia.

Eu sl scho gue conhepo una sénie ssiritamenie relacionada ou como Atvcal. Mas s
£l possn destacar que hd séries goe levem wm powce do enredo, como The Big Bong
Thizary ou 3 Beasons Why. No caso do primeirno, um dos personggens - Sheldon - sofie
desse distirhio ¢ mostra smes carscieristicss mais tpicss quando & tmain de s comgonar
e s¢ relacionar. E mo segendo caso, ele & comparsdo quando se i de sementar a
conscientinglio sobne o crueldsds dos sdolescemtes ¢ mié que ponie sms apdes podem ir.
Emsbom o temns principal sejp o sicidio d= Hosah, 5 momeirs comsy o motive desse
imzidemie ¢ desenvolvido & semedbanie § forms como os diferemies sspectos do autisme
s desenvalvem oo boigo da série. No entemso, o 12BW tem iempaorades de preenchimenao
e 0 Atypical niio.

Pars mim, eas séne & shements recomendads. Tem o extensho cormetn e ermos de
capirulos, eles nbo se sentem mek preenchides. E ele tensbém fals sobre ouwos sipices,
nem tudo ¢ sutismo. S2ndo um drarma de conddia, vocd nunca fica emediado e sergre o
deixn querendo mas. Por exemplo, agom. estou esperando a quana ¢ iltims iemporads.
Minka clesificagio ¢ 43, séne excelente.

Link de scesso so mhiler: hilpewwa vourghe pom waichMvepSg Wiy sqly
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DURACAD: 1anls de 50 minubes,

OBJETTVO:
- Verificer o conbecimento dis Alunod & espeite di ceganizagio retbrics do glsene neenhi

DESENVOLVIMENTO DA ATTVIDALE:

Saslicirar we abunos o eserit dis Subunidades rendeicss que corvesporadum a0 wdeers indicsds em cads
Ueidade reatirien, confoeme Indicacks da quadea 1.

UKIDADE
EITORICA L
INTRODIZIR
AODERA
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UKEDADE B
EITORICA K

UKEDADE L
-
0

DURACAD: 2 aulas de 5o minues,

CBJETTV:
- Prapur a elaborsgio de wma resenha ao aluna A resenba pode ser de guulyser obra, como: livro, e,

sbrie nelevamin, ol

DESENVOLVIMENTO Dl ATTVIDADE:

Swgerimod gue o praficor solite s eeeritada resenha comss parte da pvalisg b Sied plinar. E importante
eliervar i Subunidades g ¢ 0. O peedessor deve orientie oo suno easo o resenhs solicitads s de s8-
i P exeseplo: o abano deve emtesder que o pecomendagin (Subs serd da série, hem comn, & indicagia
(Saken) serh de 1d espectndoees, b0 imets de |eisores | gae mudon o shjet pera s saerine da resenha
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APENDICE B — Questionario com respostas — cultura de Recife

1- Quais sao os temas/assuntos que vocé mais acessa nas redes sociais? Vocé pode marcar mais

de uma opcao.
14 respostas

Musica —12 (85,7%)
Cinema —8 (57,1%)
Esportes —9 (64,3%) Musica
Moda —5(35,7%) Contagem: 12
Variedades —7 (50%)
Fofoca —2 (14,3%)
Educacao —9 (64,3%)
Meio ambiente —6 (42,9%)
Cultura —7 (50%)
Saude —1(7,1%)
Jogos —1(7,1%)
Memes ec 1(7,1%)
Humor 1(7,1%)
0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

2- Quais redes sociais ou aplicativos vocé costuma acessar com mais frequéncia? Vocé pode

marcar mais de uma opgao.
14 respostas

Facebook —1(7,1%)
Instagram —12 (85,7%)
Youtube —13 (92,9%)
Twitter —9 (64,3%)
Whatsapp —13 (92,9%)
Linkedin 1(7,1%)
Facebook Messenger |—0 (0%)
Google+ —3(21,4%)
Snapchat —1(7,1%)
Netflix —5(35,7%)

0 5 10 15



3- Quais lugares vocé costuma frequentar em sua cidade? Vocé pode marcar mais de uma opgao.

14 respostas

praia

cinema

shopping

estadio de futebol
espacos culturais
casas noturnas
saldo de beleza
bibliotecas
desfile de moda
museus

baladas

—1(7,1%)

0 (0%)

4- Vocé tem habito de escrever?

14 respostas

—8(57,1%)

—4(28,6%)
—6 (42,9%)
—3(21,4%)

—3(21,4%)
—4 (28,6%)

—4 (28,6%)
5

® Sim
® Nzo

—12 (85,7%)
13 (92,9%)

15

5- Se vocé marcou sim na pergunta anterior, responda a seguinte pergunta: Com que frequéncia

voceé escreve?
8 respostas

@ 1 vez por semana
@ 2 vezes por semana
@ 3 vezes por semana

@ mais de 3 vezes por semana
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6- Quais textos sao solicitados em sala de aula por seus professores? Vocé pode marcar mais de

uma opgao.
14 respostas

redacao
resumo
poesia
resenha

projeto

—2 (14,3%)

—14 (100%)

—9 (64,3%)

—8(57,1%)

—5(35,7%)

5 10 15

7- Vocé desenvolve alguma manifestacao artistica?

14 respostas

28,6%

® sim
® Nao

8- Se vocé marcou sim na pergunta anterior, marque qual(ais) manifestacdes artisticas vocé

costuma realizar.
4 respostas

musica
danca
cinema
moda
Teatro

Desenho

0 (0%)

0 (0%)

2 (50%)

2 (50%)

—1 (25%)

—1 (25%)

1 2
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9- Vocé ja leu o género resenha na escola?
14 respostas

® sim
® Nao
10- Vocé ja escreveu o género resenha na escola?
14 respostas
® sim
® Nao

11-Se vocé marcou sim na pergunta anterior, responda com que frequéncia vocé ja escreveu o

género resenha na escola.
14 respostas

® 1vez

® 2 vezes

@ 3vezes

@ mais de 3 vezes
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APENDICE C - Questionario com respostas — cultura de Cérdoba

1- Quais sao os temas/assuntos que vocé mais acessa nas redes sociais? Vocé pode marcar mais

de uma opcao.
14 respostas

Musica 12 (85,7%)

Cinema

Esportes 3(21,4%)
Moda 7 (50%)
Variedades 7 (50%)

Fofoca 3(21,4%)

Educagao 3(21,4%)

Meio ambiente

Cultura 6 (42,9%)
Business 1(7,1%)
gastronomia 1(7,1%)
0,0 25 5,0 7,5 10,0 12,5

2- Quais redes sociais ou aplicativos vocé costuma acessar com mais frequéncia? Vocé pode

marcar mais de uma opgao.
14 respostas

Facebook
Instagram
Youtube

Twitter
Whatsapp
Linkedin
Facebook Messenger
Google+
Snapchat

Netflix

Tio tok

TIK TOK

Disney Plus
Disney+ y TikTok

1(7,1%)

13 (92,9%)

12 (85,7%)
0 (0%)

7 (50%)
1(7,1%)
1(7,1%)
1(7,1%)
1(7,1%)
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3- Quais lugares vocé costuma frequentar em sua cidade? Vocé pode marcar mais de uma opg¢ao.

14 respostas

praia

cinema

shopping

estadio de futebol
espagos culturais
casas noturnas
salao de beleza
bibliotecas
desfile de moda
museus

baladas

4- Vocé tem habito de escrever?

14 respostas

9 (64,3%)

4 (28,6%)
4 (28,6%)
3 (21,4%)

® sim
® Nao

5- Se vocé marcou sim na pergunta anterior, responda a seguinte pergunta: Com que frequéncia

vocé escreve?
8 respostas

@ 1 vez por semana

@ 2 vezes por semana

@ 3 vezes por semana

@ mais de 3 vezes por semana
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6- Quais textos sao solicitados em sala de aula por seus professores? Vocé pode marcar mais de

uma opgao.
14 respostas

redacao 12 (85,7%)
resumo
poesia 2 (14,3%)
resenha 9 (64,3%)
projeto
0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

7-Vocé desenvolve alguma manifestacao artistica?
14 respostas

® Sim
@ Nao

8- Se vocé marcou sim na pergunta anterior, marque qual(ais) manifestacdes artisticas vocé

costuma realizar.
8 respostas

musica 7 (87,5%)
danga

cinema

moda 2 (25%)
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9- Vocé ja leu o género resenha na escola?

14 respostas
® sim
® Nao
92,9%

10- Vocé ja escreveu o género resenha na escola?

14 respostas
® sim
® Nao
100%

11- Se vocé marcou sim na pergunta anterior, responda com que frequéncia voceé ja escreveu o

género resenha na escola.
14 respostas

® 1vez

® 2 vezes

© 3vezes

@ mais de 3 vezes
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ANEXOS
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ANEXO A - Ocorréncias da organizacio retorica dos padroes de RE como LE

UNIDADE RETORICA 1: INTRODUZIR A OBRA 1 /2 |3 |4 |5 (|6 |7 |8 |9 |10|11 |12 |13 (14 |15 (16 |17 (18 |19 |20
Sub1: Definindo o tdpico geral e/ou X X[ X[ X[X[X[X]|X]|X]| X | X ]| X|X X | X | X | X | X | X
Sub2: Argumentando sobre a relevancia X X | X X | X X | X X X X

Sub3: Informando sobre o autor e/ou X X X[ X[ X[ XX X X X | X X X X
Sub4: Fazendo generalizagdes sobre o tépico e/ou

Sub5: Referindo-se a publicagdes anteriores X

UNIDADE RETORICA 2: SUMARIAR A OBRA

Sub6: Descrevendo a organizagdo da obra e/ou ‘ X X X | X | X ]| X]|X X | X[ X | X ] X X X
Sub7: Apresentando/discutindo o contetdo ‘ X X | X | X | X|X|X|X]|X]| X X X | X[ X | X X X X X

| x | x x| | x|{x|x]|x X | x X X | x
RE: X | X X | x| x X
| x | x| x| x]x]x X[ x| x| x| x| x[x[x|[x[x]x]|x]x
| X | x X

| x [ x|x X | x X | x X | x X X | x
| x [ x| x]x X [ x |x X | X X X
| X X X X
| x | x [x X | X X | X X [x [x [x [x | x
|




ANEXO B - Ocorréncias da organizacio retérica dos padroes de RP como LE
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UNIDADE RETORICA 1: INTRODUZIR A OBRA 2 8 |9 |10 |11 |12 |13 (14 (15 (16 |17 |18 |19 |20
Sub1: Definindo o topico geral e/ou X X XX | X | X | X[ X[ X]| X ]| X]| X | X | X]X
Sub2: Argumentando sobre a relevancia X | X X X | X
Sub3: Informando sobre o autor e/ou X X X X X X X X X X
Sub4: Fazendo generalizagbes sobre o topico e/ou
Sub5: Referindo-se a publicagdes anteriores
UNIDADE RETORICA 2: SUMARIAR A OBRA
Sub6: Descrevendo a organizagdo da obra e/ou X X XX | X | X | X[ X[ X] X ]| X ]| X ]| X | X]|X
Sub7: Apresentando/discutindo o contetdo X X X[ X | X X X X X X X X X X X
X X X | X | X | X X | X X | X | X | X | X
X X X1 X X X X X X
X X X1 X X X X X X X X X X X X
X X X | X X X X
X X X X X X X X X X X X
X X X X X
X X X
X X X X X X X X
X X X1 X X X X
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ANEXO C — Resenha em portugués segmentada — RP1

UN1 Atypical: (Sub1) uma olhada no transtorno do espectro do autismo

UN1 | (Subl) E uma série originaria da plataforma Netflix. E estrelado por Keir Gilchrist como Sam
Gardner, ¢ o protagonista da historia. Por Jennifer Jason Leigh como Elsa (mae), Michael David
Rapaport como Doug (pai) e Brigette Lundy-Paine como Casey (irmd) como membros da

familia. Por Amy Okuda como Julia, terapeuta de Sam y Nik Dodani como Zahid, o melhor | UN1
amigo e colega de trabalho de Sam. (Sub2) Esta série é composta por trés temporadas e 18

episodios até o0 momento.

A primeira temporada foi langada em agosto de 2017, composta por oito episodios. A segunda
temporada consiste em dez episdodios e estreou em setembro de 2018. A terceira temporada foi
langada em novembro de 2019, que consiste em dez episodios. A duragdo de cada capitulo € de
30 a 35 minutos, em média.

(Sub3)A série foi criada e escrita por Robia Rashid. Para uma representa¢ao mais cuidadosa,
ele consultou Michelle Dean, professora da California State University que trabalhou no Center
for Autism Search and Treatment. Foi dirigido por Seth Gordon. Seus produtores executivos
foram Robia Rashid, Seth Gordon e Mary Rohlich. Produzido por Jennifer Jason Leigh e
editado por Robia Rashid. Pais de origem ¢é Estados Unidos. A classificagdo dele é 13+. E
considerada pertencente aos géneros Aprendendo Novela e Comédia Dramatica

UN1

(Sub5) A série se concentra em um adolescente autista, Sam, de 18 anos, e nos conflitos que
essa condi¢do gera para ele e seu nicleo familiar. Todo o drama comega quando ele decide ter
uma namorada, e para isso ele deve se tornar independente.
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(Sub5) A série ja comeca com Sam diagnosticado e no ensino médio. Ele frequenta o
consultorio da terapeuta Julia todos os dias. Um dia, os dois concordam que ¢ hora de Sam
comecar uma vida amorosa. Sua mae, que sempre o superprotegeu a principio, interfere até que
ela finalmente o aceita. Em vez disso, seu pai estava sempre mais distante dele e ele nao
conseguia entender o que € ter um filho com essa condi¢@o, mas apesar de ndo saber como, ele
sempre o apoiava em tudo. Sam tem uma irma mais nova que o protege na escola, se ele precisar,
enquanto freqiientam a escola, mas também o provoca como qualquer outra irma. (Sub6) Além
disso, ela ¢é atleta e corre no clube de sua institui¢do. Sam estuda, mas ele também trabalha em
um local onde sdo vendidos eletrodomésticos. L4, ele conheceu seu colega de trabalho e melhor
amigo Zahid, que sempre o aconselha e o ajuda em tudo o que Sam precisar ou solicitar. Sam
adora pinguins, tudo relacionado a eles e a Antartica, e tem uma tartaruga como animal de
estimagdo que ele sempre cuida.

(Sub7) A série ¢ gravada em ambientes comuns e simples, casa de Sam, lojas, ensino médio,
carros e Onibus, entre outros. Embora também tenha cenas referentes ao Polo Norte / Antartica
e ao aquario, onde sdo encontrados os pingliins que eles gostam de observar. Ele também tem
uma introdug¢do que "resume e simplifica" o enredo da série. Metaforas sobre o continente
também sdo amplamente usadas em relacdo as situacdes pelas quais Sam esta passando e sua
maneira de lidar com elas.

O RESIIPIOEEONEE £ como sio necessarios os problemas do dia-a-dia, como bullying,

perdao, colocar-se no lugar do outro, bissexualidade, entre outros.

uma vez que sao
0s principais a criticar, a se sentir mal e a excluir quem ¢ diferente, apenas por ser e por ver o
"diferente" como algo ruim. E que a série estrelou isso. Embora também possa ser uma série
para apreciar e, incidentalmente, entender e aprender em familia.

Eu ndo acho que conheco uma série estritamente relacionada ou como Atypical. Mas se eu
posso destacar que ha séries que levam um pouco do enredo, como The Big Bang Theory ou 13
Reasons Why. No caso do primeiro, um dos personagens - Sheldon - sofre desse disturbio e
mostra suas caracteristicas mais tipicas quando se trata de se comportar e se relacionar. E no
segundo caso, ele ¢ comparado quando se trata de aumentar a conscientizagao sobre a crueldade
dos adolescentes e até que ponto suas agdes podem ir. Embora o tema principal seja o suicidio
de Hannah, a maneira como o motivo desse incidente é desenvolvido é semelhante a forma
como os diferentes aspectos do autismo se desenvolvem ao longo da série. No entanto, o 13RW
tem temporadas de preenchimento e o Atypical ndo.

Tem a extensdo correta em termos de
capitulos, eles ndo se sentem mais preenchidos.

GUSISHAoNmAIS! Por exemplo, agora, estou esperando a quarta e ultima temporada. (Variavel
Retdrica) Minha classificagao € 5/5, série excelente.

Link de acesso ao trailer: https://www.youtube.com/watch?v=aSqWJdx_sqQ
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ANEXO D — Resenha em portugués segmentada — RP2

Merli

UN1

(Sub2)Merli € uma série catala de trés temporadas, com um total de 40 capitulos.

Nota do critico: Y¥ ¥ T % T (5) excelente
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ANEXO E - Resenha em espanhol segmentada — RE3

UN1

Pretty Little Liars — (Sub1) Ningun secreto se guarda para siempre

(Sub1) La serie de television estadounidense se basa en la popular serie literaria del mismo
nombre, escrita por Sara Shepard. Sus principales actrices son Troian Bellisario, Sasha
Pieterse, Lucy Hale, Shay Mitchell y Ashley Benson, cinco mejores amigas. (Sub2) El éxito
de la audiencia en los primeros 10 episodios result6 en la creacion de 7 temporadas, con una
duracion de 41 a 45 minutos, que finalizo el 29 de agosto de 2016. La serie se estrend el 21 de
marzo de 2011 en

ABC Family, pero contiene su catdlogo de episodios en Netflix. (Sub4) Pretty Little Liars
gano6 el Premio Teen Choice a la Mejor Serie de TV - Drama por 5 veces consecutivas. Se
gano los corazones del publico joven por su género misterioso y su trama, sacando a la luz los
secretos mas crueles que un adolescente puede tener en el apogeo de la escuela secundaria.

(Sub5) Trae consigo una critica que gira en torno a la vida adolescente y como el periodo de
la escuela secundaria puede ser tortuoso para algunos que apuntan al ideal perfecto y no son
aceptados por colegas que los imponen sobre como actuar y ser. La trama tiene lugar en
Rosewood, una pequeiia ciudad tranquila y pacifica que guarda varios secretos. (Sub6) Y lo
peor pertenecen a cinco amigos, Alison DiLaurentis, Spencer Hastings, Aria Montgomery,
Hanna Marin y Emily Fields, cuyos secretos mas y mas oscuros estan a punto de ser revelados.
Hace un afio, Alison DiLaurentis, la lider de su grupo de mejores amigos y quien dijo que los
secretos son los que los mantienen unidos, desaparece misteriosamente, sin dejar rastro. Con
el misterio que rodea su desaparicion, los cuatro buscan respuestas, pero no esperaban que
recibieran mensajes de una persona andnima, alegando ser "A" y que ella conocia todos sus
secretos, que solo Alison sabria, que te hizo pensar que ella esta viva. Pero no podia ser Alison,
(verdad?

Con cada temporada que pasa, el drama y el misterio se hacen cargo e involucran a los

protagonistas muy bien con el espectador. [lNEIINSINISCHEIISHUCONNIISS SOy

S eSO ESRSSMEEAAN 1 s ptima temporada es,

sin duda, la que trae el mayor cambio en toda la serie y muestra que el enemigo puede estar
mas cerca de lo que pensamos.

Es una serie de estilo muy similar a Teen Wolf, Riverdale, Gossip Girls (SHBI)YIONOSICHCHES

UNI1

UN1
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ANEXO F - Resenha em espanhol segmentada — RE10

UN2

Sintonia y sus Reflecciones (Sub1)

UN2

La resefia seguinte serd sobre la serie de la Netflix, (SubS)Sintonia, que muestra un poco
de la realidad de los jovenes de la periferia do Brasil, en una sociedad llena de
reconcepciones y falta de oportunidades.
(Sub2?)La serie apresenta una duracion media de 40 minutos por episodio. La
trama cuenta la historia de 3 jovenes: Nando, Rita e Doni, que son amigos desde
la infancia.

Além de la valorizacion de la familia e de la amistad, algo que los personajes
principales tenian en comun era el deseo de alcanzar una vida bien sucedida, lo que
diferencia son las opciones que cada personaje tomo: (Sub6) Doni tiene el sueno de se
tornar cantante profesional, pero su padre durante la mayor parte de la temporada no
apoyo su suefio, Rita perdi6 a su madre cuando era una nifia y tuvo que trabajar vendiendo
productos en la calle para sobrevivir, mientras que Nando além de ser o el mayor
del grupo, con unos 20 afios, fue quien mas se meti6é en problemas, além de tener que
sustentar a su esposa e una hija menor, ingres6 al mundo de las drogas.

(Sub?7) El estilo musical explorado en Sintonia es el funk,
que en la actualidad es bastante juzgado, debido sus letras “pobres” e ofensivas. Cuando
en la realidad las canciones son un resultado de la realidad vivid por la poblacion.

UN1

UN1

UN2




