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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita tem sido um dos maiores desafios
na educagdo escolar dos surdos. Tal situacdo acontece devido ao fato de os surdos
estarem sendo submetidos a um processo de escolarizacdo que tem como base tedrica e
metodoldgica a cultura dos ouvintes, ou seja, ha uma integragdo nos sistemas escolares
que ndo foram pensados para eles e, consequentemente, algumas medidas adotadas
carecem de uma maior reflexdo sobre sua validade, podendo leva-los a um fracasso
escolar. Contrapondo-se a essa perspectiva, a educagdo bilingue surge como uma
alternativa para a escolarizacdo dos surdos, na qual a Lingua de Sinais é considerada
como a primeira lingua e o ensino de Lingua Portuguesa deve ser ministrado como
segunda lingua. Seguindo essa premissa, o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024)
aponta para a educacdo dos surdos, na perspectiva bilingue, que deve acontecer em
escolas e classes bilingues, bem como em turmas inclusivas. Diante disso, a presente
pesquisa tem como objetivo primadrio: analisar como alguns modelos propostos pelas
politicas educacionais e linguisticas que orientam a educagdo bilingue para surdos estao
contribuindo para o seu desenvolvimento linguistico, na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. Como base teorica, foram utilizados os estudos sobre bilinguismo,
educagao bilingue e educacao bilingue para surdos de autores como Grosjean, Harmes e
Blanc, Vygotski, Fernandes, Quadros, entre outros. Em relagcdo a inclusdo e educagdo
inclusiva serdo tomados por base os estudos de Vygotski, Sanchez, Mantoan,
Figueiredo, entre outros. A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, de
natureza aplicada que objetiva explorar a teméatica por meio da bibliografia existente e
de um estudo de dois sistemas de ensino que ofertam a educagdo bilingue para surdos a
partir de orientagdes distintas, sendo um com classes inclusivas e o outro com classes
bilingues. Para analise e interpretagdo do corpus, utilizamos a andlise de conteudo de
Bardin e os estagios de interlingua propostos por Selinker. A populagdo pesquisada foi
composta de estudantes surdos e professores de Lingua Portuguesa de quatro turmas do
4° e 5° anos do Ensino Fundamental de escolas da rede publica de ensino dos
municipios de Recife e de Jaboatdo dos Guararapes. O estudo em questdo tomando por
base as politicas linguisticas e educacionais identificou que até o momento, no que
concerne a aquisi¢do da escrita, ndo foi encontrada diferenca significativa entre os
modelos de organizagdo de turmas e ensino que mostre a prevaléncia de um deles, de
modo a influenciar na mudanca de posturas em relagdo ao ensino da escrita para o grupo
pesquisado. Nesse sentido, esperamos que as reflexdes sobre as dificuldades que
existiram ou ainda existam para escrever em Lingua Portuguesa proporcionem a
melhoria da qualidade dos textos escritos pelos estudantes, bem como na pratica
docente.

Palavras-chave: Educagdo de surdos. Educagdao Bilingue. Educagdo Inclusiva.
Aquisi¢do da escrita.



ABSTRACT

The teaching of the Portuguese language in the written form has been one of the biggest
challenges in deaf education. This situation occurs due to the fact that the deaf are being
subjected to a schooling process that has the culture of the hearing as a theoretical and
methodological basis, that is, there is an integration in the school systems that were not
thought for them and, consequently, some measures adopted require further reflection
on their validity, which may lead to school failure. In contrast to this perspective,
bilingual education emerges as an alternative to schooling the deaf, in which Sign
Language is considered the first language and Portuguese should be taught as a second
language. Following this premise, the National Education Plan (2014-2024) points to
the education of the deaf in a bilingual perspective, which should take place in bilingual
schools and classes, as well as in inclusive classes. Therefore, the present research has
as its primary objective: to analyze how some models proposed by the educational and
linguistic policies that guide bilingual education for the deaf are contributing to their
linguistic development, in the written modality of the Portuguese language. As a
theoretical basis, studies on bilingualism, bilingual education and bilingual education
for the deaf by authors such as Grosjean, Harmes and Blanc, Vygotski, Fernandes,
Quadros, among others, were used. Regarding inclusion and inclusive education, the
studies of Vygotski, Sanchez, Mantoan, Figueiredo, among others, will guide the
discussion. The methodology used was the qualitative approach, of an applied nature
that aims to explore the theme through the existing bibliography and a study of two
teaching systems that offer bilingual education for the deaf from different orientations,
one with inclusive classes and the other with bilingual classes. For analysis and
interpretation of the corpus, we used Bardin's content analysis and the interlanguage
stages proposed by Selinker. The researched population was composed of deaf students
and teachers of Portuguese Language from four classes of the 4th and 5th years of
elementary school in public schools in the municipalities of Recife and Jaboatdo dos
Guararapes. The study in question, based on linguistic and educational policies,
identified that, so far, with regard to the acquisition of writing, no significant difference
was found between the models of class organization and teaching that show the
prevalence of one of them in influencing the change of postures in relation to the
teaching of writing for the researched group. In this sense, we hope that the reflections
on the difficulties that existed or still exist to write in Portuguese provide an
improvement in the quality of texts written by students, as well as in teaching practice.

Keywords: Deaf education. Bilingual Education. Inclusive education. Acquisition of
writing.



RESUMEN

La ensefianza de la Lengua Portuguesa o El Idioma Portugues en la modalidad o forma
escrita ha sido uno de los més grandes desafios en la educacion o ensefianza de personas
sordas o con limitaciones auditivas. Tal situacion sucede debido al hecho de los sordos
estar siendo sometidos a un proceso de escolarizacion que tiene como base tedrica y de
metodologia la cultura de los oyentes, es decir, existe una estructura en los sistemas
escolares que no fue pensada para ellos, y por consecuencia, algunas medidas adoptadas
carecen de una reflexion mas grande sobre su validez o eficiencia, pudiendo llevarlos al
fracaso escolar. Contraponiendose a esa perspectiva, la educacion bilingiie surge como
una alternativa para la escolarizacion de los sordos, en la cual la lengua de sefias es
considerada como la primera lengua y la ensefianza de la Lengua Portuguesa o El
Idioma Portugues debe ser ministrado como segunda lengua. Partiendo de ese sentido o
concepto, el Plan Nacional de Educacion de 2014 a 2024 es apuntado o escogido para la
educacion de los sordos en la perspectiva bilingiie que debe ser aplicado en escuelas y
clases bilingiies, asi como en clases inclusivas. Ante eso, la presente pesquisa tiene
como objetivo primario analizar como algunos modelos propuestos por las politicas
educacionales y lingiiisticas que orientan la educacion bilingiie para los sordos estan
contribuyendo para su desarrollo o desenvolvimiento lingiiistico, en el modelo escrito
de la Lengua Portuguesa o El Idioma Portugues. Como base teodrica, fueron utilizados
los estudios sobre bilingiiismo, educacion bilingiie y educacion bilingiie para sordos de
autores como Grosjean, Harmes e Blanc, Vigotski, Fernandes, Quadros, entre otros. En
lo referente a la inclusion y educacion inclusiva serdn utilizados por base los estudios de
Vygotski, Sanchez, Mantoan, Figueiredo, entre otros. El método o metodologia
utilizada fue el abordaje cualitativo, de naturaleza aplicada que tiene por objetivo
explorar la tematica o el tema por medio o atraves de la bibliografia existente y de un
estudio de los sistemas de ensefanza diferentes o distintas a los que ofrecen la
educacion bilinglie para sordos, a partir o por medio de orientaciones diferente o
distintas, siendo un con clases inclusivas y el otro con clases bilingiies. Para analisis e
interpretacion del corpus, utilizamos el analisis de contenidos de Bardin y las pasantias
de interlengua propuesta o establecida por Selinker. La poblacion pesquisada fue
compuesta por estudiantes sordos y profesores de Lengua Portuguesa o El Idioma
Portugues de cuatro clases del 4° a 5° grado de la ensefianza primaria de escuelas de la
red de ensefianza de los municipios de Recife y de Jaboatao de los Guararapes. El
estudio en cuestion, llevando en cuenta o tomando por base las politicas lingliisticas y
educacionales identifico que hasta el momento, en lo que concierne o referente a la
adquisicion o utilizacion de la escrita, no fue encontrada diferencia significativa entre
los modelos de organizacion de clases y ensefianza que muestren el prevalecimiento de
uno de ellos, de forma a influenciar en los modos de posturas en relacion a la ensefianza
de la escrita para los grupos pesquisados. En ese sentido, esperamos que las reflexiones
sobre las dificultades que existirdn o aun existen para escribir en Lengua Portuguesa o
El Idioma Portugues proporcionen la mejoria de cualidad de textos escritos por los
estudiantes, asi como en la practica docente.

Palabra-llave: Educacion de sordos. Educacion Bilingiie. Educacion Inclusiva.
Adquisiciéon De La Escritura.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia, devido a crenga que circulava
nas sociedades sobre sua incapacidade de aprender, foram excluidas e segregadas do
sistema regular de educacdo. Nesse contexto, até a segunda metade do século XX, tais
pessoas, quando ndo eram mantidas em casa, excluidas da sociedade, eram segregadas
nas classes/escolas especiais que visavam a reabilitagdo, isto ¢, a cura da deficiéncia.

Até o século XVIII, ndo havia bases cientificas para compreender as
deficiéncias, gerando explicagdes misticas sobre essa condicdo humana. Diante dessa
realidade, as pessoas com deficiéncia eram colocadas a margem do convivio social
(MAZZOTTA, 2011).

Essa nocdo era reforcada pela religido que, com toda a sua forga cultural, ao
colocar o homem como “imagem e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia
da condigdo humana e, ndo sendo “parecidos com Deus”, os “portadores”’ de
deficiéncias eram postos a margem dessa condi¢do (MAZZOTTA, 2011).

Com o passar do tempo, as sociedades incorporaram novos valores e aqueles que
tinham condi¢des de conviver com os demais alunos passaram a ser integrados ao
sistema regular de ensino?. Na proposta de integragio, os estudantes com deficiéncia(s)
necessitavam se adaptar ao sistema educacional tal qual estava estruturado, ou seja,
teriam que se esforcar para se assemelhar aos demais.

Atualmente, grande parte dos sistemas educacionais, incluindo o brasileiro, esta
alicercado na filosofia educacional inclusiva, na qual tais estudantes fazem parte das
escolas regulares, juntamente com os demais, tendo, garantido pela lei, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que se constitui um servico que tem a fungdo de
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, de acordo com as necessidades
especificas de cada um (BRASIL, 2008). Nesse caso, como ja mencionamos, Sa0 0s
sistemas educacionais que devem se adaptar para atender as especificidades desses

estudantes.

' A nomenclatura, portadores de deficiéncias, serd utilizada apenas quando realizarmos uma citagdo
direta, uma vez que a expressao, na atualidade, ndo é mais utilizada para fazer referéncia as pessoas com
deficiéncia.

2 Utilizaremos a expressdo Sistema Regular de Ensino ou Ensino Regular para nos referirmos as escolas
que ndo sdo especificas para as pessoas com deficiéncia.
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Em suma, o olhar para a diferenca ao longo da histéria tem sido regido por
diferentes paradigmas, tais como, exclusdo, segregacdo, integra¢do e inclusdo. Esses
paradigmas estdo relacionados aos aspectos socioculturais de cada época e influenciam
diretamente as filosofias educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia.
Aprofundaremos a discussao sobre essa tematica no desenvolvimento desse trabalho.

Para entendermos melhor o contexto educacional no qual estamos situando este
estudo, vivenciado na segunda década do século XXI, ¢ importante analisar os
principais dispositivos legais que orientam o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia no sistema regular de ensino brasileiro.

Podemos afirmar que tal processo comegou a tomar corpo a partir da
Constituicdo Federal de 1988 que em seu Artigo 206, inciso I — garante “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” para todos os estudantes, ou seja, os
estudantes com deficiéncia passaram a ter garantido o direito de estudar em escolas
regulares (BRASIL, 1988, p. 107).

Também na referida Constituicdo, em seu artigo 208, inciso III, ¢ garantido o
“[...] atendimento educacional especializado aos “portadores” de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 108). Isso implica
dizer que, além de ter o direito de acesso ao ensino regular, as particularidades dos
estudantes com deficiéncia devem ser atendidas pelo Atendimento Educacional
Especializado.

Seguindo a perspectiva inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, Lei 9394/96, no inciso I do artigo 59 garante a esses estudantes “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996, p. 24). Sob esse mesmo prisma, a lei em tela corrobora a
filosofia inclusiva, estabelecida pela Constitui¢do, buscando avangar no que diz respeito
a necessidade de uma reorganizagdo da instituicdo escolar para atender a esses
estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apresentam as Adaptagdes
Curriculares visando subsidiar a atuacdo dos professores no atendimento aos estudantes
com necessidades especificas. Nesse documento, sdo apresentadas reflexdes sobre
curriculo, adaptagdes curriculares, niveis de adaptagdes curriculares, diversificagdo
curricular e avaliacdo. O referido documento defende que a comunidade escolar deve
garantir “a todos os alunos, indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao

conhecimento ¢ ao conjunto de experiéncias curriculares disponibilizadas ao ambiente
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educacional” (BRASIL, 1998 p. 13), ratificando a filosofia inclusiva adotada pelo
sistema educacional brasileiro, visto que oferece as escolas subsidios para que possam
repensar a sua acao a fim de promover a aprendizagem de todos os estudantes.
Continuando nossa incursdo pelos documentos legais que garantem a inclusao,
destacamos também a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, de 2008. Tal documento, seguindo a filosofia inclusiva, objetiva
orientar os sistemas de ensino para promover o acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, ou
seja, orienta os sistemas para produzir respostas as necessidades educacionais desse

segmento.

Atualmente, além dos documentos legais citados anteriormente e de outros nao
mencionados, temos a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei
13.146/15 que, de acordo com o seu artigo 1°, objetiva “assegurar e desenvolver, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para
pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, p.

1). Essalei, em seu artigo 27, assegura que:

a educag@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p.
6).

Ainda mais recente, no ano de 2018, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reconhecendo as desigualdades educacionais em relagdo ao acesso a escola, a

permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado orienta, em sua introducao, que:

as decisoOes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educagéo,
o planejamento do trabalho anual das instituigdes escolares e as rotinas e os
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de
superagdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as
institui¢des escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes
(BRASIL, 2018, p. 13).

Esse documento orienta para o planejamento também buscar a equidade dos
grupos historicamente marginalizados e excluidos, assim como “[...] 0 compromisso
com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)” (BRASIL, 2018, p. 14).
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O que fica claro apos a andlise desses documentos ¢ que o Brasil vem, ao longo
das ultimas décadas, por meio de dispositivos legais, buscando garantir a inclusdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino regular, sem que
necessariamente, isso se converta na pratica, em agdes que validem os referidos
dispositivos.

Os resultados das politicas inclusivas, expressos em nimeros de matriculas dos
estudantes da educagdo especial no ensino regular, no Anudrio Brasileiro da Educagdo
Bésica — 2018, mostram que o acesso desses estudantes aumentou significativamente
nos ultimos nove anos, passando de 54,0%, em 2008, para 82,0%, em 2016. Como pode

ser conferido no grafico a seguir:

Figura 1 - Matriculas de alunos publico alvo da Educac¢ao Especial/Inclusiva —
Brasil — 2008-2016

Educacao Especial/Inclusiva

Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao matriculados em classes comuns - Brasil - 2008-2016 (Em %)
100—
90—
80—
70—
40— 94,0
50—
40—

742 757 769 78,8 80,7 82,0

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar - Elaboracae: Todes Pela Educacao.

Fonte: Anuario Brasileiro da Educagdo Basica, 2018.

No entanto, garantir o acesso desses estudantes ao ensino regular nao significa
que todas as suas necessidades especificas para a aprendizagem estdo sendo garantidas,
uma vez que a instituicdo escolar necessita abrir mao de suas praticas
homogeneizadoras para atender as especificidades de cada um dos estudantes.

Quando passamos o foco de andlise para um grupo mais especifico do publico
alvo da educacgdo especial, os surdos, identificamos que as filosofias educacionais
voltadas para esse grupo, oralismo, comunicacao total e bilinguismo; ndo fugiram dos
paradigmas que influenciaram as filosofias educacionais para pessoas com deficiéncia,

ja que também vivenciaram a exclusdo, a segregacao, a integracao e a inclusao.



23

A filosofia educacional, conhecida como oralismo, além de impor a lingua
nacional na modalidade oral aos surdos, visava torna-los semelhantes aos ouvintes para
inseri-los na sociedade. Essa filosofia atendia tanto ao paradigma da segregacdo em
escolas especiais quanto ao da integracao em escolas regulares, visto que os surdos que
eram oralizados poderiam ser integrados as escolas regulares e os que ndo conseguiam
permaneciam nas escolas especiais (GOLDFIELD, 2002).

A filosofia da comunicag¢do total tinha como foco principal a comunica¢do dos
surdos, independente dos recursos utilizados. Nessa perspectiva, esses alunos poderiam
utilizar lingua de sinais, gestos, mimica, entre outros meios de comunicacio. Todavia,
mantinha-se a busca pela oralizacao que nao foi abandonada, tendo como diferencial da
filosofia anterior, o oralismo, no processo de oralizacdo, os caminhos utilizados para a
normalizacdo dos surdos. Essa filosofia, também atendia ao paradigma da integracdo
desses alunos nas escolas regulares de ensino.

Atualmente, trés sdao as filosofias educacionais para surdos, oralismo,
comunicagdo total e bilinguismo, Essa ultima ¢ a opcao atual do nosso pais, constante
nos documentos legais que norteiam a educagdo de surdos. Ela concebe que, devido ao
seu impedimento para adquirir a lingua oral de modo natural, os surdos devem adquirir
a lingua de sinais, naturalmente, pois possuem aparato fisiol6gico para tal. No entanto, a
lingua do pais a que pertencem, preferencialmente na modalidade escrita, deve ser
adquirida posteriormente.

Essa filosofia, de acordo com os documentos legais ¢ normativos brasileiros,
(Decreto 5626/05) pode ser vivenciada tanto em escolas/classes bilingues, na educagao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, quanto em escola/classes inclusivas,
no restante da escolaridade basica, gerando desconforto entre os educadores quanto ao
paradigma adotado nas classes bilingues, uma vez que entendem que tais classes
estariam voltadas para a segregagdo, paradigma que ¢ combatido pela politica
educacional brasileira que tem por base a inclusao.

Passando o foco para os documentos legais que concebem o bilinguismo como
filosofia educacional para os surdos, no Brasil, podemos destacar, dentre eles, a Lei
10.436/02 que dispde sobre a Lingua de Sinais e da outras providéncias. Na referida lei,
em seu artigo 1° a Libras “E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados”
(BRASIL, 2002, p. 1). Na mesma lei, no paragrafo inico do artigo 4°, fica claro que o

bilinguismo devera ser a op¢ao educacional, uma vez que define: “A Lingua Brasileira
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de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2002, p. 1). Nesse sentido, o surdo, além de ter a sua lingua natural
reconhecida como uma lingua legitima, tem garantido o acesso a lingua do pais,
preferencialmente, em sua modalidade escrita.

Outro documento legal que corrobora a adogao da filosofia educacional bilingue
na educacdo de surdos ¢ o Decreto 5626/05. O documento em tela regulamenta a Lei
anteriormente citada e o artigo 18 da Lei n° 10.098/00, garantindo, entre outras coisas,
em seu artigo 22, a inclusdo dos estudantes surdos na educacdo basica, respeitando a sua
condi¢do bilingue (BRASIL, 2005).

Ainda merece destaque nesse documento, o paragrafo 3° do artigo 22, visto que
confere aos sistemas de ensino a responsabilidade de esclarecer tanto aos pais quanto
aos estudantes sobre a filosofia educacional bilingue, atribuindo a eles a possibilidade
de optarem por uma educagdo sem uso da Libras, uma vez que determina que “as
mudangas decorrentes da implementacao dos incisos I e II implicam a formalizagao,
pelos pais e pelos proprios alunos, de sua op¢do ou preferéncia pela educacdo sem o uso
de Libras” (BRASIL, 2005, p. 5).

Além dos documentos legais citados anteriormente, também consideramos
importante para a consolidacdo da filosofia educacional bilingue o Relatorio sobre a
politica linguistica de educacdo bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa MEC/SECADI (2014a). O documento em questdo oferece subsidios para
elaboracdo de uma politica nacional de educagdo bilingue de surdos e formagao bilingue
de professores de Libras - Portugués, intérpretes e tradutores de Libras.

O referido relatério aponta que as escolas bilingues de surdos sdo “[...]
especificas e diferenciadas e tém como critério de selecdo dos estudantes, ndo a
deficiéncia, mas a especificidade linguistico-cultural, em vista da promocdo da
identidade linguistica da comunidade surda [...] ” (BRASIL, 2014, p. 6).

Finalizando a nossa incursdo pelos principais documentos legais que apontam
para a educagdo bilingue para surdos, apresentamos a Lei 13.005/2014 - Plano Nacional

de Educagdo 2014/2024 que na estratégia 4.7 garante a

[...] oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero
a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas [...]
(BRASIL, 2014b, p. 5).
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Nessa perspectiva, a educacdo de surdos poderd acontecer tanto em escolas
inclusivas quanto nas escolas ou classes bilingues, entretanto, independente do espago
no qual acontecerd, a condi¢ao bilingue dos surdos devera ser respeitada.

Considerando as diferentes possiblidades de educagdo para surdos, garantidas
pela legislacao vigente em nosso pais, acreditamos que para uma melhor compreensao
da proposta, ora apresentada, seja importante a conceituagao de tais modalidades.

Para tanto, apresentaremos a seguir as conceituagdes presentes nos documentos
legais que regulamentam e orientam a educacao brasileira, no que diz respeito a Escolas
inclusivas para surdos, Educagao bilingue e Escolas/classes bilingues.

De acordo com fasciculo “Pessoa com surdez” do programa ‘“Formagdo
continuada a distancia de professores para o Atendimento Educacional Especializado”
(BRASIL, 2007) para garantir a condi¢do bilingue dos surdos em escolas inclusivas
deve ser garantido um espaco no qual se utilize a lingua de sinais, assim como um

periodo adicional ao da classe regular. Nesse sentido,

o trabalho pedagogico, com os alunos com surdez nas escolas comuns, deve
ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espago em que se
utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Um periodo adicional de
horas diarias de estudo ¢ indicado para a execucdo do Atendimento
Educacional Especializado. Nele destacam-se trés momentos didatico-
pedagdgicos:

*Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na escola
comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes contetdos
curriculares, sdo explicados nessa lingua por um professor, sendo o mesmo
preferencialmente surdo. Esse trabalho ¢ realizado todos os dias, e destina-se
aos alunos com surdez.

* Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de Libras,
favorecendo o conhecimento e¢ a aquisi¢do, principalmente de termos
cientificos. Este trabalhado ¢ realizado pelo professor e/ ou instrutor de
Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de
desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagnodstico do conhecimento que
o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

* Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da
Lingua Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua
para pessoas com surdez. Este trabalho ¢ realizado todos os dias para os
alunos com surdez, a parte das aulas da turma comum, por uma professora de
Lingua Portuguesa, graduada nesta area, preferencialmente. O atendimento
deve ser planejado a partir do conhecimento que o aluno tem a respeito da
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2007, p. 25).

E importante ressaltar que o atendimento supracitado, na pratica, ¢ realizado por
um professor especialista em Educagdo Especial e que, nem sempre, ele tem um

conhecimento aprofundado em lingua de sinais para que possa ensind-la e interagir com
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o estudante surdo nessa lingua, fazendo com que os objetivos desse atendimento nao
sejam alcancados.
De acordo com o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educa¢do Bilingue

para surdos - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa,

a Educacio Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos
para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no
tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, e a aquisi¢do do portugués como segunda lingua (L2). A Educagdo
Bilingue ¢ regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em seu curriculo
e ndo faz parte do atendimento educacional especializado. O objetivo ¢
garantir a aquisi¢do e a aprendizagem das linguas envolvidas como condigdo
necessaria a educagdo do surdo, construindo sua identidade linguistica e
cultural em Libras e concluir a educacdo basica em situagdo de igualdade
com as criangas ouvintes e falantes do portugués.

[...] Educacdo Bilingue Libras - Portugués ¢ entendida, como a
escolarizagdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia
visual como constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a
necessaria aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho de uma
politica linguistica que defina a participacdo das duas linguas na escola em
todo o processo de escolarizagdo de forma a conferir legitimidade e prestigio
da Libras como lingua curricular e constituidora do pessoa surda (BRASIL,
2014a, p.6, grifos nossos).

Em relacdo as Escolas bilingues para surdos, o referido documento propde que

as Escolas Bilingues de Surdos sio especificas e diferenciadas e t€ém como
critério de selecdo e enturmacdo dos estudantes, ndo a deficiéncia, mas a
especificidade linguistico cultural reconhecida e valorizada pela Convengdo
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em vista da promogdo da
identidade linguistica da comunidade surda, bem como do favorecimento do
seu desenvolvimento social (BRASIL, 2014a, p. 6, grifos nossos).

A partir dessas possibilidades organizativas da educacgdo bilingue para surdos,
podemos observar que nas escolas/classes bilingues a Libras ¢ a lingua de instrucgdo e
nas escolas inclusivas a Libras ¢ utilizada e ensinada no atendimento educacional
especializado que se realiza em horario diferente das aulas regulares.

Trazendo outro viés de andlise, podemos afirmar que as filosofias educacionais
acima abordadas trazem em seu bojo uma concepcio de lingua e de sujeito que nao
podem ser desconsideradas em nosso estudo. Tanto o oralismo quanto a comunicagao
total estdo baseadas na concepgdo de lingua como codigo, haja vista que ela se
configura como um instrumento de comunicagdo. Nessa concepgdo de lingua, o sujeito
“¢ (pré) determinado pelo sistema” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 10). Isso implica dizer,
que existe um padrao de sujeito usudrio da lingua e os que fogem desse padrao nao

estdo aptos a utiliza-la, devendo ser corrigido, uma vez que ndo had espago para
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individualidades. Fato que explica o porqué de todos os esforcos dessas filosofias terem
sido voltados para a “normaliza¢do” do sujeito surdo.

A filosofia educacional bilingue traz em seu bojo a concepg¢ao interacionista de
lingua, e, portanto, “os sujeitos sdo vistos como autores/construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sdao construidos no texto, considerado o
proprio lugar de interagdo e da constitui¢do dos interlocutores” (KOCH; ELIAS, 2009,
p. 10). Nessa concepc¢do, o sujeito surdo deixa de ser visto como alguém que necessita
de ser corrigido para ter acesso a lingua majoritaria, passando a ser concebido dentro de
uma visdo socioantropolédgica, na qual o que lhe falta, a audig¢do, deixa de ser um
empecilho para aquisicdo de uma lingua, porque podem adquirir a lingua de sinais.
Nesse contexto, a deficiéncia se transforma em diferenca linguistica.

O que fica claro apds a analise dos documentos citados, anteriormente, ¢ que as
politicas educacionais apontam, na atualidade, para filosofia educacional bilingue para
surdos, cabendo aos sistemas de ensino operacionaliza-la. Contudo, apesar dessa
filosofia educacional estar presente nos discursos educacionais ha pelo menos uma
década e meia, ainda ¢ possivel perceber entre os educadores muito desconhecimento
em relagcdo aos seus pressupostos, gerando, mais uma vez, a possibilidade do fracasso
escolar desses estudantes.

Nesse sentido, os resultados alcangados pelos surdos nas escolas da rede publica
de ensino na qual a pesquisadora faz parte, assim como a implantag¢do de escolas/classes
bilingues na rede da capital pernambucana nos motivou a realizar a referida pesquisa,
tendo em vista que tanto os documentos legais quanto as pesquisas cientificas indicam
que a educagdo bilingue pode facilitar o acesso dos surdos a sua lingua natural, lingua
de sinais, bem como da lingua oral na modalidade escrita e, consequentemente, ao pleno
exercicio da cidadania desses sujeitos.

Considerando a garantia do direito a educagao bilingue para os surdos, de modo
a possibilitar a proficiéncia em Libras e em Lingua Portuguesa, ¢ possivel indagar, tanto
em relagdo as escolas inclusivas quanto as escolas/classes bilingues: Os surdos t€ém sua
condicdo linguistica respeitada? O Projeto Politico Pedagdgico, das escolas contemplam
as especificidades dos estudantes surdos? As praticas docentes sdo diferentes das
utilizadas nas classes regulares que ndo tenham estudantes surdos? Ha professores
ouvintes proficientes em Libras? A Libras ¢ utilizada no ambiente escolar como lingua
de instrucao para o ensino de todas as disciplinas? A Lingua Portuguesa, na modalidade

escrita, ¢ ensinada como segunda lingua? Os surdos t€ém consciéncia da importancia do
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aprendizado da Lingua Portuguesa? Os surdos estdo conseguindo aprender a escrever
em Lingua Portuguesa? Os estudantes surdos apresentam desempenho relativo ao seu
ano letivo, em Lingua Portuguesa?

Nesse sentido, elegemos como problema da presente pesquisa: como a
implantacao das politicas educacionais e linguisticas para surdos estdo favorecendo o
desempenho linguistico desses estudantes na interagdo por meio da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita?

Para responder a tais questionamentos, de modo a superar o desafio de tornar os
surdos usudrios competentes na Libras e na Lingua Portuguesa, em sua modalidade
escrita, e capazes de escolher a lingua mais adequada as situacdes de interagdo que estao
vivenciando, ¢ necessario que sejam realizadas pesquisas cientificas que busquem
identificar os impactos que tais concepgdes educacionais, escola inclusiva e
escolas/classes bilingues, tém gerado na aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita dos

estudantes surdos.

OBJETIVOS

Diante dos documentos legais acerca da educacdao bilingue para surdos em
escolas inclusivas ou em escolas/classes bilingues, bem como das inquietagcdes
existentes acerca do processo de aquisicdo da escrita por estudantes surdos, o presente

estudo tem como objetivos:

Primario
Analisar como alguns modelos propostos pelas politicas educacionais e
linguisticas que orientam a educacdo bilingue para surdos estdo contribuindo
para o seu desenvolvimento linguistico, na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa.

Secundarios

1. Identificar as orientacdes legais e filoséficas acerca da educacdo bilingue para

surdos e/ou inclusiva.
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2. Identificar a concepcao de educacao adotada nas escolas inclusivas e nas escolas
com salas bilingues para surdos, bem como elas se materializam nas praticas
pedagogica e docente.

3. Realizar um estudo sobre o desempenho linguistico da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa de um grupo de estudantes surdos oriundos de
escolas/classes bilingues e escolas/classes inclusivas de duas redes publicas.

4. Identificar qual o tipo de educagdo que atende melhor as necessidades dos
estudantes surdos pesquisados, no que diz respeito a aquisi¢do da escrita em

Lingua Portuguesa.

O presente estudo ¢ composto por 04 (quatro) capitulos, a saber: 1. Educagdo de
surdos: o que dizer de ontem e de hoje? 2. Libras e Lingua Portuguesa: linguas que se
entrelagam na educagdo de surdos; 3. Delineando o caminho metodoldgico da pesquisa;
4. Analise e discussao dos resultados

O primeiro capitulo intitulado “Educacdo de surdos: o que dizer de ontem e de
hoje?” realiza uma breve incursdo historica sobre essa educagdo, tomando como ponto
de partida os estudos sobre os fundamentos da defectologia implementados por Lev
Semenovich Vygotski e seus colaboradores, na primeira metade do século XX. Nesse
capitulo, também buscamos refletir sobre os fundamentos da filosofia educacional
inclusiva, como também da filosofia bilingue.

O segundo capitulo, denominado “Libras e Lingua Portuguesa: linguas que se
entrelacam na educacdo de surdos” procura refletir, por meio de diferentes teorias
modelos, como o processo de aquisicdo de linguagem acontece com a crianga surda que
possui aparato bioldgico para adquirir naturalmente uma lingua de sinais, como
primeira lingua, e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua, no caso dos surdos
brasileiros, assim como discutir acerca das repercussdes da presenga dessas linguas no
contexto educacional bilingue para surdos, de modo a compreendermos como os
espagos escolares se reorganizam para viver essa nova realidade.

O capitulo trés, nomeado “Delineando o caminho metodolégico da pesquisa”,
visa a descrever o caminho metodolégico percorrido para a realizagdo da presente
pesquisa. Nesse capitulo, apresentaremos como os participantes e os locais da pesquisa
foram selecionados, assim como os procedimentos de coleta e analise dos dados.

No quarto e ultimo capitulo, “Analise e discussdo dos resultados”,

apresentaremos as analises dos dados, assim como os principais achados desta pesquisa.
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Com a analise do corpus da pesquisa podemos compreender como os modelos de
classes inclusivas e classes bilingues estdo favorecendo ou ndo a aprendizagem da
Lingua Portuguesa escrita pelos estudantes surdos.

Diante do exposto, passaremos a apresentar, a seguir, as reflexdes propostas por

esta pesquisa.
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Capitulo 1 - EDUCACAO DE SURDOS: O QUE DIZER DE ONTEM E DE
HOJE?

A educagdo de surdos vem, ao longo da histdria, fazendo parte das reflexdes de
diversos estudiosos, como Quadros, (1997, 2015); Quadros; Schmiedt (2006); Quadros;
Cruz (2011); Lodi et al. (2009), Fernandes, (2011), demonstrando ser uma tematica que
ainda necessita ser objeto de andlise e reflexdo, tendo em vista que eles continuam, na
atualidade, sem alcancar os niveis mais elevados de desenvolvimento cognitivo. Sob
esse viés, o objetivo deste capitulo ¢ realizar uma breve incursdo histdrica sobre essa
educagdao, tomando como ponto de partida os estudos sobre os fundamentos da
defectologia implementados por Lev Semenovich Vygotski® e seus colaboradores, na
primeira metade do século XX. Nesses estudos Vygotski procurou compreender como
as criancas “anormais”, entre elas os surdos, desenvolviam as fungdes psicoldgicas
superiores.

E importante ressaltar que ndo estamos desconsiderando todo o processo
educacional vivenciado pelos surdos antes desse periodo, no entanto, devido ao fato de
termos eleito as concepcdes de Vygotski como teoria de base para analise do nosso
corpus, decidimos iniciar nossas reflexdes a partir do momento da realizacdo de seus
estudos.

Nesse sentido, tomando por base os constructos teoricos de Vygotski (2007,
2008, 2012) e as reflexdes de Luria (1988); Salvador (1999); Goes (2002); Geraldi,
Benites; Fichetneer, (2006); Rego, (2011); Palangana (2015); Bortolanza; Ringel
(2016); Lefrancois (2016); Figueiredo (2019), entre outros, sobre a teoria vygotskiana
tracaremos, inicialmente, um breve panorama da conjuntura sécio politica vivenciada
pela Russia, pais no qual o estudioso realizou as suas pesquisas. Logo ap0s,
destacaremos os conceitos-chave de sua teoria, tais como: fungdes psicologicas
superiores, internalizagdo, zona de desenvolvimento proximal, mediacdo e a relagdo

entre pensamento e linguagem. Refletiremos, em seguida, acerca da concepgdo de

3 O Sobrenome, devido as tradugdes, pode ser encontrado grafado de diferentes formas, como por
exemplo: Vygotsky, Vigotski, Vigotsky, Vygotskii ou Vigotskii, no entanto, neste trabalho optamos por
grafar Vygotski, devido ao fato de termos utilizado como fonte principal da pesquisa o livro
“Fundamentos de defectologia — tomo V” traduzido do russo para o espanhol no qual é grafado dessa
forma. Outro tipo de grafia sera utilizado em citagdes literais.
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deficiéncia presentes em seus estudos sobre os fundamentos da defectologia, bem como
a de inclusdo dos estudantes com deficiéncia e a de educacdo bilingue para surdos.
Dando continuidade, abordaremos a tematica da educacdo inclusiva ¢ a educacao
bilingue, na atualidade, refletindo como esses modelos se desdobram na educagdo de
surdos e aproximando-as das concepcoes de Vygotski.

Para tanto, o presente capitulo, buscando oferecer uma visdo geral sobre a teoria
vygotskiana e as concepgdes acerca da educag¢do de surdos na atualidade, foi dividido
em trés partes, a saber: Refazendo o percurso historico da educacdo de surdos: de
Vygotski ao “bilinguismo”; Uma escola para todos: fundamentos da educagdo especial
na perspectiva da educacdo inclusiva e suas repercussdes na educacdo de surdos;

Fundamentos da educacao bilingue para surdos: o que os estudos nos mostram?

1.1 Refazendo o percurso historico da educacdo de surdos: de Vygotski ao

“bilinguismo”

Para uma melhor compreensao das concepcdes de Lev Semenovitch Vygotski, €
importante situar a conjuntura socio politica vivenciada pela Russia, pais em que viveu,
realizou suas pesquisas e elaborou sua teoria.

No momento em que Vygotski concluiu os cursos de Direito e Filosofia na
Universidade de Moscou, nos anos 1917, a Russia estava abandonando a Primeira
Guerra Mundial, devido a Revolucdo de Outubro que desencadeou uma Guerra Civil
entre brancos Czaristas e o Exército vermelho, comunistas, saindo como vencedores, 0s
ultimos.

ApoOs anos em guerra, muitos intelectuais russos se engajaram para reconstruir o
pais, dentre eles Vygotski, pois o partido comunista acreditava, tomando por base os
preceitos marxistas, que as pessoas teriam mais possibilidades se tivessem acesso a
cultura. Além disso, havia muitas “criangas ¢ jovens abandonados, 6rfaos ou desligados
da familia que apresentavam doencas decorrentes de desnutricdo, deficiéncias,
disturbios emocionais, transtorno de conduta ou envolvimento em delinquéncia e
prostituicao” (GOES, 2002, p. 97).

E nesse contexto, que a ciéncia passou a ser considerada como a responsavel por

apontar solucdes para os problemas sociais e econdmicos vivenciados por esse pais.
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Entre os anos de 1920 e 1930, Vygotski desenvolveu a teoria historico-cultural®, a partir
das demandas praticas necessarias para a reconstrucdo de seu pais. Entre essas
demandas sociais estavam a “tentativa de eliminar o analfabetismo e elaborar programas
educacionais que desenvolvessem as potencialidades de cada crianga e de cada jovem”
(GERALDI; BENITES; FICHTNER, 2006, p. 13). Sobre o contexto sécio politico das
produgdes de Vygotski, Bortolanza; Ringel (2016, p. 1038) esclarecem que:

a demanda do governo soviético para que seus pesquisadores
desenvolvessem um trabalho tedrico aplicdvel ao contexto social,
inicialmente, foi ao encontro dos objetivos do proprio Vygotsky. Essa
abordagem deu liberdade para que ele pudesse explorar diversos caminhos
tedricos, que acabariam por se constituir em sua propria metodologia de
pesquisa.

No entanto, 0 mesmo sistema politico que incentivava as pesquisas cientificas
comecou a impor censura as obras de Vygotski, tendo em vista que “a partir de 1932,
durante o governo de Stalin, suas teorias foram consideradas idealistas pelas autoridades
soviéticas” (REGO, 2011, p. 34). Nesse contexto, a publicagdo de suas obras foi
proibida pela censura do regime stalinista, entre os anos de 1936 a 1956, fato que
contribuiu para que os seus achados nao fossem divulgados em larga escala nesse pais e,
consequentemente, ficassem desconhecidos, durante muito tempo, pelo Ocidente.

Ainda sobre o contexto politico e social de produgdo intelectual de Vygotski,

Bortolanza e Ringel (2016, p. 1039) também esclarecem que:

[...] os estudos e pesquisas de Vygotsky nascem de sua atividade
revolucionaria, cuja finalidade era criar algo novo, um método novo, uma
ciéncia humana, um novo método para responder as demandas do momento
historico. Vivendo, portanto, na transi¢do do czarismo para o comunismo e
numa conjuntura internacional cujo principal cendrio era a primeira guerra
mundial, Vygotsky constitui-se como pessoa e profissional, influenciado
pelas demandas desse contexto historico.

Vygotski desenvolveu seus estudos para que fossem relevantes para a pratica
educativa e médica de reabilitagdo. O seu trabalho teve como projeto principal
“construir um novo paradigma de compreensdo do sujeito” (GERALDI; BENITES;
FICHTNER, 2006, p. 14).

A sua atuagdo profissional, entre 1917 e 1934, foi breve, porém muito intensa e
diversificada, dentre elas: professor de literatura, psicologia e psicopedagogia, diretor de

teatro, fundou a revista literaria Verask, integrou Instituto de Psicologia de Moscou,

4 Teoria tem recebido diferentes denominagdes por parte dos pesquisadores que se dedicam a analisar as
suas contribuigdes, a saber: “psicologia da cultura”, “teoria  socio-historico-cultural”,

99 G

“sociointeracionismo”, “teoria socio-historica” e “teoria sociocultural”.
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dirigiu um Departamento de Educacdo Especial para deficientes fisicos e mentais em
Narcompros, ministrou cursos na Academia Kruspskaya de Educa¢do Comunista, como
também liderou grupos de cientistas na area de psicologia.

O estudioso, considerando que os métodos disponiveis na época nao davam
conta de compreender a natureza do comportamento humano como parte do
desenvolvimento histérico geral da espécie, desenvolveu uma nova proposta
metodoldgica, “método funcional de dupla estimulagdo” que ¢ composto por duas
variaveis, processo e produto. Isso implica dizer que o resultado do comportamento,
apesar de também ser relevante, o processo de desenvolvimento do psiquismo humano
era privilegiado em seus estudos.

Nesses estudos, o pesquisador buscou superar a mera descricdo desses
processos, uma vez que pretendia identificar e compreender as suas causas. Dentre os
conceitos-chave desenvolvidos por ele estdo: a concepcdo de fungdes psicoldgicas
superiores, mediagdo, internalizagdo, zona de desenvolvimento proximal — ZDP, bem
como a relacdo entre pensamento e linguagem.

Tendo como fundamentacdo epistemologica a abordagem dialético-materialista
de Freidrich Engels e Karl Marx (século XIX), a qual entende que o pensamento
analitico deve partir da pratica dos homens historicamente situada, o estudioso focou
suas investigacdes nas fungdes psicologicas especificas do homem, a consciéncia, que
ele denominou funcdes psicoldgicas superiores. O estudo do objetivo da consciéncia
tomou como base o “método genético, a tese de que os processos psicologicos
superiores tém uma origem social e o cardter mediado pelos instrumentos desses
processos” (WERTSCH, 1988, Apud, SALVADOR, 1999, p. 100).

O aspecto cultural e o histérico da teoria marxista foram de extrema importancia
para a teoria vygotskiana. O cultural diz respeito “as formas em que a sociedade
organiza o conhecimento disponivel, veiculado pelos instrumentos fisicos e simbolicos
dos quais a crianca devera se apropriar para dominar as tarefas que lhe sdo impostas
pelo meio.” (PALANGANA, 2015, p.125). Dentre esses instrumentos, a linguagem,
devido a sua importancia na organizacdo ¢ no desenvolvimento dos processos de
conhecimento, foi o centro de suas investigagdes. O aspecto historico esté relacionado a
criacdo e ao aperfeicoamento desses instrumentos ao longo da histéria da humanidade.

De acordo com Engels “a abordagem dialética, admitindo a influéncia da
natureza sobre o homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria

[...] novas condi¢des naturais para a sua existéncia.” No tocante a isso, a teoria marxista,
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postula que “as mudangas histéricas na sociedade, na vida material, produzem
modificacdes na “natureza humana”, ou seja, na consciéncia € no comportamento dos
homens” (PALANGANA, 2015, p. 99).

Visando compreender os processos psicoldgicos tipicamente humanos, o
estudioso faz uma distingdo entre o desenvolvimento natural (bioldgico) e o social e

cultural, deixando claro que eles sdo inter-relacionados. Sendo assim,

a linha natural do desenvolvimento, remete a fungdes psicologicas
elementares: sensacdes, atengdo ndo consciente, memoria natural, reacdes
emocionais basicas, etc. Tais fungdes, comuns aos homens e¢ a outras
espécies, sao controladas pelos estimulos do ambiente e ndo comportam uma
execucdo consciente do individuo. [...] A linha social e cultural do
desenvolvimento estd unida ao surgimento de processos psicoldgicos
superiores tipicamente humanos: aten¢do ativa e consciente, pensamento
abstrato, memoria voluntaria, afetividade, etc (SALVADOR, 1999, p. 102-
103).

De acordo com a teoria vygotskiana, hd uma ‘“continua interagdo entre as
condigdes sociais mutaveis € a base biologica do comportamento humano.” Nessa
perspectiva, [...] “a partir das estruturas organicas elementares, determinadas
basicamente pela maturagcdo, formam-se novas e mais complexas fungdes mentais,
dependendo da natureza das experiéncias sociais as quais as criangas sdo expostas”
(PALANGANA, 2015 p. 102).

Nessa teoria, para que se possa compreender e explicar os processos
psicoldgicos superiores € preciso estudar a sua génese e o seu desenvolvimento. Nesse

sentido,

o estudo da génese e do desenvolvimento dos fendmenos psicoldgicos nao
pode ficar limitado exclusivamente ao &mbito ontogénico; ao contrario, deve
ser estendido também a outros dominios genéticos, como por exemplo, a
evolugdo da espécie (a filogénese), a evolucdo sociocultural e ao dmbito da
microgénese (SALVADOR, 1999, p. 100).

Em relagdo as origens das fungdes psicoldgicas superiores, Vygotski afirma que,
primeiramente, elas sdo constituidas coletivamente, no ambito social e cultural da
consciéncia e, posteriormente, transformam-se em processos individuais, afirmando que
“todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgico), e,
logo apds, no interior da crianca (intrapsicologica)” (VYGOTSKI, 2007, p. 57-58).

Em relacdo a construcdo dessas funcdes psicoldgicas pode ser afirmado que
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as funcdes psicologicas superiores sdo de natureza cultural. A construgdo
dessas fungdes no plano individual ndo é mera transposicdo das que ja
existem no plano social, mas resultado de uma transformagdo qualitativa
destas durante o seu processo de internalizagio (GERALDI; BENITES;
FICHTNER, 2006, p. 15).

O desenvolvimento, de acordo com a teoria vygotskiana, ¢ um processo global
em que se produzem saltos qualitativos e revoluciondrios. Isso significa que o

desenvolvimento corresponde

a mudancas nas formas de mediagdo que o individuo é capaz de utilizar e no
tipo de processos que essas novas formas possibilitam. [...] novos fatores
incorporam-se ao desenvolvimento e produz-se uma reorganizagao global do
funcionamento da consciéncia. Cada etapa significa um conjunto de funcdes
psiquicas, as quais mantém relacdes especificas entre si [...] (SALVADOR,
1999, p. 100).

Como ja dito anteriormente, as fungdes psicologicas superiores possuem uma
dupla formagdo, primeiramente social e, em seguida, individual. Todavia, ¢ preciso
ressaltar que a passagem do plano social, interpsicologico, para o plano individual,
intrapsicologico, ndo acontece por meio da cdpia ou imitacdo, mas sim por meio do
processo de internalizacdo que consiste na reconstru¢do interna de uma atividade

externa. Nesse sentido,

a internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a
reconstrugdo da atividade psicologica tendo como base as operagdes com
signos. Os processos psicoldgicos, tal como aparecem nos animais, realmente
deixam de existir, sdo incorporados nesse sistema de comportamento e sdo
culturalmente reconstruidos e desenvolvidos para formar uma nova entidade
psicologica (VYGOTSKI, 2007, p. 58).

No primeiro momento, as pessoas acessam essas fungdes por meio da ajuda de
pessoas mais experientes que se encarregam de regular as estratégias e os instrumentos

envolvidos. Em seguida, essas fun¢des sdo internalizadas. Diante disso,

o acesso individual as fungdes psicologicas superiores € ao dominio dos
instrumentos que servem como mediadores ¢ possivel porque, em um
primeiro momento, outras pessoas que ja contam com um certo dominio
dessas fungdes e desses instrumentos se encarregam de regular e de controlar
a nossa utilizagdo dessas fungdes, sempre oferecendo a ajuda que for
necessaria e suprindo aquilo que ndo somos capazes de fazer sozinhos
(SALVADOR, 1999, p. 106).

Vygotski denominou a agdo que se realiza com ajuda de alguém mais experiente
de nivel de “desenvolvimento potencial” e o que ja foi internalizado que, por

consequéncia, realiza-se sem ajuda, de nivel de “desenvolvimento real”. A distincia
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entre o que se faz com ajuda dos outros e o que ja se faz sozinho foi denominada “zona

de desenvolvimento proximal” - ZDP. Em razdo disso, a ZDP ¢ definida como:

a distancia entre o nivel real de desenvolvimento, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solug@o de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKI,
2007, p. 97).

Vale salientar que o desenvolvimento potencial e a ZDP se materializam por
meio de um processo interativo, pois elas ndo aparecem naturalmente na crianga em
desenvolvimento, sendo necessaria a interagdo com outras pessoas para que tais
propriedades sejam observadas.

A natureza social das fungdes psicologicas superiores se fundamenta na
concep¢do de mediacdo, uma vez que, de acordo com o autor dessa teoria, nossas
relacdes com o meio sdo sempre mediadas por instrumentos que podem ser de natureza
fisica ou simbodlica. Por meio da mediacdo dos instrumentos fisicos o ser humano
promove mudangas nos objetos, controlando externamente a natureza. Tal como os
instrumentos fisicos, os signos, como instrumentos simboélicos, também constituem uma
atividade mediada, tendo em vista que a esséncia de seu uso consiste em os homens
afetarem, por seu intermédio, o proprio comportamento (PALANGANA, 2015).

Nessa perspectiva, “o uso de signos que servem de mediadores ¢ precisamente o
que origina a emergéncia dos processos psicologicos superiores tipicamente humanos”
(SALVADOR, 1999, p. 100). Tomando por base os postulados de Vygotski, Salvador
(1999, p. 101) conclui que:

se 0s processos psicologicos superiores tipicos da espécie humana se
constituem como tal gracas a mediacdo semiotica- a mediagdo com a ajuda
do uso de signos — e se esses signos sdo de natureza e origem social e
cultural, os processos psicologicos superiores serdo processos de natureza e
origem social e cultural.

A linguagem como um sistema fundamental de media¢ao semiotica foi foco de
interesse dos estudos de Vygotski, uma vez que a linguagem se configura como um
instrumento mediador das relagdes interpsicologicas para as intrapsicologicas. Em
relacdo a funcdo da linguagem no processo de internalizagdo, Diaz; Neal, (1990 apud

Salvador, 1999, p. 107) afirmam que
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ndo nos surpreende que a linguagem, que intervém na qualidade de mediador
das interagdes sociais e do funcionamento mental, tenha um papel
privilegiado no processo de internalizacdo. A internalizacdo, ou seja, a
passagem de uma funcg@o a partir do plano social até o plano mental, produz-
se quando a crianga comega a utilizar sozinha os signos que tem utilizado
com adultos para regular a sua atividade.

Por ser um instrumento simboélico que estd presente em quase todas as interagdes
sociais, “a linguagem intervém no processo de desenvolvimento da crianca desde seu
nascimento. Quando os adultos nomeiam objetos, estabelecendo associagdes para ela,
estdo auxiliando-a na constru¢do de formas mais complexas de conceber a realidade”

(PALANGANA, 2015, p. 103). Desse modo,

a aquisi¢do de um sistema linguistico organiza todos os processos mentais da
crianga, dando forma ao pensamento. [...] Além de nomear um objeto do
mundo externo, a palavra também especifica as principais caracteristicas
desse objeto, generalizando-as para, em seguida relaciona-las em categorias.
Dai a importancia da linguagem no desenvolvimento do pensamento: ela
sistematiza a experiéncia direta da crianca e orienta o seu comportamento,
propiciando-lhe condigdes de ser tanto sujeito como objeto desse
comportamento. [..] O dominio da fala, atributo do ser humano, permite a
crianga a utilizagdo de instrumentos auxiliares, o planejamento da agdo, o
controle de seu proprio comportamento e, ainda, possibilita-lhe o acesso a
uma forma de contato social privilegiada. [...] a histdria da socializagcdo da
inteligéncia seria definida pela histdria do processo de internalizagdo da fala
social (PALANGANA, 2015, p. 103-107).

De acordo com Vygotski, no processo de aquisicdo da linguagem, as criangas
progridem por trés estagios do desenvolvimento da fala, sendo eles: a fala social, a fala
egocéntrica ¢ a fala interior. A fala social (externa), antes dos 3 anos, ¢ usada,
principalmente, para controlar o comportamento dos outros; a fala egocéntrica, dos 3 a 7
anos, ¢ externa, mas voltada para direcionar o proprio comportamento; e a fala interior,
apos os 7 anos é um falar consigo mesma (LEFRANCOIS, 2016, p. 262)°. As
caracteristicas de cada estagio do desenvolvimento da fala podem ser visualizadas no

quadro a seguir:

3 Na atualidade, a idade proposta por Vygotski para a fala egocéntrica e a fala interior ja foram revistas,
uma vez que as estimulacdes ofertadas as criangas pelo meio social podem antecipar esses periodos.
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Quadro 1 — Estagios do desenvolvimento da linguagem de Vygotski

ESTAGIO DE IDADE CARACTEBiSTICAS DESENVOLVIMENTO
DESENVOLVIMENTO | APROXIMADA E FUNCOES DA CONCEITUAL
DA LINGUAGEM FALA
Os sons pré-fala (que | O pensamento é independente
expressam estados | da linguagem; a fala ¢
emocionais, como | independente do pensamento.
fome ou raiva).
Sons significativos;
Social Até 0s 03 anos | PTIEMASP alavras.
Sentencas simples
(controlam 0
comportamento  dos
outros; expressam
pensamentos e
emocdes simples).
Caracterizado por falar | A fala ¢ mais conceitual; o
consigo mesmo; | pensamento € mais verbal.
Imente, falar al . .
Areafl geraimente, 1aiar aigo | o tativas desorganizadas de
Egocéntrico De 03 207 anos | (serve para guiar e .
resolver os blocos de Vygotski.
controlar o
comportamento da | Agrupamentos casuais.
propria crianga).
Falar consigo mesmo | O pensamento ¢ altamente
em siléncio; define o | verbal.
“fluxo da consciéncia” .
. .. .| Agrupamentos mais complexos
(torna possivel dirigir ,
De 07 anos em baseados nas caracteristicas
Interno . 0 pensamento € o
diante dos blocos.
comportamento;
envolvido no | Capacidade de analisar e
funcionamento mental | sistematizar dimensdes
superior). abstratas.

Fonte: Lefrancois (2016, p. 258).

Segundo a teoria sociocultural, linguagem e pensamento possuem raizes

genéticas diferentes e, inicialmente, desenvolvem-se de maneira separada, no entanto, a

medida que as criangas adquirem a linguagem em seu entorno sociocultural o

desenvolvimento cognitivo e a linguagem se unem e come¢am a guiar a sua conduta

verbalmente, utilizando os significados de sua cultura particular. A linguagem se

converte em uma habilidade intrapsicoldgica, sendo uma ferramenta com a qual

pensamos e controlamos nosso proprio comportamento (CABRERA; VILLALOBOS,

2007).

Nessa perspectiva, “[...] o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela

linguagem, isto &, pela experiéncia sociocultural da crianga. [...] o crescimento

intelectual da crianga depende de seu dominio dos meios sociais de pensamento, isto €,
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da linguagem” (VYGOTSKI, 2008, p. 62-63). Nesse processo de desenvolvimento do

pensamento por meio do dominio da linguagem,

o significado das palavras ¢ um fendmeno de pensamento apenas na medida
em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 ¢ um fenémeno da
fala na medida em que esta ¢ ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele.
E um fenémeno do pensamento verbal, ou da fala significativa- uma unido da
palavra e do pensamento. [...] o significado da palavra evolui. A compreensdo
desse fato deve substituir o postulado da imutabilidade do significado das
palavras (VYGOTSKI 2008, p. 151).

Segundo Vygotski (2008, p. 156) “cada estagio no desenvolvimento do

significado das palavras tem sua propria relagdo particular - pensamento e fala”.

Seguindo esse processo de desenvolvimento, foram identificados quatro estagios, que,

de acordo com o referido autor, ndo tém carater universal, visto que as condigdes sociais

vivenciadas pelas criancas influenciam no desenvolvimento do pensamento e da

linguagem. Os referidos estdgios foram denominados: 1.

2.”experiéncias psicoldgicas ingénuas” 3.

“natural ou primitivo”

“signos exteriores” e 4. “crescimento

interior.” No quadro a seguir, podemos observar as caracteristicas do pensamento e¢ da

linguagem em cada estagio do desenvolvimento das operacdes mentais postulados por

Vygotski (2008).

Quadro 2 - Estagios do desenvolvimento das opera¢des mentais de acordo com as
raizes genéticas do pensamento e da linguagem de Vygotski

ESTAGIO DO
DESENVOLVIMENTO
DAS OPERACOES
MENTAIS

CARACTERISTICAS DA
FALA

CARACTERISTICAS DO PENSAMENTO

Natural ou primitivo

Pré-intelectual  (manifesta-se
na forma de balbucio, choro e
1iso).

Pré-verbal (caracteriza-se por
manifestagdes intelectuais rudimentares,
ligadas a manipulacao de instrumentos).

Experiéncias
psicologicas ingénuas

Caracteriza-se pelo uso
correto das formas e estruturas
gramaticais, antes mesmo de
que a crianca tenha entendido
suas representagdes logicas.

Inicio da inteligéncia pratica.

Interage com o seu proprio corpo, objeto e
pessoas a sua volta, buscando aplicar o uso
de instrumentos as experiéncias.

Signos exteriores

Fala egocéntrica.

Atua basicamente com operagdes externas,
das quais a crianca se apropria para
resolver problemas internos.

Crescimento interior

Fala interior ou silenciosa

Interiorizacdo das operagdes externas.
Dispoe da capacidade de operar relagdes
intrinsecas e signos interiores, “memoria-
logica™.

Fonte: Palangana (2015).
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A partir dos seus estudos sobre a relagdo entre pensamento e linguagem,
Vygotski conclui que o ultimo estigio desenvolvimento da fala e do pensamento,

interior e verbal respectivamente, ndo ¢ uma simples continuacao do inicial, ja que

a natureza do proprio desenvolvimento se transforma, do biologico para o
sociohistorico. O pensamento verbal ndo ¢ uma forma de comportamento
natural e inata, mas ¢ determinado por um processo histérico-cultural ¢ tem
propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas
naturais de pensamento e fala (VYGOTSKI, 2008, p. 62-63).

No processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, a escola
assume um papel de suma importancia, tendo em vista que tem por fungdo principal a
viabilizagdo da apropriagdo do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, sendo, dessa forma, “imprescindivel para a realizacdo plena do
desenvolvimento dos individuos (que vivem em sociedades escolarizadas) ja que
promove um modo mais sofisticado de analisar e generalizar os elementos da realidade:
o pensamento conceitual” (REGO, 2011, p. 104). Sendo assim, tomando por base a

teoria vygotskiana,

a educagdo, para poder ser promotora do desenvolvimento, deve sempre levar
em conta o nivel de desenvolvimento efetivo que a pessoa possui, para criar
Zonas de Desenvolvimento proximal que permitam ao individuo ir mais além
desse nivel, seja com a ajuda da interagdo social direta — frente a frente -, seja
com uma intera¢ao do carater mediado (SALVADOR, 1999, p. 100).

No decorrer de suas pesquisas, que buscavam, como ja foi dito anteriormente, a
constru¢ao de um novo homem, de uma nova sociedade ¢ de uma nova educacao, o
estudioso se volta para as criangas com deficiéncia, produzindo importantes trabalhos
sobre a tematica. De acordo com Luria (1988, p. 22 apud Bortolanza; Ringel, 2016, p.
1028)

[...] seu trabalho na escola de formacdo de professores pusera-o em contato
com os problemas de criangas com defeitos congénitos — cegueira, surdez,
retardamento mental — estimulando-o a descobrir maneiras de ajudar tais
criangas a desenvolver suas potencialidades individuais. Foi ao procurar
respostas para estes problemas que se interessou pelo trabalho dos psicologos
académicos.

Nesse sentido, seu estudo sobre deficiéncia, ndo tinha somente o objetivo de
contribuir na reabilitagdo das criangas, mas também significava uma excelente

oportunidade de compreensio dos processos mentais.
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Em seu artigo intitulado “Os problemas fundamentais da defectologia®
contemporanea,” publicado em 1929 e que, atualmente, compde a coletinea
Fundamentos de Defectologia’, Vygotski (2012) objetivou esbogar com espirito critico
os problemas fundamentais da defectologia contemporanea soviética em sua coeréncia e
unidade interna, do ponto de vista das ideias filosoficas e premissas sociais que
integram os conhecimentos da teoria a pratica da educacao.

De acordo com o estudioso, a defectologia contemporanea se diferenciava da
antiga, pois “a crianca cujo desenvolvimento estd complicado pelo defeito, ndo é,
simplesmente, uma crianga menos desenvolvida que seus contemporaneos normais, mas
desenvolvida de outro modo” (VYGOTSKI, 2012, p.12). Isso nos leva a afirmar, que o
estudioso ha quase um século trazia a tona uma proposta na qual concebia que as
criangas com deficiéncia também se desenvolviam e, por isso, necessitavam que o olhar
dos pesquisadores e profissionais da area da educacdo e da satide passasse das
dificuldades para as potencialidades dessas criangas.

Tomando por base a teoria materialista dialética, o referido pesquisador definiu a
defectologia como um “ramo do saber sobre a variedade qualitativa do desenvolvimento
das criancas anormais, da diversidade de tipos deste desenvolvimento e, sobre essa base,
esboca os principais objetivos tedricos e praticos que enfrentam a defectologia e a
escola especial soviética” (VYGOTSKI, 2012, p. 37).

Nesse contexto, de acordo com ele, a defectologia antiga, era um campo do
saber tedrico, cientifico-pratico considerado como uma pedagogia menor, uma vez que,
os problemas eram resolvidos por meio de métodos quantitativos. Com esses métodos
“se determina o grau de insuficiéncia do intelecto, mas ndo se caracteriza o proprio
defeito, nem a estrutura interna da personalidade que ele mesmo cria” (VYGOTSKI,
2012 p.11). Fato que também ocorria com os estudos do desenvolvimento anatomicos e
fisiologicos. Na pratica, tais concepcdes promoviam a ideia de um ensino reduzido e
mais lento, caracteristico da escola especial.

A tese central da defectologia contemporanea, defendida por Vygotski (2012, p.

14), ¢ que “todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensacao”. Sob essa Otica,

¢ Corresponde, na atualidade, a Educagdo Especial.

70O livro Fundamentos da Defectologia — Obras Escogidas, Tomo V- é composto por ensaios, palestras e
prefacios de Vygotski produzidos entre 1924 e 1931. Nesses escritos sdo abordados os processos de
individuos, em sua maioria na infincia, com deficiéncia mental, surdez, cegueira, deficiéncia multipla,
entre outros.
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a defectologia deve ter como objeto de estudo a reagdo do organismo e da personalidade

ao defeito, uma vez que

sempre e em todas as circunstancias o desenvolvimento agravado por um
defeito constitui um processo (organico e psicologico) de criagdo e recriagdo
da personalidade da crianga, sobre a base da reorganizacdo de todas as
fungoes de adaptagdo, da formagdo de novos processos - sobreestruturados,
substitutivos, niveladores, que sdo gerados pelo defeito e da abertura de
novos caminhos de rodeio para o desenvolvimento (VYGOTSKI. 2012, p.
16).

A compensacdo se faz presente em qualquer ser humano. As compensagdes
podem ser de ordem organica, pelas quais um 6rgao substitui outro ou realiza a fun¢do
deste ou de ordem sociopsicoldgicas que se concretizam na dependéncia das relagdes
com outros ¢ das experiéncias em diferentes espacos da cultura (GOES, 2002).

O que se pode verificar com as afirmagdes de Vygotski acerca desse novo olhar
em relagcdo as criancas com deficiéncia ¢ que, mesmo apresentando deficiéncias, as
criancas sdo capazes de se desenvolver fisica e psicologicamente por meio do
mecanismo da compensagdo, ou seja, 0 organismo procura outros caminhos para
alcancar o seu desenvolvimento. Isso ndo quer dizer que a deficiéncia deixara de existir,
mas que ela ndo deverd ser impedimento para que se desenvolvam. No entanto, o
pesquisador ressalta que nem sempre o processo de compensagdo tem €xito ou que a
partir de um defeito sempre se formara um talento.

A deficiéncia em si se torna um problema quando ¢ inserida no contexto social,
tendo em vista que “a consequéncia direta do defeito ¢ o declinio da posi¢do social da
crianga; o “defeito” se realiza como desvio social” (VYGOTSKI, 2012, p. 18). Segundo
o autor, a a¢cdo do “defeito”, fora do contexto social, ¢ secundaria, haja vista que a
crianc¢a nao sente diretamente sua deficiéncia.

Ainda refletindo sobre repercussdes sociais sobre o defeito, o autor afirma que
“o que decide o destino da pessoa ndo ¢ o defeito em si mesmo, mas suas consequéncias

sociais, sua realizagao psicossocial” (VYGOTSKI, 2012, p. 19). Sendo assim,

o processo de desenvolvimento de uma crianga deficiente estd condicionado
socialmente em duas formas: a realizagdo social do defeito ¢ um aspecto do
condicionamento social do desenvolvimento; a orientacdo social da
compensac¢do para adaptacdo as condigdes do meio, que foi criado e formado
para um tipo de humano normal (VYGOTSKI, 2012, p. 19).

Isso implica dizer que o funcionamento humano possui alguma deficiéncia
dependendo das condic¢des concretas oferecidas pelo grupo social. O destino da crianca

ndo ¢ tracado pelo déficit, mas sim pelo modo como a deficiéncia ¢ significada, pelas
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formas de cuidado e educagdo recebidas pela crianca, pelas experiéncias que lhe sao
propiciadas (GOES, 2002).

Tomando por base os estudos de W. Stren, Vygotski (2012, p. 20) afirma que
“uma crianga com defeito ndo é, inevitavelmente, uma crianga deficiente. O grau do seu
defeito e sua normalidade depende do resultado da compensacao social, quer dizer, da
formacao final de toda a sua personalidade”.

A cultura humana foi criada tomando por base um tipo bioldgico normal cujo
desenvolvimento natural e cultural desses tipos, coincidem e se fundem, transformando-
se em um “‘processo bioldgico historicamente condicionado”. Contudo, em criangas
deficientes, tais planos de desenvolvimento costumam divergir mais ou menos

marcadamente. Nesse contexto, Vygotski (2012, p. 26-27), considera que

o defeito ao criar um desvio do tipo humano biologico estabelecido, ao
provocar a perda de algumas fungdes, a insuficiéncia ou deterioracdo de
orgdos, a reconstrugdo mais ou menos substancial de todo o desenvolvimento
sobre novas bases, segundo o novo tipo, perturba, logicamente, o curso
normal do processo de estabelecimento da crianga na cultura, ja que a cultura
esta acomodada a uma pessoa normal, tipica, estd adaptada a sua
constitui¢do, e o desenvolvimento atipico condicionado pelo defeito ndo pode
estabelecer direta e imediatamente na cultura, como acontece na crianca
normal.

Quando restringimos o nosso olhar para as possibilidades de desenvolvimento

das criangas surdas, o estudioso defende que

a surdez como defeito orgénico, considerado exclusivamente do angulo do
desenvolvimento fisico ¢ da forma¢do da crianca, ndo é uma deficiéncia
particularmente grave. [..] mas a mudez® provocada por este defeito, a
auséncia de uma fala humana, a impossibilidade de dominar a linguagem
produz uma das complicagdes mais penosas de todo o desenvolvimento
cultural (VYGOTSKI, 2012, p. 27).

Entre essas complicagdes, estd o primitivismo da psique infantil que ¢ o
resultado da falta do desenvolvimento cultural da crianga. Para se desenvolverem
culturalmente, as criangas necessitam apropriar-se das ferramentas culturais criadas pela

humanidade em seu processo de desenvolvimento histdrico, como a linguagem.

Em geral, o processo de desenvolvimento cultural se reduz,
fundamentalmente, ao dominio das ferramentas psicoldgicas-culturais criadas
pela humanidade no processo de desenvolvimento historico e analogas por
sua natureza psicoldgica a linguagem. O primitivismo, entdo, se reduz a uma
inaptiddo para apropria-se desse tipo de ferramentas e das formas naturais de
manifestacdo das funcdes psicologicas. Todas as formas superiores da
atividade intelectual, igualmente a todas as fungdes psicologicas superiores
0 se tornam possiveis sobre a base do emprego dessas ferramentas culturais
(VYGOTSKI, 2012, P.29).

8 Mudez, neste caso, esta se referindo a auséncia de uma lingua.
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Nessa perspectiva, o estudioso conclui que para superar o primitivismo ¢
necessaria a criagdo de novos instrumentos culturais que possibilitem a incorporacao da
crianca a cultura, considerando que

faz falta a criagdo de instrumentos culturais especiais, adaptados a estrutura
psicologica dessa crianga, para que possam conseguir dominar as formas
culturais gerais com ajuda de procedimentos pedagdgicos especiais, porque a
condicdo primordial e decisiva para o desenvolvimento -cultural -
precisamente a capacidade de valer-se dos instrumentos psicoldgicos — esta
conservada nessas criangas, seu desenvolvimento cultural, por isso, pode
percorrer caminhos diferentes e ¢, em principio, completamente possivel
(VYGOTSKI, 2012, p. 32).

Outro ponto importante em seus estudos sobre as concepgoes tedricas e praticas
acerca da defectologia, ¢ a organizagdo das escolas especiais, uma vez que tece criticas

ao modo como tais instituicdes operacionalizam suas atividades, afirmando que

ndo devemos nos conformar mais com o fato de a escola especial aplicar
simplesmente o programa reduzido da escola comum, nem com seus métodos
facilitados e simplificados. A escola especial se encontra diante da tarefa de
uma criag@o positiva, de gerar formas de trabalho proprias que respondam a
peculiaridade de seus educandos (VYGOTSKI, 2012, p. 33).

Em seus estudos sobre fundamentos de defectologia, Vygotski, apesar de ndo ter
utilizado a expressdo educagdo inclusiva, ja trazia os principios dessa filosofia, pois em
seu artigo intitulado “A coletividade como fator de desenvolvimento da crianca

(*Z])

deficiente™ publicado na revista “Problemas de la defectologia”, em 1931, criticava a

pedagogia segregacionista, tendo em vista que se posicionava contrario aos
procedimentos tradicionais de selecionar grupos escolares segundo nivel de
desenvolvimento mental. Defendia que os estudantes com deficiéncia deveriam ter uma
educacdo social coletiva, visto que por meio da interacdo com outras criancas

desenvolveriam as fungdes psicologicas superiores.

Os processos superiores do pensamento infantil [...] surgem no processo de
desenvolvimento social da crianca por meio da mudanga que a crianga
assimila durante a interagdo com o meio social que a cerca. E evidente quio
profundamente antipedagogica é a regra segundo a qual, por comodidade,
selecionamos coletividades homogéneas de criangas atrasadas (retardadas)
[...] ao privar a crianga mentalmente atrasada da colaboragdo coletiva e da
comunicagdo com outros que estdo acima dele, ndo atenuamos, mas sim
acrescentamos a causa imediata que determina o desenvolvimento
incompleto de suas fungdes superiores (VYGOTSKI, 2012, p. 219).

O tedrico defende que a coletividade pedagodgica representa uma importante
estratégia para a elevagdo dos niveis da personalidade das criancas cognitivamente

atrasadas, visto que “nessas coletividades a personalidade das criangas profundamente

° La colectividad como fator de desarrollo del nifio deficiente. Tradugio nossa.
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atrasadas encontra uma fonte viva de desenvolvimento e se eleva a um nivel superior no
processo da atividade coletiva e a colaboragdo” (VYGOTSKI, 2012, p 225).

No que diz respeito a inclusdo dos estudantes surdos, esse estudioso acredita que
a auséncia de fala' na crianca surda, dificulta a sua comunicagio plena na coletividade
e a exclui dela. Esse fato ¢ considerado por ele um dos freios no desenvolvimento das

funcdes psicologicas superiores. Diante disso, ressalta que

o estudo da coletividade de criangas surdas, as possibilidades de uma
colaboragdo coletiva com as criangas ouvintes, a utilizacdo maxima de todas
as classes de linguagem acessiveis a crianga surda, ¢ uma condi¢do necessaria
para o melhoramento profundo de sua educacdo (VYGOTSKI, 2012, p. 233).

Outra tematica abordada por Vygotski em seus estudos sobre os fundamentos da
defectologia foi a da educacdo bilingue para surdos. Nesses estudos, apesar de ndo
utilizar a expressao educacdo bilingue, defendia o “poliglotismo”, confirmando que ele
era “o meio inevitavel e mais fecundo para o desenvolvimento linguistico e para a
educagao da crianga surda” (VYGOTSKI, 2012, p. 233).

Conforme esse autor, era preciso revisar o lugar que ocupa a linguagem na
educacao tradicional dos surdos, ja que eles aprendiam a pronunciar palavras, mas nao

aprendiam a utilizar a linguagem para interagir socialmente. Nesse sentido defendia que

a linguagem ndo depende necessariamente do som. Ha, por exemplo, a
linguagem dos surdos-mudos'! e a leitura dos ldbios, que ¢é também
interpretacdo de movimentos. Na linguagem dos povos primitivos, os gestos
tém um papel importante e sdo usados juntamente com o som. Em principio,
a linguagem ndo depende da natureza material que utiliza (VYGOTSKI,
2008, p. 47).

Para superar o mutismo dos surdos, o estudioso indica que deveriam ser
realizados estudos sobre o desenvolvimento linguistico deles, como também a revisao
dos métodos da educacdo linguistica. Assim, considerava que na educacdo de surdos

seria necessario

10 Atualmente a fala ¢ entendida como lingua.

T A expressdo surdo-mudo utilizada por Vygotski na primeira metade do século XX foi mantida, embora
ja se tenha o conhecimento de que o surdo ndo ¢, necessariamente, mudo. O surdo pode falar por meio da
lingua de sinais, como também pode desenvolver a lingua oral quando realiza terapias fonoaudiologicas.
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[...] utilizar na pratica todas as posibilidades de atividades linguisticas da
crianga surda-muda, sem tratar com desprezo a mimica'?, sem menospreza-la
nem encara-la como um inimigo, compreendendo que as diferentes formas de
linguagem podem servir ndo para competir com a outra, ou para frear
mutuamente seu desenvolvimento, mas como degraus pelos quais a crianga
“surda-muda” se eleve até o dominio da linguagem (VYGOTSKI, 2012, p.
233).

Diante do exposto, considerando a relevancia de todo o legado deixado por
Vygotski, no que diz respeito ao desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
em especial a linguagem, bem como da educacdo de criangas com deficiéncia e, mais
especificamente, as criangas surdas, nos proximos subtdpicos deste capitulo refletiremos
acerca da educagdo inclusiva e, em seguida, sobre a educacdo bilingue, situando os

surdos nesses dois modelos educacionais.

1.1.1 Uma escola para todos: fundamentos da educacio especial na perspectiva da
educacio inclusiva e suas repercussoes na educacio de surdos

A filosofia educacional inclusiva vem, ao longo das ultimas décadas, gerando
mudangas significativas nos sistemas de ensino tanto nacionais quanto internacionais.
Tal filosofia defende que a educagdo ¢ direito de todos independente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, étnicas, sociais, religiosas, culturais, entre outras, e visa superar a
exclusdo, a segregacdo e a integracao dos estudantes considerados inadequados aos
sistemas educacionais vigentes.

No Brasil, tais mudangas comegaram a tomar corpo a partir da promulgacgdo da
Constituicdo de 1988 e foram impulsionadas pela Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional- LDBEN), em 1996 e, em 2008, pela Politica Nacional da
Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva que, como ja foi exposto
anteriormente, esse documento objetiva orientar os sistemas de ensino para promover o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, ou seja, orientar os sistemas para

produzir respostas as necessidades educacionais desse segmento.

12 Entendemos que quando Vygotski falava em mimica estava se referindo a lingua de sinais, pois, na
época de seus estudos, essa lingua ainda ndo era reconhecida oficialmente como lingua.
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Considerando que os sistemas educacionais brasileiros sdo, atualmente,
orientados pelos dispositivos legais a adotarem a filosofia educacional inclusiva, cabe
questionar: O que ¢ educacdo inclusiva? Quais as caracteristicas de uma escola
inclusiva? A quem ela atende? Como se configura a Educacido Especial na perspectiva
da educagdo inclusiva? Quais as repercussoes do movimento inclusivista na educagao
de surdos?

Para responder tais questionamentos e, consequentemente, delinear a concepgao
de educagdo inclusiva que foi adotada pela presente pesquisa, como também refletir
sobre a repercussao dessa concepc¢do na educagdo de surdos, traremos os estudos sobre a
tematica de Mantoan (2015); Sanchez (2005; 2002); Ainscow (2003), entre outros,
relacionando-os aos estudos de Vygotski (2012) apresentados no inicio deste capitulo.

Nesse sentido, primeiramente, abordaremos a filosofia inclusiva em seu sentido
macro, que diz respeito a inclusdo de todos, independente de suas particularidades, ao
sistema educacional. Em seguida, refinaremos nosso foco de analise para discutir acerca
da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e, finalmente, restringiremos a nossa
analise para a inclusdo dos surdos nos sistemas de ensino.

O movimento para inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular
comegou a ganhar for¢a no ambito internacional na segunda metade dos anos de 1980.
Esse movimento lutava contra a segregacdo e a integracdo desses estudantes. A
educagdo inclusiva “prevé a insercao escolar de forma radical, completa e sistematica.”
Para garantir esse acesso, “as escolas inclusivas propdem um modo de organizacido do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos, estruturado em
funcao das necessidades” (MANTOAN, 2015, p. 27- 28).

De acordo com Séanchez (2005, p. 11), o aparecimento da inclusdo tem sido
promovido pelo “reconhecimento da educacdo como um direito e da consideragdo da
diversidade como um valor educativo essencial para a transformagdo das escolas”.

Apesar do movimento em defesa da inclusdo escolar ter sido iniciado com o foco
para as pessoas com deficiéncia, atualmente, a inclusdo escolar ndo esta restrita apenas a
esses estudantes, mas a todos aqueles que por algum motivo ndo conseguem se adequar

aos sistemas educacionais tais como estao estruturados, sendo preciso compreender que

[...] as escolas inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem
trabalhar & parte com alguns deles, sem estabelecer regras especificas para
planejar, ensinar e avaliar alguns por meio de curriculos adaptados,
atividades diferenciadas, avaliagdo simplificada em seus objetivos
(MANTOAN, 2015, p. 28).
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Sanchez (2002), por sua vez, apds analisar as concepgdes de educagao inclusiva
postulada por Patterson (1995); Armstrong (1999); Pearpoint; Florest (1999), entre

outros, concebe a educagdo inclusiva como

[...] uma atitude, um sistema de valores, de crengas, ndo uma a¢do nem
conjunto de agdes [...]. Centra-se, pois, em como apoiar as qualidades e as
necessidades de cada aluno e de todos os alunos na comunidade escolar para
que se sintam bem vindos e seguros e alcancem éxito (SANCHEZ, 2002, p.
18).

Nessa perspectiva, ¢ preciso considerar que a filosofia da educagdo inclusiva
vem para desconstruir e reconstruir as concepgoes € os valores vigentes nas sociedades
contemporaneas em relacdo as pessoas que, por algum motivo, ndo seguem os padroes
sociais. Sabemos que tal reconstrucdo serd fruto de muitas lutas e conflitos sociais e
pessoais, uma vez que mudar a maneira de compreender uma situacdo ¢ um processo
lento e dificil, mas que é possivel.

Quando pensamos na construgdo de um sistema escolar inclusivo temos que ter
em mente que a permissdo para que todos os estudantes acessem a escola regular ndo se
configura em inclusdo. Além de garantir o acesso as escolas, ¢ preciso garantir a
permanéncia € o mais importante garantir que esses estudantes aprendam. Isso implica
dizer que “a filosofia inclusiva defende uma educagdo eficaz para todos, sustentada em
que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades de
todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas” [...] (Sanchez, 2005, p. 11).

Apesar de o termo inclusdo estar presente em grande parte dos documentos que
versam sobre a educacdo para pessoas com caracteristicas e necessidades diversas, ¢
preciso considerar que o significado desse termo pode nao ser um consenso entre os
seus usudrios. Nesse sentido, Dyson (2001 apud Sénchez, 2005) identifica a existéncia
de quatro conceitos sobre inclusdo, sendo eles: como colocacdo; como educacdo para
todos; como participagdo e como inclusdo social.

O modelo de inclusao como “colocagdo” tem por objetivo “concretizar o lugar
onde serdo escolarizados os alunos com necessidades especiais” (SANCHEZ, 2005, p.
13). Esse modelo se restringe a garantia do espaco, desconsiderando as mudangas
praticas necessarias para a concretizagdo da inclusdo, ou seja, configura-se como uma
integragao.

No que diz respeito ao segundo modelo, inclusdo como “educacdo para todos”, o
termo significa que “os sistemas educativos devem desenvolver programas que

respondam a vasta variedade de caracteristicas e necessidades das diversidades do
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alunado, fazendo um esfor¢o especial no caso das criangas marginalizadas e
desfavorecidas” (SANCHEZ, 2005, p. 13).

9 ¢¢

A inclusdo como “participacdo” “quer remediar a antiga nogdo de integracdo.
[...] reivindica a nogdo de pertencer [...] escola como uma comunidade acolhedora em
que participam todas as criangas. [...] cada aluno aprende na medida de suas
possibilidades” (SANCHEZ, 2005, p. 13).

O modelo de “inclusdo social” entende que a educagdo inclusiva ¢ o caminho
para alcangar a inclusdo social. Essa inclusdo ultrapassa o terreno educativo, pois busca
a participagio no mercado de trabalho competitivo (SANCHEZ, 2005).

Cada modelo concebe a inclusdo por uma otica diferente, no entanto todos
buscam “a criagdo de sociedade mais justa, pelo desejo de criar um sistema educativo
mais equitativo” (SANCHEZ, 2005, p. 14).

Em relacdo aos impactos da educagdo inclusiva, Mantoan (2015, p. 35), afirma
que

a inclusdo ¢ produto de uma educacdo plural, democratica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional — que por sua vez, abala a identidade fixada do aluno. O aluno
da escola inclusiva ¢ outro sujeito, que ndo tem uma identidade determinada
por modelos ideais, permanentes, essenciais.

Isso implica dizer que a escola necessita abrir mao do modelo ideal de estudante
e das praticas homogeneizadoras que colocam os estudantes dentro de um mesmo
molde, desconsiderando as diferencas que sdo naturais em qualquer grupo.

Portanto, para que a inclusdo realmente aconte¢a, Mantoan (2015) apresenta

algumas frentes de trabalho para construgdao de uma escola inclusiva, sendo elas:

recriar o0 modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos;
reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espago para que a
cooperagdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
sejam exercitados nas salas de aulas por professores, gestores, funcionarios e
alunos, porque essas sdo habilidades minimas para o exercicio da cidadania;
garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino
que nao nem s reprova a repeténcia; formar, aperfeicoar e valorizar o
professor, a fim de que tenha condigdes e estimulo para enfrentar um ensino
sem exclusdes e excegdes (MANTOAN, 2015, p. 64).

Nesse sentido, fica evidente que a busca de um ensino para todos repercute na
pratica dos diferentes integrantes da escola, professores, alunos, gestores e funcionarios,
ou seja, deve ter por base um trabalho coletivo, ultrapassando o espaco da sala de aula e
a pratica do professor. Além disso, o pressuposto inclusivo proposto por Mantoan

(2015, p. 69), considera que:
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a inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas/métodos de ensino especificos
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldades de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites [...] o professor levara em conta esses limites e
explorara convenientemente as possibilidades de cada um.

Ainscow (2003), em um relatério sobre o processo de implantagdo das escolas
inclusivas na Inglaterra, considera que havia entre as autoridades educativas locais uma
confusdo em relagdo ao conceito de inclusdo. Diante disso, apresenta alguns elementos
que devem ser considerados na redefini¢do das atividades de uma escola que deseja ser,

de fato, inclusiva, sendo eles:

1. a definic¢do é um processo; 2. a inclusdo se centra na identificacdo e
eliminacdo de barreiras; 3. inclusdo ¢ assisténcia, participagdo e rendimento
de todos os alunos; 4. a inclusdo pde uma atengo aqueles grupos de alunos
em perigo de ser marginalizados, excluidos ou com risco de ndo alcangar um
rendimento 6timo (AINSCOW, 2003, p. 12-13).

A educacdo inclusiva ganha destaque quando focamos nosso olhar para as
criancas com deficiéncia, pois se configura, na atualidade como um dos grandes
desafios dos sistemas educacionais, tendo em vista que a educagdo s6 pode ser
considerada de fato inclusiva quando garantir aos estudantes com deficiéncia
apropriacdo dos saberes historicamente sistematizados pela humanidade, uma vez que
eles sao imprescindiveis para conviver nas sociedades contemporaneas.

A educacdo especial'®> tem sido, ao longo dos tempos, fundamentada por
diferentes paradigmas que trazem em seu bojo o conceito de deficiéncia e,
consequentemente, o de pessoa com deficiéncia. Tais paradigmas determinam a maneira
como a sociedade v€ e trata essas pessoas. Nesse sentido, faremos um breve retorno a
alguns momentos da histdria ocidental com intuito de identificar a posi¢do ocupada pela
pessoa com deficiéncia nesses contextos. Para tanto, utilizaremos os estudos sobre a
tematica de Aranha (2005), entre outros.

Na Idade antiga, a exclusdo era a principal proposta para lidar com as pessoas
com deficiéncia. Elas eram abandonadas a propria sorte, sendo, na maioria das vezes,
exterminadas, pois ndo podiam contribuir com a sociedade, isto ¢, eram consideradas
improdutivas. Devido a organizagao sociopolitica vivenciada, “a vida de um homem s6
tinha valor a medida que este lhe fosse concedido pela nobreza, em fun¢do de suas

caracteristicas pessoais ou em fun¢do da utilidade pratica [...]” (ARANHA, 2005, p. 7).

13 Essa nomenclatura passou a ser utilizada a partir do momento que se convencionou que as pessoas com
deficiéncia poderiam estudar, inicialmente, em um sistema paralelo.
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Na Idade Média, devido a ascensdo do cristianismo, essas pessoas passaram a
ser consideradas como humanas, uma vez que, segundo essa doutrina religiosa, todas as
pessoas sdo detentoras de alma, pois elas sdo obra divina. Nesse contexto, tais pessoas
ndo podiam mais ser exterminadas, passando a depender da caridade dos cristaos para a
sua sobrevivéncia, isto €, do assistencialismo.

Também nessa época, a deficiéncia passou a ser considerada de ordem
“metafisica, de natureza religiosa, sendo a pessoa com deficiéncia considerada ora
demoniaca, ora possuida pelo demodnio, ora expiadora de culpas alheias, ou um
aplacador da coélera divina a receber, em lugar da aldeia, a vinganca celestial [...]”
(ARANHA, 2005, p. 11).

Com o declinio do poder da Igreja Catolica e a ascensdo da classe burguesa e,
por consequéncia, o surgimento do capitalismo mercantil, as pessoas com deficiéncia
passaram a ser vistas sob um prisma organico, produto de causas naturais, sendo
submetidas a tratamentos baseados na alquimia, magia, astrologia e medicina
rudimentar (ARANHA, 2005, p. 12).

Com o avango da medicina, no século XVII, a tese da organicidade foi
fortalecida e as pessoas com deficiéncia passaram a ser tratadas sob um prisma médico
em conventos, asilos ou hospitais psiquiatricos. Essas acdes t€ém por base o paradigma
da institucionalizacdo que ¢ caracterizado pela retirada dessas pessoas de suas
comunidades de origem e pela manuten¢do delas em instituigdes residenciais segregadas
ou escolas especiais, muitas vezes localizadas longe da familia (ARANHA, 2005, p.
14).

Isso implica dizer que esse paradigma, mais conhecido como segregacao,
mesmo se propondo a preparar as pessoas com deficiéncia para a vida em sociedade,
acabou promovendo a exclusdo social dessas pessoas, uma vez que as a¢des vivenciadas
nas institui¢des nao condiziam com a realidade social, tornando essas pessoas incapazes
de enfrentar e administrar o viver em sociedade (ARANHA, 2005, p. 15).

Muitas criticas comegaram a ser feitas a esse modelo de atendimento no final
dos anos de 1950. Uma delas girava em torno dos altos gastos do sistema com a
institucionalizagdo e o baixo retorno advindo dela, tendo em vista que as pessoas que
eram segregadas ndo se tornavam mao de obra ativa e ndo contribuiam para o aumento

producdo dos sistemas capitalistas. Nesse contexto, considerando que
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o paradigma tradicional de institucionalizagdo tinha demonstrado seu
fracasso na busca da restauracdo de funcionamento normal do individuo no
contexto das relagdes interpessoais, na sua integracdo na sociedade e na sua
produtividade no trabalho e no estudo, iniciou-se, no mundo ocidental, o
movimento pela desinstitucionalizagdo, baseado na ideologia da
normalizacdo, que defendia a necessidade de introduzir a pessoa com
necessidades educacionais especiais na sociedade, procurando ajuda-la a
adquirir as condi¢des ¢ os padrdes da vida cotidiana, no nivel mais proximo
possivel ao normal (ARANHA, 2005, p. 17-18).

Nesse movimento de desinstitucionalizacdo foi criada a concepcao de integracao
que consistia em “[...] modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais, de
forma que esta pudesse vir a se assemelhar aos demais cidaddos, para entdo poder ser
inserida, integrada, ao convivio em sociedade” (ARANHA, 2005, p. 18).

Esse modelo ficou conhecido como paradigma de servigos que, de acordo com
Aranha (2005), ¢ organizado em trés etapas, a saber: avaliagdo, intervencdo e
encaminhamento. Na primeira etapa, uma equipe de profissionais identifica o que seria
necessario modificar no sujeito € em sua vida para se tornd-lo normal; na segunda, esses
profissionais oferecem atendimento formal e sistematizado e; na terceira etapa, a pessoa
com deficiéncia ¢ encaminhada para a vida na comunidade. Na educacdo, esse
atendimento era realizado nas escolas especiais, nas entidades assistenciais € nos centros
de reabilitacao.

Esse paradigma também foi alvo de muitas criticas e perdeu forga, devido as
dificuldades encontradas no processo de normaliza¢do da pessoa com deficiéncia. Nesse
contexto, surge o debate sobre a necessidade de a “sociedade se reorganizar de forma a
garantir o acesso de todos os cidadaos (inclusive os que t€ém uma deficiéncia) a tudo o
que a constitui e caracteriza, independente das peculiaridades individuais” (ARANHA,
2005, p. 20).

Essa discussao deu origem ao paradigma do suporte que defende a que “a pessoa
com deficiéncia tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato e
continuo aos recursos disponiveis aos demais cidaddos”. Para tanto, era preciso a
“disponibilizagdo de suportes, instrumentos que garantam a pessoa com necessidades
educacionais especiais o acesso imediato a todo e qualquer recurso da comunidade”
(ARANHA, 2005, p. 21). A oferta desses suportes viabilizaria a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia e afetaria diretamente as acdes escolares que se voltavam para
a oferta de uma educagao inclusiva.

A filosofia educacional inclusiva vivenciada por grande parte das instituicdes de

ensino brasileiras ¢ fruto de diversos acontecimentos, nacionais € internacionais, que
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levaram a inser¢do dos seus preceitos em varios ambitos das sociedades
contemporaneas.

O fato mais impactante dessa trajetoria foi a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, assinada em 1948 por diversos paises no intuito de selar um acordo de
convivéncia entre eles e, por consequéncia, a paz, visto que varias nacgdes estavam
destruidas e necessitavam ser reconstruidas devido a Segunda Guerra Mundial. Como ja
exposto nesse capitulo, Vygotski realizou os seus estudos sobre a defectologia nesse
momento de reconstru¢do mundial.

Essa declaracdo serviu de base para a elaboragdo de diversos documentos legais
que passaram a orientar as agdes humanas de diferentes paises como, por exemplo, a
Constituicdo Brasileira, conhecida como a Constituicdo Cidada. Nesse sentido,
apresentaremos no quadro a seguir alguns fatos/documentos que sdo considerados
importantes para a constru¢do da educagdo especial na perspectiva da educagdo

inclusiva no Brasil.

Quadro 3 - Fatos que contribuiram para a institucionalizacdo da Educacao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva no Brasil

ANO FATOS CONTRIBUICOES
Declaragao Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
1948 Universal dos direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia ¢ devem agir em relagdo
Direitos Humanos. | uns com os outros com espirito de fraternidade (ONU, 1918).
Art. 205 — A educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado e da
familia.
Constituig:.?lo. Art. 206, inciso I — igualdade de condi¢des para o acesso e
1988 | Federal Brasileira. | hermangncia na escola.
Art. 208, inciso III — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988, p. 107-108).
Lei 8.069 - Estatuto | Art. 54, Inciso III — atendimento educacional especializado aos
da Crianca e do portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
adolescente- ECA. | ensino (BRASIL, 1990, p. 18).
1990 Conferéncia Art. 1° Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em
Mundial de condigdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
Educagio para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem [...]. (ONU,
Todos — Jomtien, 1990).
Tailandia.
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ANO

FATOS

CONTRIBUICOES

1994

Conferéncia
Mundial de
Educacao Especial -
Declaracao de
Salamanca.

Toda crianga tem direito fundamental a educacdo e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas.

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades.

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia
e, em ultima instdncia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional (BRASIL, 1994, p. 1).

1996

Lei 9.394 — Lei de
diretrizes e bases da
educaciao Nacional —

LDBEN.

Art. 40 O dever do Estado com educac¢do escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: Inciso, III — atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas ¢ modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, p.2).

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.

§ 1o Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagdo especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 30 A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso III do art. 40 e o paragrafo unico do art. 60 desta
Lei (BRASIL, 1996, p. 24).
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ANO

FATOS

CONTRIBUICOES

2008

Politica da educacao
especial na
perspectiva da
educacdo inclusiva.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais, garantindo:

* Transversalidade da educag@o especial desde a educagdo infantil até
a educagdo superior.

* Atendimento educacional especializado.
* Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino.

* Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo
escolar; * Participagdo da familia e da comunidade.

* Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicac¢ao e informacgao.

* Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 8).

2011

Decreto n. 7611.

Art. 1° O dever do Estado com a educacéo das pessoas publico-alvo
da educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

I- garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discrimina¢do e com base na igualdade de oportunidades
(BRASIL, 2011, p.1).

2014

Lei 13.005 - Plano
Nacional de
Educacao (2014-
2024).

Meta 4: universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 55).

2015

Lei 13.146 Lei
brasileira de inclusdo
- LBI

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 6).

Fonte: documentos legais e normativos que orientaram ¢ orientam a educag@o inclusiva no Brasil.

O que podemos perceber a partir desses documentos € que a educacdo especial

na perspectiva da educagdo inclusiva ¢ fruto de uma longa luta pelos direitos humanos

das pessoas com deficiéncia. Sabemos que a existéncia de tais documentos ndo garante

que essa educagdo seja, de fato, viabilizada, porque existem outros entraves que

necessitam ser superados para que ela consiga atender a todos e a cada um.
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No entanto, pensar em uma escola para todos ¢ pensar nas diferencas que sao
constitutivas de cada sujeito que dela fazem parte, sendo imprescindivel que as
especificidades de cada um sejam levadas em consideragdo no ambiente escolar. Diante
das necessidades especificas de cada estudante, Sa (2019, p. 19) afirma que “fala-se
muito em Escola para Todos, mas geralmente nao se diz que a ESCOLA PARA
TODOS NAO E SINONIMO DE MESMA ESCOLA” (Grifos da autora). Isso quer
dizer que a escola para todos ¢ a escola mais adequada a cada um e nalo,
necessariamente, uma escola tinica para todos.

Nesse sentido, fica claro que a filosofia inclusiva ainda necessita de uma ampla
reflexdo de modo a identificar qual seria a melhor escola para cada crianca, uma vez que
nem todos estdo conseguindo se valer do direito de uma educagdo de boa qualidade,
tendo em vista que

em nosso pais, a chamada “Inclusdo” tem sido entendida meramente como
socializagdo na escola regular. Mas o que seria garantir o direito a Educacdo
para Todos? Seria oportunizar a quebra de preconceitos e enriquecer o
ambiente com as diferengas, mas ndo se este “enriquecimento” favorece
apenas aqueles que serdo beneficiados com a convivéncia com o diferente,
em detrimento do direito do “diferente” em ser atendido em suas demandas —
linguisticas, culturais, arquitetonicas, etc (SA, 2019, p. 19).

No caso dos estudantes surdos, ¢ necessdrio considerar que a singularidade
linguistica deles dificulta a aquisi¢ao, natural, € o compartilhamento da lingua do pais
em sua modalidade oral.

Além disso, outro ponto que d4 margem a descrenca na inclusdo de surdos nas
escolas regulares ¢ o fato de que a apropriacdo do saber escolarizado, por parte desses
estudantes, em sua maioria, ndo esta sendo garantida. Sobre isso, Aspilicueta; Cruz

(2015, p 55) consideram que

a inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino nao pode perder de
vista o cerne da educagdo escolarizada. E importante ressaltar esta afirmacio
a medida que distorgdes relacionadas a maneira de abordar esse tema podem
conduzir a supervalorizagdo da integracdo social em detrimento da
escolarizacdo dos alunos mencionados.

[...] A presenca fisica de alunos surdos em escolas de classes regulares esta
longe de significar éxito em seus processos de escolarizacao.

Por conseguinte, ¢ preciso garantir aos estudantes surdos, além do acesso e
permanéncia nas escolas regulares, a apropriagdo dos saberes construidos pela
humanidade ao longo da historia, de modo a instrumentalizé-los a viver em sociedade. E
caso isso nao seja possivel, € preciso que se encontrem outras possibilidades para

oferecer uma educagdo de boa qualidade para esses sujeitos. Como exemplo de uma
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alternativa apresentamos uma experiéncia realizada no curso de Letras-Libras da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (frequentado por surdos e ouvintes cuja
lingua de circulagdo/instrucdo ¢ a Libras) que apods identificarem a dificuldade de
trabalhar em uma mesma sala de aula o Portugués como L2 para os surdos e como L1
para os ouvintes, optaram por separar esses estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa.

De acordo com Dias Jr. e Cavalcanti (2019, p. 262),

ao compartilharem, surdos e ouvintes, a mesma aula de Lingua Portuguesa, o
entrave instaurou-se num aproveitamento nao satisfatorio da disciplina, pois
estratégias pertinentes, adequadas e adaptadas deveriam ser empregadas pelo
mesmo docente para publicos que exigiam especificidades didaticas
completamente distintas.

E importante ressaltar que compreendemos que uma educagdo escolar de boa
qualidade ¢ aquela que garante o acesso, a permanéncia € uma experiéncia
enriquecedora do ponto de vista humano, politico e social, de modo a consolidar um
projeto de emancipagdo e inser¢io social (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005).

Nesse sentido, ao refletir sobre a inclusdo dos surdos a partir do ponto de vista
linguistico, alguns estudiosos, como por exemplo, S& (2019), que se posiciona reticente,
at¢é mesmo, contra essa filosofia educacional, tendo em vista que considera as
singularidades linguisticas desses estudantes ndo estdo sendo respeitadas nas escolas
inclusivas.

De acordo com Sa (2019, p. 20), “a escola regular para surdos ndo ¢ “a melhor
escola”, nem se tratando da perspectiva pedagogica, nem se tratando da perspectiva
psicologica, nem se tratando da perspectiva sociocultural, nem se tratando da
perspectiva cientifica”. Dito de outro modo, a escola regular por desconsiderar as
especificidades dos estudantes surdos ndo pode ser considerada como um ambiente
adequado para a educacao escolarizada deles.

Sobre a necessidade da consideracdo das especificidades dos estudantes, a

Declaragao de Salamanca afirma que

as politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferengas
e situagoes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicag¢do entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educagcdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares
(BRASIL, 1994, p. 7).
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Isso nos mostra que, mesmo diante da orientagdo de uma educacao inclusiva, a
referida declaragdo considera, tomando por base as especificidades linguisticas dos
surdos, a possibilidade de que a educagdo voltada para eles seja promovida, também, em
classes especificas, apontando para uma educagdo que, atualmente, denominamos de
bilingue. Essa possibilidade educacional para os surdos serd abordada de forma mais

aprofundada no subtdpico que se segue.

1.1.2 Fundamentos da educacido bilingue para surdos: o que os estudos nos
mostram?

Ao refletir sobre a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa escrita pelos surdos ¢ preciso
considerar que existem diferentes teorias que tentam explicar o fendmeno de aquisi¢ao
de uma ou mais linguas, bem como as filosofias educacionais voltadas para a educagdo
desses estudantes.

Nesse sentido, considerando que a educacdo bilingue se configura, no contexto
atual, como uma importante alternativa de educagdo voltada para surdos, pois considera
que a sua lingua natural, a lingua de sinais, e a lingua do pais, na modalidade escrita,
devem estar presentes na instru¢do dos surdos, de modo a habilitad-los a interagir
socialmente em ambas as linguas, fato validado pela Lei 10.436/02, este subtopico, visa
a situar os referenciais teéricos que fundamentaram a presente pesquisa no que diz
respeito a filosofia educacional bilingue para surdos.

Para tanto, inicialmente, refletiremos um pouco sobre as principais filosofias
educacionais que fundamentaram a educacao de surdos, oralismo e comunicagdo total.
Em seguida, descutiremos sobre as diferentes concepgdes de bilinguismo e como essas
concepgdes repercutem na educacao de surdos.

Retomando as concepcdes que deram suporte a educagdo de surdos, podemos
identificar que tal educagdo foi, e ainda continua sendo, basicamente embasada por trés
filosofias educacionais, a saber: oralismo, comunicagdo total e, atualmente, o
bilinguismo, todas ja abordadas de maneira sucinta na introducao. Nesse sentido, apesar
de a pesquisa possuir seu foco na filosofia educacional bilingue, discutiremos um pouco
mais sobre as filosofias oralista ¢ comunicagao total antes de nos determos na filosofia

bilingue que norteara a nossa pesquisa.
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Os surdos, durante muito tempo, foram considerados seres ineducaveis,
entretanto, a partir do século XVI, eles passaram a ser considerados como seres capazes
de aprender e foram desenvolvidos diversos procedimentos pedagdgicos para esse fim.
Essa educagdo era desenvolvida por professores/preceptores contratados pelas familias
abastadas que tinham filhos surdos e objetivava que eles desenvolvessem seu
pensamento, adquirissem conhecimentos € se comunicassem com o mundo ouvinte.
Nessa época, a privacdo da fala acarretava na subtracdo dos direitos legais desses
sujeitos e, por isso, havia uma grande preocupacdo das familias que tinham riquezas em
garantir os direitos de seus filhos (LACERDA, 1998).

A partir desse periodo, as propostas educacionais seguiam diferentes vertentes,
umas se voltavam mais para a oralizacdo e outras para os gestos, no entanto, havia o
consenso de que os surdos deveriam aprender a lingua dos ouvintes. As diferengas entre
essas duas propostas comecaram a ficar mais evidentes a partir do século XVIII, com os
estudos do gestualita francés abade Chales M. DE L’Epée e com os do oralista alemao
Heinicke, considerado o fundador do oralismo.

Os oralistas exigiam que os surdos fossem reabilitados, que superassem a surdez,
que falassem e, de certo modo, se comportassem como se nao fossem surdos. A
oralizacdo era uma condi¢ao para que os surdos fossem aceitos socialmente, deixando a
maioria deles fora de toda a possibilidade educativa do desenvolvimento pessoal e de
integracdo na sociedade, uma vez que, consoante ja exposto, essa educacdo era
destinada a criangas de familias abastadas (LACERDA, 1998).

Os gestualistas consideravam que os surdos desenvolviam uma linguagem que
era eficaz para a comunicag¢do e lhes possibilitavam o acesso a cultura e a lingua oral.

O oralismo e o gestualismo estiveram presentes na educacdo de surdos,
disputando o espago de melhor proposta, at¢ o final do século XIV, quando foi
aprovado no II Congresso Internacional sobre a Instru¢do de Surdos o uso exclusivo e
absoluto da metodologia oralista e a proscri¢do da lingua de sinais. Com essa resolugao,
o gestualismo passou a ser combatido e o oralismo passou a orientar as praticas
educacionais voltadas para os surdos, sem maiores questionamentos por quase um
século.

Entretanto, os resultados dos trabalhos baseados nessa metodologia nao

apresentaram sucesso e, de acordo com Lacerda (1998, p. 3),
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a maior parte dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala socialmente
satisfatoria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio em relacdo
a aquisi¢do da fala apresentada pelos ouvintes, implicando um atraso de
desenvolvimento global significativo. [...] dificuldades ligadas a
aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia, cheia de problemas,
mostrava sujeitos, muitas vezes, apenas parcialmente alfabetizados apds anos
de escolarizagdo.

A partir dessa constatacdo e das pesquisas realizadas sobre as linguas de sinais
surgiram novas propostas metodologicas para a educagdo de surdos. Dentre elas, a
Comunica¢ao Total que consistia em usar sinais, leitura orofacial, amplificagdo e
alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos aos estudantes surdos, deixando-os
livres para que escolham a maneira que desejam se expressar.

As praticas baseadas na filosofia da Comunicag¢do Total representaram avangos
em relacdo as praticas oralistas, no entanto, de acordo com Lacerda (1998) os estudantes
surdos ainda apresentavam dificuldades em expressar sentimentos e ideias, assim como
comunicarem-se em ambientes diferentes do escolar. Eles também ndo conseguiam
alcangar autonomia na producao escrita, atingir niveis académicos relativos a sua faixa
etaria e usavam a lingua de sinais como um acessorio da fala, desconsiderando o seu
status linguistico.

A Comunicagdo Total favoreceu que os surdos tivessem acesso aos sinais e, por
consequéncia, que as pesquisas sobre as linguas de sinais fossem ampliadas, refor¢gando
a sua importancia na constituicio da pessoa surda e na educagdo dela. E nesse contexto
que surgem alternativas educacionais que defendem que a lingua de sinais deve ser
adquirida como L1, pois consideram que essa ¢ a lingua natural deles, uma vez que ndo
ha impedimentos para a sua aquisi¢ao. A Lingua Portuguesa, preferencialmente escrita,
deve ser aprendida como L2. Essas alternativas estdo voltadas para a filosofia
educacional bilingue (LACERDA, 1998).

Quando pensamos em educagdo bilingue precisamos considerar que o0s
estudiosos das Ciéncias da Linguagem e da psicolinguistica que possuem pesquisas
voltadas para aquisicdo de segunda lingua tém buscado uma defini¢cao para bilinguismo
e educacdo bilingue, ja que ndo existe um consenso entre eles.

Definir bilinguismo ndo ¢ uma tarefa fécil, posto que as defini¢des identificadas
estdo diretamente relacionadas “a historia, a ideologia e a organizacdo sociopolitica de
um povo” (MELLO, 2010, p.128). Tal fato tem gerado, entre os estudiosos, além da
falta de um consenso em relacao a defini¢ao de bilinguismo, muitos mitos em relagdo a

tematica.
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As concepcdes sobre o que ¢ bilinguismo vao desde exigéncias muito amplas até

as mais flexiveis, como exemplificadas a seguir:

Quadro 4 - Defini¢oes de bilinguismo

TEORICOS DEFINICOES DE BILINGUISMO/BILINGUE
Haugen (1953) B111ngulsmo comegaria com habilidade de produzir sentengas completas e
com sentido na segunda lingua.
Macnamara (1967) B:lhngue ¢ quem possui ’pelo menos uma das quatro habilidades na outra
lingua, por minima que seja.
Bloomfield (1933) 1O blllngulsmo. resultaria da adicdo de um conhecimento perfeito de uma
ingua estrangeira.
Grosjean (1994) ?giggues s80 pessoas que utilizam duas ou mais linguas ou dialetos no seu dia
Thiery apud O verdadeiro bilingue ¢é aquele que é considerado parte das duas comunidades,
Grojean (1982) do mesmo nivel cultural e social, pelos membros dessas comunidades.
Flores (2005) A fluéncia em d.uas.lmguas, ou seja, aprendizagem perfeita da segunda lingua
sem perda da primeira.

Fonte: os autores citados.

Nesse sentido, o conceito de bilinguismo, como ja foi dito, vai de uma visao
mais ampla, fluéncia igual a de um nativo em duas linguas, até uma visao mais flexivel,
que considera bilingue quem possui um conhecimento minimo em uma das quatro
habilidades linguisticas (ouvir, falar, ler e escrever).

No entanto, entre esses dois extremos, ha um continuum de concepgdes acerca
do bilinguismo. Em relagdo a isso, Dorcasberro ([s/d], p.1) esclarece que “a tendéncia
atual ¢ entender o bilinguismo em termos de um continuum onde diferentes areas
linguisticas do bilingue podem apresentar distintas organizagdes e niveis de
desenvolvimento psicolinguisticos”. Portanto, cabe reafirmar que nao ha uma defini¢ao
unica de bilinguismo, sendo possivel, de acordo com o referido autor, a utilizagdo da
palavra no plural “bilinguismos,” de modo a dar uma ideia da dimensdo do fenomeno
estudado.

Embora tenhamos apresentado vérios conceitos de bilinguismo vale a pena
voltar a refletir sobre alguns deles tais como a concep¢do de Bloomfield (1935, apud
HARMES; BLANC, 2000, p. 6) o qual defende que, para ser considerado bilingue, ¢

preciso ter “o controle nativo de duas linguas”. Tal concepcao se filia a visdo mais
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extrema de bilinguismo, haja vista que credencia o status de bilingue apenas as pessoas
que cresceram em ambientes bilingues, como por exemplo, criangas filhas de pais de
nacionalidades diferentes e que, devido a isso, tém duas linguas em uso no ambiente
familiar.

Como exemplo da concep¢do mais ampla de bilinguismo, Macnamara (1967,
apud HARMES; BLANC, 2000, p.6) defende que “um individuo bilingue ¢ alguém que
possui competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler
e escrever) em uma lingua diferente de sua lingua nativa”. Segundo esse autor, para ser
considerado bilingue, ndo ¢ preciso ser fluente como um nativo na segunda lingua,
creditando o status de bilingue a um grande nimero de pessoas que possuem um
conhecimento minimo dessas habilidades linguisticas, como por exemplo, uma pessoa
que produz frases compreensiveis em uma segunda lingua pode ser considerada
bilingue.

Entre esses dois extremos, hd estudiosos que defendem que existem niveis de
bilinguismo ou bilinguismos, dependendo da proficiéncia nas linguas. Harmes e Blanc
(2000), que defendem que o bilinguismo ¢ um fenomeno multidimensional.

Nessa perspectiva, para definir bilinguismo, € necessario considerar seis

dimensoes, sendo elas:

Quadro 5 - Dimensdées de bilinguismo

~ TIPOS DE ~
DIMENSOES BILINGUISMO DEFINICOES
. Balanceado L1=L2
Competéncia
Relativa Dominante LI1>L2 ou L1<L2
B Composto 1 representacdo para 2 traducdes
Cognitiva Coordenado 2 representagdes para 2 traducdes
Infantil: L2 adquirida antes dos 10/11 anos e a0 mesmo tempo que a
Simultaneo L1
Idade de Infantl! L2 adquirida antes dos 10/11 anos e posteriormente a L1
e . o~ Consecutivo
Aquisi¢cao
Adolescente L2 adquirida entre 11 ¢ 17 anos
Adulto L2 adquirida ap6s os 17 anos
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Continuagao do quadro 5.

~ TIPOS DE DEFINICOES
DIMENSOES BILINGUISMO
Pieeanes 4a Endoégeno Presenca da L2 na comunidade
L2 Exégeno Auséncia da L2 na comunidade
Status das Aditivo Nao ha perda ou prejuizo da L1
Linguas Subtrativo Perda ou prejuizo da L1
Bicultural Identificagdo positiva com os dois grupos
. Monocultural Identidade cultural referente a L1 ou a L2
Identidade
Cultural Acultural Identidade cultural referente apenas a L2
Desacultural Sem identidade cultural

Fonte: Harmes e Blanc (2000).

Tomando por base tais dimensdes, ¢ possivel concluir que muitas pessoas podem
ser consideradas bilingues, tendo em vista que pode haver uma infinidade de
combinagdes dessas dimensdes, como por exemplo, uma pessoa pode ser bilingue
balanceado, infantil e bicultural ou bilingue dominante, adolescente, aditivo e
monocultural, entre outras combinagdes. No caso dos surdos, o ideal seria que fossem
bilingues balanceados, infantis consecutivos, aditivos e biculturais.

Na pesquisa em tela, que tratou do bilinguismo para surdos, foi utilizada a
concep¢do de Quadros (2015, p. 189) que define bilinguismo como “o uso que as
pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais”,
como também a de Fernandes e Correia (2015, p. 221) que defende que “O individuo
bilingue €, portanto, um agente que usa e atualiza dois sistemas simbolicos distintos,
com signos distintos objetivando representar conceitos”.

No bojo das discussdes sobre bilinguismo encontram-se muitos mitos que,
mesmo sem terem comprovagdo cientifica, circulam em diferentes contextos,
resultando, em alguns momentos, beneficios e, em outros, maleficios. Grosjean (2010
apud Sénchez, 2012, p. 260), procurando desconstruir alguns mitos apresenta e discute
alguns deles que estdo presentes tanto em contextos académicos, como ndo académicos,

sendo eles:
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1. O bilinguismo ¢ um fendmeno raro. 2. As pessoas bilingues tem um
manejo perfeito das suas duas linguas. 3. As pessoas bilingues sdo tradutores
de nascimento. 4. As pessoas bilingues trocam de codigo por preguica. 5. As
verdadeiras pessoas bilingues ndo tem nenhum acento em suas linguas
diferentes. 6. Os bilingues verdadeiros adquirirem suas linguas na infancia. 7.
As pessoas bilingues sdo também biculturais. 8. As pessoas bilingues tem
dupla personalidade ou uma personalidade dividida. 9. As pessoas bilingues
expressam suas emogdes em sua L1, que é geralmente a lingua dos pais. 10.
A lingua falada em casa terd um efeito negativo sobre a lingua falada na
escola, quando eles sdo diferentes. 11. Bilinguismo atrasara a aquisi¢ao da
linguagem nas criancas. 12. Quanto mais cedo se adquire uma lingua, mais
fluente a crianga serd nesta lingua. 13. Criancas educadas como bilingues
sempre misturardo suas linguas. 14. Se os pais querem educar seus filhos
como bilingues devem usar abordagem de uma pessoa- uma lingua. 15. O
bilinguismo tem efeitos negativos sobre o desenvolvimento da crianga
(GROSIJEAN, 2010 apud SANCHEZ, 2012, p.260).

O que fica claro a partir dos mitos apresentados ¢ que ainda ha muito que se
pesquisar sobre o fendmeno do bilinguismo, uma vez que tais mitos, apesar de também
circularem em ambientes académicos, sdo oriundos do senso comum e acabam
dificultando a sua compreensao.

Quando os estudos sobre bilinguismo se voltam para a sua relagdo com as
culturas inerentes as linguas envolvidas, os estudiosos, como Haugen (1956) e Grosjean
(1982), esclarecem que ndo ha uma relacdo de coexisténcia entre bilinguismo e
biculturalismo, ja que o fato de uma pessoa ser bilingue ndo lhe garante a condi¢ao de
bicultural. O bilinguismo bicultural esta relacionado ao status atribuido a cada lingua.

Em uma cultura, existem valores que sdao partilhados entre os membros da
sociedade. Considerando que a lingua ¢ um componente da cultura, Harmes e Blanc
(2000) esclarecem que quando a lingua ¢ o valor primordial de um grupo cultural, esta
deve ser um fator importante na determinacao da identidade cultural de seus membros.

Nesse contexto, Harmes e Blanc (2000) afirmam que a lingua ¢ um componente
da cultura, membros de uma mesma sociedade que nao partilham da mesma lingua, ndo
partilham de todos os significados e comportamento daquela sociedade. Diante dessa
afirmativa, o fato de os surdos ndo partilharem a mesma lingua dos ouvintes, apesar de
viverem na mesma sociedade, adquirem alguns significados e comportamentos
diferenciados da maioria. Este fato aponta, segundo as politicas linguisticas, para a
necessidade de adquirirem a lingua da maioria linguistica do pais, preferencialmente
escrita, de modo a compartilharem a cultura ouvinte.

Megale (2009, p. 96), tomando por base os estudos de Grosjean (1982), ressalta

que “uma crianga bilingue ndo desenvolve duas identidades culturais, mas integra
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ambas as culturas em uma unica identidade.” Para tanto, € necessario que as linguas em
contato, assim como ambas as culturas sejam valorizadas e respeitadas.

Passando o foco de nossas reflexdes para a condicdo linguistica dos surdos numa
sociedade de maioria ouvinte, ¢ possivel afirmar que a lingua de sinais se configura
como um valor primordial para a construgao da identidade cultural deles, tendo em vista
que ¢ uma lingua que pode ser adquirida naturalmente em contato com falantes dessa
lingua e que permite que acessem o mundo circundante, ou seja, ¢ uma lingua que lhes ¢
propria.

Nesse sentido, as criancas surdas, quando acessam o mundo, ora pela lingua de
sinais ora pela lingua oral, estdo adquirindo valores culturais condizentes com ambas as
linguas. Isso implica dizer, que integram os dois modos de viver em sua identidade,
formando sua identidade cultural que, na realidade, ¢ bicultural.

No que diz respeito ao bilinguismo voltado para as criangas surdas, Grosjean
(1999, p. 1) depois de muitos anos refletindo sobre a tematica apresenta o texto “O

direito da crianga surda de crescer bilingue” afirmando que

toda criancga surda, qualquer que seja o nivel da sua perda auditiva, deve ter o
direito de crescer bilingue. Conhecendo e usando a lingua de sinais ¢ a lingua
oral (na sua modalidade escrita e, quando for possivel, na sua modalidade
falada) a crianga alcangarda um completo desenvolvimento das suas
capacidades cognitivas, linguisticas e sociais (GROSJEAN, 1999, p. 1).

Tal afirmacdo refor¢a a importdncia da aquisi¢do da lingua de sinais e do
bilinguismo tanto para a melhoria do desenvolvimento das capacidades cognitivas,
quanto para a inclusdo dos surdos em uma sociedade que possui a maioria ouvinte.

Ainda no referido texto, Grosjean (1999, p. 1-2) apresenta cinco tarefas que uma
crianca surda deve cumprir por meio da linguagem, reforcando a necessidade da

aquisicao precoce e natural de uma lingua, sendo elas:

1. comunicar com os seus pais e familiares o mais cedo possivel; 2.
desenvolver suas capacidades cognitivas durante a infancia; 3. adquirir
conhecimentos sobre o mundo; 4. comunicar integralmente com o mundo
circundante; 5. pertencer culturalmente a dois mundos (GROSJEAN, 1999, p.
1-2).

Tomando por base as reflexdes sobre as dimensdes do bilinguismo e
considerando que os estudantes surdos, devido ao fato de sua lingua natural se
materializar na modalidade visoespacial, necessitam de uma educagao bilingue (lingua

de sinais e lingua da maioria), questionamos: qual seria o tipo de educa¢do bilingue



67

mais adequada aos surdos, posto que a lingua natural deles se materializa de maneira
diferente da lingua da maioria do pais?

No Brasil, temos, por exemplo, a pesquisadora Quadros (1997), defensora de
escolas que, voltadas para o ensino de criangas surdas, deveriam ter uma “proposta
bilingue-bicultural”. A referida proposta surgia como uma oportunidade para se
repensar a educacdo dos surdos, uma vez que o oralismo e o bimodalismo ndo
conseguiram dar conta das especificidades linguisticas dos surdos. De acordo com
Quadros (1997, p. 28), a proposta de educacdo bilingue bicultural para surdos deve

considerar que

a comunidade surda apresenta cultura propria que deve ser respeitada e
cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso
uma proposta puramente bilingue ndo ¢ viavel. Uma proposta educacional,
além de ser bilingue, deve ser bicultural para permitir o acesso rapido e
natural da crianga surda a comunidade ouvinte ¢ para fazer com que ela se
reconhega como parte de uma comunidade surda (QUADROS, 1997, p. 28).

Nessa perspectiva, a educagdo bilingue bicultural parte do pressuposto que,
sendo a lingua um valor cultural de um povo, as linguas envolvidas no processo
educacional, nesse caso a lingua de sinais e a lingua oral, devem ser igualmente
valorizadas, de modo a promover a identificagdo positiva com os dois grupos.

Em relagdo as representagdes presentes na educagdo bilingue para surdos, Skliar
(1999, p. 10) alerta que o bilinguismo ¢ “um territério irregular por onde transitam
discursos e praticas assimétricos quanto as relacdes de poder/saber que os determinam”.
Seguindo esse pressuposto, Efken, Cavalcanti e Cunha (2015, p. 110) afirmam que “o
bilinguismo, na atualidade, ndo pode ser descrito como uma situagdo harmoniosa e de
intercambio culturais, mas como uma realidade provocadora de tensdes [...]".

No que diz respeito a definicdo de educagdo bilingue para surdos, Fernandes e
Rios (1998, p. 14) consideram que ¢ uma “proposta de educa¢do onde o bilinguismo
atua como uma possibilidade de integracdo do individuo ao meio sociocultural a que
naturalmente pertence, ou seja, as comunidades de surdos e ouvintes”.

No entanto, considerando que grande parte das criangas surdas sdo filhas de pais
ouvintes e que a maioria desses pais ndo ¢ orientada, desde cedo, acerca da importancia
da aquisi¢do natural de uma lingua, muitas criangas surdas chegam a escola sem uma
lingua constituida. Tal fato gera muitas dificuldades, tanto para os estudantes quanto
para os professores, visto que a falta de uma lingua compromete a interacao ente eles e,

provavelmente, interferird no desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Em relagdo ao
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comprometimento do desenvolvimento cognitivo, Fernandes e Rios (1998, p. 15)
afirmam que

o desenvolvimento linguistico tem a responsabilidade de atuar sobre o
desenvolvimento cognitivo desde os primeiros meses de vida [...] o suporte
linguistico para surdo é a aquisicdo da Lingua de Sinais como L1, para
preservar, sem atrasos, a interagdo entre pensamento ¢ linguagem e seu
desenvolvimento cognitivo.

Essa premissa esta alinhada a concepcdo sociointeracionista de linguagem
postulado por Vygotski (2008) quando defende que a aquisicdo de um sistema
linguistico organiza todos os processos mentais da crianca e confere forma ao
pensamento.

Nesse sentido, garantir que a crianga surda adquira uma lingua naturalmente, o
mais cedo possivel, ¢ também garantir que seu desenvolvimento cognitivo acontega de
forma natural. Mas, como implantar uma proposta educacional bilingue diante de
criancas que chegam a escola sem uma lingua constituida?

Inicialmente, ¢ necessario que tais estudantes adquiram sua lingua naturalmente.
Para tanto, ¢ preciso que interajam com surdos proficientes em lingua de sinais, desde
os primeiros anos de vida, de modo a receberem input compreensivel e,
consequentemente, adquirirem a sua lingua natural, embora seja muito dificil que essa
interacdo ocorra para os surdos filhos de pais ouvintes. Nesse caso, a configuracdo da
educacado bilingue para surdos adquire um carater diferenciado, desde que eles, antes de
terem acesso a L2, precisariam realizar um processo de imersdo em sua L1, lingua de
sinais.

Em relacdo ao espago ocupado por cada lingua no projeto de educacdo com

bilinguismo para surdos, Fernandes e Rios (1998, p. 17) afirmaram que:

a Lingua Brasileira de Sinais ¢é responsavel pela constituigdo de
conhecimento académico e se coloca como instrumento de interacdo entre
educadores ¢ alunos. A Lingua Portuguesa aparece, na proposta pedagogica
como segunda. Isto implica dizer, que os momentos de interagdo em Lingua
Portuguesa tém como objetivo principal o aprendizado desta lingua.

O que fica claro nesse projeto ¢ que, devido a auséncia de uma lingua natural,
assim como as diferengas na materialidade das linguas envolvidas, tal educagdo nao se
enquadra nos moldes da educagdo bilingue ofertadas para ouvintes, ou seja, ndo ¢
possivel receber uma crianga surda sem uma lingua constituida e colocé-la, por
exemplo, em um processo de imersdo inicial total na L2. Seria necessario, como ja

exposto anteriormente, que essa crianga passasse por um processo de imersao em sua
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L1. No entanto, ¢ preciso que os sistemas de ensino se reestruturem para receber essas
criangas, bem como que as universidades em seus cursos de formacgdo de professores
abordem essa tematica para que os futuros docentes compreendam e considerem em sua
pratica as necessidades linguisticas dos estudantes surdos.

Refletindo acerca do ensino bilingue e a capacidade do surdo, Lane (1992, p
161) apresenta os estudos de Skutnabb-Kangas (1988), que, ap6s fazer uma revisao dos
pressupostos tedricos que atribuem base aos programas voltados para criangas que ndo
falam a lingua da maioria, apresenta as propriedades de um programa bilingue com

éxito, a saber:

o objetivo linguistico ¢ o bilinguismo e ndo a dominagdo da lingua
minoritaria ou da lingua maioritaria; o objetivo social ¢ positivo para o grupo;
ha escolha entre programas educativos que utilizam varias linguas; os
professores sdo bilingues; hd material bilingue disponivel; o conteudo do
material é adequado aos alunos; o professor ndo ¢ autoritario; os alunos tem
uma grande motivagdo interna; os alunos tém uma elevada autoconfianca;
promove-se o desenvolvimento linguistico do aluno em sua primeira lingua;
ha suficiente matéria cognitivamente relevante; da-se a énfase adequada ao
desenvolvimento linguistico na lingua maioritaria; as amostras da lingua
maioritaria estudadas na aula sdo indicadas para a proficiéncia dos alunos; ha
a oportunidade de praticar a lingua maioritaria; ha exposicdo da lingua
maioritaria usada pelos falantes nativos nos contextos linguisticamente
exigidos (SKUTNABB-KANGAS, 1988 apud LANE, 1992, p. 161).

Confrontando tais propriedades com o ensino voltado para criangas surdas
americanas, Lane (op. cit.) identifica que a grande maioria dos programas educativos
voltados para essas criancas ndo possui as caracteristicas acima e, consequentemente,
ndo tém éxito.

Trazendo as referidas propriedades para a educag¢do de surdos brasileira, na
atualidade, ¢ possivel identificar que muitas propriedades requeridas ainda ndo sdo
encontradas nos programas educacionais. Isso implica dizer que a maioria dos surdos
ainda nao tem o direito de ser bilingue que lhes ¢ garantido pelas leis brasileiras,
acarretando uma grande perda, ndo s para os surdos, mas para toda a sociedade.

De acordo com a filosofia educacional bilingue proposta pelos documentos
legais, no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais deveria ser a primeira lingua, bem como
ser a lingua de instrug¢do em todas as disciplinas e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente na modalidade escrita, deve ser ensinada como segunda lingua. Mas,
afinal, quais sdo as implicacdes dessa orientacao?

Primeiramente, significa que a lingua de sinais, por ser uma lingua que os surdos

podem aprender naturalmente em contato com outros surdos se constituindo como o
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principal meio de interacdo social, desempenha um papel de suma importancia no
ambiente escolar, uma vez que deve ser a lingua de instrucao.

Para que isso aconteca, os sistemas de ensino devem proporcionar que essas
criangas entrem em contato com a lingua de sinais desde os primeiros anos de vida.
Esse contato pode, por exemplo, acontecer nas creches nas quais seriam
disponibilizados instrutores surdos para que as criangas pudessem ter contato com a
lingua de sinais.

Além disso, a lingua de sinais também deve ser objeto de analise e reflexdo, de
modo que os estudantes surdos consigam compreender que com essa lingua ¢ possivel
realizar acdes “com a linguagem, sobre a linguagem e da linguagem”. Essas atividades
denominadas, linguistica, epilinguisticas e metalinguisticas, representam niveis de

reflexdes distintos, mas ocorrem em todas as linguas (GERALDI, 1997).

As atividades linguisticas sd3o aquelas que, praticadas nos processos
interacionais, referem ao assunto em pauta, vdo de si, permitindo a
progressdo do assunto. [...] Elas demandam, na compreensio responsiva, um
certo tipo de reflexdo que se poderia dizer quase “automatica™...]. As
atividades epilinguisticas sdo aquelas que, também presentes nos processos
interacionais, ¢ neles detectaveis, resultam de uma reflexdo que toma os
proprios recursos expressivos como seu objeto. [...]. As atividades
metalinguisticas tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto
reflexdo vinculada ao proprio processo interativo, mas conscientemente
constroem uma metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua.
[...] analisam a linguagem com a constru¢do de conceitos e classificagdes
(GERALDI, 1997, p. 25, grifos nossos).

Isso implica dizer que “além de ser lingua de instrucao, a Lingua Brasileira de
Sinais deve ser ensinada como disciplina”. Nesse ensino devem estar presentes, “a
pratica no uso da lingua em diferentes situagdes e com diferentes objetivos” e “o ensino
da gramatica” (PEREIRA, 2014a, p. 4).

O ensino da Lingua Portuguesa, preferencialmente, na modalidade escrita, como
segunda lingua, justifica-se porque ¢ a lingua utilizada pela maioria dos brasileiros,
circula em todo o pais e, devido a isso, esta presente nas mais diferentes esferas sociais.
Nesse contexto, a aquisicdo dessa lingua se torna necessaria para que os surdos, entre
outras coisas, tenham acesso aos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade que estdo preservados por meio da escrita.

A referida lingua quando estd materializada na modalidade oral auditiva que ¢
apreendida pela audicdo, e, sendo o surdo incapaz de apreendé-la pelas vias auditivas, €
mais dificil de ser aprendida. O mesmo ndo acontecendo com a sua modalidade escrita

que pode ser apreendida pelas vias visuais, sendo mais acessivel aos surdos.
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Teoricamente, estudos realizados por muitos autores tais como: Pereira (2014a);
Fernandes (2011), entre outros, mostram que, no processo de aquisi¢do da Lingua
Portuguesa pelos surdos, os conhecimentos sobre a lingua de sinais, sua primeira lingua,
servirdo de base para compreendé-la. No entanto, o fato de a Libras ainda ndo possuir
uma modalidade escrita, amplamente divulgada e universalizada dificulta a
compreensdo do sistema linguistico da Lingua Portuguesa.

Como exemplo de escrita da lingua de sinais temos o SignWriting, criado nos
anos de 1974 pela americana Valerie Sutton, a partir do sistema “Dance Writing” que
foi desenvolvido para registrar os movimentos das dangas. O SignWriting ¢ um sistema
de representacdo grafica que permite registrar, por meio de simbolos visuais, a
configuracdo de maos, a localizacdo espacial, seus movimentos, as expressoes faciais e
corporais das linguas de sinais.

O SignWriting ¢ um sistema de escrita com caracteristicas grafico-
esquematicas, que permite uma representagdo de textos de linguas de sinais
através de uma forma intuitiva e de facil compreensdo. O sistema ¢
constituido de um conjunto de simbolos e um conjunto de regras de escrita,
definidos para representar os diversos aspectos fonético-fonologicos das
linguas de sinais. Desse modo, o SignWriting apresenta a feicdo de um
sistema de escrita fonética para linguas de sinais, mas plenamente apto a
suportar a delimitagdo de um subsistema de escrita de linguas de sinais que
tenha caracteristicas estritamente fonologicas (COSTA et al., 2004, p.2).

No Brasil, apesar de a escrita da lingua de sinais estar sendo foco de pesquisas
de renomados estudiosos, desde os anos de 1996, como por exemplo, Dr. Antonio
Carlos da Rocha Costa da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUC), e de ja ter se consolidado como sistema de escrita, ainda ndo foi amplamente
aceita pelos surdos e pelos sistemas de ensino, fato que dificulta a sua divulgagdo,
aprendizagem e utilizacao.

No que diz respeito a relagdo entre a lingua de sinais e a aquisi¢cao da escrita em
Lingua Portuguesa, Pereira (2014a, p. 6) defende que, “o conhecimento de mundo e de
lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais permitira que os estudantes surdos
vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e, deste modo, constituam o
conhecimento da Lingua Portuguesa.”. Sobre esse processo, Fernandes (2011, p. 254)

esclarece que
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mais do que ler a palavra escrita, sera necessario desvendar todas as pistas
imagéticas concretizadas na semiose verbal e ndo verbal, presentes no texto;
que fornece pistas da autoria, do contexto de produgdo, da intengdo do texto,
do género em que o texto se insere, entre outros aspectos, para que a
apropriagdo efetiva das dimensdes constitutivas da lingua que extrapolam a
mera textualidade formal.

Em virtude disso, tendo por base a concepcao dialdgica de lingua, o texto se
configura como unidade de significado e o acesso a Lingua Portuguesa deve acontecer
por meio dos diferentes géneros textuais que circulam socialmente, tendo em vista que
“o emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

Trazendo essa concepcdao de ensino de LP para o contexto da educacdo de
surdos, Pereira (2014a, p. 6) argumenta que “o conhecimento em Lingua Portuguesa s6
sera elaborado se os estudantes tiverem acesso ao texto escrito, dado que ¢ assim que
serdo inseridos no funcionamento da Lingua Portuguesa e poderdo elaborar suas
hipoteses sobre essa forma de apresentacao da lingua”. Para tanto, devem ser utilizados
textos auténticos, integrais e que estejam presentes nas mais variadas esferas de
circulacdo, de modo a possibilitar que os estudantes se familiarizem com o méaximo de
géneros textuais.

Em relacdo a importancia de conhecermos os géneros textuais historicamente

situados, Bakhtin (2011, p. 285) defende que

quanto melhor dominarmos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situa¢do singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.

Para que isso se concretize na educacao bilingue para surdos € necessario que os
educadores, além de dominarem a estrutura da Libras e da Lingua Portuguesa, adotem a
perspectiva dialogica de lingua, de modo a possibilitar que esses estudantes as acessem
por meio de seus diferentes usos e garantir que as linguas envolvidas em seu processo
educativo se configurem como mediadoras nas interagdes sociais.

A relagdo entre a Libras e a Lingua Portuguesa no contexto educacional bilingue
para surdos ainda ¢ uma questdo que merece ser alvo de muitas reflexdes, sendo que
devido a opressao linguistica vivenciada pelos surdos ao longo da histdria, ndo € tao

simples superar todos os preconceitos e mitos relacionados a lingua de sinais e fazer



73

com que ela tenha uma relagdo simétrica com a LP. Assim, no proximo capitulo

discutiremos sobre a importancia e o papel dessas duas linguas na educagao de surdos.
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Capitulo 2 - LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA: LINGUAS QUE SE
ENTRELACAM NA EDUCACAO DE SURDOS

O espago ocupado pela lingua de sinais ¢ a LP na educa¢do de surdos, na
atualidade, ¢ fruto de lutas e tensdes vivenciadas ao longo da histdria dessa educacgao.
Compreender essa historia ¢ de suma importancia para que possamos entender o papel
dessas linguas no momento atual.

Até o século XV, o surdo era considerado um ser primitivo, concepcao esta que
limitou as possibilidades de educagdo desses sujeitos. S6 a partir do século XVI
acorreram mudancas no que tange a possibilidade de sua educacao, visto que passaram a
ser considerados educaveis. Nessa ocasido, temos noticias dos primeiros relatos sobre
essa educagdo na qual a lingua oral ocupou um espago privilegiado, apesar dos gestos
também serem utilizados para facilitar a comunicag@o. Até a primeira metade do século
XIX, os surdos eram educados seguindo os pressupostos do oralismo ou do gestualismo,
pois isso dependia da metodologia desenvolvida pelos professores/preceptores. No
entanto, o objetivo principal das metodologias era que esses estudantes se apropriassem
da lingua oral (LACERDA, 1998).

No final do século XIX, o oralismo passou a predominar sobre as praticas
educacionais voltadas para os estudantes surdos, uma vez que essa filosofia foi
considerada pelos estudiosos, no 2° Congresso de Mildo (1880), como a mais adequada
ao ensino deles.

Conforme exposto no capitulo anterior, os resultados da filosofia oralista nao
foram tdo promissores como os referidos pesquisadores acreditavam, concedendo
espaco para que os sinais fossem introduzidos na educacdo dos surdos e iniciada a
vivéncia da Comunica¢ao Total que diz respeito a utilizacdo de todos os meios possiveis
na escolarizagdo dos surdos para que a comunicagcdo acontecesse, priorizando a
oralidade.

Essa filosofia também nao conseguiu dar conta de todas as especificidades
linguisticas dos surdos, como também nao conseguiu fazer com que eles alcangassem
niveis mais elevados de aprendizagem, gerando a necessidade da realizacdo de novos

estudos com intuito de encontrar alternativas para a educacdo desses estudantes. Esses
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estudos levaram a identificar que o bilinguismo pode ser um caminho para superar as
dificuldades ainda existentes na educagao de surdos.

A educagdo bilingue para surdos centraliza o debate sobre o papel da lingua de
sinais e da LP, todavia, busca ultrapassar a mera escolha entre uma lingua oral- auditiva
ou uma lingua viso-espacial.

Nesse contexto, as duas linguas passam a conviver e a exercer papéis
importantes no processo educacional dos sujeitos surdos, posto que essas linguas
possibilitardo interacdo tanto com surdos quanto com os ouvintes e, por consequéncia,
consigam apreender o mundo que os circunda.

Diante da necessidade da convivéncia entre essas duas linguas, que nem sempre
acontece de maneira harmonica e simétrica, o presente capitulo tem por objetivos:
refletir, por meio de diferentes teorias, como o processo de aquisi¢do de linguagem
acontece, com a crianca surda, detentora de um aparato bioldgico para adquirir
naturalmente uma lingua de sinais, como primeira lingua; e a Lingua Portuguesa, como
segunda lingua, no caso dos surdos brasileiros, assim como discutir acerca das
repercussoes da presenca dessas linguas no contexto educacional bilingue para surdos,
de modo a compreendermos como 0s espacos escolares se reorganizam para viver essa
nova realidade.

Para alcangar os objetivos propostos dividimos o presente capitulo em cinco
subtopicos nos quais apresentaremos as teorias ¢ modelos que podem explicar a
aquisi¢ao de linguagem (L1 e L2) por surdos; discorreremos sobre os estudos que
defendem que a lingua de sinais deve ser a primeira lingua dos surdos e a Lingua
Portuguesa deve ser ensinada como segunda lingua; refletiremos acerca da importincia
da Libras tanto na vida pessoal dos surdos, quanto na académica; teceremos
consideragdes sobre como pode se configurar o ensino de Lingua Portuguesa escrita
para surdos em uma perspectiva bilingue e discutiremos acerca de alguns sujeitos
envolvidos nesse processo, assim como da reorganizacdo dos espacos escolares para que

essa educago aconteca.
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2.1. Os surdos e a aquisicdo da linguagem: refletindo sobre algumas teorias e
modelos que podem explicar esse processo

A aquisi¢do de uma lingua representa para uma crian¢a um marco no processo
de seu desenvolvimento cognitivo, bem como na sua inser¢ao na cultura humana.
Devido a importancia da linguagem para os seres humanos, existem diferentes teorias
que tentam explicar como adquirimos uma ou mais linguas, no entanto, para
fundamentar a pesquisa em questdo utilizamos, em relagdo a aquisicdo de primeira
lingua, a teoria sociointeracionista de Vygotski. E, no que diz respeito a aquisicao de
segunda lingua, utilizaremos o modelo da compreensdo proposto por Krashen (1985),
além da teoria da interlingua proposto por Selinker (1972).

Consoante, estamos tratando de um sujeito que tem um impedimento e/ou
dificuldade ao acesso ao som, devido a perda auditiva, o processo de aquisicdo de
qualquer lingua oral sofrera algumas mudancas que mais adiante comentaremos.

Passamos a abordar sucintamente cada uma das teorias e modelos indicados
anteriormente, com a finalidade de marcar pontos que podem explicar peculiaridades do
processo de aquisicao da linguagem de surdos.

O processo de aquisi¢ao de linguagem ¢ iniciado a partir do momento no qual a
criangca comeca a interagir com as pessoas que estdo ao seu redor. Nesse sentido “a
crianca adquire a linguagem na interagd@o com as pessoas a sua volta, ouvindo ou vendo
a lingua ou as linguas que estdo sendo usadas” (QUADROS; CRUZ, 2011, p. 15).

No processo de aquisicao da linguagem, as criangas surdas seguem praticamente
as mesmas etapas de desenvolvimento vivenciadas pelas criangas ouvintes. Para
demonstrar essa similaridade, Quadros e Cruz (2011, p. 16), tomando por base RUIZ;
ORTEGA (1993); PETITTO; MARANTETTE (1991); BOONE et al. (1994),
AIMARD (1998); QUADROS (1997), apresentam um quadro sintese das etapas
vivenciadas na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem que pode ser aplicado no

processo de aquisi¢@o tanto da lingua oral quanto da lingua de sinais.
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Quadro 6 - Etapas de aquisicio de linguagem de criancas

IDADE

AQUISICAO E DESENVOLVIMENTO

Do 1° ao 3° més

Emissdo de sons guturais. Sorriso social. Choro com intengdo
comunicativa. Emissdo de vocalizagoes. Emissdes de sons vocais e
consonantais. Murmurios. Emissao de produ¢des manuais.

Do 4° ao 6° més

Inicio do balbucio: escuta e joga com 0s seus proprios sons ou gestos e
trata de imitar os sons ou a produgdo manual emitida pelos outros.

Do 7° a0 9° més

Enriquecimento da linguagem infantil. Aparecimento das primeiras
silabas orais ou manuais. Idade dos monossilabos (oral: “bo” pode
significar consistentemente “bola” e a configuracdo de mao aberta no
rosto pode significar de forma consistente “mae”).

Do 10° ao 12° més

Primeiras palavras em forma de silabas duplas (“mama-papa”) e de forma
analoga sinais repetidos, compreendendo a entonagdo / a expressdo facial
associada as frases / que acompanham a fala ou a sinalizagéo.

Do 12° ao 18° més

Sabe algumas palavras. Compreende o significado de algumas frases
habituais em seu entorno.

Acompanha sua fala com gestos e expressdes. Pode nomear imagens.
Compreende e responde a instrugdes. Seu vocabulario compreende cerca
de 50 palavras. Frases holofrastica (uma palavra pode representar uma
frase completa)

Aos 2 anos

Usa frases com mais de um elemento. Usa substantivos, verbos, adjetivos
e pronomes. Primeiras combinagdes substantivos-verbos e substantivo-
adjetivo. Uso frequente do “ndo”. Seu vocabulario varia de 50 a algumas
centenas de palavras.

Aos 3 anos

Linguagem compreensivel para estranhos. Usa oragdes. Comega a
diferenciar tempos ¢ modos verbais. Idade das “perguntas”. Usa artigos e
pronomes. Inicia singular e plural. H4 a chamada “explosio do
vocabulario”, ou seja, a crianga incorpora ao seu dicionario mental uma
quantidade grande de palavras.

Aos 4 anos

Melhora a construgdo gramatical e a conjugacdo verbal tanto na lingua
falada como na lingua de sinais. Usa elementos de ligacao. Joga com as
palavras. Etapa do monoélogo individual e coletivo (a crianga conversa
consigo mesma em sinais ou usando a fala).

Aos 5 anos

Progresso intelectual que conduz ao raciocinio. Compreende termos que
estabelecem comparagdes. Compreende contrérios. E capaz de estabelecer
semelhangas e diferencas, nogdes espaciais etc. Construgdo gramatical
equivalente ao padrao do adulto. A partir desta fase incrementa o Iéxico e
o grau de abstra¢do. Uso social da linguagem.

6 anos em diante

Progressiva consolidacdo das nogdes corporal, espacial e temporal.
Lectoescrita. Aquisi¢do dos ultimos aspectos da linguagem, ou seja,
construgdo de estruturas sintaticas mais complexas de forma progressiva.

Fonte: Quadros; Cruz (2011).
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Quando pensamos no processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem
especificamente das criancas surdas consideramos que elas vivenciam, inicialmente, um
periodo pré-linguistico. Em seguida, passa pelos estdgios: de um sinal das primeiras e
das multiplas combinagdes.

O periodo pré-linguistico, ¢ marcado pelo balbucio oral e manual e, de acordo

com Quadros (1997, p. 70-71),

os bebés surdos e os bebés ouvintes apresentam os dois tipos de balbucio até
um determinado estdgio e desenvolvem o balbucio da sua modalidade. [...]
As vocalizagdes sdo interrompidas nos bebés surdos assim como as
producdes manuais sdo interrompidas nos bebés ouvintes, pois o input
favorece o desenvolvimento de um dos modos de balbuciar.

O estagio de um sinal ¢ iniciado por volta dos 12 meses e pode se estender até os
2 anos. Nele, a crianga se refere aos objetos apontando, segurando, olhando e tocando-
os. Ela imita os sinais produzidos pelos outros, embora apresente configuragdes de
maos e movimentos imperfeitos. Usa uma palavra (sinal) com significado mais amplo
(QUADROS; CRUZ, 2011).

O estagio das primeiras combinagdes pode ser identificado por volta de 2 anos
de idade. Nesse momento, a crianca produz palavras isoladas ou sinais para falar sobre
as coisas e agdes ao redor dela. Ela usa a linguagem para chamar a atencao das pessoas,
fazer pedidos e reclamar de coisas, privilegiando a ordenacgdo participante-verbo ou
verbo-objeto (QUADROS; CRUZ, 2011).

O estagio das multiplas combinagdes, que acontece por volta dos 2 anos e 6
meses ¢ 3 anos, ¢ conhecido como o momento da explosao do vocabulério, pois a
crianca comeca a produzir muitas palavras (sinais) para formar frases curtas e sentengas.
Por volta dos 5 anos ¢ 6 meses até os 6 anos ¢ 6 meses, a criancas conta historias
complicadas sobre fatos acontecidos no passado ou que podem acontecer. Entre os 06 e
07 anos, a crianga comunica a quaisquer pessoas sobre o que tem feito e experienciado
(QUADROS; CRUZ, 2011).

Percebe-se que, com essas etapas, as criangas surdas durante o processo de
aquisi¢ao da linguagem passam por um processo andlogo ao vivenciado pelas criancas
ouvintes, mudando a materialidade da lingua a ser adquirida.

Salientamos, ainda, que esse processo, de acordo com as autoras citadas, ocorre
sem maiores intercorréncias com criangas surdas filhas de pais surdos usudrios da

lingua de sinais. Entretanto, considerando mais de 90% das criangas surdas sao filhas de
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pais ouvintes, esse processo tera seu inicio retardado, uma vez que nao receberdao o
input linguistico visual desde os seus primeiros dias de vida.
Sobre o processo de aquisicdo de linguagem das criancas surdas filhas de pais

ouvintes, Quadros e Cruz (2011, p. 25) esclarecem que

antes de sua chegada na clinica ou na escola, o bebé surdo, filho de pais
ouvintes, deve armazenar alguns significados da interagdo com seus pais e
com pessoas de seu convivio. E possivel que os toques, as expressdes faciais
do rosto do falante e a postura corporal influenciem o inicio da aquisi¢do dos
significados pelas criangas surdas. Tanto a crianga surda como a ouvinte
poderdo, através da visdo, receber significados; porém, diferentemente do que
ocorre com a ouvinte, as palavras emitidas (conteudo sonoro) durante a
interagdo sdo perdidas devido a alteracdo da fungdo auditiva, impedindo o
acesso ¢ a internalizagdo completa das informagdes. Muitas dessas criangas
surdas criam um sistema gestual para se comunicarem com 0s seus pais,
chamados de “sinais caseiros”.

No contexto brasileiro, geralmente, essas criancas s6 comecam a adquirir a
lingua de sinais na escola em contato com professores proficientes em lingua de sinais,
surdos ou ouvintes, ou mesmo mediados por intérpretes de Libras. Para possibilitar que

as criangas surdas adquiram a lingua de sinais, Pereira (2014a, p. 5) defende que

a aquisi¢do da Lingua Brasileira de Sinais se dé na interagdo com adultos,
usuarios fluentes, ao quais, envolvendo as criangas surdas em atividades
discursivas, as insiram no funcionamento linguistico-discursivo dessa lingua.
Por atividades discursivas entendem-se didlogos, relatos, narrativas, entre
outros, € ndo sinais isolados.

Em outras palavras, essas criancas necessitam estar imersas em praticas
discursivas em lingua de sinais para que possam compreender, por meio de seus usos, o
funcionamento dessa lingua.

De acordo com a teoria sociointeracionista de Vygotski (2007), conforme ja
discutida no primeiro capitulo deste trabalho, as criancas adquirem uma lingua por meio
do contato com usudrios proficientes dessa lingua. A partir de seus usos sociais, as
criancas internalizam essa lingua. Ou seja, primeiramente a linguagem ¢ construida no
contexto interpessoal para, em seguida, ser internalizada e passar a fazer parte do seu
intrapessoal.

Quando pensamos na aquisi¢do de uma segunda lingua por surdos, existem
modelos e teorias que podem nos ajudar a compreender esse processo, como o modelo
monitor, a hipdtese do input e a hipotese da compreensdo apresentados por Krashen
(1978, 1985, 2004 apud Paiva, 2014). Esse modelo compreende que a aquisicdo ¢

composta de cinco hipoteses, sendo elas: aquisi¢do-aprendizagem; ordem natural;
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monitor; input ¢ filtro afetivo. Para fins de andlise dos dados dessa pesquisa,

utilizaremos a hipotese do input e do filtro afetivo haja vista entenderem que

as pessoas sO adquirem uma segunda lingua se conseguem input
compreensivel e seu filtro afetivo estiver baixo o suficiente para permitir a
entrada do input. Quando o filtro estda ‘baixo’ e ¢é apresentado input
compreensivel apropriado (e compreendido), a aquisicdo € inevitavel e o
‘orgdo mental’ da linguagem funcionarda automaticamente como qualquer
orgdo (KRASHEN, 1985 apud PAIVA, 2014, p. 32).

Apesar de o referido modelo ndo ser amplamente utilizado pelos estudiosos,
consideramos que a hipdtese do input compreensivel e o filtro afetivo baixo contribuem
para explicar alguns aspectos do processo de aquisicdo de segunda lingua,
principalmente, dos estudantes surdos no processo de aquisi¢ao da Lingua Portuguesa
escrita, em virtude que muitos deles nao t€m éxito devido a relacao conflitante com a
lingua alvo.

Outro conceito que atribuird base a pesquisa em questdo ¢ o de interlingua
idealizado por Corder (1967) para explicar o significado dos erros no processo de
aquisicdo de segunda lingua e que foi disseminado pelo seu discipulo Selinker (1972).
Esse modelo considera que no processo de aquisi¢cao de uma segunda lingua o estudante

passa por estagios e a interlingua se configura em um estagio no qual

o aprendiz se utiliza um sistema linguistico que ndo é nem o de sua lingua
nativa, nem o da lingua que est4 aprendendo. E algo que exibe tragos dos dois
sistemas, mas que produz enunciados inexistentes nos dois sistemas (PAIVA,
2014, p. 160).

De acordo com essa teoria, hd cinco processos centrais para a aquisi¢do de uma

segunda lingua,

transferéncia de regras da lingua materna para a L2; transferéncia do ensino
(o aluno transfere algo que lhe foi ensinado para outro contexto); estratégias
de aprendizagem da L2; estratégias de comunicagdo na L2;
supergeneralizagdo de regras aprendidas na L2 (PAIVA, 2014, p. 161).

Utilizando conceito de interlingua para analisar as produgdes escritas de
estudantes surdos, fluentes em Lingua de Sinais e em processo de aquisi¢ao da Lingua
Portuguesa escrita, Brochado (2003) identificou trés estagios de interlingua entre as
produgdes textuais desses estudantes, a saber: Interlingua I (IL 1) - Emprego
predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da
Lingua Portuguesa (L2); Interlingua II (IL 2) - Mescla das duas linguas, em que se

observa o emprego de estruturas linguisticas da lingua brasileira de sinais € o uso
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indiscriminado de elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da
lingua alvo; Interlingua III (IL 3) - Emprego predominante da gramatica da Lingua

Portuguesa em todos os niveis, principalmente, no sintatico.

Para concluir as reflexdes em relagdo a aquisicdo de linguagem, trazemos a
perspectiva de aquisicdo de linguagem como um sistema complexo, tendo em vista que
apenas uma teoria nao consegue explicar esse fenomeno, visto a sua complexidade. De

acordo com Paiva (2009, p. 6-7),

um modelo complexo pode acomodar elementos aparentemente
incompativeis, pois ao mesmo tempo em que admite, por exemplo, a
existéncia de uma capacidade inata que faz com que o aprendiz de uma
lingua aprenda mais do que ele encontra no input que recebe, [...] admite
também a importancia da repeticdo e da criacdo de habitos automaticos [...] a
importancia da afiliacdo. [..] Input, interagdo e output sdo também
considerados de suma importancia para acionar as conexdes neurais como as
mediagdes sociais. Cada componente desse sistema funciona como um
subsistema complexo da ASL.

Em suma, compreendendo que apenas uma teoria ndo consegue dar conta
explicar todo o processo de aquisi¢ao de linguagem pelos estudantes surdos, optamos
por realizar nossas andlises tomando por base as teorias e modelos apresentados nessa
secdo, uma vez que acreditamos que cada teoria nos fornecerd subsidios para que
possamos compreender os diferentes aspectos envolvidos na aquisi¢ao da LP escrita por
esses sujeitos no contexto educacional bilingue.

Como ja exposto anteriormente, para que possamos compreender o processo de
aquisicao da LP por surdos no contexto educacional bilingue ¢ preciso, primeiramente,
entender a importancia de cada lingua envolvida nessa educagao, pois o status assumido
por cada uma delas pode repercutir nos resultados alcangados. Nesse sentido, no
proximo topico discorreremos sobre a Libras e a Lingua Portuguesa no contexto

educacional bilingue para surdos.
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2.2 A Libras e a Lingua Portuguesa para surdos na perspectiva bilingue:

dificuldades a vista?

A lingua de sinais, ap6s muitos anos de rejeicao por parte dos estudiosos que
defendem a lingua oral como a tnica que pode capacitar os surdos a viverem em uma
sociedade ouvinte, assume, na educagdo bilingue para surdos, o status de lingua natural,
j& que ndo hd nenhum impedimento para que eles possam adquiri-la.

Essa lingua, além de possibilitar que os surdos interajam com os seus
semelhantes, permite que eles apreendam o mundo ao seu redor. Isso possibilita que
esses sujeitos construam suas representagdes acerca dos fatos ocorridos tanto em
contextos mais restritos quanto mais amplos, fazendo com que tenham uma visao licida
e coerente das situagdes, assim como que possam se posicionar frente a elas.

Diante da importancia dessa lingua na constituicado da identidade dos surdos,
questionamos: qual a importancia da lingua de sinais para os estudantes surdos no
contexto educacional bilingue? O que se deve fazer quando uma crianga surda chega a
escola sem uma lingua constituida? E possivel prescindir da lingua de sinais na
educagdao dos surdos? Nesse sentido, o topico que se segue visa a discutir sobre
importincia da lingua de sinais na educacdo bilingue para surdos de modo a identificar
0 seu status nesse contexto educacional.

A lingua de sinais no contexto educacional bilingue para surdos se caracteriza
como a lingua que permitira a esse estudante a interacdo com o mundo e, por
consequeéncia, a estruturacdo do pensamento e a aquisi¢do dos saberes escolares, entre
eles, a escrita.

No entanto, alguns estudos mostram, como por exemplo, Quadros (1997);
Quadros e Cruz (2011), que a maioria dos surdos filhos de pais ouvintes nao adquire a
lingua de sinais nos primeiros anos de vida pelo fato de seus pais e familiares, em sua
grande maioria, compartilharem uma lingua inacessivel a eles de forma natural, a lingua
oral, fazendo com que os inputs linguisticos recebidos nao ativem o dispositivo de
aquisicdo de linguagem que permite fixar uma lingua e, consequentemente, ndo sejam
internalizados.

Essa privacao linguistica nos primeiros anos de vida pode ser resgatada quando
chega o periodo dessas criangas ingressarem na escola, pois € nessa instituicdo que a

maioria das criancas surdas, filhas de pais ouvintes, vai ter o primeiro contato com uma
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lingua de sinais. Apesar de elas chegarem com rudimentos da LP e gestos caseiros que
permitem interagir com os seus familiares, ndo se pode considerar que elas possuem
uma lingua constituida. A aquisi¢do natural e completa de um sistema linguistico s6
acontece quando nao ha nenhum impedimento no recebimento dos inputs linguisticos
emitidos pelos falantes experientes do ntcleo de convivio dessas criangas.

A aquisicdo da lingua de sinais somente quando a crianga chega a escola ndo € o
ideal, mas, diante da atual realidade delas, podemos considerar que ¢ o “6timo” a
implementagdo de politicas que permitam adquiri-la nos primeiros anos de vida em
contato com surdos adultos sinalizadores.

Esse fato faz com que as escolas que recebem esses estudantes necessitem
reorganizarem-se para suprir as singularidades linguisticas de tais discentes, de modo
que eles possam adquirir uma lingua que permita uma interagdo mais qualitativa com o
mundo, certos de que os signos linguisticos se configuram como mediadores dessas

interacoes (VYGOTSKI, 2008). Nessa perspectiva,

sera na e pela linguagem que a crianga poderd se constituir como sujeito,
podendo se comunicar com os outros, com ela mesma, sendo assim capaz de
criar um universo proprio de conhecimento a ser partilhado com todos os que
com ela convivem (MOURA, 2019, p. 167).

Devido a essa realidade linguistica vivenciada pelos estudantes surdos nas
escolas, tornou-se muito comum que aquisi¢do da lingua de sinais seja considerada um
processo de “alfabetizacdo”, uma vez que o professor estara apresentando essa lingua de
forma sistematica e planejada. No entanto, temos que considerar uma primeira lingua a
crianga adquire a partir do contato com usudrios experientes, ou seja, a partir dos usos.

Por isso, ¢ importante esclarecer que fato da lingua de sinais estar sendo
adquirida na escola, ndo quer dizer que essa crianga estd sendo alfabetizada nessa
lingua. Ora, o termo alfabetizacdo estd relacionado a aprendizagem de um sistema de
escrita alfabética, que ndo ¢ o caso da lingua de sinais em sua modalidade viso-
espacial.

O termo alfabetizagdo ¢ definido como “o processo pelo qual se adquire o
dominio de um codigo escrito e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia [...] para exercer a arte e a ciéncia da escrita” (SOARES, 2004,
p. 91).

Diante disso, mesmo que se esteja utilizando esse termo atribuindo uma nova

semantica, ¢ preciso ter cuidado para que isso ndo acabe descaracterizando a aquisi¢cao
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dessa lingua, transformando o que deve ser, o mais natural possivel, em algo chato e
macante para esses estudantes, acarretando perdas e entraves no processo.

Quando falamos em um processo, 0 mais natural possivel, estamos defendendo
que a aquisi¢do dessa lingua aconteca, a partir de interagdes que podem ocorrer no
cotidiano dessas criangas, como por exemplo, didlogos sobre fatos do dia a dia,
contacdo de historias, relatos de vivéncias, entre outras.

A lingua de sinais se materializa espacialmente, sendo apreendida pelo campo
visual. Os sinais sdo formados a partir da combinagdo de um determinado formato das
maos, posicionadas em um lugar especifico, podendo ser uma parte do corpo ou um
espacgo na frente dele, que realiza um movimento ou ndo. Além disso, os sinais podem
seguir para uma dire¢do e ser acompanhado de expressdes faciais ou corporais. Cada
item necessario para a formacao de um sinal ¢ denominado de pardmetro. Na Lingua de

Sinais encontramos cinco parametros, sendo eles:

1. configuracio das maios: sdo formas das maos, que podem ser da
datilologia (alfabeto manual) ou outras formas feitas pela mao predominante
(mao direita para os destros), ou pelas duas maos do emissor ou sinalizador
[...]:

2. ponto de articulagdo: ¢ o lugar onde incide a mio predominante
configurada, podendo esta tocar alguma parte do corpo ou estar em um
espago neutro vertical (do meio do corpo até a cabega) e horizontal (a frente
do emissor) [...].

3. movimento: os sinais podem ter um movimento ou nao [...].

4. orientacdio: os sinais podem ter uma direcdo e a inversdo desta pode
significar ideia de oposi¢do, contrario ou concordincia numero-pessoal [...].
5. Expressao facial e/ou corporal: muitos sinais, além dos quatro
pardmetros mencionados acima, em sua configuragdo tém como trago
diferenciador também a expressdo facial e/ou corporal [...] (BRASIL, 1997b,
p. 50, grifos do autor).

O alfabeto manual ou a datilologia, também estd presente no uso da lingua de
sinais, embora ndo a represente. Ele resultou da tentativa dos ouvintes em ensinar o
surdo a falar e foi sendo incorporado a maioria dessas linguas. E utilizado quando
existem pessoas ndo fluentes nessa lingua, assim como para palavras novas, nomes de
lugares, nomes de pessoas que ainda ndo tenham recebido um sinal ou para palavras
estrangeiras (RAMOS, 2014; FERNANDES; ROMEIRO, 2016). No entanto, ¢
importante ultrapassar o senso comum de que a datilologia corresponde a Libras e que
aprender esse alfabeto € o suficiente para interagir com os surdos.

Diante da necessidade linguistica dessas criancas, Sa (2019), refletindo sobre o
projeto de lei do Plano Nacional de Educacao elaborado em 2010 e que s6 foi aprovado

em 2014, defende que o referido texto deveria considerar as especificidades
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socioculturais e linguisticas dos surdos igualmente considerar as dos indigenas, uma vez

que os surdos também

tém lingua e cultura a preservar ¢ a transmitir as criangas deste grupo
especifico, portanto, deve ser também respeitada a opgdo por uma educagio
infantil na qual a lingua de sinais seja disponibilizada para a aquisigdo
precoce e natural — isto ndo pode acontecer de modo natural em uma classe
da educagdo infantil com surdos e ouvintes juntos, € com professores
ouvintes ndo proficientes e intérpretes de Libras, pois um ambiente
linguistico natural s6 pode ser formado num espaco (ainda que numa classe)
onde apenas a lingua de sinais seja disponibilizada (nenhuma crianga surda
de 4 a 6 anos, filha de ouvintes, pode estar numa classe bilingue nesta fase)
(SA, 2019, p. 37).

O Decreto 5626/05 quando declara em seu artigo 22, inciso I que “escolas e
classes de educacdo bilingue, aberta a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental” (BRASIL,
2005, p. 5), direciona que nos primeiros anos da educacdo escolar dessas criangas a
instrugdo seja ministrada totalmente em lingua de sinais, considerando a necessidade de
uma imersao total em uma lingua que seja acessivel a elas.

Acreditamos que o estabelecido pelo Decreto, anteriormente citado, para a
educagdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, escolas e classes bilingues
com professores bilingues, ¢ um caminho importante para garantir que os surdos
adquiram a lingua de sinais, em virtude do que serd a lingua de circulagao/instru¢ao
nessas salas.

Esse professor deve ser fluente nessa lingua a fim de utilizd-la e ensind-la
considerando o seu funcionamento, dado que muitos ouvintes acreditam e utilizam os
sinais de Libras tomando por base a sintaxe da LP, cujo aprendizado sera facilitado para
que as criangas surdas compreendam o Portugués escrito.

O uso do Portugués sinalizado, por parte do professor, contribui para que
persistam praticas de letramento existentes na escola, nas quais a LP ocupa o espago de

lingua de prestigio e a Libras como lingua de concessao, uma vez que

modelos linguisticos inadequados em L1 que sdo oferecidos as criangas
surdas em sua fase inicial de apropria¢do da linguagem; e a perpetuacdo da
interlingua, pelas dificuldades em perceber as diferengas estruturais e
funcionais entre a libras e a Lingua Portuguesa, ja que, via de regra, as duas
sdo aprendidas simultaneamente na escola (FERNANDES, 2006, p. 11,
grifos nossos).

Quando pensamos no papel da lingua de sinais no ensino de LP escrita devemos
considerar que ela sera a base de todo esse processo, conferindo condi¢des para que os

surdos possam refletir, comparar e construir o conhecimento sobre a LP. “E através dela
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que os alunos surdos poderdo atribuir sentido ao que leem, deixando de ser meros
decodificadores da escrita, e ¢ através da comparagdo da lingua de sinais com o
portugués que irdo constituindo o seu conhecimento do portugués” (PEREIRA, 2009, p.
49).

Discutindo sobre a importancia da lingua de sinais no processo aquisi¢ao da
escrita, Brasil (1997a), tomando por base a méxima de Paulo Freire (1989) de que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” defende que as palavras escritas s serdo
efetivamente apreendidas pelo surdo brasileiro se a sua linguagem permitir que ele
estruture seu conhecimento e suas experiéncias. Isso quer dizer que quando pensamos
na aprendizagem da LP escrita pelos surdos, temos que considerar que ele necessita,
anteriormente, adquirir uma lingua para que possa “ler o mundo”. Essa leitura diz
respeito as interagdes sociais e a todas as repercussdes cognitivas que elas podem gerar

nos individuos. Nesse sentido,

a Libras para os surdos, assim como o portugués falado para os ouvintes,
fornecerd todo o aparato linguistico-cognitivo necessario a utilizacdo de
estratégias de interpretagdo e producdo de textos escritos: ativacdo de
esquemas e consequente criacdo de expectativas, inferéncias, configuragdo de
hipoteses; contextualizagdo e explicacdes metalinguisticas das estruturas
linguisticas do texto, principalmente daquelas especificas da Lingua
Portuguesa, de dificil apreensdo pelo surdo (BRASIL, 1997a, p. 150).

A escrita em lingua de sinais, tal como signwritting, conforme exposto
anteriormente, ainda necessita ser democratizada e, por consequéncia, fazer parte do
ambiente escolar, visto que muitos pesquisadores, como Stumpf (2004) e Dalan (2009),
entre outros, acreditam que a aquisi¢do da modalidade escrita dessa lingua pode servir
de referéncia para a compreensdo das demais linguas escritas, pois os surdos poderiam
perceber as diferencas entre elas.

De acordo com essa premissa, a escrita em sinais pode ser considerada uma
“poderosa aliada no processo de ampliacio de conhecimentos de mundo por parte
desses sujeitos aprendentes, capaz de produzir ganhos cognitivos significativos, uma
vez que ¢ adequada a escrita de uma lingua visual/espacial como ¢ a Libras” (Dalan,
2009, p. 1).

Sobre a aquisi¢cao da lingua de sinais escrita, Stumpf (2004, p. 145-146) defende
que “é coerente que a crianga que usa a lingua de sinais possa aprender a ler e escrever
nessa mesma lingua, assim vai aperfeicoar sua comunicagdo ¢ a partir do conhecimento

consistente de sua primeira lingua, podera aprender uma segunda lingua”.
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Do ponto de pratico, entendemos que ensinar primeiramente para as criangas
surdas a escrita em lingua de sinais para depois ensinar a escrita em LP demandaria uma
mudan¢a muito grande nas instituicdes escolares, bem como na sociedade como um
todo, haja vista que ainda n3o existem materiais impressos em lingua de sinais o
suficiente para que ela se popularize, a lingua escrita que circula na sociedade brasileira
¢ a LP, como também ainda ¢ muito pequena a quantidade de surdos que conhecem e
usam uma escrita da lingua de sinais, entre outros motivos. Dito de outra forma, a
proposta de Stumpf (2004) em relagdo a escrita de sinais ainda pode levar muito tempo
para se tornar realidade, podendo até ser considerada hoje como invidvel.

Diante de tudo isso, o ensino da Lingua Portuguesa escrita para surdos dentro de
uma perspectiva bilingue se configura, atualmente, como um desafio aos sistemas
educacionais brasileiros, tendo em vista a necessidade de implementacdo de agdes que
viabilizem a aquisi¢do de uma lingua que, devido a questdes de origens bioldgicas, nao
¢ naturalmente acessivel aos surdos.

Nesse sentido, refletir sobre a importancia da Lingua Portuguesa para os surdos
brasileiros, assim como os possiveis caminhos para que os surdos adquiram essa lingua,
proficientemente deve partir de um questionamento cuja resposta ainda ndo é um
consenso entre surdos e pesquisadores, a saber: os surdos brasileiros devem aprender a
Lingua Portuguesa escrita?

Alguns surdos (filhos de pais surdos) responderiam a esse questionamento
afirmando que a lingua dos surdos ¢ a lingua de sinais e, por isso, ndo ha necessidade de
aprenderem a LP, pois ¢ a lingua dos ouvintes.

No entanto, a grande maioria dos pesquisadores defende que os surdos
necessitam, sim, aprendé-la como segunda lingua, pois, pelo fato de serem brasileiros,
eles tém o direito ao acesso a lingua oficial da nagdo da qual fazem parte, além de terem
também o direito de ter acesso ao capital cultural produzido pela humanidade que, em
sua maioria, estd disponivel em uma lingua escrita, no caso do Brasil em LP.

Ha também os que acreditam que eles tém o direito ao acesso a essa lingua, mas
que questionam como esse processo vem acontecendo nas escolas. Segundo eles, a
forma como a LP escrita vem sendo imposta a esses sujeitos estd descaracterizando e
inferiorizando a lingua de sinais, com vistas numa pressuposi¢do de que sem o dominio
da norma culta da escrita, os surdos ndo terdo condi¢des de se desenvolverem

completamente (LODI; HARRISON; CAMPOS, 2009).
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O ensino da leitura e da escrita estd vinculado, principalmente, a disciplina de
Lingua Portuguesa que, de acordo com Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
2018, esse componente curricular deve “proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018b, p. 63-64).

Os eixos de integragdo de Lingua Portuguesa correspondem aos de praticas de

linguagem referendados nos documentos anteriores, sendo eles:

[...] oralidade, leitura/escuta, producio (escrita e multissemiotica) e
analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos —
sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padro —, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizagdo e os elementos de outras
semioses). O eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemiodticos e de sua interpretagdo [...]. O eixo da
Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos. O eixo
da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacao
oral com ou sem contato face a face [...]. O eixo Analise
Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e estratégias (meta)
cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e
de produgdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades
dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido [...] (BRASIL, 2018b, p.
67-76, grifos nossos).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cada eixo de estudo da LP busca

ampliar a compreensao de diferentes aspectos relacionados a essa lingua, a saber:

oralidade, aprofundam-se o conhecimento ¢ o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais. Analise Linguistica/Semiética, sistematiza-se a
alfabetizagdo, particularmente nos dois primeiros anos, ¢ desenvolvem-se, ao
longo dos trés anos seguintes, a observacdo das regularidades e a analise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos.
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente, assim como na Producdo de Textos, pela progressiva
incorporagdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros
textuais (BRASIL, 2018b, p. 85, grifos nossos).

Apesar de esse documento ndo fazer nenhuma meng¢do ao ensino da LP como
segunda lingua para estudantes surdos, mesmo considerando que o eixo da oralidade se
torna dificil de ser vivenciado, para ndo dizer improvavel, sabemos que essas
orientagdes também sdo destinadas para esses estudantes. Diante disso, compreendemos
que o nosso foco de reflexdo deve ser qual o melhor caminho para que eles adquiram

essa lingua, pois, como ja ¢ de nosso conhecimento, devido as singularidades
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linguisticas desses sujeitos, o ensino da escrita nao pode seguir o mesmo caminho
utilizado pelos ouvintes. Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre os contornos que os
conceitos de alfabetizacdo e letramento assumem no contexto da educagdo bilingue para
surdos.

Quando pensamos no processo de aquisicdo da escrita por criangas ouvintes,
denominado alfabetizacdo, consideramos que elas, sendo usuarias da modalidade oral de
uma lingua irdo se apropriar da modalidade escrita dessa mesma lingua. Para tanto,
devem compreender os aspectos fonéticos, a relagdo letra som, dessa lingua, assim
como o seu funcionamento, nivel morfossintatico, ou seja, deve ser capaz de realizar
uma metalinguagem.

Sabemos que a relagdo da modalidade oral e escrita ndo acontece de forma
biunivoca, mas que a oralidade, no inicio do processo, serve de base para a
compreensio do sistema de escrita alfabética, no caso do Portugués. E possivel perceber
nas primeiras producdes escritas marcas da oralidade. S6 com o avancgar do processo, 0s
estudantes ouvintes irdo compreendendo as especificidades da escrita e se distanciando
da oralidade. Nesse momento, a escrita comega a influenciar na oralidade.

Conforme exposto anteriormente, a alfabetizacdo ¢ “o processo pelo qual se
adquire o dominio de um codigo escrito e das habilidades de utilizd-lo para ler e
escrever, ou seja: o dominio da tecnologia [...] para exercer a arte e a ciéncia da escrita”
(SOARES, 2004, p. 91).

Porém, além de compreender como funciona o sistema de escrita alfabética as
criancas precisam utilizd-la nos mais variados contextos sociais em que a escrita se
configura como instrumento de mediagdo entre as pessoas, ja que elas, em sua maioria,
vivem em sociedades grafocéntricas. Esse uso social da escrita ¢ denominado de
letramento.

De acordo com Kleimam (1995, p. 19), o termo letramento significa “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Somado a isso, para
Soares (2004, p. 91), o letramento esta relacionado ao uso social, efetivo e competente
da tecnologia da escrita. Corroborando com essas definicdes, Rojo (2009, p. 98)

compreende que

o termo letramento busca recobrir os usos e as praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados ou
ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos [...]
numa perspectiva socioldgica, antropologica e social.



90

A partir de tais definicdes podemos perceber que a alfabetizagdo por si s6 nao
garante que as pessoas se tornem letradas, como também que sem ela ndo se possa
participar de algumas interacdes sociais mediadas pela leitura. Isso implica dizer, que ¢
possivel, em algumas situagdes, ser letrado sem ser alfabetizado.

O ideal seria que as pessoas se tornassem alfabetizadas e letradas, ou seja, que
elas fossem capazes de compreender o funcionamento do sistema de escrita e, ao
mesmo tempo, utilizasse-o adequadamente nas interacdes nas quais a escrita seja

imprescindivel. Nesse sentido,

teriamos alfabetizar ¢ letrar como duas agdes distintas, mas inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever
no contexto das praticas sociais de leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES,
2006, p. 47).

De acordo com Soares (2016), a inser¢do no mundo da escrita ¢ um fendémeno
complexo e multifacetado que acontece por meio de trés principais facetas, a saber: a
linguistica, a interativa e a sociocultural, que se distinguem quanto a sua natureza e, ao

mesmo tempo, complementam-se como facetas do mesmo objeto.

Na faceta linguistica, o objeto de conhecimento ¢ a apropriagdo do sistema
alfabético-ortografico e das convengdes da escrita [...]. Na faceta interativa,
0 objeto sdo as habilidades de compreensdo e produgdo de textos [...]. Na
faceta sociocultural, o objeto s@o os eventos sociais e culturais que envolvem
a escrita [...] (SOARES, 2016, p. 29, grifos nossos).

Diante disso, ¢ preciso considerar que focar em apenas uma dessas facetas ndo
vai garantir a inser¢2o no mundo da escrita, visto que “um sé componente — faceta — do
processo de aprendizagem da lingua escrita nao resulta no produto: a crianga
alfabetizada e inserida no mundo da cultura escrita, a crianga letrada” (SOARES, 2016,
p. 33). A faceta linguistica esta relacionada a alfabetizacdo e as facetas interativa e
sociocultural ao letramento.

Nesse processo de ensino da escrita, Miller (2003) considera importante que os
professores além de realizarem atividades linguisticas, voltadas para o proprio ato de ler
e escrever, e atividades metalinguisticas, voltadas para descri¢do e andlise da lingua,
realizem também atividades epilinguisticas, considerando que essa atividade esta
relacionada ao exercicio de reflexdo sobre o texto lido/escrito e da operagao sobre ele a

fim de explora-lo em suas diferentes possiblidades de realizagao.
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Tomando por base a realidade educacional brasileira em relagao ao ensino da
escrita em Lingua Portuguesa, Antunes (2003, p. 61-65) propde que seja feito um
trabalho

[...] de autoria também de alunos; de textos; de textos socialmente relevantes;
funcionalmente diversificada; de textos que tém leitores; contextualizada e
adequada; metodologicamente adequada; orientada para a coeréncia global;
adequada também em sua forma de se apresentar.

Essa perspectiva nos mostra a necessidade da incorporagdao do estudo dos
diferentes géneros textuais no contexto escolar. Sendo assim, a escola deve ser um
ambiente em que a producdo de textos se transforme em um objeto de ensino

sistemadtico, sendo preciso

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e vaiados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das
nogdes, das técnicas ¢ dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de
suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situagcdes de comunicagio
diversas (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004 p. 96).

Para tanto, os estudiosos defendem que os géneros sejam tratados didaticamente
por meio de um procedimento denominado de “sequéncia didatica”, pois permite que
sejam analisados o funcionamento, a fun¢do, as condi¢des de producdo e a circulagdo
dos textos estudados. A sequéncia didatica ¢ definida como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito” (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004, p. 97).

Uma sequéncia didatica possui uma estrutura de base iniciada pela apresentacao
da situagdo inicial, na qual ¢ realizada uma descri¢cdo detalhada da producao que devera
ser elaborada. Em seguida, realiza-se uma produgdo inicial que visa a subsidiar o
professor na avaliacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e, a partir deles,
definir as capacidades que os estudantes ainda necessitam desenvolver, bem como
pensar em atividades que levem em conta as possibilidades da turma. A etapa posterior,
denominada de modulos, permite a ampliagdo do repertdrio dos estudantes, ou seja, nela
os estudantes realizardo atividades que objetivam uma maior familiarizagdo com o
género em estudo. Na ultima etapa, é realizada uma producdo escrita, a revisdo e a
reescrita do género estudado que permite ao estudante pdr em pratica os conhecimentos
adquiridos, como também que o professor avalie os progressos alcangados
(SCHENEUWLY; DOLZ, 2004).

Nessa proposta de trabalho, o ponto de chegada sempre serd a produgdo de um

determinado género textual que circula socialmente, possui funcdes sociais especificas e
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destinatarios reais. O professor assume a posi¢do de mediador do processo de
apropriacdo da escrita pelos estudantes.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 213), “a ideia central ¢ a de que se devem
criar situagdes reais com contextos que permitam produzir em grandes linhas e no
detalhe da situagao concreta de produgdo textual incluindo a sua circulagao”.

Sobre o trabalho com textos em sala de aula Santos, Mendonga ¢ Cavalcante
(2007) chamam-nos a aten¢do para a diferenca entre trabalhar o texto e o género textual,
pois:

muitas vezes, nas aulas de lingua materna, o que € objeto de trabalho no eixo
da leitura é o texto, e ndo o género. Em outras palavras, trabalha-se com
aspectos internos ao texto, que ndo sdo relacionados as condi¢des de
funcionamento desse texto em sociedade, como representante de certo género
(SANTOS; MENDONCA; CAVALCANTE, 2007, p. 39).

Levando em conta que ndo hd como se separar a textualidade do género, as
referidas autoras destacam a importancia do estudo, em sala de aula, tanto dos aspectos
internos dos textos, relacionados & compreensdo, quanto da constituicdo dos géneros,
tendo em vista que a textualidade se manifesta num género textual especifico e os
géneros, por sua vez, materializam-se em textos.

Considerando que o processo de alfabetizag¢do parte da discriminagdo auditiva da
relacdo letra som, podemos afirmar que devido a singularidade linguistica dos
estudantes surdos esse caminho seria inacessivel. Diante disso, faz-se necessario
repensar as estratégias utilizadas para inserir os surdos no mundo da escrita.

Essas estratégias devem levar em conta que os surdos apreendem o mundo,
principalmente, pelo canal visual e, por isso, os educadores devem explorar a
visualidade desses sujeitos. No entanto, essa singularidade linguistica ndo significa que
os surdos possuem superpoderes oculares nem que a visualidade pode ser ensinada, pois
ela ¢ uma maneira de estar no mundo, fundamentalmente, determinada pela lingua de
sinais e pelos seus modos de dizer. A Unica forma de se ofertar uma educacdo em
consonancia com a visualidade dos surdos ¢ construir uma educagao bilingue bicultural
(PELUSO; LODI, 2015). Nesse sentido, Lacerda, Santos e Caetano (2011, p. 104)

consideram que

¢ relevante pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades dos alunos
surdos que se encontram imersos no mundo visual e apreendem, a partir dele,
a maior parte das informagdes para a constru¢do de seu conhecimento. Para
os surdos os conceitos sdo organizados em lingua de sinais, que por ser uma
lingua viso-gestual, pode ser comparada a um filme, j4 que o enunciador
enuncia por meio de imagens, compondo cenas explorando a simultaneidade
e a consecutividade de eventos.
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Alguns pesquisadores na area da surdez, como Campello (2007), consideram
que uma “pedagogia visual” seria o melhor caminho para que os surdos adquirissem os
conhecimentos escolares. Essa pedagogia ¢ baseada na semidtica imagética e deve

contemplar

[...] contacdo de histdria ou estoria, jogos educativos, envolvimento da
cultura artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica,
visual e infantil das artes visuais, utilizacdo da linguagem de Sign Writing
(escrita de sinais) na informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e
suas ferramentas e praticas, concep¢do do mundo através da subjetividade e
objetividade com as “experiéncias visuais” (CAMPELLO, 2007, p. 129).

A semiotica imagética tem o foco de suas investigacdes voltado para as questoes
visuais. Ela ¢ um campo da semiotica geral, ciéncia que estuda os signos. Nesse campo,
fala-se da cultura do olhar, daquilo que pode ser apreendido por meio das imagens. Uma
imagem pode evocar a compreensdo de varios elementos de um determinado tempo
historico e, neste sentido, evocar significados sem a presenga de qualquer texto escrito
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011).

A leitura de imagens, de textos imagéticos e de livros de imagens possibilita
desenvolver o letramento visual, assim como educar o olhar da crianca leitora. O
letramento visual “ndo exige a produ¢do de uma imagem valendo-se de ferramentas da
linguagem plastica, mas sim a percepcdo desses elementos de modo que se
compreendam as suas possibilidades produtoras de sentido na constituicdo de uma

imagem” (NUNES, 2011, 4). O letramento visual ¢ definido como

um grupo de competéncias visuais que um ser humano pode desenvolver por
meio da visdo e ao mesmo tempo vivenciando e integrando outras
experiéncias sensoriais. O desenvolvimento dessas competéncias ¢
fundamental para a capacidade natural de aprendizagem humana. Quando
desenvolvidas, elas possibilitam que uma pessoa visualmente letrada
discrimine e interprete acdes visuais, objetos, simbolos, naturais ou
constituidos pelo homem, que se encontrem no mundo que a cerca. Por meio
do uso criativo dessas competéncias, essa pessoa torna-se capaz de se
comunicar com outras. Por meio do uso apreciativo dessas competéncias, ela
torna-se capaz de compreender fruitivamente as obras de comunicagéo visual
(FRASECKY; DEBES, 1972 p. 9).

Tomado por base os estudos de Greimas (2004) sobre a semidtica figurativa e
pléstica, Nunes (2011) defende que a leitura do texto plastico apresentado em um livro
de imagens ao voltar-se para o plano da expressdo da linguagem visual da qual se vale,
deixa de ser ingénua e intuitiva e se torna pratica analitica que considera a imagem
como um todo de significagdo com articulagdes proprias para a sua producdo de

sentidos.
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A semiotica visual parte do pressuposto de que, igualmente a linguagem verbal,
a linguagem visual ¢ dotada de sintaxe propria, na qual elementos se organizam em
estruturas visuais para comunicar um todo coerente (KRESS; VAN LEEWEN, 1996).

Isso quer dizer que um texto composto apenas por imagens, como no livro de
imagens, possui os elementos discursivos inerentes aos géneros textuais e, por
consequéncia, podem produzir significados, necessitando de sujeitos leitores para que
esse processo de significagdo acontega.

De acordo com Almeida (2020), a pratica pedagdgica vigente desconsidera a
importancia da multimodalidade, perpetuando a supremacia da escrita. Tais praticas
subestimam a importancia do ensino visual em favor de uma comunidade de analfabetos
visuais.

Considerando as singularidades de apreensdo e construcdo de sentidos dos
estudantes surdos, Fernandes (2006), alerta para o fato de os professores seguirem
tentando alfabetizar esses estudantes com as mesmas metodologias utilizadas para
criangas que ouvem, tornando o Portugués inatingivel para eles. Diante dessa situacdo, a
autora afirma que a “filosofia oralista ainda reina absoluta, maquiada de um
pseudobilinguismo [....]” (FERNANDES, 2006, p. 5).

Essas praticas partem das propriedades fonéticas da escrita, pois os estudantes
ouvintes conseguem relacionar o que falam com o que escrevem, deixando as criancas
surdas fora desse processo, pois ndo conseguem fazer a relagdo letra-som. Tomando por
base a impossibilidade dos surdos de aprenderem a escrita por meio dessas praticas,
Fernandes (2006) apresenta as implicagdes para os surdos de um ensino baseado na

relacdo entre oralidade e escrita.

Quadro 7 - Implicacées dos procedimentos adotados na alfabetizacdo de alunos
surdos

PROCEDIMENTOS ADOTADOS NA
ALFABETIZACAO

IMPLICACOES PARA A APRENDIZAGEM
DE ALUNOS SURDOS

Parte-se do conhecimento prévio da crianca
sobre a Lingua Portuguesa, explorando-se a
oralidade: narrativas, piadas, parlendas, trava-
linguas, rimas, etc.

Nado ha conhecimento prévio internalizado; a
crianga ndo estrutura narrativas orais ¢ desconhece
o universo “folclorico” da oralidade.

O alfabeto ¢ introduzido relacionando-se letras a
palavras do universo da crianga: nomes, objetos
da sala de aula, brinquedos, frutas, etc.

Ex. A de abelha, B da bola, O do ovo.

Impossibilidade de estabelecer relagdes letra x
som; a crian¢a desconhece o 1éxico (vocabulario)
da Lingua Portuguesa, j4 que no ambiente familiar
sua comunicagdo restringe-se a gestos naturais ou
caseiros (na auséncia da lingua de sinais).
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As silabas iniciais ou finais das palavras sdo
destacadas para a constituicdo da consciéncia
fonologica e percepg¢do que a palavra tem uma
reorganizagdo interna (letras e silabas).

A percepgdo de silabas ndo ocorre ja que a palavra
¢ percebida por suas propriedades visuais
(ortograficas) e ndo auditivas.

A leitura se processa de forma linear e sintética
(da parte para o todo); ao pronunciar sequéncias
silabicas a crianca busca a relagdo entre as
imagens actsticas e as unidades de significado
(palavras).

A leitura se processa de forma simultanea e
analitica (do todo para o todo); a palavra ¢ vista
como uma unidade compacta; na auséncia de
imagens acusticas que lhes confiram significado,
as palavras s3o0 memorizadas mecanicamente, sem

sentido.

Fonte: Fernandes (2006, grifos da autora).

Diante dessa inadequagdo metodologica, € necessario refletir como as criangas
surdas acessam a escrita, uma vez que as metodologias que partem da discriminagdo
auditiva dificultam esse acesso.

E preciso considerar que no processo de aquisicio da escrita (letramento) elas
passardao de uma lingua ndo alfabética (a lingua de sinais) para uma lingua alfabética (o
Portugués). Os surdos aprendem a ler e escrever o Portugués sem passar pelo
conhecimento fonologico dessa lingua, sendo considerados “leitores ndo alfabetizados”

(FERNANDES, 2006). Diante dessa constata¢ao, a leitura dos surdos

ndo ocorrera recorrendo as relagdes letra-som (rota fonoldgica). Desde os
primeiros contatos com a escrita, as palavras serdo processadas mentalmente
como um todo, sendo reconhecidas em sua forma ortografica (denominada
rota lexical'¥), serdo fotografadas e memorizadas no dicionario mental se a
eles corresponder alguma significacdo (FERNANDES, 2006, p. 9).

Outrossim, ¢ preciso considerar que essa significagdo sé sera construida a partir
de contextos de linguisticos nos quais as palavras compdem enunciados concretos.
Nesse cenario, “ler ndo passa apenas pelo reconhecimento de palavras isoladas. A
atividade de leitura se d4 em contextos linguisticos mais amplos, em que as palavras sdo
combinadas para a formacdo de enunciados. [...] ¢ o contexto que lhe delimitard um
sentido” (FERNANDES, 2006, p. 10).

Seguindo essa mesma premissa, Santos (2011), considera que o processo de
aquisi¢cdo da escrita vivenciado pelos surdos ndo deve ser considerado como uma

alfabetizagdo, posto que alfabetizar pressupde relacionar letras e sons. Nessa

14 Rota lexical ou ortografica — é o percurso cognitivo utilizado para a leitura pelos surdos. A
identificagdo da palavra ocorre sem a prontincia da palavra (rota fonoldgica), mas por meio de seu
reconhecimento visual. As palavras sdo lidas com base em sua forma ortografica, ou seja, a palavra
impressa ¢ imediatamente relacionada a um conceito, sem que seja necessario recorrer a sua estrutura
sonora (FERNANDES, 2006, p. 10).
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perspectiva, “o individuo surdo nao ¢ alfabetizavel, mas pode passar por outros
processos de letramento para aprender uma lingua escrita, desde que tais processos
ocorram com base na lingua de sinais ja utilizada pelo surdo” (SANTOS, 2011, p. 4).
Buscando contribuir para a melhoria do ensino da LP escrita como segunda
lingua para estudantes surdos em um contexto bilingue, Fernandes (2006) sugere um
roteiro de leitura com uma possibilidade de encaminhamento metodologico que pode
ser seguido nesse processo. Para permitir uma compreensao do roteiro apresentado pela

referida autora, construimos um quadro com as principais caracteristicas de cada etapa.

Quadro 8 - Roteiro de leitura para o ensino de LP como L2 para surdos

ETAPAS DESCRICAO

O aluno deve visualizar o texto como um conjunto composto de linguagem
verbal e ndo-verbal e realizar associagdes entre ambas as linguagens para a
constitui¢do de seus sentidos. Para tanto, o professor deve exercer a fungdo de
mediador, realizando questionamentos sobre as referidas linguagens do texto e
estimulando a reflexdo sobre o significado delas. O objetivo dessa etapa ¢
chegar a leitura da palavra pela leitura da imagem e, por isso, ndo ¢ oportuna a
selecdo de textos que ndo contemplem a escrita.

Contextualizaciao
visual do texto

Exploracio do Exploracdo de todas as informagdes que fazem parte do cotidiano dos alunos
conhecimento sobre o tema proposto. Relacionar com os textos lidos anteriormente.
prévio e de
elementos textuais.

Momento do refinamento das informagdes visuais, focando nos aspectos
lexicais, gramaticais e paratextais. Quando sinalizam sobre o tema trabalhado,
as ideias devem ser aproveitadas e registradas no quadro com as palavras
equivalentes em portugués, debatendo seus possiveis sentidos. Os aspectos
gramaticais referem-se as regras de funcionamento da lingua e os paratextuais
estdo relacionados a tipologia, ao género e nivel de formalidade, entre outros.

Identificacdo de
elementos textuais e
paratextuais.

Leitura individual e | Realizacdo da leitura individual e global do texto, tomando por base o

discussio das conhecimento prévio construido nas etapas anteriores. Apos a leitura,
hipéteses de leitura | confrontar o conteido do texto com as hipdteses construidas anteriormente e
no grupo. solicitar que cada estudante se posicione em rela¢do ao texto lido.
(Re)elaboracio Producgdo escrita tomando por base todos os conhecimentos construidos nas
escrita com vistas a | etapas anteriores.
sistematizacio.

Fonte: Fernandes (2006).

A pesquisadora ressalta que esse roteiro de leitura ¢ fruto de um planejamento
que permite ao professor sistematizar as suas acdes, possibilitando-o antecipar a

pesquisa linguistica da Libras em relag@o ao texto selecionado, evitando improvisagdo e
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o Portugués sinalizado, como também relacionar os conteidos que poderdo ser
sistematizados a partir do texto (FERNANDES, 2006).

E fundamental que durante todo o processo a lingua de sinais se configure como
a mediadora das reflexdes suscitadas pelo texto, pois “a lingua de sinais exerce nao
apenas a mera fun¢do instrumental de recurso para a leitura do portugués, mas,
sobretudo, de lingua que mobilizara as hipoteses dos alunos sobre a constitui¢do dos
sentidos do texto” (FERNANDES, 2006, p. 24).

Refletindo sobre as etapas para o ensino da escrita para os surdos apresentadas
por Fernandes (2006), percebemos que elas se assemelham muito ao processo de ensino
da escrita para os estudantes ouvintes, diferenciando-se apenas no que se refere a lingua
que sera a mediadora das reflexdes sobre o texto, no caso dos surdos, sera a lingua de
sinais e, no caso dos ouvintes, a LP oral.

O ensino da escrita para surdos ndo pode ser restrito ao “ensino das letras, sua
combinacdo em vocabulos, codificacdo e decodificagdo dos mesmos, sendo atribuida
pouca ou nenhuma importadncia aos usos da escrita enquanto praticas sociais mais
amplas (letramento)” (PEREIRA, 2009, p. 49).

A autora indica que esse tipo de pratica utilizada para o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos ndo estd garantindo que eles sejam sujeitos de linguagem,
afirmando que “muitos alunos surdos, embora identifiquem significados isolados de
palavras, e sejam capazes de usar as estruturas frasais trabalhadas, ndo conseguem fazer
uso efetivo da lingua, ndo se constituindo como sujeitos de linguagem” (PEREIRA,
2009, p. 49).

De acordo com Freire (2015, p. 31-32), o ensino do Portugués como segunda
lingua para os alunos surdos do Instituto Nacional de Educacdao de Surdos (INES) tem

por objetivo que ao término do ensino médio eles sejam capazes de

1. identificar no universo que o cerca a existéncia de mais de uma lingua
cooperando no sistema de comunicacao;

2. vivenciar uma experiéncia de comunicagdo humana, pleno uso do
Portugués como segunda lingua, no que se refere a novas maneiras de se
expressar e de ver o mundo;

3. reconhecer que o aprendizado de Portugués como segunda lingua lhe
possibilita acessar bens culturais;

4. utilizar as habilidades comunicativas de leitura e da produgdo escrita para
poder atuar em diversas situagdes no mundo;

5. ler e valorizar a leitura como fonte de informagdo e prazer, utilizando-a
como meio de acesso ao mundo do trabalho e de estudos avancados;

6. construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacao.
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Ou seja, os estudantes surdos em sua educacao basica devem ter acesso a LP,
considerando que existem diferentes maneiras de comunicacdo, entre elas a Libras e a
LP, assim como compreendendo a importancia de ter a LP como a sua segunda lingua,
pois ela permitird o acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade. Em suma,
esses estudantes precisam ter clareza acerca da importancia da LP em suas vidas, uma
vez que sdo brasileiros.

Barbosa, Neves e Barbosa (2013) defendem que o conhecimento dessa lingua
deve ultrapassar o nivel lexical, chegando até a analise linguistica e, tomando como
ponto de partida a simplificagio do modelo de processamento da sentenca de Garret!?

(1990), apresenta orientagdes para praticas pedagogicas no ensino do Portugués como

segunda lingua para surdos, a saber:

o primeiro nivel a ser explorado ¢ o lexical, com o aprendizado das palavras e
de suas variagdes morfémicas. Incialmente, da-se a apresentacdo de um texto
para que dele sejam retiradas palavras e as mesmas sejam estudadas
conforme sua utilizagdo no proprio texto. Apds analise destas palavras, ¢
possivel verificar juntamente com os alunos, os diferentes sentidos destas
palavras e a possibilidade de utilizagdo delas em outros contextos. [...]

O segundo nivel é o processamento sintatico. O professor deve realizar
explicagdes especificas a respeito das representacdes, na Libras, de itens
lexicais funcionais do portugués.

O terceiro nivel é o processamento inferencial. A compreensdo aprofundada
do texto deve ser explorada ao ponto de dar condi¢gdes ao aluno surdo de
propor tradugdes especificas para a Libras, de forma auténoma. E o nivel de
explora¢do completa do texto (BARBOSA; NEVES; BARBOSA, 2013, p.
129-132).

Os autores ressaltam que a leitura de palavras isoladas do texto ndo ¢ eficaz,
sendo necessario que eles compreendam a situacdo de uso e as formas de organizagdo
da frase. As inferéncias e a compreensdao global do texto sdo influenciadas pelos
processamentos lexicais e o sintatico. Quanto maior for o conhecimento de mundo e a
elaboracdo de conceitos por intermédio da lingua de sinais, maior serd a sua
compreensdo do texto e a sua capacidade de inferir as ambiguidades da Lingua
Portuguesa.

Na fase do processamento inferencial “a lingua de sinais se torna ainda mais
importante, pois €, a partir dela, que o surdo adquire o conhecimento de mundo, tao
relevante para a interpretacdo de um texto” (BARBOSA; NEVES; BARBOSA, 2013, p.
133).

150 modelo de processamento da sentenga foi elaborado para a produgio da fala e pode ser dividido em
cinco niveis: inferencial, sintatico, lexical, fonoldgico e programagao motora. Para o contexto da surdez,
as autoras se ativeram ao percurso ascendente, iniciando pelo processamento lexical até chegar ao
processamento inferencial.
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Pereira (2014b) defende que o objetivo do ensino da LP escrita deve ser a
producdo de textos e que as duas linguas envolvidas nesse processo, Libras e LP, devem
ser analisadas de maneira contrastiva para que os estudantes possam compreender as

semelhangas e diferencas entre elas.

Com base na concepg¢ao discursiva de lingua, o objetivo no ensino da Lingua
Portuguesa para os alunos surdos, como para os alunos ouvintes, deve ser a
habilidade de produzir textos e ndo palavras e frases, dai a importancia de se
trabalhar muito bem o texto, inicialmente na Lingua Brasileira de Sinais. Para
isso cabe ao professor traduzir os textos ou partes deles para a lingua de
sinais e vice-versa, bem como explicar e esclarecer aspectos sobre a
constru¢do dos textos. As explicagdes devem ser dadas numa perspectiva
contrastiva, na qual as diferencas e as semelhangas entre a Lingua Brasileira
de Sinais ¢ a Lingua Portuguesa sejam elucidadas. Desta forma, os alunos
vao observar como uma mesma ideia ¢ expressa nas duas linguas. Esta
pratica serve de base para os alunos formularem suas hipéteses sobre o
funcionamento das duas linguas (PEREIRA, 2014b, p. 149).

Tomando por base os estudos de Moita Lopes (1986), Freire (2015) assume na
constru¢do de um programa para o ensino de Lingua Portuguesa para surdos no INES a
concepcdo de que “um programa de L2 pode ser orientado para o processo de
aprendizagem e, a0 mesmo tempo, incluir especificacdes sobre os conteudos a serem
ensinados” (FREIRE, 2015, p. 32). Com isso, € possivel garantir que os estudantes
tenham acesso aos contetidos da lingua alvo por meio de procedimentos metodologicos
mais adequados as especificidades deles.

O referido programa, de acordo com Freire (2015), tera quatro componentes,
sendo trés referentes aos tipos de conhecimentos que os estudantes se servem no uso de
sua L2, conhecimentos de mundo, de nivel sistémico e tipos de textos. E o quarto se
refere a procedimentos metodoldgicos que envolvam as estratégias usadas nas
habilidades comunicativas de leitura e producao de textos.

Essa perspectiva defende que os procedimentos metodologicos utilizados pelos
professores devem levar os estudantes a conhecer a lingua alvo de modo que seja capaz

de utiliza-la em qualquer contexto social. Para tanto,

o aprendiz tem que ser apresentado em sala de aula a diferentes situagdes de
construgdo do significado para que assim possa desenvolver a habilidade de
ativar seu conhecimento da lingua e fazer sentido da leitura ou do texto que
produz. Nosso objetivo final € leva-lo a continuar a aprender por si mesmo
fora da sala de aula (FREIRE, 2015, p. 33).

Corroborando com essa perspectiva, Lodi, Harrison e Campos (2009, p. 44) consideram
que “centrar o ensino apenas no aspecto gramatical ndo basta para a formagdo de

sujeitos letrados, pois 0 acesso a escrita s6 sera pleno quando ela for tratada e concebida
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como pratica social de linguagem, cultural, social, histérica e ideologicamente
determinada”.

O que podemos concluir com as reflexdes tecidas acerca do ensino da escrita, a
partir dos estudos de Freire (2015); Barbosa, Neves ¢ Barbosa (2013); Pereira, (2009)
Fernandes (2006), entre outros, ¢ que ainda existem muitas dificuldades nesse processo,
no entanto, também existem muitas experiéncias que alcancaram sucesso no
desenvolvimento das capacidades linguisticas dos surdos, mostrando que elas podem
contribuir para repensar o ensino da escrita para os estudantes surdos.

Sabemos que ainda se faz necessario muito mais do que alguns casos isolados de
sucesso. Precisamos que esses casos sirvam de exemplo para a implementacdo das
politicas educacionais para os surdos no sentido de garantir que, de fato, eles aprendam.

E valido ressaltar que o sucesso de algumas propostas é o resultado de uma rede
de acdes que envolvem diversos sujeitos. Essa rede conta com o apoio da familia, com
empenho de diversos profissionais de diferentes areas, como por exemplo, educacao e
satde, assim como da sensibilizacdo dos governantes que se dispdem a dar todo o
suporte necessario aos programas e projetos. Nesse sentido, o papel de alguns sujeitos
envolvidos nesse processo sera discutido no proximo tépico, de modo a termos nogao
da complexa rede que se faz necessaria para que a educacao de surdos alcance o sucesso

almejado.

2.3 Com quem devemos contar para a concretizacio de uma educacio bilingue
para surdos?

Para refletir sobre a garantia da condi¢do bilingue dos surdos no contexto
educacional ¢ preciso considerar que existe uma gama de sujeitos envolvidos nesse
processo. E muito comum quando falamos da educagio escolar que venha a nossa
mente a figura do professor, pois muitos consideram que ele € o Unico responsavel pelo
processo de ensino e aprendizagem. Entendemos que ele ¢ um dos mais importantes,
mas que sozinho ndo dara conta de suprir todas as necessidades dos estudantes surdos.

Nesse sentido, o presente topico tem a intencdo de refletir acerca dos principais

sujeitos que, em maior ou menor escala, devem contribuir para a garantia da condi¢do
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bilingue dos surdos na escola, como por exemplo, os pais e familiares, o professor
regente, o professor do AEE, os tradutores/intérpretes de Libras, entre outros.

Iniciando as reflexdes pelo primeiro nicleo o qual essas criangas fazem parte, a
familia, ¢ possivel afirmar que, ao longo dos anos, essa instituicdo vem sofrendo
alteragdes, no entanto, ainda ¢ valida a concepcao de que ela corresponde as pessoas que
estdo unidas por vinculos afetivos e, por isso, estabelecem relagdes de cuidado uns com
0Ss outros.

Quando uma mulher recebe a noticia de que esta esperando um bebé, ela cria um
cenario de como sua vida vai ser com a presenga desse novo ser €, na maioria das vezes,
essa crianca ¢ vista de forma positiva. Entretanto, esse sentimento positivo em relagao a
esse filho, as vezes, ¢ abalado quando essa crianga nasce com algum tipo de deficiéncia.

Em relagdo aos sentimentos gerados pelo nascimento de uma crianga com
deficiéncia, Solnit e Stark (1985 apud Cavalcanti, 2006) destacam a importancia da
necessidade dos pais chorarem a perda do filho esperado, comparando esse momento,
em que a mae precisa lamentar a morte de uma crianga, como um castigo e, por conta
disso, expressam um sentimento de luto. E a perda que experimentam do filho que
esperavam, ou seja, o luto é normal e terapéutico, no sentido do sepultamento do filho
que ndo mais existe. Esse sentimento acarreta muito sofrimento, porém permite que a
mae encare o filho como ele realmente €, sem ilusdes.

No caso de criangas surdas que nascem em lares ouvintes, além dos sentimentos
comuns as demais familias, o maior impasse gerado ¢ decidir qual a lingua que ela deve
adquirir. Os pais ouvintes, na maioria das vezes, ndo aceitam a condi¢cdo do filho e,
consequentemente, seguem o caminho da normalizagdo por meio de intervencdes
cirirgicas e terapias disponiveis na area da saude. No entanto, nem todas as criangas
surdas alcangam sucesso nesses procedimentos € acabam perdendo os primeiros anos de
aquisicdo de uma lingua, naturalmente.

Nao estamos defendendo que os pais ndo devem procurar os recursos ofertados
pela medicina para auxiliar no desenvolvimento da linguagem de seus filhos. O que
questionamos ¢ se a aquisicao da lingua de sinais nao poderia também estar presente a
partir dos primeiros anos de vida dessas criangas, juntamente com 0S recursos € as
terapias médicas?

Para tanto, a familia necessita ser esclarecida acerca da importancia da lingua de

sinais para o desenvolvimento cognitivo dos surdos, uma vez que
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privacdes linguisticas na infancia podem ser a causa de problemas e
dificuldades de aprendizagem. O repudio ou o descaso dos pais de alguns
surdos com o uso de uma lingua de sinais ocasionara consequéncias
negativas na vida social e linguistica dos filhos surdos. Ja a motivagdo para
a aquisicdo de uma lingua de sinais, principalmente, através do aprendizado
e uso da lingua pelos familiares, auxiliara positivamente (SANTOS, 2011,

p. 13).

Nesse cenario, a familia desempenha o papel de possibilitar que a crianca receba
o input linguistico acessivel a ela, ou seja, que ela entre em contato com a lingua de
sinais o0 mais cedo possivel. E preciso que os familiares aprendam essa lingua para
interagirem com ela, além de proporcionar o seu contato com os surdos adultos
sinalizadores.

Isso implica dizer que na aquisi¢do da linguagem das criancas surdas a familia é
importantissima, pois € sua opcao que garantira que elas adquiram uma lingua tanto
precocemente, como naturalmente, mas como isso podera acontecer?

E preciso pensar a quem cabe orientar essas familias, logo apos o diagnéstico, no
sentido de apresentar os possiveis caminhos que podem ser seguidos para promover o
desenvolvimento da linguagem das criangas surdas. Entendemos que ainda h4 uma falta
de politicas publicas que visam ao acolhimento desses familiares com as devidas
orientacdes, gerando perdas e atrasos na aquisicdo da linguagem, pelos filhos que
nasceram surdos.

Diante disso, quando chegam a escola, aos 04 ou 06 anos de idade, essas
criancas trazem consigo todas as repercussdes causadas pela aquisicdo de uma lingua
desde os primeiros anos de vida ou pela falta dela. Tais repercussdes tanto podem ser
positivas, quando a crianca chega a escola com uma lingua constituida, possivelmente a
lingua de sinais (surdos filhos de pais surdos), quanto podem ser negativas quando nao
possuem nenhuma lingua, de fato, constituida, apresentando rudimentos da lingua oral e
gestos caseiros (surdos filhos de pais ouvintes).

No primeiro caso, se a escola selecionada pelos pais adotar a filosofia
educacional bilingue, saberd se valer dessa lingua para inseri-lo no contexto
educacional.

No entanto, infelizmente, o segundo caso € o que acontece com mais frequéncia
nas escolas brasileiras, cabendo a escola, primeiramente, se voltar para minimizar o
déficit linguistico desse estudante por meio do acesso a lingua de sinais, assim como de

sensibilizar a familia para ser parceira nesse processo € a superacao dessa lacuna.



103

Passando nosso foco de andlise para o perfil dos professores que atuam nas
classes bilingues para surdos, de acordo com o capitulo III, artigo 5° do Decreto

5626/05, fica estabelecido que

a formagdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacgao
bilingue.

§ 12 Admite-se como formacdo minima de docentes para o ensino de Libras
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formagao
ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formagao
bilingue, referida no caput (BRASIL, 2005, p. 1).

Nesse sentido, o que fica claro € que para estarem aptos a atuar nas referidas
classes esse profissional deve ter um curso de formagdo de professores, atualmente
pedagogia, em que a Libras e a Lingua Portuguesa escrita tenham se constituido linguas
de instrugao e, por conta disso, eles sejam bilingues.

Todavia, cabe questionar, mesmo quase 15 anos apds a publicacdo do Decreto
em questdo, em que esses professores estdo sendo formados, visto que ainda sdo poucos
os cursos de pedagogia bilingue disponiveis no Brasil. Sabemos que o INES (Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos) oferta esse curso para surdos e ouvintes, como
também que essa mesma instituicdo mantém parceria com algumas Universidades
publicas e Institutos Federais brasileiros, como por exemplo, a UFLA (Universidade
Federal de Lavras), a UNIFESP (Universidade Federal de Sao Paulo), IFSC (Instituto
Federal de Santa Catarina). De acordo com as informagdes contidas no site da

UNIFESP, acessado em 08/11/19.

O curso online de Pedagogia Bilingue sera ofertado em 13 polos, nas cinco
macrorregides do pais para estudantes surdos e ouvintes a partir de fevereiro
de 2018.

A Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), EFLCH — Campus de
Guarulhos, serd o primeiro polo do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) do Estado de Sao Paulo, curso
desenvolvido pelo Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Como pode ser observado a partir desses dados € que a parceria entre o INES e
as institui¢des federais de ensino foi iniciada no ano de 2018, 13 anos ap6s a publicagdo
do Decreto e que, mesmo sendo um grande avango na formacdo dos professores para
atuarem na educagdo bilingue para surdos, ainda ndo ¢ suficiente para atender a
demanda de surdos que necessitam dessa educagao.

O ponto que nos chama atencdo ¢ a formacgdo dos professores que ja estdo

atuando nas classes bilingues, uma vez que a oferta desses cursos ¢ recente e as
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referidas salas, mesmo em pequena quantidade ja estdo funcionando em todo o Brasil.
Ou seja, os professores das salas bilingues possuem a formag¢do minima exigida ou
arranjos estdo sendo feitos diante da escassez desse profissional?

Hé também os professores que atuardo com os estudantes surdos nas escolas
inclusivas e que nao, necessariamente, precisarao ser bilingues, embora as duas linguas,
Libras e LP escrita, circulem na sala de aula com o apoio do tradutor/intérprete de
Lingua de Sinais (TILS). Esses futuros profissionais, de acordo com o Decreto em
questdo, terdo uma disciplina de Libras incluida no curriculo do curso de formagdo de

professores. Conforme pode ser observado no artigo 9° desse documento,

a partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal e as
institui¢des de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou
de formacdo de professores devem incluir Libras como disciplina curricular,
nos seguintes prazos e percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢ao;

II - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao;

III - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituigdo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da institui¢ao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia
e Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas
(BRASIL, 2005, p. 2).

Inclusdo da disciplina de Libras nas licenciaturas, bem como nos demais cursos
das institui¢des de nivel superior, também pode ser considerada um avango no sentido
de sensibilizar os futuros profissionais sobre as singularidades linguisticas dos surdos,
entretanto, uma disciplina de 30 ou 60 horas nao ¢ o suficiente para habilita-los a
interagir com os surdos por meio da lingua de sinais. Por outro lado, somente a Libras
ndo garante a aprendizagem desse aluno. Muitas outras necessidades sdo detectadas,
embora o que ¢ obrigatdrio por lei estd sendo cumprido.

Em se tratando dos professores da educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, podemos afirmar, sem medo de estarmos equivocados, que uma disciplina
de Libras na formagdo inicial desses profissionais ndo os capacita para a docéncia
dessas criancgas, acarretando o que vemos, a todo o momento, nas escolas inclusivas,
intérpretes de Libras assumindo a responsabilidade pela instru¢do dessas criangas.

Diante dessa realidade,
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o professor de escola regular precisa, isto sim, conhecer a Lingua de Sinais
Brasileira para conversar com seus alunos surdos, para entender seus
questionamentos, e para que possa aproveitar melhor o trabalho do intérprete
de lingua de sinais. Se o objetivo do ensino de Libras como disciplina ¢é
capacitar os professores para dirigirem o processo de ensino e aprendizagem
em duas linguas, estd se criando expectativas infundadas, que poderdo gerar
frustragdes nos professores e nas familias, bem como manter a exclusdo dos
surdos (Sa, 2019, p. 48).

O que podemos concluir a respeito da formagdo para atuar com os estudantes
surdos € que, mesmos em classes inclusivas, a fluéncia em Libras ou um conhecimento
mais aprofundado que nao ocorre em uma disciplina, € muito importante, uma vez que
permite que haja uma intera¢do entre estudantes e professores, mediada por essa lingua.
Independente da presenca do TILS, o professor também precisa interagir com esses
estudantes, pois eles fazem parte da sala como um todo.

Essa necessidade ¢ corroborada por pesquisas sobre a atuacdo do TILS em sala
de aula, como a de Cardoso (2019), na qual identificou que o TILS, muitas vezes, ndo
realiza a mediagdo entre professor e aluno surdo.

Nesse sentido, considerando que a formagdo inicial, de um modo geral, ndo
consegue instrumentalizar os professores para dar conta de todas as demandas existentes
em um contexto escolar, a formacao continuada desses profissionais assume um papel
de suma importancia para o aperfeigoamento do fazer docente.

O reconhecimento dessa necessidade se faz presente nos documentos legais que
normatizam e orientam a educagdo brasileira, como a Lei 9394/96 (LDBEN), que seu
artigo 13, voltada para as incumbéncias dos docentes, determina, no inciso V, que os
docentes devem participar dos periodos dedicados ao desenvolvimento profissional
(BRASIL, 1996).

Isso nos mostra que primar pelo desenvolvimento profissional ndo é uma opgao,
mas sim uma agao inerente a profissao docente. Essa acdo pode acontecer por meio da
formagdo continuada ofertada pelas redes de ensino a qual estdo vinculados ou por
iniciativa propria de cada um.

A oferta da formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo de professores, de
acordo com o estabelecido na LDBEN, § 1° do seu artigo 62, deve ser responsabilidade
da Unido, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios em regime de colaboragdo
(BRASIL, 1996). No entanto, ha também cursos de aperfeicoamento profissional os
quais sdo realizados pelos docentes por iniciativa propria, a partir da necessidade de

aprofundarem seus conhecimentos em determinada area.
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Refletindo sobre o processo de formagdo continuada de professores, Veiga e
Viana (2012), dentro de uma perspectiva de formacao para o desenvolvimento humano,

ressaltam quatro principios que devem ser levados em consideragdo, sendo eles:

a) a formacdo € uma acdo continua e progressiva [...]. A pratica ¢ o ponto de
partida e de chegada do processo de formagdo [...]; b) a formagdo do
professor deve prepara-lo para a atualidade [...]; ¢) a formagdo humana
significa fazer da escola um tempo de vida, permitindo que os estudantes
construam a vida escolar [...]; a formagdo humana de professores deve ser
compreendida em seu contexto histérico [...] (VEIGA; VIANA, 2012, p.20-
21).

Desse ponto de vista, a formag¢do continuada se constitui um importante
componente para o desenvolvimento profissional e pessoal dos docentes, dado que o
ponto de partida e o de chegada deve ser a propria pratica deles, ou seja, € preciso, antes
de tudo, saber quais sdo as reais dificuldades que eles estdo enfrentando na agdo
docente, de modo a encontrar meios para supera-las.

Nesse sentido, “ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”. Esse movimento
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer, possibilita que o educador desenvolva
uma “curiosidade epistemologica”, permitindo que ele supere posturas ingénuas. Diante
disso, “na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 38- 39).

Essa busca pelo aperfeicoamento profissional ¢ considerada por Perrenoud
(2000) como uma das dez novas competéncias para ensinar, uma vez que, de acordo
com esse pesquisador, os professores devem saber “administrar a sua propria formagao
continua”. Tal competéncia garante a atualizagdo e o desenvolvimento de todas as
outras competéncias necessarias ao fazer docente, tendo em vista que a escola ndo ¢ um

mundo estavel. Nesse sentido, a formacgao continua

demanda uma renovagdo, um desenvolvimento de competéncias adquiridas
em formacdo inicial e, as vezes, a constru¢do, sendo de competéncias
inteiramente novas, pelo menos de competéncias que se tornam necessarias
na maior parte das institui¢des [...] (Perrenoud, 2000, p. 158).

Isso significa que quando um professor se considera despreparado para realizar
um trabalho pedagdgico adequado para um determinado estudante, ele necessita buscar
ajuda em sua rede de ensino, como também pesquisar, fazer cursos de aperfeicoamento.
Enfim, o fato de sua formagao inicial ndo ter lhe preparado para todas as demandas que
possam Vir a existir no contexto escolar ndo o isenta de buscar alternativas para superar

as lacunas dessa formagao.
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Outro profissional que esta presente na educagdo escolarizada dos estudantes
surdos ¢ o Professor das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM. Ele faz parte do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que estd garantido em diversos
documentos legais que normatizam e orientam a educag@o para essas pessoas, COmo por
exemplo, a Constitui¢do Federal — CF (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional- LDBEN (1996) e a Politica Nacional de Educagdo Especial — PNEE (2008).

O termo AEE foi introduzido no contexto educacional brasileiro a partir da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, que em seu artigo 208, inciso III garante esse
atendimento aos “portadores de deficiéncia”, preferencialmente na rede regular de
ensino.

A partir desse documento, as Leis e os Decretos sobre a educacdo para as
pessoas com deficiéncia passaram a regulamentar as diretrizes para a oferta do AEE,
como a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN), A
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008,
Decreto 7611/11 e a resolugao N° 04/2009, entre outros. De acordo com a Politica

Nacional da Educacdo Especial,

o atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a
autonomia ¢ independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 10).

Para atuar no AEE, de acordo com a referida politica, os profissionais desse

servico, devem ter

[...] conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida
auténoma, da comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos
mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequagdo e producgdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizagdo de
recursos opticos ¢ ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL,
2008, p. 11).

O AEE previsto tanto na CF de 1988 quanto na LDBEN 9394 de 1996 e na
Politica de Educacao Especial de 2008, foi regulamentado pelo Decreto 6571/08 que,
apo6s trés anos, foi substituido pelo Decreto 7611/11. Nesse segundo documento, sao

apresentadas as diretrizes para a educacdo do publico alvo da educacdo especial que, de
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acordo com paragrafo 1° do seu Art. 1°, sdo as “pessoas com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e com altas habilidades e superdotagao” (BRASIL, 2011, p.
1).

No art. 2°, § 1° do referido decreto ¢ definido que o AEE deve ser prestado de
forma “complementar a formagdo dos estudantes, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as Salas de Recursos Multifuncionais” (BRASIL,
2011, p. 1).

Essas salas sdao definidas no Art. 5°, § 3° desse decreto como: “ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios ¢ materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, p. 3).

Avangando na operacionalizacdo da oferta do AEE, sdo instituidas as diretrizes
operacionais para esse atendimento por meio da Resolucdo CEB/CNE N° 04 de 2009.
Esse documento, em seu artigo Art. 12, define que para atuar nesse atendimento “o
professor deve ter formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educagao Especial” (BRASIL, 2011, p. 3).

As atribuicdes do professor do AEE sdo definidas no Art. 13 do mesmo

documento, a saber:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial,

II - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

III - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as dareas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

O que podemos perceber a partir dos documentos anteriormente citados ¢ que o
AEE realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais, dentro da atual Politica de
Educagao Especial, configura-se como um recurso para complementar ou suplementar

as necessidades educacionais dos estudantes publico alvo da educacao especial.
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Para o professor atuar nas SRM ¢ preciso possuir formagdo especifica em
educacdo especial. No entanto, questionamos se a formacdo exigida garante que esse
professor atenda a todos os estudantes publico alvo dessa modalidade de ensino?

Buscando aperfeicoar a formagao desses professores o MEC, por meio da extinta
Secretaria de Educagdo Especial e Secretaria de Educagdo a Distancia, promoveu um
programa de formacdo continuada a distancia de professores para o Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2007).

De acordo com o fasciculo sobre pessoa com surdez, utilizado no referido
programa, a educacdo de surdos em escolas inclusivas, deve acontecer em um ambiente
bilingue. O atendimento Educacional Especializado nas SRM deve acontecer em trés

momentos didatico-pedagogicos, sendo eles:

* [...] em Libras na escola comum, em que todos os conhecimentos dos
diferentes conteudos curriculares, sdo explicados nessa lingua por um
professor, sendo o mesmo preferencialmente surdo. Esse trabalho ¢ realizado
todos os dias, e destina-se aos alunos com surdez.

¢ [...] para o ensino de Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez
terdo aulas de Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisi¢do,
principalmente de termos cientificos. Este trabalhado ¢ realizado pelo
professor e/ ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com
o estagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se
encontra. O atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

* [..] para o ensino da Lingua Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as
especificidades dessa lingua para pessoas com surdez. Este trabalho ¢
realizado todos os dias para os alunos com surdez, a parte das aulas da turma
comum, por uma professora de Lingua Portuguesa, graduada nesta area,
preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua Portuguesa (BRASIL,
2007, p. 25).

Diante das singularidades linguisticas dos estudantes surdos, voltamos a
questionar se uma formagdo especifica em educacdo especial complementada com uma
formagdo continuada, a distdncia, que aborde de modo geral cada deficiéncia ou
transtorno que deve ser atendido nas SRM garante que esses estudantes superem as
dificuldades decorrentes da auséncia da audicdo através das intervencdes desses
professores?

Acreditamos que o AEE realizado nas SRM seja insuficiente para garantir que
os estudantes surdos superem os efeitos da privacdo linguistica sofrida pela maioria
deles nos primeiros anos de vida, por essa razdo o professor que realiza um curso de
especializacdo em educacdo especial, no méaximo, passa a conhecer algumas
particularidades dos estudantes atendidos no AEE, pois ¢ impossivel aprofundar todas

as deficiéncias e transtornos em 360 horas de curso.
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Para aprofundar os seus conhecimentos, eles necessitam realizar cursos de
extensdo ou pods-graduacgdo stricto senso, no entanto, na maioria dos casos, eles fazem a
op¢do por um tipo de deficiéncia ou transtorno. Nesse sentido, concluimos que o
formato do AEE preconizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) ainda esta longe de
suprir as necessidades educacionais dos estudantes da educagao especial.

Em relag@o a demanda assumida pelos professores das SRM, Mendes e Malheiro

(2012, p. 363) corroboram nossas criticas quando afirmam que

os professores de educagdo especial assumem uma demanda excessiva nas
salas de recursos multifuncionais, dado que o AEE como recomendado abre
um leque para o atendimento a alunos com diferentes tipos de deficiéncia, de
diferentes niveis de escolaridade, ndo deixando tempo habil para atuar com o
professor da sala comum. Na sala de recursos o professor especializado tera a
impossivel tarefa de dar conta do AEE dos mais variados tipos de alunos, o
que nos faz pensar se o termo multifuncional adotado pela politica ndo seria
um adjetivo atribuido mais ao professor do que ao tipo de classe (grifos
Nnossos).

Isso nos mostra que € preciso pensar em alternativas para que o AEE venha a
contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos, de modo a
garantir a sua condicdo bilingue.

Outro aspecto que ndo podemos deixar de expor é o fato de os estudantes nao
terem a obrigacao de utilizar o servigo do AEE, sendo optativo, apesar de os sistemas
terem a obrigagdo de ofertd-lo. Como o referido atendimento ¢ realizado no contra turno
da escolariza¢do obrigatoria, muitos pais optam por ndo utilizar o servigo, tendo em
vista as dificuldades encontradas para se deslocarem para a escola mais de uma vez ao
dia.

Além dos profissionais anteriormente apresentados, professores regentes de sala
de aula e do AEE, os Tradutores/intérpretes de lingua de sinais (TILS) desempenham
um papel importantissimo na educagcdo de surdos, principalmente, nas escolas
inclusivas.

O TILS ¢ um profissional que estd presente em diferentes contextos sociais,
assumindo o papel de realizar a interpretacdo do que estd sendo expresso em Lingua
Portuguesa, na modalidade oral, para a Libras ou vice versa, de forma simultanea.

Discutindo sobre a diferenga entre o intérprete e o tradutor, Lacerda (2015, p.
248) define o intérprete como aquele que “trabalha nas relagdes sociais em ato, nas
relacdes face a face, e deve tomar decisdes rapidas sobre como versar um termo ou um

sentimento de uma lingua para outra, sem ter tempo para consultas ou reflexdes.” Nessa
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perspectiva, o intérprete se diferencia do tradutor, haja vista que o intérprete trabalha
com a comunicacao oral e o tradutor, com o texto escrito.

Essa perspectiva ¢ adotada por Cavalcanti ¢ Moraes (2019); Dias Jr e Holanda
(2019); Souza-Andrade, Barbosa ¢ Lourenco (2015), entre outros, quando discutem
sobre a atividade do TILS em sala de aula.

Tanto para interpretar quanto para traduzir ¢ preciso, além de competéncia
linguistica, ser capaz de construir sentidos. Em relacdo a isso, Lacerda (2015, p. 254)
apresenta teoria interpretativa da tradu¢do desenvolvida por Danica Seleskovitch e

colaboradores (1984), a qual defende que:

para traduzir ou interpretar ndo basta apenas que o sujeito conheca a lingua e
o significado das palavras, ou seja, sua competéncia linguistica; mas importa
também sua bagagem cognitiva, suas capacidades logicas e que leve em
conta o sentido da comunicacdo e os sentidos produzidos nas rela¢des
concretas de interagao.

Nessa teoria, “o centro do trabalho do intérprete esta na percepcao dos sentidos
produzidos e no melhor modo de fazer chegar ao outro esse sentido, sem ficar preso a
formas linguisticas da lingua de partida” (LACERDA, 2015, p. 254).

A necessidade da presenga do tradutor/intérprete de Libras nas diferentes
interagdes sociais e nas salas de aula da educacdo basica e superior ganhou forga a partir
das luta dos movimentos surdos que buscou reconhecimento da Lingua de Sinais como
a lingua natural dessa populacao e das publicacdes de pesquisas que versam sobre essa
tematica.

Nesse contexto de lutas e conquistas, muitas leis e decretos foram criados de
modo a orientar as politicas publicas voltadas para os surdos em todas as esferas sociais,
mas, no ambito educacional, ¢ que se pode conferir uma maior atengdo devido a
importancia da introdu¢ao precoce dos surdos no universo linguistico de sua lingua
natural, uma vez que a maioria das criancas surdas sao filhas de pais ouvintes.

O Decreto 5626/2005 que regulamenta a Lei n® 10.436/02 e o art. 18 da Lei n°
10.098/00, trata, dentre outros assuntos pertinentes a pessoa surda, da formacdo do
tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa e da garantia do direito a educacao
das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

De acordo com os artigos 17 e 18 do referido documento, a formacao do tradutor
e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa — deve acontecer por meio de curso superior
de traducdo e interpretacdo, com habilitagdo em Libras — Lingua Portuguesa — no

entanto, abre espago para que, num periodo de dez anos, a partir de sua publicacdo, essa
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formagdo poderia acontecer em nivel médio, devendo ser realizada por meio de cursos
de educagdo profissional, cursos de extensdo universitaria, cursos de formagdo
continuada promovidos por instituigdes de ensino superior e instituicdes credenciadas
por secretarias de educacdo, assim como também por organizagdes da sociedade civil
representativas da comunidade surda (BRASIL, 2005).

Em seu artigo 21, nitidifica-se que apds um ano da publicacdo do documento as
instituicdes de ensino deveriam incluir em seus quadros, em todos os niveis, etapas e
modalidades, o tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa — para viabilizar o
acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagdo de alunos surdos. Tal profissional,
nas salas de aula, tera, dentre outras, a fungdo de viabilizar o acesso dos alunos surdos
aos conhecimentos e conteidos curriculares em todas as atividades didatico-
pedagogicas (BRASIL, 2005).

Por esse lado, fica clara a orientacao para inclusdo desse profissional no contexto
da sala de aula em todos os niveis, etapas e modalidades. Entretanto, no capitulo que
trata da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva,
fica estabelecido em seu artigo 22 que a inclusdo dos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva na educacdo basica deve ser organizada em escolas e classes de educagdo
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2005).

Dessa maneira, essa orientacdo exclui a presenga do intérprete em sala de aula
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ficando a educagdo do
estudante surdo sob a responsabilidade do professor bilingue, corroborando a concepgao
da FENEIS em relacdo ao intérprete de Libras nas escolas bilingues, constante no
Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de

Sinais e Lingua Portuguesa, publicado em 2014. De acordo com o referido documento,

as escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrugdo ¢ a Libras e a
Lingua Portuguesa ¢ ensinada como segunda lingua, apés a aquisicdo da
primeira lingua; essas escolas se instalam em espagos arquitetonicos proprios
e nelas devem atuar professores bilingues, sem mediagdo de intérpretes na
relacdo professor - aluno e sem a utilizagdo do portugués sinalizado
(BRASIL, 2014, p. 4).

A Politica de Educagdo Especial de 2008 reforca a presenca desse profissional
na educacdo bilingue para surdos nas escolas comuns, por quanto, ndo faz nenhuma

referéncia sobre quais sdo os niveis e modalidades mais indicados para a sua atuacao,
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gerando a interpretacdo de que ele podera estar presente em toda a educagao escolar dos

estudantes surdos.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educagdo
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos, os servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais estudantes da escola (BRASIL, 2008, p. 12).

Diante da falta de consenso entre os documentos que regulamentam o ambito de
atuacdo dos TILS na 4rea educacional, muitas redes de ensino fazem a opg¢do de
disponibilizar esse profissional nas classes comuns do ensino regular na Educagdo
Infantil, como também nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desconsiderando a
orientagdo para a implementacdo das escolas/classes bilingues nas referidas etapas e
modalidades da educagdo basica, também presente no Decreto 5626/05.

Com o crescimento da inclusdo dos estudantes surdos nas classes comuns do
ensino regular, houve também um crescimento da demanda para contratagdo de
tradutor/intérpretes para atuarem na educagdo basica. Nesse contexto, a profissao do
TILS foi regulamentada pela LEI 12.319/2010 que, no artigo 6°, estabelece as suas

atribuicdes, sendo elas:

I - efetuar comunicacgdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas
institui¢des de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a
viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; III - atuar nos processos
seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos publicos; IV -
atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades- fim das
instituicdes de ensino e repartigdes publicas; e V - prestar seus servigos em
depoimentos em juizo, em O6rgdos administrativos ou policiais (BRASIL,
2010, p. 1).

O que pode ser concluido a partir dessas atribui¢des € que os TILS possuem uma
area de atuacdo bastante ampla, isto ¢, eles podem atuar em diferentes contextos sociais
e, dentre eles, as institui¢cdes de ensino, surgindo, dessa forma, o intérprete educacional.

A atuagdo do TILS no contexto escolar vem sendo alvo de duavidas e
questionamentos, tanto por parte dos tradutores/intérpretes quanto pelos demais
profissionais da escola. Tais duvidas estdo no ambito de sua fun¢do dentro do contexto
escolar que, na maioria das vezes, ndo estd clara para os profissionais que atuam nessas

institui¢cdes, assim como para os alunos, surdos e ouvintes.
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Dessa forma, o tradutor/intérprete educacional ¢ aquele que atua como
profissional intérprete de lingua de sinais na educagdo (QUADROS, 2004). Mas a
atuacdo desse profissional nas institui¢cdes de ensino, de acordo com o que essa
estudiosa afirma, ndo pode ser confundida com a atuacdo do professor, uma vez que
cada profissional possui atribuigdes distintas no processo educacional dos surdos.

E preciso que o professor tenha clareza de que ¢ o responséavel pela gestio das
aprendizagens de todos os estudantes, inclusive dos estudantes surdos, bem como que o
tradutor/intérprete de Libras, apesar de fazer parte do contexto escolar, objetivando a
intermedia¢do da comunicagdo entre professor e estudantes surdos, ndo pode assumir a
responsabilidade pelo ensino dos conteudos curriculares para os alunos. Caso isso venha
a acontecer, ele estaria assumindo a funcdo de tutoria, mas para isso “os intérpretes-
tutores deveriam estar preparados para trabalharem com as diferentes areas do ensino.
Se a eles fossem atribuidas as responsabilidades com o ensino, eles deveriam ser
professores, além de serem intérpretes” (QUADROS, 2004, p. 60).

O nivel de ensino que o TILS atuara trard desafios diferentes para esse

profissional. Em relagdo a isso, Quadros (2004, p. 62-63) considera que

nos niveis mais iniciais, o intérprete estara diante de criangas. [...] Criangas
tém dificuldades em compreender a funcdo do intérprete puramente como
uma pessoa mediadora da relagdo entre o professor e o aluno. A crianga surda
tende a estabelecer o vinculo com quem lhe dirige o olhar. No caso, o
intérprete € aquele que estabelece essa relagdo. Além disso, o intérprete deve
ter afinidade para trabalhar com criangas. Por outro lado, o adolescente e o
adulto lidam melhor com a presenga do intérprete. Nos niveis posteriores, o
intérprete passa a necessitar de conhecimentos cada vez mais especificos e
mais aprofundados para poder realizar a interpretagdo compativeis com o
grau de exigéncia dos niveis cada vez mais adiantados da escolarizagdo.

Sobre essa formacdo identitaria dos TILS educacionais, alguns estudiosos
defendem que a atuagdo desse profissional em espagos escolares ndo pode ser reduzida
a uma funcdo instrumental de traduzir uma lingua. A esse respeito, Souza (2007),
tomando por base a teoria do Acontecimento Didatico de Behares (2005), as ideias de
Derrida (2002) sobre ato interpretativo, assim como as teorias de Chevallard (1991),
Milner (1996), entre outros, defendem que no trabalho do tradutor/intérprete

educacional
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[...] torna crucial a relagdo pessoal, em jogo de acontecimentos que
convocam o0s sujeitos — estudantes e intérpretes — ao preenchimento de uma
falta de ambos. Falta que mobiliza o desejo de transmissdo de conhecimento
aos estudantes, ou antes, que mobiliza a transmitir marcas simbolicas [...]
Configuragdo que impossibilita o intérprete de ser, em sala de aula, “apenas”
o intérprete — ele ¢ sempre mais que isso: ele é parte do acontecimento de
ensino e aprendizagem em que €, a0 mesmo tempo, sujeito ¢ objeto (SOUZA,
2007, p. 167).

Considerando essa premissa, o tradutor/intérprete educacional como parte do
“Acontecimento Didatico” recebe a fungdo de educar os estudantes surdos, ou seja, o
intérprete ¢ um educador, juntamente com o professor regente. Partindo desse

pressuposto,

a formagdo do intérprete educacional demanda uma dupla formagao, a saber,
aquela propria da tradugdo (em geral, campo dos cursos de Linguistica e
Letras) e aquela que se inscreve no campo da Educagdo (Pedagogia e
Licenciaturas); especialmente no caso do intérprete contratado para atuar no
contexto escolar e convocado a participar do processo educativo de
estudantes surdos, e em especial, daqueles matriculados nas séries iniciais de
ensino (SOUZA, 2007, p. 169).

Diante desse conflito acerca do campo de atuagdo dos tradutores/intérpretes
educacionais, cabe a eles estarem cientes da existéncia dos diferentes desafios que estdo
presentes no contexto educacional, haja vista que ¢ um profissional cuja atuagdo ainda
esta se consolidando, necessitando ainda de muitas reflexdes acerca do seu papel.

Apesar do reconhecimento da importancia da presenca do TILS na escola, faz-se
necessario compreender que “a colocagao de intérpretes de Lingua de Sinais nas escolas
inclusivas ndo ¢ uma educacdo bilingue. A escola precisa trabalhar as duas linguas para
os alunos ouvintes e surdos” (STUMPF, 2009, p. 437). Corroborando esse pensamento,

Lacerda e Poletti (2009, p. 175) alertam que

a presenga do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo
garantem que as condigdes especificas da surdez sejam contempladas e
respeitadas nas atividades pedagodgicas. Se a escola ndo atentar para a
metodologia utilizada e curriculo proposto, as praticas académicas podem ser
bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da presenca do intérprete.

Nesse sentido, temos que considerar que a garantia de uma educagdo bilingue
para surdos vai muito além de viabilizagdo da presenca dos TILS nas escolas. E
importante que outros profissionais sejam mobilizados e outras acgdes sejam
implementadas nessa educacao.

Sabemos que outros sujeitos e profissionais também contribuem e sdo
importantes para a viabilizagdo da educagdo dos surdos, porém, devido ao fato desta

pesquisa estar mais voltada para as a¢des realizadas em sala de aula ndo abordaremos as
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contribui¢des da equipe técnica da escola, como gestores e supervisores escolares, assim
como os demais profissionais da educagdo que assessoram as unidades de ensino.

Todos os profissionais envolvidos na educacgdo bilingue para surdos devem em
sua pratica considerar as singularidades linguisticas desses estudantes, dado que a escola
ndo pode ficar alheia a presenga deles, gerando a necessidade de repensar as suas
praticas e reorganizar seus espacos. Diante disso, no proximo topico, discutiremos sobre

a necessidade dessa reorganizagao.

2.4 A (re)organizacio dos espacos escolares

A inclusdo de estudantes da educagdo especial na escola regular tem gerado um
misto de sentimentos nos profissionais que fazem parte da educacdo. Tais sentimentos
vao desde o descaso, medo e a impoténcia até a empolgacdo e a alegria de poder
participar da constru¢ao de uma vida mais autbnoma para essas criancgas.

E importante compreender que a cada nova demanda que chega aos espagos
escolares € preciso que as praticas ja consolidadas sejam revistas, de modo a identificar
as mudangas necessarias para viver a nova realidade.

Sabemos que tudo que venha a mexer com uma rotina ja estruturada em um
primeiro momento ndo ¢ muito bem aceito e, por isso, algumas mudancas,
principalmente na area da educa¢do, sdo muito lentas, outrossim, com o passar do tempo
¢ possivel perceber alguns beneficios gerados pelas novas praticas implementadas.

Diante disso, esta secdo objetiva refletir sobre as mudangas necessarias nos
espacos escolares para que a educagdo bilingue para surdos se concretize. Nesse sentido,
abordaremos um pouco sobre a acessibilidade, o Projeto Politico Pedagdgico, as
adaptacdes curriculares, o plano de aula do professor, entre outros.

Quando se fala em acessibilidade ¢ muito comum pensarmos na arquitetura ou
estrutura fisica das edificagdes, por isso, ¢ preciso pensar que outros fatores podem
impor barreiras para que as pessoas com deficiéncia possam ter garantido o seu direito
constitucional de ir e vir na nossa sociedade, como por exemplo, comportamentos
preconceituosos ¢ o desconhecimento do status da Libras como a lingua natural dos
surdos. A Lei 13. 146/15, Lei Brasileira de Inclusao (LBI) em seu artigo 3°, inciso I,

define,
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acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utiliza¢do, com
seguranca e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015, p. 1).

Infelizmente, apesar de as pessoas com deficiéncia terem garantidos por lei a
acessibilidade nos diferentes espacos sociais eles ainda encontram muitas barreiras
para transitar e fazer parte desses espagos. A LBI em seu art. 3°, IV, define o que sao

barreiras e as classifica em seis espécies:

IV barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento ¢ de expressdo, a comunica¢do, ao acesso a informagdo, a
compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias € nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacdo: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio
de sistemas de comunicag¢do ¢ de tecnologia da informagao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condigdes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias (BRASIL, 2015, p. 1-2).

A escola como uma institui¢ao social que tem a fun¢do de democratizar o acesso
aos conhecimentos cientificos deve estar atenta a todas as barreiras que podem vir a
impedir que ela cumpra o seu papel social, principalmente, quando se trata dos
estudantes com deficiéncia. As barreiras arquitetonicas ainda estdo muito presentes na
escola, contudo, as barreiras atitudinais sdo as que a escola tem maior dificuldade em
combater, pois estd presente em cada pessoa que faz parte dela. De acordo com a

politica de educacdo inclusiva,

os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos,
aos recursos pedagogicos e a comunicagdo que favoregam a promogdo da
aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminag@o de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrios — € nos
transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes e
informagdes (BRASIL, 2008, p. 12).
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Diante dessa realidade, ¢ preciso que sejam realizadas ag¢des que busquem
esclarecer a todos que fazem parte da area educacional sobre o direito subjetivo e
inaliendvel de todo o cidaddo a educacgdo e, mais especificamente, dos estudantes com
deficiéncia. Essas a¢des devem viabilizar que esses estudantes tenham garantido além
do acesso e a permanéncia na escola que eles, de fato, aprendam os saberes necessarios
para o desenvolvimento de sua autonomia intelectual.

Para tanto, ¢ preciso os profissionais da educa¢do, no ambito de sua atuacao,
contribuam no planejamento e na execucdo dessas a¢des. De acordo com a legislagdo
educacional vigente, Lei 9394/96 (artigos 9° ao 13), o planejamento em educagdo
acontece em nivel de sistemas de ensino (Plano Nacional, Estadual ou Municipal de
Educacdo), escolar (Projeto Politico Pedagogico) e sala de aula (Pano de aula).

O Projeto Politico Pedagdgico da escola ¢ uma proposta de trabalho que deve ser
elaborada por todos os segmentos que a compde, tendo como objetivo principal, a partir
do diagnostico das suas reais condi¢des e necessidades, projetar as agdes para que a
escola cumpra a sua fung¢do social que ¢ ofertar uma educacdo de qualidade para todos e
cada um.

Nesse sentido, de acordo com Veiga (1998, p. 12), é preciso “considerar o
projeto politico pedagdgico como um processo permanente de reflexdo e discussao dos
problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a efetivacio de sua
intencionalidade”.

Esse documento deve ser resultado do planejamento participativo, uma vez que
esse tipo de planejamento “ndo possui um cardter meramente técnico e instrumental, a
medida que parte da leitura de mundo critica, que apreende e denuncia o carater
excludente e de injustica presente na realidade” (SILVA, S/D, p. 4).

Considerando que a escola, dentro da filosofia inclusiva, ¢ uma institui¢do que
acolhe uma diversidade de estudantes, ¢ preciso que no momento da elaboragdao ou
revisdo do seu PPP ela ndo fique indiferente a esse fato, principalmente quando se trata
da inclusdo das criancas com deficiéncia na escola. A escola necessita repensar os seus
espacos ¢ as suas praticas de modo a garantir o acesso e a aprendizagem desses
estudantes.

Segundo o art. 44 da Resolugdo CNE/CEB N° 04/2010, o projeto politico-
pedagdgico, instancia de construgdo coletiva que respeita os sujeitos das aprendizagens,
entendidos como cidaddos com direitos a prote¢do e a participagdo social, deve

contemplar:
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I — o diagnostico da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
contextualizados no espago € no tempo;

IT — a concepgdo sobre educacdo, conhecimento, avaliagdo da aprendizagem e
mobilidade escolar;

IIT — o perfil real dos sujeitos — criangas, jovens e adultos — que justificam e
instituem a vida da e na escola, do ponto de vista intelectual, cultural,
emocional, afetivo, socioeconémico, como base da reflexdo sobre as relagdes
vida conhecimento-cultura, professor-estudante e institui¢do escolar;

IV — as bases norteadoras da organizagao do trabalho pedagogico;

V — a defini¢do de qualidade das aprendizagens e, por consequéncia, da
escola, no contexto das desigualdades que se refletem na escola;

VI — os fundamentos da gestdo democratica, compartilhada e participativa
(6rgdos colegiados e de representagdo estudantil);

VII — o programa de acompanhamento de acesso, de permanéncia dos
estudantes e de superacdo da retencdo escolar;

VIII — o programa de formagdo inicial e continuada dos profissionais da
educagdo, regentes ¢ ndo regentes;

IX — as agdes de acompanhamento sistematico dos resultados do processo de
avaliagdo interna e externa (SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos, pesquisas
sobre os sujeitos da Educagio Basica), incluindo dados referentes ao Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) e/ou que complementem ou
substituam os desenvolvidos pelas unidades da federacao e outros;

X — a concepcao da organizacdo do espago fisico da institui¢do escolar de tal
modo que este seja compativel com as caracteristicas de seus sujeitos, que
atenda as normas de acessibilidade, além da natureza e das finalidades da
educagdo, deliberadas ¢ assumidas pela comunidade educacional (BRASIL,
2010, p. 14).

De acordo com Resolugao CNE/CEB N° 07/10, que fixa Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, no que diz respeito a

Educacao Especial,

Art. 41 O projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar,
amparados na legislagdo vigente, deverdo contemplar a melhoria das
condicoes de acesso e de permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes
comuns do ensino regular, intensificando o processo de inclus@o nas escolas
publicas e privadas e buscando a universalizacdo do atendimento.

Paragrafo unico. Os recursos de acessibilidade sdo aqueles que asseguram
condicoes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia e mobilidade
reduzida, por meio da utiliza¢gdo de materiais didaticos, dos espagos,
mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e informagdo, dos
transportes e outros servigos (BRASIL, 2010, p. 12, grifos nossos).

A escola deve conceber o PPP como um instrumento que viabiliza a reflexao

continua de sua acdo, bem como que permite buscar, coletivamente, formas de

organizar o seu trabalho para superar as dificuldades encontradas.

A concep¢do do PPP “como organizagcdo do trabalho de toda a escola, estd

fundamentada em principios que devem nortear a escola democratica, entre os quais,

liberdade, solidariedade, pluralismo, igualdade, qualidade da oferta, transparéncia,

participagdo” (BRASIL, 2011, p. 37).
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Nesse sentido, o PPP deve também contemplar as adaptagdes curriculares
necessarias para a garantia de uma educagdo de qualidade para os estudantes com
deficiéncia, assim como os procedimentos avaliativos desses estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apresentam as Adaptagdes
Curriculares visando subsidiar a atuagdo dos professores no atendimento aos estudantes
com necessidades especificas. Nesse documento sdo apresentadas reflexdes sobre
curriculo, adaptagdes curriculares, niveis de adaptagdes curriculares, diversificagdo
curricular e avaliagao.

O referido documento defende que a comunidade escolar deve garantir “a todos
os alunos, indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao conhecimento e ao
conjunto de experiéncias curriculares disponibilizadas ao ambiente educacional”
(BRASIL, 1998, p. 13), ratificando a filosofia inclusiva adotada pelos sistemas
educacionais do Brasil, visto que oferece as escolas subsidios para que possam
reorganizar suas praticas.

Pensando no planejamento em educacdo no ambito do ensino, ou seja, da sala de
aula, ¢ preciso considerar que nesse momento o professor, tendo por base o PPP da
escola e as necessidades de seus alunos, pensa nos objetivos das aulas, contetidos que
possibilitem alcancar aos objetivos, assim como as estratégias metodologicas e os
instrumentos avaliativos, ou seja, ¢ 0 momento em que o professor organiza o seu

trabalho em sala de aula. De acordo com Conceigdo et al. (S/D, p. 5),

o planejamento de ensino configura-se como um roteiro organizado de
unidades didaticas para um ano ou semestre composto dos seguintes
elementos: justificativa da disciplina; contetidos; objetivos gerais e
especificos; metodologia e avaliagdo, todos ligados a concepgdo que a escola
e os professores tem como principio basico a fungido da educagdo, da escola,
das especificidades das disciplinas e sobre seus objetivos sociais e
pedagodgicos.

Esse planejamento deve ter em sua esséncia a funcdo de organizar o trabalho
docente, de modo que ele possa acompanhar os avancos de seus estudantes, bem como
as lacunas que necessitam ser superadas durante todo o processo para que a educagao
ofertada garanta a aprendizagem de todos.

De acordo com Gandin e Cruz (2006, p. 27) “planejar ¢, de fato, definir o que
queremos alcangar; verificar a que distancia, na pratica, estamos do ideal e decidir o que
se vai fazer para encurtar essa distancia”.

Os planos de aulas devem ser elaborados considerando a filosofia da disciplina,

adotada pela escola ou pelo sistema de ensino, o diagnostico da turma de alunos para a
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qual se esta elaborando o plano e, a partir dessa realidade, serdo definidas agdes,
atitudes, normas e rotinas para um periodo de tempo, naquela turma (GANDIN; CRUZ,
2006).

E importante ressaltar que esse plano ndo pode ser considerado como o
cumprimento de uma burocracia da educagao escolar. Ele tem que ser visto como uma
forma de “assegurar a racionaliza¢do, a organizacdo e a coordenacdo do trabalho
docente, de modo que a previsdo das acdes docentes possibilite ao professor a realizagdo
de um ensino de qualidade e evite a improvisacdo e a rotina” (CONCEICAO et al. S/D,
p. 5).

Isso implica dizer que os professores ndo podem minimizar a importancia € a
funcdo de planejar as suas aulas. Eles ndo podem perder de vista que a improvisagao
acarreta dificuldades tanto para o desempenho dos estudantes quanto para o seu proprio
desempenho, visto que tera que passar quatro horas em sala de aula criando atividades
para manter a turma ocupada, situacdo que nem sempre acontece de maneira tranquila,
ou seja, a falta de um planejamento prévio das aulas gera improvisacao, que gera falta
de progressao das atividades ou utilizacao de atividades inadequadas para a turma, que
gera desmotivacdo de ambas as partes, que gera indisciplina dos alunos e, por
consequéncia, gera o fracasso escolar.

Nao queremos dizer com isso que o fato de planejar as aulas resolveria todos os
problemas do ensino, mas que essa acdo contribui para a melhoria da qualidade da acao
docente, uma vez que permite que o professor reflita sobre as dificuldades de sua turma
e busque caminhos para supera-las.

Enfim, entendemos que a presenga dos estudantes surdos na escola ndo pode
passar despercebida tanto pelos sistemas de ensino quanto pelos profissionais que estdo
presentes na escola, a saber: professores, gestores escolares, coordenadores
pedagogicos, entre outros. E preciso considerar que a presenga desses estudantes
implica uma (re)organizacao dos espagos escolares no que concerne a acessibilidade, ao
PPP, ao curriculo, ao plano de aula, entre outros.

E preciso considerar que novos elementos vdo passar a fazer parte do contexto
escolar, como a lingua de sinais, o TILS, o professor da SRM, e que eles, juntamente
com os que ja fazem parte da escola, necessitam se unir para o desenvolvimento de uma
educagdo de boa qualidade para os surdos. E pensar que a estrutura ja existente precisa
ser redimensionada para acolher novos colaboradores, ou seja, ¢ preciso acrescentar

novas pecas nesse grande quebra-cabegas chamado educagao de surdos. Diante disso,
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no préoximo topico, refletiremos sobre as repercussdes geradas pela necessidade da

garantia da condi¢do bilingue dos surdos na escola.

2.5 Armando o quebra-cabecas da educacio bilingue para surdos

Refletir sobre as repercussoes geradas no contexto escolar devido a necessidade
da garantia da condicao bilingue dos surdos, leva-nos a pensar no papel da lingua de
sinais e da LP nesse espago, bem como de todos os sujeitos que direta ou indiretamente
contribuem para que essa educagdo se concretize. Ou seja, cada lingua, cada sujeito
desempenha um papel de suma importancia para a garantia dessa condi¢do. Linguas e
sujeitos que se entrelacam e compdem uma teia, um tecido que busca garantir uma
educagao que leve os surdos a serem cidaddos de direitos.

A lingua de sinais ¢ a lingua que os surdos podem adquirir por meio da interacao
com outros surdos usudrios dessa lingua. Ela vai permitir que os surdos estruturem o seu
pensamento e construam seu arcabougo cultural e, por consequéncia, possam se
posicionar diante da sociedade.

Isso parece ser uma questdo que ja4 estd mais que resolvida, todavia, essa
aquisi¢ao, na maioria das vezes, sO ¢ iniciada na escola e, por isso, necessita do
desenvolvimento de programas e projetos educacionais que busquem superar essa
lacuna.

Em relagdo a aquisicdo da Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade
escrita, entendemos que os surdos tém o direito de se apropriarem da lingua da nagdo da
qual fazem parte, LP no caso dos surdos brasileiros. Além disso, tém o direito de
acessar o capital cultural produzido pela humanidade que, em sua grande maioria, esta
registrado e disponivel na modalidade escrita da lingua do pais.

O fato de terem direito ao acesso a essa lingua parece ser inquestionavel.
Entretanto, como esse processo vem acontecendo nas escolas e ainda tem gerado muito
debate, pois a aquisicao tardia da Libras e a restrita utilizagao/divulgagao da escrita em
Libras, levam a ado¢do de uma unica forma de escrita, a da LP. Temos pouquissimos
livros impressos em lingua de sinais no Brasil, portanto, o acesso ao conhecimento
produzido esta disponivel em Lingua Portuguesa, e, desse modo, a lingua de sinais

passa de certo modo, a ser secundarizada no processo, porque tal pratica pressupde que,
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até o momento, sem o dominio da norma culta da escrita, os surdos nao terao condi¢des
de se desenvolverem completamente (LODI; HARRISON; CAMPOS, 2009).

O contexto educacional bilingue para surdos mostra, permanentemente, o
entrelagamento de duas linguas, Libras e LP, posto que essas linguas passam a conviver
em um mesmo espaco. No entanto, na pratica, evidencia-se uma assimetria linguistica
na qual a Lingua Portuguesa ocupa o status de lingua oficial e a lingua de sinais, a
lingua de comunicagdo de uma minoria linguistica (CARVALHO; CAVALCANTI;

SILVA, 2020). Ainda sobre isso, as pesquisadoras consideram que:

seja inevitavel que em um espaco de coexisténcia entre linguas existam
relagdes assimétricas. No entanto, devemos lutar para que as diferengas ndo
sejam tdo acentuadas e que, dependendo da situagdo comunicativa, a
dominancia seja alternada. Isso implica dizer que ndo devemos sair de um
extremo a outro nessa relagdo, pois € preciso encontrar um equilibrio para
que tais linguas sejam valorizadas a partir de sua importancia para os
usuarios ¢ do lugar que ocupam nas diversas situacdes (CARVALHO;
CAVALCANTI; SILVA, 2020, p.331).

Por conseguinte, quando se pensa na condi¢do bilingue dos surdos ¢ preciso
considerar que “ndo ha lingua mais importante ou menos importante, nem melhor nem
pior, mas ha lingua mais adequada a situagdo comunicativa real, assim como as
necessidades dos falantes” (CARVALHO; CAVALCANTI; SILVA, 2020, p. 331).

Considerando a importincia de cada uma das duas linguas envolvidas nessa
educacdo, € preciso pensar em estratégias para que os estudantes surdos adquiram a
lingua de sinais, como primeira lingua, e a Lingua Portuguesa, como segunda lingua,
destacando que a Libras servird como base para a aquisi¢ao da escrita na LP.

Isso implica dizer que os caminhos utilizados, atualmente, pelos professores para
ensinar a escrita as criangas ouvintes ndo se configura como a melhor alternativa para
ensinar os surdos a escreverem, sendo que se valem da estrutura fonologica dessa
lingua.

Para que isso aconteca, os docentes precisam repensar essas estratégias de modo
a apresentar a escrita em Lingua Portuguesa de maneira auténtica e significativa,
buscando desenvolver as habilidades necessarias para a elaboracdo de enunciados
condizentes as situagdes comunicativas mais complexas nas diversas esferas sociais.
Isto é, a lingua deve ser apresentada dentro de uma perspectiva dialdégica que
compreende que o homem ¢ constituido pela linguagem e seu discurso ¢ formado por

outros discursos que estabelecem uma relagdo dialégica (BAKHTIN, 2011).
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Nao obstante, para que essa perspectiva de ensino se materialize na pratica
docente, ¢ necessario que tais professores tenham conhecimento aprofundado da
estrutura das duas linguas que fazem parte dessa educacdo, como também tenham
conhecimento de ensino de segunda lingua.

Isso nos leva a um grande obstaculo que essa educacao precisa superar para que
possa apresentar resultados positivos: a formacdo de professores desde a educagdo
basica. Conforme ja foi discutido nesta pesquisa, a formagao inicial de tais professores
ndo da conta de suprir a necessidade linguistica dos estudantes surdos, uma vez que a
referida formag¢do ndo aprofunda as discussdes sobre essa temdtica, no maximo na
disciplina de Libras de 30, 60 horas ou pouco mais, os futuros professores tomam
ciéncia que poderdo receber estudantes surdos e que eles interagem por meio de uma
lingua de sinais. Nesse sentido, a formagdo desses profissionais ainda necessita ser alvo
de estudos e de reflexdes para que possamos encontrar alternativas para suprir essa
lacuna.

Dentro dessa perspectiva, algumas iniciativas ja come¢am a ser adotadas para
tentar superar essa dificuldade representada pelo ensino da LP como primeira lingua ao
grupo de ouvintes ¢ como segunda lingua para o grupo de surdos, no caso dessas
salas/cursos sejam elas bilingues e/ou inclusivas frequentadas por surdos e ouvintes.
Essa proposta foi adotada pelo INES constando do seu PPP do Curso de Pedagogia
Bilingue -2017 (revisado em 2019) e pelo Curso de Letras/Libras (UFPE) que passaram
a oferecer a Lingua Portuguesa separadamente para surdos e ouvintes.

Para atingir esse fim os docentes terdo de possuir formagdo para tal desde a
graduacdo em Pedagogia, fato j4 conhecido dos pesquisadores da area, como condi¢do
para chegar a melhores resultado dessas aquisi¢des, embora ndo identifiquemos na
formagao geral que isso esteja acontecendo. Além dos docentes, também ¢ importante
repensar a formagao dos tradutores/intérpretes de Libras (TILS) para atuar na educacao
basica, como também dos professores do AEE, pois a forma¢do requerida legalmente
para que tais profissionais atuem com esses estudantes ainda ¢ considerada insuficiente
para suprir, no caso dos surdos, as suas singularidades linguisticas.

A familia também exerce uma funcao importante nessa educacgdo, tendo em vista
que ela ¢ responsavel por optar pela lingua que compreende que seja a mais adequada
para o seu filho surdo. No entanto, como, na maioria das vezes, essa situagcdo além de

ser nova, ndo é cogitada por uma mae durante a gestagdo, essa familia precisa ser
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orientada por profissionais da area da saude e da educagdo, com intuito de apresentar as
possiveis possibilidades linguisticas e educacionais para essa crianga.

Sabemos que essa intervengdo precoce ainda ndo ¢ uma realidade no Brasil, em
virtude disso que muitas familias quando recebem uma orientacdo ela ¢ feita por
profissionais da saude que mostram apenas o viés da reabilitagdo, por meio de
intervengdes cirurgicas e/ou outras terapias. Nao queremos com isso desconsiderar a
importincia das terapias de reabilitagdo da fala, mas entendemos que as demais
possibilidades linguisticas deveriam ser apresentadas, de modo a possibilitar que essas
criangas possam ter acesso a lingua de sinais, o mais cedo possivel, e que possam optar
pela lingua mais acessivel a elas quando estiveram aptas a tomarem decisdes por si
mesmas.

Em relacdo a necessidade da reorganizacdo dos espacos, entendemos que a
escola, como um todo, deve tornar os seus espagos mais acessiveis, de modo a garantir
que a condicao linguistica dos surdos seja respeitada. Essa reorganizagdo comeca na
adaptacdo da estrutura fisica e humana das escolas, perpassa pelas metas e acdes do PPP
e o planejamento das aulas, chegando a pratica docente propriamente dita e, com isso,
garanta aos estudantes surdos uma educagao de boa qualidade, ou seja, garante que eles
possam apreender os saberes necessarios para suprir as diferentes demandas sociais.

Compreendemos que tais mudangas ndo acontecem de uma hora pra outra, mas
que elas devem ser iniciadas e compactuadas por todos que, direta ou indiretamente, sao
responsaveis pela educacao formal dos estudantes surdos.

Enfim, quando pensamos na concretizacdo de uma educacdo bilingue para
surdos, temos que considerar que existe uma gama de fatores que precisam ser
considerados, como a aquisicdo da lingua de sinais, precocemente, como L1, a LP,
como L2, a formagdo dos professores regentes, do TILS, do professor do AEE, a
reorganizacao dos espagos escolares, além da orientagdo e parceria da familia.

Temos que pensar nessa educagcdo como se fosse um grande quebra-cabecas,
para a execu¢ao do qual cada fator pode ser considerado uma peca que exerce um papel
de fundamental para que ela se concretize, tendo em vista que se uma delas ndo estiver
devidamente encaixada e exercendo a sua funcdo, dificilmente poderemos alcangar o

sucesso dessa educacao.
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Figura 2 - Quebra-cabecas da Educacao Bilingue para surdos
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Fonte: a autora.

Diante da complexidade demandada para a oferta da educagdo bilingue para

surdos, no proximo capitulo apresentaremos o caminho metodoldgico desta pesquisa

que tem por objetivo primario: analisar como alguns modelos propostos pelas politicas

educacionais e linguisticas que orientam a educacdo bilingue para surdos estdo

contribuindo para o seu desenvolvimento linguistico, na modalidade escrita da Lingua

Portuguesa.
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Capitulo 3 - DELINEANDO O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa em tela de acordo com a abordagem que foi dada ao problema, ¢
classificada como qualitativa, pois esse tipo de pesquisa permite “descrever o nosso

objeto de estudo com mais profundidade” (MASCARENHAS, 2012, p. 46).

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizagdo das agdes de descrever, compreender, explicar, precisao das
relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das
diferencas entre o mundo social e mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposi¢do ao pressuposto que defende um modelo unico de pesquisa
para todas as ciéncias (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

De acordo com a natureza, ela se configura como aplicada, uma vez que esta
voltada a aquisicdo de conhecimentos com vistas a aplicagdo numa situacao especifica
(GIL, 2017, p. 26).

Quanto ao objetivo, ela ¢ exploratoria, tendo em vista que teve como proposito
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
(GIL, 2017, p. 26).

Diante disso, a realizagdo desta pesquisa: qualitativa, aplicada e exploratdria
possibilitou explorar a temadtica por meio da andlise documental e bibliografica
existentes, como também realizar um estudo sobre a produ¢do de textos escritos por
estudantes surdos oriundos de duas redes publicas municipais que ofertam a educagao
bilingue para eles, sendo que, em uma delas, os surdos sdo incluidos nas classes comuns
do ensino regular e, na outra rede, eles estudam em escolas com classes regulares
bilingues. Este estudo também possibilitou observar como tem ocorrido a aquisi¢do da
Lingua Portuguesa escrita por estudantes surdos.

A escolha do quantitativo de escolas para realizar a pesquisa foi realizada
tomando por base o nimero daquelas que atendem estudantes surdos.

Na cidade do Recife, o documento “Decreto n® 28.587/15” (Anexo 2), norteou a
selecdo que pretendiamos. Na ocasido, foi identificado o niimero de 07 escolas com a
modalidade de ensino — salas regulares bilingues - que tinham surdos no 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental. A partir desse quantitativo, decidimos que duas escolas nos

dariam uma boa amostragem para compor nosso corpus. Diante disso, solicitamos a



128

Coordenadora Municipal do Programa Bilingue que nos indicasse o nome de duas
escolas que ja estavam com a proposta de salas bilingues mais consolidadas, para que
fizessem parte do nosso estudo.

Na cidade do Jaboatdo dos Guararapes, como iamos estudar turmas do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental, identificamos que, de acordo com as informagdes
constantes no documento entregue para a pesquisadora no ano de 2018 pela
Coordenagdo Municipal de Educagdo Especial, existiam 07 escolas que possuiam
estudantes surdos nas turmas pesquisadas. Diante disso, também foram selecionadas
duas escolas, uma devido ao fato que existiam dois estudantes e a outra devido a
indicacdo da coordenacdo municipal por considerar que o trabalho na unidade de ensino
indicada estava mais estruturado, compondo, dessa forma, um nimero igual a da cidade

do Recife.

3.1 Participantes da pesquisa

Inicialmente o niimero previsto de participantes era de 08 (oito) estudantes,
sendo quatro de cada municipio (dois em cada escola). No entanto, no municipio de
Jaboatdo nao existiam turmas que tivessem dois alunos em cada uma delas, nesse caso,
contamos com apenas dois surdos nesse municipio. Portanto, a populagdo pesquisada
foi composta de seis (06) estudantes surdos de escolas da rede publica de ensino dos
municipios do Jaboatdo dos Guararapes (M1) e do Recife (M2), assim distribuidos: 02
(dois) oriundos de escolas da cidade do Jaboatdo dos Guararapes que estudam em
classes inclusivas e 04 (quatro) estudantes das salas regulares bilingues da cidade do
Recife. Também participaram da pesquisa, quatro (04) professores, dois (02) de cada
municipio.

O primeiro grupo do (M1) foi composto por dois (02) estudantes surdos que s6
estudaram em classes inclusivas e (02) professores que s6 trabalharam com surdos no
modelo inclusivo.

O segundo grupo do (M2) foi composto por quatro (04) estudantes surdos que
ja estudaram em escolas inclusivas, mas que estdo, ha pelo menos trés anos,

participando de escolas com classes bilingues, periodo no qual foram iniciadas as
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referidas classes, bem como por 02 (dois) professores que ja atuaram em escolas
inclusivas, porém que nesse momento estdo atuando em classes regulares bilingues.
No decorrer das analises, os participantes da pesquisa, unidades de ensino,

estudantes e professores foram identificados de acordo com o quadro a seguir.

Quadro 9 - Identificacio dos participantes da pesquisa

REDE DE ENSINO PARTICIPANTES IDENTIFICACAO
Unidade de Ensino Inclusiva - 1 UEI-1
Unidade de Ensino Inclusiva - 2 UEI-2
Sala Inclusiva - 1 SI-1
Sala Inclusiva — 2 SI-2

Municipio 1 — M-1
Professor de sala Inclusiva - 1 PI-1
Professor de sala Inclusiva - 2 PI-2
Estudante de sala Inclusiva - 1 EI-1
Estudante de sala Inclusiva - 2 EI-2
Unidade de Ensino com sala Bilingue - 1 UEB-1
Unidade de Ensino com sala Bilingue - 2 UEB-2
Sala Bilingue - 1 SB-1
Sala Bilingue - 2 SB-1
Professor de sala Bilingue - 1 PB-1

Municipio 2 — M-2
Professor de sala Bilingue - 2 PB-2
Estudante de sala Bilingue - 1 EB-1
Estudante de sala Bilingue - 2 EB-2
Estudante de sala Bilingue - 3 EB-3
Estudante de sala Bilingue - 4 EB-4

Fonte: a autora.

Realizamos um estudo das producdes escritas desses estudantes, falantes da
lingua brasileira de sinais ou ndo, que estdo vinculados aos contextos educacionais
acima descritos, além das observagdes ndo participantes das aulas que objetivam a

producdo escrita e das entrevistas com os professores.
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Para realizar a coleta dos dados permanecemos nas unidades de ensino entre os

meses de agosto de 2018 e abril de 2019. E importante ressaltar que a nossa presenga na

escola acontecia de acordo com a disponibilidade dos professores em nos receber.

3.2 O corpus da pesquisa

Principais

Textos produzidos pelos alunos durante as aulas de producdo textual que foram
observadas pelo pesquisador, sendo um de cada estudante.

Relato das entrevistas semiestruturadas, realizadas com os professores dos

estudantes surdos, contendo respostas as questdes que objetivam esclarecer a

tematica estudada.

e Diario de pesquisa — anotagdes realizadas durante as observacdes das aulas.

e Plano de aula dos professores.

Secundarios

e Dispositivos legais que orientam a educagao de surdos.

e Projetos Politico Pedagogico — concepgdo de educacao de surdos das instituigdes

de ensino.

Quadro 10 - Sintese da composicao do corpus da pesquisa

OBJETIVOS FONTE CORPUS
Identificar as orientacdes legais e filosoficas
o . . — Documentos
acerca da educagdo bilingue e/ou inclusiva Municipio leoais
para surdos. &
Projeto
Identificar a concepgao de educagdo adotada Escola Politico
nas escolas inclusivas e nas escolas com Pedagogico
salas bilingues para surdos, bem como elas
se materializam nas praticas pedagogica e Observacio de
docente. . aulas de Planos
Professor Entrevista ~
producao de aula
textual
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Continuagdo do quadro 10.

OBJETIVOS FONTE CORPUS

Realizar um estudo sobre o desempenho
linguistico da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa de um grupo de estudantes
surdos oriundos de escolas/classes bilingues
e escolas/classes inclusivas de duas redes
publicas. Produgdes

Alunos .
escritas

Identificar qual o modelo de educagdo que
atende melhor as necessidades dos
estudantes surdos pesquisados, no que diz
respeito a aquisicdo da escrita em Lingua
Portuguesa.

Fonte: a autora.

3.3 Procedimentos de coleta dos dados

Feita a revisdo da literatura que aborda as questdes relativas a educagado bilingue
para surdos, como também daquelas que abordam o ensino da escrita em Lingua
Portuguesa para esse publico, a coleta de dados obedeceu as seguintes etapas, sdo elas:

Na primeira etapa, foi realizado um contato inicial com os professores para
esclarecer os objetivos da pesquisa, assinatura dos Termos de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE).

Na segunda ctapa da pesquisa, foi solicitado o projeto politico pedagogico das
escolas pesquisadas, de modo a verificar quais as concepgoes de educagdo de surdos
adotadas pelas instituigdes.

Na terceira ectapa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
professores regentes, tanto das classes inclusivas quanto das classes regulares bilingues,
objetivando identificar, entre outras, as concepgdes acerca da educacao para os surdos,
bem como de sua formagdo ou preparo para atuar nessas escolas e as mudancas geradas
na pratica docente devido ao trabalho com esses estudantes.

As entrevistas foram realizadas nas respectivas escolas de cada participante.
Cada professor indicou o momento que estaria disponivel para responder os

questionamentos da pesquisadora. PI-1 na sala dos professores enquanto a turma estava
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realizando uma atividade escrita, PI-2 no patio da escola enquanto os estudantes
estavam fazendo uma atividade, PB1 na sala de aula enquanto os estudantes estavam no
intervalo para o lanche, PB-2 na sala de aula no momento em que os estudantes estavam
na biblioteca na mediacao de leitura. Todas as entrevistas foram gravadas e, em seguida,
foram transcritas.

Na quarta etapa, foram realizadas observacdes nao participantes de 03 aulas
de cada professor perfazendo um total de doze aulas (12) que tinham como propdsito a
produgdo textual de modo a identificar as situagdes didaticas vivenciadas em sala de
aula para esse fim. Nessa etapa, também foram solicitados, os planos de aula do
professor, visando verificar como o ensino da escrita para os surdos ¢ planejado e
materializado na pratica docente.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017, p. 86), nesse tipo de observacao, o
pesquisador “presencia o fato, mas nao participa dele; ndo se deixa envolver pelas
situagoes; faz mais o papel de espectador. Isso, porém, ndo quer dizer que a observagao
ndo seja dirigida, ordenada para um fim determinado. O procedimento tem carater
sistémico”.

As referidas observagdes seguiram um roteiro previamente elaborado e foram
registradas por meio de filmagens, como também através de anotagdes em diario de
pesquisa.

Nessa fase, procuramos trazer reflexdes de Vygotsky (2012), dado que
estariamos ali observando atitudes, conceitos, entre outros, que serdo tratados na analise
dos dados.

Nesse sentido, procuramos ndo perder de vista que, de acordo com o referido
pesquisador, conforme exposto no capitulo 1 deste estudo, a auséncia da fala (lingua)
dificulta a comunica¢do plena do estudante surdo no contexto inclusivo e, por
consequéncia, dificulta o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Ele
defende que sejam utilizadas “todas as classes de linguagem acessiveis a crianga surda”,
que, na atualidade, entendemos que a lingua mais acessivel a esses estudantes seja a

lingua de sinais.
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Ele entendia a “mimica'®”

(lingua de sinais) como uma forma de linguagem que
ndo poderia ser desprezada, mas sim considerada como uma possibilidade de atividade
linguistica utilizada por essas criangas.

Outro ponto defendido por Vygotski (2012) foi que a educagdo bilingue para
surdos era a mais adequada para o desenvolvimento linguistico e para a educagdo da
crianga surda.

Apoés a observacdo de cada aula, foi recolhido, para compor o corpus desta
pesquisa, o texto produzido pelo estudante surdo participante. Os estudantes

participantes da pesquisa foram identificados, conforme apresentado anteriormente,

como: EI-1, EI-2, EB-1, EB-2, EB-3, EB-4.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados tendo por base o método da “analise de
conteudo” sistematizado por Bardin (1977, 2011), como também o referencial tedrico
adotado na pesquisa. Em relacdo a esse método Bardin (1977, p. 21 apud Trivifios,
1987, p. 160) o define como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido da
mensagem, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de
produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens.

E importante ressaltar que o referido método, apesar de ter suas origens na
analise das propagandas bélicas da Primeira Guerra Mundial e Bardin (1977) o ter
levado para andlise da comunicagdo entre os homens, ele, atualmente, ¢ utilizado para
analisar os materiais escritos, visto que sdo mais estaveis e objetivos, permitindo que se
possa voltar ao material todas as vezes que desejar e necessitar (TRIVINOS, 1987).

De acordo com o referido método, a analise dos dados de uma pesquisa passa

por trés fases, sendo elas: pré—andlise, descricdo analitica e interpretacdo inferencial.

16 Conforme ja explicitamos no capitulo 1,Vygostki utilizava a denominagdo mimica para se referir a
lingua de sinais, pois, na época de suas pesquisas, ela ainda ndo era reconhecida oficialmente como
lingua.
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A pré-analise consiste na organizagdo do material; a descricdo analitica esta
relacionada ao estudo mais aprofundado do corpus, tendo por base o problema da
pesquisa e o referencial tedrico. Nessa fase, sdo realizados os procedimentos de
codificacdo, classificagdo e categorizagdo; a interpretacdo inferencial diz respeito ao
momento da reflexdo e intui¢do a partir da relagdo entre o material empirico ¢ a
realidade social, chegando, se possivel, a propostas de transformacdes das estruturas
especificas e gerais (TRIVINOS, 1987).

Nesse sentido, de posse dos dados que compde o corpus desta pesquisa,
realizamos uma “leitura flutuante” de modo a ter uma visdo geral de cada material, ou
seja, realizamos uma pré-analise. Em seguida, realizamos uma leitura mais atenta e
aprofundada dos dados de modo a encontrar respostas para as nossas inquietacgoes,
como também os classificamos e estabelecemos categorias de andlise, isto ¢, realizamos
uma descri¢do analitica de cada material. Na ultima fase, todos os documentos foram
interpretados tomando por base os referenciais teoricos adotados na pesquisa.

Sendo assim, a analise e discussdo do corpus seguiu a ordem descrita a seguir:

1. Documentos legais que orientam a oferta de educacdo para estudantes surdos

nos municipios pesquisados.

2. Projeto Politico Pedagodgico das escolas pesquisadas.

3. Registro de entrevista com os professores regentes das salas que possuem

estudantes surdos.

4. Plano das aulas observadas.

5. Registro de observacdes nao participantes de aulas de producao de texto;

6. Producodes textuais dos estudantes surdos em sala de aula.

A analise dos documentos legais que orientam a oferta de educagdo para
estudantes surdos nos municipios pesquisados visou identificar as orientagdes legais e
filosoficas acerca da educacao bilingue e/ou inclusiva para surdos.

No que diz respeito as categorias de andlise desses documentos, estabelecemos
qual documento legal em nivel nacional exerceu mais influéncia nos documentos
municipais, a saber:

1. Decreto 5626/05 (Capitulo VI “Da garantia do direito a educacao das

pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva,” Art. 22).
2. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva.
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A analise do Projeto Politico Pedagogico das escolas pesquisadas objetivou
identificar a concep¢do de educacdo adotada nas escolas inclusivas e nas escolas com
salas bilingues para surdos. Esse documento deve estar acessivel a todos que compdem
a escola, embora, muitas vezes, isso nao aconte¢a com tanta facilidade.

Nesse sentido, tomando por base que o PPP deve contemplar “a concepgao sobre
educacdo, [...] (BRASIL, 2010), verificamos nesse documento se os estudantes da
educacdo especial, mais especificamente os surdos, estdo contemplados nesse aspecto.
E, caso estejam, quais sdo as metas e acdes voltadas para a garantia da sua condi¢do
bilingue. Com base nesse documento, categorizamos as escolas em:

1. Escola explicita a concep¢do da educacao bilingue para surdos e propode

acdes para esse publico.

2. Escola ndo explicita a concepcdo da educacdo bilingue para surdos e nao

propde agdes para esse publico.

A analise do registro das entrevistas com os professores, das observagdes das
aulas e dos planos de aula objetivaram identificar como a concep¢do de educacdo de
surdos, adotada nas escolas inclusivas e nas escolas bilingues, materializa-se nas
praticas pedagogicas e docentes.

A entrevista semiestruturada foi composta de 15 questdes, além de outros
esclarecimentos solicitados pela pesquisadora quando se fazia necessdrio de modo a
sanar as duvidas que surgiam na ocasiao.

Além da concepcdo de educagdo de surdos, também verificamos com esse
instrumento:

e As motivagdes que levaram esse professor a trabalhar com estudantes

surdos.

e As condigdes institucionais que orientaram o desenvolvimento do seu

trabalho junto a esses estudantes.

e As acgdes que julgam necessarias para garantir a condicdo bilingue dos

surdos.

e As mudancas na pratica docente devido a presenca do estudante surdo em

sala de aula.

e O papel do tradutor intérprete de Libras em sala de aula.

e O espaco de circulacdo da Libras em sala de aula e na escola como um todo.

e A fluéncia dos estudantes surdos em Libras.



escolar cursado.
e A avaliacdo das produgdes escritas.
e O processo de ensino da escrita.
e Asdificuldades para os surdos aprenderem a ler e escrever.
e A experiéncia com estudantes surdos.
e O que ¢ necessario para que os surdos aprendam a ler e escrever.
e Os resultados do emprego do modelo adotado pela rede na garantia

aprendizado da leitura e da escrita.

136

O conhecimento em Lingua Portuguesa, compativel ou ndo, com o ano

do

Para realizar as andlises das respostas dadas pelos professores a cada

questionamento, agrupamos essas respostas a partir das consonancias das concepgdes.

Nas observagdes ndo participantes das aulas de producdo escrita registramos

todas as acdes realizadas pelo professor e interpretamos a partir dos estudos que

indicam as estratégias pertinentes ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua

para surdos. Diante disso, focamos nossa analise nos seguintes pontos:

1.

i

A R AN

Quantidade de estudantes surdos ¢/ou ouvintes em sala de aula.

Organizagao dos espacos da sala de aula.

Circulagdo da Libras em sala de aula.

Interagdo entre professor e estudante surdo, como também entre
tradutor/intérprete de Libras (caso tenha) e esse estudante.

Interagdo entre os estudantes ouvintes e os surdos.

Objetivos da aula.

Recursos utilizados na aula.

Adequagao dos recursos utilizados.

Estratégias utilizadas pelos professores para alcancar os objetivos propostos.

10. Adequacao das estratégias utilizadas.

11. Participagdo dos estudantes na aula.

12. Producao escrita.

Nos planos de aula, buscamos verificar se as atividades propostas pelos

professores levavam em consideracdo as singularidades linguisticas dos estudantes.

Nesse sentido, categorizamos os referidos documentos tendo por base se:

1- Consideram a presenca desses estudantes em sala de aula.

2- Desconsideram as singularidades linguisticas dos estudantes com surdez.
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ApoOs as andlises e interpretacdes de todas as questdes das entrevistas com os
professores, assim como das observagdes das aulas ministradas por eles, os
classificamos nas categorias que se seguem:

1- Professores que compreendem e respeitam a condi¢do bilingue dos surdos,

utilizando esse conhecimento em sua pratica docente.

2- Professores que compreendem a condi¢do bilingue dos surdos, mas que a

desconsideram em sua pratica docente.

3- Professores que desconhecem a condicdo bilingue dos surdos e, por isso,

desconsideram essa condi¢gdo em suas aulas.

A andlise das produgdes dos estudantes surdos observados teve como finalidade
atender a dois objetivos secundarios desta pesquisa que sdo realizar um estudo sobre o
desempenho linguistico na modalidade escrita da Lingua Portuguesa de um grupo de
estudantes surdos oriundos de classes bilingues e classes inclusivas de duas redes
publicas, como também de identificar qual o tipo de educagdo que atende melhor as
necessidades dos estudantes surdos pesquisados, no que diz respeito a aquisicdo da
escrita em Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

Essa andlise foi realizada a partir da proposta dos estadgios de interlingua
definida por Selinker (1972) e validada para surdos brasileiros, por Brochado (2003),
que apresenta inumeras caracteristicas de cada estagio.

De acordo com Brochado (2003) existem trés estagios de interlingua entre as
producdes textuais de surdos fluentes em lingua de sinais, sendo eles: Interlingua I (IL
1) - Emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para
a escrita da Lingua Portuguesa (L2); Interlingua II - (IL 2) - Mescla das duas linguas,
em que se observa o emprego de estruturas linguisticas da lingua de sinais brasileira e o
uso indiscriminado de elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da
lingua alvo; Interlingua III — (IL 3) - Emprego predominante da gramatica da Lingua
Portuguesa em todos os niveis, principalmente, no sintatico.

Devemos considerar nos estagios de interlingua que no processo de aquisi¢ao do
Portugués, deverdo apresentar hipoteses e regras que comecam a delinear a outra lingua
(lingua alvo) o que representa a transferéncia da lingua de sinais para a segunda lingua.

Apos a categorizacdo nos estagios de interlingua, classificamos os estudantes a
partir das producdes escrita nas seguintes categorias:

1. Estudantes que compreendem e utilizam a Lingua Portuguesa na modalidade

escrita, respeitando a sua estrutura linguistica.
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2. Estudantes que conseguem escrever em LP, mas sentem dificuldades em
respeitar a estrutura linguistica dessa lingua, predominando a estrutura da
Libras.

3. Estudantes que ainda n3o conseguiram compreender o funcionamento do
sistema de escrita alfabética da LP e, por isso, s6 conseguem escrever com
ajuda do professor ou de um colega mais avangcado no conhecimento dessa
lingua.

Finalizando as analises do corpus de nossa pesquisa, realizamos um estudo das
produgdes dos estudantes das realidades pesquisadas, de modo a identificar qual o
contexto escolar que esta contribuindo mais para desenvolvimento linguistico da
modalidade escrita da LP dos estudantes surdos.

Importante salientar que, no capitulo seguinte, todos os autores que foram

citados nas analises dos dados constam na fundamentagao tedrica deste estudo.
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Capitulo 4 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De posse de todos os dados que compdem o corpus desta pesquisa, passamos
neste capitulo a analisd-los buscando alcangar aos objetivos tragados. O nosso
movimento, primeiramente, foi dirigido para tragcar um panorama do modelo adotado
por cada rede estudada.

Nesse momento, trazemos a reflexdo de Vygotski (2012) no que tange a esses
modelos, que se manifestava contrario a segregacao, tendo em vista que discordava do
agrupamento dos estudantes segundo nivel de desenvolvimento mental. Ele defendia
que os estudantes com deficiéncia deveriam ter uma educacao social coletiva (educagdo
inclusiva), visto que por meio da interacdo com outras criancas desenvolveriam as
fungdes psicologicas superiores.

Desse modo, em principio, estaria em posicdo contraria as classes bilingues
somente frequentadas por surdos, no entanto, quando defendia o poliglotismo dos
surdos (educagdo bilingue), considerava de alguma maneira essa possibilidade.

Para tanto, verificamos os documentos legais da esfera municipal que orientam a
educagdao de surdos nos dois municipios nos quais pesquisamos as turmas inclusivas
e/ou bilingues, M-1 e M-2.

Em seguida, apresentamos cada unidade de ensino participante da pesquisa UEI-
1 e UEI-2, UEB-1 e UEB-2, a descri¢do das salas, assim como a concepgao de educagdo
de surdos presentes nos PPP de cada uma das escolas pesquisadas.

Logo apds, serdo apresentadas as analises das entrevistas realizadas com cada
professor participante PI-1, PI-2, PB-1 e PB-2. Seguindo as andlises das aulas
observadas, dos planos de aula, assim como das producdes escritas dos estudantes
participantes da pesquisa EI-1, EI-2, EB-1, EB-2, EB-3, EB-4.

Nesse sentido, o presente capitulo apresenta os resultados das andlises e
discussdo dos dados coletados de modo a identificar como esses modelos estdo

contribuindo para a aprendizagem da escrita pelos estudantes surdos.
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4.1 Os surdos nas salas inclusivas: interacido e aprendizagem no mesmo espac¢o?

O municipio do Jaboatdo dos Guararapes (M-1), seguindo os preceitos propostos
pela Declaragdo de Salamanca 1994 e os documentos legais que normatizam a educacao
especial, adota em sua rede de ensino o modelo inclusivo, no qual os estudantes,
independente de suas caracteristicas fisicas, intelectuais ou sociais tem garantido o
direito de uma educagdo publica e de qualidade. Isso implica dizer que, dentro de um
mesmo espago escolar, podemos encontrar estudantes com caracteristicas e
necessidades diversas.

Em relacdo aos estudantes com algum tipo de deficiéncia ou transtorno, a rede
de ensino em questdo disponibiliza, mediante a comprovagdo por meio de um laudo
médico, um profissional para apoiar pedagogicamente os professores desses estudantes.

A matricula do publico alvo da Educagdo Especial nas classes comuns do ensino
regular ¢ orientada pela Instrucdo Normativa/SME N° 01/2018 (Anexo 1). Nesse
documento, no inciso V do artigo 2° podemos encontrar as orientagdes acerca da
organizagdo escolar. Dentre os onze paragrafos desse inciso, nove sdo voltados para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia, no entanto, ndo ha nenhuma meng¢ao mais
especifica aos estudantes surdos. A referida instrug¢do trata da questdo de uma forma
geral, ndo indicando quem seriam os estudantes que, no momento, estio demandando
novas organizagoes institucionais para prover seu atendimento.

Apesar de nao estar explicito no documento analisado, para os estudantes surdos
¢ disponibilizado um tradutor/intérprete de Libras (TILS) que vai mediar & comunicagdo
entre professor e aluno surdo, como também entre esse estudante e os demais. Esses
profissionais sdo contratados, temporariamente, por essa rede, apds se submeterem a
uma selegdo simplificada.

Além desse profissional, também ha a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), nas quais esses
estudantes, no contra turno escolar e tendo um professor especializado em educagdo
especial como mediador, s3o trabalhados em suas necessidades especificas de modo a
ajudar a superar suas dificuldades na sala de aula regular. Nesse ambiente, o
atendimento dos estudantes surdos, de acordo com o MEC (2007), refere-se mais

especificamente, ao trabalho com a Libras e da Lingua Portuguesa escrita.
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Outra acao implementada, voltada para a melhoria da qualidade da educagao
para os estudantes surdos nesse municipio, € o projeto “Libras nas escolas: transpondo
barreiras linguisticas” que, em linhas gerais, objetiva minimizar as barreiras linguisticas
entre surdos e ouvintes, por meio da introducdo da lingua de sinais nas atividades
escolares dos alunos ouvintes. O referido projeto ¢ vivenciado em apenas algumas
escolas que possuem esses estudantes, ja que se trata de um Projeto Piloto para uma
possivel implantagdo em outras unidades de ensino.

Para atingir os objetivos do referido projeto, ha a oferta do curso basico de
Libras para professores ¢ demais profissionais da educagdo. E importante salientar que
os professores regentes dessas salas tém que frequentar o curso no contra turno de
trabalho, fato que dificulta a participag¢do deles, tendo em vista que grande quantidade
de docentes possui mais de um vinculo empregaticio, gerando a falta de disponibilidade
de tempo para participar do curso ofertado.

Outra acdo desse projeto que busca diminuir as barreiras linguisticas, por meio
da ampliacdo do acesso a lingua de sinais, ¢ o ensino da Libras para os estudantes
ouvintes colegas de classe dos surdos. Os pais dos surdos, que em sua maioria sao
ouvintes, também tém a oportunidade de se apropriar dessa lingua e, consequentemente,
melhorar a interagdo com os seus filhos.

Identificamos, a partir das acdes implementadas pela rede pesquisada, que ha
uma preocupacdo com a comunicacdo entre surdos e ouvintes, haja vista que eles
convivem em um mesmo espago escolar e necessitam interagir entre si para que possam
alcancar os fins da educagdo escolarizada que consiste em garantir que eles se
apropriem dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

A pesquisa em questdo foi realizada em duas escolas da rede acima descrita. Em
cada escola observamos uma sala de aula que possuia um estudante surdo. Diante disso,
seguiremos apresentando a caracterizacdo das referidas escolas, em seguida

analisaremos o PPP delas a partir das categorias elencadas no capitulo da metodologia.
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4.1.1 Unidade de Ensino Inclusiva - 1 (UEI-1)

A primeira unidade de ensino inclusiva analisada, doravante UEI-1, pertence a
rede publica municipal do Jaboatdo dos Guararapes, fazendo parte da regional
administrativa 5 e esta localizada no bairro de Prazeres , proximo a sede da Prefeitura
Municipal e de uma importante drea comercial dessa cidade. Ela funciona nos horérios
da manha, tarde e noite, atendendo a uma média de 640 estudantes do Ensino
Fundamental anos iniciais (1° ao 5° anos) e da Educacdo de Jovens e Adultos, 1° e 2°
segmentos do Ensino Fundamental (Mddulos II, III, IV e V). Tais estudantes sao
oriundos das comunidades de Cajueiro Seco, Prazeres e Piedade.

A professora e o estudante surdo que frequentavam a sala sdo do 4° ano do
Ensino Fundamental (anos iniciais). Essa turma possui 36 criancas matriculadas, dentre
elas um surdo. Ele, no momento da coleta dos dados, tinha 14 anos de idade. Além da
professora regente, ha, nessa sala, uma intérprete de Libras que realiza a mediagdo entre
o surdo e a professora, bem como entre ele e os demais estudantes da sala. Tanto a
professora quanto a intérprete de Libras possuem vinculo empregaticio temporario no
municipio.

A pesquisa foi muito bem aceita pela gestdo escolar, bem como pela docente,
embora o ano letivo j& estivesse em seus meses finais. Todas as nossas solicitagcdes
foram atendidas e a coleta dos dados se deu sem nenhuma dificuldade.

Com intuito de identificar a concepcdo de educagdo adotada pelas escolas
pesquisadas analisamos o Projeto Politico Pedagogico. Nesse sentido, apresentaremos a
seguir os dados correspondentes a andlise do PPP da UEI-1. Ressaltamos que o
documento em questdo ja tinha sido revisado pela comunidade escolar e pela geréncia
de gestdo escolar da Secretaria de Educacdo do municipio, setor responsavel pelas
orientagdes durante o processo de elaboragdo, assim como do acompanhamento da
implementagdo das agdes.

De acordo com o exposto no PPP, a referida escola tem a missdo de “primar por
uma educagdo de qualidade numa perspectiva multidisciplinar, que proporcione aos
alunos a formagao de cidadaos criticos reflexivos e participantes da sociedade em que

estdo inseridos” (JABOATAO, 2018, p. 13).
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Também ¢ assumido como principio que fundamenta a acao educativa da escola,
“a universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade
da Educacdo Bésica e da gratuidade escolar” (JABOATAO, 2018, p. 14).

Em relagdo a educagdo para surdos, como também acerca da inclusdo escolar de
estudantes surdos ou com outro tipo de deficiéncia ou transtornos nao encontramos
nenhuma mengao a essa tematica no referido PPP da UEI-1.

Diante disso, podemos concluir com a andlise do referido documento que a
inclusdo dos estudantes publico alvo da educagdo especial ¢ abordada de uma maneira
geral, quando a escola adota o principio da “igualdade de acesso, permanéncia e
sucesso”. No entanto, acreditamos que as especificidades desses estudantes podem
acabar passando despercebidas ou mesmo minimizadas quando sdo colocados dentro da
igualdade, porque as singularidades linguisticas deles ndo podem ser tratadas
igualmente aos demais estudantes que sdo ouvintes.

E preciso que a garantia do direito subjetivo e inaliendvel a educacdo desses
estudantes também seja pensada dentro do principio da equidade que consiste em
considerar que os direitos sdo iguais, mas 0s mecanismos para a garantia desses direitos
devem ser especificos as necessidades de cada um.

Nesse sentido, entendemos que o principio de igualdade deve estar aliado ao de
equidade, tendo em vista que a escola necessita pensar o acesso, a permanéncia € o
sucesso, tomando por base os estudantes reais que fazem parte da instituigdo. No caso
mais especifico dos estudantes com deficiéncia, dentre eles os surdos, ¢ preciso pensar e
informar no seu PPP sobre estratégias que podem ajuda-los a superar as limitagdes
impostas pelas deficiéncias e, por consequéncia, que eles alcancem o sucesso tdo

almejado.
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4.1.2 Unidade de Ensino Inclusiva - 2 (UEI-2)

A segunda Unidade de Ensino Inclusiva estudada, UEI-2, também pertence a
rede publica do municipio do Jaboatao dos Guararapes. Ela estd localizada em uma
importante ¢ movimentada avenida no bairro de Guararapes e faz parte da Regional
administrativa 07 (sete).

Essa escola funciona nos turnos da manhé e da tarde, atendendo uma média de
600 criancgas na Educa¢do Infantil (estudantes de 4 e 5 anos) e no Ensino Fundamental
anos iniciais (1° ao 5° ano).

O professor e o estudante surdo participantes sdo do 4° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais). A turma possui 26 estudantes matriculados, sendo um
deles surdo. Ele, no ano da coleta dos dados, tinha 11 anos de idade. Para interpretar as
aulas do Portugués para a lingua de sinais e vice e versa, o estudante surdo e o professor
contam com um TILS.

No momento da pesquisa, fazia pouco tempo que o TILS tinha iniciado o seu
trabalho, pois 0 que estava anteriormente ndo era aceito pelo estudante. Em relagcdo a
aceitagdo, percebemos em nossas observagdes que o profissional recém-chegado
também ndo era muito bem aceito pelo estudante, ao contrario, o professor afirmou que
com o anterior era muito pior.

Ressaltamos que esse professor sempre demonstrou muita receptividade a nossa
presenca e disposto a contribuir com a nossa pesquisa, assim como a gestao da escola
que sempre atendeu as nossas solicitagdes. Isso facilitou muito a nossa presenga na
instituicao e, consequentemente, a coleta dos dados.

Passando para a anélise do PPP de modo a identificar a concepcao de educacao
para surdos, verificamos que a escola em questdo apresenta como missdo em seu PPP
“realizar com éxito seu papel social, tendo a participacdo efetiva da familia,
viabilizando o produto de qualidade do ensino, através do trabalho participativo e
responsavel, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade justa, digna e solidaria”
(JABOATAO, 2019, p.18).

O termo inclusdo aparece apenas uma vez em todo o projeto quando apresentam
os valores da escola, sendo eles: “Alegria, altruismo, compromisso, cooperagao,

criatividade, diligéncia, disciplina, eficiéncia, ética, exceléncia, inclusdo, moralidade,
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motivacdo, proatividade, qualidade, resiliéncia, respeito, solidariedade, sucesso e
tolerancia” (JABOATAO, 2019, p. 19, Grifos nossos).

Em relagdo aos estudantes com deficiéncias, a escola estabelece um objetivo
especifico/estratégico, a saber: “receber alunos com necessidades especiais, elaborando
estratégias para atender as suas especificidades educacionais” (JABOATAO, 2019, p.
19, grifos nossos).

Esse objetivo especifico se desdobra em uma meta “melhorar o desempenho da
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais de 50% para 75%” (JABOATAO,
2019, p. 19, Grifos nossos) e essa meta, por sua vez se desdobra em 05 (cinco) agdes

voltadas para esses estudantes.

1. Encontros individuais dirigidos entre Supervisdo Escolar, professores das
turmas regulares e profissionais de apoio de alunos com necessidades
especiais.

2. Planejamentos quinzenais e coletivos das aulas a serem lecionadas em sala
de aula ou extraclasses.

3. Atendimento pedagégico, no cotidiano da sala de aula, as peculiaridades
de alunos que apresentam necessidades especiais através de atividades
diferenciadas que atendam suas especificidades.

4. Utilizacdo de técnicas e recursos para o desenvolvimento de praticas
docentes eficazes e apreciadas pelos educandos.

5. Elaboragdo e execug¢do de momentos de formacdo continuada para os
professores e apoios que acompanham educandos com necessidades
especiais, buscando tematicas relacionadas ao seu cotidiano escolar
(JABOATAO, 2019, p. 19).

O que podemos concluir apds a analise do PPP ¢ que a escola, apesar de ndo
especificar quem sdo esses estudantes com necessidades especiais, estabelece agdes para
melhorar o desempenho deles. Acreditamos que os estudantes com deficiéncias sdo
contemplados por essas acdes e, por isso, consideramos que a escola ja percebe a
importancia deles e de pensar nas especificidades que apresentam.

Portanto, quando pensamos mais especificamente em relagdo aos estudantes
surdos, ndo identificamos nenhuma mengao a sua presencga na escola. Isso nos leva a
inferir que a escola entende que a presenca deles nao precisa ser exposta no projeto ou
até mesmo que essa presen¢a ndo gera a necessidade de uma reorganizacdo das agdes

vivenciadas pela escola.
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4.2 Os surdos em Salas Regulares Bilingues: a lingua de sinais como mediadora da
instrucio escolar

O municipio do Recife seguindo as Leis federais 10.436/2002 e 13.005/2014
adota em sua rede de ensino desde o ano de 2015 o modelo de educagdo bilingue. Tal
educacdo acontece em salas regulares bilingues que foram instituidas pelo Decreto
28.587/2015 (Anexo 2).

De acordo com o artigo primeiro do referido decreto, as salas regulares bilingues
sdo “destinadas as criangas, aos jovens ¢ aos adultos com surdez, com surdez associada
a outras deficiéncias, cujos pais do estudante, se menor, ou o estudante, se maior,
optarem por esse servigo no ato da matricula” (RECIFE, 2015, p. 1).

Tais salas, de acordo com o decreto, funcionardo em escolas polo que foram
escolhidas tendo por base o critério da facilidade de acesso, considerando a mobilidade
do transporte publico. O artigo 7°, em seus paragrafos 1° e 2°, explicita como serd o

funcionamento dessas salas em escolas polos.

Art. 7°[...]

§ 1° Entende-se por escolas polo, para efeito desse decreto, as que estdo
localizadas em locais estratégicos da cidade do Recife, considerando-se,
neste caso, as 4 (quatro) Regionais em que a Secretaria de Educacdo do
Recife define os agrupamentos das Regides Politico Administrativas (RPA),
a saber:

a) Regional Centro-Norte: RPA 1 e RPA 2;

b) Regional Nordeste: RPA 3;

c) Regional Oeste-Sudeste: RPA 4 e RPA 5;

d) Regional Sul: RPA 6.

§ 2° Em cada Regional havera, no minimo, uma escola polo, tendo como
critério de escolha aquelas unidades educacionais de facil acesso,
considerando a mobilidade de transporte publico para a comunidade escolar.
As escolas polo sdo as seguintes:

a) Regional Centro-Norte: E.M. Padre Antonio Henrique (RPA 01) e E.-M.
Mario Melo (RPA 02);

b) Regional Nordeste: E.M. Rozemar de Macedo Lima (RPA 04);

c) Regional Oeste-Sudeste: E.M. Profissionalizante Magalhdes Bastos (RPA
04) e E.M. Governador Miguel Arraes de Alencar (RPA 05);

d) Regional Sul: E.M. Karla Patricia (RPA 06) e E.M. Cristiano Cordeiro
(RPA 06) (RECIFE, 2015, p. 3-4).

Para atuar como regente das salas regulares bilingues, o professor necessita ter
habilitacdo para ensinar na modalidade da qual a turma faz parte, sendo Pedagogia para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais e licenciaturas especificas para os
anos finais do Ensino Fundamental. Ademais, necessitam ter dominio da lingua de

sinais, consoante exposto no artigo 4° do decreto anteriormente citado.
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Art. 4° Os professores que atuardo nas salas regulares bilingues deverdo ser
integrantes do grupo ocupacional magistério da Rede Municipal de Ensino do
Recife com licenciatura em Pedagogia, para lecionar com criangas da
educagdo infantil ¢ anos iniciais ¢ nas areas especificas dos componentes
curriculares para os anos iniciais.

§ 1° Para atuar na regéncia das salas regulares bilingues, o profissional de
educagdo, além da habilitacdo na area de atuag@o, devera apresentar dominio
da Libras.

§ 2° A comprovagdo do dominio da Libras devera ser realizado através de
certificagdo ou de avaliagdo pratica realizada pela Divisdo de Educagdo
Especial — DEE (RECIFE, 2015, p. 2).

Além do decreto citado, a Instru¢do Normativa N° 02/2016 (anexo 3)
regulamenta a matricula, a estrutura e os procedimentos para o funcionamento das salas,
os professores que atuardo nas salas, o curriculo, os procedimentos avaliativos e o
acompanhamento do ensino/aprendizagem dos estudantes.

O artigo quarto dessa instru¢do normativa orienta como essas salas devem ser
organizadas,

Art. 4° As salas regulares bilingues devem ser organizadas da seguinte forma:
I - Grupo IV e V, Educagéo Infantil;

II - 1°, 2° e 3° anos, Ensino Fundamental;

III — 4° e 5° anos, Ensino Fundamental,

IV — Educacdo de Jovens e Adultos — Modulados;

V — 6° e 7° anos, Ensino Fundamental;

VI - 8° e 9° anos, Ensino Fundamental (RECIFE, 2016, p. 6).

Nessa orientacdo, verificamos que as salas em questdo sdo organizadas de forma
multisseriada e, de acordo com o artigo sexto dessa instru¢do, a unidade de ensino deve
observar, no ato de matricula, as experiéncias escolares anteriores desses estudantes
para que possam ser matriculados na turma correspondente a essa escolarizacao.

Apesar de ndo constar nos dois documentos analisados, de acordo com os
professores entrevistados, os estudantes permanecem na mesma turma a quantidade de
anos escolares previstos para aquela turma, como por exemplo, na turma bilingue 111
que corresponde ao 4° e 5° anos do Ensino Fundamental os estudantes permanecem dois

anos estudando nela.
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4.2.1 Unidade de Ensino com sala Bilingue - 1 (UEB-1)

A primeira escola com sala regular bilingue!” (UEB — 1) pesquisada esta
localizada préxima ao centro da capital pernambucana e faz parte da rede municipal da
cidade do Recife. Atende uma média de 350 estudantes, surdos e ouvintes, no Ensino
Fundamental (1° a 9° ano) e a na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) e funciona nos
turnos da manha, tarde e noite.

Desde os anos de 2015 essa escola passou a ser um polo de educagdo bilingue
para surdos. No entanto, ressaltamos que a referida instituicdo, ao longo de sua
existéncia, ofertou turmas de educagdo especial. Devido ao trabalho que vem sendo
realizado ao longo dos anos com criangcas com deficiéncia e, na atualidade, com
estudantes surdos, a escola ¢ considera pela populagdo recifense como uma referéncia
na educagao de criancgas com limitacdes auditivas graves.

A escola atende hoje a estudantes de diferentes comunidades do Recife, no
entanto, hd a predominancia das comunidades circunvizinhas, como: Coelhos, Coque,
Santo Amaro e bairro do Recife.

A pesquisa foi na turma bilingue III que corresponde ao 4° e 5° anos do ensino
Fundamental. Nela, estdo matriculados 12 estudantes surdos com a faixa etaria entre 10
e 30 anos de idade. Alguns desses estudantes possuem outras deficiéncias associadas a
surdez, fazendo com que exista uma grande diversidade em relagdo as necessidades
educacionais.

A professora ¢ ouvinte, fluente em Libras. As aulas sdo ministradas em Libras,
no entanto, a Lingua Portuguesa se faz presente nos materiais que veiculam os
conteudos estudados, bem como nas aulas que objetivam o ensino dessa lingua, como
era de se esperar pela extrema dificuldade de identificar algum livro ou outro qualquer
impresso em Libras.

Devido ao fato da referida professora ser fluente em Libras, a sala ndo conta com
a presenca do TILS.

Salientamos que, apesar de a docente estar participando do programa de

residéncia pedagdgica do curso de Pedagogia da UFPE (Universidade Federal de

17 As informagdes sobre a ESRB — 1 foram recolhidas no site abaixo exposto, uma vez que a escola ndo
nos disponibilizou o seu PPP. Nesse sentido, os dados podem estar desatualizados.
http://www.recife.pe.gov.br/pr/seceducacao/especial/padreHenrique/historico.html
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Pernambuco), ela se dispds a participar da nossa pesquisa e sempre nos recebeu da
melhor maneira possivel.

Em relacdo a concep¢do de educagdo de surdos presentes no PPP, infelizmente,
esse dado ndo pode ser analisado, uma vez que, segundo o gestor escolar, o computador
que continha o referido documento foi formatado e, devido a isso, todos os documentos
contidos no equipamento foram perdidos. Diante dessa situacdo, ndo tivemos acesso ao
projeto em questao.

Salientamos que realizamos a coleta dos dados nessa instituicdo entre os meses
de setembro e outubro de 2018 e que no ano de 2019 retornamos para verificar se a
gestao da escola tinha conseguido recuperar o PPP e poderia nos disponibilizar, todavia,

a situacdo em relacdo a esse documento se manteve.

4.2.2 Unidade de Ensino com sala Bilingue - 2 (UEB-2)

A segunda escola com sala regular bilingue que foi pesquisada est4 localizada no
subtrbio da capital pernambucana. Essa unidade de ensino faz parte da rede publica
municipal do Recife e atende uma média de 500 estudantes distribuidos na Educacdo
Infantil (04 e 05 anos) e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a 5° anos),
oriundos do bairro do Cordeiro e dos circunvizinhos, como o da Torre.

Essa escola desde 2016 oferta a educagdo bilingue para surdos por meio das
salas regulares bilingues. No ano da coleta dos dados, 2019, havia 01 (uma) sala
bilingue III que corresponde ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

Essa sala possuia 07 (sete) estudantes surdos com a faixa etéria entre 10 e 12
anos de idade. A professora ¢ fluente em Libras e na Rede estadual de ensino atua como
TILS. Além da referida professora, a turma conta com a presenca de um estagiario de
pedagogia que tem a fungdo de auxiliar pedagogicamente a docente nas atividades
realizadas com um estudante que também possui paralisia cerebral. Esse estagiario
possui conhecimento em Libras e interage com os estudantes por meio dessa lingua.

A professora € ouvinte e, como ja exposto, fluente em Libras. Essa lingua ¢

utilizada em todas as mediagdes ocorridas em sala de aula. A Lingua Portuguesa esta
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presente nos textos escritos que circulam nas aulas, como também no ensino sistematico
dessa lingua.

Apesar de alguns estudantes realizarem terapias de reabilitagdo da fala, a
professora se propde a ndo utilizar a LP na modalidade oral em sala de aula. Ela
mantém a Libras como a lingua principal, embora em alguns momentos tanto ela como
os estudantes verbalizem algumas palavras. Ela usa essa estratégia visando que os
estudantes consigam evoluir no processo de aquisi¢do da Libras, em virtude disso,
grande parte comegou a aprender essa lingua apenas quando entraram na escola,
gerando um atraso nessa aquisicao.

E importante ressaltar que a pesquisa foi muito bem aceita pela professora e que
ela se dispos a contribuir com todas as nossas solicitagdes, gerando um clima de
parceria entre ela e a pesquisadora, fato que contribuiu para que os dados fossem
coletados.

Em relagdo a concepgdo sobre educacdo para surdos presentes no PPP,
verificamos que a UEB — 2 apresenta como a sua missdo ‘“assegurar um ensino de
qualidade, com competéncia, lideranga e motivagao de todos da escola, garantindo uma
escola funcional, e participativa, onde todos se sintam sujeitos do processo”.

Diante da missdo da escola, podemos afirmar que os estudantes da educagdo
especial sdo contemplados na missdo da escola, visto que ela se propde a ofertar uma
educacdo de qualidade para todos.

Quando uma escola assume o ensino de qualidade como missdo acreditamos que
a agoes a serem desenvolvidas devem buscar que todos os seus estudantes se apropriem
dos conhecimentos necessarios para viver em sociedade, ou seja, conhecimento para
que eles possam exerce a sua cidadania.

As agdes especificas para os estudantes da educagdo especial sdo apresentadas
no objetivo especifico 3 que se propde a “Desenvolver projetos dentro de uma
perspectiva interdisciplinar”. Na acdo 4 desse objetivo € proposto o desenvolvimento de
um projeto sobre “Inclusdo” - Semana das Pessoas com Necessidades Especiais.”

Isso nos possibilita inferir, a partir do PPP, que a presenga desses estudantes na
escola sO ¢ enfatizada na semana da pessoa com deficiéncia, ou seja, uma vez a cada
ano. Diante disso, urge a necessidade de repensar esse direcionamento dado pela escola,
tendo em vista que acreditamos que um trabalho realizado em apenas uma semana por
ano seja insuficiente para sensibilizar os demais envolvidos na educacao dessas criangas

sobre o respeito as diferencas.
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Em relacdo aos estudantes surdos verificamos que eles foram contemplados na
acdo 6 do mesmo objetivo especifico “Desenvolvimento, na sala Bilingue, dos projetos
abaixo: - “Mala da Leitura”: estimulo a pratica de leitura e lingua de sinais”.

Com base no que esta apresentado no PPP percebemos que, apesar da escola
ofertar uma educagdo mais especifica para os estudantes surdos, a presenca deles ainda
precisa ser mais especificada no referido documento, posto que a institui¢do como um
todo deve estar preparada para acolhé-los de modo a suprir as suas necessidades
educacionais. H4, também, a possibilidade que sejam realizadas a¢cdes que nao constem
no PPP, fato que nos faz questionar a verdadeira fun¢ao desse documento, mas que, por
nao ser foco de nossa pesquisa, essa reflexdo nao sera aprofundada.

Diante disso, a escola ndo pode perder de vista a esséncia do PPP, pois ele deve
contemplar a melhoria das condi¢des de acesso e de permanéncia dos alunos com
deficiéncia (BRASIL, 2010). Nesse sentido, o documento deve ser considerado como
um processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola (VEIGA,
1998), de modo a garantir que todos os estudantes que fazem parte da instituicdo

tenham acesso ao conhecimento sistematizado.

4.3 O que sabem e pensam os professores sobre esses modelos?

Os saberes construidos ao longo da vida tanto em contextos informais quanto
formais alicercam nossas acdes enquanto profissionais. Nesse sentido, o presente
subtopico busca apresentar as reflexdes tecidas a partir das respostas dadas pelos
professores participantes de uma entrevista semiestruturada. Conforme ja exposto no
capitulo destinado a apresentar a metodologia desta pesquisa, a referida entrevista
objetivou identificar a concepcdo de educacdo adotada nas escolas inclusivas e nas
escolas com salas bilingues para surdos.

Diante disso, visando oferecer um panorama geral do contexto pesquisado,
iniclamos a andlise das entrevistas, propriamente ditas, realizando um breve
levantamento sobre a formacdo académica e a experiéncia profissional dos docentes
participantes desta pesquisa com estudantes surdos, assim como o seu vinculo funcional
com a rede de ensino pesquisada. Em seguida, passamos a analisar as respostas,

relacionando-as com o referencial tedrico adotado.



152

Assim, passaremos a apresentar, a seguir, as analises dos dados das entrevistas

realizadas com os professores.

Quadro 11 - Formacgao académica e experiéncia profissional dos professores

Pedagogia

pesquisados
FORMACAO/ PI-1 PI-2 PB-1 PB-2
EXPERIENCIA
= . . Fonoaudiologia e .
Graduacio Pedagogia Pedagogia Pedagogia

Pés- graduacio lato

Especializagdo em

Especializacdo em
Educagdo Especial e

Especializagdo em

Especializagdo em
Educacdo Infantil e

sensu Psicopedagogia Inclusiva com Educagdo Especial .
. . Libras
énfase em Libras
Pos- graduacio stricto
sensu
Formagdes mensais
promovidas pela
prefeitura.
Curso de Libras - )
Cursos de extensdo na basico 1 €2, Formacdo em Cursos de Libras.
area de educagio de intermediario, servigo oferecida Técnico em
surdos avangado e pela rede de ensino intérprete de Libras.
intérprete
Eventos na area
realizados pela
UFPE.
Tem: riéncia
BN ABEAraa i) 11 anos 12 anos 23 anos 06 anos
como professor
Tempo de experiéncia
como professor de
p 23 anos 03 anos
estudantes surdos em
salas bilingues
Tempo de experiéncia
m
como professor de 01 ano 02 meses
estudantes surdos em
salas inclusivas
. ~ . Contrato L. . .
Situacio funcional L. Contrato temporario Efetivo Efetivo
temporario

Fonte: dados das entrevistas.

Através dos dados apresentados nesse quadro, identificamos que todos os

participantes possuem a formac¢do minima exigida para exercerem o cargo de professor

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como todos possuem especializagdes em

areas que direta ou indiretamente abordam a educagdo especial.
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Quando focamos nossa andlise para os cursos de extensdo ou formacgao
continuada voltada especificamente para drea da surdez, percebemos que apenas um
professor (PI-1) ndo possui nenhuma formacdo que lhe permita aprofundar seus
conhecimentos em relacdo a essas questdes. Os demais (PB-1, PB-2, e PI-2) em uma
quantidade maior ou menor possuem tal formagao.

Essas formacdes, em sua maioria, foram realizadas por inciativa dos proprios
professores, no entanto o PB-1 declarou que aprofundou seus conhecimentos em relagao
a educagdo de surdos em formacdes ofertadas pela rede de ensino da qual faz parte. O
PB-2, apesar de ter feito cursos diversos na area da educagdo de surdos, também
apontou as formagdes ofertadas pela rede como participantes de sua formagao
profissional. Isso reforca a importancia da formacdo continuada, em servigco, dos
professores, tendo em vista que a formagdo inicial realizada nas universidades nao
consegue contemplar, de maneira aprofundada, todas as especificidades do oficio do
professor.

Esse tipo de formacdo ndo foi indicada pelos professores de salas inclusivas.
Inversamente, como ja foi dito, esta estabelecido na LDBEN que a oferta de formagdes
inicial e continuada se configura como uma das responsabilidades da Unido, do Distrito
Federal, dos Estados € dos Municipios em regime de colaboracdo (BRASIL, 1996).
Essa determinacdo nos faz questionar se a rede a qual fazem parte ndo oferta as
referidas formagdes ou se eles por algum motivo ndo se beneficiam delas? Infelizmente,
os dados dessa pesquisa ndo nos oferece resposta a esse questionamento.

A administragdo da propria formacao continuada, conforme ja refletimos no
capitulo 3, configura-se como uma das competéncias para ensinar, em razdo de
proporcionar a atualizacdo das demais competéncias necessdrias para o oficio de
professor (PERRENOUD, 2000). Essa formagdo deve ter como ponto de partida a
reflexdo critica da propria pratica docente (FREIRE, 1996; VEIGA; VIANA, 2012).

Percebemos, a partir dos dados sobre a formacdo desses professores, que nas
classes bilingues esses profissionais, além de terem a formacdo inicial basica exigida
para atuarem no Ensino Fundamental, possuem formagdo especifica na area da
educagao de surdos ou educacdo especial, bem como possuem cursos que lhes
garantiram a fluéncia em lingua de sinais, atendendo, dessa forma, ao que preconizam o
Decreto Municipal N° 28.587/2015 (Anexo 2), que institui as salas regulares bilingues e

a Instrucao Normativa N° 02/2016 (Anexo 3) sobre o funcionamento dessas salas.
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Ja nas classes inclusivas, fica claro que nao ha a exigéncia de uma formagado
especifica para ser regente das turmas que possuem surdos incluidos, tendo em vista que
PI-1, mesmo sem ter a devida formacdo, assumiu a regéncia de uma sala dessas.
Podemos inferir que essa situagdo se justifica pela presenca dos intérpretes nessas salas,
no entanto, entendemos que uma formagao docente mais especifica para a educacao de
surdos poderia qualificar a sua atuacdo diante desses estudantes.

Em relagdo ao tempo de experiéncia profissional como professor, ha uma
variagdo no tempo de atuagdo de cada um, sendo entre 06 anos e 23 anos. Quanto ao
tempo de trabalho com estudantes surdos, quer em classes bilingues, quer em classes
inclusivas, também h& uma grande variacdo, na qual a PB-1 possui 23 anos de

experiéncia trabalhando com esses estudantes, enquanto PI-2 tem apenas dois meses.

Figura 3 - Tempo de experiéncia com educagio de surdos

25
20 -
= 23 ANOS
15 -
= 3 ANOS
10 4 1 ANO
5 - = 2 MESES
0 I T . T 1
PB-1 PB-2 PI-1 PI-2

Fonte: dados das entrevistas.

Notamos, a partir dos dados expressos nesse quadro, que os professores
bilingues possuem mais tempo de experiéncia com estudantes surdos do que seus
colegas de classes inclusivas que sdo iniciantes nessa atividade docente. Sendo assim,
podemos esperar que o desempenho dos primeiros, devido a véarios fatores, mostre-se
como constituintes de uma melhor atuacdo junto a esses alunos, fato que somente
poderemos comprovar por meio da analise de todos os dados.

Ressaltamos que o tempo de trabalho com surdos declarado por PB-1, 23 anos,
refere-se a todo o periodo de experiéncia que ela tem com esses estudantes.
Inicialmente, a rede de ensino da qual ela faz parte adotava o paradigma da segregagao

em escolas/salas especiais e, na atualidade, adota o modelo de salas bilingues.
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Quanto a situagao funcional, ou seja, o vinculo empregaticio desses profissionais
com as respectivas redes de ensino, identificamos que os professores bilingues sdo
efetivos e os das salas inclusivas participantes sdo contratos temporarios. Isso nos faz
acreditar que mesmo que a rede do modelo inclusivo oferte formagdo continuada na
area da educacgdo de surdos para tais profissionais, ndo havera garantia de que a referida
formagdo ird repercutir na aprendizagem desses estudantes, uma vez que esses
profissionais poderdo ndo permanecer na rede.

Em suma, a partir do perfil dos participantes da pesquisa, identificamos que o
fato de os professores das salas bilingues possuirem uma formagao mais aprofundada na
area da educacdo de surdos, como também de terem mais experi€éncia com esses
estudantes e de serem efetivos da rede de ensino pode favorecer que a educagao ofertada
para esse publico alcance resultados mais positivos. Em contrapartida, a falta de
experiéncia com estudantes surdos, o vinculo empregaticio com o municipio, contrato
temporario, assim como a falta de uma forma¢ao mais aprofundada na area, como o
caso de PI-1, podem comprometer a qualidade do ensino ofertado para esses estudantes.

Seguindo nossa andlise, passaremos, a partir das respostas dadas pelos docentes
pesquisados, a discorrer sobre a concep¢do de educagdo para surdos, assim como dos
diferentes aspectos relacionados a essa educagdo, fazendo um paralelo com o referencial
tedrico apresentado nos capitulos 1 e 2 desta pesquisa.

O questionamento buscou conhecer quais as motivacdes que levaram esses

professores a trabalharem com estudantes surdos.

Quadro 12 - Motivacoes dos professores para trabalharem com surdos.

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

HE O fato de ser professora do Ensino Fundamental.

PI-2 L .
A comunicagio entre surdos e ouvintes.

Trabalhava como fonoaudi6loga no Centro Suvag do Recife, oralizando surdos.
PB-1 Sem sucesso na oralizagdo, os profissionais do Suvag comegaram a aprender Libras.
Quando foi para area de educag@o no M-1, devido a experiéncia com surdos, assumiu
uma classe especial voltada para esses estudantes.

Curiosidade, pois via nos onibus surdos falando em Libras. A partir dai, fez cursos e,
PB-2 durante a faculdade de Pedagogia, voltou suas pesquisas para a educagio de surdos.
Hoje leva a palavra de Deus para os surdos e acredita que a curiosidade inicial foi coisa
divina.

Fonte: dados das entrevistas.
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Cada professor apresentou as suas motivagdes, no entanto, chamou-nos a
atencdo que o PI-1, apesar de ndo ter forma¢ao nenhuma para trabalhar com estudantes
surdos, tem consciéncia que o fato de ser professor do Ensino Fundamental em uma
escola inclusiva o levou a lecionar para eles. Isso nos faz voltar a questionar a formagao
inicial desses profissionais que nao consegue dar conta das situacdes que podem vir a
acontecer, pois o trabalho com o estudante surdo ¢ apenas uma das exigéncias do fazer
docente.

Ressaltamos que temos consciéncia de que nenhuma formagao inicial dard conta
desse todo complexo que é o fazer docente, por isso acreditamos que a formagdo
continuada desses profissionais se apresenta como um requisito para a melhoria da
qualidade da educacdo brasileira. Para tanto, entendemos que seja necessaria a criagao
de politicas de formag¢ao que busquem suprir essas lacunas.

Conforme ja discutimos no capitulo 3, participar das formagdes ofertadas pelas
redes de ensino faz parte das atribui¢des dos professores, bem como promover essas
formagdes ¢ responsabilidade dos diferentes niveis politico-administrativos do Brasil.
(BRASIL, 1996). E, pelo que podemos perceber, mesmo depois de quase um ano de
(PI-1) sendo professora de um estudante surdo, ela ainda ndo tinha conseguido realizar
nenhuma formacgao nessa area.

Outra afirmacdo importante sobre as motivagdes para trabalhar com esses
estudantes foi a do PB-1 que iniciou o seu trabalho com surdos como fonoaudiéloga em
uma instituicdo que tinha o seu trabalho voltado para reabilitacdo oral de surdos.
Entretanto, devido ao declinio do oralismo e ao surgimento da comunicagdo total, ela
comecou a aprender Libras para servir de sustenta¢do para a oraliza¢do. Essa professora,
pelo fato de também ter a formag¢do em Pedagogia, migrou para a area de educacgao e,
por ja possuir experiéncia com surdos, iniciou suas atividades nessa area em uma escola
que possuia classes especiais para esse grupo.

Quando comparamos as motivagdes dos professores de salas inclusivas com as
dos professores de salas bilingues para atuar com estudantes surdos notamos que os
primeiros trabalham com esses estudantes devido as atribui¢cdes que sdo inerentes ao
fazer do docente em classe inclusiva, pois a legislacao vigente (Lei 13.146/15 e outras
legislacdes) determina a obrigatoriedade do atendimento e garante o acesso e a
permanéncia de alunos surdos na rede regular de ensino. J& os professores bilingues

trabalham com esses estudantes devido a formagdo que possuem nessa area.
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Na andlise seguinte, o questionamento versou sobre as condi¢des institucionais

para desenvolver o seu trabalho junto aos estudantes surdos.

Quadro 13 - Condicdes institucionais para desenvolver o trabalho com estudantes

surdos
PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS
HE Nao foram muitas. Tive que correr atras de recursos para adaptar as condigdes dele.
PI-2

A rede encaminhou uma intérprete para atuar junto ao surdo.

No inicio existiam, aulas de Libras na propria escola e hoje ndo acontecem mais, o que
¢ considerada uma falha.

PB-1 Formagao com pessoas de fora, experiéncia do Rio Grande do Sul.

Os professores ndo tiveram grandes preparagoes.

Agora, com a proposta bilingue oficializada, esta tendo formagao voltada para esse
trabalho.

Adaptagdo do curriculo da prefeitura.

Disciplina de Libras também ¢ um diferencial da sala.

Espagco fisico da sala de aula adequado.

Material para realizar as atividades, mesmo tendo uma escassez geral de material.
Equipamentos eletronicos, computador, impressora e Datashow.

Formagao continuada mensal.

A prefeitura respeita o direito do surdo a educacdo bilingue.

PB-2

Fonte: dados das entrevistas.

Percebemos, com as respostas dadas a esse questionamento, que nas escolas
inclusivas, de acordo com PI-2, o principal recurso disponibilizado pela rede pesquisada
¢ o intérprete de Libras. No entanto, conforme apresentamos no capitulo 2, a presenca
desse profissional ndo pode ser considerada suficiente para garantir a condi¢ao bilingue
dos surdos, principalmente nos anos iniciais de escolarizagao (BRASIL, 2005, 2014;
STUMPF, 2009, entre outros). Essa insuficiéncia de condi¢des foi corroborada por PI-1,
uma vez que considera que ndo foram oferecidas muitas condi¢des, ressaltando que teve
necessidade de buscar recursos didaticos mais acessiveis as condi¢des do estudante
surdo.

Em relacdo as classes bilingues, PB-1 que estd hd mais tempo no municipio,
primeiramente, faz referéncia ao tempo da educagdo de surdos nas classes especiais e
diz que ndo teve grande preparagao, mas que participava dos cursos de Libras na propria
escola. Quando se refere ao momento atual, com a oficializacdo da proposta de salas
regulares bilingues, ela ressalta a formagdo continuada ofertada pela rede que possui o

foco para o trabalho com surdos. Esse ponto também foi indicado por PB-2, mostrando
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que a oferta de formacdo tem uma grande importancia no aprimoramento da acdo
docente.

Além da formagdo, PB-2 indicou outros aspectos que ajudam em seu trabalho
com estudantes surdos, como o espaco fisico adequado e material para realizar as
atividades, salientando que, apesar de existir uma escassez de materiais na rede, como
um todo, a escola disponibiliza tudo o que ela necessita para realizar o seu trabalho.
Esses pontos ndo foram citados por PB-1 nos levando a pensar que, apesar de as duas
turmas fazerem parte da mesma rede de ensino, ndo sdo ofertadas as mesmas condigdes
institucionais para ambas.

Essa professora, PB-2 indicou a oferta da disciplina Libras para os estudantes
como um ponto positivo no modelo, no entanto PB-1, apesar de fazer parte da mesma
rede, aponta que essas aulas deixaram de acontecer na sua escola, considerando esse
fato como um retrocesso. A partir dessas afirmagdes, percebemos que a oferta dessa
disciplina (Libras) ndo esta sendo assegurada em todas as escolas que possuem salas
bilingues, demonstrando que esse ponto necessita ser ajustado, posto que o ensino da
Libras ¢ de suma importancia para os estudantes surdos e para os ouvintes.

Para os surdos, a lingua de sinais como disciplina se justifica pela necessidade
deles conhecerem o funcionamento de sua propria lingua. Nesse momento devem estar
presentes a pratica no uso da lingua em diferentes situacdes e com diferentes objetivos e
o ensino da gramatica (PEREIRA, 2014a). E, dessa forma, possibilitar que realizem
acdes linguisticas, epilinguistica e metalinguistica com sua propria lingua (GERALDI,
1997), ambos citados no capitulo 2. Para os ouvintes, no sentido de permitir que eles
conhegcam essa lingua e possam interagir com os surdos por meio dela.

O questionamento seguinte buscou verificar qual o entendimento do significado

de educagdo bilingue para surdos.
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Quadro 14 - Entendimento do significado de educacio bilingue para surdos.

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1 . . .
Deveria ser uma educagao inclusiva.

PI-2 E um passo importante a gente (conhecer) a cultura surda.
As leis que protegem e ddo direitos aos surdos tém que sair do papel.

Respeitar que a primeira lingua deles € a de sinais e apenas trabalhar a escrita.

PB-1 Portugués seja a segunda lingua, eles sejam avaliados nas demais disciplinas em
Libras.

PB-2 Ser uma educagdo voltada para o direito linguistico deles de ter aula totalmente em
Libras.

Fonte: dados das entrevistas.

Nesse momento, os professores expuseram o que entendiam sobre educagdo
bilingue para surdos. O primeiro ponto que chamou a nossa atengdo foi
desconhecimento de PI-1 sobre essa educagdo, afirmando que deveria ser uma educagdo
inclusiva. Com essa afirmagdo, fica evidente que a falta de uma formacdo mais
aprofundada sobre essa tematica compromete a compreensdo da condi¢do bilingue dos
surdos e, consequentemente, de uma pratica que garanta a aprendizagem deles.

Os demais professores, PI-2, PB-1 ¢ PB-2 demonstram que tém compreensao
sobre o significado do conceito de educacao bilingue para surdos. PI-1 considera que as
leis que garantem essa educagdo devem sair do papel, sendo importante que os ouvintes
conhegam a cultura surda.

Tanto PB-1 quanto PB-2 defendem que, na educagdo bilingue para surdos, as
aulas devem ser ministradas em Libras, pois entendem que seja a lingua natural deles e
que o Portugués deve estar presente na modalidade escrita. Conforme podemos conferir

no recorte a seguir:

PB-2 - E ele poder fazer atividades, ele poder conversar, tirar dividas na sua lingua natural,
porque quando a gente fala de educacio bilingue para surdos, a gente fala muito dessa questio da
lingua de instrucio. A primeira lingua que vai ser trabalhada em sala de sala é a Libras e o
Portugués ele so vai ser trabalhado a parte escrita.

Essa concepcao esta alinhada com o Decreto Municipal 28.587/15 que institui as

salas regulares bilingues no municipio do Recife, no qual, em seu artigo segundo,
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afirma que na perspectiva da educacao bilingue, serao ofertados a Libras como primeira
lingua e o Portugués como segunda lingua (RECIFE, 2015).

Dessa maneira, dialoga com o Relatério sobre a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue para surdos — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa,
comentada na fundamentacdo tedrica, que a define como uma escolarizagdo que respeita
a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual como constituidora de cultura
singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do Portugués e
orienta que essa educacdo ¢ regular em Libras (BRASIL, 2014a).

Fica claro com esse questionamento que os professores, excetuando PI-1,
compreendem o que ¢ a educacdo bilingue para surdos, observando que tal modelo
educacional se constitui como um direito que deve ser garantido pelas redes de ensino,
levando-nos a reforcar, mais uma vez, a importancia de o professor estar sempre em
busca de atualizar os seus conhecimentos, ou seja, administrar a sua propria formagao
continua (PERRENOUD, 2000).

No questionamento seguinte, procuramos saber quais as agdes que eles julgam

necessarias para garantir a condi¢ao bilingue dos surdos.

Quadro 15 - Acdes que os professores julgam necessarias para garantir a condicio
bilingue dos surdos

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

Séo tantas que devem ser realizadas ndo so pela escola, mas pelo professor também.
PI-1 Interagdo na sala de aula e socializagdo.

Trabalhos em grupo.

Jogos pedagdgicos.

Profissionais capacitados para exercer a profissio e para que haja uma boa

PI-2 L .
comunicagdo entre surdos e ouvintes.
Respeito.

PB-1 Que tudo seja feito em torno dessa lingua.

Considerar que a aprendizagem deles € visual.
Todos falassem em Libras.

A escola ser sinalizada.

Todos os funcionarios saberem pelo menos se comunicar o basico em Libras com os
PB-2 surdos.

Ambiente acolhedor e inclusivo.

Na sala de aula ter material visual para eles, material sinalizado, material de literatura e
adaptacdo de materiais.

Fonte: dados das entrevistas.
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Ao analisar as agdes que os professores consideram importantes para garantir a
condicdo bilingue dos surdos, um ponto indicado por todos os entrevistados foi a
necessidade de que esses estudantes interajam com os ouvintes. Essa interacdo de
acordo com PI-2, PB1 e PB-2 deve acontecer por meio da Libras. Para tanto, é preciso
que todos os que fazem parte da escola conhecam, pelo menos, sinais basicos dessa
lingua, ou seja, ha a necessidade de uma capacitacdo dos profissionais que trabalham
com esses sujeitos, assim como da oferta da disciplina de Libras para os estudantes
ouvintes.

Conforme citado no capitulo 2, a indicagdo da Libras como a lingua que deveria
ser utilizada na interagao entre surdos e ouvintes pode ser justificada pelo conhecimento
de que ndo existe nenhum impedimento para ela ser adquirida por ambos os grupos, ja
que ela se materializa de modo viso-espacial e, com exceg¢des, eles possuem o canal
visual preservado. Ademais, temos que considerar que na educagdo de surdos a Lingua
Brasileira de Sinais € responsavel pela constituicdo de conhecimento académico e se
coloca como instrumento de interagdo entre educadores e alunos (FERNANDES; RIOS,
1998).

Outro ponto indicado por PB-1 e PB-2, foi a necessidade de considerar que a
utilizacdo de recursos visuais pode facilitar a aprendizagem desses sujeitos. Como

podemos observar no excerto subsequente:

PB-1 - Todos os mecanismos, as estratégias sejam pensadas de forma que contemple esse sujeito
visual.

Isso nos leva a refletir sobre a importancia da exploragdo da visualidade dos
surdos, defendida por alguns pesquisadores, ressaltando a necessidade de se pensar em
uma pedagogia voltada para os estudantes que se encontram imersos no mundo visual e,
por consequéncia, apreendem a maior parte das informagdes necessarias para a
construcdo de seu conhecimento por meio desse canal. Denominada de pedagogia
visual, esta baseada na semiotica imagética e considera o que pode ser apreendido por
meio das imagens (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011).

Nesse sentido, verificamos que o compartilhamento da lingua de sinais para a
melhoria da interacdo entre surdos e ouvintes, como também os recursos didaticos que

possam ajudar a minimizar os efeitos da auséncia da audicdo, ou seja, recursos que
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explorem a visualidade dos surdos, sdo acdes consideradas pelos docentes participantes
como necessarias para garantir a condi¢do bilingue desses estudantes, sendo ratificada
por alguns estudiosos sobre a tematica.

As mudangas na pratica docente devido a presenga do estudante surdo em sala

de aula foram verificadas no questionamento seguinte. Vejamos.

Quadro 16 - Mudancas na pratica docentes devido a presenca do estudante surdo
em sala de aula

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1 Tenho aprendido com ele € com as outras professoras'® que ddo as aulas. Vontade de
fazer um curso.

PI-2 Compreender o outro.

PB-1 g a .
Pensar como ele aprende que ¢é diferente da experiéncia de ouvintes.

PB-2

Planejamento e produg@o de material.

Fonte: dados das entrevistas.

Com esse questionamento percebemos que a presenca desses estudantes sejam
em salas inclusivas, sejam em bilingues fazem com que a maioria dos professores
sintam que precisam revisar as suas praticas, tendo em vista que o trabalho pedagdgico
realizado com eles deve ser diferente do realizado com os ouvintes.

O que diferencia um professor que ja tem algum conhecimento prévio sobre a
educacdo de surdos dos que ndo tém € o ponto de partida para essa mudancga, pois
consideramos quase impossivel o professor ficar indiferente a necessidade de revisar a
sua pratica quando se vé diante das novas demandas educacionais. Esse dado nos leva,
mais uma vez, a retomar a competéncia de “administrar a sua propria formacgao
continua”, indicada por Perrenoud (2000), como sendo imprescindivel ao fazer docente
na atualidade.

O professor PI-1 afirmou que tem vontade de fazer um curso de Libras devido
ao contato com o estudante surdo e com o instrutor de Libras e TILS que acompanham

esses alunos, porque poderia interagir com esses estudantes. Cabe salientar que, no

18 Apesar de ter utilizado a nomenclatura professores, ela estd se referindo ao instrutor e ao
tradutor/intérprete de Libras.
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momento da entrevista, o ano letivo ja estava finalizando, demonstrando que essas

mudang¢as nem sempre acontecem com a rapidez necessaria.

PI-1 - Eu tenho aprendido muito e tenho criado aquela vontade de poder querer fazer um curso, é
interessante, porque ajuda também a mim dentro da sala de aula.

No que diz respeito ao conhecimento da Libras pelos docentes da Educacao
Infantil ¢ do Ensino Fundamental, de acordo com o Brasil (2005), mencionados na
introdugdo, eles devem ser bilingues, conquanto, percebermos que na organizagdo da
rede inclusiva participante, essa orientacdo ainda ndo estd sendo posta em pratica.
Sabemos que o cumprimento dessa orientacao legal pode demorar, tendo em vista que o
aprendizado de uma segunda lingua demanda que sejam construidos conhecimentos
linguisticos, epilinguisticos e metalinguisticos, sendo pouco provavel que acontecam em
um espago de tempo curto.

Contudo, temos que considerar que o referido documento legal ja estd
completando, no ano de 2020, 15 anos, mostrando que as mudangas na area da educagao
podem demorar bastante.

Em relacdo aos que ja possuem um conhecimento prévio sobre a tematica, a
mudanga acontece em sua acdo em sala de aula, posto que os professores j4 sabem em
maior ou menor profundidade o que esses estudantes necessitam para aprender com
mais facilidade. Desse modo, ampliam, cada vez mais, o conhecimento de mundo e das
relacdes com surdos ¢ ouvintes.

Nesse sentido, PI-2 diz que passou a compreender o outro, PB-1 passou a pensar
como eles aprendem e, consequentemente, a realizar atividades que contribuissem para
isso. Fato também indicado por PB-2 que afirmou ter mudado o modo de planejar e
produzir os materiais utilizados nas aulas, dado que compreende que usando os mesmos
materiais que foram pensados para os ouvintes, eles ndo vao conseguir aprender.

Importante destacar que o planejamento das aulas a partir da realidade de sua
turma, segundo apontado por PB-2, pode assegurar a racionalizacdo, a organizagdo ¢ a
coordenacdo do trabalho docente, possibilitando um trabalho de qualidade
(CONCEICAO, et al, S/D).

Sobre o uso de metodologias criadas e usadas para o ensino do Portugués escrito

para criangas ouvintes no ensino de surdos, Fernandes (2006) nos alerta que isso torna o
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Portugués inatingivel para eles, assim como que por meio dessa pratica a filosofia

oralista reina maquiada de pseudobilinguismo.

PB-1 - Pensar como ele aprende que é diferente da experiéncia de ouvintes.

PB-2 - Tem que produzir muito material, porque nio tem, nio adianta eu pegar um livro didatico
e ficar no vamos ler e ficar lendo, o livro ndo tem uma imagem, ndo tem nada em Libras, ndo tem
nenhum sinal que eles consigam relacionar.

A escassez de materiais didaticos que ajudem a suprir as necessidades
educacionais dos estudantes surdos ainda ¢ considerada uma grande barreira a ser
superada por muitos educadores de surdos, em virtude da adaptacdo de materiais se
caracteriza como algo que acaba tornando o fazer docente mais minucioso e,
consequentemente, requerendo mais tempo nos planejamentos das aulas, conforme

indica PB-2 no excerto a seguir:

PB-2 - Teve um dia que eu estava procurando tanto um sinal de atividades e eu nio achava, ai eu
fui para o dicionario de Capovilla, que sempre me ajuda muito. Foi quando eu achei, s6 que ai tem
um processo de parar tirar a foto do dicionario, recortar, editar vai para o Word, volta. |...] E todo
um trabalho que é bem mais minucioso de produzir material pra trabalhar com eles em sala de
aula, as atividades.

Diante do exposto, percebemos que as mudancas ocorridas na pratica docente
para atender as especificidades dos estudantes surdos, muitas vezes, dependem dos
proprios docentes, como planejar as aulas de acordo com as especificidades de seus
alunos. No entanto, algumas acdes devem ser viabilizadas pelos gestores publicos,
como a garantia de professores bilingues na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

No préximo questionamento, procuramos informagdes sobre o papel do

intérprete de Libras nas classes que contam com esse profissional.



Quadro 17 - Papel do tradutor/intérprete de Libras em sala de aula
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PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS
PI-1 - g .
Fundamental, pois ndo estudei diretamente para essa area.
LB Uma boa comunicacio.
PB-1 Nao tem intérprete, mas deveria ter.
PB-2

Nio tem intérprete.

Fonte: dados das entrevistas.

Esse tema foi respondido por todos os professores mesmo considerando que dois

deles ndo contam como esse profissional, pois sdo de salas bilingues. porém, pelo fato

de terem formagdo na 4rea e ja terem tido contato com intérpretes, tem ciéncia sobre o

assunto e optaram por responder ao questionamento.

O intérprete de Libras é um profissional que, necessariamente, esta presente nas

salas inclusivas participantes e, de acordo com os professores dessas salas, sua presenca

se configura como fundamental, uma vez que assume a responsabilidade pela

comunicagdo entre os surdos e os ouvintes. PI-1 avalia que o papel do TILS em sala de

aula como fundamental, embora ndo tenha base tedrica para realizar esse julgamento,

pois, consoante pode se verificar em sua formacdo académica, nao estudou sobre essa

area.

PI-1 - Ela é fundamental, porque é aquela comunicacio dele (o surdo) com ela (a intérprete) e ela
passando o que eu estou falando, ela esta interpretando pra ele. Quando ela falta ¢ um desespero,
porque ele se sente inseguro e aquela falta dela também, nesse caso, interfere no aprendizado dele.

As classes bilingues ndo contam com esse profissional, pois um dos requisitos

para o professor assumir a regéncia dessas turmas ¢ ser bilingue (RECIFE, 2015). No

entanto, PB-1 acredita que deveria ter um intérprete na escola para realizar as tradugdes

nos eventos realizados nos quais surdos e ouvintes compartilham o mesmo espaco,

tendo em vista que o professor sabe Libras, mas ndo possui as técnicas de interpretacao.
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PB-1 - Para alguns eventos, pois a formacéio do professor nio é de intérprete. A gente nio tem as
técnicas de um intérprete. Eu nao tenho nem a fluéncia. Eu sou usuaria de Libras.

Com esse questionamento podemos identificar que nas escolas inclusivas a
presencga do referido profissional em sala é considerada importantissima, pois sem ele a
comunicagdo entre surdos e ouvintes fica comprometida e, por consequéncia, a
aprendizagem.

Segundo Quadros (2004), citada no capitulo 2, 0 reconhecimento da importancia
do TILS na sala de aula inclusiva ndo pode levar o professor regente ao erro de se
isentar da responsabilidade de planejar e viabilizar agdes voltadas para esses estudantes,
porque esse profissional ndo tem a responsabilidade pelo ensino de contetidos
curriculares.

Outro equivoco que pode ser gerado pela presenca do TILS nas salas inclusivas,
¢ o fato de se acreditar que esse profissional garante a educacdo bilingue para surdos
(STUMPEF, 2009).

J& nas classes bilingues esse profissional ndo se faz presente, mas, de acordo
com os professores, poderia ajudar na interagdo dos estudantes surdos com os ouvintes
de outras salas nas atividades que envolvem todas as classes da escola.

Entendemos que deixar um tradutor/intérprete a disposicdo em cada escola que
tenha salas bilingues s6 para os momentos de atividades coletivas seria inviavel, o passo
que seria possivel esse profissional atender a mais de uma escola ou, caso ficasse fixo
em uma delas, nos dias que ndo acontecessem eventos pudesse auxiliar o professor ou
ensinar a lingua de sinais aos funciondrios da escola, aos estudantes, como também aos
familiares.

Diante desses dados, identificamos que o TILS pode assumir um papel de suma
importancia nas classes inclusivas, todavia, as suas atribui¢des, no contexto da sala de
aula, devem estar bem claras de modo que nao sejam confundidos com docentes e,
dessa forma, sejam levados a exercer papeis que ndo correspondem a sua fun¢do. Nas
escolas com salas bilingues, apesar de ndo constar presenca desse profissional,
percebemos que ele poderia vir a contribuir para a qualidade do trabalho que ja vem

sendo realizado nessas escolas.
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Prosseguindo com a nossa analise, a partir de um novo questionamento

buscamos identificar o espago de circulacdo da Libras em sala de aula e na escola como

um todo.

Quadro 18 - Espaco de circula¢do da Libras em sala de aula e na escola como um

todo

PROFESSOR

SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1

Na sala de aula, uso os sinais para trabalhar a produg@o de texto. Tem os sinais na
parede (numeros de 1 até 9 e alfabeto datilologico)

Na escola s6 quem consegue interagir com ele sdo as outras professoras de apoio
(intérpretes de Libras) ou outro aluno surdo.

Ele ndo tem comunicag@o com as outras pessoas da escola. Eles gesticulam, mas nem
sempre conseguem se entender.

PI1-2

O professor estd comecando junto com a intérprete a sinalizar todos os ambientes
escolares e fazer aulas nas salas de aula dos ouvintes (regulares).

PB-1

Na sala de aula a Libras circula o tempo todo. Ja teve a disciplina Libras para os
ouvintes, na grade curricular, mas ndo tem mais.

PB-2

A sala respira Libras.

Na escola tem placas nas portas com os sinais. No ano anterior, tinha um mural
bilingue no qual em cada periodo letivo eram expostos os principais sinais para todo
mundo ter acesso. Vao voltar a fazer o mural.

A professora da sala bilingue oferece um minicurso de Libras para os alunos ouvintes
das salas de origem dos surdos.

Fonte: dados das entrevistas.

Verificamos com as respostas dadas a esse questionamento que o espaco de

circula¢do da lingua de sinais nas classes inclusivas e nas salas bilingues difere entre si,

mas, ao mesmo tempo, quando voltamos o foco de andlise para o espago escolar como

um todo, os dois modelos se aproximam.

Isso implica dizer que dentro das salas inclusivas, a Libras ¢ utilizada,

principalmente, entre o estudante surdo e o intérprete. No entanto, PI-1 afirma que usa

os sinais para trabalhar a producdo de texto, indicando que tais sinais sdo o alfabeto

datilolégico e os numerais que estao colados na parede.
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PI-1 - A gente utiliza, na Lingua Portuguesa, realmente, vamos supor, no seu caso que vocé esta
interessada, na Lingua Portuguesa quando a gente usa esses sinais. £ mais em produciio de textos.
Porque como ele esta no quarto ano e eles precisam desenvolver essa questiio e logo no inicio ele
tinha essa dificuldade nés estamos trabalhando producio de texto e a gente trabalha com os sinais.
A gente tem até os sinais na sala de aula na parede os sinais tem os niimeros de um a nove e tem o
alfabeto e isso a gente trabalha com ele dessa forma.

Essa afirmacdo nos faz refletir sobre o entendimento superficial do que seja a
lingua de sinais, tendo em vista que, apesar de a Lei 10.436/02 estar em vigor hd mais
de quinze anos, a ideia erronea de que a Libras se restringe ao alfabeto datilologico,
bastando aprendé-lo para que eles se tornem aptos para interagir com os surdos, ainda
esta muito presente entre os ouvintes.

Nao podemos desconsiderar que o alfabeto manual ou a datilologia, também esté
presente no uso da lingua de sinais, embora ndo a represente. Esse alfabeto, como ja
discutido no capitulo 2, resultou da tentativa dos ouvintes para ensinar o surdo a falar e
foi sendo incorporado a maioria dessas linguas, sendo utilizados em algumas ocasioes,
como, quando existem pessoas nao fluentes nessa lingua, para palavras novas, nomes de
lugares, nomes de pessoas que ainda ndo tenham recebido um sinal ou para palavras
estrangeiras (RAMOS, 2014; FERNANDES; ROMEIRO, 2016).

Essa lingua vai muito além da datilologia, ela possui estrutura propria, sendo
composta por sinais que, por sua vez, sao formados por cinco parametros, sendo eles:
configuracdo de mao, ponto de articulacdo, movimento, orientagdo e expressao facial e
corporal (BRASIL, 1997b).

Diante dessa incompreensdo, percebemos que ainda ha uma necessidade de
esclarecer as caracteristicas da lingua de sinais, como também a sua estrutura, visto que
muitos ainda continuam com uma visdo muito superficial e simplificada dessa lingua,
desconsiderando a sua riqueza. Entender como esse sistema linguistico esta organizado
ajuda aos professores a nao s6 a compreenderem o seu funcionamento, mas também a
compreenderem a sua complexidade e a importancia da lingua de sinais para o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes surdos.

Nesse sentido, os docentes devem considerar que, de acordo com a teoria
sociocultural, a aquisi¢do de um sistema linguistico organiza todos os processos mentais
da crianga, atribuindo forma ao pensamento. De acordo com o discutido no capitulo 1,

ela sistematiza a experiéncia direta da crianga e orienta o seu comportamento,
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proporcionando-lhe condi¢des de ser tanto sujeito como objeto desse comportamento
(PALANGANA, 2015).

Nas salas bilingues, a Libras ¢ utilizada em todas as intera¢des realizadas entre o
professor e os estudantes, ou seja, a lingua de circulagdo dentro dessas salas ¢ a lingua
de sinais, embora os textos que apresentam os conteudos estudados sejam em Lingua
Portuguesa.

Consideramos que o problema da falta de materiais em Libras nas escolas nao
seja algo tdo dificil de ser resolvido, pois existem instituigdes, como a Assembleia de
Deus, que interpretou todas as suas publicagdes em LP escrita para a lingua de sinais,
visando a atender aos fiéis surdos, mostrando que na area da educacdo esta faltando
interesse em produzir materiais em lingua de sinais para atender a esse publico.

Quando voltamos nosso olhar para a instituicdo escolar como um todo,
percebemos que o espago da lingua de sinais € restrito nos dois modelos, uma vez que
os funcionarios e os estudantes ouvintes das outras salas ndo conseguem interagir por
meio da lingua de sinais com os estudantes surdos.

Isso se configura como uma falha nos dois modelos, pois, no modelo inclusivo
quando os estudantes saem da sala de aula s6 conseguem interagir por meio da lingua de
sinais com o intérprete da sua sala ou das outras salas € com os outros estudantes surdos
das outras salas, caso tenham. Com os ouvintes, nesse modelo, eles interagem utilizando
gestos e, nem sempre, sdo compreendidos ou compreendem os outros.

No modelo bilingue, os estudantes surdos fora da sala de aula s6 interagem
utilizando a Libras com os seus colegas da sala bilingue e com os da sua sala de origem,
porque a professora bilingue ensina alguns sinais aos colegas ouvintes.

Identificamos que essa lacuna comunicacional entre os surdos e os ouvintes ¢ de
conhecimento tanto dos professores de salas inclusivas quanto dos bilingues, uma vez
indicam que ja realizaram, no ano anterior, ou estdo pensando em realizar agdes que
permitam que toda a comunidade escolar tenha conhecimento da lingua de sinais. Como

podemos verificar nos recortes a seguir:
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PI-2 - Eu estou comecando com a intérprete pra gente, digamos assim, sinalizar todos os ambientes
escolares e fazer aulas com os outros. Nao apenas para a aluna surda, mas para que todos os
alunos facam parte dessa inclusdo e tenham uma boa comunicagio, tanto com essa surda como
com oS que virao.

PB-2 - Na escola, a gente tem, eu nao sei se tiraram, a gente tinha placas nas portas com os sinais,
14 embaixo no ano passado, a gente s6 esta se organizando para retomar, tinha um mural bilingue
que cada atividade, cada periodo ou festa data comemorativa do ano a gente fazia um mural.

PB-2 - O que € que eu faco para tornar essa mais acessivel pra eles, eu vou pra turma de origem e
ensino alguns sinais. Eu fui pra 14 no comeco do ano e disse: olhem eles sido surdos, mas eles sdo da
turma de vocés, eles sio amigos de vocés, inclusive dias de quintas-feiras a gente vai pra biblioteca
e eles vio com a turma de origem vai todo mundo junto com a turma do quarto ano, porque tem
até o momento de interacio entre eles.

Importante esclarecer que, de acordo com a PB -2, os estudantes surdos sdo
matriculados nas turmas regulares inclusivas e, em seguida, sdo enturmados nas salas
regulares bilingues. No entanto, para fins de registro da vida escolar desses estudantes,
eles permanecem nas turmas de origem, ou seja, seus nomes constam nos didrios das
turmas regulares inclusivas.

No questionamento seguinte, procuramos verificar, de acordo com os
professores, qual o grau de fluéncia dos estudantes surdos em Libras, posto que todos os
estudantes participantes sdo filhos de pais ouvintes e sé tiveram acesso a Libras,

tardiamente, muitos deles na escola.

Quadro 19 - Fluéncia dos estudantes surdos em Libras

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1 Acredito que ele (o aluno) domina muito bem, porque no inicio do ano passou dois
meses, sem intérprete, e ele ajudou a professora e passou muita coisa com seguranga.

PI-2 Ainda ela (a surda) esta sendo alfabetizada.
PB-1 Libras do cotidiano.
PB-2

Trés sdo fluentes, dois intermediarios e dois ainda estdo no inicio do processo.

Fonte: dados das entrevistas.

Percebemos com esse questionamento que os professores que tém conhecimento
do funcionamento da lingua de sinais, PI-2, PB-1 e PB-2, conseguem avaliar melhor o

grau de fluéncia dos estudantes surdos nessa lingua, pois PI-1 que ndo tem o referido
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conhecimento acredita que o estudante tem fluéncia nessa lingua, porque no inicio do
ano, quando ele passou dois meses sem intérprete, conseguiu interagir com ela.

Consideramos importante relembrar que a referida professora, PI-1, j& tinha
declarado, anteriormente, que n3o tem conhecimento da lingua de sinais e que se
comunica com ele por meio de mimica, caracterizando que no periodo que ficaram sem
intérprete eles ndo utilizaram a Libras para interagir, mas sim mimicas. A utilizagdo
desse tipo de comunicagdo por parte do estudante de PI-1 ndo se configura como uma
dificuldade, visto que ele ¢ filho de pais ouvintes e o principal meio utilizado no seio
familiar desde as primeiras tentativas interacionais, provavelmente, deve ter siso a
mimica e os sinais caseiros, por isso, quando ndo ha a presenca do tradutor/intérprete,
ele utiliza esse tipo de comunica¢do com “seguranca’.

Em relagdo aos demais professores, eles consideram que os estudantes ainda
estdo em processo de aquisi¢do dessa lingua, uma vez que PI-2 considera que a
estudante ainda estd sendo alfabetizada em Libras; PB-1 afirma que eles utilizam Libras
do cotidiano sem um conhecimento mais aprofundado sobre essa lingua; e, de acordo
com PB-2, dos seus sete alunos, trés sdo fluentes, dois intermediarios e dois ainda estdo
no inicio da aquisi¢ao.

Entendemos que a palavra alfabetizada, mesmo nao sendo adequada para a
lingua de sinais, foi utilizada pelo professor para se referir sobre a aquisicdo da Libras
na sua modalidade viso-espacial e ndo para a Libras na modalidade escrita que também
ndo estaria utilizada adequadamente. Essa palavra, no contexto de uso da lingua de
sinais, esta sendo utilizada pelos professores com a sua semantica alterada para
aquisi¢do da linguagem.

Eles acreditam que, pelo fato de o processo de aquisi¢do da lingua de sinais estar
acontecendo na escola, ele pode ser considerado como alfabetizagdo em lingua de
sinais, desconsiderando que alfabetizar tem relagao com o alfabeto e com os sistemas de
escrita alfabética que ndo ¢ o caso da lingua de sinais. Alfabetizacdo ¢ o processo pelo
qual se adquire o dominio de um codigo escrito e das habilidades de utiliza-lo para ler e
escrever. E o dominio da tecnologia da escrita (SOARES, 2004).

Esse fato, apesar de nao ser o foco desta pesquisa merece nossa atengdo, haja
vista que manter a crenga inadequada de que a alfabetizacdo em Libras refere-se a
aquisicdo dessa lingua pode contribuir para que os professores utilizem praticas de
ensino inadequadas e, por consequéncia, dificultar o seu processo de aquisi¢do.

Também demonstra a necessidade de um maior entendimento da relagdo entre a lingua
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de sinais e linguas orais, tendo em vista que ndo podemos simplesmente transpor
nomenclaturas de uma para outra sem considerar os conceitos que elas carregam.

No capitulo 2, discutimos que saber avaliar o nivel de fluéncia dos estudantes
surdos em Libras ¢ imprescindivel para que os docentes possam planejar as atividades
voltadas para esses estudantes. Os professores precisam considerar que, por meio dessa
lingua, entre outras agdes, os estudantes surdos adquirem conhecimentos sobre o0 mundo
e comunicam integralmente com o mundo circundante (GROSJEAN, 1999).

Também necessitam compreender a existéncia da relagdo entre pensamento e
linguagem que, de acordo com a teoria sociocultural, o desenvolvimento do pensamento
¢ determinado pela linguagem, como também o crescimento intelectual da crianga
depende de seu dominio dos meios sociais de pensamento, a linguagem (VYGOTSKI,
2008).

Com esse questionamento concluimos que, mesmo no modelo inclusivo no qual
existe a presenca de um intérprete, também hé a necessidade de que o professor tenha
um conhecimento, mesmo que seja basico, sobre a lingua de sinais, em virtude de que
ele, como professor responsavel pelo estudante surdo, necessita avalid-lo. E, a partir
dessa avaliacdo, pensar em estratégias didaticas para promover a aprendizagem desse
estudante, a¢ao que nao nos parece tarefa tao facil sem uma lingua em comum.

O conhecimento dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa escrita, de acordo

com o ano escolar, foi indagado no questionamento que se segue.

Quadro 20 - Conhecimento em Lingua Portuguesa escrita, de acordo com o ano

escolar
PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1 Ele consegue, mas tem dificuldade.
Ele 1€, compreende, porque ele responde sozinho, mas as vezes erra.
Ele tem coeréncia naquilo que respondeu.

PI-2 Esta comecgando da base, pois até o terceiro ano nio tinha acompanhamento, mas esta
bem desenvolvida.

PB-1 E o comecinho da Lingua Portuguesa. Conhecer palavras isoladas ou um verbo com
uma frase de dois elementos.
Fase de ampliar o vocabulario de forma contextualizada.

PB-2 Em relagdo ao quarto ano, seis ndo tem o mesmo nivel. Acontece a mesma coisa com a
do terceiro ano.

Fonte: dados das entrevistas.
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Podemos perceber com as afirmagdes dos professores entrevistados que os
estudantes surdos quando avaliados em relagdo a turma a qual pertencem, apesar de
terem avangado na apropriacdo da LP escrita, em relagdo ao ponto de partida de cada
um, ainda estdo aquém do que se espera para as criangas dos referidos anos, 4° ¢ 5°
anos.

De acordo com a BNCC de 2018, no eixo que corresponde a apropriacdo da
escrita, “Analise Linguistica/Semiotica”, a alfabetizacdo deve ser sistematizada,
particularmente, nos dois primeiros anos e, ao longo dos trés anos seguintes, deve ser
desenvolvido o conhecimento das regularidades e a analise do funcionamento dessa
lingua (BRASIL, 2018b). Isso nos mostra que esses estudantes, mesmo estando nos
ultimos anos da primeira etapa do Ensino Fundamental, ainda estdo no inicio do
processo de aquisicao da escrita.

As justificativas para esse fato vao desde a falta de acompanhamento nos anos
anteriores, apontada por PI-2, até a auséncia de uma primeira lingua no inicio do

processo, conforme indicado por PB-2.

PB-2 - Como € que eu vou ensinar a Lingua Portuguesa se eles nao tém fluéncia na Libras, se eles
nao entendem. Eles precisam de uma lingua base pra eu trazer uma segunda lingua. Se o surdo, ele
vai escrever e na cabecinha dele ele ndo imagina nada, ele nio consegue, porque para ele nio tem
sentido isso. Que é até uma coisa que agente fala muito, primeiro a gente tem que alfabetizar em
Libras pra depois a gente vir pra alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, por isso que eu sempre ia
batendo com eles esses anos.

Essa afirmacdo valida a discussdo sobre a necessidade da aquisicdo de uma
lingua o mais cedo possivel, uma vez que a auséncia dela compromete todo o processo
de aprendizagem desses estudantes.

A lingua de sinais desempenha um papel de suma importancia no processo de
aquisi¢ao da escrita pelos estudantes surdos, ja que € através dela que eles poderdo
atribuir sentido ao que leem e, comparando as duas linguas, construirdo o seu
conhecimento acerca da Lingua Portuguesa (PEREIRA, 2009).

Para compensar essa auséncia, os professores necessitam nos primeiros anos de
escolarizagdo ensinar a lingua mais acessivel aos surdos, a lingua de sinais, por isso,
quando os conhecimentos deles sdo avaliados em relagdo ao ano escolar que cursam, os

resultados ficam abaixo do esperado.
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Esses resultados ndo indicam que esses estudantes sio menos capazes de
aprender a ler e a escrever, mas que o processo precisou ser retardado, pois foi
necessario, primeiramente, suprir essa lacuna linguistica para depois iniciar o processo
de ensino e aprendizagem da escrita.

Sobre essa situacdo o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacao
Bilingue para surdos — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, citado no
capitulo 2, defende que a educacdo bilingue para surdos envolve a criacdo de ambientes
linguisticos para a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas,
no tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas ouvintes,
a aquisicao do Portugués como segunda lingua (L2) (BRASIL, 2014).

Outro ponto que merece ser destacado neste topico ¢ que o conhecimento em
Lingua Portuguesa desses estudantes esta em nivel de palavras, apesar de os professores

no decorrer da entrevista afirmarem que trabalham essa lingua a partir de textos.

PB-1 - Em Portugués a maioria ta trabalhando vocabulario. A gente ta nessa fase de encher de
vocabulario. S6 que vocabuldrio contextualizado.

PB-2 - Eles conhecem algumas palavras e pra eu chamar, dizer que é analfabeto é muito pesado,
porque ai eu s6 estar dando énfase a Lingua Portuguesa, mas tudo que eles trazem pra mim de
Libras. Isso também é uma forma, eles estao sendo alfabetizados também em Libras. Da sala, em
relagao a Lingua Portuguesa escrita, eles nao produzem textos.

Isso nos mostra que os textos, apesar de estarem presentes nas aulas, ainda sao
utilizados como instrumento para o ensino de palavras soltas, ou seja, o texto estd sendo
utilizado com um pretexto para o ensino de palavras. Cabe ressaltar que as palavras s
adquirem significacdo quando fazem parte de um enunciado e, por isso, para que o
ensino da escrita faca sentido para esses estudantes ¢ preciso que sejam lidos e
produzidos géneros textuais que circulam socialmente, mesmo que essas atividades
sejam feitas com ajuda do professor e, desse modo, trabalhando no nivel de
desenvolvimento potencial dos estudantes (VY GOTSKI, 2007).

De acordo com a concepgao discursiva de lingua, o objetivo no ensino da Lingua
Portuguesa para os alunos surdos, como para os alunos ouvintes, deve ser a habilidade
de produzir textos e ndo palavras e frases (PEREIRA, 2014b). O conhecimento dessa
lingua deve ultrapassar o nivel lexical ( BARBOSA; NEVES; BARBOSA, 2013). Nessa
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perspectiva, quanto melhor dominarmos os géneros textuais, realizaremos de modo
mais acabado o nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2011).
No questionamento que se segue, procuramos identificar como o professor

realiza a avaliacdo das produgdes escritas dos estudantes surdos.

Quadro 21 - Avaliacido das producdes escritas

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

Da mesma forma que avalia os ouvintes.

PI-1 Quando tem erros de Portugués, erros ortograficos, explica a ele onde errou e tem que
melhorar.

Ele consegue entender o que eu estou falando, onde tem que melhorar.

PI-2 Através do conhecimento que ela tem.

PB-1 ~ o Lo .
Producio escrita € pouquissima. Somente palavras isoladas.

PB-2

Por meio do registro escrito das palavras.

Fonte: dados das entrevistas.

Com as respostas dadas a esse questionamento podemos identificar que todos os
professores avaliam os estudantes tendo como ponto de partida os conhecimentos que
cada um tem da Lingua Portuguesa. Ou seja, os professores buscam identificar os
avancos dos estudantes em relagao a eles mesmos.

Isso pode ser considerada uma excelente estratégia, pois permite que o professor
acompanhe os avancos desses estudantes, no entanto, faz-se necessario que a partir
desse diagnostico sejam realizadas agdes que busquem superar as dificuldades de cada
um, pois, como defende a teoria sociocultural, o ensino deve ser voltado para o nivel de
desenvolvimento potencial das criangas (VYGOTSKY, 2007).

Também, identificamos que a produgdo escrita se restringe a escrita de palavras
isoladas, refor¢ando o que ja identificamos com o questionamento anterior, a Lingua
Portuguesa escrita chega at¢é a crianca surda de forma fragmentada e,
consequentemente, ela tem dificuldade em compreender como o sistema de escrita
alfabética funciona.

Além disso, de acordo com Soares (2016), a inser¢do no mundo da escrita
envolve, principalmente, trés facetas de um mesmo objeto, sdo eles: a linguistica, a
interativa e a sociocultural. Isso nos mostra que o trabalho com palavras isoladas esta

focado apenas na faceta linguistica que corresponde a apropriagdo do sistema
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alfabético-ortografico e das conveng¢des da escrita, relegando as demais facetas,
interativa e sociocultural a um plano sem importancia.

Consoante j& exposto nas andlises do questionamento anterior, a Lingua
Portuguesa escrita deve ser apresentada aos estudantes surdos como um sistema de
escrita que permite a interagao entre as pessoas. Essa lingua se materializa por meio dos
géneros textuais orais e escritos e esses, por sua vez, sdo produzidos a partir de
necessidades comunicativas reais (BAKHTIN, 2011, PEREIRA, 2014b).

Entendemos que na fase inicial de aquisi¢do da escrita a producdo de textos se
caracteriza como uma dificuldade, entretanto, nesse momento o professor deve
apresentar modelos, assim como no momento da producdo escrita assumir o papel de
escriba, sempre fazendo uma andlise contrastiva entre a Lingua Portuguesa e a Libras.

Na perspectiva contrastiva, as diferencas e as semelhancas entre a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa sdo elucidadas e, dessa forma, os alunos
podem observar como uma mesma ideia ¢ expressa nas duas linguas. Essa pratica serve
de base para os alunos formularem suas hipdteses sobre o funcionamento das duas
linguas (PEREIRA, 2014b).

Ademais, o ensino de palavras isoladas ndo consegue levar os estudantes a
compreenderem o funcionamento do sistema de escrita alfabética da LP, atribuindo-lhes
uma falsa ideia de que esse sistema se resume a um conjunto de palavras e, até mesmo,
desconsiderarem as regras que o regem. Esse ensino também pode levar os surdos a
concluirem que a escrita da LP ¢ a representacdo escrita da Libras.

Avancando em nossa analise, procuramos compreender como acontecia o

processo de ensino das produgdes escritas.

Quadro 22 - Processo de ensino das producées escritas

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1 Leitura de um texto pela professora. Depois, em grupo, os alunos interpretam e fazem
uma sintese, um resumo ou depois fazem um debate sobre o contetido do texto.

PI-2 Trabalho da escrita normal no quadro.
A intérprete faz a transcri¢@o do Portugués para a Libras.

PB-1 Todo vocabulario ¢ tirado de historias, de situagdes, mas ¢ palavra isolada.
Dar modelos de estrutura de frase. Eles veem uma estrutura e tem que desenhar

PB-2

Comega com Libras e sempre vai associando a palavra a uma imagem.

Fonte: dados das entrevistas.
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Nesse questionamento, os professores relataram as estratégias utilizadas por eles
para ensinar a Lingua Portuguesa escrita aos estudantes surdos e, a partir desses relatos,
verificamos que nas classes inclusivas o professor utiliza as mesmas estratégias
didaticas tanto para o estudante surdo quanto para os ouvintes, cabendo ao
tradutor/intérprete de lingua de sinais realizar a interpretagdao, Lingua Portuguesa oral
para a Libras e vice versa. Nao ha indicagcdo do uso de recursos que possam facilitar a

compreensdo desses estudantes.

PI-1 — Teve um dia que eu trabalhei com eles, eu fiz uma atividade em grupo, dividi em cinco
grupos e ele ficou em um grupo, adora trabalhar em grupo, ¢ maravilhoso, gosta de contribuir de
ajudar. [...] eu trabalho dessa forma, eu leio texto, antes disso eu trabalho, eu trago um livro
apresento, nesse caso como eu fiz eu li o livro pra depois eu dar a cada um o seu capitulo e eles
terem que interpretar o que eles entenderam.

PI-2 - Eu trabalho a escrita normal no quadro com um planejamento diirio, semanal onde eu
tenho a intérprete que junto faz a transcricio do Portugués para a Libras, para que a crianca
tenha uma melhor compreensio nas aulas.

Isso nos mostra que a unica adaptacdo existente nas aulas de produgdo de texto
das salas inclusivas ¢ a presenca do intérprete que fica responsavel por realizar a
traducdo do que o professor fala ou escreve para a Libras.

Além da presencga do intérprete o professor precisa investir em recursos visuais
que podem auxiliar os estudantes na compreensdo do que estd sendo objeto de estudo,
ou seja, precisa considerar que os surdos apreendem o mundo, principalmente, pelo
canal visual. Isso implica dizer que os docentes devem adotar uma Pedagogia visual
para explorar a visualidade desses estudantes por meio de recursos semidticos
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011), conforme apresentamos no capitulo 2.

Nesse exceto, também podemos verificar que PI-1 considera que proporcionar
que o surdo realize as atividades em grupo facilita a sua aprendizagem, contudo,
questionamos como os estudantes, surdos ¢ ouvintes, conseguem interagir entre si sem
possuirem uma lingua em comum, porque os estudantes ouvintes dessa turma conhecem
apenas alguns sinais da Libras e o estudante surdo ndo ¢ oralizado nem faz leitura labial.

Esse fato nos mostra que esse professor PI-1 compreende a inclusdo como estar
junto, compartilhar o mesmo espago, mesmo que niao ocorra uma interagdo mais
significativa que acontece por meio de uma lingua compartilhada por todos que estdao

pI'CSGIltGS nesse espaco.
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O entendimento de PI-1 corrobora a critica que Sa (2019) faz sobre a inclusao de
estudantes surdos, afirmando que em nosso pais, a inclusdo tem sido entendida
meramente como socializacdo na escola regular. Nesse sentido, a presenca fisica de
alunos surdos em escolas de classes regulares esta longe de significar éxito em seus
processos de escolarizagdo (ASPILCULETA; CRUZ, 2015).

A educacdo inclusiva deve centrar-se em como apoiar as qualidades e
necessidades de cada aluno e de todos os alunos na comunidade escolar para que se
sintam bem vindos, seguros ¢ alcancem éxito (SANCHEZ, 2002).

Nas salas bilingues, percebemos, novamente, que, apesar de os professores
utilizarem textos escritos em sala de aula, o foco do trabalho sdo palavras isoladas,
avancando para a escrita de frases.

Um ponto importante observado no relato de PB-2 foi que o ensino da escrita
tem como ponto de partida a Libras, buscando fazer a relacdo sinal, imagem e palavra

escrita em Portugués.

PB-2 — A gente comeca com Libras e sempre vai associando a palavra a uma imagem, palavra a
uma imagem, palavra a uma imagem. Se eles ja conhecem, se eu sei que eles ja conhecem o sinal,
eu digo o sinal e escrevo a palavra, eu sempre relaciono isso.

No entanto, temos que considerar que essa lingua ndo pode exercer apenas a
mera fun¢do instrumental para a leitura do Portugués. A lingua de sinais durante o
processo de aquisicdo da LP escrita permite que os estudantes surdos mobilizem
hipoteses dos alunos sobre a constituigdo dos sentidos do texto (FERNANDES, 2006).

Percebemos que cada professor possui estratégias de ensino da escrita para os
surdos, como a apresentacdo de modelos (PB-1) e a associagdo de palavras a imagem
(PB-2), no entanto, a grande dificuldade apresentada por eles estd em conseguir
ultrapassar o nivel da escrita das palavras e frases, de modo a chegar ao nivel da escrita
dos géneros textuais.

Como sugestdo para superacao dessa dificuldade, o estudo de Fernandes (2006)
apresenta um roteiro de atividades de leitura para estudantes surdos. Esse roteiro esta
dividido em etapas e suas atividades tém o texto como objeto estudo e reflexdo. Inicia
com a contextualizacdo visual do texto e culmina com a (re)elaboracao escrita com

vistas a sistematizagao.
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Continuando a nossa andlise, procuramos identificar as dificuldades que os

surdos enfrentam para aprender a ler e escrever.

Quadro 23 - Dificuldades para os surdos aprenderem a ler e escrever

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

PI-1 Ortografia e um pouco na coeréncia do texto. Foge do que foi solicitado.
E importante a presenga da intérprete para explicar o que ele errou.

PI-2 Eles tém muita dificuldade quando véo transcrever do Portugués para a Libras, porque
a lingua do surdo ¢ a Libras, ndo o Portugués.

PB-1 . 5 A -
Pensar em uma lingua que ndo ¢ a que eles tém dominio.

PB-2 A aprendizagem tardia da Libras.
A familia ndo saber Libras.

Fonte: dados das entrevistas.

A partir das respostas dadas a esse questionamento, visualizamos que a principal
dificuldade dos surdos para aprenderem a Lingua Portuguesa escrita esta relacionada a
lingua de sinais, como afirmam PI-2, PB-1, PB-2. Todavia, as motivagdes para que essa
lingua seja considerada o maior empecilho para aprender o Portugués escrito varia de
professor para professor.

Para PI-2 a lingua do surdo por ser a Libras e ndo o Portugués, eles tém
dificuldades. J4 PB-1 considera que os surdos t€ém dificuldades de aprender a escrever
devido ao fato de eles ndo terem o dominio da modalidade oral da LP, pois dominam a
lingua de sinais que se materializa na modalidade viso-espacial. E, para PB-2 essa
dificuldade resulta da aprendizagem tardia da Libras.

Isso quer dizer que, de acordo com tais professores, tanto a auséncia como a
presenga da lingua de sinais pode ser um empecilho para a aprendizagem da LP escrita,
0 que nos faz questionar qual seria o empecilho maior, a auséncia ou a presenga? Sem
sombra de davidas, seria a auséncia ou a aquisi¢cdo tardia dessa lingua, pois, as criangas
ficam sem ter uma primeira lingua para ancorar a aprendizagem de uma segunda lingua.

Acreditamos que a presenca da lingua de sinais pode se configurar uma
dificuldade no processo de ensino da escrita do Portugués devido ao modo como essas
duas linguas se materializam. A lingua de sinais ¢ viso-espacial, tendo a sua modalidade
escrita ainda ndo utilizada por grande parte dos surdos, e a Lingua Portuguesa ¢ oral

auditiva, tendo o seu registro escrito por meio de um sistema de escrita alfabética.
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Por isso, conforme ja expusemos anteriormente, durante o processo de ensino da
escrita os professores precisam realizar uma andlise contrastiva da lingua de sinais e da
LP, de modo a possibilitar que os estudantes identifiquem o funcionamento de cada
lingua envolvida, tal como defendido por Pereira (2014b), mencionada no capitulo 2.

O que a experiéncia com estudantes surdos trouxe para os professores foi

interrogada no questionamento que se segue.

Quadro 24 - Experiéncia com estudantes surdos

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

Experiéncia prazerosa, porque ele é uma pessoa maravilhosa, comportada, tem uma
boa interagdo e socializagdo com a professora, tem respeito, busca melhorar, aprender,
tem interesse € muito participativo.

PI-1

L5 Uma das melhores. Amo Libras.
Eu estou o tempo todo tentando que ndo seja tdo ruim escrever numa lingua que nao €
PB-1 deles. : : .
Antes chegavam pra gente os meninos muito grandes frustrados com as experiéncias
escolares.
Agora que a gente esta vendo os pequenininhos daqui vir de creche.
A fluéncia em Libras faz com que eles fiquem mais interessados em aprender
PB-2 Portugués.
Eu sempre fico estudando mais, porque eu sei que sempre pode acontecer/aparecer
novidades.

Fonte: dados das entrevistas.

A partir desse questionamento, podemos identificar que os professores
consideram positiva a experiéncia de trabalhar com estudantes surdos, pois conseguem
visualizar os avangos na educagdo desses estudantes quando relatam que agora eles
estdo chegando pequenininhos vindos das creches, considerando uma melhora (PB-1) e
quando afirmam que a fluéncia em Libras est4 contribuindo para motivar o aprendizado
deles (PB-2).

Vale salientar que, de acordo com o Decreto Municipal 28. 587/15 da rede a
qual PB-1 faz parte, as salas bilingues comegam a ser ofertadas na Educagdo Infantil
para criangas da faixa etdria de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos. O publico da creche,
criangas de 0 (zero) a 03 (trés) anos s3o encaminhados para o Atendimento Educacional

Especializado — AEE para educacao precoce (RECIFE, 2015).



181

A professora de sala inclusiva PI-1 considera que a experiéncia foi positiva
devido ao fato de o estudante surdo ter conseguido se integrar ao sistema escolar, dado
que atribui a esse estudante todas as agdes necessdrias para tanto. Isso pode ser

observado em sua resposta.

PI-1 - Pra mim é uma experiéncia prazerosa. Primeiro porque também ele é uma pessoa
maravilhosa, tem um comportamento muito bom, uma boa interacio com a turma, socializacao
com a professora, ele tem o respeito, ele nio é um menino, ¢ um menino que busca melhorar,
aprender, tem aquela vontade, interesse. Ele nunca foi de dizer que nao vai fazer. Sempre quer
tentar participar, ser muito participativo, isso ¢ muito importante e eu vejo uma experiéncia muito
boa, muito boa.

Esse posicionamento se relaciona com a concepgdo educacional integracionista
na qual o estudante se responsabiliza pelo sucesso ou fracasso de sua inser¢do no
sistema escolar. O paradigma da integracdo foi uma tentativa de superar a segregacgao
dos estudantes com deficiéncia em escolas especiais. Esses estudantes comegaram a ser
integrados ao ensino regular desde que tivessem condigdes de acompanhar ou até
mesmo nao atrapalhar o desenvolvimento das atividades da escola.

Outro ponto que pode ser observado nesse questionamento foi 0 movimento que
PB-1 afirma ser necessario fazer para que os estudantes superem as experiéncias
educacionais frustradas, mostrando a importancia de a escola se reinventar para atender

as especificidades dos estudantes.

PB- 1 - Primeiro as vezes da um, ai meu Deus! Isso aqui um pouco a gente passa assim altos e
baixos, meio de desanimo. Sera que ndo é nada disso? Eu estou insistindo numa coisa que ¢é
frustrante pra eles também. Entdo o tempo todo, pensar em situacdes de prazer para os meninos
que essa lingua que é tio dificil pra eles no seja uma, tao frustrante escrever, né? Eu estou o
tempo todo tentando que niio seja tio ruim escrever numa lingua que nao é deles.

Além disso, podemos identificar a importancia da primeira lingua no processo
de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua, uma vez que PB-2 afirma que a
fluéncia em Libras faz com que eles fiquem mais interessados em aprender Portugués.

Dado que corrobora os estudos de Stumpf (2004) quando defende que os
estudantes surdos, a partir do conhecimento consistente de sua primeira lingua, poderao

aprender a uma segunda lingua, discutido no capitulo 2.
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Também foi possivel identificar que a experiéncia com estudantes surdos levou
PB-2 a reconhecer que a sua formagdo inicial, em Pedagogia, ndo consegue lhe dar
respostas a todas as situagdes que aparecem em sua sala de aula, fazendo com que ela
viva em constante busca por aperfeicoamento. Isso nos mostra que essa professora
possui a competéncia de administrar a sua propria formagao continuada indicada por
Perrenoud (2000) como uma das dez competéncias para ensinar.

No proximo topico de nossa entrevista, buscamos identificar o que eles

consideram necessario para que os surdos aprendam a ler e escrever.

Quadro 25 - Necessidades para que os surdos aprendam a ler e escrever

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

Muita coisa. Ndo € so o professor. Nao ¢ so ter o apoio em sala de aula.

PI-1 Precisa da interagdo da escola, gestora coordenadora, cada um ajudando.

A socializacdo dentro da sala de aula, a interag@o, aceitag@o, pois tem muitos que as
vezes nao respeitam.

PI-2 Um bom planejamento. Ter acessibilidade.

A gente nao encontrou ainda o que ¢ exatamente necessario.

PB-1 Eles escreverem em Libras. E esses meninos vao usar isso onde?

E os vestibulares, infelizmente, eles ainda tém que escrever, aprender Portugués, ndo
tem outra escapatoria.

Parceria entre a educagdo e a satide para que as criangas fossem encaminhadas as
escolas que bilingues assim que a surdez fosse diagnosticada.

Ter profissionais especializados que adaptem as atividades, fagam as atividades,
exatamente, como eles precisam.

Os pais tém que aprender Libras.

PB-2

Fonte: dados das entrevistas.

A partir desse questionamento percebemos que os professores consideram que
para os estudantes surdos aprenderem a ler e escrever necessitam de agdes que vao
desde o repensar de sua pratica docente até agdes que envolvam a secretaria de Satude e
Educacao, bem como o envolvimento da familia nesse processo.

Isso nos mostra que existe a necessidade da mobilizagdo de diferentes setores da
escola, assim como da sociedade. O professor necessita fazer “um bom planejamento”
(PI-2); “precisa da interacao da escola, gestora, coordenadora, cada um ajudando” (PI-
1); “os pais tém que aprender Libras” (PB-2); as Secretarias de Educacdo e Saude
devem ser parceiras “para que as criancas fossem encaminhadas as escolas bilingues,

assim que a surdez fosse diagnosticada” (PB-2).
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Esse dado também valida as reflexdes tecidas no capitulo 2, as quais considera
que a oferta da educacdo bilingue para surdos pode ser comparada a um grande quebra-
cabecgas e que ela s6 pode ser alcangcada quando todas as pecas estiverem presentes e
desempenhando a sua fungdo. Nesse sentido, familia, professores (bilingues e AEE),
tradutor/intérprete de Libras, Libras como L1, Lingua Portuguesa como L2, entre
outros, fazem parte da complexidade demandada por essa educacao.

Também identificamos que PB-1 questiona a validade de os estudantes
aprenderem uma modalidade escrita da lingua de sinais (como por exemplo,
Signwriting), tendo em vista que essa modalidade da lingua de sinais, pelo fato de ainda
nao ter sido universalizada, ndo esta sendo utilizada na maioria das interagdes sociais
que se utilizam da escrita, pois a modalidade escrita mais utilizada no Brasil ¢ a da
Lingua Portuguesa e, por isso, os surdos necessitam dela a todo momento, como por
exemplo, nos exames vestibulares e em informagdes que a sociedade divulga.

Esse posicionamento vai de encontro aos estudos de Stumpf (2004) que defende
ser mais coerente que a crianga que usa a lingua de sinais possa aprender a ler e escrever
nessa mesma lingua, assim vai aperfeicoar sua comunicacdo e a partir do conhecimento
consistente de sua primeira lingua, podera aprender uma segunda lingua.

Além disso, precisamos considerar que, atualmente, as universidades, seguindo
as orientagcdes constantes no Decreto 5.626/05 (Art. 14, inciso VII), estdo adotando
mecanismos alternativos para a avaliagdo dos conhecimentos dos estudantes surdos,
como a gravacao das provas em Libras.

Também podemos inferir que a falta de materiais em lingua de sinais escrita,
pode estar dificultando que o aprendizado dessa modalidade seja impulsionado para
atingir uma grande propor¢ao de surdos, visto que eles ndo encontram em seu cotidiano
uma fungao para esse conhecimento.

Diante disso, podemos afirmar que o sucesso dos estudantes surdos no processo
de aquisi¢dao da Lingua Portuguesa escrita so serd alcancado se o professor, a escola, a
familia, os sistemas de educagdo, a saude, entre outros, trabalharem de maneira
colaborativa para alcancgar esse fim, pois as necessidades educacionais especificas deles
precisam ser levadas em consideragdo por cada um que participa desse processo.

Finalizando nossas entrevistas, procuramos verificar se o0s professores
acreditavam que o modelo de educagdo adotado pela rede estd garantindo que os surdos

aprendam a ler e escrever.
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Quadro 26 - Eficacia do modelo de educacgio para surdos adotados pelas redes de
ensino

PROFESSOR SINTESE DAS RESPOSTAS

Precisa de mais recursos para trabalhar com ele.
Nao € s6 colocar ali o alfabeto, colocar ali os nimeros em Libras e ta resolvido a
situagdo.

PI-1 ) . R
No projeto, o professor surdo que oraliza umas palavras passa uma boa comunicagao.
A professora surda pincela uns assuntos numero, cores, verbos.
Ela trabalha todos os alunos da turma e o estudante surdo a ajuda a passar o conteudo.
Os alunos das outras salas ndo t€m acesso ao projeto.

PI-2 o . s .
Naio, ndo acredito, porque familia e escola tem que trabalhar juntas.

PB-1 ~ . . .
A gente ndo pode assegurar, mas ainda ¢é a alternativa que eu acho melhor.

PB-2 Esta, porque trabalham de acordo com a legislagdo brasileira, respeitando a questdo

linguistica dos surdos, trabalhando tudo em Libras e trabalhando também a Lingua
Portuguesa escrita.

Fonte: dados das entrevistas.

Nao obstante, foi possivel perceber que a maioria dos professores (PI-1, PI-2 e
PB-1) acredita que o modelo adotado pela rede ndo esta garantindo que os estudantes
aprendam a ler e a escrever, apontando diferentes motivos para esse fato.

A professora PI-1 avalia que as aulas de Libras ndo sdo suficientes para que os
estudantes ouvintes aprendam a lingua de sinais e possam interagir com o surdo.
Também, acredita que os alunos ouvintes das outras salas deveriam aprender Libras.

O professor PI-2 acredita que o modelo nao esta garantindo essa aprendizagem
devido a falta de parceria entre a escola e a familia.

J& a professora PB-1, apesar de acreditar que o modelo bilingue adotado pela
rede que trabalha seja a melhor proposta para os surdos, também afirma que ele ndo esta
garantindo a aprendizagem da escrita por parte dos surdos, mas as tentativas estao sendo
feitas.

Apenas a Professora PB-2 acredita que o modelo bilingue adotado pela rede a
qual faz parte estd garantindo essa aprendizagem, pois estdo respeitando o que
preconiza a legislacao vigente e as especificidades linguisticas dos surdos. Com isso,
estdo trabalhando os conhecimentos escolares mediados pela lingua de sinais e a Lingua
Portuguesa esta sendo ensinada em sua modalidade escrita. Ela também esclarece que a

idade de aquisicdo da lingua de sinais interfere no desenvolvimento escolar de cada
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crianga e, por isso, os resultados alcangcados poderiam ser melhores se esses estudantes

aprendessem a Libras precocemente.

PB-2 Eu acho que a gente ta sim, atendendo a questio da legislacdo, respeitando muito a questio
linguistica deles, os direitos, trabalhando tudo em Libras, trabalhando também a Lingua
Portuguesa escrita, porque também ta dentro da legislacio. Agora é tudo uma questao de tempo, a
gente sabe que é um tempo diferenciado, porque eu niio posso comparar uma crianca que aprende
Libras com 6 anos com uma crian¢ca com uma crian¢a que nasceu e os pais ja estava conversando
com Libras com ele.

Podemos concluir, com esse questionamento, que os professores de salas
inclusivas ndo acreditam que o modelo inclusivo estd garantindo que os estudantes
aprendam a ler e a escrever, a vista disso ainda encontram vdrias lacunas que necessitam
ser dirimidas, como por exemplo, a falta de conhecimento da lingua de sinais pelos
ouvintes e a falta de um trabalho conjunto entre a escola e a familia.

Ja os professores bilingues, apesar de compreenderem que esse modelo ainda
precisa avangar, veem a proposta bilingue com mais otimismo, uma vez que afirmam
que o modelo bilingue se configura como a melhor op¢ao para educagdo de surdos, pois
a singularidade linguistica deles esta sendo respeitada.

A realizacdo da entrevista ora analisada, conforme exposto no inicio deste
subtdpico, teve como objetivo identificar a concepgao de educagdao de surdos adotada
nas escolas inclusivas e nas escolas com salas bilingues para surdos.

Nesse sentido, diante de todas as colocacdes apresentadas, tomando por base as
categorias de analise elencadas no capitulo 3, podemos concluir que tanto PB1 quanto
PB2 possuem maior clareza acercar das singularidades linguisticas dos estudantes
surdos, assim como de suas necessidades educacionais, no entanto, a materializacao
dessas concepcdes podera ser visualizada por meio das anélises das aulas observadas.

Em relagdo aos professores de salas inclusivas participantes foi identificado que
PI-2 tem mais clareza sobre a condigdo linguistica dos estudantes surdos, enquanto PI-1
demonstrou desconhecer essa condicdo. Esse fato ocorre, provavelmente, devido a
aquisi¢cao de mais conhecimentos por PI-2, pois cursou especializagdo e extensdo na
area da educacdo de surdos. Os impactos desse conhecimento ou desconhecimento

também poderao ser identificados ap6s a anélise das aulas observadas.
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Diante disso, no proximo topico desta pesquisa, apresentaremos nossas reflexdes
acerca das aulas de producdo textual observadas, como também dos respectivos planos

das referidas aulas, de modo a validar os achados da entrevista.

4.4 A pratica como reflexo das concepcoes adotadas: observando como os modelos
sao vivenciados em sala de aula

Neste topico, analisaremos as aulas de producdo de textos observadas durante a
coleta de dados, assim como os planos das referidas aulas. Cada professor participante,
por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices 1 e 2) permitiu
que observassemos e registrdssemos 03 aulas. Elas foram registradas por meio de
filmagens e pelas anotagdes realizadas no didrio de bordo da pesquisadora. Além disso,
os docentes disponibilizaram os planos dessas aulas que foram analisados.

A andlise das aulas, juntamente com os planos de aula, como ja exposto
anteriormente, objetivou identificar como a concepg¢do de educagdo adotada nas escolas
inclusivas e nas escolas bilingues para surdos se materializam nas praticas pedagodgica e
docente.

Nos planos de aula buscamos verificar se as atividades propostas pelos
professores levavam em consideracdo as singularidades linguisticas dos estudantes
surdos. Nesse sentido, categorizamos os referidos documentos tendo por base se:

1- Consideram a presenca desses estudantes em sala de aula.
2- Desconsideram as singularidades linguisticas dos estudantes com surdez.

As aulas foram analisadas tendo como norte os indicadores a seguir:

Nas observagdes ndo participantes das aulas de producdo escrita registramos
todas as acOes realizadas pelo professor e interpretamos a partir dos estudos que
indicam as estratégias pertinentes ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos. Diante disso, focamos nossa andalise nos seguintes pontos:

1. Quantidade de estudantes surdos e/ou ouvintes em sala de aula.

2. Organizagdo dos espagos da sala de aula.

3. Circulagdo da Libras em sala de aula.

4. Interacdo entre professor e estudante surdo, como também entre o

tradutor/intérprete de Libras (caso tenha) e esse estudante.
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5. Interagdo entre os estudantes ouvintes e os surdos.
6. Objetivos da aula.
7. Recursos utilizados na aula.
8. Adequacao dos recursos utilizados.
9. Estratégias utilizadas pelos professores para alcancar os objetivos propostos.
10. Adequagdo das estratégias utilizadas.
11. Participagdo dos estudantes na aula.
12. Produgdo escrita.
Conforme apresentado anteriormente, foram observadas 02 (duas) aulas de PI-1,
03 (trés) aulas de cada professor participante, PI-2, PB-1 e PB-2, totalizando 11 (onze)
observagdes. Diante dessa quantidade, nos subtdpicos que seguem analisaremos as
referidas aulas seguindo o roteiro de andlise apresentado no capitulo de metodologia e
as descricoes detalhadas do desenvolvimento de todas as aulas observadas podem ser
verificadas nos apéndices 9, 10, 11 e 12 deste trabalho.
Nesse sentido, analisaremos, primeiramente, os planos de aula e as aulas dos
professores de salas inclusivas, PI-1 e PI-2, e, em seguida, dos professores bilingues,

PB-1 ¢ PB-2.
4.4.1 Professor de sala Inclusiva - 1 (PI-1)

Neste subtopico, serdo analisados do professor de sala inclusiva 1 (PI-1) os
planos das aulas que tinham como objetivo o ensino da escrita, assim como o
desenvolvimento delas.

A primeira observacdo foi realizada no més de dezembro de 2018, faltando,
aproximadamente, dez dias para o término do ano letivo, uma vez que fizemos 0 nosso
primeiro contato com a escola e a entrevista com o professor no més de novembro, apos
o cumprimento de todas as exigéncias do Comité de Etica. No entanto, nesse periodo, o
estudante surdo estava doente e, por isso, ndo estava comparecendo as aulas. Nesse
sentido, ficamos aguardando o retorno dele as aulas para que as observacdes fossem
realizadas.

A segunda observacdo aconteceu trés dias depois da realizagdo da primeira.

Salientamos que as atividades escolares, diante da proximidade do término do ano
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letivo, j& estavam voltadas para a sua conclusdo, como por exemplo, festa de
encerramento e, por esse motivo, realizamos apenas a observacdo de duas aulas. Dito
isso, seguiremos apresentando as analises.

Iniciando pelas analises dos planos das aulas de producao escrita ministradas por
PI-1, tanto na primeira observagao quanto na segunda, a professora ndo disponibilizou o
referido documento, justificando que faz os registros dos planos diarios em um caderno
a parte do didrio de classe e, nos dias das observacdes, ndo levou esse caderno para a
escola, portanto, ficamos impossibilitados de analisar esse instrumento.

Considerando que a professora registra os planos das aulas em um caderno para,
em seguida, transcrever para o didrio de classe fornecido pela rede de ensino,
questionamos qual seria a real funcdo desse instrumento, visto que ndo se faz presente
no decorrer das aulas. Nao temos a intengdo refletir sobre isso nesta pesquisa, mas
consideramos que deve ser uma reflexdo pertinente no contexto escolar, tendo em vista
que esse registro nao pode ficar restrito a um cumprimento de uma burocracia do
sistema de ensino.

O ato de planejar além de fazer parte das atribui¢des docente, de acordo com
Conceigao et al. (S/D), deve ser visto como uma forma de assegurar a racionalizagao, a
organizacdo e a coordenacao do trabalho realizado em sala de aula. Ele permite a
previsdo das acdes, possibilitando um ensino de qualidade sem improvisagdo. Isso
implica dizer que o planejamento das aulas ¢ um componente imprescindivel ao fazer
docente e ndo pode ter a sua importancia minimizada.

Continuando as nossas analises, passaremos, a seguir, a refletir acerca do
desenvolvimento das aulas propriamente ditas, como também dos principais aspectos
envolvidos nelas. Para tanto, seguiremos as categorias de andlises apresentadas no
capitulo de metodologia.

Em relagdo a quantidade de estudantes surdos e/ou ouvintes em sala de aula,
conforme exposto anteriormente, a turma de PI-1 possuia 35 (trinta e cinco) estudantes
ouvintes ¢ 01 (um) surdo, efetivamente matriculados. No entanto, no dia da primeira
observagao estavam presentes apenas vinte e trés (23), sendo um deles surdo. No dia da
segunda observacdo, estavam presentes 26 (vinte e seis) ouvintes € 01 (um) surdo
estudantes dos 36 (trinta e seis) matriculados.

Esse dado nos mostra que a frequéncia escolar nos dias das observagdes estava
um pouco reduzida, fato que pode ser justificado pela aproximacdo do final do ano

letivo. Todavia, mesmo com um numero menor de estudantes presentes, a sala estava
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um pouco cheia, levando-nos a imaginar como ficaria esse ambiente se todos os
estudantes matriculados comparecessem.

O estudante surdo ¢ acompanhado por uma TILS, entretanto, no dia da primeira
observacgao, a referida profissional chegou atrasada, o que determinou que a docente
retardasse um pouco o inicio da aula visando aguardar a chegada dela. Para minimizar
os impactos da auséncia da tradutora/intérprete no inicio da aula, a professora solicitou
que um colega de sala que tem conhecimento de alguns sinais da Libras sentasse ao lado
do estudante surdo. A interagao entre eles s6 aconteceu no momento da resolucao dos
exercicios, apds a leitura do texto, onde o ouvinte utilizou o alfabeto manual para
indicar as letras das palavras que deveriam ser escritas nas respostas.

Quanto a organizacdo dos espagos da sala de aula, foi possivel observar que,
tanto na primeira quanto na segunda observagdo, quase ndao houve alteragdes
significativas devido a presenca do estudante surdo participante da pesquisa. As
carteiras sao enfileiradas e, devido ao espaco fisico limitado, sdo agrupadas de duas em
duas, do lado esquerdo do professor e do lado direito de trés em trés, deixando um
corredor no centro da sala. Na parede, em cima do quadro branco, estdo fixados, o
alfabeto datilologico e os numerais em Libras.

O estudante surdo fica sentado em uma banca da frente, do lado esquerdo do
professor, fazendo dupla com um colega ouvinte e, sentada a sua frente, fica a
tradutora/intérprete de Libras. Importante ressaltar que, devido a quantidade de
estudantes na sala, o ambiente se torna apertado e a TILS fica sentada de costas para a
porta de entrada e, por esse motivo, qualquer movimento de chegada ou saida,

interrompe a sua agao.

Figura 4- Indica¢do dos lugares ocupados pela TILS e o EI-1

-

Fonte: filmagens.
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Outro ponto observado na organizacao do espacgo da sala de aula foi que o bird
da professora fica alinhado, lateralmente, com a mesa do estudante surdo, ou seja, se
pensarmos a organizacao da sala em colunas e linhas, ele fica na mesma linha do bird da
professora, ao lado. Essa arrumacgdo pode ser considerada como um fator que dificulta
que esse aluno visualize a professora no momento da aula, pois quando ela fica de pé
para expor algo aos alunos, se posiciona em frente ao bird e, consequentemente, de
costas para ele. Para visualizar a organizacdo do referido espaco, elaboramos um mapa
da sala.

Figura 5 - Mapa da sala inclusiva - 1

Mapa da Sala inclusiva - 1
QUADRO PORTA
o
o
TILS
BIRO E s,
JANELA JANELA

Fonte: a autora.

Essa organizacdo, além de dificultar bastante que o estudante surdo consiga
acompanhar visualmente os acontecimentos da sala, e, por consequéncia, acompanhar o
movimento da professora, acaba restringindo o contato desse estudante durante as aulas
apenas a TILS.

Esse dado nos leva refletir sobre diferentes barreiras ainda existentes nos
diversos espacos sociais que dificultam a garantia do direito a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia. No caso estudado, percebemos que a organizacao do espaco da

sala de aula esté reforcando a barreira comunicacional de EI-1, pois além de os ouvintes
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ndo conhecerem a lingua de sinais a posicdo ocupada nao estd permitindo que ele
visualize o que acontece em todo o ambiente da sala de aula, comprometendo a
participagdo e o aprendizado.

De acordo com Brasil (2015), citado no capitulo 2, essa barreira estd presente
quando existe qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunica¢do e de tecnologia da informagao.

No que diz respeito a circulagdo da Libras em sala de aula, percebemos que essa
lingua foi utilizada, predominantemente, entre o estudante surdo e a TILS, fazendo com
que esse estudante tenha uma interagao restrita com esse profissional.

Essa restrigdo comunicacional entre o estudante surdo e a TILS acaba fazendo
com que, muitas vezes, a inclusdo escolar desse estudante ndo seja totalmente
concretizada, gerando uma segregacdo dentro da escola intitulada inclusiva.

De acordo Aspilicueta e Cruz (2015), presenca fisica dos estudantes surdos em
classes regulares esta longe de significar €xito em seus processos de escolarizagao.

A filosofia educacional inclusiva, dentre outras premissas, defende que as
escolas devem satisfazer as necessidades de todos os estudantes. No caso dos surdos,
seria necessario que as suas necessidades linguisticas fossem atendidas.

Vygotski (2012) considerava que a auséncia da “fala” na crianca surda
dificultava a sua plena comunica¢do com os outros individuos, com a coletividade e, por
consequéncia, excluiam-na, gerando um dos freios para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

Isso nos mostra que, mesmo nas salas inclusivas com a presenga de uma TILS,
existe a necessidade do professor regente e dos demais estudantes terem um
conhecimento mais aprofundado da lingua de sinais, haja vista que essa lingua também
precisa circular para que o estudante surdo também interaja com os seus colegas e com
a professora, viabilizando a sua plena comunica¢do na coletividade e, por consequéncia,
o desenvolvimento das suas fungdes psicoldgicas superiores.

Passando para o préximo tépico do nosso roteiro de observagdo, que
corresponde a interacdo entre professor e estudante surdo, como também entre
tradutor/intérprete de Libras e esse estudante, percebemos que a professora,
confirmando o que declarou em entrevista, ndo tem conhecimento acerca da lingua de
sinais e, por isso, ndao teve nenhum tipo de interacao por meio dessa lingua, com ele, nas

duas observagoes.
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Na primeira, nos momentos da aula que antecederam a chegada da TILS, a
professora ndo tentou nenhum tipo de contato com esse estudante, mesmo tendo
afirmado em entrevista que utilizava mimica para interagir com ele. Isso implica dizer
que na maioria do tempo nao hd nenhuma forma de interacdo entre a professora e o
estudante.

A dependéncia desse estudante em relagdo a TILS ¢ muito grande, posto que
quando ela se atrasa ou falta ele fica desassistido, cabendo a um colega indicar as
respostas das atividades por meio da datilologia.

Essa situagdo nos faz pensar na necessidade de ultrapassar a visao simplificada
da Libras na qual ela fica restrita ao alfabeto manual e aos numerais, tendo em vista que,
conforme j& discutimos anteriormente, essa lingua possui estrutura propria, ¢ composta
de sinais manuais e esses, por sua vez sao formados por cinco pardmetros, configuragdo
de mao, ponto de articulagdo, movimento, orientagdo e expressdo facial e corporal
(BRASIL, 1997b). Diante disso se torna urgente a compreensdo da lingua de sinais
como sistema linguistico com funcionamento e regras proprias.

A intérprete interage com o estudante por meio da Libras e faz a interpretagdo da
Lingua Portuguesa para Libras. Na primeira observacdo, ndo foi realizada nenhuma
interpretacao da Libras para a Lingua Portuguesa oral, ou seja, a tradutora/intérprete nao
fez a mediagdo entre o estudante e a professora regente. Isso nos faz questionar se o
estudante surdo nao possui duvidas relativas ao que estd sendo trabalhado em sala ou se
a TILS assume a responsabilidade de esclarecer todas as duvidas dele. Caso seja a
segunda opg¢ao, compreendemos que tanto a TILS como a professora ainda necessitam
ter uma maior clareza sobre as atribui¢des de cada um na educagdo escolar inclusiva
desse estudante.

Na segunda aula observada, a referida profissional interpretou a Libras para a LP
oral quando o estudante surdo foi a frente da sala apresentar para a turma a sua
producdo escrita. No entanto, manteve-se a falta dessa interpretacdo voltada para o
professor no sentido de esclarecer as diividas do estudante.

A atuacdo da intérprete nos faz refletir sobre as atribui¢des desse profissional no
contexto da sala de aula, visto que, dentre as atribui¢des contidas na Lei 12.319/2010,
ela deve efetuar interpretar, em lingua de brasileira de sinais — Lingua Portuguesa as
atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas institui¢des de ensino, de forma a

viabilizar o acesso aos contetidos curriculares.
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Isso nos mostra que assumir a responsabilidade pela ensino/aprendizado desses
estudantes ndo faz parte de suas atribui¢des dos TILS. Quando isso acontece, além de
ser um desvio de fun¢do, o professor regente acaba desconsiderando a presenca desses
estudantes em sala de aula, como também deixando de atender as necessidades
educacionais deles.

No que concerne a interagdo entre os estudantes ouvintes e o surdo percebemos
que nas aulas observadas houve pouca interacdo entre eles, sendo a mais significativa a
que foi realizada na primeira observacdo entre o estudante ouvinte que a professora
escolheu para sentar ao lado do estudante surdo, devido ao atraso da tradutora/intérprete
de Libras. Entretanto, apos a chegada dela, o referido estudante ouvinte voltou para o
seu lugar de origem e a interagdo do surdo ficou restrita a intérprete.

Cabe salientar que, apesar de os estudantes ouvintes estarem tendo aulas de
Libras com um professor surdo, nenhum deles possui fluéncia nessa lingua, isto é, eles
conhecem apenas o alfabeto datilolégico, os numerais e alguns sinais. Esse
conhecimento possibilita interagdes superficiais entre os estudantes, pois, conforme ja
discutido no capitulo de revisdo da literatura, apesar de a datilologia estar presente no
uso da lingua de sinais, ele ndo a representa.

Ainda em relacdo a esse topico de andlise, também nao visualizamos nessa
observacdo nenhum estimulo por parte da professora para que essa interagdo
acontecesse. Isso pode ser justificado pela falta de conhecimento da Libras por parte
dela, fazendo com que ela opte por ignorar a situagao.

De acordo com Vygotski, na educacao social coletiva, atualmente denominada
de educacdo Inclusiva, a utilizacdo de uma lingua acessivel a crianga surda para a
colaboragdo coletiva com os ouvintes ¢ uma condi¢do necessaria para o melhoramento
profundo de sua educacdo, conforme apresentamos no capitulo 1.

Essa condi¢ao nos mostra a importancia de os ouvintes aprenderem a lingua de
sinais, pois essa lingua € acessivel aos surdos, como também aos ouvintes, ou seja, nao
ha nenhum impedimento para ambos. No caso da Lingua Portuguesa oral, conforme ja
abordamos anteriormente, existe um impedimento fisioldgico por parte dos surdos que
dificulta os surdos de aprenderem essa lingua.

Seguindo o nosso roteiro de andlise, verificamos os objetivos da aula, contudo,
como ndo tivemos acesso aos planos das aulas, ndo temos como apresentar com

precisdo quais foram esses objetivos. Porém, de acordo com o manual do professor do
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livro utilizado na primeira aula, as atividades propostas, apos a leitura do texto,

objetivavam desenvolver os descritores a seguir.

Figura 6 — Descritores trabalhados na li¢ao 20 do livro Aprova Brasil de LP —4°
ano do EF

Fonte: livro guia e recursos didaticos do professor - Aprova Brasil —4° ano.

Quanto aos objetivos da segunda aula, pelo mesmo motivo, ndo temos como
analisa-los com precisdo, ao passo que, podemos inferir, a partir do desenvolvimento da
aula, que eles ficaram em torno da produg¢do escrita de um cartdo de natal destinado para
um colega da sala.

Diante do exposto, percebemos, a partir dos descritores da licao trabalhada, que
na primeira aula, apesar de PI-1 acreditar que estava trabalhando a producao escrita, o
material utilizado propde atividades que visam ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e compreensdo de textos.

Sobre os recursos utilizados nas aulas, na primeira, o livro didatico “Aprova
Brasil” de Lingua Portuguesa do 4° ano foi o Unico instrumento usado por PI-1. Tal
livro faz parte de um projeto adotado pela rede de ensino pesquisada e tem como
objetivo principal melhorar a proficiéncia dos estudantes na leitura e na compreensao de
textos, tendo como referéncia os descritores da matriz de referéncia do Sistema de
Avaliacdo da Educacdao Basica (SAEB). O material traz diferentes tipos de gé€neros
textuais para que sejam lidos e interpretados por meio de questionamentos referentes ao

assunto abordado no texto.
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Figura 7 - Livro guia e recursos didaticos do Aprova Brasil de LP- 4° ano do EF

Aprova Brasil
S E!
Portuguesa

Guia e Recursos
Didaticos

MODERNA

Fonte: livro Aprova Brasil de LP — 4° ano do EF.

De acordo com o livro guia e recursos didaticos do professor tal recurso didatico
“[...] auxilia o professor no desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes para
que alcancem os niveis mais esperados de proficiéncia e, consequentemente, possam
avancar com sucesso nas etapas posteriores de estudo” (SANCHEZ, 2016, p. VIII). Em

relacdo aos livros para as turmas do 4° e 5° anos, o referido manual esclarece que eles

[...] ttm uma proposta didatica pautada na compreensdo e diferentes tipos de
texto, em consondncia com a matriz de referéncia do Saeb. Portanto, ndo
pretende sistematizar os conteudos de Lingua Portuguesa, como literatura,
gramatica e ortografia. Eles devem ser utilizados como complemento das
aulas regulares [...] (SANCHEZ, 2016, p. VIII).

Nessa aula, a professora trabalhou a ligao 20 do referido livro.
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Figura 8 - Texto utilizado por PI-1 na primeira aula observada

Fonte: livro Aprova Brasil — 4° ano.

Para a segunda aula, a professora utilizou como recursos: além do quadro e
piloto, papel oficio, lapis de cor e canetas hidrograficas. A aula foi ministrada pela
professora em Lingua Portuguesa oral e escrita, sem a utilizag@o de recursos visuais que
pudessem auxiliar a compreensao desse estudante.

Analisando a adequagdo dos recursos utilizados pela professora para ministrar a
primeira aula observada, identificamos que ndo houve nenhuma adaptacdo do material,
pois o livro que foi o principal recurso manuseado pelo professor e pelos estudantes foi
pensado para ouvintes e, devido a isso, ndo apresenta muitos recursos visuais que
possam ser explorados pelo professor para a melhor compreensdo do surdo. Como
podemos observar, o texto € acompanhado apenas por uma ilustragdo que busca mostrar
as personagens do conto.

Essa ilustracdo ndo pode ser considerada suficiente para ajudar os estudantes a

compreenderam o texto, visto que o género textual conto etioldgico nao prescinde dos
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recursos nao verbais para ser compreendido, pois ¢ um texto que tem sua composicao
predominantemente verbal.

Quando pensamos em adaptacdo de materiais para o trabalho com estudantes
surdos, consideraremos que a maioria dos livros didaticos distribuidos para as escolas
foram elaborados para apresentar os conteudos escolares aos estudantes ouvintes e que,
apesar de apresentarem algumas ilustragdes, elas ndo conseguem dar conta de
complementar o texto verbal. Diante disso, faz-se necessaria a elaboracdo de materiais
que explorem a visualidade dos surdos.

Outro ponto que torna o material inadequado para as aulas de produgdo escrita ¢
o fato de a proposta dele estar voltada para o desenvolvimento das habilidades de leitura
e compreensao de textos. O uso desse livro também poderia estar fazendo com que PI-1
estivesse negligenciado as aulas de produgdo escrita e, por consequéncia, limitando o
desenvolvimento das habilidades de producao escrita dos estudantes.

Quanto aos recursos utilizados na segunda aula observada, podemos dizer que
para a producdo de um cartdo foram suficientes, entretanto, como esse tipo de género
textual ndo ¢ muito comum na realidade dos estudantes, acreditamos que faltaram
modelos para que eles pudessem compor o seu repertorio em relagio a esse género. Dito
de outra forma, acreditamos que a professora deveria ter apresentado diferentes cartdes
de Natal e, em seguida, ter lido as mensagens de alguns deles, bem como ter explicado a
estrutura dessas mensagens e a fungdo social desse género para que eles construissem
uma ideia mais solida sobre o texto que iriam produzir.

Sobre as estratégias utilizadas pela professora para alcangar os objetivos
propostos, apresentaremos um resumo das principais estratégias utilizadas por PI-1,
tecendo algumas reflexdes sobre elas. Salientamos que o detalhamento completo do
desenvolvimento das duas aulas observadas de PI-1 pode ser conferido no apéndice 09
(nove) deste trabalho.

Na primeira aula identificamos que, em linhas gerais, além de aula expositiva,
foi realizada a leitura oral e compartilhada do texto trabalhado, a resolug@o individual
das atividades propostas pelo livro e a correcdo coletiva das referidas atividades.

Na segunda observacao, houve a exposicao oral da proposta de producao de um
cartdo de Natal, sorteio de um destinatario, assim como, apds o surgimento de muitas
duvidas, o desenho no quadro da estrutura do texto a ser produzido e a leitura de
algumas mensagens de cartdes de Natal pesquisadas no Google. Para finalizar, foi

realizada a troca dos cartdes produzidos.
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Um fato que nos chamou atenc¢ao durante o processo de producao do texto foi a
intervencdo do TILS. Ela dialogava com o estudante sobre o que deveria ser escrito e
quando ele ndo sabia escrever, ela utilizava a datilologia para demonstrar a escrita das
palavras em LP. Todo o processo de producdo do texto foi realizado com a orientacdo
do TILS que em nenhum momento solicitou orientagcdes ao professor regente ou
repassou alguma duvida do estudante surdo ao professor.

Avaliando a adequagdo das estratégias utilizadas pela professora na primeira
aula observada, podemos perceber que ndo houve nenhum movimento por parte dela
para suprir as necessidades do estudante surdo. Isso nos faz pensar que no planejamento
de suas aulas ela desconsidera a diversidade de estudantes presentes em sua sala, como
o surdo, pois ¢ utilizada uma Unica estratégia para todos.

Todas as atividades realizadas pela docente nessa aula foram voltadas para os
estudantes ouvintes, fazendo com que o surdo dependa inteiramente da TILS para que
possa acessar o que esta sendo trabalhado em sala de aula.

Diante do exposto, podemos afirmar que a “inclusdo” ndo estd garantindo ao
aluno surdo que suas especificidades linguisticas sejam contempladas nas aulas de
produgdo textual, mesmo com a presenca do TILS. Esse fato pode ser decorrente da
falta de uma formacgao inicial e continuada do professor regente na area da educacao de
surdos. Nao queremos com isso colocar toda a responsabilidade do sucesso dessa
educacdo no professor, ao invés disso, acreditamos que uma formagdo adequada desse
profissional pode ser um passo importante para que outras mudangas acontecam.

A producao de um cartdo de Natal para ser entregue a um colega de classe,
realizada na segunda aula, pode ser considerada uma excelente estratégia para fazer com
que os estudantes conhegam esse género textual a partir de uma situagdo proxima da
real, conferindo ao texto produzido uma funcdo social e um destinatario. Entretanto,
como ja dissemos anteriormente, a conducdo da atividade ficou comprometida pela falta

da oferta de subsidios para que os estudantes conseguissem produzir o texto solicitado.
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Figura 9 - TILS ajudando o EI-1 a produzir um cartio de Natal
M TILS

Fonte: filmagens.

Sobre o desenvolvimento de uma intervengdo didatica voltada para a produgao
de um género textual, Scheneuwly e Dolz (2004) apresentam a proposta denominada de
sequéncia didatica. Esse trabalho ¢ realizado em etapas que permitem que os estudantes
analisem o funcionamento, a func¢ao, as condi¢des de producdo e a circulacdo dos textos
estudados. Isso implica dizer que na produgdo de um texto o professor necessita
oferecer subsidios que levem os estudantes a terem conhecimentos suficientes acerca do
género textual a ser produzido, situagdo que nao identificamos nas aulas de PI-1.

No tocante a participagdo dos estudantes na aula, verificamos que, nas duas
observagdes, os estudantes ouvintes participaram mais ativamente e se sentiram mais a
vontade para expressar as suas duvidas. Quanto ao estudante surdo, devido ao ndo
compartilhamento de uma lingua, ndo teve uma participacao efetiva, restringindo a sua
interacdo, conforme j& dissemos anteriormente, quase exclusivamente com a
tradutora/intérprete de Libras. No entanto, na segunda aula, quando lhe foi atribuida a
oportunidade de participar no momento da entrega do cartdo de Natal produzido, ele
demonstrou muita satisfagao.

A participagdo desse estudante nas atividades realizadas em sala de aula ¢ muito
positiva e poderia ser ampliada, de modo a possibilitar que ele interaja com o professor
e os estudantes ouvintes. Para tanto, o professor regente precisa, além de aprofundar o
seu conhecimento na lingua de sinais, incentivar que os estudantes ouvintes utilizem os

conhecimentos adquiridos nas aulas de Libras para interagir com esse estudante. Esse
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professor também precisa entender que o estudante surdo, como os outros, faz parte da
turma, sendo responsabilidade desse profissional criar situacdes de ensino e
aprendizagem condizentes com as especificidades desse estudante e ndo apenas deixar
essa responsabilidade com a TILS.

Finalizando o nosso roteiro de analise com a producdo escrita, verificamos na
primeira observagdo que, a producdo solicitada pela professora se resumiu a resolucao
dos questionamentos que o livro apresenta apos o texto. O estudante surdo respondeu as
questdes com a total “ajuda” da tradutora/intérprete de Libras e, por isso, ndo sera alvo
de analise a partir dos estagios de interlingua, uma vez que ndo mostrara os seus reais
conhecimentos sobre a LP escrita.

No que se refere a andlise do texto produzido na segunda aula, a partir das
categorias estabelecidas nesta pesquisa, através dos niveis de interlingua podemos
perceber que esse estudante estd no estagio de interlingua III, proposto por Brochado
(2003), e, a partir desse estagio, identificamos que o referido estudante “consegue
compreender e utilizar a Lingua Portuguesa na modalidade escrita em situagdes

planejadas”, mesmo que apresentando algumas dificuldades.

Figura 10 - Texto produzido pelo EI-1 na aula 2

Fonte: dados da pesquisa.
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No entanto, essa classificagdo fica comprometida, tendo em vista que toda
producdo foi orientada pela TILS, ou seja, ndo temos como garantir que se esse
profissional ndo estivesse o tempo todo dizendo o que e como ele deveria escrever o
resultado seria esse.

Finalizando nossas analises, tomando por base os planos das aulas observadas,
identificamos que o professor de sala inclusiva 1 (PI-1) desconsidera as singularidades
linguisticas dos estudantes com surdez, tendo em vista que ndo apresenta nenhuma
proposta de trabalho para esse estudante.

Em relagdo ao desenvolvimento das aulas, verificamos que PI-1 desconhece a
condig¢do bilingue dos surdos e, por isso, desconsideram essa condi¢ao em suas aulas.

E, tomando por base o processo de producgdo escrita de EI-1, identificamos que
esse estudante ainda ndo conseguiu compreender o funcionamento do sistema de escrita
alfabética da LP e, em razdo disso, s6 consegue escrever com ajuda do professor ou de

um colega mais avangado no conhecimento dessa lingua.
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4.4.2 Professor de sala Inclusiva - 2 (PI-2)

Na andlise do corpus desta pesquisa, passaremos, no presente subtopico, a
examinar as aulas ministradas pelo professor de sala inclusiva 2 (PI-2), bem como os
seus respectivos planos.

Consoante apresentado no capitulo de metodologia, as analises desses
instrumentos objetivaram identificar como a concepg¢do de educacao adotada nas escolas
inclusivas e nas escolas bilingues para surdos se materializam nas praticas pedagdgica e
docente.

Nosso primeiro contato com a escola inclusiva 2 (EI-2) aconteceu no més de
marco do ano de 2019 e as observacdes das aulas ocorreram entre os meses de abril e
maio do mesmo ano. A nossa presenga se dava mediante a disponibilidade do professor
em nos receber. Nesse sentido, analisaremos primeiramente o plano e, em seguida, o
desenvolvimento da aula.

Iniciando a nossa analise pelos planos das aulas observadas, conforme registro
do diario de classe fornecido pelo professor, os saberes elencados para serem
trabalhados no dia da primeira observa¢do foram: subtragdo e seus termos e Regido
Nordeste, no entanto, devido a nossa presenca, o referido professor solicitou que os

estudantes produzissem um texto, a partir da expressao “Era uma vez...”.

Figura 11 - Plano de aula de PI-2 — aula 1

Fonte: diario de classe de PI-2.
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Percebemos que no registro de aula apresentado por PI-2 no didrio de classe da
rede de ensino participante os professores devem elencar os saberes que serdo
trabalhados a cada aula, bem como as estratégias utilizadas para a apresentagdo dos
referidos saberes. No entanto, o que nos chamou atencdo foi a forma simplificada e
generalizada que essas estratégias sao apresentadas. Isso implica dizer que os estudantes
que necessitam de estratégias mais especificas, como os surdos, ndo sdo contemplados
nesse documento.

Outro ponto que podemos destacar em relagdo ao plano de aula foi que, ao
mudar a disciplina a ser trabalhada, o professor acabou por improvisar as atividades
realizadas, ficando impossibilitado de oferecer subsidios suficientes para que os
estudantes realizassem a produgdo com seguranca.

Na segunda aula, o registro disponibilizado pelo professor ndo foi feito no diario
de classe da rede de ensino, mas sim, em uma ficha utilizada pela escola para esse fim.
Nessa ficha, igualmente ao diario de classe, o professor deve registrar os saberes a
serem trabalhados, como também os procedimentos didaticos utilizados para abordar
esses saberes.

Um ponto que merece ser destacado no plano da segunda aula foi a existéncia
dos nomes dos demais professores regentes dos 4° anos da escola, mostrando que eles
fazem um plano Unico para esse ano escolar, acdo que demonstrou desconsiderar as
singularidades de cada turma, assim como de cada estudante, pois ndo nos foi

apresentado nenhum registro mais especifico para os estudantes com deficiéncia.
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Figura 12 - Plano de aula de PI-2 — aula 2

Fonte: dados da pesquisa.

O plano da terceira aula observada refor¢cou o que identificamos nos anteriores,
uma vez que contempla os saberes ¢ os procedimentos didaticos de maneira uniforme,
desconsiderando as especificidades presentes na turma, como por exemplo, a estudante

surda participante de nossa pesquisa.
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Figura 13 - Plano de aula de PI-2 — aula 3

Fonte: dados da pesquisa.

Esse dado nos mostra que o ato de planejar as aulas necessita de ser repensado,
em virtude de acreditarmos que um plano de aula deve partir da realidade de cada turma
e, por consequéncia, fica dificil que um mesmo plano possa ser utilizado por duas ou
mais turmas, tendo em vista que cada uma, apesar de terem estudantes
predominantemente na mesma faixa etdria, suas experiéncias de vida sdo diferentes e
possuem pontos de partidas distintos. Consideramos que existem saberes basicos que
devem ser abordados em cada ano escolar, mas que o ritmo de apresentacdo deles e as
estratégias utilizadas para tanto sdo ditados pela turma e pelos resultados do processo
avaliativo.

Em relagdo a isso, Gandin e Cruz (2006), conforme discutido nos capitulos de
revisdo de literatura, defendem que o plano de sala de aula deve ser elaborado

considerando, entre outros aspectos, o diagnostico da turma de alunos para a qual se esta
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elaborando e, a partir dessa realidade, serao definidas agdes, atitudes e rotinas para um
periodo de tempo naquela turma.

Refletiremos, a partir de agora, sobre o desenvolvimento das aulas observadas,
tendo como norte os indicadores apresentados no capitulo de metodologia.

No que diz respeito a quantidade de estudantes surdos e/ou ouvintes em sala de
aula, conforme exposto anteriormente, a turma participante da UEI-2 possui 26
estudantes matriculados, sendo um deles surdo. No dia da primeira observagao, estavam
presentes 18, dentre eles um surdo. Na segunda, estavam presentes 18, sendo um, surdo,
igualmente no dia da primeira observagdo. No terceiro dia, estavam presentes 22, sendo
um deles a surda participante da pesquisa.

Quanto a organizagdo dos espagos da sala de aula, verificamos que no referido
espaco as mesas estdo distribuidas em quatro fileiras e essas, por sua vez, estdo
agrupadas de duas em duas, tanto do lado direito quanto do esquerdo, deixando um
corredor no centro da sala. Também ha um bir6 para o professor que fica em frente as
fileiras do lado direito. A estudante surda senta em uma mesa que fica em uma das
fileiras localizadas em frente a mesa do professor, do lado direito da sala. A TILS senta

em uma mesa ao lado da estudante, conforme pode ser observado no mapa da sala.

Figura 14 - Mapa da sala inclusiva - 2

Mapa da sala inclusiva - 2
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Fonte: a autora.
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Figura 15 - Indicacao dos lugares ocupados pela EI-2 e a TILS

Fonte: filmagens.

Na segunda observagdo, a unica mudanca que percebemos foram os espacos
ocupados pela TILS e a estudante surda que iniciaram a aula sentadas nas duas
primeiras mesas das fileiras do lado direito, junto a um colega ouvinte. A
tradutora/intérprete ficou sentada do lado do corredor, impedindo que a estudante
passasse. Essa estratégia limitou a circulacdo dela durante muito tempo da aula. No
entanto, esse posicionamento nos fez questionar como a TILS poderia interpreta para a
EI-2 se ela estava sentada ao seu lado?

Na terceira, a unica diferenca encontrada na turma foi a auséncia da TILS, pois,
de acordo com o professor, ela estava de licenca médica. Diante disso, a estudante
surda, ocupando a mesma mesa da primeira aula, ficou sendo auxiliada pelo professor
regente, depois que ele terminava de orientar aos ouvintes.

A disposi¢ao das carteiras na SI-2 reproduz a organizacdo da SI-1, e nos leva a
reforcar o que discutimos nas analises de PI-1, esse tipo de organizagdo ainda esta
baseada em uma escola que segregava os estudantes com deficiéncia e, dessa forma, ndo
esta garantindo que a estudante surda consiga acompanhar o que estd acontecendo em
todo o ambiente da sala de aula, deixando-a @ margem dos conhecimentos veiculados

nesse espaco.
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O espago ocupado pela TILS nos despertou uma grande inquietagdo, visto que,
caso a estudante participante direcione o seu olhar para esse profissional, ela ndo podera
acompanhar a movimentagdo do professor regente e vice versa. Isso implica dizer que o
posicionamento do professor e da TILS na sala ndo facilita que a estudante consiga
transitar o seu olhar de um ao outro, tendo que escolher um dos dois para focar a sua
atencdo. Esse dado nos mostra que, de uma maneira ou de outra, a referida estudante
acaba perdendo as oportunidades de aprendizagens presentes no espaco da sala de aula,
por esse motivo nem compartilha a lingua utilizada pelo professor, nem pela intérprete.

Em relagdo a circulagdo da Libras em sala de aula, percebemos nas trés
observagdes que ela se faz presente de maneira muito superficial na interagdo entre a
TILS e a estudante surda e, algumas vezes, entre esse estudante e o professor regente.
Cabe salientar que essa estudante possui pais ouvintes e, conforme nos relatou o
professor, a mae nao aceita que ele aprenda a lingua de sinais, pois acredita que, caso
1sso aconteca, ela perdera o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) mantido pelo
governo. Isso implica dizer que a estudante em questdo ndo tem fluéncia em Libras e
também ndo ¢ incentivada a aprendé-la, comprometendo o desenvolvimento do trabalho
da tradutora/intérprete de lingua de sinais.

No que se refere a interagdo entre professor e estudante surdo, como também
entre o tradutor/intérprete de Libras e esse estudante, apesar de o professor ser fluente
em Libras ele ndo tem espago para utilizar essa lingua para interagir com a estudante
surda, ao invés disso necessita utilizar a LP para interagir com os ouvintes, sendo a
lingua de sinais utilizada, praticamente, na interagdo entre a TILS e a referida estudante.
Verificamos que em alguns momentos o professor sinaliza enquanto fala, no entanto,
essa tentativa de integrar as duas linguas ndo surte muito efeito, pois ele realiza apenas
sinais isolados, impossibilitando uma compreensdo completa do que estd sendo
oralizado pelo professor.

Sobre a interagdo entre os estudantes ouvintes e os surdos, identificamos a quase
inexisténcia dessa interacdo, apesar de essa turma também vivenciar o projeto de ensino
da lingua de sinais para os estudantes ouvintes da sala. Eles conhecem apenas o alfabeto
datilologico, os numerais e alguns sinais basicos, contudo, esses conhecimentos nao os
habilitam para interagir plenamente com a estudante surda, fazendo com que os
ouvintes acabem ignorando-a e, algumas vezes, rejeitando-a.

No que tange aos objetivos da aula, infelizmente, mesmo o professor tendo

apresentado os planos das aulas observadas, ndo podemos verifica-los, visto que no
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espago destinado ao registro delas no didrio de classe do municipio participante e na
ficha utilizada pela escola ndo ha espaco para a indicacdo dos objetivos de cada aula.

A partir do livro do professor do “Aprova Brasil'®, material utilizado na segunda
e na terceira aulas, as licoes 01 (um) e 03 (trés) estudadas tinham, respectivamente, por

objetivo de que os estudantes desenvolvessem descritores que se seguem.

Figura 16 - Descritores trabalhados na licio 1 do livro Aprova Brasil — 4° ano do

Fonte: livro guia e recursos didaticos do professor do Aprova Brasil de LP - 4° ano do EF.

19 Nas analises de PI-1 apresentamos, de forma geral, o material Aprova Brasil de Lingua Portuguesa.
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Figura 17 - Descritores trabalhados na licio 3 do livro Aprova Brasil — 4° ano do
EF

Fonte: livro guia e recursos didaticos do professor do Aprova Brasil de LP- 4° ano do EF.

Percebemos com esses descritores que todas as atividades apresentadas pelo
material estdo voltadas para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
compreensdo de textos e nao para a producgdo textual, apesar de o professor ter afirmado
estar trabalhando a produgao escrita. Isso nos faz refletir sobre o espago da produgao de
textos nas aulas de LP, posto que o material ndo tem como proposta o desenvolvimento
das habilidades de produgdo textual e o professor pesquisado o usa acreditando que tais
habilidades estdao sendo trabalhadas. Esse fato foi também foi identificado em uma aula
de PI-1.

Os recursos utilizados na primeira aula observada se resumiram a quadro, piloto,
caderno, lapis e borracha.

Na segunda e na terceira aulas, identificamos que além de quadro branco e
piloto, o professor utilizou o livro didatico do “Aprova Brasil” de Lingua Portuguesa do
4° ano. Na segunda aula, foi trabalhada a ligdo 01 (um) do referido material que traz

como proposta o estudo do género textual historia em quadrinhos.
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Figura 18 — Licao do livro Aprova Brasil trabalhada por PI-2 na segunda aula
observada

quadrinho?

ﬁ:@r}l}ﬁi@é@ﬁm@l&mmrﬁ

continuar
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e,

Fonte: livro didatico do Aprova Brasil de Lingua Portuguesa — 4° ano EF.
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Na terceira aula, foi trabalhada a licdo 03 (trés) do livro “Aprova Brasil” de
Lingua Portuguesa. O referido material, conforme ja exposto anteriormente, faz parte de
um projeto adotado pela rede de ensino para auxiliar no desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretacdo de textos, visando um melhor desempenho nas

avaliagdes externas, como o SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica).

Figura 19- Licao do livro Aprova Brasil trabalhada PI-2 na terceira aula
observada

carta pessoal, pilhete

e convite

¢ enviamos, geralmente:
s icar com alguém

Fonte: livro guia e recursos didaticos do professor do Aprova Brasil de LP- 4° ano do EF.

Avaliando a adequacao dos recursos utilizados para o desenvolvimento das aulas
e, a vista disso, a producdo do texto, identificamos que os recursos utilizados na
primeira aula observada ndo podem ser considerados suficientes para que os estudantes

produzam o texto de maneira autbnoma e proficiente, por essa razao entendemos que
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para produzir um texto os estudantes necessitam compreender as condi¢des de produgao
e, por consequéncia, o género a ser produzido. Isso implica dizer que ndo foram dados
os subsidios necessarios para que os estudantes produzissem um texto.

Esse dado nos faz retomar a discussao acerca do desenvolvimento de atividades
que tem por objetivo a produgdo de um género textual. Conforme ja discutimos nas
analises de PI-1, para que um texto seja produzido em sala de aula, primeiramente, ele
deve ser objeto de estudo, pois, faz-se necessario conhecer as suas condi¢des de
producdo, assim como a sua estrutura. Esse estudo pode ser realizado, por exemplo, por
meio de uma sequéncia didatica, dado que a vivéncia desse procedimento didatico pode
instrumentalizar os estudantes para produzirem textos.

Quanto ao material utilizado nas aulas 02 (dois) e 03 (trés), percebemos que o
livro do Aprova Brasil de LP, ndo foi concebido para atender as especificidades dos
estudantes surdos, apesar de conter ilustracdes em algumas licdes. Tais recursos
parecem estar mais voltados para tornar o livro mais bonito, colorido e atrativo do que
para ampliar as possibilidades de compreensao do texto.

Apesar de o género textual apresentado pelo referido material na licdo 01 (um), a
histéria em quadrinhos, ter como caracteristica principal a complementaridade entre a
linguagem verbal e nao verbal, fazendo com que as imagens desempenhem um papel de
suma importancia na compreensao desse género, o trabalho proposto pelo material nao
estd voltado para o estudo do género, mas sim para a interpretagdo do conteudo do
texto.

Desse modo, reforcamos o que ja foi discutido anteriormente, sobre o livro do
“Aprova Brasil”’, ele ¢ um material para reforcar as habilidades de leitura e
compreensdo, trazendo, para isso, diferentes géneros textuais em suas licdes. No
entanto, apresenta os géneros de maneira superficial, porque ndo tem o objetivo de
aprofundar o estudo sobre eles, nem, tampouco, a producdes escrita deles. Isso nos faz
reafirmar que o uso desse material nas aulas de producdo textual pode estar limitando o
desenvolvimento das habilidades de producdo textual, ndo s6 do estudante surdo, mas
também dos ouvintes.

No tocante as estratégias utilizadas pelo professor para alcancar aos objetivos
propostos, apresentaremos, a seguir, as principais estratégias utilizadas por PI-2,
tecendo as consideracdes pertinentes a respeito delas. Ressaltamos que o detalhamento
completo do desenvolvimento das trés aulas observadas desse professor encontra-se

disponivel para consulta no apéndice 10 (dez) deste trabalho.
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Na primeira aula observada, ele iniciou solicitando que os estudantes
escrevessem um texto a partir da expressao “Era uma vez...” que foi escrita, por ele, no
quadro. Em seguida, diante das davidas surgidas, auxiliou aos estudantes ouvintes
quanto a escrita do texto solicitado e tentou auxiliar a estudante surda utilizando a
datilologia e uma apostila com figuras das letras do alfabeto de LP e manual.

Na segunda aula observada, para alcancar aos objetivos propostos pelo material
utilizado, o professor solicitou que os estudantes lessem, individualmente, o texto da
unidade 01 (um) do livro “Aprova Brasil” de LP para que, logo apos, respondessem as
questdes relativas a compreensao do texto constantes na licao estudada.

Em seguida, leu em voz alta a definicdo do género historia em quadrinhos
apresentada pelo livro, solicitou que os estudantes relessem o texto para responder as
questdes e, logo apds, leu cada questio referente ao texto da licdo trabalhada.

Quando os estudantes tinham alguma duvida em relacdo a atividade e
solicitavam a ajuda do professor, ele os auxiliava. Nesse dia, ele ndo auxiliou a
estudante surda na realizagdo das atividades, tampouco a TILS conseguiu convenceé-la a
aceitar a ajuda. Para finalizar a aula, realizou a corregdo coletiva da atividade na qual o
docente lia os questionamentos, os estudantes respondiam oralmente e ele escrevia as
respostas no quadro.

Na terceira aula observada, o professor utilizou as seguintes estratégias: leitura
oral e compartilhada do texto da ligdo 03 (trés) do livro “Aprova Brasil” de LP. Na
leitura, o professor indicava quem deveria ler cada trecho do texto.

Nessa aula, a estudante surda estava sem o acompanhamento da
tradutora/intérprete de Libras, ficando muito inquieta no momento da leitura oral, pois
ficou sem entender o que deveria escrever no livro. A auséncia da TILS nas aulas acaba
dificultando o desenvolvimento do trabalho do professor, pois verificamos que ele,
apesar de ter tentado, ndo conseguiu atender aos dois publicos a0 mesmo tempo.

Depois da conclusdo da leitura oral e compartilhada do texto, o professor
solicitou que os estudantes relessem o texto, individualmente, e respondessem as
questdes 2 a 4 relativas a compreensdo. Nesse momento, ele tentou auxiliar a estudante
surda na resolucdo da atividade. Para finalizar, ele realizou a corre¢ao coletiva,
igualmente descrita na segunda aula.

Verificando a adequagdo das estratégias utilizadas pelo professor na primeira

aula para levar os estudantes a produzirem um texto, identificamos que tais estratégias
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ndo conseguiram dar conta das necessidades para a produ¢do nem de estudantes que tém
LP como L1, muito menos as dos estudantes surdos que devem aprendé-la como L2.

Como ja discutimos anteriormente, o processo de producdo de um texto deve
acontecer dentro de um contexto no qual os estudantes consigam compreender as
motivagdes para a escrita, ou seja, o professor deve apresentar aos estudantes as
condicdes de produgdo dos textos a serem produzidos em sala de aula.

Refletindo sobre a adequagdo das estratégias utilizadas pelo professor na
segunda e na terceira aulas, considerando a presenca da estudante surda em sala de aula,
verificamos que ele segue algumas orienta¢des do guia do professor do livro utilizado e,
devido ao fato desse material ter sido pensado para atender a turma de maneira

homogeénea, a estudante surda fica a margem do trabalho realizado em sala de aula.

Figura 20 - Sugestao de trabalho apresentada pelo livro Aprova Brasil de LP- 4°
ano para o desenvolvimento das atividades com o género textual historia em
quadrinhos

Sugestio de trabalho

Ainda que o género histéria em qua-

drinhos seja familiar para os alunos, é

importante fazer um trabalho prévio

de leitura, preparando-os para o texto

que vao ler, com o objetivo de W
a buscar os conhecimentos de que ja
disp&em sobre esse gém )
Or”lente—as fazendo

Fonte: livro guia e recursos didaticos do professor do Aprova Brasil de LP - 4° ano do EF.
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Figura 21 — Sugestiao de trabalho apresentada pelo livro Aprova Brasil LP — 4° ano
para o desenvolvimento das atividades com o género textual carta pessoal

Fonte: livro guia e recursos didaticos do professor do Aprova Brasil de LP- 4° ano do EF.

Avaliando a estratégia de leitura compartilhada em voz alta, realizada na terceira
aula, notamos que ela também ndo conseguiu dar conta das especificidades dos
estudantes ouvintes, pois observamos que alguns deles ndo conseguiram se engajar na
atividade. Isso pode ter acontecido devido a falta do levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o género textual a ser lido, como também pelos diferentes
niveis de leitura existentes na sala, porque percebemos em alguns estudantes muita

dificuldade para ler em voz alta.
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Figura 22 — PI-2 mediando a leitura compartilhada e os estudantes ouvintes
dispersos

Fonte: filmagens.

Essa estratégia de atender primeiramente aos ouvintes e depois a estudante
surda, embora mostre a sensibilidade do professor para as necessidades dessa estudante,
ndo pode ser considerada eficaz, uma vez que ele acaba se desgastando muito e
auxiliando ambos os grupos de maneira superficial. Ou seja, o professor tenta, mas ndo
consegue dar conta da diversidade linguistica existente em sua sala.

O que percebemos nessa movimentagdo do professor foi que sua agdo estava
voltada para mostrar a estudante surda o que ela deveria escrever no livro por meio do
alfabeto datilologico em vez de fazé-la compreender o texto que estava sendo estudado.

Na primeira aula, o professor buscou auxiliar a estudante surda na execugdo da
atividade proposta, mostrando-se muito preocupado com a situagdo dessa estudante, no
entanto nos pareceu muito dificil para ele atender as duas demandas ao mesmo tempo.

O posicionamento do professor na segunda observacdo frente a estudante surda
se diferenciou do identificado na primeira observagdo, haja vista que ndo tentou auxilia-
la nas atividades. Pelas acdes desse profissional, podemos inferir que ele estava
tentando fazer com que a estudante se aproximasse da TILS, pois ja estava cansado de
ter que se desdobrar para atender, a0 mesmo tempo, aos dois publicos da sala.

Consideramos que a situacdo vivenciada por esse professor ¢ extremamente
dificil, a proporcao que ele nos relatou que nos anos anteriores essa estudante ficava
passeando a manha toda pela escola e nenhum professor conseguia manté-la em sala.

Ele considera o fato de conseguir que ela fique em sala um avanco.
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Isso nos mostra o quanto o processo de inclusdo de um estudante surdo pode ser
dificil, como também que esse processo pode se dar de maneira lenta e, muitas vezes,
acaba nem acontecendo.

Outro ponto que identificamos foi a falta de vinculo entre a TILS e a estudante,
desse modo a ultima se negou o tempo todo a receber ajuda dessa profissional. Também
verificamos que, além de a TILS estar posicionada inadequadamente na sala, sentada ao
lado da estudante, que ela realizava poucas tentativas de uso da Libras e de aproximagao
da estudante ou de convencimento sobre a necessidade e a importancia de sua presenca
naquele espago.

Quando questionamos o professor o porqué daquela situagdo, ele esclareceu que
a TILS era novata, que o anterior ndo conseguia que a estudante sentasse um minuto
junto dele, por isso tinha sido trocado e que acreditava que aquele comportamento da
estudante era devido a rejei¢do da familia ao aprendizado da Libras, como ja expomos
anteriormente.

Em relagdo a isso, Krashen (1985) considera que as pessoas s6 adquirem uma
segunda lingua se receberem um input compreensivel e se seu filtro afetivo estiver
baixo o suficiente para permitir a entrada do input, uma vez que quando o filtro esta
‘baixo’ e ¢ apresentado input compreensivel apropriado e compreendido, a aquisi¢do ¢
inevitavel e o ‘6rgdo mental’ da linguagem funcionara automaticamente como qualquer
orgdo. No entanto, quando o filtro afetivo estiver alto, mesmo sendo apresentando um
input compreensivel, essa segunda lingua nao sera adquirida.

Acreditamos que essa teoria, mesmo se tratando de aquisicao de segunda lingua,
pode ser utilizada para explicar o caso estudado, a medida que a rejei¢do da familia em
rela¢do a aquisi¢do da lingua de sinais por El-1lestd fazendo com que ela tenha um filtro
afetivo alto em ralagdo a essa lingua.

O professor nos explicou que tanto a gestdo da escola quanto a equipe da
Educacdo Especial, ja tinham conversado com a familia sobre essa situagdo, mas que
ndo estava sendo uma situacao facil de ser resolvida.

Quanto a posicdo ocupada pela TILS, ele afirmou que também ja havia
percebido isso, mas que ainda nao tinha conversado com ela. Isso mostra que o fato dele
ter conhecimento sobre as atribui¢des desse profissional em sala de aula, pois ja realizou
curso de tradutor/intérprete, ndo contribuiu para que a atuacdo do TILS acontecesse de

forma qualitativa. Também mostra a necessidade de uma relagdo de parceria entre os
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dois profissionais presentes naquela sala, posto que o docente nao deveria ficar reticente
em orientar a TILS quanto a melhor posicdo a ser ocupada por ela.

Diante de tudo isso, podemos afirmar que a presenca da TILS na sala
participante estd muito distante de auxiliar na inclusdo da estudante surda. O
conhecimento da lingua de sinais por parte do professor pode ser considerando
importante para que ele possa acompanhar a atuagdo da TILS, mas ndo lhe habilita a
trabalhar com surdos e ouvintes a0 mesmo tempo. Acreditamos que ndo existe a
possibilidade de se trabalhar ao mesmo tempo com duas linguas de modalidades
diferentes, assim como que nao seja possivel ensinar a LP escrita da mesma forma para
sujeitos; tém a ordem de acesso a essa lingua diferente, como L1 para os ouvintes e
como L2 para os surdos.

Relativamente a participacdo dos estudantes na aula, notamos que os estudantes
ouvintes conseguem participar mais ativamente, tendo em vista que entendem o que
professor esta propondo e, quando tém duvidas, expressam oralmente. A estudante
surda, mesmo acompanhada pela intérprete, ndo consegue participar da aula, pois ndo
consegue compreender as explicacdes do professor quer por meio da LP oral, quer pela
Libras. Isso implica dizer que a participagdo dessa estudante na aula fica quase restrita a
copiar, em seu caderno ou livro, o que lhe ¢ indicado.

A partir de nossas observagdes, identificamos que a presenca da estudante
participante na sala inclusiva ndo estd lhe garantindo a inclusdo, nem tampouco a
aprendizagem.

Poderiamos elencar diversos motivos para essa situacao, mas consideramos que
o principal e o que pode estar desencadeando todos os outros ¢ a falta de aquisicdo de
uma primeira lingua, nesse caso a Libras. Acreditamos que a rejeicdo da familia por
essa lingua pode estar acontecendo por falta de esclarecimentos sobre importancia dela
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e, com efeito, a autonomia dessa crianca.

Sobre o papel da familia no processo de aquisi¢do de uma lingua por criangas
surdas, Santos (2011) alerta que o repudio ou descaso dos pais de alguns surdos com os
usos de uma lingua de sinais ocasionard consequéncias negativas na vida social e
linguistica dos filhos. Essa privagdo linguistica na infancia pode ocasionar problemas e
dificuldades de aprendizagem.

Diante disso, entendemos que a rede de ensino M-1 necessita, com o maximo de
urgéncia possivel, pensar em agdes que busquem esclarecer a familia dessa estudante

quanto a importancia da lingua de sinais.
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Também poderiam pensar em agdes a serem realizadas em sala de aula para que
a estudante ndo rejeite a Libras, como o professor que € proficiente nessa lingua, utiliza-
la com os ouvintes, de modo que a estudante surda veja essa lingua circulando com os
seus colegas também. Nao estamos querendo indicar que ele use as duas linguas
concomitantemente, mas que ele demonstre a todos os estudantes como ficaria, em
lingua de sinais, a explicagdo dada em LP, de maneira contrastiva.

Finalizando com a analise das produgdes escritas resultantes das aulas
observadas, identificamos, a partir do texto produzido na primeira aula, que a estudante,
apesar de estar cursando o 4° ano do Ensino Fundamental, ndo possui proficiéncia em
LP escrita para produzir um texto autonomamente, dessa maneira todo o processo de
escrita foi auxiliado pelo professor o qual mostrou, por meio do alfabeto datilologico,

cada letra que ela deveria escrever no caderno.

Figura 23 - Producio escrita de EI-2 na aula 1

Fonte: dados da pesquisa.

Diante disso, ndo foi possivel analisar a referida produgdo escrita tomando por
base as categorias elencadas no capitulo de metodologia desta pesquisa, tendo em vista
todo o processo que gerou esse texto.

Quanto as producdes da segunda e terceira aulas observadas, identificamos que
elas ndo resultaram em textos escritos. A producdo escrita ficou restrita a respostas aos

questionamentos apresentados pelo material sobre a histéria em quadrinhos e carta.
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Essas respostas foram discutidas pelo professor com os estudantes ouvintes e registradas
no quadro, conforme ja posto anteriormente. A estudante pesquisada ndo possui
conhecimento em LP nem autonomia para realizar as referidas atividades, como
também nao aceitou a ajuda da TILS. As respostas escritas em seu livro foram copiadas
do quadro.

Diante dessa realidade, também nao foi possivel analisar as produg¢des tomando

por base as categorias apresentadas no capitulo de metodologia desta pesquisa.

Figura 24 — Atividades de LP respondidas por EI-2 na aula 2 de PI-2

Historia em quadrinhos

Fonte: livro Aprova Brasil de LP — 4° ano.
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Figura 25 - Atividades de LP respondidas por EI-2 na aula 2 de PI-2 (continuagio)
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Fonte: livro Aprova Brasil de LP —4° ano.

Figura 26 — Atividades de LP respondidas por EI-2 na aula 3 de PI-2
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Fonte: livro do Aprova Brasil de PI-2.
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Diante de todos os aspectos apresentados nas trés observagdes, concluimos que
ndo houve nenhuma adaptagdo, por parte do professor, do material trabalhado em sala
de aula de modo a atender as especificidades da estudante surda. A Unica indica¢do que
essa estudante estd em processo de inclusdo nessa turma foi a presenca da TILS. No
entanto, a presenga dessa profissional nao parece estar contribuindo para a
concretizacdo da inclusdo, logo a estudante surda rejeita a sua intervencgao.

Essa situacdo, conforme j& discutimos, pode ser apenas a ponta do iceberg, pois
ndo podemos apenas indicar que isso esteja acontecendo devido a falta de competéncia
da TILS, seria injusto. Existe todo um contexto vivenciado por essa estudante que a faz
rejeitar a Libras e, desse modo, a tradutora/intérprete dessa lingua, mas alguma coisa
ainda precisa ser feita por parte da escola e dos servicos de apoio da Municipio para
conseguir a adesao dessa estudante.

O professor, apesar de possuir cursos na area da educagdo de surdos e Libras,
ndo consegue dar conta das especificidades da estudante surda, tendo em vista que a
demanda dos ouvintes preenche quase todo o seu tempo, restando pouco espaco para
essa estudante. Também percebemos que a falta de adaptacdo dessa estudante a
dindmica de sala de aula também dificulta o trabalho do professor, porque quando ela
ndo conseguia ser atendida, ficava fazendo birra, dificultando as relagdes interpessoais
entre eles e fazendo com que, em alguns momentos, o professor a ignorasse.

Em suma, tomando por base as categorias de analise apresentadas no capitulo de
metodologia, identificamos nessa aula que, quanto aos planos das aulas observadas, o
professor desconsidera as singularidades linguisticas dos estudantes com surdez que faz
parte de sua turma, entdo, esse documento ndo indica nenhuma atividade mais
especifica para essa estudante.

No que diz respeito ao desenvolvimento da aula, demonstrou que compreende a
condi¢do bilingue da estudante surda, mas a desconsidera em sua pratica docente,
porquanto ndo utiliza nenhum recurso visual que possa ajudar a compreensdo dessa
estudante, nem propde atividades mais adequadas a sua condigao.

Quanto aos conhecimentos de Lingua Portuguesa escrita da estudante
participante desta pesquisa, identificamos que ela ainda ndo conseguiu compreender o
funcionamento do sistema de escrita alfabética da LP e, por isso, s consegue escrever

com ajuda do professor ou de um colega mais avangado no conhecimento dessa lingua.
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4.4.3 Professor de sala Bilingue - 1 (PB-1)

No subtopico que se segue, verificamos como a educacdo de surdos se
materializa na pratica do docente bilingue 1 (PB-1). Para tanto, analisamos o
desenvolvimento das aulas que tinham como objetivo o ensino da escrita, como também
seus respectivos planos.

Nosso primeiro contato com a UEB-1 foi feito no més de agosto de 2018. A
entrevista com o PB-1 foi realizada no inicio de setembro e as observacdes foram
realizadas entre os meses de setembro e outubro do referido ano. Salientamos que nossa
presenca na referida sala s6 acontecia no dia destinado ao ensino da escrita, assim como
diante da disponibilidade da professora em nos receber, dado que existiam diversas
atividades programadas nas quais essa sala participaria, como por exemplo, a
comemoracao do dia do surdo.

Nesse sentido, passaremos as analises propostas, iniciando pelas reflexdes sobre
o plano das aulas observadas e, em seguida, realizando as analises das aulas tendo como
norte o roteiro apresentado no capitulo de metodologia.

Para analise dos planos das aulas observadas, a professora nos disponibilizou o
caderno que realiza o registro semanal do trabalho a ser desenvolvido em classe. Com
esse material, percebemos que a docente organizou suas aulas em sequéncias didaticas,
a partir de temadticas, como animais e frutas. Também foi possivel verificar que ela
utiliza diferentes recursos e estratégias para que os estudantes compreendam o que esta
sendo estudado, como filmes em Libras, reconto das historias em Libras, escrita coletiva
em LP da historia, livro de imagens, entre outros.

Essas sequéncias foram vivenciadas durante as aulas de LP escrita e cada
atividade proposta permite que os estudantes aprofundem os seus conhecimentos acerca
da tematica estudada, ou seja, elas sdo aprofundadas gradativamente.

Nos dias da primeira e da segunda observacdes, a sequéncia didatica dos animais
j& estava em andamento. Isso nos fez observar a realizagdo de atividades que tinham

como referéncia outras ja realizadas.



Figura 27 - Sequéncia didatica sobre animais planejada por PB-1

Fonte: caderno de registro do plano semanal.
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No dia da terceira observagdo, a turma estava trabalhando uma sequéncia
didatica com a tematica “frutas”. A vivéncia da referida sequéncia tinha sido iniciada
em aulas anteriores e, por esse motivo, algumas atividades observadas faziam referéncia
a outras vivenciadas anteriormente. Em alguns momentos, a professora ao tentar
retomar o que ja havia sido trabalhado anteriormente, atentava que alguns estudantes
ndo conseguiam entender o que ela estava dizendo devido ao fato de ndo terem

comparecido no dia anterior.

Figura 28 - Sequéncia didatica sobre frutas planejada por PB-1
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Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas — PB-1.
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Figura 29 - Sequéncia didatica sobre frutas planejada por PB-1 (continuagio)
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Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas — PB-1.

O tratamento didatico dos géneros textuais por meio do procedimento de
sequéncia didatica foi apresentado por Sheneuwly e Dolz (2004) que, conforme ja
exposto no capitulo 2, permite que sejam analisados o funcionamento, a fun¢do, as
condi¢des de producdo e a circulacdo dos textos estudados. Essa sequéncia ¢ composta
por um conjunto de atividades que buscam instrumentalizar os estudantes na producdo
de um determinado género textual.

Diante disso, apesar de PB-1 se propor a trabalhar por meio de sequéncias
didaticas, as atividades propostas ndo buscam o estudo e a producdo de um género
textual. Na realidade, ela é utilizada para o ensino de palavras se distanciando da
proposta dos autores idealizadores desse procedimento. No entanto, isso ndo invalida a
tentativa dessa professora em organizar o seu trabalho, apenas acreditamos que essa
situagdo denota a necessidade da formagdo continuada dos docentes, de modo a terem
conhecimentos mais aprofundados acerca das atuais estratégias pedagogicas.

Além de elaborar as sequéncias didaticas, a docente realiza o planejamento
semanal das atividades, no qual todas as disciplinas sdo contempladas. As sequéncias
didaticas sdo vivenciadas nas aulas de Lingua Portuguesa e podem ser prolongadas por

s€manas.
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Figura 30 - Plano semanal de aulas de PB-1

Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas.

Figura 31 - Plano de aula de PB-1 — aula 1
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Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas.
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Figura 32 - Plano semanal de aulas — PB-1

Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas — PB-1.

Figura 33 - Plano de aula de PB-1 — aula 2

Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas — PB-1.
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Figura 34 - Plano semanal de aulas — PB-1
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Figura 35 - Plano de aula de PB-1 — aula 3
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Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas — PB-1.
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Esses registros delimitam a etapa da sequéncia didatica que vai ser trabalhada na
aula. Isso nos mostra que PB-1, primeiramente, elabora uma sequéncia didatica sobre a
tematica a ser abordada e, em seguida, registra o que fard a cada dia de vivéncia dessa
sequéncia. Mostrando que existe todo um cuidado no sentido de pensar nas atividades a
serem realizadas.

Conforme refletimos anteriormente, o ato de planejar, de acordo com Conceigao
et al. (S/D), assegura a racionaliza¢do, a organizacdo e a coordenacdo do trabalho
docente, dessa maneira, evita-se improvisa¢do e pode garantir um ensino de qualidade.
No entanto, para que o planejamento atinja a sua funcdo, ele deve ter como ponto de
partida o diagnostico da turma para a qual estd sendo elaborada (GRANDIN; CRUZ,
2006).

Consideramos que PB-1, tomando por base a fungdo do ato de planejar, busca
utilizd-lo como aliado a sua atividade profissional, uma vez que sem a realizacdo de um
bom planejamento, o fazer docente se torna mais dificil e, na maioria das vezes, nao sao
alcangados os fins da educacdo que ¢ a oferta de um ensino de boa qualidade.

Seguindo em nossas analises com a quantidade de estudantes surdos e/ou
ouvintes em sala de aula, na primeira aula observada na turma da UEB-1 estavam
presentes 07 (sete) estudantes, dos 12(doze) regularmente matriculados. Ressaltamos
que, conforme apresentado anteriormente, todos os estudantes dessa sala sdo surdos,
excetuando um que tinha baixa audig¢do. Na segunda observac¢do, estavam presentes, 09
(nove) dos 12 (doze) estudantes matriculados. E na terceira, estavam presentes 07 (sete)
estudantes dos 12 (doze), matriculados na sala participantes desta pesquisa. Nesse dia,
também estavam presentes na sala, 04 (quatro) estudantes do curso de Pedagogia da
UFPE (Universidade Federal de Pernambuco) que estavam realizando Residéncia
Pedagogica.

Ressaltamos que a frequéncia de alguns estudantes se mostrou muito baixa.
Alguns fatores podem estar contribuindo para essa situacdo, dentre eles, a locomog¢ao
até a escola, pois muitos moram distantes e precisam pegar algum tipo de transporte,
assim como necessitam ser acompanhados pelos responsaveis no percurso casa-escola
e/ou vice versa. Observamos que alguns responsaveis chegam a passar a tarde inteira na
escola esperando a aula acabar. Alguns estudantes utilizam o servico de transporte
escolar ofertado pela prefeitura, mas, mesmo assim a frequéncia dos estudantes ndo

chegou a 100% em nenhum dos dias em que estivemos na escola.
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Sabemos que outros fatores podem estar contribuindo para isso, como doencgas
provocadas por viroses, mas acreditamos que o motivo citado anteriormente pode ser
mais forte, de modo que, como ja foi dito anteriormente neste trabalho, somente
algumas unidades de ensino funcionam como polos para a oferta das salas bilingues.

Quanto a organizagdo do espago da sala de aula, foi possivel observar que as
mesas sao organizadas em forma de “U”, de modo a facilitar que os estudantes possam
visualizar todos os acontecimentos da aula. No entanto, um fato que nos inquietou foi o
tamanho do espago, pois era muito pequeno e ndo havia mesas suficientes para
acomodar os estudantes matriculados, caso todos comparecessem no mesmo dia.
Também existe a questdo da circulagdo dentro desse espaco, posto que para um
estudante sair de sua mesa se faz necessario que os outros se levantem para dar
passagem. Essa situacdo acaba interferindo no desenvolvimento da aula, pois a
professora precisa pausar o que esta fazendo até que os estudantes se acomodem
novamente.

Para facilitar a compreensdo do modo como o referido espago estava organizado,
elaboramos um mapa da sala em questdo. Lembramos que essa sala foi composta apenas
por estudantes surdos, assim como por estudantes que possuem outras deficiéncias além

da surdez.

Figura 36 - Mapa da sala regular bilingue - 1

Mapa da sala regular bilingue - 1
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Fonte: a autora.



233

A organizacdo desse espaco nao apresentou modificagdes significativas na
segunda e terceira observagdes, em relacdo ao que foi visualizado na primeira aula.
Apenas o bir6 da professora estava em uma posi¢ao diferente para possibilitar uma
melhor circulagio na sala.

Passando para o proximo ponto do nosso roteiro de analise, a circulagdo da
Libras, verificamos que, apesar de a turma possuir alguns estudantes com aparelhos
auditivos, implantes cocleares, oralizados e a professora ser ouvinte, a lingua de
instrugdo/circulacdo na sala de aula era, predominantemente, a Libras, uma vez que
todas os didlogos e explicacdes sdo dadas nessa lingua. A Lingua Portuguesa esta
presente como objeto de estudo, assim como nos materiais utilizados para o ensino dos
conteudos escolares que estdo registrados na modalidade escrita dessa lingua.

Essa realidade retrata o preconizado pela filosofia bilingue presente nos
documentos oficiais que orientam e regulamentam a educacdo de surdos nos sistemas
educacionais brasileiros, como BRASIL (2005, 2014a, 2014b). Tais documentos
consideram que na oferta da educacdo bilingue para surdos a Libras, por ser a L1, a
lingua de instrucdo a Lingua Portuguesa na modalidade escrita deve ser ensinada com
L2.

No tocante a interacdo entre professor e estudantes surdos, como também
tradutor/intérprete de Libra e esses estudantes, conforme exposto anteriormente, a sala
ndo contava com a presenca do TILS, haja vista que o requisito para o professor assumir
essa sala era que ele fosse fluente em Libras. O professor interage com todos os
estudantes por meio da lingua de sinais, embora, eles ndo tenham a mesma fluéncia,
tendo em vista que muitos ainda estdo em seu processo de aquisi¢do dessa lingua.

Em relagdo a interagdo entre os estudantes ouvintes e os surdos, verificamos que
os surdos interagem entre eles por meio da lingua de sinais e, os que sdo oralizados,
quando estdo interagindo, utilizam a lingua de sinais e vocalizam algumas palavras
oralmente. A interagdo entre os surdos e os ouvintes de outras salas nao foi verificada,
logo eles s6 t€ém contato na hora do intervalo para o lanche e, por isso, ndo fez parte dos
nossos dados.

Sobre os objetivos das aulas observadas, notamos que nos registros apresentados
pela docente ndo contam essas informagdes, no entanto, tomando por base as atividades
apresentadas no plano da primeira aula observada, podemos inferir que, continuando o

trabalho com a tematica dos animais, a professora teve por objetivo que os estudantes
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fossem capazes de desenhar e montar um painel com animais que podem ser vendidos

ou ndo, além de escrever os nomes desses animais.

Figura 37 - Plano de aula de PB-1- aula 1

sy e k -
—QZ—MMH«MM — dantrhoie & mEnlas
\WV_\%D.J\LD« SOtk G Puc)_w(\, Mo vonda”

&%WWM ¢ noo podem . Esouln dot
1 1

11117

MO . Lo, ardadas paro. jegon bonge:
Ll U g

Fonte: caderno de registro do plano semanal de aulas.

Apesar de ndo estar explicito em seu plano de aula, também podemos afirmar
que, na primeira aula, a producdo do género textual lista, também fez parte dos
objetivos da aula, todavia, o referido género nao seria abordado como objeto de estudo,
sendo assim, a construcao desse texto faz parte da estratégia utilizada pela docente para
o ensino da escrita de palavras. Acreditamos que teria sido uma excelente oportunidade
de levar para a sala de aula a Lingua Portuguesa a partir de seus usos, de modo que os
estudantes percebessem a fungao social da escrita.

Em relacdo ao objetivo do ensino da Lingua Portuguesa escrita, Pereira (2014b)
tomando por base a concepcao discursiva de lingua, considera que eles deveriam estar
voltados para a producdo de textos e ndo palavras e frases. Essa concepgao corrobora os
estudos de Bakhtin (2011) que defende que o texto se configura como unidade de
significado e o acesso a Lingua Portuguesa deve acontecer por meio dos diferentes
géneros textuais que circulam socialmente.

Também de acordo com a descricdo das atividades a serem realizadas no plano
da segunda observagao, essa aula teve por objetivo que os estudantes fossem capazes de
escrever frases usando o verbo comprar, juntamente com os nomes dos animais € 0s
objetos estudados, como também que escrevessem os nomes dos animais no
diminuitivo.

Na terceira aula observada, utilizando o mesmo documento, inferimos que ela
tinha o objetivo principal de que os estudantes fossem capazes de observar uma pintura

de Tarsila do Amaral, “O vendedor de frutas”, registrar em Lingua Portuguesa escrita
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tudo que visualizassem no quadro, conhecer um pouco sobre a biografia da referida
autora, assim como desenhar e escrever os nomes de frutas que podem ser vendidas.

No que diz respeito aos recursos utilizados para ministrar as aulas, na primeira
observacgao, a professora trabalhou com um livro de literatura infantil de imagens, “O
patinho Cafu”, escrito por Ana Thais Feitosa, como também quadro, piloto, cartolina,
targetas de papel. O referido livro ja tinha sido utilizado em aulas anteriores, uma vez
que, segundo o exposto, a sequéncia didatica estava em andamento.

Em linhas gerais, ele conta a histoéria de uma menina que compra um pato para
ser o seu animalzinho de estimagdo. Ironicamente, devido as dificuldades apresentadas
na domesticagdo desse animal, ela decide soltd-lo na natureza, junto aos outros animais
de sua espécie. E, com essa atitude, tanto o animal quanto a menina ficaram mais

felizes.

Figura 38 - Sequéncia de imagens do livro: "O patinho Cafu"
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Figura 39 - Sequéncia de imagens do livro: "O patinho Cafu'' (continuacio)
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Figura 40 - Sequéncia de imagens do livro: "O patinho Cafu'' (continuacio)

Fonte: livro “O patinho Cafu”.

Para desenvolver a segunda aula, a professora utilizou além do quadro e
marcador para quadro, circulos de cartolina com desenhos de alguns dos possiveis
componentes de uma familia, tais como: vovo, vovo, filha, filho, pai e mae, colados em
Cds sem uso.

No desenvolvimento da terceira aula, a professora utilizou, além do quadro,
marcador para quadro e atividades xerografadas, uma foto ampliada de Tarsila do
Amaral, uma reprodugdo da obra “O vendedor de frutas” da mesma artista e uma
cartolina com um desenho de um barco.

Verificando a adequagdo dos recursos utilizados nas aulas, podemos afirmar que
para a realizacdo das atividades propostas pela professora, eles foram suficientes.

No entanto, questionamos a escolha de um livro de imagens para motivar a

produgdo escrita de um texto ou de palavras, pois, quando pensamos nos usos sociais da
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escrita ndo identificamos nenhuma situagcdo na qual tenhamos necessidade de escrever
um texto ou palavras a partir de um livro de imagens.

Em relacdo a isso, trazemos as reflexdes, constantes no capitulo 2, de Nunes
(2011), que considera que o texto plastico apresentado em um livro de imagens ¢ um
todo de significagdo com articulagdes proprias para a sua producdo de sentidos. Assim
como os postulados de Kress e Van Leeewen (1996) que defendem que linguagem
visual ¢ dotada de sintaxe propria, na qual os elementos se organizam em estruturas
visuais para comunicar um todo coerente.

Sendo assim, entendemos que os livros de imagens s3o produzidos para serem
lidos, somente, por meio de suas imagens. Eles ja s3o completos, mesmo sem ter a
presenga dos recursos verbais. No entanto, o que percebemos ¢ que, em nome da
visualidade dos surdos, a fungdo social desses livros ou textos acaba sendo
desconsiderada em sala de aula, ou seja, a presenga deles acaba servindo de pretexto
para o ensino da escrita.

Diante disso, percebemos que o trabalho realizado em sala de aula com os livros
de imagens, na maioria das vezes, fica restrito ao ambito da compreensdo dos aspectos
internos ao texto, deixando de lado o estudo relacionado as condi¢des de funcionamento
desse texto em sociedade, conforme discutimos, a partir dos estudos de Santos,
Mendonga e Cavalcante (2007), no capitulo 2.

Sobre a funcdo das imagens no ensino da escrita para os surdos, Fernandes
(2006) no alerta que o objetivo ¢ chegar a leitura da palavra pela leitura da imagem e,
por isso, ndo € oportuna a selecdo de textos que nao contemplem a escrita. Isso nos
mostra que ¢ preciso trabalha com textos multimodais para que a imagem auxilie na
compreensdo da escrita, descartando o uso de textos com apenas imagens para o ensino
da escrita.

No que se refere as estratégias utilizadas na primeira aula para alcancar os
objetivos propostos, observamos que a professora, entre outras, realizou a rotina didria
de inicio de aula, utilizou aula expositiva e dialogada, apresentou um livro de imagens,
mediou a leitura e escrita de palavras no quadro, como também um jogo de bingo.

Um fato que identificamos durante a realizagdo das atividades foi que o alfabeto
datilolégico tem uma grande importancia na producdo escrita das palavras, pois alguns
estudantes s6 conseguem escrever apos a soletracdo manual das palavras, realizada pela
professora ou por um colega. Isso nos mostra que os estudantes ainda possuem grande

dificuldade de utilizar a rota lexical para a leitura das palavras. Ou, até mesmo, que o
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ensino da escrita pode estar sendo baseado na rota fonologica das palavras, dificultando
o seu aprendizado, caso os estudantes ndo consigam entender a relagdo letra-som.

De acordo com Fernandes (2006) os surdos aprendem a ler e a escrever em LP
sem passar pelo conhecimento fonoldgico dessa lingua. As palavras serdo processadas
mentalmente como um todo, sendo reconhecida em sua forma ortografica, como se
fossem fotografadas, utilizando a rota lexical. Diante disso, podemos inferir que a
estratégia de soletrar as palavras manualmente pode estar dificultando que esses
estudantes aprendam a Lingua Portuguesa escrita, porque nao estdo tendo uma visao
global das palavras.

Na segunda observacao, a professora, entre outras estratégias, cumpriu a rotina
diaria de inicio de aula, realizou uma exposicdo dialogada sobre os componentes da
familia, mediou o desenho e a escrita dos nomes dos integrantes de uma familia, de
animais e¢ de objetos que podem ser comprados, como também a formacdo frases
contendo os nomes estudados, animais e familia, juntamente com o verbo comprar. A
escrita de palavras e frases sempre foram acompanhadas das respectivas sinalizacdes em
Libras.

A estrutura da frase apresentada pela professora foi SVO (sujeito, verbo e
objeto) sem a ampliacdo para o uso de artigos, numerais, advérbios ou outros
complementos possiveis na construcdo de uma frase. Isso nos mostra que a professora
optou por ensinar a LP tomando por base a estrutura da Libras de modo a facilitar a
compreensdo dos estudantes. Essa estratégia pode até ser considerada positiva pelos
professores nos primeiros anos de escolarizagdo dos estudantes surdos, uma vez que
busca simplificar a estrutura da LP para facilitar a compreensao dos estudantes surdos.

Entretanto, tomando por base a perspectiva dialdgica, conforme ja discutimos
anteriormente, a lingua deve ser apresentada aos estudantes por meio dos diferentes
géneros textuais, tendo em vista eles se valerem da lingua em sua completude. Isso
implica dizer que a LP que esta sendo ensinada na sala de aula vai se diferenciar das
praticas de uso da escrita vivenciadas socialmente.

As duas linguas devem ser apresentadas aos estudantes de maneira auténtica e as
semelhancas e as diferencas entre elas devem exploradas de maneira contrastiva, de
modo a compreender o funcionamento dos dois sistemas linguisticos presentes em sua
educacdo, conforme defende Pereira (2014b) e apresentado no capitulo 2 deste estudo.

Para o desenvolvimento da terceira aula a docente, entre outras estratégias,

realizou a rotina diaria de inicio de aula, resgatou que ja tinha sido estudado sobre a
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biografia da artista Tarsila do Amaral, apresentou e dialogou sobre a obra “O vendedor
de frutas” da artista, anteriormente apresentada aos estudantes, mediou a escrita no
quadro dos nomes de frutas que podiam ser visualizadas na obra, como também a
releitura da referida obra. Mediou a leitura coletiva dos nomes de frutas escritos no
quadro, como também da escrita de frases com as palavras estudadas.

Durante o desenvolvimento das atividades percebemos que mesmo objetivando
o ensino da LP escrita, os sinais da Libras também sdo ensinados, tendo em vista que os
estudantes dessa sala estdo em niveis diferentes de aquisi¢do dessa lingua e, a vista
disso, muitos ainda possuem um repertério de sinais reduzido.

Ressaltamos que o detalhamento completo do desenvolvimento das trés aulas de
PI-2 observadas esta disponivel para consulta no apéndice 08 (oito) deste trabalho.

Avaliando a adequacdo das estratégias utilizadas pela professora para alcangar
0s objetivos propostos, podemos afirmar que a docente realiza diversas atividades para
que os estudantes assimilem o conhecimento trabalhado em sala de aula, no caso da
primeira aula, a escrita dos nomes dos animais domésticos e selvagens.

Ela também dinamiza as aulas trazendo materiais que chamem a ateng¢do dos
estudantes e realizando atividades que levam a uma boa interacdo com a professora e
com os colegas, como por exemplo, o jogo de bingo realizado na primeira aula e a
releitura coletiva da obra “O vendedor de frutas”.

Outrossim, questionamos mais uma vez, o uso do livro de textos ndo verbais
para produzir textos verbais, pois consideramos que essa estratégia desconsidera
totalmente as condi¢des de produgdes reais de um texto, fazendo com que os estudantes
desconhegam que cada género textual ¢ produzido a partir de uma situagdo
comunicativa real.

Com as observagdes, identificamos que o ensino da escrita acontece de maneira
descontextualizada dos usos e fungdes sociais da escrita em LP, pois ela estd sendo
apresentada por meio de palavras e frases soltas, como também a partir de imagens que
ndo foram criadas com o intuito de gerar a elaboracdo de listas de palavras ou de frases.

Nao queremos com isso desconsiderar o esfor¢o que a docente faz para tornar as
aulas mais ludicas. Apenas queremos ressaltar a importancia dos docentes formados em
Pedagogia aprofundarem as questdes relacionadas ao ensino de LP tendo como
pressuposto os seus usos e fungdes, de modo a apresentar aos estudantes uma lingua

viva e socialmente compartilhada.
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Sobre a participagdo dos estudantes na aula foi possivel perceber que eles
aceitaram todas as propostas de atividades apresentadas pela professora e, quando
algum estudante se dispersava, a professora se encarregava de trazé-lo de volta ao grupo
para participar da atividade.

Essa situagdo evidencia que, apesar de a turma ter sido composta apenas por
estudantes surdos, ela ndo pode ser considerada homogénea, gerando a necessidade de a
professora também estar atenta as especificidades de cada um, como também nos
mostrando que o paradigma da inclusdo também deve se fazer presente nas turmas
bilingues para surdos, visando o direito a aprendizagem de todos e que a cada um
precisa ser garantido.

O texto produzido na primeira aula observada pode ser classificado como uma
lista, embora a professora ndo tenha tido como objetivo da aula o estudo desse género
textual. Isso nos mostra que o processo de ensino da escrita toma por base o ensino de
palavras soltas, distanciando essa escrita de seus usos sociais e, por consequéncia,

tornando-a mais distantes dos estudantes surdos.

Manso/doméstico Brabo/selvagem

Gato Leao
Cachorro Macaco
Pato Girafa
Rato

Fonte: filmagens.
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Em relacdo ao estagio de interlingua, tendo em vista que a escrita das palavras
foi realizada de forma coletiva, auxiliada pelo professor e/ou pelos colegas mais
avancados, podemos afirmar que, apesar de EB-2 apresentar mais familiaridade com a
LP escrita do que EB-1, tais estudantes estdo no estagio de interlingua I que diz respeito
ao “emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais para a
LP”.

No que diz respeito ao texto produzido por EB-1 e EB-2, na segunda aula
observada, podemos afirmar que eles confirmam o identificado na aula anterior. Os
estudantes participantes da pesquisa estavam no estagio de interlingua I que diz respeito

ao emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais.

Figura 42 - Producio escrita realizada por EB-1 na aula 2
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Figura 43 - Producio escrita realizada por EB-2 na aula 2
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Talvez essa situagdo pode estar sendo gerada devido a forma como a LP estd

sendo apresentada aos estudantes, dado que o ensino dessa lingua ndo parte de modelos

linguisticos usados nas interagdes sociais reais. S3o apresentadas propostas de

producdes de palavras e frases soltas sem nenhuma conexao com alguma situacdo de

uso.

A escrita das palavras, quase sempre, acontece com a ajuda da soletracdo por

meio do alfabeto manual, ou seja, os estudantes ainda ndo conseguiram estabilizar de

maneira global a escrita das palavras trabalhadas em sala de aula, fazendo com que

sempre recorram ao auxilio da soletragdo. Diante disso, conforme j& discutido

anteriormente, faz-se necessario explorar a leitura por meio da rota lexical, tendo em

vista a dificuldade que a rota fonoldgica impde aos estudantes surdos.
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Poderiamos sugerir que a professora construisse, junto aos alunos, um diciondrio
ilustrado contendo as palavras trabalhadas em sala de aula, os seus respectivos sinais em
Libras e a figura de cada ser representado para que eles pudessem recorrer a ele quando
sentissem alguma duvida na escrita e, por consequéncia, estabilizarem a escrita das
palavras e realizassem a leitura e a escrita por meio da rota lexical.

A produgdo escrita resultante das atividades desenvolvidas na terceira aula
também esteve voltada para a escrita de palavras e de frases.

Identificamos durante a realizagdo das atividades que a maioria dos estudantes
produziram palavras com ajuda professora e/ou dos colegas mais proficientes. No
entanto, essa ajuda, na maioria das vezes, fica restrita a mostrar, por meio do alfabeto
manual a letra deve ser escrita. Sentimos falta de uma maior reflexdo acerca da escrita
das palavras, de modo a levar os estudantes a fixarem essa escrita e ndo ficar esperando
que a palavra seja soletrada.

De acordo com a teoria vygotskiana, discutido no capitulo 1, a escola assume um
papel de suma importancia no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
Para tanto, deve partir do nivel de desenvolvimento efetivo dos estudantes e criar Zonas
de Desenvolvimento Proximal que permitam que eles possam ir mais além desse nivel.

Todavia, percebemos que as estratégias utilizadas por PB-1 para apresentar a LP
escrita ndo estdo conseguindo fazer com que os estudantes avancem para uma relagdo

mais autdnoma com essa lingua.
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Figura 44 - Atividade com os nomes de frutas realizada por EB-1 e EB-2 na aula 3
de PB-1
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Quanto aos estagios de interlingua, poderiamos afirmar que, tanto EB-1 quanto
EB-2 estao no IL-1, emprego predominante de estratégias de transferéncia de lingua de
sinais (L1) para a escrita de Lingua Portuguesa (L2). Ao contrdrio, como as produgdes
escritas foram feitas de forma coletiva, com ajuda dos estudantes mais proficientes, ndo
temos como validar essa categorizagao.

Enfim, considerando todas as reflexdes apresentadas acerca dos planos das aulas
observadas podemos concluir que, de acordo com a categorizacdo estabelecida para

analise desse documento no capitulo de metodologia, podemos afirmar que PB-1
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considera a presenca dos estudantes surdos em sala de aula, visto que busca apresentar
atividades que facilitam a compreensao desses estudantes.

No que diz respeito ao desenvolvimento da aula, PB-1 compreende e respeita a
condicdo bilingue dos surdos, utilizando esse conhecimento em sua pratica docente.

Quanto a categorizagao dos conhecimentos dos estudantes participantes a partir
da produgdo escrita podemos identificar que EB-1 “ainda ndo conseguiu compreender o
funcionamento do sistema de escrita alfabética da LP e, por isso, s consegue escrever
com ajuda do professor ou de um colega mais avangado no conhecimento dessa lingua”.

E em relacdo a EB-2, identificamos que ele “consegue escrever em LP, mas
sente dificuldades em respeitar a estrutura linguistica dessa lingua, predominando a
estrutura da Libras”. Ressaltamos que essa avaliacdo esta baseada na atividade realizada
pela professora, que foi escrita de palavras e frases, entdo, ndo temos como afirmar isso
em relagdo a escrita de textos.

Cabe ressaltar que EB-2 faz uso de aparelho auditivo e realiza terapia de
reabilitacdo da fala. Ela usa, predominantemente, a lingua de sinais em sala, mas
também oraliza algumas palavras quando estd interagindo com a professora e os
colegas. Isso nos mostra que a LP oral também participa da comunicacdo dessa

estudante e pode estar facilitando a aquisi¢ao da LP escrita.

4.4.4 Professor de sala Bilingue - 2 (PB-2)

Avancando em nossas analises, neste subtdpico passaremos a refletir sobre a
pratica docente de PB-2 em uma sala de educagao bilingue para surdos.

Nosso primeiro contato com a EB-2 aconteceu no més de abril de 2019. Nessa
ocasido, apresentamos a gestdo da escola e a professora da sala regular bilingue carta de
anuéncia, assim como esclarecemos os objetivos da nossa pesquisa. A entrevista com
PB-2 e a realizacdo das observacdes das aulas aconteceram entre os meses de abril e
maio do referido ano. Igualmente aos demais participantes, nossa presenca na sala de
PB-2 esteve condicionada a disponibilidade dela em nos receber, como também ao dia

em que seria trabalhada a produgao escrita.
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Diante disso, a seguir, apresentaremos nossas reflexdes sobre a pratica docente
de PB-2 em relagdo ao trabalho com estudantes surdos. Primeiramente, verificaremos os
planos das aulas observadas e, em seguida, refletiremos sobre o desenvolvimento das
respectivas aulas tendo como norte o roteiro de analise apresentado no capitulo de
metodologia.

Iniciando nossas andlises pelo plano das aulas observadas, identificamos que
PB-2 prepara um roteiro das atividades que pretende realizar em sala de aula. Esse
roteiro sinaliza que a referida professora tem o compromisso de planejar previamente as
suas aulas, de modo a otimizar o tempo pedagdgico. Também mostra que ela realiza
diferentes atividades para trabalhar a tematica estudada. Como ndo existe um livro
didatico especifico para a turma, a professora prepara todo o material a ser utilizado em
cada aula.

Como pode ser visualizado, no dia da primeira observacao, a professora planejou

trabalhar o género textual poema.

Figura 45 - Plano de aula de PB-2 - aula 1

Fonte: dados da pesquisa.
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Na segunda observagao, verificamos que PB-2 planejou trabalhar na aula de LP
o género textual bilhete. Para tanto, selecionou algumas atividades que permitiram os
estudantes estabelecer contato com o género estudado e realizassem uma produgdo

coletiva.

Figura 46 — Plano de aula de PB-2 — aula 2

Fonte: dados da pesquisa.

Na terceira observagao, nao tivemos acesso ao plano de aula.

Apesar de ndo termos tido acesso ao plano da terceira aula, verificamos nos dois
documentos fornecidos que PB-2 propde atividades nas quais os estudantes podem
participar do processo de constru¢ao do conhecimento. Isso refor¢a a importancia do
planejamento das aulas para a racionalizacdo e organiza¢do do trabalho docente, uma
vez que permite que, a partir da realidade da turma, sejam definidas agdes e atitudes
para alcangar um ensino de qualidade (CONCEICAO et al. S/D; GANDIN; CRUZ,
2006).
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No que diz respeito a quantidade de estudantes surdos e/ou ouvintes em sala de
aula, no dia da nossa primeira observa¢do das aulas de PB-2 estavam presentes 05
(cinco) estudantes, dos 07 (sete), regularmente matriculados. Conforme ja apresentado,
todos os estudantes dessa sala sdo surdos, alguns deles, usam aparelhos auditivos, outros
possuem implantes cocleares, como também realizam terapia de reabilitacdo da fala. Ha
também um estudante que além da surdez tem paralisia cerebral.

Na segunda observagdo da pratica docente de PB-2, estavam presentes 03 (trés)
dos 07 (sete) estudantes, efetivamente matriculados na turma bilingue participante. E, na
terceira observacao, estavam presentes apenas 02 (dois) estudantes.

A frequéncia dessa turma nas trés aulas observadas nos pareceu um pouco baixa,
no entanto, alguns fatores podem explicar esse fato. Como as salas bilingues estdo em
escolas polo, os estudantes dessas turmas sdo oriundos de diferentes comunidades e
elas, nem sempre, estdo proximas a essas escolas, necessitando que os pais
acompanhem seus filhos e, muitas vezes, fiquem la todo o turno esperando que a aula
acabe. Essa problematica também foi encontrada na EB-1, segundo discutimos no
subtopico 4.4.3.

Além disso, no dia da terceira observa¢do estava acontecendo uma assembleia
com os professores da rede, havendo aula apenas para a turma bilingue, pois PB-2 ja
tinha agendado conosco e preferiu ndo desmarcar. Isso pode ter ocasionado a baixa
frequéncia nesse dia.

Em relagdo a organizagao dos espagos da sala de aula, verificamos que o espaco
fisico destinado a turma bilingue na UEB-2 era bastante amplo, arejado e muito
organizado. As mesas eram dispostas em formato de “U”, permitindo que todos os
estudantes visualizassem a professora e os colegas. Nos momentos em que os estudantes
necessitavam visualizar algo que estava escrito no quadro, colocavam as mesas um
pouco mais para frente. Diante disso, consideramos que o espago era adequado para o
desenvolvimento das atividades escolares com os estudantes surdos, como pode ser

visualizado na figura seguinte.
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Figura 47 - Mapa da sala regular bilingue - 2

Mapa da sala regularbilingue - 2
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Fonte: a autora.

Além do posicionamento adequado do mobiliario, a professora dispde nas
paredes cartazes, em Libras, com algumas informag¢des importantes, como o0s
combinados da sala. H4 também um cantinho da leitura no qual s3o disponibilizados

livros de literatura infantil para os estudantes.
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Figura 48 — Organizacio da SB-2

Fonte: dados da pesquisa.

Seguindo em nossas analises, verificamos nas trés aulas observadas que a lingua

de circulacdo na sala de aula foi a Libras, apesar de a professora ser ouvinte e de alguns
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estudantes estarem em processo de reabilitagdo oral. Observamos que a docente nao
aceitava que os estudantes oralizassem durante a aula. Essa atitude nos pareceu um
esfor¢o dela para que ndo fosse vivenciada a comunicacdo total em sala, haja vista que
muitos estudantes ainda estavam em processo de aquisi¢do da lingua de sinais.

A comunicagdo total, conforme apresentamos no capitulo 1, consiste em deixar
os surdos livres para utilizar sinais, leitura orofacial, amplificagdo e alfabeto digital para
se expressarem. Para tal, de acordo com Lacerda (1998), os surdos que vivenciaram essa
filosofia educacional apresentavam dificuldades em expressar sentimento e ideias, assim
como comunicar-se em ambientes diferentes do escolar.

Por esse motivo, acreditamos que a lingua de sinais era pouco utilizada fora da
sala participante, porque os demais estudantes da escola e todos os funcionarios eram
ouvintes. Quanto a essa questdo, a professora afirmou na entrevista que ministra
algumas aulas de Libras para as turmas as quais os estudantes surdos sdo oriundos (4° e
5° anos), como também para os funcionarios. Sabemos que essa acdo nao garante que a
Libras circule em todos os ambientes da escola, mas que ela pode despertar o interesse
dos ouvintes em aprofundar os conhecimentos sobre essa lingua.

Passando para o proximo ponto do nosso roteiro de andlise, a interagcdo entre
professor e estudantes surdos, como também entre o tradutor/intérprete de Libras, caso
tenha, e esses estudantes, percebemos nas trés observagdes que hd uma relacdo de
afetividade muito grande entre a professora e os estudantes. Ela os trata bem, brinca,
comemora quando eles conseguem atingir os objetivos e, dessa forma, motiva-os a
participar das atividades propostas.

Como ja exposto anteriormente, a turma ndo contava com TILS, uma vez que o
professor deve ser fluente em lingua de sinais para assumir a docéncia das turmas
bilingues. A professora conta com o apoio de um estagiario de Pedagogia, fluente em
Libras, devido ao fato de um estudante de sua turma também possuir paralisia cerebral,
conforme ja dito. Quando a turma participa da atividade de mediagdo de leitura, uma
vez por semana na biblioteca, ele realiza a interpretacdo da LP para a Libras para todos
os estudantes, deixando a atividade mais acessivel, a vista disso, a historia é contada em
LP oral.

Quanto a interagdo entre os estudantes, foi possivel perceber que eles, mesmo
estando em processo de aquisi¢do de linguagem, utilizavam a lingua de sinais nessa
interagdo. O uso da Libras era incentivado de maneira amigavel e divertida pela

docente, existindo um clima harmonioso dentro de sala de aula.
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Esse dado corrobora a importancia da aquisicdo de linguagem o mais
precocemente possivel, uma vez que de acordo com a teoria interacionista, apresentada
no capitulo 1, essa aquisicdo organiza todos os processos mentais da crianga, dando
forma ao pensamento. A linguagem sistematiza a experiéncia da experiéncia direta da
crianga e orienta o seu comportamento, proporcionando-lhe condi¢cdes de ser tanto
sujeito como objeto desse comportamento (PALANGANA, 2015).

No que se refere aos objetivos da aula, na primeira observagdo, apesar de nao
estar explicito no plano de aula apresentado, verificamos que as atividades realizadas
tinham por objetivo que os estudantes fossem capazes de ler e conhecer o género textual
poema. Para tanto, a professora apresentou o poema “As borboletas” de Vinicius de
Morais para ser objeto de andlise e reflexao.

Na segunda observag¢ao, igualmente ao verificado no plano da primeira aula, ndo
ha o registro desse topico no documento apresentado pela professora. No entanto,
podemos inferir que a aula tinha por objetivo que os estudantes fossem capazes de ler e
escrever o género textual bilhete.

Na terceira aula, apesar de ndo termos tido acesso ao plano, verificamos que PB-
2 objetivou que os estudantes lessem, compreendessem e produzissem o género textual
tirinha.

Para o desenvolvimento da aula, a professora utilizou como recursos, além de

quadro e piloto, um cartaz com o poema a ser estudado, atividades xerografadas.

Figura 49 — Recursos utilizados por PB-2 na aula 1
N = e

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 50 - Recursos utilizados por PB-2 na aula 1 (continuacio)

Fonte: dados da pesquisa.

Para ministrar a segunda aula, a professora utilizou como recursos, além de

quadro e piloto, atividades xerocadas, cartaz com o texto trabalhado, entre outros.
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Figura 51 — Texto enigmatico trabalhado por PB-2 na aula 2

Fonte: dados da pesquisa

Na terceira aula, a docente utilizou atividades xerocadas e um cartaz com uma
historia em quadrinhos sem o texto verbal para que os estudantes produzissem as falas

das personagens.
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Figura 52 — Recursos utilizados por PB-2 na aula 3

Fonte: dados da pesquisa



257

Figura 53 - Recursos utilizados por PB-2 na aula 3 (continuagio)
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Fonte: d.ados da pesquisa

A professora leva todas as atividades xerocadas para cada estudante. Também
produz cartazes e materiais para facilitar a aprendizagem, como o jogo da roleta.

No tocante a adequagdo dos recursos utilizados para o desenvolvimento da aula,
podemos afirmar que eles foram suficientes para alcancar aos objetivos almejados pela
docente, uma vez que possibilitou que todos visualizassem e manuseassem os textos
estudados, como também que realizassem atividades diversificadas voltadas para a
apreensao dos conteudos estudados.

Sobre as estratégias utilizadas pelo professor para alcangar aos objetivos
planejados, na primeira aula observada de PB-2, as principais foram: retomada dos
géneros textuais que j& tinham sido estudados em sala de aula, como convite, entrevista,

bilhete e carta. Declamagdo, em Libras, do poema “As borboletas” de Vinicius de
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Morais. Apresentacdo de um cartaz contendo o poema estudado escrito em LP.
Exposicao dialogada da definicdo do género textual poema. Exploracdo da estrutura do
poema “As borboletas”, como também das palavras desconhecidas. Exercicios escritos.
Jogo de roleta.

Verificamos no desenvolvimento das atividades que a docente buscava fazer com
que os estudantes fossem construindo os conceitos trabalhados, pois so realizava a
exposicdo sistemdtica dos conteudos apos realizar o levantamento dos conhecimentos
prévios deles.

Na segunda observacdo, a professora realizou, entre outras, as atividades de
rotina, como o preenchimento do calendario, exposi¢ao dialogada sobre o género textual
bilhete, exploracdo de um texto enigmatico, por meio da relacdo entre desenho, sinal e
palavra em LP escrita, interpretacdo do texto para lingua de sinais, didlogo sobre o
conteudo do texto e produgdo coletiva de um bilhete, sendo a escriba.

No desenvolvimento dessa aula, destacamos alguns aspectos que consideramos
relevantes, como o fato de, na exploracdo da escrita das palavras em LP, a docente
utilizar a soletragdo manual, como também a dependéncia dos estudantes para realizar
as atividades propostas, pois mesmo com a professora explicando o que eles devem
fazer, eles ndo conseguem fazer individualmente. As atividades sdo feitas coletivamente
para, em seguida, serem copiadas.

Quanto a terceira observagdo, a professora entre outras estratégias, realizou a
interpretacdo de algumas tirinhas da Turma da Monica; mediou a leitura dos textos
trabalhados, explorando os recursos verbais e ndo verbais; exposicao dialogada acerca
do género textual tirinha; exploracdo das personagens das tirinhas estudadas; exploracao
de um jornal local para que os estudantes visualizassem onde as tirinhas sdo publicadas;
produgdo coletiva de uma histéria em quadrinhos com as personagens da Turma da
Monica.

A leitura do texto verbal das tirinhas, por parte dos estudantes aconteceu
utilizando o alfabeto datilologico. Isso implica dizer que os estudantes soletravam as
palavras dos textos, refor¢ando que essa estratégia estd na base do ensino da escrita para
os estudantes surdos nessa sala, fato também observado nas aulas anteriores.

A professora sempre desenvolvia as atividades buscando fazer com que os
estudantes refletissem sobre o que estava sendo trabalhado, ou seja, ela sempre realizava
questionamentos sobre o que deveria ser feito. Entretanto, os estudantes ainda eram

muito dependentes da ajuda dela para realizarem as atividades.
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Salientamos que o detalhamento do desenvolvimento das trés aulas de PB-2
observadas pode ser conferido no apéndice 12 (doze) deste trabalho.

Avaliando a adequacdo das estratégias utilizadas para o desenvolvimento das
aulas, identificamos que a docente buscou apresentar a LP escrita a partir dos géneros
textuais, poema, bilhete e tirinha. Sabemos que em apenas uma aula os estudantes nao
conseguirdo reconhecer e utilizar esse género socialmente, todavia, o fato de a
professora trazer a diversidade de géneros textuais para a sala de aula j4 pode ser
considerado um avango. Além disso, ela utiliza diferentes estratégias para que os alunos
compreendam o que estd sendo trabalhado.

O ensino da escrita de Lingua Portuguesa realizado por PB-2 estd alinhado aos
estudiosos que defendem esse trabalho a partir dos géneros textuais, como por exemplo,
Santos, Mendonga e Cavalcante (2007) que defendem o trabalho tanto dos aspectos
internos dos textos, relacionados a compreensdo, quanto a constituicdo dos géneros,
levando os estudantes a compreenderem o conteudo, a forma e a funcdo dos géneros
textuais trabalhados em sala de aula.

No que concerne a participacdo dos estudantes na aula, verificamos, nas trés
aulas observadas, que a professora dinamiza as atividades de modo a proporcionar que
todos participem e, dessa forma, torna o ambiente agradavel e motivador. Existe na sala
um clima favoravel para a aprendizagem.

Quanto ao texto produzido na primeira aula, apesar de ter sido trabalhado o
género poema, nao houve a producdo de um texto, propriamente dito, mas sim a
complementacdo de um texto lacunado, por meio da copia do texto de referéncia que
estava afixado no quadro. Diante disso, nas andlises da primeira aula observada ndo
avaliaremos a producdo escrita dos estudantes pesquisados, a partir dos estagios de
interlingua identificados por Brochado (2003).

Na segunda aula foi produzido um bilhete, cuja producdo foi realizada
coletivamente, tendo a professora como escriba. Por esse motivo, os textos dos
estudantes participantes também nao serdo avaliados seguindo os estagios de interlingua
identificados por Brochado (2003). Ressaltamos que nesse dia EB-4 ndo estava presente

na aula.
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Figura 54 — Producio escrita de EB-3 na aula 2

EB-3 -

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto ao texto produzido na terceira aula, constatamos, mais uma vez, a
elaboracdo de modo coletivo, no entanto, foram os proprios estudantes que escreveram
cada parte do texto. Diante disso, avaliando a escrita dos estudantes tomando por base
os estagios de interlingua identificados por Brochado (2003), podemos afirmar que os
estudantes participantes estdo no estagio de Interlingua I (IL 1) que corresponde ao
emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a
escrita da Lingua Portuguesa (L2). Contudo, como essa producdo foi totalmente

auxiliada pela docente, consideramos que essa classificagdo fica comprometida.
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Figura 55 — Producio escrita, coletiva, da aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 56 — Quadro 1 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 57 — Quadro 2 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 58 — Quadro 3 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 59 - Quadro 4 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 60 - Quadro 5 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 61 - Quadro 6 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 62 - Quadro 7 da HQ produzida na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.

Concluindo as andlises das aulas e verificando as categorias apresentadas no
capitulo de metodologia, podemos afirmar que, tomando por base os planos das aulas
observadas, PB-2 considera a presenga dos estudantes surdos em sala de aula, em
virtude da busca por apresentar atividades que facilitam a compreensdo desses
estudantes.

Em relacdo ao desenvolvimento das aulas, ela demonstrou que compreende
respeita a condi¢do bilingue dos estudantes surdos, utilizando esse conhecimento em
sua pratica docente, desenvolvendo atividades mediadas pela lingua de sinais e com
materiais que facilitam a apreensao visual do que estd sendo trabalhado.

Quanto a classificagdo dos estudantes participantes ap6s a identificacdo dos
estagios de interlingua que eles se encontravam, afirmamos que tais estudantes ainda
ndo conseguiram compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética da LP
e, por isso, s6 conseguem escrever com ajuda do professor ou de um colega mais

avancado no conhecimento dessa lingua.
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4.5 O que podemos aprender com os modelos inclusivo e bilingue estudados?

Compreender como funcionam dois modelos educacionais voltados para um
publico que possui singularidades linguisticas nos levou a analisar diferentes fatores que
podem contribuir para que eles sejam, de fato, adequados a esses estudantes.

Nesse sentido, o presente topico busca expor o que os modelos de educacdo para
surdos pesquisados podem nos ensinar em relagdo ao processo de aquisicao da escrita
desses sujeitos. Para tanto, os achados serdo classificados tomando por base as
categorias estabelecidas nos procedimentos de andlise dos dados explicitados no
capitulo 3 deste trabalho.

Cada dado utilizado nesta pesquisa nos possibilitou analisar o fendmeno da
educacdo de surdos por um angulo diferente. Diante disso, apresentaremos, a seguir,
uma sintese de nossas reflexdes sobre cada dado que compdem o corpus desta pesquisa,
a saber: documentos legais que orientam e normatizam a educacdo de surdos em ambito
municipal, o PPP das escolas participantes, respostas das entrevistas semiestruturadas,
planos de aula, observagdes das aulas e produgdes escritas.

Quando voltamos nosso foco para os documentos legais que orientam e
normatizam a oferta de educagdo para estudantes surdos nos municipios pesquisados,
podemos perceber que cada rede toma por base politicas distintas para estruturar essa
modalidade de educacdo. O municipio 1 (M-1), tem a educagdo voltada para esses
estudantes alicer¢ada, principalmente, na Politica Nacional da Educacao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, que orienta a oferta da educacdo inclusiva.
Enquanto o municipio 2 (M-2) se baseia no Decreto 5626/05 e no Relatério sobre a
politica linguistica de educagdo bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa de 2014 -, que orientam a oferta da educagao bilingue para surdos.

Isso nos mostra que o M1 compreende que esses alunos devem estudar junto aos
demais, adotando o principio da inclusdo plena defendida por Mantoan (2015), para o
qual todos os estudantes, independente de suas condigdes fisicas, intelectuais ou sociais
tém o direito de estudarem em uma mesma escola inclusiva. J& o M2, optou pela oferta
de salas bilingues voltadas especificamente para estudantes surdos em escolas que
também possuem classes inclusivas para os estudantes sem qualquer problema de ordem
sensorial, intelectual, motora, entre outros, juntamente com os que possuem outras

deficiéncias, que ndo a surdez.
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Em relagao ao Projeto Politico Pedagogico das escolas pesquisadas, podemos
perceber que essas escolas inclusivas ndo possuem agdes voltadas especificamente para
estudantes surdos, dado que suas agdes sdo pensadas para todos os alunos, pois adotam
o principio da inclusdo e, por isso, os estudantes surdos devem participar das atividades
juntamente aos demais estudantes.

Enquanto que na escola com classe bilingue que nos forneceu o seu PPP,
podemos verificar que existem agdes especificas para esses estudantes. Isso nos faz
inferir que as classes especificas para os surdos fazem com que a escola, em seu
coletivo, pense em agdes voltadas para esse grupo.

Diante disso, tomando por base as categorias estabelecidas no capitulo 3 deste
trabalho, podemos dizer que as escolas inclusivas ndo explicitam a concep¢do adotada
de educacao bilingue para surdos, como também nao propdem agdes para esse publico.
As escolas com salas bilingues também ndo explicitam a concep¢do adotada de
educagao bilingue para surdos, no entanto, propdem agdes especificas para esse publico.

A andlise dos dados oriundos das entrevistas com os professores regentes das
salas que possuem estudantes surdos nos mostrou que os professores de salas inclusivas
tém menos compreensao sobre a condi¢do bilingue dos surdos enquanto os professores
bilingues possuem um conhecimento mais aprofundado sobre essa tematica; o que era
de se esperar, pois, os requisitos exigidos para assumir a regéncia dessas salas sdo, entre
outros, a formag¢ao na area da educagdo de surdos ou educacdo especial e a fluéncia em
Libras.

No que concerne aos planos das aulas observadas, percebemos que os
professores bilingues tiveram mais cuidado em planejar as atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula. Isso pode ser devido a especificidade do trabalho com
uma turma composta totalmente por estudantes surdos que, a nosso ver, exige atividades
que explorem a visualidade desses estudantes e isso ndo se faz por meio da
improvisagdo. Isso implica dizer que se o professor ndo planejar as suas atividades, tera
mais dificuldades em desenvolver a aula e, por consequéncia, garantir a aprendizagem
desses estudantes.

Ja os professores de salas inclusivas participantes, demonstraram que nao ha
muita preocupagdo em planejar as aulas de producao escrita, tendo em vista que seguem
o roteiro apresentado pelo livro didatico “Aprova Brasil” adotado pelo M-1 para
desenvolver as habilidades de leitura e compreensdo de textos que sdo cobradas nas

avaliagdes externas, como o SAEB. Isso pode ser considerado um ponto negativo, pois
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o planejamento deveria ser o momento que esses professores pensariam em atividades
mais adequadas aos estudantes surdos.

Com relagdo a observacgdo das aulas que objetivavam a produgdo escrita, foi
possivel verificar que os professores de salas inclusivas (PI-1 e PI-2), devido as
condigdes organizativas do modelo, ndo conseguem suprir as necessidades linguisticas
dos estudantes surdos, ficando sob responsabilidade dos TILS, a transposi¢ao didatica
dos contetidos escolares que sdo trabalhados em sala de aula, visto que ¢ didaticamente
improvavel que tais professores ensinem a LP como L1 e L2 a0 mesmo tempo. Ja os
professores bilingues, possuem mais condi¢des institucionais para considerar as
singularidades linguisticas dos surdos em sua pratica docente.

Esse dado nos mostra que as condi¢des institucionais oferecidas pelas redes de
ensino podem ser um fator que contribui para a viabilizagdo de uma educagao bilingue
para surdos que de fato atenda as suas necessidades linguisticas.

Diante disso, tomando por base os achados das entrevistas semiestruturadas
realizadas com professores de estudantes surdos inclusivos e bilingues, assim como das
observacdes das aulas de producdo escrita desses professores, identificamos que, de
acordo com as categorias estabelecidas nos procedimentos de analise, um professor de
salas inclusiva participante (PI-2) compreende a condic¢ao bilingue dos surdos, mas que
a desconsidera em sua pratica docente e o outro (PI-1), desconhece a condicdo bilingue
dos surdos e, em razao disso, desconsidera essa condi¢cdo em suas aulas.

Quanto aos professores bilingues (PB-1 e PB-2), verificamos ambos que
compreendem e respeitam a condi¢ao bilingue dos surdos, utilizando esse conhecimento
em sua pratica docente.

E importante ressaltar que em uma sala inclusiva nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mesmo o professor (PI -2) tendo um bom conhecimento sobre a condi¢ao
bilingue dos surdos, ndo consegue, em suas aulas de LP, ensinar essa lingua como L1
para os ouvintes €, a0 mesmo tempo ou separadamente, como L2 para os surdos. Nesse
caso ndo podemos afirmar que foi uma falha desse professor, pois se trata de algo que
consideramos pouco provavel que possa acontecer nas condi¢cdes que foram descritas
acima.

Isso implica dizer que nesse momento especifico, a inclusdo nio contribui para
a aprendizagem de LP dos estudantes surdos, apesar da presenca do TILS.

Nas salas bilingues pesquisadas, devido ao fato de que todos os estudantes serem

surdos, o ensino da LP como segunda lingua deve acontecer com mais facilidade. Isso
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nos mostra que as condigdes das salas tanto podem ajudar, como interferir na
aprendizagem dos estudantes surdos.

Nao estamos com isso defendendo que o modelo bilingue ¢ o inico que pode
atender as singularidades linguisticas dos surdos, mas que o modelo inclusivo deve ser
repensado para que possa superar essa lacuna.

Quanto as produgdes escritas dos estudantes surdos resultantes das aulas que
buscavam esse fim, percebemos que nos dois modelos esses estudantes, apesar de
estarem cursando os ultimos anos, 4° e 5° anos, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, eles ainda s3o muito dependentes dos adultos proficientes para
escreverem o que lhes ¢ solicitado.

Diante do exposto, apresentaremos a seguir um quadro resumo dos achados em
nossa pesquisa, tomando por base os objetivos secundarios propostos nesta pesquisa,

assim como os instrumentos que nos forneceram os dados analisados.

Quadro 27 - Principais achados dos modelos estudados

OBJETIVOS CORPUS ESCOLA COM CLASSE ESCOLA COM CLASSE
SECUNDARIOS INCLUSIVA BILINGUE
“EXCLUSIVA”
O documento legal que Possui documentos legais
normatiza a educagédo de que orientam a organizagdo
surdos trata dos estudantes da | da educacdo em classes
educacio especial de forma bilingues para surdos
geral. (Instru¢do normativa (Decreto n® 28.587/2015
) 01/2018 (Anexo 1)). (Anexo2) e instrugao
1'_ Ident~1ficar as‘ Documentos | Esse documento estd alinhado | normativa n° 02/2016
orlentagoes legal~s Legais a Politica Nacional da (Anexo 3)).
acerca da educacio .. - . .
o, municipais | Educagdo Especial na Tais documentos seguem as
bilingue para surdos. . . . ~
Perspectiva da Educagdo orientagdes do Decreto
Inclusiva. 5626/05 e do Relatorio sobre
a politica linguistica de
educagdo bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa/2014.
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OBJETIVOS CORPUS ESCOLA COM CLASSE ESCOLA COM CLASSE
SECUNDARIOS INCLUSIVA BILINGUE
“EXCLUSIVA”
Contempla os estudantes com | Apresenta agdes voltadas
PPP deficiéncia de uma forma especificamente para os
geral. Nao ha especificagdes estudantes surdos.
para os estudantes surdos.
PI-1 Nao possui Os professores
conhecimentos aprofundados | compreendem a condig¢ao
2. Identificar a . p. . P ¢
- sobre as especificidades da bilingue dos surdos, bem
concepcio de . L .
. Entrevista | educagdo bilingue para surdos. | como suas necessidades
educacio adotada nas . . .
. . PI-2 Possui um conhecimento | educacionais.
escolas inclusivas e .
o mais aprofundado acerca da
nas escolas bilingues e
educacdo bilingue para surdos
para surdos, bem — o, - po
como elas se A condigdo bilingue dos A instrucdo escolar acontece
. e surdos ¢ considerada em sala por meio da Libras.
materializam nas
‘e . . de aula apenas pela presenga PB-1 Apresenta a LP por
praticas pedagogica e )
docente do TILS. meio de palavras e frases,
’ . A LP ¢ ensinada igualmente a | descontextualizada de sua
Observagdes | . - .
como ¢ para os ouvintes. funcdo social.
PI-2 Os conhecimentos acerca | PB-2 A LP ¢ apresentada
da educag@o de surdos ndo por meio dos géneros
estdo presentes em sua pratica. | textuais que circulam
socialmente.
3. Realizar um estudo Demonstram que os Demonstram que os
sobre o desempenho estudantes participantes, no estudantes participantes, no
linguistico na que diz respeito a producdo da | que diz respeito a produgdo
modalidade escrita da escrita em LP, ainda estdo em | da escrita em LP, ainda estio
Lingua Portuguesa de um nivel potencial, ja que em um nivel potencial, visto
um grupo de realizam as produgdes com que realizam as produgdes
estudantes surdos ajuda dos mais experientes. com ajuda dos mais
oriundos de experientes.
escolas/classes Apesar dos esforgos do Apesar das produgdes
bilingues e escolas Municipio para diminuir as escritas nao terem sido
inclusivas de duas N barreiras linguisticas dos muito superiores aos dos
. Produgoes . .
redes publicas. escritas estudantes, o modelo inclusivo | estudantes das turmas

4. Identificar qual o
tipo de educacio
bilingue que atende
melhor as
necessidades dos
estudantes surdos
pesquisados, no que
diz respeito a
aquisicao da escrita
em Lingua
Portuguesa.

analisado ndo atende as
necessidades dos estudantes
surdos e, por consequéncia
ndo esta garantindo a
qualidade da educacgéo
ofertada para esse publico.

inclusivas, o modelo
bilingue atende melhor as
necessidades dos estudantes
surdos, desde que eles
podem interagir por meio de
uma lingua acessivel a eles,
a Libras. Essa lingua se
torna imprescindivel para o
desenvolvimento das
fungodes psicologicas
superiores dos surdos.

Fonte: a autora.




271

Dito tudo isso, podemos afirmar, tendo por base as realidades pesquisadas, que a
implementa¢do de uma educacdo bilingue para surdos requer que varios fatores sejam
levados em consideracdo e que, apesar de sabermos da sua importancia, ainda nao
foram adotados, como, a promocao da aquisi¢do precoce da lingua de sinais, uma
formagdo adequada dos professores, orientacdes basicas, mas fundamentais, para os
familiares além da adequagdo das condi¢des institucionais para a oferta dessa educacao,
entre outros.

E preciso que avancemos nesses quesitos, tendo em vista que esses fatores
formam uma complexa teia que ira sustentar essa educagao de modo a suprir as reais

necessidades dos surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Destarte, partindo das inquietacdes que foram provocadas pelo tempo que
convivi com a educacdo de estudantes surdos, procuramos compreender melhor a lenta
mudancga que ainda ocorre na vivéncia dos modelos estudados, bilingue e inclusivo, e os
resultados que ainda acompanham as criangas surdas.

O paradigma inclusivista que fundamenta as politicas educacionais de muitos
paises, inclusive o Brasil, parte do pressuposto de que todas as pessoas, independente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, t€ém o direito a uma escola de boa qualidade.

Nesse sentido, os sistemas de ensino brasileiros, tomando por base os
documentos legais, a exemplo da Politica Nacional da Educagao Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva (2008), trabalham para acolher todos os estudantes e ofertar uma
educagao adequada as especificidades de cada um. No entanto, quando pensamos nos
estudantes surdos, devemos levar em consideracdo que essas especificidades estdo,
principalmente, no ambito da linguagem, e, para que ela seja respeitada, faz-se
necessario que as escolas implementem acgdes que visem a diminuicdo das barreiras
linguisticas entre surdos e ouvintes, como também que garanta que tais estudantes, de
fato, aprendam os saberes escolares.

Isso implica dizer que ¢ preciso, na atualidade, viabilizar uma educagao bilingue
Libras/Lingua Portuguesa orientada pelas politicas linguisticas brasileiras voltadas para
os surdos, como o Decreto 5626/05 e o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de 2014.

A presente pesquisa, parte dessa realidade educacional na qual a aquisicdo da
Lingua Portuguesa escrita se caracteriza como um desafio que ainda necessita ser
superado, posto que muitos desses estudantes ultrapassam a linha final da escolarizagdo
obrigatoria com um dominio elementar dessa lingua.

Buscamos responder ao questionamento que norteou toda a nossa investigagao,
que foi: como a implantagao das politicas educacionais e linguisticas para surdos estdo
favorecendo o desempenho linguistico desses estudantes na interagdo por meio da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita?

Para responder a esse questionamento investigamos dois modelos educacionais,
empregados na atualidade, voltados para estudantes surdos, o inclusivo e o bilingue.

Lembrando como esses modelos se desenvolvem:
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a) modelo inclusivo, baseado nas politicas educacionais inclusivas, o professor
regente ndo necessita dominar a Libras e, por esse motivo, conta com a presenca de
um tradutor/intérprete de Libras para mediar a comunicag¢do, tendo em vista que a
lingua de circulagdo/instrucao em sala de aula ¢ o Portugués, predominantemente,
na modalidade oral.

b) modelo bilingue, baseado nas politicas linguisticas para surdos ja mencionadas. E
caracterizado pela presenca de um professor bilingue, tendo a Libras como a lingua
de circulagdo/instrucdo e a LP ¢ ensinada como segunda lingua.

No momento em que trazemos os dois modelos, ndo podemos deixar de destacar
o posicionamento de Vygotski, quando defende que a coletividade pedagogica
representa um caminho para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Embora
defenda a inclusdo desses estudantes, ele acreditava que a auséncia de fala na crianca
surda, dificultaria a sua comunicagdo plena na coletividade. Ao defender o
poliglotismo, antecipou-se ao que hoje se discute como bilinguismo.

Seus posicionamentos em relagdo a esses estudantes destacam a potencializagao
das habilidades que essas criangas podem conseguir, sem ressaltar aquilo que falta e,
por se tratar de uma pessoa com deficiéncia, considera que a sua ‘“normalidade”
depende do resultado da compensagao social, quer dizer, da formacao final de toda a
sua personalidade, pois, todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensagao.

Além desse autor, outros como: Lacerda, Mello, Quadros, Lane ¢ Fernandes
defendem a importancia do modelo bilingue para surdos, embora muitas dificuldades
ainda sejam detectadas para que esse modelo funcione plenamente, o que confirmamos.

Diante desse cenario, estabelecemos como objetivo primario - “Analisar como
alguns modelos propostos pelas politicas educacionais e linguisticas que orientam a
educacdo para surdos estdo contribuindo para o seu desenvolvimento linguistico, na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa”, procuramos respondé-lo, o que fazemos
agora.

Os achados de nossa pesquisa nos dois municipios pernambucanos (Recife e
Jaboatdo dos Guararapes), destacando os dois modelos de educag¢do para surdos,
inclusivo e bilingue, levou-nos a tecer as seguintes consideracdes como resultados:

O modelo inclusivo, adotado por M-1, apesar de estar voltado para a garantia da
inclusdo escolar que, por consequéncia, pode possibilitar a inclusdo social, apresenta

algumas lacunas que dificultam a aquisi¢cao da escrita pelos estudantes surdos.
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Nas salas inclusivas, a Lingua Portuguesa escrita ¢ ensinada para os surdos como
L1, pois, essa ¢ a lingua de circulagdo, tendo em vista que esse ensino acontece para
surdos e ouvintes. A presenca do TILS ¢ garantida em sala de aula para que seja
realizada a interpretagdo da LP oral para a Libras e vice versa, visando que o estudante
surdo apreenda os conhecimentos que estdo sendo trabalhados em sala de aula pelo
professor regente.

Salientamos que nem sempre a presenca do desse profissional atinge aos
objetivos estabelecidos, principalmente, porque a aquisi¢ao tardia da Libras faz com que
o estudante surdo chegue na escola sem uma lingua consolidada.

Associada a essa questdo, no municipio (M-1) a organizagdo fisica das turmas,
em algumas situagdes, prejudica a visibilidade do surdo. No caso SI-1, atrapalha o
exercicio da atividade pelo TILS que tem de se afastar para a movimentagdo de outras
pessoas da turma a cada momento que alguém precisa abrir a porta. Por outro lado, os
TILS parecem, em algumas ocasides, nao ter clareza do seu papel, visto que, muitas
vezes, atuam como se fossem professores, ndo os consultando quando o estudante surdo
tem alguma duvida, etc.. E importante que o professor se sinta responsavel pela
aquisi¢ao do conhecimento do aluno surdo e ndo os TILS. Consideramos que essa
situagdo deve ser revista, no sentido de supera-la.

Outro ponto que nos pareceu muito importante foi a constatagdo do que muitos
teoricos da area defendem quando afirmam que a formagdo exigida para atuar nessas
turmas ndo oferece condi¢des para que os professores deem conta das especificidades
linguisticas dos surdos. Entendemos que essa lacuna esta passando despercebida pela
maioria das redes. Isso acaba gerando um ensino baseado em uma pseudo-
homogeneidade linguistica, isto ¢, a Lingua Portuguesa ¢ ensinada com estratégias de
primeira lingua, tendo em vista que as singularidades linguisticas dos surdos sdo
desconhecidas ou at¢ mesmo desconsideradas pelos professores.

O modelo bilingue, adotado por M-2, apesar de ser considerado por muitos
como uma segregacao, pois os estudantes surdos sdo agrupados em uma mesma turma,
mostrou oferecer melhores condigdes para atender as necessidades linguisticas desses
estudantes, pois, como ja foi discutido, realiza todas as interagdes em lingua de sinais.

Nas salas bilingues, a LP deve ser ensinada como segunda lingua, tendo a Libras
como mediadora desse processo. Entretanto, igualmente ao modelo inclusivo, o
estudante surdo chega a escola sem a lingua de sinais constituida e, por esse motivo, nos

primeiros anos de escolarizacdao, o professor precisa focar a sua pratica no ensino da



275

Libras. Isso resulta que esses estudantes chegam ao final dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sem terem construido os saberes instituidos para esse periodo escolar.

Isso nos mostra a urgéncia de se pensar em agdes que viabilizem aos surdos o
acesso a lingua de sinais desde os primeiros anos de vida, como a presenca de um
instrutor surdo nas creches.

O modelo bilingue, igualmente ao inclusivo, mostrou que a formagdo adequada
dos professores para atuarem nessas salas ainda ¢ um problema a ser resolvido, pois, em
alguns casos, apresentam uma formagdo que precisa ser revisitada para atender as
especificidades dos estudantes surdos.

Sabemos que a proficiéncia em lingua de sinais ¢ imprescindivel para a regéncia
da sala bilingue, mas entendemos que essa exigéncia ndo garante que o professor
compreenda as necessidades educacionais desses estudantes, uma vez que a sua
formagao académica foi baseada no ensino para ouvintes e, por consequéncia, as suas
aulas serdo ministradas tomando por base esses conhecimentos, o que nao deveria
acontecer.

Isso nos mostra a urgéncia de se repensar a formagao inicial e continuada desses
professores, de modo a leva-los a compreender o ensino de LP como segunda lingua
que difere do ensino dessa mesma lingua para ouvintes.

O que podemos afirmar, tendo como suporte os dados desta pesquisa, € que os
dois modelos estudados ainda ndo conseguiram garantir que os estudantes surdos
adquiram a LP escrita, de modo a possibilitar que eles sejam usuarios proficientes da
modalidade escrita dessa lingua. As lacunas ndo preenchidas igualmente nos dois
modelos ndo conseguiram ainda mostrar uma prevaléncia de um sobre o outro, embora
esperassemos que o modelo bilingue apresentaria melhores resultados que o inclusivo, o
que, na pratica, ainda ndo ocorreu, naqueles e em muitos outros contextos.

Encontramos algumas explicacdes, ja mencionados acima, para justificar esse
resultado, que prendem os problemas antigos e continuam sem solugdo, como a falta da
aquisicao precoce de uma lingua, ainda na primeira infancia. Portanto, reafirmamos que
um dos maiores desafios apresentados para ambos os modelos ¢ garantir que os
estudantes surdos adquiram a lingua de sinais precocemente, de modo a possibilitar que
eles estruturem o pensamento e utilizem essa lingua para ancorar o aprendizado de uma

segunda lingua, no caso a Lingua Portuguesa, preferencialmente escrita.
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Outro desafio ¢ garantir o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Esse desafio esta diretamente relacionado a formacao inicial e continuada dos
professores que urge ser repensado.

Apesar das lacunas encontradas nos dois modelos, ndo podemos deixar de
ressaltar que modelo bilingue se demonstrou mais adequado que o inclusivo e,
consequentemente, apresentou mais possibilidades de garantir a oferta de uma educagdo
de boa qualidade para os surdos. Como pontos positivos do modelo bilingue estudado,
podemos destacar: o professor bilingue, a aquisicdo da Libras, mesmo que tardia, a
lingua de sinais como lingua de instru¢do e mediadora do ensino da LP escrita, além da
possibilidade de os estudantes conviverem com outras criangas surdas.

Enfim, como resposta a questdo que norteou o nosso estudo, tomando por base
as realidades pesquisadas, identificamos que a politica educacional inclusivista ndo esta
favorecendo o desempenho dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa escrita, como
também na lingua de sinais.

Quanto ao modelo bilingue, ndo encontramos uma grande diferenca no
desempenho dos estudantes em LP escrita, o que lamentamos, haja vista sua
organizagdo estrutural e pedagogica, que ele seja o modelo mais adequado para a
educagao de surdos. A implantacdo nas redes do modelo bilingue hd pouco mais de
quatro anos, talvez possa explicar parte desses resultados, muito proximos das salas
inclusivas.

Até o presente momento, temos a certeza que ainda ha muito que se
problematizar em relagdo aos dois modelos de educagdo para surdos, ja que envolve
uma gama de fatores, como filosofias, politicas, linguas, sujeitos e que, muitas vezes,
em uma pesquisa ndo temos como dar conta desse todo complexo de maneira
aprofundada, de modo a encontrar todas as respostas e caminhos para a superacao das
lacunas que ainda persistem na educagao de surdos.

Assim, estamos certas que essa pesquisa ndo termina aqui. Muitas respostas
ainda precisam ser dadas e deverdo ser. Objeto de novos estudos, necessarios para que
eles possam tragar um novo perfil de desenvolvimento da escrita de surdos em Lingua

Portuguesa, iniciados desde os primeiros anos de vida escolar dessas criangas.
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ANEXOS

Anexo 1 — Instru¢ao Normativa/SME N° 01/2018 — Jaboatao dos Guararapes - PE

128062018 09 de Janeiro de 2019 — 00K — W® 006 — Jaboatdo dos Guararapes | Diarko Okl

INSTRUGAD NORMATIVA/SME N* 04/2018

ESTABELECE CRITERIOS PARA MATRICULA, FDRHM;AD DE TURMAS, ORGANIZAGCAD, FUNCIONAMENTO
E DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS NO AHBITU DAS ESCOLAS MUNICIFAIS DO
JABOATAC DOS GUARARAPES.

A Secretaria Municipal de EducacSo do Jebostéo dos Guararapes, no uso de suss siribuicdes legsis, considerando
proposta formulada pela Secretaris Execufiva de GestSo Pedegogica, Superintendéncia de Ensino, Geréncia de
Ensino & pela Geréncia de Gestio Escolar, com base no previsto na Lei n® 0304/068 de Direfrizes e Bases da
El:lucapﬁu Macional — LDBEN, Parecer CHE/CEB n® 0472008, FtE-DIut_r‘-En CHE/CEB n® 05720089, Parecer CNE/CEB n®
12/2010. Decreto da Presidéncia da Replblica n® 7.611/2011, Parecer CHNE/CEB n® 2/2018. Lei Municipal n® 287/04
gue cria o Sistema Municipal de Ensine do JabostSo dos Guararapes — SMEJG. nas Resolugies n® 0172008, n®
0172011, 0172017 & n® 01/2018 do CMENG, & mediante dei:erapin- do Conselho Municipal de El:Iucu-;in.l‘JG.

Resolve:

Art. 1* As escolas publicas municipais do Jaboato dos Guararapes cbedecerSo a8 uma carga horéria minima anusl
de 800 |(citocentas) horas letivas, distribuides em um minimo de 200 (duzentos) dias lefivos de efetive trabalho
escolar, conforme previsto ne LDBEM n® B384/98, artigo 24, inciso |

Paragrafo Onico. As escolas da Rede Municipal de Ensino do Jaboatdo dos Guararapes deverso distribuir os 200
{duzentos) dias letivos em 04 (guatro) unidades lefivas, excluindo os diss desfinedos & recuperagso final.

Art. 2° A matricula nas escolas da Rede Municipal de Ensino do Jabosatio dos Guararapes devers ser ulmrlznda de
acordo com o qQue preceitus as Diretrizes Curriculares MNacionsis, considerando-se os seguintes critérics para &
formacdo das turmas, das seguintes modslidedes de ensina:

I- Educagdo Infantil:
I — 1% Etapa da Educacdo Infanfil — Creches & Centros Municipsis de Educacio Infantil — CEMEN's:

a) Infantil 1— 0 & 1{um) anc & 11{onze) meses: 15{guinze) estudantes, 01 {um) professor e 02 (dois) suxikares;
b} Infantil 2— 2 (dois) anos : 15{guinze) estudantes, 01{um) professor e 02 (dois) awaliares;
) Infantil 32— 3 (irés) anos - 20 estudantes, 01 (um) professor e 01 (um) sucxdlisr.

Il — 2* Etapa da Educacdo Infantil — Centros Municipais de Educacdo Infantil — CEMEN's e Unidades de Ensine que
oferecem a Educacéo Infantil:

a) Infantil £ — 4{quatro) anos — 20 (vinte) estudantes. 01 (um) professor;
b} Infantil 5 — S{cinco) anos — 25 (vinte e cinco) estudantes, 1 (um) professor .

§ 1° — A data de corte. para efeito de célculo das idsdes de mafricula. serd 31 de margo.
§ 2° Na 2%(segunda) Etspa da EducecSo Infantil, & partir da formacdo de 03 (irés) furmas por fumo, os professores
terdo um auxiliar volante.

II- Ensino Fundamental de 0% anos:

&) 1% ano: 25 estudentes — 08 anos completos ou & completer sté 31 de margo de 2018;
b} 2® ano: 25 estudantes oriundos do 1% ano;

c) 37 ano: 35 estuedantes crundos do 2° ane, incluindo reprovados do 3° ano;

d) 4% ano: 35 estudantes oriundos do 37 ano, incluindo os reprovedos do 4° ano;

&) 5% ano: 35 estudanies oriundos do 4° ano, incluindo os reprovados do 5° ano;

f) 6® ano: 40 estudantes oriundos do 57 ano, incluindo os reprovados do 5 ano;

g} 7 ano: 40 estudantes oriundos do 67 ano, incluindo os reprovados do 70 ano;

h} 8® ano: 40 estudantes oriundos do T2 ano, incluindo os reprovedos do 8° ano;

iy 8% ano: 40 estudantes orundos do 8° ano, incluindo os reprovedos do B° ano.

lil- Programa de Corregac de Fluxo Escolar -
As turmas do Programa de Comegdo de Fluxo Escolar deversio ser formadas com 25 estudantes:

&) estudantes de 08 = 14 anos de idade. ndo sifebetizedos, em distorgSo idede/ano:
b} estudentes de 02 = 14 anos de idade. sifsbefizados, em distorgSo idade/ano;

IV- Educagao de Jovens e Adultos:
hitps: A dlEronacE] jEboatea pe gov BrTE-te-jEnein-te-201 S no-005-jah0atEr- 06 puararapes! 13
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1° Segmento:

Modulo I: 25 estudantes com 15 anos completos ou 8 completsr até 31 de margo de 2018;
Maodulo Il: 30 estudantes com 15 anos completos ou 8 completsr até 31 de margo de 2018;
Maodulo 111:35 estudantes com 15 anos completos ou a completar até 31 de margo de 2018,

2° Segmento:

a) Madulo IV: 40 estudantes com 15 anos completes ou 8 completar até 31 de marpo de 2018;
b) Modulo V: 40 estudantes com 15 anos completos ou a completar até 31 de margo de 2018

¥- guanto 3 organizagao escolar, deverdo ser observadas as seguintes orientagoes:

a} com base na Eduuﬂ;:ﬂ'u Inclusiva, fodas as escolas da Rede Municipal de Ensino do JaboatSo dos Guararapes
deverdo matricular, nas classes comuns do ensino regular, estudantes plblico elvo da Educagio Especial;

b} no momento de enturmagsdo, 8 escola devers estar stenta s0 caso de ter duas turmas do mesmo ano, devendo
agregar na mesma turma até dois estudantes com a mesma deficiéncia, com excecdo de estudantes com sutismo;

¢} & solicitagdo dofa) suxiliar de spoio pedagodpgico/estagiario{s) devera ser encaminhada & Coordenacdo de
Educagdo Especial afrevés de oficio, constando em anexo o lsudo emitido por um{a) médicola) e copia do
requerimento de matriculs do{a) estudante. O encaminhamentoc do{a) suxilisr de spoic pedagogicofestagianio(a),
acontecerd apds andlise e parecer da equipe da Coordenacdo da Educacso Especial;

d} para as classes comuns do ensino regular que receberem estudantes plblico alvo da Eduu;iu Especial,
dependends do grau de deficiéncis, sers gerantido para ceda 02(dois) estudantes, umiza) suxiliar de apoic
pedagogico/estagiariola) que apoiaré pedagogicamente ofa) professor{a) regente da turma; no gue concemse a0
estudante com autismo, diante de sua especificidade, seré garantido o apoio individualizado { Lei 12.7684/12);

e} no caso de haver necessidade de desmembramento de estudantes com deficiéncia em FE':EIE‘.-'.ED B0 Spoio
pedagdgicalestagiario(a), a Unidede Educacionsal deverd encaminhar um oficic & Coordenscéo de Educacdo Especisl
solicitando o parecer favordvel a este pedido. A CoordenacSo de Educacdo Especial entdo devers encaminhar para 8
Coordenagdo de Gestdo de Pessoas — CGR, o relatério emitido peloa) Coordenadon(a) Educacional gue acompanhs
a referida ULE., justificando os motivos para que esse desmembramento aconteca

f} o={as) professores(as) das escolas de ensino regular, gue venham a cbservar = possibiidade de haver estudantes
com deficiéncia, enfre os mafriculados e frequentando sulas regularmente, deverdo comunicar & egquipe gestoras, a8
gual solicitara através de oficio & Coordenagdo da EducagSo Especial, o devido assessoramento pedagogico;

g} o=(as) estudantes piblico alve da Educacdo Especial matriculados{as) na Rede Municipal de Ensino do Jaboatdo
dos Guararapes, terao direito a matricular-se também no contra tume na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM da
propria escola ou de uma outrs proxima gue ofereca esse stendimento, gerantindo o direito & complementscéo efou
suplementacdo da formagdo escolar;

h} os{as) estudantes com deficiéncia ou transtomos, atendidos{as) em Salas de Recursos Multifuncionais — SRM,
deverdo ter o Plano de Desenvolvimento Individual Escolar — PDIE. Esse documento devera ser construido pelo(a)
professor(a) do Atendimento Educacionsl Especializado — AEE & encaminhado pars & Secretaria Execufiva de Gestéo
Fedagogica através de Cuordmag&u de E-:Iut.ag:an:: Especial até o dia 31 de marpo de 2018;

i) os{as) estudantes plblico alvo da EdIJ'E:EIE:HB Especial oriundos{as) do largue estiversam com 15 (guinze) snos
completos ou 8 completar até 31 de margoe de 2018, poderSo ser encaminhados para as furmas de E|:I1.|ﬂg-&u de
Jovens e Adulios — EJA 17 Segmento, Madulos I, 1 & |Il, conforme o caso;

ji &5 escolas cujo espaco fisico seja insuficiente para scomodsr o ndmere de estudantes por turma, estipulsdo nesta
Instrugdo, deverfo encaminhar stravés de oficio até 31 de janeiro de 2019, uma justificative para o guantitative de
matriculas efefivadas, devendo tal documento ser apreciado pelo no Nicleo de MormstizacSo da Secretania Executiva
de Gestdo Pedagdgics, o qual deverd pronunciar-se através de parecer, respeitando o previsto nes Resolucfes n®
0172008, n? 0172011, 012017 en® 01/2013-CMENG;

k} @ ndmero de estudantes por turma, na E|:I|.|§5u Infantil, amos niciais do Ensinge Fundamentsl & 1% Segmento da
EJA&, nas escolas do Campo, obedecera & realidade locsl, no gue se refere 8 demands, com o guantitafivo de
estudantes inferior so estabelecido nes Resolupdes n® 01/2008, n® 01/2011, 012017 e n® 0172018 — CMEIG,
cabendo ds escolas apresentarem justificativas para andlise e parecer do Micleo de Nomatizacso;

I} constatado o percentual de infrequéncia por parte dos estudantes, superior a 50%, até o final do 1° bimestrelefivo, a
turma devera ser desafiveda & o5 educandos resgrupsdos na propris escols ou em wnidades escolares mais
praximas, ficando assegurado o direito de prosseguirem seus estudos até o término do ano letivo & ofa) professor(a)
devera ser encaminhedo(s) & CoordensgSo de Gestio de Pessoas da Secretarda Municipsl de Educacdo pars
relocalizago;

m) os(as} estudantes gue apresentarem aproveitamento superior so exigido para o anofmodulo em curso, tendo como
base as Direfrizes Curriculares Nacionais, poderfo ser submefidos s exames de rEl::IEE.si‘ﬁmg;E'm, conforme a8
Legizlagdo Educacional vigente, no periodo de 18828/03/2018.

Art. 3° Mo ato da matricula, os{as) estudantes de 08 (s=i=) 8 14 (quatorze) anos, completos cu & completar até &
data'corte para matriculs, oriundos{as] do ler ou sem comprovagdo de escolaridade, deverdo ser matriculados(as) no
1? ano do Ensing Fundamental, conforme previsto no arbgo B° da REEolug-Eu n? 072010 do CHE/CEB, podendo
osias) mesmos{as) serem classificados(as) posteforments, no ano correspondante so seu nivel de desenvolvimento
escolar;
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Art. 4* O horario de funcionaments das escolas devera contemplar um minimo de 04 {guatro) horas digrias de efetivo
trabalho pedagégico. sendo excluido desse tempo, o horério do recreio, observando o hordrio inicial do 1% turno:
Tha0min; 2 turno: 13h30min & 2° turmnio &5 18h40min.

Art. 5° As escolas municipais do Jabostdc dos Guararapes, deverdoc expor, em local acessivel, os seguintes
horarios: inicio e termino dos turnos, da equipe gestora e do grupo de apoio ao magistério, das turmas da
Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental Anos Iniciais e 1* Segmento da Educagao de Jovens e Adultos
{Madulos I, Il e lllj e das aulas por componente curricular e professor{a),do Ensine Fundamental Anos Finais e
do 2° Segmento da Educagio de Jovens e Adultos [ Modulos IV e V).

Art. 8 As unidades de ensino da Rede Municipal do Jaboatéo dos Guerarapes deverdo respeitar, em seus Projetos
Puoliticos Pedsgogicos, as direfrizes previstas nas Resolugdes n® 01/2008, n® 01/2011, 01/2017 e n® 0172013 do
CME/JG, nesta InstrugSo & no Calendério Escolar, divulgados pela Secretaria Municipel de EducecSo no inicio de
cada ano letivo.

Art. 7* Todas as unidades escolares da Rede Municipal do Jaboatio dos Guararapes, independentemente das
etapas & modalidades de ensino que oferegam, deverfo realizar 01 (um) Conselhe de Classe por wnidade |etiva,
resguardando-se os direitos dos estudantes, observando o Calendaric Escolar, divulgado pela Secretaria Municipal de
Educacdo no inicio do ano letivo.

Art. B% As escolas municipeis do Jabostdo dos Guararapes deverso promover, um Plantdo Pedagdgico por unidade
didatica bimestral, com Encontros de Pais/Maes/Responsaveis e Professores, de acordo com a LDBEN n®. 8304/06,
arfigos 12 e 13 .

Art. 3 Mo que se refere 8 escrituragdo da vida escolar do(a) estudante. compete & Equipe Técnica, Administrativa e
Pedagogica da escola:

I- orientar, acompanhar & sssegurar & conclusdo da escrituragdo escolar do estudante (preenchimento da ficha
individual & elaboragdo das atas de encerramento do ano letivo de 2018 e outros procedimentos necessérios) até 28
de margo de 2010;

Il- organizar o hordrio de professores, em fungio da demsends existente e das vagas disponibilizades, informando
canga horéria em regéneia e aulas sfividades, adequando a habilitagdo do professor 8 dres de conhecimento;

- o horario dos funcionarios, citado no art. 5° desta Instrugdo deverd ser encaminhado, impreterivelmente ate
2810212018, a0 Micleo de NormatizacSo/SME, para anslise e deferimento.

Art. 10 Compete 8 Secretaria Municipal de Educag8o acompanhar e avaliar o cumprimento desta Instrugso.
Art. 11 s casos omissos serdo resolvidos pela Secretaria Municipal de Educagdo, através da Secretaria Executiva
de Gestdo Pedagogica, Superintendéncis de Ensino, em conjunto com o Conselho Municipal de Educecdo do

Jabostdo dos Guararapes.
Art. 12 Esta Instrugdo entrard em vigor a partir desta data, revogando-se as disposipies em contraric.

Jaboatso dos Guararapes, 03 dezembro de 2018.

Ivaneide de Farias Dantas
Secretaria Municipal de Educagdo
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Anexo 2 — Decreto N° 28.587/2015 — Recife - PE

e

DECRETO N® 28.587. DE 11 DE FEVEREIRO DE 2015

INSTITUI AS SALAS REGULARES BILINGUES PARA SURDOS
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO RECIFE.

OV PREFEITD DO RECIFE, no uso das stribusgfes que |he 380 onfenides pedo ari. 54, noso W, sines “2®, da
Lk Qrganics do Municipia de Recite;

COMSIDERANDD & armigo 205 da Consfiuigdo da Regibica giss preconila 3 sdufadds coims disns o
todes, visando o pleno deserwolvimentn da pessos, seu preparo pare o eserocio da odadarss = s
nualificacda para o trabaibag

COMNSIDERAMDD g Lai Fadaral n® 10,436, da 34 g abnl da 3007 gua preconiza @ Lingus Brasilein e Snaen
- Libwns oo & forma de comunicacio & expresido em que o sitems nguitico de nafuress wssl-
Makard, com esinAWa gramaticl propra, constiul UM SStema lingustcn de rfsmesda de dels &
fatos, eriwndos de comunidades de pessoss surdas do Brasil, bem coma o direiba dad pessads durdas &
seus familiares, 52 2imda cnangas, opiarem peia madalidade escolar e gue e SiRTaM mMait conlorTdves,
hEm como grones a5 unidades sducationss com prolejsores blingues da sducsgio mianhil @8 o sndmn
LTt T H

CONSIDERANDO 3 Lel Municipal n? 16 918 de I8 de nowernbio de 2000 que recenhece ofcalments, no
kuurcipio do Recife, & Lingua Brasilewa de Sindis - Libras, & oulros returios de sspreaslo & sle sssocisdion,
como ingua de instrucio e medo de comunicagia chjeiyva & de wo comenie da comumdade suanda;

COMSIDERANDO 3 Meis 4, 3 sxirgtagis 4.7, do Plans Nacongl ds Educala Iprowaso pail Le nt 11005
da 16 e junhe di J014, praconiia gue § dive do poder pulilico slemar § sthaadde Bilnges, & Lingus
lirasileirs de Sinais - Libras, na perspechyn de wuma educacho incusie, propondo um smisenis de
ahaacds Blingue 3o astudanies (rdas @ com defciénea auditva, de 0 [fera) 8 17 (demaiate ) anod, am
picolny & clmses bilingues & ern excolss inchsivas, em gue se pnories & lingua de Jimsis (oo prvnsin
lmgua, o na madalidade ascnia a Lingud Portugissid foma wagundd irgus;

COMRIDERANDD a nicasudade da rdandands & risemelarar 35 wnidddie o Somaii para o st
s04 estulantes wurrns eusbenbes na iunicops de Recile, corm vwalss § edueaglo bilinges. DECRITA:

E Ficam crisdes an salas regulares blingues para qurdos em supls Ponicipes, vreslide §
Lacratand de Fducagdo do Recihe, dedringdas 4% crIances, S8 [Owand @ 06 adultod com aerdag, com
surder pusociadas & outrey defiodnoes, ooy pas do situdenie, 1e menor, ou o erudants, = e,

bl ey § ok s s b s b b Rl st T I L T B 1 e e e TS P D S i i Pa b P S i i i i
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pEiptem por Bae servign no abo ds matriculs

b 1% Consideram-se pessoas snias aguelas que, por ber perda auditiva, compreendem @ imteragem com a
mundo por meln de espeidndias visuss, manilestando sus culbura principalments pelo uso da Lingua
Braailera de Snes - Lilines,

§ 1 [ considersdo deficitnicia suditive, pars efsito deste decreto, 8 perds bilateral, percisl ou tolal, de
guarenta o um decibdis (41 d8) ow mak, aferida por audiograma nas frequdncias de 5994, 700042 o
10004

f AF s salas regulares Bilingues, relendas o capull deste ariigo, s8c para alender b elape da educsian
infantil, do ensing fundarmental regular e da medsidade de educagio de jovens e adulios.

b 4% Ha etapa da educapio infantil. as salas s3o pama atender ciancas da falca etdria de 4 iquatroj a &
Icincol anas, desce que apresentern estrutura adeguada para esse stendimanta,

§ 5% Quianlo aos estilartes de O (gr) @ 3 (i8] ance, quands delectados, serda ehcarmmbaton @
profeszores do Mercdmento Cducacional Lspecializade (ALL) pera a educsc§o precoce, cups objetyn sera,

atrawviés de recursos pedagdgions apropriados, olerecer espaco 4 criang@a para o oconhecmenta,
estabelecendo relagfes no rmundo gue o oerca, sendo respeitadas  suas  especificdade:  de
desannlviFnanen,

[ 1 | as selas regulares bilingues pars surdas, serio olertados & Lingus Brassirs de Sinais - Libras,
oo primeirs ingua, e o idicmas poriuguess, coma segunda lingua. na perspectiva da educacdo bilingue.

§ 18 & Libras sera comsiderada coma meie de comunicagio @ de instrugio & entendida como componanis
curricular que passibiine acs sudcs o acesse a0 conhacimenta, i ampliagdo do uso sodal dos sinais nos

difereniey comesios @ o refllefio sobre o fundanamento da lingus & de linguagem e seus diferentes
USDE.

§ 2¢ & lingua portuguesa deverd conbermplar o ensine da modalidade esoita, considerada como fonke
nacessdnia para que o eshudante surdn possa consInEr seU conlsecimentn, para ust complementar & par
a aprerclicager dis demais dread do saber,

IEI A& orgaricacio orriodar deyerd contemplar o3 componentes oerioutares da base necional
comum &, na parte diversificada, o componente curricular Libras.

[an =] s peotessores que atuardo nas salss regulares bilinguss doverSa sor intagrantss da grupo
pouppcicoral magistéric de Rede Municips de Ensing do Becile gom licencistues am pecagogia, pars
leciomar com criangas da eduracio infarbl = anos indciss e nas dreas especificas dos componentes
currioulares pars os anas finais

§ 17 Para atuar na regéncia das salas regulares bilingues, o profissional de educagio, além da habditagso
na drea de ahuagio, deverd apresentar dominic da Libes.

§ 22 & comprovardo do dominio da Libras deverd == realizado atreees de pertificacio ou de svalacio
pritica realirada pefa Divisdo de Educagdo Especial - DEE.

[ 7] © stendimente ras salis regulares bilingues deverd compor o prajeta politics pedagigica da

D e TRl R D . 0 T b D eGPt d e Creng 2T ST DV S T e D2 BT - 20 St - alai-ra pulsres-Dil ngis e-pE e mioen g6, 24
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escola, fundamentada nas diretrizes estabelecidas peda Secretaria de BEducagda do Reoile, & proOporckona
| - pondiphes sdeguadss a0 deservokd menio Bsico, malor, smoconal, cogritio & sockd dos evbudlaetes;

Il - expeniénoas de exploragio da inguagern, dando condighes para que o estudanie adnuira & desemnla
i Likras;

ili - apiies gue pferegam &s familias o conhedmento da Libres;
IV - elaiborag 3o de projetos gue Bsoregam o desenvokdmaenta de Sinais,

¥ - o prepara do esudente para o esevoikio de cidadania, posmbiltando & sua formagio e
conhaamentas, hakilidades, salores, strbudes, forrnas de penzar e shew ng ooedsde;

Wl- o ansng da hinire & da ascnite (o eaporsabilidads de nocles a6 dreas do conbecirnania,
il -0 u=o das teonologias da informacéo & da comamicagiog
Wl - asassibill dads & adeguia{ao aas intaressas @ nedecddades da cada Maiag staria;

13 - deprnclyimerto de apdes que visem § aouisic 5o de Libres pars estusanies que rdo Beergm oonislo
com essa lingua;

¥ - praticas aducativas que respaiter a6 especilicidadaes dos eahudanias

il - projetcs pedagdgicos que atendam &5 esperifindades = nepessidades sdurarionas especian dos
estudanrtes, para melhor acompanhamento e'ou adaptacso acs conteddos cemioslares desemeohidos
akiarn o Rardoe ragular e Jidas, arraves das Galis da recurkas T Pundaonies;

| - a promocio da capacidade de interpretacio da realidade;

Al = 3 compreensdo de conceibos relevanies paa a G atuapio ra soredade, decemoivencn habilidades
i@ laituira, @sciita & cakiulo, de mado a fvorear 3 inlafEgEs (o Julfis dréas de oonnsormenia,

Al - a problematizac 3o de agies da vida cobdiare, posshilitando sua shescio ma soredde. vsanco s
trareformaga.

[#160 ] & sprendizagenn da Lingua Brasibeins de Sirais - Libras deve ocorrer na interagso tom probessores

regentes ou professores do aterndimento educadonall especalizado (quando w= referie 3 orisnges de 0
[pero] & 3 (trés] anas die idade), com domiria &m Libras.

[sr 7] As salas reguisres Blingues luncionario em escolas polo, de acorde com & criestacio &
Secretaria de Educagio do Recile,

§ 17 Emtende-se por escolas polo, para efeito deste decreto, as que estdo loclizadas om locas
AREFANA gic s o cidlachs do Recila, fontidarande- 5, nasta Cand, ai 4 [Quatro) Reganais om Gu 3 Sedretana
die Educacho do Recife define os sirupamentos das Regifes Polifico Adrnistratses [RPL o sber:

aj Regioral Centro-Morte: APY 1 e AFA 2,

hbtioe (T ey mci oo o g rme b v peehs o basrhearreion 2010 DA RIRAT bz e e JL AT 2T 1 e il - -4 e -reg I e D e sty e
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b} regional Mordeste: RPA 3;
)] Regional Oeste-Sudeste: AFA 4 8 RPA 5;
d) Regional sul: RPA &.

& 22 Em cada Regional havera, no minimo, umz escolz polo, tendo como critérios de escolha aguelzs
unidedes educadionais de facil acesso, considerando 3 mobilidade de transportz publico parz a
comunidade scolar. As escolas polo 530 25 seguintes:

&) Regional Cantro-Norte: E.M. Fadre Antdnio Henrique (RPA 01) & E.M. Mario Melo (RPa 02];

b} regional Nordeste: E.M. Rogemar de Macedo Lima (RRPA 03);

c] Regionzl Oeste-sudesta: E.M. Profissionzlizants Magalhdes Bastos [RPA 04) & E.M. Sovernador Migus!
arraes de Alencar [RPA O5);

d] Regional Sul: E.M. Karlz Patricia (RPA 06) & E.b. Cristizno Cordeiro [RPA 05).

O maonitaramento técnico-pedagogico das referidas salas s=rdo de responsabilidade da S=cretariz
Executiva de Gest3o Pedagogica & da Secretaria Executive de Gest3o de Reds dizlogando conjuntaments
com a Divisdo de Educacdo Especial.

Assalai regulares bilingues deverdo iniciar o funcionamento no ano letivo de 2015.
EEI:E decreto entra em vigor na data de sua publicagio.
Recifz, 11 de feversiro de 2015,

GERALDO JULKD DE MELLD FILHO
Prefeito do Recife

RICARDO DO NASCIBMENTO CORREIA DE CARVALHO
secretario de Assuntos Juridicos

JORGE LUIS MIRANDA VIEIRA
secretario de Educacdo

Dmin de Mnserpdo no Sistemo Leistumiopois: 16,03/7015

Nofg: Fste fexdo dispamnibilinadn nda substited o oviginal puhlicodo am Didvio Offckal

LE Bt e )
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Anexo 3 — Instrucao normativa N° 02/2016 — Recife - PE
Secretaria de Educacao

Secretdrio JORGE LUTS MIRANDA VIEIRA

INSTRUGAD MORMATIVA N¥ 022016
EMENTA: Dispbe sobre a Normatizagio das Salas Regulares Biingues no Municipio do Recde para Estudantes Surdos, @ di outras
providéncias,

O SECRETARID DE EDUCAGAC, no usc de suas afrbuicies legais;

CONSIDERANDD o artigo 205 da Constituigio Federal que preconiza a educagao como direito de todos, visando o pleno desen-
volvimento da pessoa, Seu preparn para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho,

CONSIDERANDD a Lel Federal n® 10.436/2002, que preceniza a Lingua Brasilelra de Sinais - LIBRAS como a forma de comuni-
cagho e expressiio em que o sistema linglistico de nalureza visual-molora, com estruura gramatical propria, censtitul um sislema
lingilistico de trangmisado de ideias e fatos, orundes de comunidades de pessoas surdas do Brasil, bem como o direito das pessoas
surdas e seus familares, sa ainda criangas, optarem pela modakdade escolar em que se sintam mais confortaveis, bem como prover
as unidades educacionais com professores Bilingles da educagio infantil até o ensino superior;

CONSIDERANDOD a Lei 13.146/2(01 5 em seu arligo 28, Inciso IV, que assegura a oferta de educacio bilingue, em Libras, como primeira
lingua, e na modabdade escrta da lingua poruguesa, como segunda lingua, em escolas e classes bilingues, @ em escolas inclusivas,

CONSIDERANDO a Lei Municipal n® 168182003 - que reconhece a Lingua Brasileira de sinais- Lioras, como lingua de instrugao e
meic de comunicagdo chjetiva da comunidade surda;

CONSIDERANDD o Decreto n® 28.587/2015 que institui as salas regulares Billngues na Rede Municipal de Ensing do Recife;

CONSIDERANDD 3 necessidade de recrdenar e reestruturar 83 Unidades Escolares para o atendimento aog estudantes surdos exis-
tentes no Municipio do Recife, com vistas 4 educagio biingle,

CAPITULD |
DAS DISPOSICOES PRELIMIMARES

Art. 12 A presenie instrugao normativa discipling as agdes gue visam a garantir a oferta de atendimenic em salas regulares bilingues,
destinadas a criangas, jovens e adultos com surdez, tendo a Lingua Srasileira de Sinais - Librag, como pnmeira lingua. & a lingua
portuguesa, como segunda lingua escrita. regulamentande a ofera da matricula, a estruura @ os procedimentos para o funciona-
menie das salas, os professores gue atuario nas salas, o curriculo, os processes avaliativos e o acompanhamento do ensino’apren-
dizagem dos estudantes gue cptarem pelo servige.

CAPITULO N
DA MATRICULA

Ark 2% Os estudanies surdes serfo mafriculados nas salas bingues nas seguintes modalidades de ensino:
| = Educacdo Infantil a parir dos quatro ancs de idade;

Il= Ensing Fundamsamntal;
Il - Educagio de Jovens e Adullos - EJA.

CAPITULS M
DO FUNCIONAMENTO E DA ESTRUTURA

Art. 37 As salas regulares bilingues funcionarao em escolas pelos, gue poderao ser ampliadas de acondo com a demanda e a critério
da Secretaria de Educagio, considerando as regibes politico-administrativas.

Art 4% As salas regulares devem ser organizadas da seguinie forma:
| = Grupo IV e V., Bducagdo lrfantil;

- 1%, 2% & 3* Anos, Ensing Fundamenial:

Il - 4% g 5% Ancs, Ensine Fundamental;

IV - Educaciao de Jovens & Adulios - Modulada:

V= B% @ 7Y Anos, Ensino Fundamental;

Wl = 8% @ 8% Anos, Ensing Fundamental,
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ArL 5* Caberi 4 Secretania de Educacho, atraviés da Secretaria Executiva de Gestdo da Rede, adequar as particularidades das salas
regulares bilingues ao sistema de matricula onling, e ac didno online,

Ark B¥ Devera ser observado no ato da transferéncia e na vida escolar dos estudantes surdos matnculados nas salas de que frata a
prasenie Instrugao Normatva, o ano do estudante, considerando que a sala mulhssenada constitun uma organizagaoe interna da Rede
Municipal de Ensino.

Art. 7 Os estudantes matriculados nas salas requlares bilingues deverdo paricipar de todas as atividades, projetos e avaliaghes
inernas e externas da Secretaria de Educagio,

Art. 8% Cabera & Secretana de Educagio disponibilzar 1odos o8 recursos necessanos para o bom andamento do processo de ensi-
no e aprendizagem.

Art. 8 Caberd 3 Secretaria de Educacio promover & ariculagio entre 85 Secrefarias de Assisténcia Social, Salide, Educacio
[Municipal & Esfadual) & com & Superintendéncia Estadual de Apoio & Pessoa com Deficiéncia - SEAD para confribuir na captagio
de alunos gue se encaixem no peril das salas regulares bilingues.

CAPITULD IV
DOS PROFESSORES DAS SALAS REGULARES BILINGUES

Art. 10° Para atuar na regéncia das salas requlares bilingues, o profissional de educacio, além da habiltagio na drea de stuacio,
devera apresentar dominio em Libras.

Art. 11 Dentro de wma politica de foralecimento da Rede, a Secretania de Educacdo devera realzar agdes gue gualifiguem os profis-
sionais da Rede Municipal, para atuarem nas salas requlares biingues.

Pardgrafo dnles. O dominie de Libras deverd ser comprovado alravés de certificagho ou de avaliagho pritica a ser realzada pela
Divisdo de Educagio Especal - DEE.

CAPITULD V
DA ORGANIZAGAD CURRICULAR

AL 12° A organizacio curricular devera conternplar os componentas curnculares da Proposta da Rede Municipal, ministrado na
Lingua Brasileira de Sinals - Libras, assim distribuidas:

| = Linguagens, codigos @ suas lecnologias: Librag, Are, Educagio Fisica e Lingua Poruguesa vista na perspectiva de segunda lin-
qua na modalidade escrita:

Il - Ciéncias da Matureza, Matemdtica e suas tecnologias: Matematica e Cigncia;
I - Cigncias Humanas e suas tecnologias: Geografia e Histona: acrescer a histaria da comunidade surda,

CAPITULD VI
DOS PROCESSOS AVALIATIVOS

Art 13 A avaliagio dos estudantes com surdez nas salas regulares bilingues devera seguir os critérios estabelecidos nas insfrugbes
normativas n® 022014 e n® 04 /215, observande-se que a avaliagho deverd ser, priortanaments, em Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, com excecdo da discipling de Lingua Portuguesa na modaldade escrita.

Art 14" A presente Instrugio Normativa entra em vigor na data de sua pubicacao.

JORGE LUIS MIRANDA VIEIRA
Secretario
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Anexo 4 — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE ,‘,‘.,2 Plataformo
%L PERNAMBUCO - UNICAP/PE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educago Bilingue para Surdos: inquietagdes sobre a aquisi¢io da escrita em Lingua

Portuguesa
Pesquisador: Wanilda Maria Alves Cavalcanti
Area Temética:
Versdo; 2

CAAE: 91650218.3.0000.5206

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNABUCO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.049.951

Apresentagdo do Projeto:

A presente pesquisa tem como objetivo primério: analisar como alguns modelos propostos pelas politicas
educacionais que orientam & educagéo bilingue para surdos estdo contribuindo para o seu desenvolvimento
linguistico, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Como base tedrica serdo utilizados os estudos
sobre bilinguismo, educagao bilingue e educagéo bilingue para surdos de autores como Grosjean, Harmes &
Blanc, Vygotsky, Fernandes, Quadros, entre outros. Em relagdo a incluséo e educagdo inclusiva serio
tomados por base os estudos de Vygotsky, Sanchez, Mantoan, entre outros. A metodologia utilizada sera a
abordagem qualitativa, de natureza aplicada que objetiva explorar a tematica por meio da bibliografia
existente e de um estudo comparativo entre dois sistemas de ensino que ofertam a educagio blilingue para
surdos a partir de orientagdes distintas, sendo um com turmas inclusivas e o outro com classes bilingues,
Para anélise e interpretagdo do corpus utilizaremos a anélise de conteido de Bardin e os estdgios de
interlingua proposto por Selinker. A populagdo pesquisada ser4 composta de estudantes surdos e
professores de Lingua Portuguesa de quatro turmas de escolas da rede publica de ensino dos municipios
de Recife e de Jaboatdo dos Guararapes. Esperamos com o estudo em questdo identificar qual ou quais os
modelos de organizacdo de turmas e ensino que mais se adequam & singularidade linguistica dos surdos
pesquisados de modo a influenciar na mudanca de posturas em relagdo & educagéo do grupo pesquisado”.

Enderego: Rua do Principe, n® 526 - Bloco C - 3¢ Andar - Sala 306

Bazirro: Boa Vista CEP: 50.050-900
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telefone:  (£1)2119-4041 Fax: (81)2119-4004 E-malil: cep@unicap.br

Pagina 01 de 05
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE £ Plataformo
o PERNAMBUCO - UNICAP/PE S \Brasil

o ”

Continuagiio do Parecer: 3,049,951

Objetivo da Pesquisa:

Analisar como alguns modelos propostos pelas politicas educacionais e lingulsticas que orientam a
educagao bilingue para surdos estéo contribuindo para o seu desenvolvimento linguistico, na modalidade
escrita da Lingua Portuguesa.

Objetivo Secundario:

1.1dentificar as orientagdes legais acerca da educagdo bilingue para surdos. 2.Identificar a concepgéo de
educagdo bilingue/bilinguismo adotada nas escolas inclusivas e nas escolas bilingues para surdos & como
elas se materializam nas praticas pedagégica e docente. 3.Realizar um estudo comparativo sobre o
desempenho linguistico na modalidade escrita da Lingua Portuguesa de um grupo de estudantes surdos
oriundos de escolas/classes bilingues e escolas inclusivas de duas redes publicas. 4. Identificar qual o tipo
de educagéo bilingue que atende melhor as necessidades dos estudantes surdos pesquisados, no que diz
respeito a aquisi¢do da escrita em Lingua Portuguesa.

Avallagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios para os sujeitos envolvidos na pesquisas foram contemplados, estéo claros e de
acordo com a proposta metodol6gica explicitada.

"Riscos:

Os riscos relacionados a participagdo dos estudantes na referida pesquisa consistem na possibilidade de
eles(as) se sentirem desconfortaveis ou inseguros ao escrever textos quando solicitados, uma vez que
poderdo acreditar que serdo avaliados para fins de aprovagéo, fato que néo corresponde ao objetivo desta
pesquisa. Caso isto ocorra, procuraremos trazer mais esclarecimentos para que eles se sintam tranquilos
em relagao a finalidade da escrita do texto solicitado.Os riscos relacionados a participagdo dos professores
consistem em possiveis desconfortos no momento da entrevista e/ou na observagdo das aulas pelo
pesquisador. Caso isso ocorra, ampliaremos os esclarecimentos em relagdo aos objetivos da pesquisa, bem
como destacaremos a importancia da contribuicdo deles para a melhoria da qualidade do ensino de Lingua
Portuguesa escrita para surdos. No que diz respeito a observagao das aulas, aguardaremos que os
professores nos indique a ocasido em que se sintam confortiveis com a nossa presenga. Beneficios:
Os beneficios relacionados & participacao dos estudantes na pesquisa consistem em proporcionar melhoria
da qualidade dos textos escritos por eles, a partir da reflexdo, com eles e os professores regentes, sobre as
dificuldades que existiram ou ainda existam para escrever em LinguaPortuguesa.Os beneficios relacionados

a participagéo dos professores na pesquisa

Enderego: Rua do Principe, n° 526 - Bloco C - 3° Andar - Sala 306

Bairro: Boa Vista CEP: 50.050-900
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2119-4041 Fax: (81)2119-4004 E-mail: cep@unicap.br
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Conltinuagio do Parecer: 3.049.951

RECIFE, 30 de Novembro de 2018

Asslinado por:
Nadla Perelira da Silva Gongalves de Azevedo
(Coordenador(a))

Enderego: Rua do Principe, n® 526 - Bloco C - 3° Andar - Sala 306

Bairro: Boa Vista CEP: 50,050-900
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telefone: (81)2119-4041 Fax: (81)2119-4004 E-mall: cep@unicap.br
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APENDICES

Apéndice 1 - TCLE do Professor - M1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Educacao bilingue para

surdos: inquietacoes sobre a aquisicao da escrita em Lingua Portuguesa.

Vocé foi selecionado(a) devido ao fato de ser professor(a) regente de uma turma de 4° ou 5°
anos do Ensino Fundamental, da rede publica de ensino do Jaboatido dos Guararapes, e
possuir estudante(s) surdo(s) em processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita, sendo a
sua participacdo nao obrigatodria.

A qualquer momento vocé podera desistir de participar da pesquisa e retirar seu
consentimento.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo na relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo.

O objetivo primario deste estudo consiste em “analisar como alguns modelos propostos pelas
politicas educacionais e linguisticas que orientam a educagdo bilingue para surdos estdo
contribuindo para o seu desenvolvimento linguistico, na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa”.

A sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder uma entrevista semiestruturada,
disponibilizar os planos de aula de Lingua Portuguesa que objetivam a producdo textual e
permitir observagdo ndo participante de trés aulas de produgao escrita.

Os riscos relacionados a sua participagdo sdo possiveis desconfortos no momento da
entrevista e/ou na observagdo das aulas pelo pesquisador. Caso isso ocorra, ampliaremos o0s
esclarecimentos em relagdo aos objetivos da pesquisa, bem como sobre a importincia de sua
contribuicdo para a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa escrita para surdos.
No que diz respeito a observagdo das aulas, aguardaremos que vocé nos indique a ocasido em
que se sinta confortavel com a nossa presenca.

Os beneficios relacionados a sua participag@o na pesquisa possibilitardo a realizagdo de uma
reflexdo sobre como as politicas educacionais e linguisticas voltadas para os estudantes surdos
estdo se materializando em sua pratica docente, de modo a validar as atividades bem sucedidas
e contribuir, caso existam lacunas, para possiveis revisdes e, por consequéncia, a melhor
qualifica¢do da educagdo de surdos.

As informagdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo

sobre sua participagao.
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Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo, ficando sob a
responsabilidade do pesquisador por um periodo de 5 (cinco) anos. Apos esse periodo serdo
arquivados no banco de dados da Unicap.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL

Nome

Assinatura

Endereco completo

Telefone

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UNICAP,
localizado na RUA DO PRINCIPE, 526 — BOA VISTA — BLOCO C — 3° ANDAR, SALA 306 — CEP 50050-900 - RECIFE —
PE — BRASIL. TELEFONE:(81)2119.4041 ou 2119-4376 - ENDERECO ELETRONICO: cep_unicap@unicap.br

Havendo divida / denincia com relagdo a conduciio da pesquisa devera ser dirigida ao referido CEP no endere¢o acima
citado.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3° Andar

Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saude

CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

Contatos Conep:

Telefone: (61) 3315-5878

Telefax: (61) 3315-5879

Recife, de de

Sujeito da pesquisa (*)

Pai / Mie ou Responsavel Legal ( **)

OBSERVACAO:

Incluir informagao sobre patrocinador (se pertinente); incluir informagao sobre destino e guarda de materiais (se pertinente); incluir
informagao sobre estudo multicéntrico (se pertinente); utilizar linguagem compreensivel para populagio alvo. No caso de pesquisas
relacionadas com agdes terapéuticas ou diagnosticas, explicitar os métodos alternativos, os riscos e beneficios de ndo utiliza-los. (*)
Quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento prejudicado pegar também a assinatura do Pai /
Mae ou Responséavel Legal (**), além de apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido).
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Apéndice 2 — TCLE do professor - M2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Educacfo bilingue para

surdos: inquietacoes sobre a aquisicao da escrita em Lingua Portuguesa.

Vocé foi selecionado(a) devido ao fato de ser professor(a) regente de uma turma de educagio
bilingue para surdos do 4° ou 5° anos do Ensino Fundamental da rede publica de ensino do
Recife e possuir estudante(s) surdo(s) em processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa escrita,
sendo a sua participacdo ndo obrigatoria.

A qualquer momento vocé€ podera desistir de participar da pesquisa e retirar seu
consentimento.

Sua recusa nao trara nenhum prejuizo na relagdo com o pesquisador ou com a instituigao.

O objetivo primario deste estudo consiste em “analisar como alguns modelos propostos pelas
politicas educacionais e linguisticas que orientam a educacdo bilingue para surdos estdo
contribuindo para o seu desenvolvimento linguistico, na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa”.

A sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder uma entrevista semiestruturada,
disponibilizar os planos de aula de Lingua Portuguesa que objetivam a produgdo textual e
permitir a observacéo ndo participante de 03 (trés) aulas de produgéo escrita.

Os riscos relacionados a sua participagdo sdo possiveis desconfortos no momento da
entrevista e/ou na observagdo das aulas pelo pesquisador. Caso isso ocorra, ampliaremos o0s
esclarecimentos em relagdo aos objetivos da pesquisa, bem como sobre a importincia de sua
contribuicdo para a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa escrita para surdos.
No que diz respeito a observagdo das aulas, aguardaremos que vocé nos indique a ocasidao em
que se sinta confortavel com a nossa presenga.

Os beneficios relacionados a sua participagdo na pesquisa possibilitardo a realizagdo de uma
reflexdo sobre como as politicas educacionais e linguisticas voltadas para os estudantes surdos
estao se materializando em sua pratica docente, de modo a validar as atividades bem sucedidas
e contribuir, caso existam lacunas, para possiveis revisdes e, por consequéncia, a melhor
qualificagdo da educagdo de surdos.

As informagdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo
sobre sua participacao.

Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo, ficando sob a
responsabilidade do pesquisador por um periodo de 5 (cinco) anos. Apos esse periodo serdo

arquivados no banco de dados da Unicap.
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Vocé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.

DADOS DO PESQUISADOR PRINCIPAL

Nome

Assinatura

Endere¢o completo

Telefone

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UNICAP,
localizado na RUA DO PRINCIPE, 526 —- BOA VISTA — BLOCO C - 3° ANDAR, SALA 306 — CEP 50050-900 - RECIFE —
PE — BRASIL. TELEFONE:(81)2119.4041 ou 2119-4376 - ENDERECO ELETRONICO: cep_unicap@unicap.br

Havendo divida / denincia com relagdo a conduciio da pesquisa devera ser dirigida ao referido CEP no endere¢o acima
citado.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SEPN 510 NORTE, BLOCO A, 3° Andar

Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saude

CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

Contatos Conep:

Telefone: (61) 3315-5878

Telefax: (61) 3315-5879

Recife, de de

Sujeito da pesquisa (*)

Pai / Mie ou Responsavel Legal ( **)

OBSERVACAO:

Incluir informagao sobre patrocinador (se pertinente); incluir informagao sobre destino e guarda de materiais (se pertinente); incluir
informagao sobre estudo multicéntrico (se pertinente); utilizar linguagem compreensivel para populagao alvo. No caso de pesquisas
relacionadas com agoes terapéuticas ou diagnosticas, explicitar os métodos alternativos, os riscos e beneficios de ndo utiliza-los. (*)
Quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento prejudicado pegar também a assinatura do Pai /
Mae ou Responséavel Legal (**), além de apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido).




Apéndice 3 — Roteiro de entrevista
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Programa de Pds-graduagdo em Ciéncias da Linguagem

. IDENTIFICACAO:
Cédigo de identificacdo: P.I - 1

II. FORMACAO ACADEMICA:

306

1. Graduacao Pedagogia
2. Especializacao Psicopedagogia
3. Mestrado X
4. Doutorado X
X

5. Cursos de extensdo na area de

educagdo de surdos

III. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

inclusivas

L . Contrato

Situagao funcional

temporario
Tempo de experiéncia como professor 11 anos
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas

X
bilingues
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas

01 ano

IV. ROTEIRO DE ENTREVISTA:

De acordo com a Lei 10.436/02 e o Decreto 5626/05 os surdos tém direito a uma

educacio bilingue. A educacdo bilingue para surdos pode acontecer em

escolas/classes bilingues ou em escolas/classes inclusivas. A presente pesquisa tem

por objetivo realizar um estudo desses dois modelos, no que concerne a

aquisi¢ao/aprendizagem da escrita por esses estudantes.




10.

11.

12.

13.
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O que te levou a trabalhar com estudantes surdos?

Quais as condi¢des que foram dadas para que pudesse trabalhar com estudantes

surdos?

O que entende por educagdo bilingue para surdos?

Que agdes vocé julga necessarias para respeitar a condi¢do bilingue dos
estudantes surdos em sala de aula?

O que mudou na sua pratica docente devido a presenca de estudantes surdos nas

salas de aula?

Caso tenha intérprete em sala de aula, o que acha do papel que ele tem que

desempenhar junto ao surdo e a vocé como professor?

Qual o espago para circulacdo da lingua de sinais em suas aulas?

Qual o grau de fluéncia em lingua de sinais dos estudantes surdos?

Qual o grau de proficiéncia dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa?

Como avalia a escrita dos estudantes surdos, atualmente?

Como acontece o ensino da escrita em Lingua Portuguesa para os estudantes

surdos?

Existem dificuldades para a aquisi¢do da Lingua Portuguesa escrita pelos
estudantes surdos com os quais convive? Em caso afirmativo, pode descrevé-

las?

Pode comentar sobre sua experiéncia com surdos, seja com classes inclusivas

e/ou com salas bilingues?



308

14. Considerando que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua para a grande maioria
dos estudantes surdos, o que considera necessdrio para que esses estudantes

aprendam a ler e escrever nessa lingua, proficientemente?

15. Acredita que o modelo de educagdo para surdos vivenciado por sua escola esta

garantindo que os estudantes surdos aprendam a LP escrita?



Apéndice 4 — Registro de entrevista — PI-1

I. IDENTIFICACAO:
Cddigo de identificacdo: P.I - 1

. FORMACAO ACADEMICA:
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1. Graduagao Pedagogia
2. Especializacao Psicopedagogia
3. Mestrado X
4. Doutorado X
X

5. Cursos de extensdo na area de

educacao de surdos

III. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

inclusivas

L , Contrato

Situacao funcional

temporario
Tempo de experiéncia como professor 11 anos
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas

X
bilingues
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas

01 ano

IV. ROTEIRO DE ENTREVISTA:

De acordo com a Lei 10.436/02 e o Decreto 5626/05 os surdos tém direito a uma

educacao bilingue. A educacdo bilingue para surdos pode acontecer em

escolas/classes bilingues ou em escolas/classes inclusivas. A presente pesquisa tem

por objetivo realizar um estudo desses dois modelos, no que concerne a

aquisicao/aprendizagem da escrita por esses estudantes.

1. O que lhe levou a trabalhar com estudantes surdos?

Na verdade eu nunca, como eu ja falei, eu nunca trabalhei diretamente com alunos
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surdos. Eu como sou professora do Ensino Fundamental 1, geralmente é polivalente, nos
trabalhamos com séries diferentes. As vezes eu pegava 2° ano, 3° ano 4°. E esse foi o

quarto ano que eu trabalho e ele é o primeiro aluno que eu trabalho como surdo.

2. Quais as condigdes que lhes foram dadas para que pudesse trabalhar com estudantes
surdos?

Nao foram muitas condi¢des, nao. Se vocé esta falando no sentido pedagoégico, nao foram

muitas, ndo. Porque eu tive que correr atras, ir atras de recursos para poder adaptar as

condicdes dele. E ele tem uma facilidade muito grande de assimilar os conteudos e eu fui

trabalhando em cima disso, procurando recursos.

3. Como vocé definiria educacao bilingue para surdos?

Eu acredito que deveria ser uma educacio inclusiva, né? Sei que isso é importante,
principalmente até para ele mesmo. Acho que ele tem mais desempenho dele dentro da
sala de aula melhora muito, pois a pouca experiéncia que eu tenho com ele, no avanco no
conteudo, no aprendizado dele foi muito grande quando trabalhando dessa forma dentro
da sala de aula. Eu notei que ele se sente até bem nesse sentido. Eu acho que a inclusao

isso é importante para ele para o desenvolvimento dele, ajuda muito.

4. Que agdes vocé julga necessarias para respeitar a condigdo bilingue dos estudantes surdos
tanto na escola quanto em sala de aula?

Essas acoes sao tantas que vai muito também niao s6 da escola, mas do professor também.
Eu tenho trabalhado, tenho buscado uma forma de trabalhar com ele, vamos dizer a
interacdo na sala de aula isso é muito importante, socializacdo isso ¢ muito importante.
Eu noto que ele cobra isso até, nio s6 de mim, mas dos proprios colegas de sala de aula.
Essa socializacdo, ele gosta muito de socializar. Isso é uma das formas que eu tenho
notado, quanto mais em trabalhos em grupo ele desenvolve muito, ele gosta muito dessa
interacido. Essas sdo as acOes, sio muitas e muitas que eu trabalho em sala de aula com
ele.

A escola, em si, assim a escola publica nio tem tantos recursos para oferecer, que
deveriam ter. Até jogos pedagogicos para eles, para eles manipularem, isso ajudaria
muito e eu noto que quando eu trago os meus eu noto que ele tem esse desenvolvimento
dele muito grande. Ele assimila mais facil os conteudos. Sdo varias formas de a gente

poder ajudar.

5. O que mudou na sua pratica docente devido a presenca de estudantes surdos nas salas de
aula?

Muito. Foi um aluno sé, mas foi uma experiéncia maravilhosa. £ a segunda menina que o

acompanha, o apoio, a outra também era muito boa e essa mudan¢a também nio

interferiu na aprendizagem dele isso é muito importante. Agora na minha pratica foi
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otimo porque foi, € uma experiéncia pra mim nova e que eu vou levar para o resto da
minha vida e para outras e outras que virio, mas foi uma experiéncia muito boa porque
eu tenho aprendido com ele e ele tem passado, ndo s6 com ele, mas com as outras
professoras que chegam que dao essas aulas. Quer dizer eu tenho aprendido muito e

tenho criado aquela vontade de poder querer fazer um curso, é interessante, porque

ajuda também a mim dentro da sala de aula.

6. Caso tenha intérprete em sala de aula, o que acha do papel que ele tem que desempenhar
junto ao surdo e a vocé como professor?

Fundamental. Porque é assim o professor, eu no meu caso, eu nao fui, eu nao estudei

diretamente para essa area. Mas isso niao quer dizer que eu ndo venha aprender, ou

desenvolver, me capacitar, porém ela é fundamental, porque é aquela comunicagio dele

com ela e ela passando o que eu estou falando ela esta interpretando pra ele. Eu noto que

quando ela falta é um desespero, porque ele se sente inseguro e aquela falta dela também,

nesse caso, interfere no aprendizado dele.

Ele participa da aula? Ela interpreta o que ele fala para vocé?

Interpreta. As vezes eu tenho uma divida. As vezes, assim, eu me comunico com ele por

gestos e os gestos as vezes da para nos entendermos o que um quer falar com o outro.

Agora, na questao dos sinais, ela passa, pois as vezes eu nao entendo e ela passa pra mim

o que ele quer, porque as vezes esta com uma divida mesmo, mas quando ela nio esti na

sala de aula a gente usa outras formas de nos comunicarmos, ¢ interessante.

7. Qual o espacgo para circulagdo da lingua de sinais em suas aulas e na escola como todo?

A gente utiliza, na Lingua Portuguesa realmente, vamos supor, no seu caso que vocé esta
interessada, na Lingua Portuguesa quando a gente usa esses sinais. £ mais em produgio
de textos. Porque como ele esta no quarto ano e eles precisam desenvolver essa questio e
logo no inicio ele tinha essa dificuldade nés estamos trabalhando producio de texto e a
gente trabalha com os sinais. A gente tem até os sinais na sala de aula na parede os sinais
tem os numeros de um a nove e tem o alfabeto e isso a gente trabalha com ele dessa
forma.

E na escola, as outras pessoas?

Poucas pessoas, poucas, porque sO0 quem consegue interagir com ele sdo outras

I3

professoras que diio apoio, no caso essa do quinto ano que quando encontra com ele é

(¢~}

aquela comunicacdo dia pra se entender e quando tem outro aluno que também
acompanhado por essa professora eles se encontram nos corredores ele tem aquela
comunicaciao, mas realmente com as outras pessoas que nao tem essa comunicacio, nao
conseguem. Eles s6 conseguem gesticulando e as vezes a pessoa se conseguir interpretar,

ainda tem isso. Niao sdo todos que conseguem as vezes perguntam o que ele esta falando,
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nao entendem.

8. Qual o grau de fluéncia em lingua de sinais dos estudantes surdos?

Eu vou responder pela experiéncia com ele, eu acredito que sim. Porque pela experiéncia
que eu tenho com ele, ele tem esse dominio, ele tem. Eu vejo aqui chegar outros
professores aqui e ele até, ndo é questdo dele corrigir essa pessoa, nao. Ele mostra que ele
tem aquele dominio. E as vezes demonstrou, passou aquela duvida.

A intérprete ja lhe falou alguma vez se ele ¢ bom em Libras? Porque, nao necessariamente, o
surdo por ser surdo sabe Libras, porque se ele ndo for exposto a lingua ele ndo saber. Voc€ ja, a
intérprete ja disse alguma vez a vocé que ele conhece a lingua?

Ela nunca chegou a mim no sentido de dizer que ele ¢ bom, que ele é 6timo, mas ela disse
que ele é muito inteligente. E realmente, em relacio a lingua nao. Eu sinto, no meu ponto
de vista, que ele domina muito bem, porque vocé vé que eu passei dois meses antes dela
chegar, ele ficou dois meses sem lingua. Ai meu Deus o que eu vou fazer? Vamos simbora,
meti a cara, encarei esse obstaculo ai. E foi um desafio pra mim, porque, eu disse Jesus se
agora eu tiver vem aqui e vamos ver no que vai dar. E ele me ajudou muito me passou
muita coisa é assim passou muita seguranca nesses gestos de Libras. Eu acredito, no meu

ponto de vista, que ele tem essa dominio.

9. Qual o grau de conhecimento dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa escrita?

Ele ta no quarto ano. O ano que ele esta porque é, justamente, eu sempre faco um parecer
dele em cada unidade, por exemplo, e eu tenho que ter esse parecer e tenho que ter essa
avaliacao. O que eu posso te dizer, é como eu venho dizendo a vocé aqui, em relagao a
Lingua Portuguesa, ele consegue, ele tem dificuldade é assim, é porque é dificil ele 1€
aquilo ali, ele 1€ e interpreta aquilo ali, mas responde da forma dele. Eu sinto que ele tem
aquela seguranca na Lingua Portuguesa. Ele 1€, compreende, porque ele responde
sozinho, ele responde sozinho. As vezes erra, isso é normal, interpretacio isso é normal.

Tudo ele erra, ndo. Ele tem coeréncia naquilo que ele respondeu.

10. Como avalia a escrita dos estudantes surdos?

Eu avalio ele da mesma forma que eu avalio os outros meus alunos. Eu chamo ele pra,
leio a interpretacdo. Se tiver erros de Portugués, erros ortograficos eu saio explicando a
ele como é, onde foi que ele errou tem que melhorar. E engacado que ele entende o que eu
estou falando. Eu nio sei me comunicar com ele certinho, mas ele consegue entender o
que eu to falando onde é que tem que melhorar, ele faz, ah um entendo e vai embora e

depois traz novamente da forma ja certa correta. E interessante.

11. Descreva como acontece o processo ensino da escrita em Lingua Portuguesa para os
estudantes surdos?

Eu, por exemplo agora, nés tivemos a consciéncia negra, o tema da consciéncia negra e
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nos trabalhamos, eu trabalhei com varios livros, varias formas diferentes. Teve um dia
que eu trabalhei com eles, eu fiz uma atividade em grupo, dividi em cinco grupos e ele
ficou em um grupo, adora trabalhar em grupo, é maravilhoso, gosta de contribuir de
ajudar. Ai o que acontece, eu dei a cada, um capitulo e cada capitulo eles tinham que ler e
interpretar aquele capitulo e fazer tipo uma sintese aquela turma, equipe. Ai o que
acontece, ele gosta muito de leitura e eu trabalho dessa forma, eu leio texto, antes disso eu
trabalho, eu trago um livro apresento, nesse caso como eu fiz eu li o livro pra depois eu
dar a cada um o seu capitulo e eles terem que interpretar o que eles entenderam. Essa foi
uma das formas.

Outo livro, eu li o livro e noés fizemos um debate o que eles acharam daquela historia, foi
sobre a historia da escravidao, que fala sobre as leis e perguntei o que eles achavam a luta
dos escravos. Aquela coisa toda e ele trabalhou, ele entende e interpretou bem direitinho.
A dele, por exemplo, eu pedi, eu li esse livro e pedi para que eles fizessem um resumo do
que eu falei 0 que tem no livro e ele fez. Ele nio faz uma producio enorme, nio, mas faz

um pouco bem convincente, a gente vé mesmo que ele entendeu aquilo que vocé passou.

12. Existem dificuldades para a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita pelos estudantes
surdos? Em caso afirmativo, pode descrevé-las?
A dificuldade que eu noto que eles erram muito eu acho que a dificuldade é na ortografia.
As vezes, as palavras quando ele escreve ele erra a palavra isso ai é normal e a gente vai
construindo junto com ele e vai corrigindo, mas ele é 0 que eu acho mais na ortografia e
também um pouco na coeréncia do texto em si. O texto, as vezes, foge daquilo que a gente
pede, mas vocé vai conversando com ele vai explicando a ele porque quando eu t6
explicando uma coisa a ele, ela tem que ta do meu lado pra ela interpretar pra ele
entender, porque as vezes ele nao entende o que eu quero pedir, o que eu estou falando,
ela tem que ti. Ai quando acontece de ela néo estar, ai eu tenho essa dificuldade, as vezes.

E importante a presenca da intérprete.

13. Pode comentar sobre sua experiéncia com surdos, seja com classes inclusivas e/ou com
salas bilingues?

Pra mim é uma experiéncia prazerosa. Primeiro porque também ele é uma pessoa

maravilhosa, tem um comportamento muito bom, uma boa interacio com a turma,

socializacdo com a professora, ele tem o respeito, ele nio é um menino, ¢ um menino que

busca melhorar, aprender, tem aquela vontade, interesse. Ele nunca foi de dizer que nao

vai fazer. Sempre quer tentar participar, ser muito participativo, isso é muito importante

€ eu vejo uma experiéncia muito boa, muito boa.

14. Considerando que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua para a grande maioria dos

estudantes surdos brasileiros, o que considera necessario para que esses estudantes
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aprendam a ler e escrever nessa lingua, proficientemente?

Precisa, pra mim, precisa de muita coisa, muita, muita coisa. Porque nio é sé o professor
em si na sala de aula niio. Nao é so ter uma professora de apoio nido. Tém varios ou N
fatores necessarios para que ele melhore, produza ou cresca para.

Eu sempre digo que uma escola nao trabalha sé o professor e o professor de apoio, eu
acho que a interacdo da escola em si. A gestora, a coordenadora, cada um dando sua
opinido, cada um dando suas sugestoes e ali junto um pouquinho aqui, um pouquinho ali
ajuda muito também pra ele no crescimento dele, no aprendizado. Essa ai é uma das
formas. Outra forma também que eu acho interessante para que ele possa produzir é a
socializacdo dentro da sala de aula, a interacio, aceitacdo que tem muitos que as vezes
nio respeitam e isso tira eles do sério. Ja aconteceu uma vez em sala de aula uma situacio
dessa de que ele ficou perturbado, porque ele gosta de ser respeitado e isso é importante.

Sdo muitas coisas que eu acho que contribui muito na aprendizagem dele.

15. Acredita que o modelo de educagdo para surdos vivenciado por sua escola esta garantindo
que eles aprendam a LP escrita?

E, agora como eu sempre digo, porém precisa mais, ter mais recursos para trabalhar com

ele. Nao s6 com ele, porque aqui tem poucos alunos, tem um no quinto e tem esse no

quarto. Mais recursos para que pudesse trabalhar melhor as disciplinas, o conteiido para

que ele pudesse assimilar. Nao € s6 colocar ali o alfabeto, colocar ali os nimeros em

Libras e ta resolvido a situa¢ao, nio e assim, tem outros e outros recursos que poderiam

aprimorar, assim melhorar o aprendizado dele.

Sobre o projeto que vem um professor surdo na escola para ensinar Libras, o que vocé poderia

falar?

Nos tivemos um professor anteriormente, é engragado, esse professor eu tive dificuldade

porque tem gente que nao fala. O anterior ele nao falava e eu tinha dificuldade de me

comunicar com ele,

Ja essa outra nao fala, mas as vezes ela diz cada palavra que a gente entende o que ela

esta falando ela passa uma boa comunicacio. Com ela eu tenho mais facilidade.

No caso ela vem e qual € o trabalho que ela faz?

Ela vem trabalhando, pincelando certos assuntos. Ndo sio bem assim, pegando os

conteudos mais complicados ndo. Sao numeros que ela trabalhou, cores ela trabalhou,

nimeros, cores. Ela vem trabalhando, agora mesmo nessa semana ela deu verbos, pegou

um pouquinho mais pesado.

Ela trabalha s6 com o seus alunos?

Com os alunos da turma dele e ele interagindo com ela, entendeu? Ele gosta de participar.

E muito participativo. Ai ele ajuda também ela a passar os contetidos para os meninos.
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Os outros alunos das outras salas tem acesso a essa aprendizagem da Libras?

Nao tem acesso, nao. E s6 com a turma da minha sala mesmo e eles sio assim, os meus
alunos, ele ndo, eu estou falando dos meus alunos em si, eles sio muito participativos.
Engracado que ele ajuda também a professora de manejar a sala de aula e gosta de

passar para os meninos que tem divida, responder. E interessante.




Apéndice 5 — Registro de entrevista — PI-2

. IDENTIFICACAO:

Codigo de identificacdo: P.I 2

. FORMACAO ACADEMICA:
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1. Graduagao

Pedagogia

2. Especializacdo

Educacio Especial e inclusiva com énfase

em Libras
3. Mestrado X
4. Doutorado X

5. Cursos de extensdo na area de

educagdo de surdos

Curso de Libras: Basico 1 e 2,

intermediario e avancado

Curso de intérprete de Libras

III. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

. . Contrato

Situacdo funcional

temporario
Tempo de experiéncia como professor 12 anos
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas

X
bilingues
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas
. . 02 meses
inclusivas

IV. ROTEIRO DE ENTREVISTA:

De acordo com a Lei 10.436/02 e o Decreto 5626/05 os surdos tém direito a uma

educacio bilingue.

A educacdo bilingue para surdos

pode acontecer em

escolas/classes bilingues ou em escolas/classes inclusivas. A presente pesquisa tem

por objetivo realizar

um desses

dois modelos, no que

aquisicao/aprendizagem da escrita por esses estudantes.

concerne
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1. O que lhe levou a trabalhar com estudantes surdos?
A questao da comunicagdo para eles serem entendidos, porque as pessoas hoje em dia
nao sabem Libras e quando a gente se especializa, a gente vai pra outra realidade, o

mundo do surdo, ou seja, ha uma comunicacdo melhor.

2. Quais as condigdes que lhes foram dadas para que pudesse trabalhar com estudantes
surdos?

A minha realidade no municipio foi porque tem um aluno surdo e ele nido tinha um

acompanhamento. Entdo, por eu ter um pouco de experiéncia na irea essa aluna veio

para mim.

A prefeitura lhe deu condigdes para trabalhar com essa crianga, o que ¢ que ela ofereceu pra

vocé pra trabalhar com essa crianga?

Ela me forneceu apenas uma intérprete, juntando com um pouco de experiéncia que eu

tenho. Entdo, somando a gente pode ajudar melhor essa crianca.

3. Como vocé definiria educacdo bilingue para surdos?
Eu acho que é um passo importante a gente na cultura surda. O surdo ele tem leis que os
protegem que lhes da direitos. Entio, isso realmente sair do papel. Tem que ser uma

pratica para as pessoas auditivas quando a questao da comunidade surda.

4. Que agdes vocé julga necessarias para respeitar a condigdo bilingue dos estudantes surdos
tanto na escola quanto em sala de aula?

Profissionais realmente treinados, digamos que capacitados para exercer tal profissao

para que haja uma boa comunicacio ente surdos e ouvintes e o respeito também que é

fundamental de ambas as partes.

5. O que mudou na sua pratica docente devido a presenga de estudantes surdos nas salas de
aula?

Abriu um leque muito grande e a questio do compreender o outro, do poder ajudar, do

entendimento até pra minha pratica profissional foi de grande aprendizado, muito, vou

levar para o resto da minha vida.

6. Caso tenha intérprete em sala de aula, o que acha do papel que ele tem que desempenhar
junto ao surdo e a vocé como professor?

E trazer melhoria para a crian¢a surda, uma boa comunicagiio que as vezes a familia nio

tem esse suporte nio tem o conhecimento, mas como eu tenho um apoio de uma

intérprete eu também sei um pouco da Libras, entao essa crianca s6 vai ter a ganhar.

Entao ela esperamos fazer um futuro promissor para ela.

7. Qual o espacgo para circulagdo da lingua de sinais em suas aulas e na escola como todo?
Noés ainda estamos. A crianca ainda esta em aprendizagem, em alfabetizacdo. Eu estou

comecando com a intérprete pra gente, digamos assim, sinalizar todos os ambientes
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escolares e fazer aulas também na sala de aula com os outros. Nao apenas para a surda,
mas para que todos os alunos facam parte dessa inclusio e tenha uma boa comunicacio,

tanto com essa surda como com os que virao.

8. Qual o grau de fluéncia em lingua de sinais dos estudantes surdos?

Ainda ela esta sendo alfabetizada, ela nio tinha. Entio é o segundo ano dela. E um
processo lento.

Ela ¢ filha de pais ouvintes?

Sim.

9. Qual o grau de conhecimento dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa escrita?

E um dado muito pequeno ainda. Ela precisa realmente de um apoio. Entio, ela esti
desenvolvendo aos poucos, porque se ela nio tinha nenhum acompanhamento até o
terceiro ano. Entao é dificil para essa crianca tem que comecar da base. Entdo, ela esta
aprendendo ela estd dando um passo de cada vez, mas esta sendo bem desenvolvido.

Acreditamos que vai ser um bom sucesso pela frente.

10. Como avalia a escrita dos estudantes surdos?

E através do conhecimento que ela tem que nio podemos levar em conta, digamos entre
aspas erros, porque a menina esti em uma formaciao ela ti saindo de uma de um
conhecimento familiar para a realidade da Libras. Ela td aprendendo uma nova

linguagem.

11. Descreva como acontece o processo ensino da escrita em Lingua Portuguesa para os
estudantes surdos?

Eu trabalho a escrita normal no quadro com um planejamento didrio, semanal onde eu

tenho a intérprete que junto faz a transcricio da Libras para, do Portugués para a

Libras, para que a crianca tenha uma melhor compreensio nas aulas.

12. Existem dificuldades para a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita pelos estudantes
surdos? Em caso afirmativo, pode descreveé-las?

Sim. Tem sim, pois eles tém muita dificuldade quando vai transcrever do Portugués para

a Libras, porque a lingua do surdo é a Libras niao o Portugués. Entao tem que haver,

digamos uma transformacio da Lingua Portuguesa para a Libras, porque nio ¢é facil e

eles nao tém, nfo € a primeira lingua deles. A primeira lingua deles é a Libras, a segunda

que é o Portugués.

13. Pode comentar sobre sua experiéncia com surdos, seja com classes inclusivas e/ou com
salas bilingues?

Pra mim uma das melhores. Amo Libras me esforcei ja fiz os cursos e, assim, quero

continuar, porque a gente nunca sabe tudo e eu preciso estar sempre me atualizando,

porque amo a Libras, porque é uma experiéncia que eu vou levar para o resto de minha
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vida.

14. Considerando que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua para a grande maioria dos
estudantes surdos brasileiros, o que considera necessario para que esses estudantes
aprendam a ler e escrever nessa lingua, proficientemente?

Um bom planejamento, onde o surdo tenha que realmente se sentir acolhido com todos os

seus direitos e deveres. Ter acessibilidade, primeiramente, para que haja uma boa, um

bom desenvolvimento nas atividades e no desempenho em sala de aula, no dia a dia. Um

bom planejamento isso vai ajudar bastante.

15. Acredita que o modelo de educagdo para surdos vivenciado por sua escola esta garantindo
que eles aprendam a LP escrita?

Nio, nio acredito porque depende muito familia e escola. A familia e a escola elas

precisam trabalhar juntas. Agora assim, com ajuda de um bom profissional, a familia

dando apoio, as coisas acontecem. Precisa siar do papel tem que realmente ir pra pratica.

E um pouco dificil, mas profissionais que realmente se dedicam que gostam do que faz.
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Apéndice 6 - Registro de entrevista - PB-1

. IDENTIFICACAO:
Codigo de identificagao: P.B 1

II. FORMACAO ACADEMICA:

1. Graduagao Fonoaudiologia/Pedagogia
2. Especializacao Educacio Especial
3. Mestrado

4. Doutorado

Formacoées da prefeitura

5. Cursos de extensdo na area de

educacao de surdos

III. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

Situagdo funcional Efetiva
Tempo de experiéncia como professor 23 anos
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas bilingues 23 anos
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas inclusivas .

IV. ROTEIRO DE ENTREVISTA:

De acordo com a Lei 10.436/02 e o Decreto 5626/05 os surdos tém direito a uma
educacio bilingue. A educacio bilingue para surdos pode acontecer em escolas/classes
bilingues ou em escolas/classes inclusivas. A presente pesquisa tem por objetivo realizar
um estudo desses dois modelos, no que concerne a aquisicio/aprendizagem da escrita

por esses estudantes.

1. O que te levou a trabalhar com estudantes surdos?
Minha primeira experiéncia foi como fono no Centro Suvag do Recife e oralizando,
usando a metodologia verbo tonal, a partir dali os estudos vieram e mostraram pro
proprio grupo do Centro Suvag que a gente tinha muito fracasso, muito fracasso. A
gente ndo conseguia, nem o que, a gente se deparava com o quadro nio conseguir nem
oralizar e o fracasso na escola. A gente nio era escola 14, o Centro Suvag era sé

reabilitacdo. Ai comecaram a tentar, ah, o que fazer? Vieram os estudos, ah, o que é que
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esta acontecendo por ai? comecamos a ter aulas de Libras. Foi quando primeira aula de
Libras a gente oralizava, mas no cotidiano comecaram a usar a Libras e até que ai eu
resolvi me empolguei e resolvi fazer o concurso pra prefeitura. Quando eu entrei ja

entrei em sala de surdos que usavam Libras, a proposta ja era e cheguei.

2. Quais as condic¢des que foram dadas para que pudesse trabalhar com estudantes surdos?

A gente tinha de inicio eram as aulas de Libras que tinham na prépria escola. A gente
terminava o expediente, juntava todo mundo e tinha aula de Libras, coisa que nao
acontece, atualmente, na escola, nio esti acontecendo aqui. £ uma grande falha, mas a
gente tinha assim era estava num pique de descobrir a Libras e o que os beneficios que
ela trazia pra esses alunos. Entdo, a primeira orientacio deles, aprender Libras,
aprender Libras. E o resto foi mais formacido, algumas pessoas de fora, algumas
experiéncias do Rio Grande do Sul, ai traziam. Mas foi meio com o cotidiano. Nao tinha
grandes, ah, vamos preparar esses professores. Agora é que a gente esta tendo formacio

voltada para, a partir da proposta bilingue oficializada.

3. O que entende por educagio bilingue para surdos?

Respeitar que a primeira lingua deles é a lingua de sinais e apenas trabalhar a escrita.
Que o Portugués seja a segunda lingua, eles sejam avaliados nas demais disciplinas em
Libras, acho prioridade, eles néio tém que ser avaliados por escrito nas demais matérias e

priorizar apenas a escrita, a Lingua Portuguesa escrita.

4. Que acdes vocé julga necessarias para respeitar a condi¢do bilingue dos estudantes surdos
tanto na escola como todo, com na sua sala de aula?

Primeiro, efetivamente, que tudo seja feito em torno dessa lingua e tentar pensar o que o

sujeito, as necessidades do sujeito visual, que tudo gire em torno desse sujeito que é

visual que a aprendizagem dele esta toda visualmente. Entdo, todos os mecanismos as

estratégias sejam pensadas de forma que contemple esse sujeito visual e o tempo todo a

escola, como um todo, deveria tudo girar em torno disso. As informacoes, onde eles

chegassem todo mundo falar em Libras, respeitar esta lingua, deveria.

5. O que mudou na sua pratica docente devido a presenca de estudantes surdos nas salas de
aula?

Eu tive alguma experiéncia com ouvintes, em ensinar ouvintes e eu acho que muda isso

vocé tentar se colocar, que é dificilimo, a gente é ouvinte, a gente aprendeu a escrever

como ouvinte. Entiao, é dificil tentar se colocar e pensar como ele aprende, que ¢é

diferente da experiéncia de ouvintes.

6. Caso tenha intérprete em sala de aula, o que acha do papel que ele tem que desempenhar
junto ao surdo e a vocé como professor?

A gente nao tem, simplesmente, nio tem intérprete que deveria ter como em situacio de,
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ah, tem um evento, a gente ter um intérprete, até porque a formacao do professor nao é
de intérprete.

Primeiro, a gente nio tem as técnicas de um intérprete, pra, eu niio tenho nem a fluéncia,
ponto, eu nao tenho desde a fluéncia. Eu sou usuaria de Libras.

A gente tem um instrutor, tem um professor surdo que a gente traz pra sala como
estratégia didatica ele vem pra trabalhar um assunto que a gente quer que seja falado,
perfeitamente, na lingua deles. Por exemplo, eu trabalho um tema ai eu chamo pra que
ele venha, olhe conversa, apesar de que isso nio é planejado que era o ideal agente
estruturar o planejamento junto com ele, mas isso nio acontece, mas eu venho, eu falo
com ele, olha eu queria que vocé conversasse com os meninos, por exemplo, a importiancia
da agua na vida, no cotidiano, as eleicoes. Eu ja conversei, agora eu quero que vocé, ou eu
trago um texto e quero que, olha o texto que eu trouxe fala sobre isso, isso, isso, vem e
conversa com os meninos sobre isso. Al ele cria aquela situacdo, que ele é muito bom

nisso, situacdes de conversar de perguntar a eles pra o uso da Libras, mas intérprete nao.

7. Qual o espago para circulacdo da lingua de sinais em suas aulas e na escola como todo?

Na sala de aula, é o tempo todo, tentar o tempo todo falar em Libras e, na escola como
um todo, a gente vai la pra fora, os meninos, os ouvintes, ficam preguntando e a gente ja
teve, sistematicamente aulas de Libras para os ouvintes, colocado na grade, mas a
prefeitura verificou que estava acontecendo que os meninos estavam tendo cinco
minutos a menos em cada matéria e tirou. Ai agora isso ta sendo rediscutido, a
importancia dessa lingua circular na escola toda, esta sendo rediscutido com a histéria
da assessoria da Federal dos professores surdos ai estd sendo rediscutido, mas,
oficialmente, nao tem por uma imposicao da prefeitura, da geréncia geral de ensino que
ah, os meninos entdo no final do ano fizeram um calculo e estio tendo uma perda de
tantos minutos de tal disciplina, tantos que dava em tantas aulas, mas era bem

interessante, na grade curricular.

8. Qual o grau de fluéncia em lingua de sinais dos estudantes surdos?

E, essa do cotidiano sim, eles usam. Eu tenho um ou outro, porque a gente tem alguns
alunos com comprometimento intelectual. E tem aluno que comecou a estudar com
quinze anos ou catorze.

Vocé tem alunos surdos filho de pais surdos?
Nao. Nessa sala aqui tem. Que € a coisa mais fantastica. Vocé depois precisa conhecer.
Por que ai vocé vé a diferenca. E encantador. Se vocé vé ele falando Libras. Ele tio, ele se
destaca. Uma coisa linda ele falando. O corpo é impressionante como tudo é diferente. E,
ele vem alguém que traz, é um primo, ¢ um primo surdo, ai vem trazer. Entio, o dia-a-dia

dele.
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A gente ta fazendo uma experiéncia que o ano passado, a gente fez muito e assim,
organizava, vamos fazer um teatro sobre tal coisa. Tem uma professora, eu sou péssima
em teatro, mas é muito importante trabalhar o teatro com eles, dramatizacio. Entao a
gente juntava muito com a turma dos maiores. Primeiro a gente amou a experiéncia de
ver como € importante pra eles. Os mais velhos, 9° ano, estarem convivendo com os
pequenininhos e eles fazendo as coisas. Ele, esse filho de surdos, ai os meninos percebem
logo, meninos surdos mais velhos percebem a diferenca. Ficam, acham o maximo, ficam
perguntando as coisas pra ele.

Sim ai eu ia te falar da experiéncia desse ano, esse ano a gente ta tentando um momento,
juntar todos. Ai a semana passada, por exemplo, a gente juntou na chegada, apresentar e
dizer o seu sinal e a coisa que mais gosta de fazer, agente ja viu uma coisa bem
interessante. Ai eles ficam fissurados nos mais velhos. Os meus mesmos ficam assim,
vieram da terceira série, eram criancinhas hia pouco tempo apesar do tamanhio.
Olharem para os meninos mais velhos eles falando ai tem. E muito interessante. A
importancia desse professor surdo também é o modelo que é um professor de um adulto

surdo.

9. Qual o grau de conhecimento dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa escrita,
considerando o ano escolar que estdo cursando?

Nio corresponde. E comecinho de Lingua Portuguesa, é conhecer palavras isoladas,
pouquinho ou um verbo com uma frase de dois elementos.

Eles passam dois anos nessa sala? A turma corresponde a 4° ¢ 5° ano? Nesse ano tem essa
divisdo pra saber quem ¢ do 4° ¢ quem ¢é do 5°?

Tem porque eles vieram. Eu tenho aluno que fez 4° no ano passado comigo e entdo tem,
mas no conteiido termina. E dificilimo separar isso. Entdo, eu consigo separar em
algumas atividades. Quando realmente, eu trabalhei, a historinha é a mesma, ai quando
eu trago a atividade de fixacfo, as vezes eu divido, principalmente, em matematica. Ai ta
bem diferente. Tem menino que bem avancado e tem. Em Portugués a maioria ta
trabalhando vocabulirio. A gente ti nessa fase de encher de vocabuldrio. Sé que

vocabulario contextualizado.

10. Como avalia a escrita dos estudantes surdos?

Fico meio frustrada, porque, realmente, producio escrita é pouquissima. Palavras
isoladas no maximo e eu ainda to na fase o que eles escrevem eu deixo errado nao to
corrigindo ainda pra poder nao inibir, porque a gente ja teve uma fase em que, mas esses
chegaram estao mais livres podem tudo, eu vou corrigindo uma besteirinha ou outra. Por
que as vezes uma palavra trabalhada eu pergunto, mas na estrutura, nada eu té

corrigindo. Ai, tinha um fato que eles nio sei, ndo sei ja tive turma de nio sei... e
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empancar. A gente ndo quer de jeito nenhum isso. Livre pode, pode errar a gente quer

essa liberdade de escrever.

11. Descreva como acontece o processo ensino da escrita em Lingua Portuguesa para os
estudantes surdos?
Eu tenho muita dificuldade, a gente quando trabalha. E a minha grande dificuldade é
coloca-los para escrever, por que a gente ah é vocabulario, vocabulario, contextualizado
a gente nao tira nada.... Todo vocabulirio é tirado de histérias, de situacdes, mas é
palavra isolada. Quando é pra produzir, agora vamos escrever. A escrita espontinea eu
tenho muita dificuldade de pensar em estratégias que possam..., porque eles tém
dificuldades, quase nio sai nada. Eu vou um dia que vocé vier eu vou, eu to tentado criar
uma estratégia, nao ¢ a figura pra ele escrever é o contrario, tem a escrita de uma frase,
porque eu acho que eles precisam de modelos, modelos, modelos. Como é que ele vai
criar do nada? Entdo ele precisa do modelo. Ai a gente ta na fase de dar modelos, de
estrutura de frase. Entéo, eu fiz muito ja esse ano, depois de trabalhar uma historinha, ai
pegar a historinha de cachinhos de ouro, foi bem vivenciada, ai botar “cachinhos de ouro
quebrou a cadeira” Ai eles entendem “cachinhos de ouro quebrou a cadeira” porque foi
uma coisa que a gente viveu, escreveu, escreveu um texto coletivo ai boto 14 a figura, ai
eles olham e ou desenham s6 cachinhos de ouro ou desenham sé a cadeira, uma cadeira,
quando eles ah, encontrou uma palavra. Ai eu comeco ndo aqui tem, ah, entio é, ai eu
apago a estrutura que eu mesmo fiz, apago. Cadeira somente? na figura que eles
desenharam foi s6 uma cadeira, ai eu apago tudo. Cadeira, aqui tem somente cadeira?
pra eles come¢arem. Entao, eu estou fazendo o inverso. Nao que eles produzam aquela
estrutura, mas que eles entendam que quando eles tém uma figura, uma gravura, eles
podem ir escrevendo sobre aquilo tudo que eles estao vendo e nao simplesmente cadeira,
simplesmente uma palavra, pra poder depois, eu to fazendo o processo inverso. Eles
veem uma estrutura e tem que desenhar o que ta vendo, pra poder depois ta desenhando

e depois estruturarem. Dé modelos, modelos...

12. Existem dificuldades para a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita pelos estudantes
surdos? Em caso afirmativo, pode descrevé-las?

Muita. Eu acho que € esse pensar em uma lingua que nao ¢ a que eles tém dominio. A

gente pensa, eles pensam em lingua de sinais. Vocé vé quando eu pergunto o que

aconteceu aqui eles dizem, como? Pensaram naquela lingua. Como escrever em outra

lingua? Eu acho que é exatamente, esse pensar em uma lingua que nao é deles ¢ muito

dificil.

13. Pode comentar sobre sua experiéncia com surdos, seja com classes inclusivas e/ou com

salas bilingues?
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Primeiro as vezes da um, ai meu Deus, isso aqui um pouco a gente passa assim altos e
baixos, meio de desanimo. Sera que nio é nada disso? Eu estou insistindo numa coisa que
é frustrante pra eles também. Entao o tempo todo, pensar em situacées de prazer para os
meninos que essa lingua que é tao dificil pra eles nao seja uma, tio frustrante escrever,
né? Eu estou o tempo todo tentando que nao seja tio ruim escrever numa lingua que nao
€ deles.

A outra coisa é assim a gente nao tem experiéncia de pegar pequenininho. A histéria da
Padre Henrique esse tempo todo anos depois chegam pra gente os meninos muito grandes
ja com. Primeiro frustrados, os meus primeiros anos de sala de aula foram assim os
meninos ja diziam nao, ndo, ndo, nio quer escrever, nio quer. Com que se, ah, ja
estavam, chegavam muito. Eu pegava segunda série na época, com meninos adolescentes.
Entio, comecaram a estudar tarde, os pais ouvintes, comecaram a aprender Libras tarde.
Entio eu acho que a gente ainda tem esperanca de...

Tiveram outras experiéncias escolares, de coisas, nio podem falar Libras, a gente tem
ainda herdou isso de 0 menino dizer ah, eu levei reguada. A gente ainda pegou o menino
dizendo pra nao usar Libras. Agora que a gente esta vendo os pequenininhos daqui vir de
creche. Tem uma experiéncia de um menino. Entio ta comecando, tantos anos e
comecando a ter. Nao é possivel esses pequenininhos vao chegar de outra forma. Tem um
menino que foi meu de creche, ele é show ele sempre foi, porque vocé vé quando é parece
que alguma area do cérebro que é boa, tem habilidades pra Libras, mas ele foi de creche e
eu era professora itinerante eu t6 vendo ele grande agora. La era com inclusio, mas ele
veio pra primeiro ano ainda comecando a idade série mais ou menos em ordem, o
resultado é muito bom, mas a gente se frustrou muito e eles, imagino a carga de

frustracao.

14. Considerando que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua para a grande maioria dos
estudantes surdos brasileiros, o que considera necessario para que esses estudantes
aprendam a ler e escrever nessa lingua, proficientemente?

A gente nido encontrou ainda o que é exatamente necessario, porque escrever. Ji pensou

a gente falar numa lingua, usar uma lingua e escrever outra? E com modalidades

diferentes. Se as duas fossem da mesma modalidade. Porque quando a gente pensa ah,

nio eu aprendi Portugués e comecei a escrever alemdo, mas era a mesma modalidade.

Entio a gente nio consegue nem se colocar no lugar direito.

Nio sei. Eu acho que era necessario eles escreverem em Libras que vai ser o grande eles
escreverem em lingua de sinais. A gente nio sabe, né? A gente fez o primeiro, tem ja os
estudos, a gente se depara e esses meninos vao usar isso, onde? E quando eles chegarem

nos lugares, eles vio usar como? Ele vai se comunicar como? E os vestibulares,
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infelizmente, eles ainda tém que escrever, aprender Portugués, nao tem outra escapatoria.

15. Acredita que o modelo de educagéo para surdos vivenciado por sua escola estd garantindo
que eles aprendam a LP escrita?

Garantindo, a gente nao pode assegurar, mas ainda é a alternativa que eu acho melhor.

Até de experiéncias minhas anteriores com oralizacdo, eu ainda acho que o caminho

ainda é esse. Garantir € dificilimo, garantir que eles aprendam, mas as tentativas estao ai

sendo feitas.
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Apéndice 7 - Registro de entrevista - PB-2

. IDENTIFICACAO:
Codigo de identificagdo: P.B 2

II. FORMACAO ACADEMICA:

1. Graduagao Pedagogia

2. Especializacao Educacao Infantil e Libras
3. Mestrado X

4. Doutorado X

Formac6es mensais promovidas pela prefeitura

5. Cursos de extensdo na area de Cursos de Libras

educacdo de surdos Técnico em interprete de Libras

Eventos na UFPE

III. EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

Situagdo funcional Efetiva
Tempo de experiéncia como professor 06 anos
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas
o 03 anos
bilingues
Tempo de experiéncia como professor de estudantes surdos em salas
X

inclusivas

IV. ROTEIRO DE ENTREVISTA:

De acordo com a Lei 10.436/02 e o Decreto 5626/05 os surdos tém direito a uma
educacio bilingue. A educacio bilingue para surdos pode acontecer em escolas/classes
bilingues ou em escolas/classes inclusivas. A presente pesquisa tem por objetivo realizar
um estudo desses dois modelos, no que concerne a aquisicio/aprendizagem da escrita

por esses estudantes.

1. O que lhe levou a trabalhar com estudantes surdos?
Eu nao sei. Veja s6, eu nio sei. Eu era muito curiosa na faculdade, ai eu vi o pessoal

conversando dentro do 6nibus achei engracado ai e fui comecar a fazer curso e foi. Nao

tem assim, por exemplo, tem gente que conta que tinha gente na familia eu nunca tive
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ninguém na familia, nunca vi nenhum surdo, nunca conheci, nunca fui amiga de nenhum
surdo. Eu s6 achei interessante ai eu entrei na faculdade porque eu queria trabalhar com
alunos surdos. Ai eu sabia que tinha que fazer pedagogia. Ai comecei Pedagogia e nas
oportunidades que tive eu fiz cursos. Eu passei a minha graduacido inteira todos os
trabalhos eram voltados para a educacdo de surdos. No comeco era pesquisar sobre
escolas com a direcao ai eu ia para escolas que tinham surdos. Depois foram os estagios
supervisionados, todos foram na area de surdez e assim eu hoje eu vejo muito a questao
uma questao religiosa eu sou catélica e eu também sirvo na igreja. Ai hoje eu entendo
porque eu comecei, porque essa sementinha da curiosidade, porque hoje eu posso levar a
palavra de Deus para os surdos também. Ai hoje eu vejo, hoje eu tenho essa visio mais
assim de uma coisa mais espiritual. S6 que eu sou apaixonada. Foi uma coisa que assim,
Deus fez assim vai ver o que é isso ai. Ai eu fui atras, fui buscando, fui me aprimorando e

hoje eu ndo consigo me ver em outro lugar, nao, mas o motivo pra dizer, porqué foi Deus.

2. Quais as condigdes que lhes foram dadas para que pudesse trabalhar com estudantes
surdos?

Na rede a gente tem essa proposta de sala bilingue e ai a gente tem adaptacao de curriculo

da prefeitura a gente direciona, a disciplina de Libras também é um diferencial da sala.

Eu tenho uma sala que pra mim ela é grande, ela é arejada acho que isso é uma condicao

muito boa.

Eu tenho muito material também. Assim, existe uma escassez de material no geral em

relacio a atividades, mas em nenhum momento na prefeitura, nem na escola eu fui

tolhida disso, eu sempre tive acesso.

Eu tenho um computador sempre todo dia, eu tenho Datashow também quando eu

preciso utilizar, eu utilizo na escola. Sempre me foram acessiveis eu tenho impressora

disponivel, eu tenho impressora colorida, porque no ano passado eu fiz um livro pra eles,

pra gente utilizar em sala de aula e tudo foi impresso pela prefeitura, eu nio tive nenhum

gasto financeiro.

As condicdes sdo essas, eu tenho formacio todo més, a gente tem um grupo de whatsapp

que troca muito com os colegas algumas informacoes, troca material, dividas, a gente

sempre conversa muito e eu acho que é assim a prefeitura respeitar o direito do surdo

acho que é uma condicio muito importante que eles me dao.

Se a gente sabe que tem uma lei que a gente pode atender essa crianca da melhor forma

possivel eu vejo como sendo a sala bilingue, porque é um professor que sabe a lingua deles

e conversa com eles na propria lingua.

Eu acho que ¢ um pouco diferente quando vocé ta na inclusiao que tem um intérprete que

nao é professor, nao é professor.
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Como eu também sou intérprete no Estado, ai eu consigo sempre viver comparando as
minhas atividades que eu exerco na escola, na sala bilingue, com as atividades que eu
exerco como intérprete que sido totalmente diferentes. E um diferencial na minha
atividade como intérprete, porque eu sou pedagoga, mas sempre a gente vai ter essa
questiao de ser professor e ter esse movimento em relacio a dar aula e a forma como vocé
trata algumas demandas também. Mas eu acho totalmente diferente.

A prefeitura teve isso, teve esse olhar diferente para os surdos, através da luta dos surdos,
porque nao foi a prefeitura que simplesmente disse, eu vou criar. Foi um grupo de surdos
que sempre pediu, sempre solicitou é a capital e a gente surgiu com essa proposta de salas
bilingues.

Eu nfo entrei no comeco, porque as salas bilingues surgiram em 2015 ai quando teve um
ano de salas bilingues foi que eu vim pra escola, mas eu soube de todo o processo os
surdos participaram dessa questio de conteudo de adaptacio. Nao tirou muita coisa, mas
a gente adaptou muita coisa. Como a gente tem a disciplina de Libras, a gente nio
poderia alongar muito alguns conteidos ai a gente fez uma pequena adaptaciio s6, mas os
conteudos que sio trabalhados numa sala bilingue de 4° anos sao trabalhados numa sala

regular de 4° ano.

3. Como vocé definiria educacao bilingue para surdos?

E uma educaciio que ela é voltada, primeiramente para o direito linguistico deles. O que é
esse direito linguistico? E ele poder fazer atividades, ele poder conversar, tirar dividas na
sua lingua natural, porque quando a gente fala de educacao bilingue para surdos, a gente
fala muito dessa questio de a lingua de instrucdo. A primeira lingua que vai ser
trabalhada em sala de sala é a Libras e o Portugués ele sé vai ser trabalhado lingua
escrita, a gente s6 vai trabalhar a parte escrita do Portugués. Entio, todas as aulas que
eles tém sdo em Libras, o Portugués ele vem como um recurso para o registro escrito
disso, mas eu entendo essa concepcdo de educaciio bilingue ser uma educacio voltada
para o direito linguistico deles de ter aula totalmente em Libras e com adaptacées
também porque a gente sabe que se eu tiver dando algum contetdo eu preciso trabalhar
com imagens, preciso trabalhar com coisas concretas nio s6 com a questio abstrata pra
eles compreenderem melhor. Porque como o sujeito, o surdo, ele ¢ um sujeito visual ai ele

precisa dessas estratégias pra aprender melhor.

4. Que agdes vocé julga necessarias para respeitar a condi¢do bilingue dos estudantes surdos
tanto na escola quanto em sala de aula? (7:06 — 9:43)

Na escola, eu acho que deveria ter um momento de refor¢co basico ou a escola ser

sinalizada, porque as vezes a gente nio tem, por exemplo, eu como professora eu niao

consigo parar para dar um curso de Libras, porque eu tenho que dar conta deles
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primeiro.

Mas ai se eu sinalizo a escola a outra crianca vé o sinal de sala, o sinal de banheiro, o sinal
de refeitorio, o sinal de cozinha, ai ele comeca a interagir, eles comecam a interagir com
as criancas surdas. Ai eu acho que a escola tem que ta aberta, do porteiro até todo mundo
assim sabe, o porteiro de quem ele entra a primeira pessoa que entra até a ultima pessoa
que ele vai ver na escola. O porteiro, a direciio, os funcionarios tém que pelo menos saber
se comunicar o basico. Aqui eu sempre insisto muito com isso, por exemplo, a moca da
cozinha, eu ensino a ensina a ela como ¢é obrigado, como é de nada, como é comida, como
é quer, como é nao quer, porque sao os sinais que ela vai utilizar. Nao adianta ficar
ensinando pra ela pedagogia, ventilador, 6rgaos dos sentidos se isso nio vai ser uma coisa
do dia a dia dela, ai eu ensino coisas relacionadas a cozinha. A diretora sempre fica
perguntando alguma coisa querendo conversar com eles. Na portaria, pelo menos um boa
tarde, eu tento ai as vezes as pessoa acabam nio memorizando. Mas eu acho que dentro
da escola é isso. A gente permitir e a gente contribuir para que ele tenha um ambiente
acolhedor e um ambiente inclusivo, porque nao adianta ele chegar numa sala bilingue que
¢é inclusiva que a professora é especialista que sabe Libras que tem colegas que sabem
conversar e quando ele descer pra lanchar ninguém conversar com ele, porque ninguém
sabe Libras.

Dentro da sala é isso, a gente tem muito material visual para eles, ter também muito
material sinalizado, porque como a eles estao nesse processo de aquisicao da escrita, eles
comecarem a relacionar a imagem com sinal e com a palavra em Portugués, ter muito
material de literatura também pra eles Datashow, sempre com aulas interativas. Eu nao
vou pegar um texto de uma pagina inteira e trabalhar com eles, eles podem até entender,
mas vai ficar muito cansativo, ai nesse texto eu faco uma adaptacdo eu boto umas
imagens, eu diminuo um pouco o texto, relaciono esse texto com a convivéncia do dia a

dia deles eu acho que isso torna uma sala de aula inclusiva.

5. O que mudou na sua pratica docente devido a presenga de estudantes surdos nas salas de
aula?
Eu falava muito, falava pelos cotovelos, ainda falo s6 que agora eu estou mais contida.
Mas eu acho que em relagdo a pratica, é o planejamento. O planejamento ele tem que ser
muito objetivo, porque seu eu ficar, ndo porque eu vou trabalhar o sistema solar dos
planetas. Nao ele tem que saber o sistema solar dentro do sistema solar tem os planetas, a
caracteristicas de cada um, a proximidade com o sol. Eu t6 mais objetiva nos
planejamentos e uma coisa que eu tenho mudado muito mesmo, que as vezes até ¢ muito
cansativo é a producdo de material, tem que produzir muito material, porque nao tem,

nao adianta eu pegar um livro didatico e ficar no vamos ler e ficar lendo, o livro nao tem




331

uma imagem, nao tem nada em Libras, ndo tem nenhum sinal que eles consigam
relacionar, ai manda uma atividade pra casa e eles vao dizer sim o que é isso, eu esqueci
tudo. Se ndo tem nada em Libras para eles associarem.

Al eu tenho muito feito esse trabalho assim, desde que eu entrei nas salas, embora eu acho
que este ano ta mais. Sempre ter cuidado com o que eu vou fazer com a atividade, pensar
como essa atividade, se essa atividade é pra eles, sempre utilizar muitas imagens
relacionar o texto que eu té colocando com a imagem, porque as vezes a gente tem um
textdo e a imagem nfo tem nada a ver com o texto, ai relacionar o texto com a imagem,
trabalhar muito a questio de géneros também, dos diversos tipos de géneros pra eles
entenderem e relacionar isso também com Libras. O sinal cada género, como se
trabalhar, como se fazer. Sempre trabalhando com Libras, colocando os sinais, por isso
exatamente isso, porque as vezes, teve um dia que eu estava procurando tanto um sinal de
atividades e eu nio achava, ai eu fui para o dicionario de Capovilla que sempre me ajuda
muito foi quando eu achei, s6 que ai tem um processo de para tira a foto do dicionario,
recorta, edita vai para o word, volta. Ai todos esses detalhezinhos quando a gente ta com
alunos ouvintes, isso é mais tranquilo, porque a gente pega uma atividade, muitas vezes a
gente sabe, pega uma atividade pronta na internet e faz com os meninos e com eles niio é
todo um trabalho que é bem mais minucioso de produzir material pra trabalhar com eles

em sala de aula, as atividades.

6. Caso tenha intérprete em sala de aula, o que acha do papel que ele tem que desempenhar
junto ao surdo e a vocé como professor?

Nao tem. Aqui na sala agente tem um rapaz que ele é estagiario de Pedagogia que ele

acompanha um aluno que além da surdez tem deficiéncia intelectual, porque ele tem

paralisia, mas a funcio dele nao é de intérprete sé que ele precisa saber Libras para se

comunicar com o aluno ai ele sabe Libras, ele ta fazendo curso técnico.

7. Qual o espago para circulagdo da lingua de sinais em suas aulas e na escola como todo?

Na minha sala é tudo. Eu acho que a sala ela respira Libras, as vezes eu fico até
apreensiva de colocar muita informacio. Ai eu perguntei a Liberson, que é o meu
estagiario, tu acha que tem muita coisa? Ele disse, nio menina. T4 bom, mas cuidado.
Porque as vezes eu quero colocar tudo. Ele ja sabe, eu quero colocar tudo, alfabeto, eu
quero fazer banner de tudo. Porque se eles tiverem duvidas qualquer coisa, eles filam no
banner e consegue se comunicar. Ai, assim, na minha sala o que mais tem sao atividades
frases com imagens com sinais em Libras. Eu acho que a sala, as vezes eu peco pelo
excesso da informacio, mas eu acho que a sala ela precisa respirar Libras, para eles se
sentirem bem.

E, na escola, a gente tem, eu no sei se tiraram, mas tinha placas em todas as portas com
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os sinais, 14 embaixo no ano passado, a gente s esta se organizando para retomar, tinha
um mural bilingue que cada atividade, cada periodo ou festa data comemorativa do ano a
gente fazia um mural e colocava sinais relacionados. Esse ano tiraram, porque teve uma
reformazinha, tiraram o quadro que tinha, mas ai eu ji estava conversando com as
meninas para retomar, né? Porque ai também os meninos tem acesso a isso, por exemplo,
dia das maes tinha sinais relacionados as maes, dia dos pais, carnaval, todas as datas
comemorativas tem um material bem legal que eu tenho de Cristiano, acho que é o nome
dele, que ele sempre traz, por exemplo, para o dia das criancas ele coloca, crianca,
brincar, direito, educacio, lazer, em Libras, os sinais. Ai a gente disponibiliza 14 em baixo
pra todo mundo ter acesso.

Ai é assim eu sempre tento fazer, por exemplo, uma questio das salas bilingues é a
seguinte: eles estio nessa sala, eles frequentam essa sala, eu sou a professora deles, mas
eles ficam matriculados em uma turma de origem que a gente chama, porque no sistema
que é o diario online da prefeitura, eles, se eles ficassem em uma sala bilingue sozinhos,
eles nao existiriam, o que é que isso quer dizer, eu nio tenho acesso ao diario online, eu
nio sou cadastrada no diario online.

Entao, eu, XXX, nio poderia fazer frequéncia, colocar nota, fazer chamada nesse sistema
online, porque eu nio existo. Ai o0 que é que eles fizeram com esses alunos, eu entendi
dessa forma, ai o que é que eles fizeram com esses alunos, alocaram eles em salas de
origem, que sao as salas, que eles sdo 4° ano, e as atividades e o material chega pra
professora da sala de origem e eu pego e a gente vem pra sala, mas eles sio meus alunos
s0 que eles estdo matriculados que é o Ciepe, nao, tem um nomezinho que diz que é o
registro deles online dentro da prefeitura de matricula. Ai eles ficam cadastrados, é
semiweb, ficam cadastrados na semiweb na turma de origem, mas eles sio meus alunos.
Ai, por exemplo, aqui na sala eu tenho trés meninos de um quarto ano, trés meninas de
outro quarto ano e uma menina do terceiro, ai eu tenho trés professoras diferentes, 6 do
quarto e um do terceiro.

Ai, 0 que é que eu faco para tornar essa mais acessivel pra eles, eu vou pra turma de
origem e ensino alguns sinais. Eu fui pra 14 no comeco do ano e disse: olhe eles sdo surdos,
mas eles sdo da turma de vocés, eles sdo amigos de vocés, inclusive dias de quintas-feiras a
gente vai pra biblioteca e eles vio com a turma de origem vai todo mundo junto com a
turma do quarto ano, porque tem até o momento de interacio também entre eles.

Al eu faco, teve no ano passado que teve o dia de sexta feira que era o dia do curso de
Libras. Ai na aula de Libras, como atividade da aula, a minha turma do quinto ano ia
para a turma do quinto ano de origem que eram alunos ouvintes e eles ensinavam Libras

pra eles que era também uma das atividades da disciplina de Libras. Ai eu fago isso
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assim, sempre quando. Nesse comec¢o a gente esta fazendo avaliacdo é bem lentinho nesse
primeiro bimestre, mas no segundo bimestre comecar a fazer essas intera¢oes pra ensinar
Libras pras turmas do quarto ano e pra os funcioniarios da escola, porque acaba os
professores aprendem.

Alguns desses alunos eram do terceiro e ja sabem alguma coisa, pois eles ja fizeram esse
trabalho no ano passado?

Nio, porque eles eram da manhai, essa turma era toda da manha, eles nio sabem, agora
se vocé for conversar com o quinto ano, nio o quinto ano, nao eles sairam da escola,
porque eu tinha alunos no ano passado do quinto, ai eu ia pra turma do quinto e os alunos
que foram para o sexto ano sabem Libras porque aprenderam com os colegas.

Ai aqui no caso, como eles eram de manhi, os alunos da manha sabem. Agora os do
quarto ano viao aprender, no quinto vao continuar, porque vai ser a mesma turma e
quando sairem da escola ja vao ter dois anos de um mini curso de Libras, porque nio tem

essa frequéncia e a didatica do curso em si.

8. Qual o grau de fluéncia em lingua de sinais dos estudantes surdos?

Conhecem. Eu sé vou lembrar, eu tenho.

Eles aprenderam Libras aqui ou ja vieram de casa, vocé sabe dizer?

XXX aprendeu aqui. Eu estou com XXX desde 2016 e ele estd, incrivelmente, fluente. Eu
fiquei impressionada ontem eu estava conversando com ele. Ai eu tava falando de Harry
Poter, eu conversando sobre Harry Poter nio sei o que, ai ele comecou a discutir comigo.
Ai eu quem era este menino? Chegou aqui com seis anos, sé fazia chorar, porque eu era
uma pessoa estranha e sé tinha ele na sala, no comec¢o. Eu disse quem é este menino? Ele
conversa tudo com vocé. Ele explica, ele me questiona, ele diz o que é, 0 que nio é como
vai, como nao vai. Ai ele comecou comigo s6 que ele ja esta no quarto ano.

XXX chegou no ano passado, primeira vez, aprendeu aqui esta no segundo ano comigo.
XXX chegou no ano passado, mas ela ja era do Suvag que era uma escola que tinha para
surdos ai ela ja chegou fluente. E ela ja é fluente. XXX por incrivel que pareca esta mais
evoluido do que ela, mas ela é fluente.

XXX comecou este ano com a gente ele era de uma escola inclusiva ai veio pra ca e ai a
gente ja foi. Ndo, XXX foi do ano passado é ele teme estagiaria. E o segundo ano dele aqui
e no comeco era bem dificil, porque as vezes ele queria oralizar e nfio saia palavras. Ai a
gente foi e foi tendo todo um trabalho em cima dele, da familia, essa questiao de aprender
Libras ai hoje ele ja conversa.

XXX vieram. XXX veio do Padre Henrique ai ela ja é bem fluente e XXX veio da Roda de
Fogo, s6 que ela ¢ muito oralizada, porque ela tem um residuo muito bom, ai as vezes ela

quer conversar falando ai eu disse, ndo, vamos fazer as duas coisas. Ai s vezes eu
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converso com ela em Libras e as vezes ela me responde em Portugués. As vezes eu falo em
Portugués e fago em Libras. Eu nunca falo s6 em opra ela. Eu preciso fazer a relacido das
duas linguas, mas ai ela nao é fluente.

Tem XXX que é um aluno que eu disse que tem uma paralisia que ele ndo é fluente, mas
ele ta, ele compreende alguns comandos, mas se vocé for conversar com ele pedir pra ele
contar uma histoéria ele s6 vai ficar sinalizando letras que ele nem consegue fazer todas,
mas ele fica fazendo letras.

Dos sete, eu tenho: XXX, XXX, XXX fluentes, bem fluentes. XXX é intermediaria, mas
ela td ja atingindo esse nivel de ela também ja conversa tudo. XXX se agente colocar
numa escala tem os trés primeiros, XXX, XXX e XXX, ai vem XXX e XXX. S6 que XXX
niao acaba nio fazendo muita avaliacio em relacio a lingua porque a questio da
paralisia, mas ele conversa, sabe? Quando ele ta arretado, ele diz que ta errado. Ai ele vai
sinalizando palavras que ele conhece, mas as vezes sio mais gestos. Mas assim dos sete,
trés sdo muito fluentes, dois estio nesse processo ja que ja conseguem conversar, ja
produzem textos em Libras, mas se vocé colocar para interpretar um texto muito longo
eles nio compreendem tudo e os trés compreendem.

Uma que ta chegando agora que ta nesse processo inicial, mas eu tenho percebido muito o

interesse dela e XXX, XXX.

9. Qual o grau de conhecimento dos estudantes surdos em Lingua Portuguesa escrita?

Péssimo. Eles nao sao alfabetizados, porque foi todo um processo. Eu fico pensando muito
em XXX, porque XXX ja esta comigo, ja estd no quarto ano, mas é muito dificil a gente
ter todo um trabalho na escola e esse trabalho nao ter continuidade em casa. Eu passo a
tarde inteira, conversando, explicando, trabalhando com Lingua Portuguesa,
alfabetizacdo. S6 que quando chega em casa muitos gestos, nio tem também o estimulo
em casa ¢ mais dificil. Ai deles s6 XXX que é mais avancada, mas o restante. Eu nio vou
dizer que eles sdo analfabetos, eles nao sdo. Eles conhecem algumas palavras e pra mim
chamar, dizer que é analfabeto é muito pesado, porque ai eu s6 estar dando énfase a
Lingua Portuguesa, mas tudo que eles trazem pra mim de Libras. Isso também ¢é uma
forma, eles estio sendo alfabetizados também em Libras. Da sala, em relacio a Lingua
Portuguesa escrita, eles ndo produzem textos. Quando eu fiz um teste uma vez eu mandei
uma atividade pra casa, a atividade veio em branco ou entio feita pelo pai. Porque vocé
sabe que a crianca nio desenvolve o texto daquele jeito. S6 teve, justamente, XXX que
vocé via que o texto dela era bem partidinho, mas vocé via que ela ja tinha um dominio da
Lingua Portuguesa, mas hoje em relacdo ao quarto ano, os seis do quarto e uma do
terceiro nao tem o mesmo nivel, nio sio do mesmo nivel. Estdo nesse processo ainda que

eu estou percebendo que eles estio mais interessado agora interesse deles. Porque era
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dificil, como é que eu vou ensinar a Lingua Portuguesa se eles niio tém fluéncia na Libras,
se eles ndo entendem. Eles precisam de uma lingua base pra eu trazer uma segunda
lingua. £ a mesma coisa de uma crianca ouvinte, ele ja oraliza o Portugués, ai ele vai
fazer a relaciao grafofonica, que a gente fala, para associar o que ele esta ouvindo ao que
ele vai escrever.

Se o surdo, ele vai escrever e na cabecinha dele ele nio imagina nada ele nao consegue,
porque para ele ndo tem sentido isso. Que é até uma coisa que agente fala muito, primeiro
a gente tem que alfabetizar em Libras pra depois a gente vir pra alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa, por isso que eu sempre ia batendo com eles esses anos, mas nunca foi uma
preocupacio minha, como eu posso dizer, meu Deus eles ndo estio alfabetizados. Eu me
preocupava muito mais se eles estio alfabetizados em Libras pra eu comecar o processo.
Agora que eu chego com a turma que eu estou vendo que eles estio ja a maioria fluentes e
avancados, agora eu t6 o tempo todo com a Lingua Portuguesa. E todo dia o tempo todo,
o tempo todo. Quando é outra atividade, ensino geografia eu vou com Lingua Portuguesa
sempre, sempre. Porque agora pra eles tém sentido e vocé consegue perceber no dia a dia.
Quando eles nio sabiam qual é o sinal, ai ele faz sim eu niao sei. Como é que eu vou
escrever uma palavra que eu nio sei o que é? Essa palavra vai representar o que pra
mim? Essa palavra vai significar o qué? E a partir do momento que ele sinaliza e que ele
entende 0 que é essa palavra, quando ele vai pro registro é mais facil. Mesmo que ele
memorize a palavra, como fosse tirando uma foto, ¢ mais facil dele escrever essa palavra,
porque na cabeca dele ele ja viu aquela imagem visual do objeto que ele esta escrevendo

que ele esta registrando.

10. Como avalia a escrita dos estudantes surdos?

Eu tento ver pelo menos se eles escrevem alguma palavra que tenha sentido, porque
quando a gente trabalha, a gente tem um livro, um caderninho de producio textual.
Quando a gente trabalha a producio textual, hoje, agora nesse inicio, eu s6 queria que
eles vissem, tentassem escrever menino, sei ld, tem a imagem de um menino brincando
com um cachorro com a bola. Entdo que eles tentassem escrever bola, tentassem escrever
menino. Nao que eles criassem uma frase escrita toda, com todas as regras, com
ortografia, ndo. Eu s0 queria que eles escrevessem palavras que eu sei que eles sabem e
eles registrassem isso, menino, bola, dia, céu, arvore. Menino, bola, dia, céu, arvore. Ai
eles escrevessem menino, bola, céu, dia, arvore, noite. Palavras relacionadas. Que seria
mais, que a minha avaliacdo deles é outra, assim Lingua Portuguesa é essa, s6 que ai o
que é que eu ainda faco, eu pego a imagem, mostro e peco que eles me contem a historia
em Libras, ai ele sinaliza tudo, a historia inteira, s6 que eles nio conhecem as palavras em

Portugués para ele sinalizar tudo como ta, s6 que eles nio conhecem as palavras em
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Portugués para ele sinalizar o que ele ta vendo, mas eu sei que eles sabem em Libras. Ai
hoje a avalicao que eu faco com eles, principalmente nessas atividades que sao mais livres,
porque quando a gente faz um texto coletivo, eu to escrevendo, eles estio participando,
mas sou eu que estou escrevendo, sou que estou sendo a escriba da situacdo. Mas quando
sao atividades mais livres, que eu s6 direciono e peco para eles registrarem. Ai eu queria
que pelo menos minha avaliacio e essa, sera que eles estdo escrevendo essas palavras
bola, menino, casa, ai eu vou colocando imagens que eu sei que eles conhecem pelos sinais

ou a palavra pra ver se eles pelo menos registram isso, nio como uma frase.

11. Descreva como acontece o processo ensino da escrita em Lingua Portuguesa para os
estudantes surdos?

A gente comec¢a com Libras e sempre vai associando a palavra a uma imagem, palavra a
uma imagem, palavra a uma imagem. Se eles ja conhecem, se eu sei que eles ja conhecem
o sinal eu digo o sinal e escrevo a palavra, eu sempre relaciono isso.

Quando é um poema, um poema pequenininho eu consigo trabalhar com eles, eu
trabalho, sei 14, Borboletas de Vinicius de Morais. Eu faco: borboletas, eu mostro a
palavra borboletas e peco pra eles sinalizarem todas as letras, porque também fica o
registro e ai faco o sinal de borboletas para sempre eles ficarem memorizando a palavra,
porque eles ja sabem o sinal, ja sabem o sentido de borboletas, ja existe a imagem visual

do que é uma borboleta, mas ele precisa do registro escrito.

12. Existem dificuldades para a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita pelos estudantes
surdos? Em caso afirmativo, pode descrevé-las?

Eu acho que é a aprendizagem tardia da Libras que dificulta muito, porque se eles
chegassem na escola, pelo menos sabendo o minimo de Libras e ja estaria trabalhando o
Portugués com eles mais avancado desde o primeiro ano. Nao no terceiro ou quarto ano.
Eu acho que uma das dificuldades também que é indireta, mas acaba influenciando, é a
questiio da familia. Se a familia nio sabe Libras, a familia ndo me ajuda, porque, quando
eu passo uma atividade, que a atividade t4, eu tenho que passar uma atividade que tem
que ter alguma coisa escrita em Portugués. Se a familia nio sabe no minimo ler o
enunciado e explicar pra ele o que ele vai fazer, ele ndo vai nem memorizar, porque pode
esta escrito assim, escreva o seu nome. Eu s0 precisava que os pais soubesse assim,
escrever nome.

Todos eles sao filhos de ouvintes?

Todos sao filhos de ouvintes. Ndo tem nenhum familiar surdo. XXX tem uma irma gémea
que é ouvinte, ai acaba criando um momento também de comparagio, porque uma é
ouvinte e outra é surda. Tem irma, filho tnico, filha unica, tem irmao e XXX ¢ filho

unico, mas eles niio tém ninguém. Agora, a mae de XXX é a que sabe Libras que é a que
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eu te falei a que ¢ a que mais é evoluida no Portugués, em Libras, a que é mais fluente,
que a mie sabe e acaba a familia sendo também uma dificuldade um empecilho indireto
no meu trabalho, porque se eles nio sabem, eles nio me ajudam em casa quando é uma
atividade, quando é alguma coisa. Até com eles mesmos. As vezes eles tém uma duvida de
como é que eu escrevo nao sei o que ai eles ndo sabem escrever, porque nao tem a quem
perguntar em casa. Porque, por exemplo, a semana retrasada foi o0 meu aniversario, ai
eles queriam escrever parabéns quem ajudou a fazer o cartdozinho foi o estagiario,
porque conhecia libras e explicou pra eles. No outro dia, eles me deram o cartiozinho. Eu
vi que eles entenderam o que é que eles tinham feito, porque o que eles escreveram no
cartdozinho, se eles olharem em outro local, eles vio reconhecer aquelas palavras de
aniversario, de parabéns, porque teve sentido. Alguém disse o que era aniversario,

alguém disse que era parabéns e eles escreveram eles registraram.

13. Pode comentar sobre sua experiéncia com surdos, seja com classes inclusivas e/ou com
salas bilingues?
Eu sou apaixonada, eu gosto muito, eu fico muito feliz quando eu vejo que eles se
desenvolvem assim e eu fico muito feliz de poder contribuir com a formacéo deles, porque
assim eu nunca acho que eu estou pronta para nada. Eu sempre fico estudando mais,
estudando mais, porque eu sei que sempre pode acontecer, aparecer uma novidade deles.
Eu gosto muito, porque eu percebo que eu ajudo no pouco que eu sei, eu sempre fico
considerando assim, com o pouco que eu sei, eu vejo o quanto eles mudam, é
impressionante assim vocé percebe. Existe o crescimento biolégico, fisico de que eu estou
acompanhando ha quatro anos ja, mas eu percebo assim, no dia a dia, no dialogo a
maturidade deles, deles poderem conversar uma coisa com vocé, discutir. Agora para
mim estd muito mais claro de como eles estao mais independentes. Entao ou fluentes ja
nesse processo maior de fluéncia em Libras o quanto eles ficam interessados em aprender
o Portugués, porque eles ja sabem o sinal, ja sabem aquela imagem s6 que faz assim,
como € que escreve isso, com é que eu vou perguntar a minha méie, como ¢ que eu vou
perguntar a minha tia. Vocé vai percebendo que o pouquinho que eles vdo tendo, o
contato inicial que eles tem com Libras muda totalmente e eles ficam mais interessados
em querer aprender e eles ficam mais curiosos, a cada vez mais curiosos em aprender
Portugués e eu sei que isso s6 ajudou por conta da Libras. A partir do momento que eles

prenderam Libras, melhorou.

14. Considerando que a Lingua Portuguesa ¢ a segunda lingua para a grande maioria dos
estudantes surdos brasileiros, o que considera necessario para que esses estudantes
aprendam a ler e escrever nessa lingua, proficientemente?

Primeiro, eu acho que tinha que ser feita uma parceria da educacio com a saude, porque
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a gente ja estda em 2019 e eu, particularmente, nio admito que uma crianga, que se
descubra que uma crianca é surda com seis anos de idade, ela na escola. Eu acho que é
assim, se tivesse essa parceria da area da satude com a educacio, quando se descobrisse no
teste da orelhinha que é um teste obrigatorio a se fazer na rede publica. Quando se
descobrisse no teste da orelhinha ja se direcionava para uma escola ou com intérpretes ou
com surdos adultos ou com professores bilingues, porque ai a crianca ja ia ter contato
com surdos desde cedo e ela nao teria, nao ia ter dificuldade nenhuma. Isso é uma coisa
que eu sempre fiquei pensando, nio minha gente isso ai tem alguma coisa errada ai, dizer
que o menino vai aprender igual, mas ele vai aprender exatamente igual de todos os
estudos que eu li, todos os trabalhos que eu fiz de contatos com criancas surdas, filhas de
pais surdos, eles se desenvolvem da mesma forma que uma crian¢a ouvinte, da mesma
forma, s6 que qual é a principal diferenca entre uma crianca surda e uma ouvinte. E que
a crianca ouvinte ela vai ser estimulada desde o ventre e a crianca surda, ndo. Ela vai de
pequenininha de bebezinho e ndo escuta, ndo escuta, ndo escuta. Quando ela chega, as
vezes na pré-escola com quatro ou cinco anos é que ela tem acesso a Libras. Como é que
eu vou pegar as vezes quatro anos, cinco, seis anos e comparar uma crianca que escuta
desde um dia de nascido. Eu acho que isso é uma coisa que sempre me inquieta muito,
como poderei me ajudar, comeca nisso. A partir disso, ter profissionais especializados na
area, porque nio pode colocar, eu fiz um curso basico 14 na igreja, eu sei Libras bota para
dar aula, ndo é assim. Tem que ter profissionais especializados que adaptem as
atividades, facam as atividades, exatamente, como eles precisam. Muitas vezes nao é como
eles querem, como os pais querem, niio, é como eles precisam. Sio dificeis, sio. E mais
complicado fazer, é, porque a gente tem que procurar atividades, procurar sinal aqui,
sinal 14, fazer adaptar, mas eu acho que partir disso a gente consegue.

Descobriu a surdez, direciona para uma escola, porque nesse direcionamento da escola ja
ha também uma ajuda aos pais, porque os pais tém que aprender Libras. Como é que eu
vou conversar com o meu filho. As vezes eu fico pensando aqui, eu tenho um grau de
intimidade maior de eles me contarem coisas da vida deles do que a prépria familia e eu
s6 sou uma professora. Existe um vinculo afetivo, existe, eu amo esses meninos, mas eu s6
sou uma professora e as vezes a propria familia nao aprende pra se comunicar. Eles veem
com anseios, com angustia, chora, quer conversar e eles ainda estio pequenininhos, mas
eu penso muito na adolescéncia eu ta dentro da casa e minha mée nio saber conversar

comigo.

15. Acredita que o modelo de educagdo para surdos vivenciado por sua escola esta garantindo
que eles aprendam a LP escrita?

Esta, porque a gente trabalha em cima da questao da legislacio brasileira, a gente faz
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todas as atividades direcionadas pra esse sujeito surdo, que a gente sabe que é diferente,
que é um sujeito visual é uso de imagem é um trabalho muito com Datashow também,
porque eles ficam impressionados, mas isso €é s0 pegar o computador e transformar em
uma coisa grande, mas sao as imagens também que estimulam a eles.

S6 do fato de eu estar o tempo todo conversando com eles em Libras, acho que ja vale
tudo, ja garante tudo. Agora é claro que, se a gente também, como eu ja tinha dito na
pergunta anterior, a gente tem que ter profissionais especializados, a gente tem que ter
um ambiente acolhedor pra isso, pra ter esse acesso a Libras, a gente tem que ter
computador, tem que ter recursos também, principalmente tecnolégicos que ajudam e
tudo isso a prefeitura ela tem dado. Nio é 100%, ndo é da melhor forma, porque as vezes
a gente também, diante do que eu acredito, eu XXX, eu faco um pouquinho a mais, eu
sempre faco um pouquinho a mais, mas eu acho que assim, dentro da realidade das
nossas escolas brasileiras que a gente sabe que muitas vezes a inclusdo acaba sendo a
melhor forma para uma familia acha que é pra uma crianca surda. Quando eles chegam
aqui até a forma da familia também eles mudam, poxa era para ter colocado o meu filho
antes, vé como ele ta desenvolvendo, vé como ele ta. E nio foi XXX, nio foi a prefeitura
foi s6 vocé ter dado o acesso a ele da lingua dele que é natural pra ele. Eu acho que a
gente ta sim, atendendo a questiao da legislacdo, respeitando muito a questao linguistica
deles, os direitos, trabalhando tudo em Libras, trabalhando também a Lingua Portuguesa
escrita, porque também ta dentro da legislacdo. Agora é tudo uma questao de tempo, a
gente sabe que é um tempo diferenciado, porque eu nio posso comparar uma crianca que
aprende Libras com 6 anos com uma crianca com uma crianca que nasceu e os pais ja
estava conversando com Libras com ele. A gente sabe que é um processo, ¢ um processo
lento, as vezes os pais acabam questionando, nao é porque minha filha é terceiro ano e
nao lé. Sim, as vezes, da vontade de dizer, por que o senhor nio aprendeu Libras antes
para ajudar, mas a gente nao fala, a gente diz ndo porque é um processo, porque é um
processo mais demorado. A aquisicdo em si da Lingua Portuguesa de criancas ouvintes é
um processo, a crianca nio sai em um ano, niao, e sai aprendendo tudo, nao. Ele vai

aprendendo, aprendendo a ler e vai se tornando na forma mais complexa.
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Quantidade de estudantes surdos ¢/ou ouvintes em sala de aula.

Organizacdo dos espacos da sala de aula.

Circulacdo da Libras em sala de aula.

Interagdo entre professor e estudante surdo, como também entre
tradutor/intérprete de Libras (caso tenha) e esse estudante.

Interagdo entre os estudantes ouvintes e os surdos.

Objetivos da aula.

Recursos utilizados na aula;

Adequagao dos recursos utilizados.

Estratégias utilizadas pelos professores para alcancar os objetivos propostos.

10. Adequacao das estratégias utilizadas.

11. Participagdo dos estudantes na aula.

12. Producao escrita.
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Apéndice 9 — Descricao das aulas observadas de PI-1

PI-1-aula 1

A professora iniciou a aula dizendo que nesse dia iria trabalhar a licdo 20 do
livro “Aprova Brasil” de Lingua Portuguesa e que essa li¢ao trazia o conto etiologico e
o texto de divulgacdo cientifica, mas que, naquela aula, somente iria trabalhar com o
conto etioldégico. Logo apds, leu, em voz alta, a defini¢do de conto etioldégico que
constava no livro do aluno, assim como as explicagdes sobre esse género textual que

constavam no livro do professor.

Figura 63- Definicido de conto etiologico apresentada pelo livro Aprova Brasil de
LP/4° ano/EF e lida por PI-1 na aula 1

-’.
Conto etiol6gico e texto '
de divulgagao cientifica

O conto etiolégico explica a causa e a origem de
alguma caracteristica de um ser vivo.

Fonte: livro Aprova Brasil — 4° ano.

Em seguida, conduziu uma leitura oral e compartilhada do texto “O canto da
flauta magica: o irapuru”, na qual a professora solicitava que um aluno realizasse a
leitura de um paragrafo do texto e, em seguida, ela o relia, tendo em vista que muitos
ndo conseguiam ouvir a leitura do colega devido a baixa poténcia das vozes das
criangas, assim como da acustica da sala. Apos a releitura de cada parte, ela explicava
com as proprias palavras o que o fragmento estava dizendo. Também tinha a
preocupacdo de explicar que o texto estd estruturado em situacdo inicial,
desenvolvimento e conclusdo. Quando cada paragrafo era lido, a professora indicava a
qual dessas partes ele pertencia.

Durante o0 momento da leitura compartilhada o estudante surdo se manteve,
quase o tempo todo de cabeca baixa, olhando para o livro e a professora se manteve no

centro da sala. Em alguns momentos, levantou a cabega e olhou para a professora, no



342

entanto, nao houve nenhum contato visual entre a eles, nem nenhuma tentativa por parte

da professora em fazer com que esse estudante participasse da aula.

Figura 64 — PI-1 mediando a leitura compartilhada

Fonte: filmagens.

Quando todo o texto foi lido, a professora tirou as dividas dos estudantes em
relacdo a compreensdo do texto e solicitou que eles respondessem, individualmente, aos
questionamentos que o livro apresenta apds cada texto. Explicou que a ordem das
perguntas ¢, geralmente, a ordem dos acontecimentos do texto.

Nesse momento, como a intérprete ainda ndo tinha chegado, a professora
solicitou que um estudante ouvinte que conhece alguns sinais da Libras sentasse ao lado
do estudante surdo. Quando o colega respondeu a propria atividade, deu o seu livro para
que o surdo copiasse as suas respostas. Quando o surdo nao entendia o que estava

escrito, o colega soletrava as palavras utilizando alfabeto manual.

Figura 65 - Sequéncia de cenas de EI-1 realizando a atividade de compreensao de
texto

Fonte: filmagens.



343

Figura 66 - Sequéncia de cenas de EI-1 realizando a atividade de compreensao de
texto (continuac¢o)

Fonte: filmagens.

Quando o estudante surdo entendia o que o ouvinte estava soletrando e escrevia

adequadamente, eles comemoravam batendo com as maos.

Figura 67 - Estudante ouvinte ensinando a atividade para EI-1

= | - =

B

Fonte: filmagens.

No momento em que toda a turma estava respondendo as atividades, a
professora se manteve sentada em sua mesa, orientando, individualmente, quem estava

com duvidas em alguma questao.
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Quando a intérprete chegou, o estudante surdo j& havia iniciado a tarefa junto
com o colega ouvinte que foi designado para sentar ao seu lado. Sob esta oOtica, o
referido colega voltou para o seu lugar de origem e a intérprete assumiu a orientacao. A
partir desse momento, a Libras comecgou a ser utilizada, de fato, em sala de aula, pois o
estudante ouvinte que estava ajudando o surdo a responder a atividade utilizou apenas o
alfabeto datiloldgico para realizar tal interagao.

Antes de comecar a fazer a correcdo coletiva da atividade, a professora releu em
voz alta o terceiro pardgrafo do texto para tirar a divida de um aluno. Em seguida, a

intérprete realizou a interpretagdo do que a professora estava lendo.

Figura 68 — PI-1 relendo o terceiro paragrafo do texto trabalhado e a TILS
interpretando para a Libras

Fonte: filmagens.

Todavia, percebemos nos momentos seguintes enquanto a professora realizava a
corregdo coletiva dos questionamentos sobre o texto, a intérprete estava explicando o
conteudo do texto para ele, ensinando as respostas. Era como se ela estivesse tentando
resgatar as explicagdes que ele tinha perdido devido ao seu atraso, fazendo com que o
estudante ndo participasse desse momento da aula.

Ao passar do tempo, a professora continuou sem realizar qualquer tipo de
interagdo com o estudante surdo, deixando-o sob total responsabilidade da

tradutora/intérprete de Libras.
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PI-1 - aula 2

A professora iniciou a aula dizendo que, nesse dia, eles iriam produzir um cartdo
de Natal destinado a um colega de classe.

Em seguida, realizou um sorteio com os nomes dos estudantes da turma que
estavam presentes. Em posse do nome do colega, um cartdo de Natal deveria ser
produzido para ele.

Logo ap6s o sorteio do destinatario do cartdo, a professora explicou oralmente
como era um cartdo de Natal e perguntou se eles ja tinham recebido alguns desses
cartdes, se eles ja tinham visto em alguma loja um cartdo de Natal. Eles responderam
que nunca tinham recebido um cartao.

Cada estudante comegou a produzir o seu cartdo de Natal, individualmente.
Porém, alguns tiveram dificuldades em escrever uma mensagem para o colega e
solicitaram ajuda a professora.

Depois de os estudantes terem questionado muito sobre como deveriam fazer o
texto solicitado, a professora resolveu desenhar no quadro a estrutura de uma mensagem
em um cartdo de Natal. Ela também leu algumas mensagens que pesquisou no Google

utilizando o celular.

Figura 69 — PI-1 desenhando a estrutura de um cartio de Natal

-

Fonte: filmagens.
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Apo6s ter desenhado no quadro a estrutura de um cartdo de Natal e ter lido
algumas mensagens, a professora prorrogou mais um tempo para que os estudantes

realizassem a produgao.

Figura 70 - Estrutura de um cartio de Natal desenhada no quadro por PI-1

/I

Prezado
amigo!
A

De:
Para:

Fonte: filmagens.

Apbs o término do tempo destinado para a producdo escrita, a professora
promoveu a troca entre os estudantes, chamando cada um a frente da sala para descrever
as caracteristicas do amigo a quem se destinava o cartdo para que os demais

descobrissem quem era e, em seguida, fosse feita a entrega.

Figura 71 - Momento da identificacio do destinatario do cartio de Natal
produzido por EI-1

Fonte: filmagens.
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Quando chegou a vez do estudante surdo entregar o seu cartao, ele foi a frente da
sala e comegou a empregar a Libras para expressar o que estava escrito no cartdo. As
palavras que ele ndo conhecia, ele soletrava utilizando o alfabeto datilologico. A TILS
interpretou para a LP oral o que ele estava sinalizando em Libras. Apds a leitura, ele

entregou o cartdo ao colega a quem se destinava.

Figura 72 - Momento da entrega do cartao de Natal produzido por EI-1

Fonte: filmagens.

Percebemos no momento da entrega do cartdo que, apesar de estar participando
da atividade, o estudante surdo ndo conseguiu compreender a dindmica dela, uma vez
que ele realizou a leitura da mensagem do cartdo, demonstrando que ndo tinha
compreendido o comando da professora que foi o de realizar a descrigdo do seu amigo
e, apos a descoberta do nome desse amigo, entregar o cartdo, sem precisar ler a

mensagem escrita.
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Apéndice 10 — Descricdo das aulas observadas de PI-2

PI-2 - aula 1

O professor iniciou a aula escrevendo no quadro o nome da disciplina que seria
trabalhada, a data e a expressdo producdo textual. Explicou que a aula de LP estava
sendo adiantada devido ao fato de que no dia seguinte seria realizado o plantdo

pedagogico e ndo haveria aula.

Figura 73 - PI-2 apresentando a proposta da aula

; s T :_
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Fonte: filmagens.

Logo apos, disse aos estudantes que eles iriam criar uma historia a partir do
comego que ele iria apresentar. Em seguida, escreveu no quadro a expressao, “Era uma
vez...” e pediu que os estudantes continuassem o texto.

Nesse momento, a TILS permaneceu virada para frente, acompanhado o que o
professor estava falando sem realizar a interpretacao dessa fala. Apos alguns instantes, a
estudante surda saiu de sua mesa foi sentar em outra mesa que ficava mais ao fundo da
sala ao lado de um colega ouvinte e ficou tentando ver o que estava escrito no caderno
dele. Contudo, o colega ndo gostou dessa atitude e empurrou um pouco a mesa que ela

estava.
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Figura 74 - EI-2 sentada ao lado de um colega ouvinte buscando a respostada
atividade

Fonte: filmagens.

Como o colega ouvinte ndo deixou que ela copiasse a sua atividade, a estudante
comegou a tentar chamar a atengdo do professor. A TILS continuou sentada em seu
lugar e, de vez em quando, olhava para traz, fazendo sinal para que a estudante voltasse
ao seu lugar, mas nao tinha sucesso.

Depois de ter auxiliado os estudantes ouvintes, o professor foi até a estudante
surda para pedir que ela voltasse para o seu lugar, pois a tradutora/intérprete de Libras
iria ajuda-la a fazer a atividade, mas ela se negou. Ele, entdo, comegou a explicar, em
lingua de sinais, o que ela deveria fazer, mas ndo obteve sucesso. A TILS permaneceu
em seu lugar, acompanhando toda a movimentacdo do professor e a estudante

permaneceu na mesa que nao era a dela.

Figura 75 - PI-2 explicando a EI-2 a atividade solicitada enquanto a TILS observa
oy e i |

Fonte: filmagens.
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O professor voltou, varias vezes, a mesa que a estudante estava para pedir que
ela retornasse para o seu lugar perto da TILS, como também tentou explicar a atividade
outras tantas. Como ndo obteve sucesso em suas tentativas de fazer com que a estudante
retornasse ao seu lugar, ele pegou o caderno dela, o colocou na sua mesa de origem e,
em seguida, pegou na mao dela e a levou de volta a sua mesa. Ao contrario, continuou
se negando a dar aten¢do a TILS e o professor tentou novamente explicar a atividade,
sem sucesso. A TILS também comegou a chamar a atengdo dela, mas ela fechou o
caderno ¢ baixou a cabega.

O professor voltou a mesa da estudante, novamente, para convencé-la a fazer
atividade e conversou sobre o que ela poderia escrever. Depois foi a frente da sala
retomar a atividade com a turma, pois muitos estudantes estavam com duvidas quanto
ao que deveriam escrever.

Para que a estudante realizasse a produgdo solicitada, o professor ficou um
tempo ao seu lado indicando, por meio da datilologia, as palavras para ela compor o
texto. Em seguida, pediu que a TILS continuasse a orientagdo, porque havia a
necessidade de ele voltar a orientar os demais estudantes que estavam solicitando a sua
ajuda. Quando o professor se afastou, a estudante se levantou e foi buscar ajuda do
professor novamente.

Ele voltou para a mesa dela e continuou a mostrar as letras que ela deveria
escrever para formar as palavras. Ele tanto fazia o alfabeto com as proprias maos,
quanto mostrava uma apostila confeccionada pela TILS com as letras impressas e a

imagem do sinal manual de cada uma.

Figura 76 - PI-2 utilizando datilologia para auxiliar EI-2 a produzir o texto
solicitado

Fonte: filmagens.
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Quando o professor voltou a ajudar aos outros estudantes, a tradutora/intérprete
tentou mostrar a apostila, mas a estudante em questdo recusou a sua ajuda novamente e

se levantou para buscar ajuda de uma colega, como também a pesquisadora.

Figura 77 - EI-2 copiando a atividade de uma colega enquanto a TILS observa
: — B
l &

Fonte: filmagens.

Percebemos nesse ir e vir do professor, buscando auxiliar estudante surda na
execucao da atividade proposta, que ele se mostrou muito preocupado com a situacio da
estudante participante da pesquisa, outrossim, consideramos que ele ndo conseguiu
atender as duas demandas ao mesmo tempo.

Quando os estudantes sinalizaram que tinham terminado a produg¢ao, o professor

encerrou a aula de LP e iniciou a aula de outra disciplina.

PI-2 - aula 2

O professor iniciou a aula solicitando que os estudantes, individualmente, lessem
o texto da pagina 06 do livro “Aprova Brasil” de LP e, em seguida, respondessem as
questdes relativas a compreensao do texto constantes nas paginas 07 a 09. Logo apos,

ele leu em voz alta a defini¢ao do género historia em quadrinhos apresentada pelo livro,
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disse que os estudantes deveriam reler o texto para responder as questdes e leu cada

questdo da licao.

Figura 78 — Definicao de historia em quadrinhos apresentada pelo livro Aprova
Brasil de LP/4° ano/EF e lida por PI-2 na aula 2

Historia em quadrinhos

ich uéncias
B Historias em -.||r.'||_!l'li1hi'}\ sdo narrativas L|F.|If+".11.’.l”.ﬂd?]5 erm seq

de guadros que combinam imagens e pﬁtaufﬂ&i.

: <3 s em baldes.
As falas e os pensamentos das personagens s40 colocado

Fonte: livro didatico Aprova Brasil de Lingua Portuguesa — 4° ano EF.

Enquanto o professor propunha os comandos da atividade, a estudante surda se
manteve sentada ao lado da TILS, ora de cabega levantada olhando para o livro, ora de
cabeca deitada sobre a mesa. Nesse momento, essa profissional ndo fez nenhuma
tentativa de interpretar para a lingua de sinais a fala do professor, visto que conforme ja
identificamos na aula observada anteriormente, a estudante surda ndo aceita o uso da
lingua de sinais pela TILS, situagcdo que compromete muito o desempenho escolar dessa

estudante.

Figura 79 - PI-2 explicando a atividade a turma

Fonte: filmagens.
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Ainda durante a leitura das questdoes pelo professor, a TILS pegou o livro do
colega que estava ao lado da estudante surda e comegou a folear, tentando chamar a
atencdo dela. Ela olhou, mas isso ndo foi o suficiente para que a profissional

conseguisse uma aproximagao.

Figura 80 — TILS tentando chamar a atencio da EI-2 enquanto PI-2 realizava a
leitura das questoes da atividade

Fonte: filmagens.

Ao concluir a leitura, o professor se dirigiu para a TILS, conversou um pouco
com ela sobre as atitudes da estudante surda e voltou a orientar aos ouvintes que
estavam solicitando mais explicagdes. Ele ficou o tempo todo circulando pela sala
ajudando aos ouvintes e a quando estudante surda percebeu que ele ndo viria para lhe
mostrar o que deveria escrever, levantou-se para pedir ajuda a pesquisadora. Nao
obtendo sucesso, foi pedir ajuda ao professor, mas ele a levou de volta para a sua mesa
junto da TILS e, novamente, ela rejeitou a ajuda da tradutora/intérprete de lingua de
sinais.

Depois de um tempo, o professor iniciou a corre¢cdo coletiva com a turma,
relendo a defini¢do de historia em quadrinhos, depois solicitou que cada estudante lesse
um quadrinho do texto e, em seguida, leu as questdes para que os estudantes
respondessem oralmente. Quando respondiam, escrevia a resposta no quadro e os
estudantes corrigiam e/ou copiavam.

Nesse interim, a estudante surda, fazendo birra para chamar a atencdo do
professor, foi para debaixo da mesa e a TILS ficou tentando convencé-la a voltar a

sentar na cadeira.
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Figura 81 - EI- 2 sentada no chdo enquanto a TILS tentava convencé-la a voltar a
sentar na cadeira

Fonte: filmagens.

A estudante surda passou toda a correcdo sentada no chao, utilizando a cadeira
para apoiar o livro. A TILS ficou o tempo todo tentando chamar a atencdo dela para
fazer a atividade, chegando a se levantar para apontar no quadro o que ela deveria

escrever no livro.

Figura 82 — TILS mostrando no quadro o que a EI-2 deveria escrever no livro

Fonte: filmagens.
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PI-2 - aula 3

O professor iniciou a aula de Lingua Portuguesa escrevendo no quadro o nome
da disciplina, a data, o nome do livro que iria ser trabalhado, a li¢do e as paginas do
referido livro. Em seguida, disse que iriam realizar uma leitura oral e compartilhada do
texto da pagina indicada. Nessa leitura, o professor indicaria quem deveria ler cada
trecho do texto.

Nessa aula, a estudante surda estava sem o acompanhamento da
tradutora/intérprete de Libras, ficando muito inquieta no momento da leitura oral, pois
ficou sem entender o que deveria escrever no livro. O professor tentava acalma-la
falando com ela em Libras. Foi a sua banca, colocou o livro na pagina indicada e pediu
calma e voltou para o centro da sala. Ela continuou tentando chamar a atencdo dele
pedindo que ele fizesse a ponta do seu lapis. O professor, mais uma vez, pediu que ela
esperasse um pouco.

Como a estudante surda ficou tirando a atengdo do professor no momento da
leitura em voz alta, decidiu iniciar a leitura do texto para, em seguida, pedir que um
estudante continuasse. Ele leu uma pequena explicagdo sobre o género textual carta que
antecede todos os textos de cada licdo. Em instantes, a estudante surda passou a olhar
para o fundo da sala como se estivesse procurando alguém para lhe auxiliar.
Acreditamos que ela estava verificando a possibilidade de nos pedir ajuda para realizar

as atividades.

Figura 83 — PI-2 inic
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Logo apds, o professor iniciou a leitura da carta, pedindo que todos prestassem
atenc¢do, pois iria parar em um ponto e pediria que alguém continuasse. Quando ele
percebeu que a estudante participante da pesquisa estava olhando para traz, ele a tocou e
fez um sinal para que ela olhasse para ele. Depois disso, ela passou a olhar para o lado
e, em seguida, voltou a olhar para traz, mostrando mais uma vez que estava procurando

apoio de alguém para participar da aula.

Figura 84 - Comportamento da EI-2 durante a leitura oral

Fonte: Filmagens.

Ao mudar o turno da leitura para um aluno, o professor fez o sinal para a
estudante surda esperar mais um pouco e ela comegou a querer contato com o colega
que estava ao seu lado, com o colega que estava atras e acabou levantando para chamar
a atengdo de um colega que estava copiando, no caderno, o texto que estava sendo lido

oralmente.

Figura 85 — EI-2 intervindo na a¢do de um colega

Fonte: filmagens.
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Depois da conclusdo da leitura oral e compartilhada do texto, o professor
solicitou que os estudantes relessem o texto individualmente e respondessem as
questoes 2 a 4.

Nesse momento, o professor explicou aos estudantes que precisava ajudar a
estudante surda, pois a “professora” que a acompanha nao tinha comparecido. Ele
sentou junto da referida estudante e comecou a explicar a atividade em Libras. Quando
os ouvintes tinham duvidas e solicitavam ajuda, ele parava e voltava a sua ateng¢do para

esses estudantes.

Figura 86 - PI-2 tentando auxiliar EI-2 a responder a atividade enquanto os
estudantes ouvintes solicitavam ajuda também

Fonte: filmagens.

O que percebemos nessa movimentagdo do professor foi que sua agdo estava
voltada para mostrar a estudante surda o que ela deveria escrever no livro por meio do

alfabeto datilologico em vez de fazé-la compreender o texto que estava sendo estudado.

Figura 87 - PI-2 soletrando, manualmente, as palavras para EI-2 responder as
atividades do livro

Fonte: filmagens.
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ApOs o professor ter passado um tempo ajudando a estudante surda, os ouvintes
comecaram a se dispersar da atividade e a circular pela sala. Mesmo ndo tendo
conseguido ensinar toda a atividade a EI-2, o professor, diante da inquietacdo da turma,
realizou a correcdo coletiva, na qual lia em voz alta as perguntas, os estudantes
respondiam e, logo apos, copiava a resposta correta no quadro. Nesse momento, a
estudante surda ficou circulando pela sala buscando copiar as respostas que ainda ndo
tinha feito e depois sentou-se a mesa do professor para copiar as respostas que o

professor escrevia no quadro.



359

Apéndice 11 — Descricdo das aulas observadas de PB-1

PB-1 - aula 1

A professora iniciou a aula conversando com os estudantes sobre a apresentagao
da uma peca teatral, Cachinhos Dourados, encenada por eles para toda a escola, no dia
anterior. Ela recontou a historia, fazendo com que os estudantes participassem desse

momento.

Figura 88 — PB-1 realizando o reconto da historia de Cachinhos Dourados

Fonte: filmagens.

Um estudante ouvinte de outra turma entrou na sala para entregar o jornalzinho
produzido pelos estudantes da escola. Ele entregou um a cada estudante e eles
demonstraram muito interesse no contetido do jornal, entretanto, a professora pediu para
que eles guardassem e lessem em casa. Percebemos que os textos publicados no referido
jornal sdo produzidos pelos alunos da escola, porquanto, percebemos a falta de
produgdes dos estudantes das salas bilingues. Quando questionamos sobre isso, a
professora esclareceu que o referido jornal era uma atividade realizada pela professora
de Lingua Portuguesa da escola e, a partir dessa informacao, inferimos que pelo fato de
ser a professora das turmas de ouvintes, as turmas dos surdos ndo participam dessa

atividade.
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Apos a recontagem da historia, “Cachinhos Dourados”, a professora realizou a
rotina de completar o calendéario exposto na parede. Convida um estudante para pegar

em uma caixa as tarjetas que correspondem ao dia e a data para serem afixadas no

referido calendario.

Figura 89 — PB-1 mediando o preenchimento do calendario

Fonte: filmagens.

Continuidade a rotina diaria de inicio da aula, a professora escreveu no quadro o

cabecalho faltando algumas informagdes e pediu para que uma estudante o completasse.

Figura 90 - EB-2 preenchendo o cabec¢alho

Fonte: filmagens.
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Além dos dados basicos de um calendario, a professora, com intuito de situar os
estudantes em relagdo ao dia da semana, escreve no quadro, ontem foi ; hoje
¢ ; amanha sera para que eles completem.

Quando EB-1 que estava no quadro completando o cabegalho e apresentou
dificuldades para realizar a atividade solicitada pela professora, outra estudante se
levantou e foi ao quadro para lhe ajudar. Nesse momento, as duas ficaram discutindo
quais seriam as letras das palavras e mostravam uma para outra a letra que deveria ser

escrita utilizando o alfabeto datilologico.

Figura 91 — Estudante preenchendo do cabe¢alho com ajuda de EB-2

o

Fonte: filmagens.

Como elas ndo conseguiram preencher o cabecalho, sozinhas, uma delas decidiu
pegar o caderno copiar os dados que estavam tendo dificuldades. Quando a professora
viu que as duas estudantes estavam no quadro, mandou EB-1 se sentar e ficou
auxiliando a outra que ficou no quadro, questionando se estava certo quando ela
escrevia algum dado errado e fazendo com que a estudante o corrigisse. Os demais
escreveram o cabec¢alho no caderno, uns sem consultar o que estava escrito no quadro e

outros consultando o quadro ou o préprio caderno.
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Figura 92 - Estudante preenchendo o cabe¢alho com ajuda do caderno

Fonte: filmagens.

Figura 93 - Cabecalho preenchido com ajuda do caderno e da professora

Fonte: filmagens.

Prosseguido a aula, a professora retoma o livro de imagens “O patinho Cafu”
que ja tinha sido trabalhado em outras aulas. Ela mostra uma determinada pagina e
questiona os nomes dos animais que eram vendidos na loja de animais representada pela

imagem.
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Figura 94 - PB-1 mostrando o livro de imagens para os estudantes

Fonte: filmagens.

Figura 95 - Pagina do livro, “O patinho Cafu”, trabalhada na aula 1
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Fonte: livro O patinho Cafu.

Em seguida ela os convida para brincar de bingo com os nomes dos animais.
Para realizar o bingo, solicitou que eles fizessem duplas, no entanto, alguns alunos
preferiram fazer individualmente. Logo apoés, ela entregou duas tarjetas de papel, uma
de cartolina amarela, dividida em seis espacos sem nada escrito, e a outra de papel
oficio dividida em seis espacos, com nomes de animais escritos em cada um. Ela pediu

que os estudantes lessem os nomes dos animais escritos na tarjeta branca e desenhassem

o respectivo animal em cada espago da amarela.
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Figura 96 - PB-1 convidando os estudantes para brincarem de bingo
| \_ﬂ_‘,i}——r'

Fonte: filmagens.

Figura 97 - Material utilizado para a realizacdo do bingo

Fonte: filmagens.

Figura 98 - Cartelas do bingo produzidas pelos estudantes participantes — EB-1 e

EB-2

Fonte: filmagens.
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Quando todos os estudantes terminaram de desenhar a sua cartela, a professora
iniciou o sorteio dos nomes dos animais. Ela sorteava o nome de um animal e mostrava
a cada aluno e, em seguida, perguntava sinal em Libras que correspondia a palavra que

estava escrita em LP.

Figura 99 - Sequéncia de imagens de PB-1 realizando o sorteio das palavras do
bingo

Fonte: filmagens.

A professora conduziu a atividade de maneira ludica e estimuladora e os
estudantes participaram ativamente desse momento da aula.

Apobs esse momento, a professora chamou cada aluno ao quadro para escrever o
nome dos animais, depois que ela fazia o sinal, separando-os em duas colunas,
manso/doméstico e brabo/selvagem. Quando os alunos ndo sabiam escrever o nome

solicitado, ela pedia a quem soubesse o nome utilizando a datilologia.
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Figura 100 — PB-1 mediando a escrita dos nomes dos animais, a partir do sinal em
Libras

Fonte: filmagens.

Em seguida, alguns pais comegaram a interromper a aula para perguntar se a
aula ja tinha terminado e se poderiam levar os seus filhos para casa. Mesmo sem a
professora ter concluido a aula, muitos pais levaram os seus filhos, alegando que moram
distante e, se a aula terminasse no horario estabelecido, coincidiria com o horario no
qual os trabalhadores estariam largando e, consequentemente, o transporte coletivo
estaria muito cheio. Diante disso, turma ficou apenas com um estudante que voltava

para a sua casa sozinho e a professora teve que encerrar a aula.

PB-1 - aula 2

A professora iniciou a aula cumprindo a rotina que realiza diariamente para
marcar o inicio da aula. Conduziu uma conversa sobre o que fizeram no final de
semana, em seguida solicitou a um aluno que preenchesse o calendario exposto na
parede com os dados do dia, escreveu o cabegalho no quadro com alguns dados faltando
e solicitou que os alunos copiassem no caderno completando-o com os dados faltantes.

Apbs a rotina de inicio da aula, apresentou uma caixa, dizendo que dentro tinha

uma surpresa, instigando os alunos para que adivinhassem o que teria dentro.
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Figura 101 - PB-1 apresentando uma caixa surpresa aos estudantes

Fonte: filmagens.

Em seguida, mostrou aos estudantes que dentro da caixa havia alguns CDs. Em
um dos lados dos CDs a professora colou desenhos dos possiveis componentes de uma
familia, como: vovd, vovo, filha, filho, pai e mae. Quando a professora mostrava cada
desenho, os estudantes faziam o sinal em Libras e soletravam os seus respectivos nomes

em LP, utilizando o alfabeto manual.

Figura 102 - PB-1 apresentando o conteudo da caixa surpresa

WL L

Fonte: filmagens.
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Figura 103 - PB-1 apresentando o conteudo da caixa surpresa (continuac¢io)

Fonte: filmagens.

Durante a apresentacdo dos desenhos, os estudantes discutiram um pouco sobre
outros integrantes de uma familia, como tia (0), primos (as). A professora esclareceu
que as familias sdo compostas de formas diferentes e cada um expos como sua familia
era formada.

Logo apos, chamou cada estudante para escrever no quadro o nome do
integrante de uma familia que ela mostrava o desenho. Os que apresentavam
dificuldades em escrever a palavra solicitada, a professora e os outros colegas

soletravam utilizando o alfabeto manual.

Figura 104 - Estudantes escrevendo no quadro os nomes dos componentes de uma
familia, a partir dos seus respectivos desenhos

Fonte: filmagens.
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Figura 105 - Estudantes escrevendo no quadro os nomes dos componentes de uma
familia, a partir dos seus respectivos desenhos (continuacao)

Fonte: filmagens.

Dando continuidade, retomou o livro “O patinho Cafu”, estabelecendo uma
relacdo entre os animais que eram vendidos na loja do livro e os integrantes de uma
familia, visando a formagao frases contendo os nomes estudados, animais e familia, € o
verbo comprar. Percebemos que os nomes trabalhados nessa aula ja tinham sido
trabalhados em aulas anteriores, pois alguns estudantes demonstraram mais facilidade
com a escrita.

Logo apos, pediu que cada aluno desenhasse, em um lado de um CD, um animal
ou um objeto que a mae comprou no livro “O patinho Cafu” e escrevessem seus
respectivos nomes. Salientamos que os estudantes mais proficientes na escrita ajudaram
os que apresentavam dificuldades na escrita das palavras, por meio da soletragdo

manual.

Figura 106 - Estudantes utilizando o alfabeto manual para soletrar os nomes dos
desenhos para os colegas

Fonte: filmagens.
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Figura 107 - Estudantes utilizando o alfabeto manual para soletrar os nomes dos
desenhos para os colegas (continuacio)
. |_

Fonte: filmagens.

Na sequéncia, a professora colou no quadro os desenhos dos membros de uma
familia, de um lado, os desenhos dos animais e objetos que os estudantes fizeram, no
outro lado, e, no meio, colou uma tarjeta amarela com o nome compra. Logo apds, fez a
identificacao dos desenhos, apontando e fazendo o sinal de cada um.

Em seguida, solicitou que os alunos escrevessem frases a partir da estrutura
apresentada. Primeiro o nome de um componente da familia, segundo o verbo compra e

depois o nome do objeto ou do animal que eles desenharam.

Figura 108 - Atividade de formacao de frases proposta por PB-1
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Fonte: filmagens.
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Quando os estudantes terminaram de escrever, a professora chamou cada um

para ler suas frases e sinaliza-las em Libras para toda a sala.

Figura 109 — EB-2 sinalizando as frases produzidas em LP

|

Fonte: filmagens.

Apos a atividade de formagao de frases, a professora propds a realizagdo de uma
atividade de escrita das palavras a partir de desenhos de animais de tamanhos diferentes,
buscando chamar a atencdo dos estudantes para a possibilidade de escrever as palavras
no grau aumentativo ou diminutivo de acordo com o tamanho ser a qual a palavra esta

se referindo.

Figura 110 - Atividade de escrita de nomes de animais nos graus: aumentativo e
diminutivo proposta por PB-1 na aula 2

Fonte: dados da pesquisa.
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Quando os estudantes estavam realizando essa atividade, os pais comecaram a

chegar para pegar os seus filhos e, logo em seguida, a aula foi encerrada.

PB-1 - aula 3

A professora iniciou a aula explicando para toda a turma que algumas estudantes
de Pedagogia da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco) estavam iniciando a
Residéncia Pedagogica na sala deles. Em seguida, solicitou que cada um se apresentasse
com o seu nome (datilologia) e o sinal.

Ap6s a apresentacdo das estudantes de Pedagogia, ela realizou a rotina diaria de
inicio de aula. Solicitou a um estudante que preenchesse o calendario exposto na parede
com os dados do dia, escreveu o cabecalho no quadro com alguns dados faltando e
solicitou todos copiassem no caderno, preenchendo o que estava faltando, igualmente as
demais aulas observadas.

Na sequéncia, a professora apresentou uma fotografia de Tarsila do Amaral e
perguntou aos estudantes quem era. Quando eles a identificaram, ela pediu que eles
soletrassem, utilizando o alfabeto datilologico, o nome da artista para que ela escrevesse
no quadro. Os estudantes indicavam a letra que deveria ser escrita no quadro pela

professora.

Figura 111 - PB-1 escrevendo no quadro o nome da artista Tarsila do Amaral
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Fonte: filmagens.
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Figura 112 - Estudantes indicando, por meio do alfabeto manual, as letras que PB-
1 deveria escrever no quadro para compor o nome de Tarsila do Amaral

Fonte: filmagens.

Ap0s a escrita do nome da artista no quadro, a professora perguntou qual tinha
sido o sinal que a turma tinha dado para ela. Como eles ndo recordaram, a docente pediu
que os estudantes dessem novamente um sinal para Tarsila do Amaral, mas ressaltou
que esse sinal so seria utilizado naquela sala de aula. Em seguida, revisou o que eles ja
tinham estudado sobre a artista, local de nascimento (Sao Paulo), ano de seu nascimento
(1886), ano de sua morte (1973), idade que morreu (87), assim como a sua profissdo
(pintora), registrando tudo no quadro. Em seguida, conversou um pouco sobre a

profissao dela — que era a de pintora.

Figura 113 - PB-1 dialogando sobre a profissao de Tarsila do Amaral

(G
=y




374

No decorrer das atividades, apresentou a obra “O vendedor de frutas” de Tarsila
do Amaral. Conversou sobre o estilo das obras da artista, explicando que ela gostava de
pintar a natureza, porque nasceu em uma cidade do interior de Sdo Paulo e conviveu

muito proximo da natureza.

Figura 114 — Quadro “O vendedor de frutas” de Tarsila do Amaral trabalhado por
PB-1 na aula 3

i

Fonte: https://exame.abril.com.br/.

Posteriormente, explorou a composi¢ao da imagem exposta no quadro, homem,
barco, agua, abacaxi, entre outros, questionando aos estudantes sobre o que quadro
estava retratando, com intuito de fazer com que eles identificassem qual seria o nome

que a artista tinha dado ao quadro “Vendedor de frutas”.
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Figura 115 - PB-1 apresentando o nome da obra trabalhada

-

Fonte: filmagens.

Seguindo com a aula, a professora chamou os estudantes para escreverem no
quadro os nomes do que eles podiam visualizar na obra estudada. Uma estudante (EB-1)
foi ao quadro escrever a palavra abacaxi, mas nao conseguiu. A professora apagou o que
EB-1 escreveu e outra estudante se levantou para escrever, contudo também nao
conseguiu. Como as duas ndo conseguiram escrever sozinhas, os demais ajudaram a
segunda estudante na escrita da palavra mostrando, por meio do alfabeto datilolégico, as
letras que deveriam ser grafadas para formar a palavra. Logo ap6s, os outros alunos

foram chamados para escreverem no quadro os nomes de frutas que podiam ver na obra.

Figura 116 - Estudantes escrevendo nomes de frutas no quadro

Fonte: filmagens.
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Figura 117 - Estudantes escrevendo nomes de frutas no quadro (continuacio)
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Fonte: filmagens.
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Analisando o nome abacaxi escrito por EB-1, identificamos que as letras
utilizadas para compor a palavra fazem parte de seu nome, mostrando que ela
compreende que as palavras sdo escritas com letras, mas que ainda ndo sabe diferencid-
las, uma vez que utiliza as que ela tem mais contato, as do seu nome.

Na sequéncia, apresentou aos estudantes uma cartolina com um desenho de um
barco e solicitou que cada um, tomando por base a obra estudada, “O vendedor de

frutas”, desenhasse o que estava faltando.

Figura 118 - Estudantes produzindo uma releitura da obra "O vendedor de
frutas"

Fonte: filmagens.
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Figura 119 - Releitura da obra, 'O vendedor de frutas', de Tarsila do Amaral

Fonte: filmagens.

Seguidamente, a professora escreveu no quadro os nomes de algumas frutas, fez
a leitura coletiva, apontando os nomes e solicitando que eles fizessem os sinais em

Libras. Quando eles ndo sabiam o sinal, ela fazia e solicitava que eles repetissem.

Figura 120 - PB-1 mediando a leitura dos nomes de frutas

Logo depois, a professora entregou uma atividade contendo um caga-palavras

com os nomes de frutas (Abacaxi, Melancia, Laranja, Banana, Maga, Pera, Abacate,
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Mamao, Uva, Caju) e algumas frases para os estudantes complementarem com os

nomes das frutas. Apos essa atividade, a aula foi encerrada.

Figura 121 - Atividade com os nomes de frutas realizada em sala de aula
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Fonte: dados da pesquisa.

Importante ressaltar que nas trés aulas observadas PB-1 levou todas as atividades

xerocopiadas, como também os materiais foram confeccionados por ela.
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Apéndice 12 — Descricido das aulas observadas de PB-2

PB-2 - aula 1

A professora iniciou a aula questionando quais os géneros textuais que ja tinham
sido estudados em sala de aula, como: convite, entrevista, bilhete e carta. Prontamente,
escreveu a palavra poema no quadro, soletrou-a utilizando o alfabeto manual, fez o sinal

de poema em Libras e disse que iriam estudar sobre esse género textual.

Figura 122 — PB-2 interpretando o poema “As borboletas” de Vinicius de Morais

Fonte: filmagens.

Antes de apresentar o poema escrito em LP aos estudantes, a professora o
sinalizou em Libras e, a seguir, conversou sobre a tematica abordada no texto a ser
estudado. Logo apos, apresentou um cartaz com o poema “As borboletas” de Vinicius
de Morais.

Utilizando o cartaz, mostrou o titulo, o nome do autor, explicou a composi¢ao da
estrutura do género textual poema, como os versos, as rimas € as estrofes, como também
solicitou que os estudantes fossem ao quadro para identificar as palavras que rimavam,
mostrando que elas terminavam com as mesmas letras. As palavras que os estudantes

desconheciam, a professora explicava o significado mostrando exemplos praticos.
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Verificamos, nessa atividade, que a docente buscava fazer com que os estudantes
fossem construindo os conceitos trabalhados, pois so realizava a exposi¢do sistematica

dos conteudos apds realizar o levantamento dos conhecimentos prévios deles.

Figura 123 - PB-2 explicando a estrutura do género textual poema

Fonte: filmagens.

Figura 124 — Estudante buscando palavras que rimam no poema “As borboletas”

Fonte: filmagens.
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Figura 125 - PB-2 explicando os graus da palavra bonita

Fonte: filmagens.

Apos ter explorado o texto, ela entregou a cada estudante a copia do poema

trabalhado com algumas lacunas para que eles escrevessem as palavras que estavam

faltando. Para realizar essa atividade, os estudantes poderiam consultar o texto completo

exposto no cartaz.

Seguidamente, foi realizado um jogo de roleta, no qual o estudante girava a

roleta e a figura indicada tinha que ser colada em cima do nome correspondente no

poema que estava reproduzido no cartaz afixado no quadro. Antes de comegar a girar a

roleta, a professora mostrou e sinalizou todas as imagens em Libras.

Figura 126 — PB-2 mediando o jogo de roleta

R

Fonte: filmagens.
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Figura 127 - PB-2 mediando o jogo de roleta (continuacio)

Fonte: filmagens.

A aula foi finalizada quando os estudantes colaram todas as figuras do jogo da
roleta no poema do cartaz.

Ressaltamos que PB-2 confecciona todos os materiais utilizados na aula, como
também utiliza diferentes estratégias para que os alunos compreendam o que esta sendo
trabalhado. Essas estratégias requerem uma participagdo ativa dos estudantes e isso os
deixa muito empolgados com a aula.

No entanto, percebemos que os estudantes ainda sdo muito dependentes da
professora para realizar as atividades propostas, visto que mesmo com a todas as
explicagdes dela, eles ainda ndo t€ém autonomia. A maioria das atividades ¢ feita

coletivamente para, em seguida, eles copiarem.
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A professora iniciou a aula realizando as atividades de rotina, como o
preenchimento do calendario e o resgate da data comemorativa vivenciada no dia
anterior, “Dia do surdo”.

Posteriormente, entregou aos estudantes um texto enigmatico e solicitou que eles

preenchessem o cabegalho.

Figura 128 — Texto enigmatico trabalhado por PB-2 na aula 2

Fonte: dados da pesquisa.

Em seguida, questionou se tinha algo diferente no texto, se a estrutura dele
estava igual aos outros textos estudados. Dialogou sobre a mistura de palavras e

desenhos no texto.
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Figura 129 — PB-2 dialogando sobre a diferenca entre a estrutura de um texto
enigmatico e os demais textos ja estudados

Fonte: filmagens.

Depois, ela expds para os alunos o sinal do 1° desenho do texto, criangas,
explicando a diferengas entre o sinal que corresponde a uma crianga ¢ o que de varias
criangas. De seguida, desenhou no quadro uma mesa e perguntou o nome. Os estudantes

responderam em datilologia e ela escreveu no quadro.

Figura 130 — PB-2 mostrando a diferenca entre os sinais de crianca e criancgas

Fonte: filmagens.

Ela desenhou uma mulher para representar uma mamae, escreveu “mam” e

perguntou o que estava faltando, mas eles nao souberam.
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Figura 131 — PB-2 questionando as letras que estavam faltando para escrever
mamae

Fonte: filmagens.

Continuou desenhando no quadro todas as figuras que constavam no texto. A
medida que ela desenhava, foi perguntando o sinal de cada um e como se escrevia. Os
alunos soletravam a escrita utilizando o alfabeto datilologico. Os nomes que eles ndo
sabiam, a professora pediu para que eles procurassem no caderno e, os que eles ndo

conseguiram encontrar, ela soletrava utilizando o alfabeto manual e escrevia no quadro.

Figura 132 — PB-2 desenhando no quadro as figuras do texto enigmatico

Fonte: filmagens.



387

Figura 133 — Desenhos do texto enigmatico com os seus respectivos nomes em LP

Fonte: filmagens.

Imediatamente, a professora chamou cada estudante a frente da sala, de costas
para o quadro, para soletrar, utilizando o alfabeto manual, uma palavra para os demais,

depois de ela fazer o sinal correspondente.

Figura 134 - EB-4 soletrando a palavra correspondente ao sinal feito pela PB-2

Fonte: filmagens.

Depois, a professora solicitou que os alunos copiassem o texto enigmatico,
substituindo os desenhos pelos seus respectivos nomes e consultando os nomes que

estavam escrito no quadro. A professora auxiliou os alunos o tempo todo.
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Logo que os alunos terminaram de copiar as palavras no texto, a professora
traduziu o texto para Libras.

Imediatamente, colou um texto no quadro faltando algumas palavras, deu as
palavras que estavam faltando escritas em tarjetas e pediu que eles colassem as palavras
nos espacos em branco. Para tanto, solicitou que os alunos consultassem o texto que

tinha estudado anteriormente e estava colado no caderno.

Figura 135 — EB-4 colando as palavras faltantes no texto

Fonte: filmagens.

Figura 136 — Estudantes colando, coletivamente, as palavras faltantes no texto

] 1'

Fonte: filmagens.
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Quando as palavras ja estavam todas coladas no texto, ela pediu que cada aluno
fosse para frente da turma para ler e fazer o sinal correspondente as palavras que eles

tinham acrescentado no texto.

Figura 137 — EB-4 sinalizando as palavras estudadas

Fonte: filmagens.

Prontamente, a professora fez perguntas sobre o texto para saber se eles tinham
compreendido o texto como um todo.

Continuando, assumindo o papel de escriba, a professora mediou a produgdo
coletiva de um bilhete da uma mae para os filhos. Durante essa atividade, ela foi

mostrando aos estudantes os aspectos relacionados ao género textual bilhete.

Figura 138 — PB-2 mediando a escrita de um bilhete

Fonte: filmagens.
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Logo apds, entregou um bilhete elaborado pela gestdo da escola para que os
alunos entregassem aos seus responsaveis o qual comunicava que no dia seguinte
haveria um plantdo pedagdgico. Nesse momento, utilizando o referido bilhete, fez uma
reflexdo sobre a estrutura do género textual estudado na aula, assim como de sua fungdo
social.

Para finalizar, solicitou que os alunos copiassem, no caderno, o bilhete

produzido coletivamente.

Figura 139 — Texto produzido coletivamente na SB-2

Criangas,
Tem bolo e suco na geladeira

Mae

Fonte: dados da pesquisa.

Salientamos, mais uma vez, que professora confecciona todos os materiais
utilizados na aula, assim como utiliza diferentes estratégias para que os alunos
compreendam o que esta sendo trabalhado. Tais estratégias requerem uma participagao
ativa dos estudantes e isso os deixa muito empolgados com a aula.

Entretanto, percebemos, mais uma vez, que os estudantes ainda sdo muito
dependentes da professora para realizar as atividades propostas, pois mesmo com a
professora explicando o que devem fazer, eles ndo conseguem fazer individualmente. A

maioria das atividades ¢ feita coletivamente para, depois, copiarem.
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A professora iniciou a aula entregando uma tirinha da turma da Monica para
cada estudante presente e pediu que eles as lessem individualmente, tirinha 1 para EB-3
3 e a 2 para a outra estudante. Vale salientar que neste dia estavam presentes apenas

dois estudantes, dentre eles o estudante bilingue 3 — EB-3.

Figura 140 — Tirinha- 1 utilizada por PB-2 na aula 3

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 141 — Tirinha 2 utilizada por PB-2 na aula 3

Fonte: dados da pesquisa.

Em seguida, pediu que eles relessem a tirinha, sinalizando para a turma o que
estava escrito no texto. O primeiro estudante a realizar a sinalizacdo do texto foi EB-3.

Para tanto, ele utilizou o alfabeto manual para soletrar as palavras escritas.
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Figura 142 — EB-3 sinalizando a tirinha

Fonte: filmagens.

Prontamente, conversaram sobre os personagens da turma da Monica que
participaram da tirinha lida, Magali, Cebolinha e Cascdo, identificando os respectivos
sinais em Libras.

Prosseguindo, a professora realizou alguns questionamentos sobre o texto para
verificar se EB-3 compreendeu o que tinha lido e, quando ele demonstrava alguma
incompreensao, ela explicava, fazendo outros questionamentos para que ele, de fato,
compreendesse o texto lido.

Na sequéncia, ela pediu que a outra estudante presente sinalizasse o que estava
vendo nas imagens da tirinha que tinha recebido. Quando a estudante demonstrava
alguma dificuldade para se expressar, a professora a ajudava. EB-3 também contribuiu
nesse momento, complementando as resposta da colega.

Depois, a professora entregou a tirinha 2 para EB-3 e a tirinha 1 para a outra
estudante e pediu para que eles lessem individualmente. Logo apos, ela conversou com
cada um sobre a tirinha, explicando o que eles ndo entendiam e mostrando o sinal
referente a palavra lida.

Na sequéncia, ela chamou a atencdo sobre o significado das expressdes dos
rostos dos personagens, explicou que o texto que eles estavam lendo era do género
tirinha, que ele ¢ organizado em quadros e que se diferencia da histéria em quadrinhos

pela quantidade reduzida de quadros.
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Figura 143 - PB-2 explicando sobre a estrutura do género textual tirinha

Fonte: filmagens.

No ato continuo da aula, a professora entregou uma ficha de estudo contento
algumas explicagdes sobre o género textual tirinha, como também alguns exemplos
desse género. Ela interpretou para a lingua de sinais o que estava escrito na ficha,
esclarecendo as dividas dos estudantes. Enfatizou as principais caracteristicas do
género, como a quantidade de quadros, desenhos e textos pequenos que se

complementam.

Figura 144 — Ficha estudo sobre o género textual tirinha

Fonte: dados da pesquisa.
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Logo apos, apresentou alguns jornais impressos locais como exemplo de suporte
do género textual tirinha, mostrando em qual caderno elas sdo publicadas, entregou os

jornais aos estudantes para que eles manuseassem e lessem as tirinhas.

Figura 145 — PB-2 mostrando o jornal como exemplo de suporte do género tirinha

Fonte: filmagens.

Figura 146 — Estudantes lendo tirinhas em jornal

Fonte: filmagens.

Depois, retomou o trabalho com a ficha anteriormente citada, realizando a
interpretacdo das tirinhas contidas nesse material.
Para concluir a aula, a professora mediou uma producao coletiva de uma histéria

em quadrinhos historia apresentada aos estudantes sem o texto verbal para que eles
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produzissem as falas das personagens. Para realizar a produgdo textual, primeiramente,
os estudantes observaram as imagens dos quadros, depois sinalizaram o que entendiam
que estava acontecendo e, em seguida, escreveram nos baldes as falas dos personagens.
Os estudantes se reversaram na escrita de cada quadro e todas as etapas dessa atividade
foram acompanhadas de questionamentos por parte da professora objetivando uma
maior compreensdo acerca do género textual estudado, assim como da escrita em

Lingua Portuguesa.

Figura 147 — Texto produzido coletivamente na aula 3 de PB-2

Fonte: dados da pesquisa.

Consoante ao que ja dito anteriormente, a professora leva todos os materiais a
serem utilizados na aula, demonstrando muito cuidado e comprometimento com a
aprendizagem dos estudantes. Apesar de todo o trabalho realizado por PB-2,
identificamos, novamente, que os referidos estudantes ainda possuem muita dificuldade

no uso da LP escrita autonomamente.



