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The Springtime of May
As the flowers blossom in Spring,
As a river the water makes.
| can’t think of a single thing
| can’t imagine what it takes.
Be it evening, night or noon,
Carrying on a certain way,
This flower shall blossom soon
In the Springtime of May.
Having the strength to fight
And the will to endure,
These flowers will reach a new light
And soon, very soon, mature
Watching the light of the full moon
While sitting by the bay
This flower shall blossom soon

In the Springtime of May

Thales Frye



RESUMO

Estudos investigativos sobre gestos em aquisicdo de segunda lingua em contexto
bilingue mobilizam o dialogo entre perspectivas teodricas de multimodalidade e
linguistica aplicada, posicionando a pesquisa em alicerces relevantes e frutiferos,
promovendo o enriquecimento de ambas as areas. Propde-se, dessarte, com a
presente dissertagdo, analisar a influéncia da producdo gestual como recurso
multimodal integrado aos processos de aquisigdo e desenvolvimento da lingua inglesa
como segunda lingua em contexto bilingue. Especificamente, objetivou-se identificar
os gestos produzidos pela crianga e verificar a sua incidéncia no uso da lingua inglesa
como segunda lingua em contexto bilingue; analisar o papel dos gestos na relagéo
com a lingua inglesa falada; e, finalmente, comparar os tipos de gestos e o seu papel
no uso das linguas portuguesa e inglesa na modalidade oral. A pesquisa fundamenta-
se na perspectiva multimodal da linguagem, na qual gesto e produg¢do vocal compdem
a mesma matriz de significagdo, conforme defendem Kendon (1982; 2017), McNeill
(1985; 1992; 2000), Goldin-Meadow (2003; 2009; 2016), Stam (2006; 2007; 2014),
Fonte (2011; 2014) e nos estudos sobre aquisicdo de segunda lingua e bilinguismo
desenvolvidos por Grosjean (1982; 2010; 2013; 2014; 2018), Gullberg (2006; 2012),
Moraes (2012; 2018), Tellier (2005; 2008), Stam (2008), dentre outros. O
procedimento metodologico encontrou respaldo em um estudo de caso baseado em
abordagem qualitativa de cunho transversal cuja amostra incluiu uma crianga na faixa
etaria de 5 anos de idade. Os dados foram coletados por meio de filmagens com o
uso do celular; os videos foram registrados pela propria familia em virtude do
isolamento social decorrente da pandemia da COVID-19. A pesquisa compreendeu a
analise dos videos, produzidos durante atividades pedagdgicas instrucionais e
atividades livres, na interagdo com a mae e/ou familiares bilingues (portugués-inglés),
em ambiente domiciliar. A transcricdo dos videos foi realizada com o auxilio da
ferramenta - software ELAN (Eudico Linguistic Annotator). Os critérios para
transcrigdo e analise foram igualmente considerados a luz da perspectiva multimodal
de funcionamento da linguagem. Os dados da pesquisa revelaram a ocorréncia de
gestos em quantidade produtiva equiparada nas linguas inglesa e portuguesa,
havendo uma maior incidéncia de gestos déiticos, em comparagao a ritmados e
icbnicos. No que tange ao papel desempenhado no uso de ambas as linguas, os
gestos funcionaram, de forma geral, como organizadores linguisticos, corroborando
seu impacto na fluéncia e no fluxo da fala. Os resultados servirdo como indicadores
do funcionamento multimodal da linguagem, reveladores do processamento
linguistico, bem como desmistificadores de questdes concernentes a produgéo
linguistica no decurso de aquisicdo da lingua inglesa como segunda lingua em
contexto de educacéo bilingue, como, por exemplo, a crenga de que a L2 impede ou
atrasa o desenvolvimento da L1. As expectativas alusivas a contribuicdo cientifica,
fundamentam-se nos achados relacionados ao bilinguismo e a multimodalidade.
Indiretamente, ao perpassar a conscientizacao e formacao de professores que langam
novo olhar sobre o tema e nele alicergcam sua pratica, cuja rota beneficiara os alunos,
a contribuicao social do estudo encontra-se consolidada.

Palavras-chave: Bilinguismo. Lingua Inglesa. Aquisicdo de Segunda Lingua.

Gestos. Multimodalidade.



ABSTRACT

Investigative studies on gesture in second language acquisition within a bilingual
context mobilize a debate between multimodality theoretical perspectives and applied
linguistics, placing the research on relevant and fruitful foundations, anticipating the
enrichment of both areas. Therefore, the purpose of this dissertation is to analyze
gesture production as a multimodal resource integrated into the process of acquisition
and development of a second language. Specifically, the study aimed to identify the
gestures used by the children and to verify their incidence in the acquisition of English
as a second language within a bilingual context; to analyze the role of gestures in
spoken English; and, finally, to compare the types of gestures and their role in relation
to Portuguese and English spoken languages. The scientific research lies on the
multimodal language perspective, in which gesture and vocal production comprise the
same array of signification, according to Kendon 1982; 2017), McNeill (1985; 1992;
2000), Goldin-Meadow (2003; 2009; 2016), Stam (2006; 2007; 2014), Fonte (2011;
2014); and on second language acquisition and bilingualism studies carried out by
Grosjean (1982; 2010; 2013; 2014; 2018), Gullberg (2006; 2012), Moraes (2012;
2018), Tellier (2005; 2008), Stam (2008), amongst others. Methods were supported by
a cross-sectional case study based on qualitative approach whose sample includes a
5-year-old child. Data were collected through video recordings made with the cell
phone by the child’s own family due to the social isolation resulting from COVID-19
pandemic. The research comprised the analysis of home videos produced during
instructional as well as free activities, displaying bilingual (English-Portuguese) child -
parent/relative interactions. Videos were transcribed with the help of software tool
ELAN (Eudico Linguistic Annotator). Transcription and analysis criteria were also
considered in the light of the multimodal perspective of language functioning. Research
data revealed gesture occurrence in an equivalent productive amount in English and
in Portuguese, with major incidence of deictic gestures in comparison to beats and
iconic gestures. Regarding the role of gestures in both languages, they functioned, in
general terms, as linguistic organizers, validating its impact on speech fluency and
flow. Results will serve as indicators of multimodal language functioning, signs of
language processing, as well as question demystifiers concerning linguistic production
in the acquisition of English as a second language in the context of bilingual education,
as the belief that L2 prevents L1 development. Expectations concerning the scientific
contribution lays its foundations in the findings related to bilingualism and
multimodality. Indirectly, pervading teacher’s awareness and training as to have them
take on a new look about the theme and substantiate their practice, whose route will
benefit the students, the social contribution of the study is consolidated.

Key words: Bilingualism. English Language. Second Language Acquisition.
Gesture. Multimodality.
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INTRODUGAO

No mundo dito global, presenciamos mudangas e avangos nas mais diversas
areas do conhecimento. No &mbito académico, a modalidade de educagéao bilingue
vem ganhando espago e importancia; um crescente numero de escolas bilingues
surge com vistas a acompanhar esse movimento. Segundo Bourdieu (2018), as
linguas podem ser vistas como uma forma de capital cultural ou simbdlico; do que
podemos inferir, que, em nossa sociedade, valoriza-se a aquisicdo de uma segunda
lingua por agregar valor as capacidades e habilidades dos individuos.

Nesse sentido, faz-se necessario ter a compreensao do conceito de segunda
lingua (doravante L2), comparando-o com o conceito de lingua materna (doravante
L1) ", o de lingua estrangeira (LE), lingua adicional e bilinguismo. Leffa e Irala (2014)
identificam como o primeiro problema no ambito do ensino de linguas a questao da
conceituagao dessas linguas; “o fato de nao ser apenas uma lingua, mas outra lingua,
cria relagées com a lingua que ja temos e de como devemos conceitua-la” (LEFFA;
IRALA, 2014).

Os termos bilinguismo e bilingue sugerem diferentes significados a depender
do contexto de uso, de acordo com Grosjean (2013); referem-se ao uso de duas ou
mais linguas ou dialetos na vida cotidiana (1982; 2010; 2013). Nessa perspectiva, dois
fatores devem ser essencialmente considerados: a fluéncia e o uso.

Na conjuntura educacional, Bolzan (2016) aponta que existem varios tipos de
escolas bilingues no Brasil, com diferentes programas e objetivos. Chama a atencéao
para um modelo de escola bilingue que tem como proposta a introdu¢do de uma
segunda lingua ao repertorio dos aprendizes, que sdo, majoritariamente, monolingues
em portugués.

Este trabalho trata-se de um estudo de caso e debruga-se, portanto, sobre um
contexto infantil bilingue, no qual uma crianga em idade pré-escolar, que tém o
portugués como L1, encontra-se imersa em cenario bilingue escolar e domiciliar, uma
vez que a sua escolarizagéo é bilingue, bem como os membros de sua familia sdo
bilingues e falam a lingua portuguesa e a lingua inglesa na interagédo com ela em casa.
No ambito de nossa pesquisa, a lingua inglesa é considerada uma segunda lingua em
processo de aquisicdo em contexto bilingue.

Nosso trabalho insere-se na perspectiva de funcionamento multimodal da

linguagem, na qual gestos sao coatuantes no processo de aquisi¢gao da linguagem,
'A LM, no caso especifico dessa pesquisa cujos sujeitos tém como lingua materna o portugués e
estdo em processo de aquisicdo da lingua inglesa como segunda lingua, sera considerada L1
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conforme Fonte (2011; 2014) e aliam-se a produgéao vocal, formando uma matriz Unica
cognitiva (BUTCHER; GOLDIN-MEADOW, 2003; FONTE, 2014; KENDON, 2000;
2004; MCNEILL, 1985; 1992). Para McNeill (1992), a fala é linear no tempo e
relaciona-se com os gestos de forma simultanea. Os falantes combinam produgdes
de fala e expressoes gestuais em um unico plano de agao (KENDON, 1997); ou seja,
de varias formas, realizam movimentos corporais ao envolverem-se em atos de fala
ou produgao de enunciados (KENDON, 2017). Ademais, os falantes usam gestos em
todas as culturas e em todas as idades (GOLDIN-MEADOW, 2016).

Ao considerar-se o trabalho com gestos em criangas muito pequenas, Kendon
(2011) declara que a primeira manifestagdo de comunicagéao intencional por parte da
crianga compreende vocalizagdo e acado corporal combinadas. Durante o
desenvolvimento infantil, os gestos continuam a antecipar marcos verbais das
criancgas, além da transicdo do periodo de producio oral de uma palavra para duas
palavras (GOLDIN-MEADOW:; COOK, 2012). Ainda, segundo as autoras (2012), os
gestos comunicam informagdo aos ouvintes, sugerindo que podem ser Uuteis
particularmente em situagdes de ensino/aprendizagem.

Goldin-Meadow (2009) ressalta que os gestos usados pelas criangas ao falar
revelam conhecimento que elas ndo expressam na fala. Assim sendo, “os gestos sao
uma ferramenta que aprendizes, professores e pesquisadores, de igual forma, podem
utilizar para fazer novas descobertas sobre a mente” (GOLDIN-MEADOW, 2016, p.
s/n. tradugdo nossa) 2.

Avancando nessa perspectiva, validamos que a tematica da multimodalidade
em aquisicao da linguagem, particularmente da L2, torna-se relevante por fomentar
guestionamentos acerca da produgao de gestos no processo de aquisi¢ao da segunda
lingua em contexto de educacdo bilingue. Estudos interlinguisticos sobre gestos
podem contribuir para a compreensdo de como criangas conseguem chegar a
descrever fatos dentro das caracteristicas préprias de suas linguas (GOLDIN-
MEADOW; COOK, 2012).

Gullberg (2010) aponta que os gestos juntamente com a fala formam um
sistema estreitamente interconectado, no qual os gestos tém fungbes comunicativas
(dirigidas a um destinatario) e internas (dirigidas ao falante). Em seu artigo
“Methodological Reflections on Gesture Analysis in Second Language Acquisition and
Bilingualism Research”, Gullberg (2010) mostra que a analise combinatoria de

2 Texto original: “(...) Gesture is a tool that learners, teachers, and researchers alike can use to make
new discoveries about the mind” (GOLDIN-MEADOW, 2016, p. s/n).
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gestos e fala oferece novas formas de se abordar questdes tedricas em aquisi¢cao de
segunda lingua e estudos sobre bilinguismo, mediante exame da aquisi¢cdo e o
bilinguismo como produto e processo. Preocupacgdes e aspiragdes metodoldgicas sao
indicadas pela autora para facilitar a inclusdo de gestos em pesquisas sobre aquisicao
de segunda lingua e bilinguismo.

Nesse sentido, Gullberg (2006) aponta razbes pelas quais os gestos séo
relevantes para os estudos de aquisi¢do de segunda lingua. Conforme a autora, os
repertorios gestuais s&o interculturais e interlinguisticos, podendo ser adquiridos em
uma lingua alvo. Igualmente, os gestos podem ser estudados como um sistema em
desenvolvimento de mérito proprio na produgdo e compreensdo de uma segunda
lingua. Ademais, ainda segundo Gullberg (2006), em raz&o da estreita relagdo entre
gestos e fala, os gestos dos aprendizes como empregados no uso e interagdo na
segunda lingua podem oferecer valiosos insights aos processos de aquisi¢cao; ainda,
de acordo com a autora, tém papel promissor na compreensao e a aprendizagem.

Stam (1998; 2008) propde que, no processo de aquisicdo de uma segunda
lingua, os aprendizes tém que aprender um padrao diferente de ‘pensar para falar’,
pois tém que expressar fatos e pensamentos na nova lingua; o que, de acordo com o
autor, representa outra base para a expressdo e pensamento. Salienta-se que,
embora consideremos relevante a citagdo supracitada, a nossa pesquisa segue uma
concepgao de funcionamento da linguagem que vai além dos limites da expressao e
do pensamento, ao defendermos uma teoria de linguagem que privilegia a interagéo
social, concebendo a linguagem e seu funcionamento como forma de interagao social.

Nesse viés, McCafferty e Stam (2008) expressam a existéncia de escassa
investigacdo sobre gestos na area de linguistica aplicada: “(...) tem havido,
comparativamente, pouca investigagao sobre gestos na area de linguistica aplicada”
(McCAFFERTY; STAM, 2008, p. 9) 3

A partir da interconexao entre esses dois arcaboucos teoricos, o da
multimodalidade e o da aquisi¢ao de segunda lingua, vieses que se complementam e
encontram-se no vértice onde a psicolinguistica dialoga com a linguistica aplicada,
inspirada na linguistica cognitiva; € justamente nesse ponto que a nossa pesquisa se
descobre robustamente alicercada.

McCafferty e Stam (2008), em sua obra de revisao sobre os estudos gestuais
e aquisicao de L2, fazem referéncia ao carater promissor de tal estudo;

3 Texto original: “(...) there has been comparatively little investigation of gesture within applied
linguistics” (McCAFFERTY; STAM, 2008, p. 9).
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segundo os autores (2008), o ato de usar gestos parece ser uma parte do processo
de aquisicado de L2, tanto na esfera interpessoal como intrapessoal.

Destarte, constitui nosso entendimento, aludindo ao lastro tedrico invocado
para fins de construcdo de uma estrutura basilar para a fundamentacido de nossos
estudos investigativos e reafirmacao da relevancia e pertinéncia da nossa pesquisa
para a area das ciéncias da linguagem, que grande parte de nossa inspiragao reside
na constatagao proposta por McCafferty e Stam (2008):

(...) a area de estudos sobre gestos em L2 encontra-se
reconhecidamente apenas em seus estagios iniciais e muito trabalho
precisa ser feito em todas as areas citadas (...) e em muitas mais por
vir (McCafferty; Stam, 2008, p. 18, 19. Tradugdo nossa) *.

A assergdo supracitada potencializa a importéncia e prové vigor ao trabalho
que ora propomos. Diante do exposto, fomentaram a construgdo desta pesquisa os
seguintes questionamentos: De que forma a produgéo gestual repercute na aquisigéo
e no desenvolvimento da segunda lingua em contexto bilingue? Que tipos de gestos
as criangas usam no processo de aquisicdo e desenvolvimento da segunda lingua? A
producdo gestual dessas criangas na aquisicdo da segunda lingua é similar a
producao gestual delas no uso da lingua materna (portugués)?

Diante da referida inquiricdo e com a finalidade de responder as indagagoes
no que diz respeito a relevancia da produgédo gestual na construgdo e aquisi¢cao da
segunda lingua, elencamos as seguintes hipéteses:

(i) Os gestos ajudam na compreensdo da lingua, ampliam o
desenvolvimento sintatico e lexical, auxiliam no processo de criagdo de significado e
melhoram a comunicagao, compensando as dificuldades de vocabulario.

(i) No que concerne aos tipos de gestos utilizados, esperamos
encontrar producao acentuada de gestos iconicos e déiticos, bem como outros, porém
em menor quantidade.

(iii) A producéo gestual das criangas no processo de aquisi¢gao da L2
€ similar a sua producgao gestual no uso da L1.

Compreende objeto de analise do estudo em questdo a produgao gestual na
aquisicao da L2 em contexto de bilingue. Ao suscitar hipoteses de que a producéao de

gestos exerce papel primordial na aquisi¢ao da L2 e que influencia e corrobora

4 Do texto original: “(...) The field of L2 gesture studies is admittedly only in its initial stages and much
work needs to be done in all of the areas cited (...) and in many more to come” (McCAFFERTY;
STAM, 2008, p. 18, 19).
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positivamente sua prépria produgcdo, em contexto bilingue, visamos fazer
consideragdes sobre a importancia dos gestos na aquisicdo de uma segunda lingua
por uma crianca em idade pré-escolar. Consideramos a relevancia que a
multimodalidade tem na esfera do bilinguismo, como destaca Gullberg (2012): “(...)
Bilinguismo e multimodalidade deveriam consequentemente estar nas agendas de
pesquisa com foco na natureza de sistemas linguisticos e uso de linguagem em
contexto, no entanto, eles sdo frequentemente negligenciados” 5 (TRADUCAO
NOSSA) (GULLBERG, 2012, p. 46)

Os estudos na area carecem de informacdo documentada com dados
concretos. Gullberg (2012) ressalta evidéncias de que mais pesquisas e dados em
trabalhos documentados precisam ser realizados a fim de que ganhos na area dos
estudos linguisticos sobre bilinguismo e multimodalidade sejam alcangados.

Em pesquisa realizada, Bengochea et al. (2017) fazem referéncia aos insights
que abordagens multimodais fornecem sobre o engajamento de criangas na
construgdo de significados. Notabilizam que, se por um lado, os estudos denotaram
um maior entendimento sobre as habilidades de criangas pequenas monolingues com
repertério de recursos ampliados no uso de uma gama de modalidades na construgao
de significados, por outro, muito menos se sabe sobre os meios pelos quais criangas
bilingues emergentes envolvem seus recursos multimodais nesse sentido.

Diante do exposto e, face a conjuntura de estudos nessa area do
conhecimento, entendemos que a contribuigéo cientifica do estudo esta vinculada aos
achados desvelados relacionados ao bilinguismo e a multimodalidade, especialmente
aos gestos na aquisicao da L2 em contexto bilingue.

Outrossim, integram a contribuicdo cientifica do estudo pesquisas que
destacam a importancia de se coletar dados informativos, analisa-los e documenta-
los, visando aprimorar o embasamento de teorias na area das ciéncias da linguagem,
cuja estreita relagdo permite a partilha mutua de informagdes.

No que tange ao carater identitario do estudo, o cerne do insigne aporte € de
fato o desvelo do funcionamento do uso de recursos gestuais atrelados ao bilinguismo.

Isto posto, muito embora consideremos plausiveis e oportunas as acepgoes
de varios tedricos, pesquisadores e linguistas concernentes ao universo bilingue,
cujos conceitos foram previamente, aqui, elencados, marcamos nosso seguimento em
5 Texto original: “(...) Bilingualism and multimodality should thus be on research agendas focused on

the nature of linguistic systems and language use in context, yet they are often overlooked.”
(GULLBERG, 2012, p. 46)
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dire¢ao a corrente bilinguista de Grosjean (1982; 1994; 1999; 2010; 2011; 2012; 2015;
2020) e daqueles que nela encontram o seu norte de pesquisa. No cenario bilingue,
Grosjean destaca-se ao dar maior abrangéncia aos fenémenos relacionados a
aquisicdo da segunda lingua e bilinguismo, considerando as diferengas funcionais
individuais dos sujeitos bilingues, bem como desmitifica crengas advindas do senso
comum a esse respeito.

No tocante a conjuntura multimodal, os tedricos contemplados seguem os
rumos da perspectiva multimodal de funcionamento da linguagem, que defende a
concepgao de gesto e fala como integrados em uma matriz cognitiva (KENDON, 1972;
1980; 1981; 1990; MCNEILL, 1992; FONTE, 2011; 2014; CAVALCANTE, 2018) e
fundamentalmente interligados no desenvolvimento da linguagem (GOLDIN-
MEADOW, 2009).

A dissertacao divide-se em cinco sec¢des, a saber:

Na primeira seg¢do, abordamos questdes conceituais, definindo os termos
propostos- lingua materna, segunda lingua, lingua estrangeira, lingua adicional e
bilinguismo; bem como enfatizamos nosso posicionamento com relagdo aos mesmos
para a pesquisa. Versamos sobre educacéao bilingue no Brasil e discorremos sobre as
principais correntes tedricas e pressupostos subjacentes ao processo de aquisigao de
segunda lingua. Na segunda segao, explanamos e discutimos premissas sobre
multimodalidade e linguagem; a relagao entre gesto e fala, e seu papel como recurso
multimodal na aquisicdo e desenvolvimento da primeira e segunda linguas,
especificamente na modalidade oral. Na terceira se¢ao, apresentamos a metodologia
e contextualizamos o cenario da investigacdo. Finalmente, na quarta secéo,
descrevemos e analisamos os dados coletados a partir das filmagens e observagoes,
articulando percepgoes, informacdes e saberes com a teoria. Em concluséao,
declaramos as consideragdes finais, as referéncias, os anexos e os apéndices.

Em sintese, a relevancia cientifica do estudo em questdo reside no
conhecimento sobre os gestos na aquisi¢gao da L2 e a relevancia social, especialmente
para a comunidade discente, advém de forma indireta por meio da conscientizacéo de
profissionais sobre as relagdes entre gestos, aquisicao de L2 e bilinguismo. De igual
forma, por intermédio desse estudo, oportuniza-se a contribuicdo cientifica vinculada
a percepgao da influéncia da produgao gestual na aquisi¢do da lingua inglesa como
segunda lingua atrelada ao bilinguismo, contribuindo para o aprofundamento teorico
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e, consequentemente, promovendo avangos para as areas de Linguistica Aplicada,

Aquisicédo de Linguagem e Educacgao.
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1 NOGOES TEORICAS EM AQUISIGAO DE LINGUAS

Preliminarmente, entendemos a necessidade de adentrarmo-nos na seara
das concepgdes de lingua materna, segunda lingua, lingua estrangeira, lingua
adicional e bilinguismo a fim de marcar de modo claro e evidente os termos usados e
discutidos no ambito da aquisicdo da segunda lingua e bilinguismo em nossa
pesquisa. Para tanto, langaremos mao de postulados teorico-cientificos pertinentes
para tratar de nogdes de L1, L2, LE, lingua adicional e bilinguismo.

1.1 Sincronizando conceitos

Lingua materna, segunda lingua, lingua estrangeira, lingua adicional

Cabe ressaltar que, antes de discutir diretamente cada conceito, propomos a
analise e reflexdo de uma situagédo real da vida de um jovem rapaz, filho da autora da
dissertagdo, que se dara em forma de narrativas, cujo contexto sera explanado e
articulado com as questdes a serem abordadas na presente subsecdo. Iniciamos,

entao, a seguir:

Jovem, codinome ‘T’, nascido em Recife, PE, Brasil, de mé&e brasileira e pai
panamenho, residindo na casa da avo materna, esta colombiana. Desde o
nascimento, teve contato com o portugués, falado pela mée, pelo avé e tios e com o
espanhol falado pelo pai, a avd, amigos e parentes proximos. Na escola, educou-se
formalmente até os 9 anos em portugués; la também aprendia inglés como matéria
escolar e ainda frequentava um curso livre de idiomas. Em casa, estudava espanhol
com a avo, que é professora; aléem das viagens frequentes a Colébmbia e ao Panama.

A priori, versaremos sobre o conceito de lingua materna, primeira lingua ou,
Como aqui propomos, L1, a saber:

Grosjean (2014) refere-se a L1 como ‘home language’ (a lingua de casa) e
acrescenta que € a lingua que as criangas adquirem primeiro; Moraes (2018) define
L1 como “nomenclatura referente a lingua adquirida e/ou aprendida de forma natural,
seja ela a lingua do ambiente familiar ou ndo”. (MORAES, 2018, p. 17). Aliado a esses

conceitos, apresenta-se o conceito de Spinassé (2006) sobre a L1:
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A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo &, necessariamente,
a lingua da mée, nem a primeira lingua que se aprende. Tdo pouco
trata-se de apenas uma lingua. Normalmente é a lingua que
aprendemos primeiro e em casa, através dos pais, e também é
frequentemente a lingua da comunidade. Entretanto, muitos outros
aspectos linguisticos e nao-linguisticos estédo ligados a definicdo. A
lingua dos pais pode nao ser a lingua da comunidade, e, ao aprender
as duas, o individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismo).
Uma crianga pode, portanto, adquirir uma lingua que nao é falada em
casa, e ambas valem como L1. (...)

De forma geral, contudo, a caracterizacdao de uma Lingua Materna
como tal s6 se da se combinarmos varios fatores e todos eles forem
levados em consideragdo: a lingua da mae, a lingua do pai, a lingua
dos outros familiares, a lingua da comunidade, a lingua adquirida por
primeiro, a lingua com a qual se estabelece uma relagao afetiva, a
lingua do dia-a-dia, a lingua predominante na sociedade, a de melhor
status para o individuo, a que ele melhor domina, lingua com a qual
ele se sente mais a vontade... Todos esses sdo aspectos decisivos
para definir uma L1 como tal (SPINASSE, 2006, p.5).

Destarte, uma lingua pode ser considerada L1, de acordo com Spinassé
(2006) se for a primeira lingua aprendida pelo individuo, se for a lingua da mae, do pai
ou de familiares ou a lingua falada em casa, se for a mais usada pelo falante no seu
dia-a-dia, se com ela se estabelece uma relacdo afetiva, se € a lingua dominante para
o individuo, se é a lingua com a qual ele se sente mais a vontade. Enfim, o conceito
de L1 é amplo e esta atrelado a muitas variaveis. A autora acrescenta, ainda, que a
L1 é caracterizada pelo fato de a crianga aprendé-la de forma aparentemente gradual
e automatica de acordo com o desenvolvimento intelectual e fisico que recebe.

Similarmente, Grosjean (2014) destaca que, devido a periodos de
reorganizagao das linguas por questdes imigratorias ou outros acontecimentos na vida
de um individuo, como comecar a frequentar a escola e aprender a ler e a escrever
em uma ou varias linguas, a primeira lingua pode deixar de ser a lingua mais forte, a
lingua predominante para aquele individuo. Percebe-se que, para o autor, a L1 pode
sofrer mudancas no tempo e mudar de status. Favoravelmente, propde Spinassé
(2006) “o status de uma lingua pode, ocasionalmente, se modificar” (SPINASSE,
20006).

Como podemos observar, circunscrever conceitos e abalizar definicdes sobre
os termos concernentes propostos nao é tarefa simples; o tema é mais complexo do

que poderia parecer e envolve outras questdes e variaveis importantes,
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especialmente quando ha mais linguas em cena. Tal retrata Grosjean (2010) “a
histéria linguistica de um individuo pode ser bastante complexa”¢. Nesse sentido,
ainda fazendo referéncia a L1, “esta (...) sera (ou ndo), preferencialmente usada em
outros contextos [na vida familiar, com os amigos (...)]” (LEFFA:IRALA, 2014) e sua
aquisi¢ao, segundo as autoras, acontece integrada em uma relacdo que engloba
aspectos sistémicos, de pratica social e de constituicio de sujeito, que sé&o
desenvolvidos a partir da propria lingua.

Considerando que a constituicdo do sujeito, em Foucault, acontece no
presente e fabrica, para o presente, um tipo especifico de individuo, de acordo com
Fonseca (2011), declaramos que, na narrativa apresentada, a L1 do sujeito em
questao sao duas, o portugués e o espanhol, ambos adquiridos em contexto familiar,
em primeira ordem, de forma simultanea, integrada a aspectos sistémicos. Quanto a
lingua inglesa, nesta primeira situacao ilustrada na narrativa, esta tem posicéo de
lingua estrangeira (LE), como discutiremos em continuacdo, mais adiante, ao
abordarmos as nogodes sobre este conceito.

Mediante outra narrativa, a partir da qual, abordaremos o conceito de segunda
lingua, discutiremos os pressupostos tedricos que dao resposta as inquietagdes

conceituais.

Aos 9 anos e meio, ‘T’ foi morar nos Estados Unidos com a mae; la estudou inglés e
apropriou-se de tal forma do idioma que com 6 meses ja tinha sido dispensado das
aulas especiais para alunos estrangeiros e ingressado no programa para alunos
superdotados; usava o inglés em nivel proficiente, acima da média para a sua idade
e a idade de seus pares. Nos EUA tinha contato proximo com a lingua espanhola,
falada por colegas de classe e membros da comunidade. Como o idioma utilizado em
seu pequeno lar brasileiro na América era preferencialmente o portugués, partilhava
suas experiéncias em casa em portugués; entretanto, o uso do portugués foi
paulatinamente tornando-se mais dificil, com pausas e desvios. Passados 5 anos,
interagia com 0s seus irm&os, la nascidos, exclusivamente em inglés. Por volta dos
seus 15 anos, tornara-se quase impossivel para aquele menino, agora um
adolescente, expressar-se em portugués, demonstrava entender o idioma, mas ndo
mais o falava; o seu discurso era 100% em inglés. Nessa época, além do inglés,
estudava espanhol na escola em uma turma especial para falantes nativos do
espanhol, embora néo fosse falante nativo do espanhol....ou seria?

Considerando-se que os dois fatores definidores de bilinguismo sao, segundo
Grosjean (2012; 2014), o uso da lingua e a fluéncia na lingua; os quais podem mudar

no transcurso do tempo - o que ele chama de ‘wax and wane’ das

6 Texto original: “An individual’s language history can be quite complex” (GROSJEAN, 2010, p._).
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linguas (o vai e vem das linguas, em movimento crescente e decrescente no tempo),
faz-se mister pontuar que, nesse cenario, o intercambio de valores, fungdes e
dominancia das linguas ocorreu com o passar do tempo, ao longo de 15 anos. Nessa
nova conjuntura, o inglés torna-se uma L2, que exerce dominancia de fluéncia e uso
na vida de ‘T’, com relagao ao portugués e o espanhol, suas L1.

Reafirmamos, outrossim, nosso posicionamento convergente com Grosjean
(2012) no tocante a dominancia da primeira lingua “Consequentemente, a primeira
lingua de uma pessoa pode ndo ser sempre a sua lingua dominante” 7 (GROSJEAN,
2012).

A seguinte narrativa ilustra outro momento de mudangas na vida de ‘T’ e
consequente reorganizagao das suas linguas; versaremos sobre os conceitos de L1,
L2 e LE, enfatizando a interpretacao que o préprio individuo faz a respeito da mudancga

de status das linguas em sua vida e sua relagdo com estas, a saber:

Dois anos depois, volta para o Brasil, agora com 17 anos, e ingressa em uma escola
na qual estuda portugués como idioma principal, além das aulas regulares de inglés
como matéria escolar. Curiosamente, o portugués néo parecia ser um obstaculo para
aquele adolescente que ja, por tanto tempo, ndo o usava;, mantinha-se na média
quanto as notas, falava, lia e escrevia em portugués, embora tivesse passado 8 anos
sem qualquer contato formal com a lingua. Ao passarem-se 6 meses, viajou para o
Panama, onde reside até os dias atuais. Em casa, quando morava com o pai, usava
sempre o espanhol e, na escola, cursou o ultimo ano do Ensino Médio, sendo o
espanhol o idioma principal, além do inglés como disciplina escolar; fez faculdade de
Letras com habilitagdo em lingua inglesa e lingua espanhola. Casou-se com uma
panamenha que fala inglés; ou seja, em casa, fala inglés e, no trabalho, usa mais o
inglés que o espanhol; o portugués s6 muito raramente quando viaja ao Brasil ou
quando se comunica pelas redes sociais digitais com a mée e alguns parentes; no
entanto, preferencialmente sempre usa o inglés no cotidiano.

No entanto, primeiramente, antes de avancar na sequéncia de questdes
conceituais, observam-se as mudancgas ocorridas, ao longo de 27 anos, que é a idade
atual do individuo; e as atribuigdes propostas, referentes ao status de L1 para as
linguas portuguesa e espanhola e de L2 para a lingua inglesa, que foram elicitadas
desta forma por corroborar os posicionamentos tedricos que embasam as acepgdes
de cada conceito em questdo. Destarte, em um viés conceitual alinhado com as
teorias pertinentes, as linguas foram, nessa conjuntura, formalmente nomeadas,

categorizadas.

7 “Thus, a person’s first language may not always be his or her dominant language” (GROSJEAN,
2012).
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O enquadere teria justa exatidao se nao fosse a percepg¢éao do préprio individuo
da cena que, ao ser questionado, em momento informal de entrevista bilingue (inglés
e portugués) com a sua mée-autora da presente dissertagdo, via aplicativo de
mensagem (Whatsapp), sobre qual ele considerava ser a sua L1, relatou, em inglés,
algo um tanto distinto com relagdo as linguas que fala. Afirma que, para ele, o
portugués € a L1, embora ndo a domine hoje como no passado, nem seja a sua
‘melhor’ lingua, pois foi a lingua que ele aprendeu primeiro, a que primeiro chegou a
sua vida. 8

Continua e indica que, se a L1 a qual a pergunta se refere é a lingua na qual
ele pensa quando quer se comunicar, considera entdo o inglés como sendo a sua L1.°
Verificamos que, ao comecar a responder, ele pondera sobre L1 e fatores que
estariam atrelados a esse conceito. Pode-se depreender da resposta que ele acredita
que a L1 se limita a uma lingua, portanto, afirma que a sua L1 é o portugués se
consideramos tais fatos ou o inglés se consideramos outros fatos.

Diante dos fatos narrados e da descricdo dos eventos, com relagéo a posicao,
valor atribuido ou status das linguas, postula Spinassé (2006):

Nao existe, na verdade, uma “receita” para a diferenciacao entre
Primeira Lingua, Segunda Lingua e Lingua Estrangeira. O status de
uma lingua também pode variar com o tempo, é necessario apenas
estabelecer uma outra relagdo com ela (SPINASSE, 2006, p. 6)

Ao analisarmos o que versa a autora sobre a nao existéncia de ‘receita’ para
diferenciar as linguas e o estabelecimento de uma ‘outra relacédo’ com a lingua ser
fator possibilitador de mudanga de status entre as linguas, esclarece, pelo menos em
parte, a variagdo de estrato a que se submeteram as linguas citadas quando da
analise anteriormente apresentada. Essa ‘outra relacdo’ constituida pode, de fato,
gerar diferencas na fluéncia e no uso das linguas, diferengas no espago que a lingua
vai ocupar com relagdo as outras, alterando o seu grau de importancia na vida do
individuo e, sobretudo, corroborar a interpretagao feita pelo individuo dessa mudancga
de status das linguas em sua vida.

Nesse sentido, para o contexto particular no qual se insere a pesquisa,

porquanto os sujeitos tém o portugués como L1, unica e, portanto, a lingua

8 “first language would depend on, whether you mean first language that | learned, that came
into my life...I consider my first language to be portuguese, but it’s not my ‘best’ language.

%If you mean my first language, as the first one I think about when wanting to communicate, |
consider that to be English”.
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dominante, da familia, adquirida em ambiente doméstico, acolhemos o entendimento
de Grosjean sobre primeira lingua e elaboramos a nossa proépria definicao de primeira

lingua, como denota-se, a seguir:

Primeira lingua, lingua materna ou L1 — Terminologia que se refere a
primeira lingua com a qual a crianga estabelece contato, aprendida/adquirida em
contexto familiar ou ndo, passivel de mudanga de status ao longo do tempo.

Na sequéncia, abordamos o conceito de L2, indicando e explicitando fatores
caracterizadores de uma L2 com base nos principios tedricos pertinentes e seguimos
com a analise da narrativa proposta, procedendo com a definigdo de segunda lingua,
L2.

Desse modo com relagéo a segunda lingua, Spinassé coloca:

E sabido, que uma segunda lingua ndo é necessariamente uma
segunda, no sentido de que havera uma terceira, uma quarta, e assim
por diante. “Segunda” esta para “outra que nao a primeira (a materna)”,
e a ordem de aquisig&o se torna irrelevante — desde que n&o se trate
de mais uma L1. Dependendo de como a lingua foi adquirida, ela pode
ser classificada de uma forma ou de outra (SPINASSE, 2006, p. 6).
Segundo proposigao defendida pela autora, a segunda lingua € outra lingua
gue nao é a primeira, L1, independentemente de ser, por exemplo, de fato, a segunda
ou terceira, quarta, quinta, etc. em ordem de aquisigdo. Spinassé (2006) pontua que
a L2 serve a comunicacado, desempenha um papel essencial na sociedade, sendo
relevante para a inclusdo do individuo na comunidade a que pertence.

(...) uma Segunda Lingua € uma nao-primeira-lingua que é adquirida
sob a necessidade de comunicagdo e dentro de um processo de
socializagdo. (...) uma nova lingua que seja importante para a
comunicagao e a integracdo social (SPINASSE, 2006, p. 6).

Ainda, a respeito do conceito de segunda lingua, Moraes (2012) destaca:

Toda e qualquer lingua aprendida ap6s a L1 é considerada segunda
lingua, independentemente de ter sido adquirida através de
experiéncia no exterior ou no pais em que se vive através de uma sala
de aula (MORAES, 2012, p. 26).

Do exposto, depreendemos que a L2, na visdo de Moraes, trata-se de
qualquer lingua aprendida depois da L1, adquirida mediante vivéncia no exterior ou

sala de aula, em ambito local. No que se refere a esse ultimo contexto, o de ‘sala de
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aula’, propomos um questionamento: o que dizer dos alunos autodidatas?
Claramente, para eles, entendemos que o contexto de ‘autoinstrucao’ aparenta ser
mais apropriado, includente e representativo, pois a instrugdo se da por esforco e
habilidades proprios. Em nosso discernimento, a L2 pode também ser
aprendida/adquirida, informalmente, ou seja, fora do ambiente escolar.

Prosseguindo, ainda na seara da L2, Grosjean (2014), em sua obra Bicultural,
Bilingual, destaca que a segunda lingua € aprendida geralmente quando as criangas
comegam a frequentar a escola “(...) geralmente quando elas -as criangas- comegam
a ir para a escola, elas aprendem uma segunda lingua” *(GROSJEAN, 2014).

Apods levantamento de dados caracterizadores do conceito de L2 e devidas
consideragdes as concepgdes dos tedricos indicados, bem como alusdo a narrativa
apresentada no inicio desta subsecgao, afirmamos que a lingua inglesa tem status de
segunda lingua, visto que foi adquirida depois da L1, quando ‘T’ tinha 9 anos, periodo
em que comegou a frequentar a escola nos EUA. Nao obstante, durante
guestionamento sobre o papel da lingua espanhola na sua vida, em outro momento
de resposta a pergunta, realizada pela sua mae- autora da presente dissertacéo,
durante entrevista informal via ‘Whatsapp’, ‘T’ revela considerar o espanhol como sua
L2, posto que nao € a sua melhor lingua nem a primeira que aprendeu. “Eu vejo o
espanhol como uma segunda lingua para mim, uma vez que nao € nem a melhor e
nem a primeira que aprendi” 1.

Note-se que, em nosso entendimento, a partir da analise da narrativa e
suporte tedrico apropriado, ‘T" adquiriu o portugués e o espanhol de forma simultanea;
ambos compdem as linguas da familia com as quais ele teve contato desde o
nascimento; entretanto, na sua particular percepgéo e juizo, o espanhol tem status de
L2. Esse fato nos conduz por uma via, na qual a atribuicdo de conceitos as linguas
deve considerar, além do movimento de mudangas de status ao longo do tempo, a
relacdo que o individuo estabelece com as linguas, contextos de uso, a fluéncia nas
linguas e habilidades linguisticas. Segundo Grosjean (2012), a fim de que se tenha
uma descricdo mais completa das linguas de um individuo, deve-se levar em
consideragao as situagdes em que as linguas sao usadas, as modalidades da lingua

(oral, escrita ou de sinais) e as quatro habilidades (a fala, a compreenséao

10%(...) usually when they start going to school, they learn a second language” (GROSJEAN,
2014).

11| see Spanish as a second language for me, since it's neither my best nor the first one |
learned.”.
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auditiva, a leitura e a escrita). Para tanto, o linguista propde uma grade na qual as
linguas séo dispostas e cada area e status sdo analisados. A abordagem de grade
proposta por Grosjean (2012) descreve o individuo bilingue em termos de uso da
lingua e fluéncia na lingua no transcurso de um tempo dado. Na subsecéo de
bilinguismo, ao tratar de individuos bilingues e suas linguas, elucidamos a composi¢ao
da grade e exemplificamos as mudancgas de status ao longo do tempo.

Por ora, damos continuidade a sequéncia conceitual, na qual tem vez a L2.
Ao basear-nos nas premissas de Grosjean (2010; 2012; 2014); Moraes (2012; 2018);
Spinassé (2006); Leffa e Irala (2014), encontramos meios de caracterizar 0 nosso
entendimento sobre os conceitos abordados, mais especificamente de acordo com o
que postula Grosjean (2010; 2012) acerca da dominancia da L2. O autor (2010; 2012)
descreve um caso no qual a dominancia linguistica de uma determinada pessoa tinha
mudado quatro vezes em um periodo de cinquenta anos, com dois periodos de dez
anos, durante os quais a segunda lingua tinha passado a ser a lingua dominante do
individuo; as questdes postas em cena como proposi¢cdes a partir da narrativa vao-se
esclarecendo. Nessa linha, Grosjean (2012) continua e aponta que devemos ser
cuidadosos ao presumir que a primeira lingua ou lingua materna de uma pessoa é
automaticamente a lingua dominante; assegura que a historia linguistica de uma
pessoa pode demonstrar configuragdes linguisticas completamente diferentes em
diferentes momentos da vida. A mudanca de status das linguas e as diferentes fases
em que se encontram ao longo dos anos, ainda, de acordo com o linguista, tém
impacto sobre o0s processos psicolinguisticos.

Mirando nesse horizonte, igualmente, levando-se em consideragao a
idiossincrasia do individuo acerca das linguas que adquiriu, podemos sustentar que
‘T” tem como L1 o portugués e como L2 o inglés e o espanhol. Vale destacar que o
espanhol foi adquirido antes do inglés, porém este ultimo passou a exercer dominancia
nao somente em relagdo ao espanhol como também ao portugués.

Sucessivamente, tecemos comentarios sobre a lingua estrangeira, LE, em
contraposi¢do a L2; seguimos com a nogdo mais contemporanea de lingua adicional
e consecutiva definicdo dos termos.

Em meio a concepgao de L2, surge, quase que automaticamente e a ela

atrelada, a de LE, cuja terminologia, segundo Leffa e Irala (2014), vem
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tradicionalmente sendo usada a fim de diferencia-la daquela, “com base
principalmente na geografia” (LEFFA; IRALA, 2014); sendo a LE “provavelmente a
mais distante” (LEFFA; IRALA, 2014). Contrariamente, na visdo de Moraes (2018), a
LE “refere-se aquela lingua de um outro pais, aprendida no pais de origem do
estudante ou ndo” (MORAES, 2018, p. 17). Spinassé (2006) alude ao papel ou fungéo
das linguas na cultura do falante como fator a ser considerado a fim de que se possa
diferenciar as linguas enquanto L2 ou LE; coloca que a LE n&o é a lingua da
integracéo social e que n&o serve necessariamente a propdsitos comunicativos, para
tanto, no processo de aprendizagem da lingua como LE, o contato que se estabelece
com a lingua alvo € menor do que o contato que se estabelece com a mesma no
processo de aprendizagem da lingua como L2. No entanto, “a diferenciacédo nao é
absoluta, cada caso deve ser avaliado como um caso” (SPINASSE, 2006, p. 6).

Leffa e Irala (2014) indicam que quando apenas o contexto € considerado, a
LE é a lingua estudada pelo aluno e ndo falada na comunidade onde o aluno reside;
no caso da L2, é a lingua estudada e falada na comunidade do aluno. Ao apontar essa
diferenciagao de termos, Leffa e Irala (2014) também assinalam as inadequagdes dos
mesmos; para L2, por exemplo, no caso de alunos (filhos de imigrantes, indigenas,
surdos) que ao aprenderem uma lingua ja conhecem duas outras, ndo seria uma
segunda lingua, senéo terceira. No caso de LE, sendo a lingua oficial de outro pais,
nomea-la como estrangeira “também n&o parece ser a melhor solugédo” (LEFFA,
IRALA, 2014).

No momento em que essa diferenciagdo € abordada pelas autoras e criticas
sdo apresentadas, um conceito mais recente € proposto, o de lingua adicional. A partir
da reflexdo sobre o tema, a nog&o da lingua adicional surge como uma melhor
alternativa a denominacgao da (s) lingua (s) que se aprende (m); essa concepgao traz
a ideia de uma lingua ou linguas (n&o importa quantas) que sdo adquiridas por
acréscimo, depois da materna, sem, no entanto, haver a necessidade de se considerar
contextos, propoésitos e ordem de aquisi¢ado das linguas para cada individuo. A lingua
adicional, de acordo com Leffa e Irala (2014), € uma lingua a mais para o repertério
dos alunos, o conceito é mais abrangente do que o de L2 e LE.

Ao retomar a situagao apresentada na narrativa, confrontando os fatos

narrados com o lastro tedrico ilustrado, logramos chegar a conclusao de que o
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inglés, que, atualmente, tem status de L2 com absoluta dominancia na vida de ‘T,
antes, no passado, quando ‘T’ era uma crianga e estudava o idioma na escola como
matéria e nos cursos livres em Recife, no Brasil, fora a sua LE. Do mesmo modo,
somos capazes de incorrer em um acertado risco e afirmar que ‘T’ tem o portugués
como L1, sendo o espanhol e o inglés suas linguas adicionais.

Procedemos, desse modo, as definigdes por nds elaboradas dos termos L2,
LE e lingua adicional, a seguir:

Segunda lingua, L2 — Terminologia que se refere a qualquer lingua
aprendida/adquirida depois da L1, formal ou informalmente, que serve a propdsitos de
comunicagao e inclusao social, prevendo-se contexto de imersao em nivel global ou
local.

Lingua estrangeira, LE — Terminologia que designa a lingua propria de outro
pais, aprendida/adquirida formal ou informalmente, prescindindo de contexto de
imersao.

Lingua adicional — Terminologia que diz respeito a qualquer lingua
aprendida/adquirida depois da L1, formal ou informalmente, de carater abrangente,
pressupondo a adjung¢ao daquelas ao repertdrio linguistico do individuo e prescindindo
de especificagdo de contextos e propositos.

A titulo de ressalva, segundo nossa consideragao, o termo ‘formal’ refere-se
ao ambiente escolar; e informal refere-se a situagdo dos processos de
aprendizado/aquisi¢cao fora do ambiente escolar.

No contexto da pesquisa, a participante tem o portugués como L1 e o inglés
como L2, uma vez que a lingua inglesa serve a propositos comunicativos e de incluséo
social, além de que sua aquisi¢cao se da em contexto de imersao em nivel local. Na
presente pesquisa, decidimos pelo termo L2 para categorizar a lingua inglesa por
representar melhor e mais apropriadamente as fungbes a que serve; e, apesar do
termo lingua adicional ser mais recente e inovador, optamos por ndo designar a lingua
inglesa como tal, pois 0 nosso contexto € especifico- os aprendizes adquirem o
portugués e o inglés em contexto de imersdo bilingue. O sujeito da pesquisa
desenvolve-se em cenario bilingue em nivel local.

Na seguinte sec¢éo, abordaremos o bilinguismo, expondo a profusao de ideias

atreladas ao conceito e delimitando nosso entendimento sobre o tema.
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1.1.1 Bilinguismo

Nesta sec&o, versamos sobre o conceito de bilinguismo, discutindo preceitos
tedricos e principais exponentes da area; tratamos da questao de individuos bilingues
e suas linguas; esclarecemos aspectos do modo linguistico e do principio de
complementariedade propostos por Grosjean (1997; 2010; 2014), exemplificando as
mudangas de status das linguas de um individuo ao longo do tempo.

Dentre as nogdes sobre o tema, esta o conceito de L2 defendido por Spinassé
(2006); ela traz o conceito de bilinguismo, elencado a partir de uma L2; portanto, a
autora propde que se o individuo faz uso de L2 é bilingue. Igualmente, o
desenvolvimento bilingue se estabelece se a crianga adquire duas linguas ou mais
simultaneamente desde o nascimento, pois pai e mae falam linguas diferentes com
ela, conforme Genesse (1997). Se voltarmos na histéria algumas décadas, podemos
recorrer a conceituagao de Bloomfield (1950) sobre o tema; o tedrico trata o
bilinguismo como sendo o controle nativo de duas linguas; fala em alcance de
perfeicdo, embora considere a existéncia de diferentes graus de proficiéncia dificeis
de ser definidos para que se reafirmem casos de bilinguismo.

Cabe ressaltar que, acima de tudo, preservando o mérito das definicdes
expostas, elas sdo de natureza vaga, pouco abrangentes. No caso de Bloomfield, o
linguista recorre a ideia de aprendiz perfeito de lingua estrangeira na constatagao de
bilinguismo e, a nosso ver, essa nogao idealizada de aprendiz é irreal, além de
inconsistente, sobretudo ao confronta-la com a caracterizagdo engendrada por
Grosjean sobre o tema:

Nés ndo podemos considerar como bilingues unicamente as pessoas
que sdo monolingues em cada uma de sus linguas. Na verdade, um
pequeno numero de bilingues — certos intérpretes, tradutores,
professores de linguas e pesquisadores, entre outros — preenchem
essas condigdes. Mas, a grande maioria daqueles que usam duas ou
muitas linguas no cotidiano nao tém uma competéncia equivalente e
perfeita de suas linguas (GROSJEAN, 2018, p. 7). (TRADUCAO
NOSSA) 2.

Associada a acepgédo mais ampla, completa e realista que Grosjean (1989,

1997, 2010, 2015, 2018) proporciona-nos sobre bilinguismo, ha uma série de mitos

12 Texto original: On ne peut considérer comme bilingues uniquement les personnes qui passent pour
étre monolingues dans chacune de leurs langues. Il est vrai qu'un petit nombre de bilingues — certains
interpretes, traducteurs, professeurs de langues et chercheurs, entre autres — remplissent ces
conditions. Mais la grande majorité de ceux qui se servent de deux ou de plusieurs langues dans la vie
de tous les jours n'ont pas une compétence équivalente et parfaite de leurs langues (Grosjean, 2018,
p.7).
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em torno dos termos e respectivos conceitos de bilinguismo e individuos bilingues.
Consoante ao exposto, o professor emérito comenta que se acredita que o bilinguismo
€ um fendmeno raro e que os individuos bilingues cresceram falando duas ou mais
linguas, que eles tém fluéncia na fala e na escrita de forma equiparada e perfeita
nessas linguas, que falam sem sotaque e que sdo eximios tradutores e intérpretes.
Esclarece que, de fato, a realidade é diferente; o bilinguismo ocorre em todos os
paises do mundo e os individuos bilingues encontram-se inseridos nesse contexto
independentemente de classe social e grupos etarios; eles adquirem as linguas em
varios momentos durante suas vidas e nao apenas na infancia.

Grosjean (1997; 2010; 2018) observa, ainda, que os bilingues geralmente ndo séo
igualmente ou equiparadamente fluentes nas linguas que sabem e/ou usam, tém
sotaque na lingua que foi aprendida depois e poucos sao tradutores e intérpretes
proficientes. O ultimo trecho desse universo tdo complexo, fascina-nos, posto que ser
o ‘interpreter bilingual de Grosjean (2018) requer alcangar um sofisticado nivel de
proficiéncia em duas ou mais linguas.

A proposta do autor, em sua obra ‘The bilingual individual’, € justamente trazer
a tona os tipos de bilingues e desmistificar questdes concernentes ao tema. Grosjean
(1994) classifica os individuos bilingues de acordo com varios aspectos, inclusive em
termos de conhecimento e uso da lingua. Cita o adulto bilingue, a crianga bilingue, o
bilingue estavel, o bilingue normal, o bilingue intérprete e o bilingue adormecido —
aquele que ndo usa mais as diferentes linguas, porém retém conhecimento delas). A
esse amplo repertério da nogao de bilingue, Grosjean (1985, 1989, 2010) refere-se
como visao holistica bilingue; propde o conceito de bilingue ndo como a soma de dois
monolingues completos ou incompletos, mas como individuos que tém uma
configuragao linguistica unica e especifica.

Nesse sentido, a configuragao dar-se-a de forma que o nivel de fluéncia
alcangado em uma lingua, mais precisamente, em uma habilidade linguistica,
segundo Grosjean (1994; 2010), dependera da necessidade pela lingua e sera
especifica de um dominio. Isto explica o caso daqueles bilingues que s6 conseguem
ler e escrever em uma de suas linguas, que tém fluéncia reduzida na fala em uma
lingua que eles apenas usam com um numero limitado de pessoas ou, ainda, aqueles
que soO conseguem falar sobre um topico em particular em uma das linguas.

Grosjean (2012) comenta que os termos ‘bilingue’ e ‘bilinguismo’ tém muitos

e diferentes significados a depender do contexto em que estado inseridos. O linguista
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preconiza que os termos podem abarcar o conhecimento e uso de duas ou mais
linguas, a apresentacéo de informagdo em duas ou mais linguas, o reconhecimento
ou identificagdo de duas ou mais linguas, bem como a necessidade de duas linguas.
Em sua obra ‘Bilingualism: A short introduction’, Grosjean (2012) define bilinguismo
como o uso de duas ou mais linguas ou dialetos no dia-a-dia. O autor indica que a sua
definigdo é ampla e mais realista, porquanto abrange um numero maior de falantes de
linguas, do que outra definicdo baseada s6 na fluéncia, especialmente se a referida
fluéncia for entendida como fluéncia equilibrada entre as linguas.

Seguindo essa légica, na mesma perspectiva, Grosjean (2018), em seu artigo
‘Etre Bilingue Aujourd'hui’ (Ser Bilingue Hoje), reafirma a sua formulagéo concernente
ao tema e esclarece:

(...) eu utilizo ‘bilingue’ em vez de ‘multilingue’ ou ‘plurilingue’(...); eu
uso o termo ‘multilingue’ para falar de um pais ou de uma regiao onde
nés achamos muitas linguas. Quanto ao termo ‘plurilingue’, este se
refere aos individuos. Por que entdo ndo o utilizei no titulo?
Simplesmente, porque a definicdo que eu dou ao bilinguismo, ha
muitos anos, n&o limita o numero de linguas; trata-se da utilizacédo de
duas ou de muitas linguas (ou dialetos) no cotidiano da vida. Somos
muitos os que conhecemos muitas linguas, mas uma vez que se trata
de sua utilizag&o regular, o numero diminui, e o bilinguismo domina o
plurilinguismo. (TRADUCAO NOSSA) 2

Nosso caminho segue as trilhas dos postulados de Grosjean e, a partir de
suas definigdes, conduzimos nosso entendimento do sentido do conceito genérico de
bilinguismo; nao havendo a necessidade de inclusdo, nesse estudo, de outra
terminologia como trilinguismo, quadrilinguismo, plurilinguismo, nem multilinguismo,
sendo este ultimo termo para a referéncia a lugares nos quais muitas linguas s&o
usadas. De igual forma, o carater ‘guarda-chuva’ do conceito de bilinguismo estende-
se aos individuos que, nessa conjuntura, serdo sempre bilingues.

Assertivas sobre o tema foram propostas por outros tedricos; os individuos
bilingues, de acordo com Harris (1992), sentem forte identificagdo social e cultural,

aléem de apresentarem mais de uma forma de pensar e perceber o mundo. Ha

3Texto original: “(...) j'utilise ‘bilingue’ a la place de 'multilingue’ ou ‘plurilingue’ (...); je me sers du
terme ‘'multilingue’ pour parler d'un pays ou d'une région ou I'on trouve plusieurs langues (...). Le
terme ‘plurilingue’ quant a lui, est réservé aux individus. Pourquoi ne pas l'avoir utilisé dans l'intitulé
alors? Tout simplement, parce que la définition que je donne du bilinguisme, depuis de nombreuses
années, ne limite pas le nombre de langues: il s'agit de I'utilisation de deux ou de plusieurs langues
(ou dialectes) dans la vie de tous les jours”. Notons aussi qu'en mettant I'accent sur l'utilisation des
langues, et moins sur leurs connaissances, bien que celles-ci doivent étre présentes pour que les
langues soient utilisées, cela réduit la proportion de personnes qui se servent de plus de deux langues
dans la vie quotidienne. Nous sommes nombreux a connaitre plusieurs langues, mais lorsqu'il s'agit
de leur utilisation réguliére, le nombre diminue, et le bilinguisme domine le plurilinguisme”.
(GROSJEAN, 2018, p.7, 8).
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evidéncia de uma associagao positiva entre bilinguismo e flexibilidade cognitiva e
pensamento divergente. (CUMMINS, 2001 p. 51). Ainda, de acordo com o autor, o
acesso a duas linguas na primeira infancia pode acelerar o desenvolvimento de
habilidades verbais e ndo-verbais. Os participantes da comunicagado multicultural séo
sensiveis ndo somente aos significados atrelados a prépria linguagem, como também
a convengodes sociais referentes ao uso da linguagem, tais como turnos de fala,
apropriagao de conteudo, linguagem nao-verbal e tom de voz, como postula Savignon
(2001).

Cavalcante (2018) postula, a esse respeito, que a entrada da crianga na lingua
se da a partir de um arcabougo prosédico e gestual. Gestos e fala estéo
inexoravelmente interligados (GOLDIN-MEADOW; COOK, 2012); ademais, a
interconexdo entre ambos acontece em todo nivel analitico, incluindo o nivel
fonoldgico, lexical, sintatico, prosddico e conceitual, de acordo com as autoras (2012).
Sem os gestos, parceiros comunicativos, o estudo da lingua encontra-se incompleto
(ABNER; COOPERRIDER; GOLDIN-MEADOW, 2015); os gestos expandem as
possibilidades representacionais oferecidas pelo sistema codificado da fala (GOLDIN-
MEADOW, 2017). Por ultimo, mas ndo menos importante, Kendon (2007) assevera
gue o exame detalhado de frases gestuais em relagéao a fala deve, sem duvidas, ser
feito interlinguisticamente a fim de que se possa definir até que ponto os padrdes
estabelecidos em inglés encontram-se em falantes de outras linguas.

Partindo desse pressuposto, confirmamos e reafirmamos a pertinéncia e
relevancia de nosso estudo para a area das ciéncias da linguagem nao apenas em
ambito local, mas também global; salientando que a nossa investigagdo engloba a
analise da producdo gestual de uma crianga em processo de desenvolvimento
bilingue, que tém o portugués como L1 e o inglés como L2; e que, portanto, o estudo
e o0 exame multimodal de padrées far-se-4 a partir da lingua portuguesa em
comparagado com os padroes estabelecidos em inglés e sua mutua influéncia. As
discussbes pertinentes serdo aprofundadas posteriormente nas secdes
correspondentes.

No que se refere a crianga bilingue, Franson (2011) tece comentarios e pontua
que, em termos de competéncia, um aprendiz bilingue pode ter niveis elevados de
proficiéncia em ambas as linguas ou pode ter apenas uma proficiéncia limitada em

uma e ser muito mais proficiente na outra. Inclusive, o conhecimento da L1 ajudara na
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aquisicdo da L2. O desenvolvimento bilingue se da juntamente com o
desenvolvimento conceptual e aprendizado sobre o mundo; assim, uma crianga de
cinco anos tera um perfil diferente enquanto aprendiz de uma lingua e usara diferentes
estratégias que outra de quinze anos.

Estudos da autora remetem a Hipotese de Patamar (The Threshold
Hypothesis), que foi proposta por Cummins em 1976 e sugere que a ambas as linguas
deve ser dada a oportunidade de desenvolvimento se o0 que se almeja € um impacto
positivo a longo-prazo. Cummins (2001) traz a ideia de que € necessario um nivel
minimo de desenvolvimento cognitivo e académico na L1 para se ter sucesso na
aquisicao de uma L2. Na sec¢ao de aquisi¢ao de L2, retomamos esse debate, que por
ora foi trazido a fim de elencar dados pertinentes ao tema desta segao.

De acordo com Grosjean (1999), a maioria dos pesquisadores da area que
tém estudado tanto os monolingues quanto os bilingues, concordam, sem duvidas,
que trabalhar com os bilingues € uma empreitada mais dificil e desafiadora; isto devido
a que o bilinguismo tem sido estudado menos extensivamente do que o
monolinguismo. Grosjean (1999) aponta que os modelos tedricos na area de
competéncia bilingue, desenvolvimento e processamento linguisticos sdo menos
desenvolvidos; nog¢des conceituais e definicbes mostram grande variedade e
considerac¢des metodologicas especificas tém que ser levadas em consideragéo a fim
de que haja possibilidade de avangos na area.

Desse modo, Grosjean (1994) coloca que um dos aspectos mais
interessantes que se podem constatar a respeito do bilinguismo em nivel cognitivo é
o fato de que duas ou mais linguas estdo em contato no interior da mesma pessoa.
Em situagcdo de interagdo, “o bilingue tem que decidir, geralmente de forma
inconsciente, que lingua usar e quanto da outra lingua se faz necessario- de nada a
muito” (GROSJEAN, 1999, p.2; tradugcdo nossa)™. Caso a outra lingua nao seja
necessaria, Grosjean indica, entdo, que ela ndo sera chamada ou ‘ativada’ (em termos
de modelagem neural); no entanto, caso a outra lingua seja necessaria, ela, entéo,
sera ativada, porém o seu nivel de ativagao sera mais baixo do que aquele da lingua
principal escolhida (base language).

Seguindo esse entendimento, ao estado de ativagdo das linguas e os
mecanismos de processamento linguistico do bilingue, em algum ponto no tempo,

Grosjean (1999; 2012) denominou ‘language mode’ (modo linguistico). Nesse

14 Do original: “(...)the bilingual has to decide, usually quite unconsciously, which language to use and
how much of the other language is needed - from not at all to a lot”.(GROSJEAN, 1999, p.2)
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contexto, ha a nogdo de um continuum situacional ou ‘language mode continuum’
(modo linguistico continuo), variando de um modo linguistico monolingue para um
modo linguistico bilingue. Ainda, segundo o autor (2018), entre os dois extremos
acha-se uma série de modos intermediarios.

Conforme o autor (2012; 2018), no modo linguistico monolingue, o bilingue
desativa parcialmente a(s) outra(s) lingua(s) diante de monolingues que né&o
conhecem a(s) sua(s) outra(s) lingua(s) ou “diante de bilingues com os quais eles
compartilham uma so lingua, sentindo-se entdo na obrigagao de usar somente aquela
lingua” (GROSJEAN, 2018, p. 10; tradugdo nossa)*s. Cabe salientar que a desativagao
de uma lingua (ou de varias linguas) néo é total, de acordo com Grosjean (2018),
porquanto observam-se as interferéncias produzidas pelos bilingues. A interferéncia,
conhecida também como ‘transferéncia’, € um desvio particular do locutor na lingua
que esta sendo falada, devido a(s) outra(s) lingua(s); pode localizar-se em todos os
niveis linguisticos (fonoldgico, lexical, sintatico, semantico, pragmatico) e em todas as
modalidades (oral, escrita e sinais).

Em seu artigo “Etre Bilingue”, Grosjean (2018) indica que ha dois tipos de
interferéncia: a. a interferéncia estatica — representa os tracos permanentes de uma
lingua na outra; e b. a interferéncia dindmica — representa as intrusdes efémeras da
outra lingua, que se manifestam de vez em quando, por exemplo, um lapso fonético,
a utilizagdo acidental de uma palavra da outra lingua ou utilizagdo esponténea e
momentanea de uma estrutura sintatica da outra lingua. Conforme Grosjean (2018),
as interferéncias dindmicas representam um interesse particular em nivel
psicolinguistico, pois refletem a interagdo momenténea de dois sistemas de producao,
ainda que um deles esteja desativado em modo monolingue. Faz-se necessario,
contudo, distinguir, de acordo com Grosjean (2018), as interferéncias dos desvios
intralinguisticos como as ‘supergeneralizagbes’, as ‘simplificagbes’, as ‘hiper
corregoes’ e o uso comedido de certas palavras e expressdes que refletem a
‘interlingua’ (competéncia linguistica, em um momento dado, no processo de
aprendizagem de outra lingua), sobre a qual versaremos no capitulo dedicado a
discussao de aquisicao de L2.

Desse modo, se por um lado, no modo monolingue, o bilingue ativa apenas
uma lingua comum na interagdo; por outro, no modo bilingue, o falante bilingue

escolhe a lingua principal, ativa a(s) outra(s) lingua(s) e recorre a ela(s)

5Do original: “(...) devant des monolingues qui ne connaissent pas leur autre langue, ou des bilingues
avec lesquels ils ne partagent qu'une seule langue, ils se trouvent dans I'obligation de se servir d'une
seule langue(...)” (GROSJEAN, 2018, p. 10)
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ocasionalmente. Na visdo do autor (2018), os bilingues quando estdo com outros
bilingues que falam as mesmas linguas que eles, aceitam uma mistura de linguas, o
que ele chama de ‘fala bilingue’ ou o ‘falar bilingue’ (le ‘parler bilingue’).

Em seu livro intitulado “The Listening Bilingual — Speech perception,
Comprehension, and Bilingualism”, Grosjean e Byers-Heinlein (2018) sugerem que o
acesso a(s) outra(s) lingua(s) se da na forma de mudangas de codigo e empréstimos.
Nessa conjuntura, os autores destacam que os bilingues podem mudar
completamente a lingua para fazer uso de uma palavra, uma frase ou uma oragao;
mudando de cédigo linguistico; ou, igualmente, tomar por empréstimo uma palavra ou
expressao da lingua menos ativada e adapta-la morfologicamente e fonologicamente
a lingua principal (lingua base).

Grosjean (2012) propde uma abordagem que ele chama de ‘the grid approach’
(a abordagem de grade). Dado que, de acordo com o autor, os bilingues usam as
linguas com diferentes propdsitos, em diferentes dominios da vida, para realizar
atividades diferentes, o nivel de fluéncia na lingua depende de sua necessidade da
lingua. Destarte, € importante considerar o nivel de fluéncia nas diferentes linguas e
habilidades linguisticas dos bilingues. A continuacdo, a fim de exemplificar a
configuragao do bilinguismo de um individuo, recorremos a abordagem de grade de
Grosjean. A composicéao € apresentada em dois eixos: I. 0 eixo vertical de cada grade
que representa o uso da lingua (Nunca usada a uso Diario) e Il. o eixo horizontal que

representa a fluéncia na lingua (Baixa fluéncia a Alta fluéncia); a seguir:
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Status at age 26

La = English
Dail La
y Lb = French
Lb Lc = German
Language

use

Never | Lc

Low High
Language fluency

Figura 1: Configuragdo Abordagem de Grade
Fonte: Grosjean (2012)

Na configuragédo da figura 1, tanto o uso da lingua (language use) como a
fluéncia na lingua (language fluency) sdo observados; aos 26 anos de idade o
individuo tem os status de suas linguas ilustrados e o posicionamento de cada lingua
se da nas grades, ao longo dos eixos, indicando a frequéncia de uso e a fluéncia de
cada lingua. Baseando-nos nessa abordagem, ilustramos a seguir a configuragéo

bilingue do individuo ‘T’ da narrativa, a saber:
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Status aos 27 anos

Uso da Lingua

Diariamente La — portugués
Lc Lb Lb — espanhol
Lc - inglés
La
Nunca
Baixa Alta

Fluéncia na lingua

Figura 2: Aplicacdo Abordagem de Grade
Fonte: A autora

Na figura 2, observamos a configuracdo linguistica do individuo bilingue
descrito em termos de uso da lingua e fluéncia na lingua em um momento no tempo.

Grosjean (2012) destaca que essa ilustragcdo da configuragao linguistica de
um individuo é genérica e ndo leva em consideragao as situagdes nas quais as linguas
sdo usadas (fung¢des das linguas) ou as modalidades linguisticas (oral, escrita ou de
sinais). O linguista propde o uso de outros modelos de configuragdo, como, por
exemplo, especificamente para cada habilidade linguistica (fala, compreenséao
auditiva, leitura e escrita). Nesse caso, as grades s&o duplicadas e a descrigao torna-
se mais complexa. Grosjean (2012) indica que “os bilingues geralmente adquirem e
usam suas linguas com propésitos diferentes, em situagdes diferentes e com pessoas
diferentes” (GROSJEAN, 2012, p. 12; tradugdo nossa)’® e esse fato representa o
Principio da Complementariedade (‘Complementarity Principle’), porquanto
“diferentes aspectos da vida requerem, regularmente, linguas diferentes”
(GROSJEAN, 2012, p. 12)"7.

8 Do original: “Bilinguals usually acquire and use their languages for different purposes, in different
domains of life, with different people” (GROSJEAN, 2012, p. 12).
7 Do original: “Different aspects of life often require different languages” (GROSJEAN, 2012, P.12).
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De forma a partilhar da definicdo de Grosjean (2012; 2018), porquanto em
nosso contexto de pesquisa o foco reside na psicolinguistica em criangas em processo
de aquisicdo da L2, entendemos bilinguismo como o uso de duas ou mais linguas no
cotidiano, independentemente da proficiéncia (conhecimento da lingua), do dominio
de uso, area(s) de habilidade(s) linguistica(s) e fluéncia.

Na proxima subsecdo, discutiremos questdes concernentes a educagao
bilingue no Brasil; versaremos sobre o panorama histérico do Brasil na seara de
educacao bilingue, elencando as principais acodes, leis e reformas em prol da

construgédo de uma politica linguistica para a educacgéo bilingue no pais.

1.2 Educacgao bilingue

Vislumbrar uma educagao que seja bilingue requer ciéncia de “aspectos da
histdria, da ideologia, da politica e dos interesses individuais e coletivos da sociedade”
(MELLO, 2010, p. 119). O tipo de programa que prevé o ensino de matérias do
curriculo em mais de uma lingua foi desenvolvido no Canada no ano de 1965 para
que a populagdo de criangas- majoritariamente de criangas falantes de inglés-
pudesse aprender mais facilmente as duas linguas oficiais do Canada (o inglés e o
francés); instituiram-se, entdo, os programas de imersao bilingue em varias escolas
do Canada, segundo Genesee (1987), onde a educacgao bilingue surgiu “como uma
resposta as demandas sociais das minorias linguisticas, em consequéncia dos
movimentos de valorizagao da lingua e da cultura francesa” (MELLO, 2010, p. 124).

Naquele cenario, reporta Mello (2010), a comunidade francofénica de Quebec
representava a minoria, que, por meio de movimentos de conscientizagao em relagcao
as desigualdades linguisticas e culturais vigentes no pais, conseguiram dar
visibilidade a importancia do francés para o pais, motivando a comunidade anglofénica
a integrar o francés como L2 ao curriculo escolar das criangas.

Em termos de terminologia, varios autores e pesquisadores usam diversas
denominagdes para os varios programas e modelos de educagao bilingue. O proprio
termo ‘educacgao bilingue’ pode ter sentido abrangente e “caracterizar diferentes
formas de ensino nas quais os alunos recebem instrugao (...) Varios sédo os modelos
e tipos de educacéo bilingue” (MELLO, 2010, p. 120). Cavalcanti (1999) argumenta
que o termo educacgao bilingue €, geralmente, associado ao bilinguismo de escolha
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(elite), que tem relagdo com as linguas de prestigio tanto internacional como
nacionalmente (CAVALCANTI, 1999).

Cummings (2017) sugere que a sua proposta mais tradicional de abordagem
linguistica para a educacado bilingue, conhecida como ‘bilinguismo aditivo’ seja
substituido pelo termo ‘bilinguismo ativo’, que considera a natureza dindmica das
praticas de linguagem bilingue.

Por sua vez, Genesee (1998), postula que a abordagem de ensino que integra
uma segunda lingua com instrucdo académica deve visar promover competéncia em
duas ou mais linguas, usando ambas ou todas as linguas como meio de instrugéo
para o desenvolvimento de parcelas significativas do curriculo académico. Megale
(2019) faz mengéao a notoriedade do crescimento da importancia do ensino de linguas
adicionais, que tém sido compreendidas como bens culturais de muito valor no
mercado linguistico; alude as inuUmeras mudangas que vém ocorrendo no ambito do
ensino de linguas no Brasil, considerado pais marcadamente multilingue, constituido
por povos de diversas origens.

Ainda, segundo Megale (2019), seguindo-se a expansao da importancia do
ensino de linguas, ha um crescimento significativo de escolas bilingues que tém como
meio de instrucdo linguas ditas de ‘prestigio’, como o inglés e o portugués, o alemao
e o portugués ou o francés e o portugués; e consequente crescimento da Educagéo
Bilingue.

Em estudos relativos a escolas bilingues e internacionais, faz-se importante
trazer a tona, revela Amorim (2016), discussdes sobre as politicas de regulamentagao
destas escolas. Abordaremos este tema em sec¢ao subsequente ao panorama
histérico da Educacgao Bilingue no Brasil, o qual trataremos a seguir.

1.2.1 Contexto histérico da educagao bilingue no Brasil

Sumariamente, discorreremos, nesta se¢cao, sobre momentos representativos
que marcaram a evolugao do ensino de linguas no Brasil desde o periodo do governo
Vargas até os dias atuais (2020). Machado, Campos e Saunders (2007) consideram
trés as fases conclusivas na historia do ensino de linguas no Brasil: a Reforma
Francisco de Campos, em 1931, a Reforma Capanema, em 1942 e a publicacédo da
12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1961, as quais retratamos, a seguir:
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A Reforma Francisco de Campos — Instituida no governo provisoério de Vargas,

quem criou um programa de reconstrugdo nacional que tinha como objetivo a
necessidade de difusao do ensino publico, pelo Ministério dos Negdécios da Educagao
e Saude Publica por meio do decreto n° 19.402 de 14 de novembro de 1930, a
Reforma fazia parte de uma série de decretos e portarias da politica nacional de
educacdo dirigida pelo entdo ministro da educacédo Francisco Campos que havia
reformado toda a estrutura do ensino no pais na época. O ministro catedratico criou o
Conselho Nacional de Educacéo, reorganizou a estrutura do ensino nas universidades
e estrutura do ensino secundarista com o estabelecimento do curriculo seriado,
divisdo dos anos académicos em dois ciclos, dentre outras mudangas.

No ambito das linguas estrangeiras (francés, inglés e alemao), a abordagem
adotada para o seu ensino/aprendizagem foi o método direto, usado pela primeira vez
oficialmente no pais.

A Reforma Capanema — Encabecada pelo ministro Gustavo Capanema, a

Reforma, de mesmo nome, teve maior impacto na reestruturacdo da educacao
secundaria, que previa praticas educativas centradas em valores morais e éticos,
devido a politica de nacionalizagdo do ensino, em que mais de 2000 escolas das
comunidades de imigrantes aleméaes e italianos no sul do pais foram fechadas.

O Brasil, apesar de estar vivendo um momento politico autoritario e centralista
do Estado Novo, experimenta, no campo do ensino de linguas, a valorizagdo das
linguas classicas e modernas, dentre elas o espanhol e o latim.

Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) — A lei surgiu de um

processo de discusséo, a partir da rejeicao do plano nacional de educagao vigente no
Estado Novo, em cujo texto, aprovado em congresso, ratificava o dever do Estado em
tracar as diretrizes do sistema educacional, mas n&o o dever de educar, por ser dever
da familia; esta, por sua vez, poderia escolher dentre as escolas particulares uma
opgao para os filhos. No tocante ao ensino de LE, a sua obrigatoriedade foi retirada
do Ensino Fundamental, entdo chamado ‘Basico’ e do Ensino Médio, entdo chamado

‘secundario’.

A partir das consideragdes nesse topico, no que concerne ao ensino de lingua
estrangeira nas escolas brasileiras no periodo histérico explicitado, observa-se que,
segundo as autoras Machado, Campos e Saunders (2007), as agdes implementadas,

embora aventassem possibilidades promissoras nos documentos, na realidade os
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problemas apareciam desde a falta de m&o-de-obra qualificada e ma aplicagao dos
meétodos propostos ao relaxamento na obrigatoriedade de ensino; além da falta de
recursos financeiros disponibilizados para investimento na area.

A nosso ver, a principal critica que Machado, Campos e Saunders (2007)
apontam com relagdo a LDB de 61, é a falta de compromisso com o sistema
educacional publico, pois justamente depois da implementagdo dessa LDB, houve um
crescimento do prestigio, especialmente da lingua inglesa e, consequentemente,
aumento de sua oferta de ensino em ambito privado. De fato, a partir da 22 Guerra
Mundial, o inglés cresceu em importancia e a sua aprendizagem tornou-se almejada
pela populagéo urbana. Fato que, na visdo de Machado, Campos e Saunders (2007),
nao se deve ao acaso; no periodo pds guerra, o Brasil dependia econémica e
culturalmente dos EUA, o que determinou a necessidade de conhecimento da lingua
daquele pais e anseio por parte da populagao urbana em aprendé-la.

Ainda longe de serem tempos de estudos linguisticos a partir de uma
perspectiva pluricultural e multilingue em prol de uma verdadeira educagao bilingue
no Brasil, no periodo da 22 guerra, os lagos entre os Estados Unidos e o Brasil se
estreitaram, na época dos governos de Roosevelt (EUA) e Getulio Vargas (Brasil) com
a Politica da Boa Vizinhanga, conforme indica Malhoit (2018). O interesse norte-
americano inicialmente era fazer pactos com outras nagdes contra o nazismo alemao
e o fascismo italiano. Os EUA entdo resolveram seduzir todos os paises sul-
americanos e conseguir consolidar o pais como poténcia hegeménica; promoveram
uma feira tecnolégica em NY em 1939 e ali fizeram uma mostra de diversos aparelhos
eletrébnicos inovadores e, também, de bugigangas para diversos paises incluindo o
Brasil; houve transmiss&o de programas entre os dois paises.

Os brasileiros que foram a feira, ficaram maravilhados com as novidades
tecnoldgicas; voltaram cheios de ideias e com o modelo americano de vida ‘American
Way of Life’ na cabecga. Assim, a feira contribuira também para a americanizagao da
sociedade brasileira; conforme Galeano (2017), os oligopolios estrangeiros logo se
apoderaram da industria brasileira e da industria de todos os paises da América
Latina. Na época nascia também o Zé Carioca, pois Walt Disney tinha sido mandado
a uma misséo diplomatica para o Brasil e igualmente para varios outros paises. O
intuito era de ele conhecer a cultura local e criar personagens com caracteristicas que
agradassem o0 povo sul-americano e com as quais este pudesse se identificar; a

missao era ‘educar-politizar-divertir’.
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Em 1942, de acordo com Malhoit (2018), Disney criou o longa ‘Al6 Amigos’,
no qual ilustra o encontro amigavel das duas nagdes através dos personagens Zé
Carioca e o Pato Donald. Disney buscou trazer o humor brasileiro a tona pois dizia-se
que era mais facil uma cobra fumar do que o Brasil entrar na guerra. Um detalhe
curioso é que nos encontros dos personagens, durante o didlogo que mantinham, Zé
Carioca, além de falar portugués, falava inglés fluentemente. (o0 americano queria isso
mesmo: que o brasileiro aprendesse inglés para se comunicar faciimente com eles).
Interesses capitalistas dos americanos, criagcbes de Walt Disney e slogan de cobra
fumando a parte, manteremos o foco da narrativa no ‘falava inglés fluentemente’.
Justamente € isso 0 que preconiza a educagao bilingue: falar inglés fluentemente.
Observamos que a aspiragao por ser bilingue (portugués-inglés) ja tem pelo menos
uns 80 anos.

No entanto, em nosso entendimento, a manifestacido do anseio representa
uma realidade inquestionavel e outra questao é a real existéncia, estruturacao e
reformulacdo de leis e politicas publicas em prol de uma educacéo bilingue, o que até
os dias atuais ainda ndo se concretizou no Brasil. Os problemas que permeavam o
cenario da educagao no Brasil de 1930, no tocante ao ensino de linguas, como “falta
de recursos, despreparo dos educadores e material inadequado” (CARDOSO;
COUTINHO; OLIVEIRA, 2018, p. 63) persistem, todavia, ha esperanga, pois vemos
“ainda que timida, (...) uma crescente na atencgéo dispensada as linguas estrangeiras”
(MACHADO; CAMPOS; SAUNDERS, 2007, s/n); a exemplo, como expdem Cardoso,
Coutinho e Oliveira (2018), seguem em uma tentativa de levar as questdes relativas
ao tema para as universidades para os cursos de graduagao e pos-graduacgéo; as
autoras propdem, em se tratando de uma educacgao bilingue de qualidade, levar em
consideracao o contexto de cada localidade e a idiossincrasia dos estudantes.

Diante do exposto, podemos observar a histéria e, a sua luz, interpretar o
cenario atual (2020), percebendo o impacto que as mudangas instituidas no campo
da educacao, ao longo da historia, especialmente no campo de ensino de linguas
estrangeiras, tém trazido até o momento presente e, que, embora este ndo represente
uma realidade almejada, da-nos alento tomar conhecimento que profissionais,
tedricos, pesquisadores ndao param de tentar resolver as questdes pertinentes a area,
tanto por meio de pesquisas quanto por meio de iniciativas de acdes praticas. A esse
respeito, Pinker (2020) pronuncia-se e declara que se n&o resolvermos de forma

constante os problemas, eles voltam a nos rodear.
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A continuagéo, na préxima subsecao, trataremos das politicas linguisticas

para a educacgao bilingue no Brasil.

1.2.2 Politicas linguisticas para a educagao bilingue no Brasil

Rajagopalan (2001) declara, em seu artigo intitulado “The Politics of Language
and the Concept of Linguistic Identity”, o valor e imprescindibilidade de evidenciar a
questao das politicas linguisticas. Para o linguista, linguas sdao como bandeiras de
lealdade e conceitos como os de ‘lingua materna’, ‘fala nativa’, tdo consagrados pelo
tempo, devem ser abordados como questdes politicas em vez de linguisticas; e
conclui: “as préprias linguas (em oposi¢éo a ‘lingua’ no sentido genérico ou abstrato)
revelam (...) ser entidades politicas em vez de simples fatos linguisticos
(RAJAGOPALAN, 2001, p. 26; tradugao nossa).

Ao considerarmos o0 panorama globalizado aludido por Rajagopalan (2001),
no qual se percebe que as transagdes linguisticas sdo conduzidas em linguas
misturas, mescladas, como o ‘franglés’ (‘franglais’) canadense, o ‘portunhol’ sul-
americano e o ‘espanglés’ (‘spanglish’) norte-americano, logra-se entrever, segundo
o linguista indiano (2001), que o desenvolvimento linguistico no mundo global tem tido
um enorme impacto na identidade das linguas individuais, bem como na identidade
dos falantes dessas linguas, porquanto as identidades ndo podem mais ser pensadas
em termos de tudo ou nada, contrariamente a sabedoria reconhecida em linguistica.
Rajagopalan (2001) aponta a instabilidade e a mescla cultural como marcas desse
mundo emergente, no qual constantemente temos que negociar as nossas
identidades; mais precisamente, discorre o autor, na esfera de nossas identidades
linguisticas, a questao se complica pelo fato de que algumas linguas, especificamente
o inglés, tem desempenhado um papel hegembnico, ameagando a existéncia de
linguas minoritarias em todo o globo.

A ascencéo do hibridismo linguistico fomentado pela globalizag&o, de acordo
com Calvet, em 1974; Brenzinger, em 1992; Phillipson e Skutnabb-Kangas, em 1995,
citados por Rajagopalan (2001), e do lado oposto, a tendéncia igualmente por ela
constituida, contribuiram para a predominancia de algumas linguas em detrimento de

outras, que, consequentemente, estido desaparecendo.

8 Do original: “(...) languages themselves (as opposed to 'language’ in its generic or abstract sense)
reveal themselves, on close examination, to be political entities rather than simply linguistic facts”
(RAJAGOPALAN, 2001, p.26).
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Diante do exposto, inspirados na concepc¢ao politica intrinseca a proépria
lingua de Rajagopalan (2001), e tendo em vista o cenario atual do mundo global
(2020), partimos a elucubragdes sobre politicas linguisticas existentes para a
educacéo bilingue no Brasil.

Savedra e Lagares (2012) declaram a existéncia do termo ‘Politica
Linguistica’, que se define pela determinagcdo de grandes escolhas referentes as
relagcbes entre linguas e determinadas sociedades; e do termo ‘Planificagcao
Linguistica’, como sendo a politica linguistica posta em pratica e que representa um
ato de autoridade. Os estudos sobre politica linguistica e planificagao linguistica séo
area de estudo e aplicacdo da Sociolinguistica, Linguistica Aplicada e do ensino de
linguas.

Eni Orlandi da UNICAMP ¢é apontada por Savedra e Lagares (2012), que
fazem alusao as diferencgas propostas pela autora para os termos ‘Politica Linguistica’
e ‘Politica de Linguas’. De acordo com Orlandi (2007), as Politicas Linguisticas
pressupdem teorias fundamentadoras e a existéncia das linguas como tal; ja as
‘Politicas de Linguas’ ttm um sentido politico necessario, ou seja, a lingua enquanto
corpo simbdlico politico que se inclui nas relagdes entre sujeitos, na sua vida social e
histdrica, ja se encontra impactada pelo politico.

‘Estabelecer uma politica linguistica para o Brasil € tema especialmente
relevante’ (SAVEDRA; LAGARES, 2012, p. 22). Outrossim, discorrem os autores,
sobre as realidades atuais multilingues, nas quais se observam conflitos gerados
pelos diversos interesses em ambito publico, ha a necessidade de responder a essas
questdes e, para tal, deve-se compreender essa realidade e intervir sobre as lutas
ideologicas e de poder que envolvem as situagdes de contato de linguas, bem como
criar meios de defender os direitos dos falantes e aprendizes de linguas.

A ‘virada politico-linguistica’, tal qual declara Oliveira (2007), segue na
contramdo, tomando caminho oposto ao dos paradigmas cientificos de estudos de
linguagem que buscam se constituir independentemente de fatores historicos ou
socioldgicos. Essa revolugdo na politica linguistica, que almeja criar teoria e
conhecimento junto com os falantes e em constante dialogo com as suas aspiragoes,
propde uma estrutura de estudos linguisticos a partir dos falantes e suas lutas
politicas. Nessa conjuntura, o papel do linguista € o de identificar essas comunidades
de falantes, unir-se a elas e construir conjuntamente as novas teorias que nortearéo

a idiossincrasia pluricultural e multilingue do século XXI. A saber:
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A politica linguistica € a tentativa de estruturar os estudos linguisticos
desde a perspectiva das lutas politicas dos falantes: as lutas tanto dos
indigenas como dos imigrantes para a manutenc¢ao das suas linguas,
a luta dos excluidos da cidadania pela desqualificagcdo dos seus
falares, a luta dos falantes para desenvolver novos usos para suas
linguas. Ao linguista cabe identificar essas comunidades linguisticas,
cada uma delas com suas historias e estratégias politicas, e se aliar a
elas, construir com elas, em parceria, as novas teorias que dardo o
tom no século XXI. Isso implica entender o funcionamento do poder,
ou dos poderes (OLIVEIRA, 2007, p. 91).

Tendo em vista o crescimento do numero de escolas bilingues, Megale (2019)
aponta a necessidade da existéncia de parametros legais que norteiem e regulem as
instituicoes bilingues; fato que se torna gradativamente mais urgente.

Em se tratando de educagéao bilingue no Brasil, Moura (2010) menciona trés
contextos favorecidos por legislagao oficial, apesar dos desafios; a saber: contexto de
educacao bilingue de fronteira, indigena e de surdos. Entretanto, no tocante ao
modelo de educacgao bilingue de escolha, especificamente, ndo ha leis e nem politicas
publicas que o contemplem. Tao logo, segundo o autor, os objetivos, as orientagdes,
0os modelos e os tipos de programas em contexto de educagao bilingue de escolha
podem variar de regiao para regiao.

“De acordo com o que € possivel na legislagao brasileira, cada escola adéqua
sua proposta a sua realidade e comunidade” (BOLZAN, 2014, p. 12). A autora discorre
sobre o tema e comenta que a legislagéo brasileira ndo prediz o modelo de educagéo
bilingue de escolha e ndo ha politicas educacionais organizadas voltadas a este
modelo.

Com relagao a afirmacao ‘o que é possivel na legislagao brasileira’, a autora
refere-se ao que prevé a legislagcéo brasileira para o Ensino Fundamental referente
aos componentes curriculares; estes devem ser organizados em conformidade com
uma Base Nacional Comum disposta nos Parametros Curriculares Nacionais e
precisam ser ministrados por meio da lingua oficial do pais, no caso, o portugués. Ha
uma parte diversificada do curriculo que as escolas (da rede privada) adaptam ao
contexto local, incluem componentes curriculares ministrados em outra lingua,
aumentam a carga horaria semanal e, assim, tornam o curriculo bilingue. Em
contrapartida, no ambito da Educacao Infantil, as escolas (da rede privada) sdo mais

livres para criarem os seus curriculos; adotam modelos de imersdo total — todo o
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curriculo € ministrado na segunda lingua, ou parcial — a maior parte do curriculo é
ministrada na segunda lingua e a outra parte € ministrada em portugués.

De fato, na visdo de Souza (2005), o que se percebe no Brasil € um
movimento das politicas linguisticas em fungao das demandas do cenario econdémico.
Existe um processo com quatro movimentos distintos: o econdmico- que cria as
demandas; a mobilizagdo do mercado para atendé-las prontamente; a legislagéo
educacional € modificada a fim de contemplar as mudancgas; a concep¢ao de
condicdes para que escolas e universidades publicas atendam as demandas. O
curioso, para nao dizer desastroso, € que quando se chega ao ultimo movimento, a
demanda inicial ja ndo € a mesma. As demandas mercadologicas s&o sempre muito
rapidas e, segundo Souza (2005), nesse sentido, 0 que ocorre € uma disjuncao entre
0 que o autor chama de a lingua estrangeira do mercado e a lingua estrangeira da
escola.

Souza (2005) reitera que a questdo da dicotomia responsavel pela
dissociagdo na concepgao das linguas estrangeiras, mais especificamente o inglés,
teve sua origem durante a ditadura militar, quando da implantagdo do ensino
profissionalizante com a Lei 5.692/71, devido a uma reducéo de 12 para 11 anos no
ensino obrigatdrio e drastica redugao na carga horaria de lingua estrangeira.

O autor discorre sobre o panorama histérico do Brasil no que concerne o
ensino de linguas estrangeiras modernas e o conjunto de leis, reformas e pareceres
correlatos que o regulamentavam; bem como sobre as politicas internacionais que
interferiam na economia e, consequentemente, nas politicas educacionais.

A partir das politicas educacionais vigentes desde a época da ditadura militar,
far-se-a explanagao em contexto do destino dado ao ensino das linguas estrangeiras
modernas no Brasil a fim de estabelecer um esquema cronolégico daquela época até
os dias atuais. Voltando aquela disjungao das linguas, a de ‘mercado’ refere-se a
lingua estrangeira ensinada nas escolas e cursos privados, enquanto a lingua da
‘escola’ diz respeito a lingua estrangeira ensinada nas instituicées publicas, escolas
publicas.

Antes da década de 70, no periodo entre 1964 e 1968, o Brasil e os Estados
Unidos firmaram doze acordos entre o Ministério da Educacao e Cultura e a Agency
for International Development, os acordos ‘MEC-USAID’, que ficaram vinculados a
determinacdes de técnicos norte-americanos e, consequentemente, a submissao de

diretrizes da escola ao mercado de trabalho, haja vista que o Brasil tinha recebido
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apoio financeiro do governo estadunidense, por meio da Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento Internacional - USAID e do BID - Banco Interamericano de
Desenvolvimento.

A nova composigao escolar resultou no surgimento da LDBN 5.692/71, que
instituiu o ensino profissionalizante com vistas a atender o mercado, atingindo
severamente a formagao humanistica e, por consequéncia, o ensino de linguas.

No inicio dos anos 70, de acordo com Souza (2005), a economia do pais
estava cada vez mais internacionalizada e a escola publica foi atribuida a
incapacidade de ensinar linguas estrangeiras. O contexto vivido foi particularmente
favoravel a iniciativa privada que soube aproveitar a lacuna deixada pelo periodo de
descaso para com o ensino de linguas nas escolas durante o Regime Militar e
implantou e expandiu a sua rede de escolas de linguas; os famosos cursinhos de
idiomas. A partir dai, estabeleceu-se uma duplicidade de sentidos para a lingua
estrangeira, especialmente o inglés; havia o inglés do mercado e o inglés da rede
escolar publica.

Na iniciativa privada, como pontua Souza (2005), escolas terceirizaram o
ensino de linguas a fim de evitar a perda de ‘clientes’ e trouxeram os cursos de idiomas
para o interior de seu espaco; movimento de mercado que se observa comumente em
dias vigentes. Outro movimento peculiar nesse sentido é o deslocamento do aluno, no
contra turno e a cargo da escola, rumo as escolas de idiomas.

Ainda na década de 70, de acordo com dados de Souza (2005), foi criado o
Programa de Linguistica Aplicada da PUC-SP e a Associacdo de Professores
Universitarios de Lingua Inglesa (ABRAPUI). Kleiman (1992) traz informagdes sobre
os primeiros trabalhos de pesquisa académica que versavam sobre aquisicido de
segunda lingua. Os estudos tedricos fundamentavam-se na epistemologia
estruturalista descritiva.

Durante os anos 70 e 80, os estudos intensificaram-se e programas e projetos
foram criados. Em 1975, o mestrado em linguistica da UNB; em 78, o Programa de
Pd6s-Graduagao em Lingua Inglesa e Literaturas da UFSC, que se torna um centro de
producao tedrica; em 80, o Projeto de Inglés Instrumental em Universidades
Brasileiras da PUC-SP, consoante as informagdes de Souza (2005). Nesse cenario, o
ensino de linguas em ambito universitario trilhava novos caminhos ao contrario do que

acontecia em ambito da educagéo basica nas escolas (os antigos 1° e 2° graus), que
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continuavam com as velhas praticas, nos velhos caminhos; portanto, dissociadas das
elaboracgdes tedricas académicas.

No final dos anos 80, foi criado o PIMEI — Projeto para a Melhoria do Ensino
de Inglés; nucleos da UFRN, PUC-SP, UFRGS, UNB e UFAM ofereciam cursos
modulares de atualizagcdo e de capacitagdo. Segundo Souza (2005), sé a partir do
final da década de 80 e inicio da década de 90, os trabalhos de pesquisa académica
comegam a se transformar em politica linguistica.

Conquanto a constituicado de 1988 tivesse sido aprovada com o advento da
Nova Republica, as politicas linguisticas para linguas estrangeiras eram nulas e agées
nao foram tomadas para resolver a questdo da dissociagdo entre os sentidos de
linguas estrangeiras nos dois ambitos explanados anteriormente; o da educacgao
superior e o da educacgao basica. Souza (2005) indica que, por outro lado, houve um
aumento no numero de cursos de idiomas no final dos anos 80 e inicio dos anos 90.
A realidade descrita por Souza seguira sendo vivenciada nos anos vindouros.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 9.394/96) foi promulgada pelo
Congresso Nacional (Souza, 2005). Com relagdo as linguas estrangeiras, o texto
previa, no Ensino Fundamental, a partir do 6° ano (antiga 5% série), a exigéncia de
oferta de uma lingua estrangeira; e no Ensino Médio, de pelo menos uma obrigatéria
e outra opcional, a depender da escolha e possibilidades da instituicdo de ensino.

Lucena e Torres (2019) ressaltam a alteragédo dessa Lei em 2017, cujo texto
determina a obrigatoriedade do inglés como lingua estrangeira a ser ofertada pelas
instituicbes de ensino na educacgao basica. A redacgao atual prevé a oferta do inglés
como unica lingua estrangeira no curriculo do ensino fundamental e, juntamente com
o estudo obrigatorio da lingua inglesa nos curriculos do Ensino Médio, a inclusao de
outras linguas, de preferéncia o espanhol, porém em carater optativo. Fato ultimo que,
segundo a autora, ndo faz sentido, uma vez que o Brasil esta rodeado de paises
hispano-falantes (hispano-hablantes) e, portanto, nessa conjuntura, o espanhol
deveria ser valorizado amplamente. Deixaremos, no entanto, essa questao do mérito
do espanhol para outro momento mais oportuno e continuaremos com a retomada dos
fatos cronoldgicos sobre leis e politicas publicas para o ensino de lingua estrangeira
no Brasil. Com a mudancga na lei, o direito de escolha das instituicbes de ensino foi
subtraido e o inglés legitima-se como lingua hegemoénica.

Diante dessa perspectiva, sinalizam Lucena e Torres (2019), a modificagéo

da LDB que deveria potencializar a concepc¢ao de condi¢cdes educacionais equitativas
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para docentes e discentes, ndo seguiu nessa diregcao. As agdes que foram instituidas
nao contaram com decisdes da populagdo das comunidades envolvidas; o papel que
tiveram foi apenas de coadjuvantes nos processos de discussao acerca do
documento. Nesse contexto, as autoras exprimem preocupagao com as reformas
legislativas educacionais recentes, posto que tém uma perspectiva top-down (de cima
para baixo); elas impuseram o inglés, por efeito da lei, na Educacéo Basica.

A inquietacdo por parte das autoras deve-se ao fato de que as reformas
educacionais podem oferecer subsidios para um ideal mercantilista que torna comum,
normal nas escolas regulares os saberes Uteis para o mercado, em vez de tornar
comum os saberes relativos a valorizagdo de cada comunidade na qual a escola se
insere. Nesse caso, segundo Lucena e Torres (2019), a obrigatoriedade do inglés e
sua legitimagao como lingua hegemonica sao fatores que podem contribuir para um
processo de mercantilizagdo, como ja esclarecido anteriormente quando tocamos o
tema das demandas mercadolégicas de Souza (2005). A esse respeito, conforme
premissa de Paiva (1996), a lingua inglesa pode ser comparada a uma mercadoria de
alta cotagao no mercado.

De acordo com Saviani (2019), o Decreto n® 2.306/97 regulamentou os
dispositivos que se referem ao Ensino Superior e decretou a admissao aberta e franca
das instituicbes educativas com fins lucrativos. O lado positivo é o fato de tornar
explicito algo que ja acontecia na sociedade de forma enrustida e a transparéncia nos
critérios; o lado negativo é o fato de reforgar o viés de carater mercadoldgico, que tudo
permeia nos dias de hoje, préprio da iniciativa privada que busca o lucro, evidenciando
a subordinagao das politicas educativas a tal viés.

Na atual conjuntura, ao considerarmos o preceito de que o inglés passou a
ser a lingua global, em consonancia com Souza; Borges; Silva; Rabelo (2015):

E inegavel a expansao da Lingua Inglesa no Brasil e no mundo devido
a presenga hegemonica dos Estados Unidos, e a marcante influéncia
econdmica e cultural. O Inglés tornou-se a linguagem global porque
se tornou parte vital da economia, cultura e sociedades internacionais.
Hoje é um passaporte para o mundo, desempenhando grande fungao
em varios setores, ndo s6é no campo da ciéncia e da tecnologia, mas
também no mundo dos negdcios; é o idioma dos congressos, das
convengbes, da Internet; € a lingua usada para a comunicagao
universal. Além disso, a economia faz do inglés a lingua mais
importante nas relagbes comerciais com parcerias no exterior
(SOUZA; BORGES; SILVA; RABELO, 2015 p. 37).
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Depreendemos que, muito embora o Decreto mencionado anteriormente
refira-se especificamente a Educacgao Superior, podemos aplicar o seu postulado ao
contexto educativo nos niveis da Educacdo Pré-escolar e Educagao Basica das
escolas privadas bilingues, porquanto instituicbes educativas da iniciativa privada que
crescem em numero nao apenas por todo o territério brasileiro, mas por todo o mundo.
O crescimento da oferta de escolas bilingues é caracteristico do mundo atual, como
declara Garcia (2019).

Segundo Fortes (2013), tem crescido de forma significativa no Brasil,
principalmente a partir do ano 2000, o numero de escolas denominadas ‘bilingues’
(portugués/inglés), especificamente na iniciativa privada de ensino. A autora declara
que o Estado de Sao Paulo divulgou dados estatisticos da Organizagdo de Escolas
Bilingues do Estado de Sao Paulo (OEBI), em 2013, sendo ao todo 119 instituigcbes
ditas bilingues no Brasil, das quais 75 estao centralizadas na capital da cidade.

Mulon (2016) participa que o ensino bilingue precoce tem se disseminado
como pratica comum nas escolas regulares no Brasil nas ultimas duas décadas a partir
da educacéo infantil e primeiros anos do ensino fundamental, bem como em outras
escolas originariamente bilingues.

Megale e Liberali (2016) apresentam o crescimento destas escolas no Brasil

mediante tabela a seguir:

ESTADO N° ESCOLAS ESTADO N° ESCOLAS
Amazonas 1 Paraiba 5
Bahia 14 Pernambuco 7
Distrito Federal 13 Piaui 1
Espirito Santo 1 Parana 23
Goias 1 Rio de Janeiro 20
Maranhao 2 Rio Grande do Norte | 2
Mato Grosso 1 Rio Grande do Sul 4
Mato Grosso do Sul 4 Santa Catarina 15
Minas Gerais 4 Sao Paulo 104
Para 2

Tabela 1: Relagao de Escolas Bilingues no Brasil em 2016
Fonte: Megale e Liberali (2016)
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Constatamos, diante desse panorama, um crescimento de quase 100% no
numero de escolas bilingues no Brasil de 2013 a 2016, segundo depreendemos dos
dados das fontes supracitadas e, apesar de observarmos cifras inferiores no Nordeste
quando comparadas aos numeros na capital paulista, verificamos que os estados
nordestinos marcam a sua presencga na seara bilingue.

Embora o crescimento das instituicbes bilingues seja de consideravel
grandeza, ndo ha legislagao oficial que regulamente as escolas bilingues, ficando a
organizagdo do funcionamento destas a cargo da prépria instituicdo, conforme
Andrade (2019). Megale (2018; 2019) indica um crescimento significativo das escolas
bilingues que tém como lingua de instrugédo o portugués e o inglés ao mesmo tempo
que pontua a urgéncia de parédmetros legais que regulamentem e norteiem essas
escolas e a consequente necessidade de formacao de professores que atuem nesse
cenario. Ademais, ha uma caréncia de pesquisas na area que respaldem a
compreensao desse fendmeno, adiciona a autora.

Ainda, segundo Megale (2018; 2019), apesar de ndo haver uma lei especifica
em ambito nacional e regulamentagdo clara para o funcionamento de escolas
bilingues no pais, os estados de Santa Catarina e Rio de Janeiro langaram
documentos oficiais em 2013 e 2016. Os documentos estabelecem normas para guiar
a oferta da educacgao bilingue em escolas de educagéo basica e afirmam em suas
premissas que € dever da escola oferecer disciplinas e atividades na lingua
estrangeira adotada pela instituicdo e, neles, a essas disciplinas seria designado um
periodo complementar, além das horas-aula exigidas em lei para a educagao basica
brasileira. O que foi proferido seria promissor e traria quietude e ares de esperanca
para a esfera da educagdo bilingue no Brasil, ndo fossem as incongruéncias e
contradicbes contidas em tais documentos, consoante a declaragbes de Megale
(2019). A autora pontua uma inconsisténcia no texto dos documentos no que se refere
ao uso das linguas nas escolas bilingues e informagbdes imprecisas sobre o
funcionamento destas escolas. Somado a isso, questiona, a despeito de uma maior
extensdo na carga horaria, o papel do inglés dentro da escola; se o inglés € ensinado
somente como matéria ou como lingua de instrugao para outras matérias.

Fortes (2013) realizou um levantamento de documentos do MEC e dos
conselhos escolares referentes ao ensino dito bilingue e verificou que ha dois
pareceres; um do Rio de Janeiro e outro de Sao Paulo. O Parecer CME N° 135/2008

(SP), que trata do funcionamento de escolas de educagao infantil bilingue; e o Parecer
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CME N° 01/2007 (RJ), que apresenta consideracbes sobre a viabilidade de
autorizagdo das escolas bilingues de educacgao infantil. Em ambos os documentos, de
modo analogo, o discurso politico-educacional, nos quais circulam imagens da lingua
inglesa, apresenta-se ancorado nas discursividades do mercado, fomentando
sentidos de necessidade, de sucesso, internacionalidade, globalizagcdo; e ¢é
transpassado por sentidos de coexisténcia de varias linguas. Mediante analises,
Fortes (2013) nos proporciona uma reflexdo sobre as politicas linguisticas envolvidas
no processo de registro do acontecimento do ensino bilingue na memodria que se
constitui pelo contexto histérico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

Na seguinte subsec¢do, abordamos as teorias sobre ensino/aprendizagem de
linguas, elencando seus principais exponentes; seus pilares norteadores e principios

subjacentes.

1.3 Abordagens tedricas de ensino/aprendizagem de linguas

Em se tratando de teorias do ensino de linguas estrangeiras, cabe-nos, a
priori, antes de discorrer sobre os principais aspectos caracterizadores de cada tipo
de abordagem, apontar as concepgodes de linguagem e de sujeito que |hes serviram
de base e fonte de inspiracdo. Em nosso contexto especifico, essas concepcdes
situam-se no eixo epistemologico cognitivista.

Moraes (2012) destaca as trés principais concepg¢des de linguagem: a)
linguagem como representagdo de mundo e expressao do pensamento, advinda dos
gregos e dos romanos; b) linguagem como comunicag¢ao, segundo o behaviorismo e
inatismo; c¢) linguagem como interagdo, presente nas teorias de Vygotsky
(sociointeracionismo), Bruner (interacionismo pragmatico) e de De Lemos
(interacionismo com viés psicanalitico, preservando a ciéncia da natureza
estruturalista de sua concepgao de lingua e linguagem).

Compde nosso entendimento que as correntes tedricas, a partir das quais a
lingua, quer seja vista como conjunto de habitos, comportamentos e sua
aprendizagem ora ‘correta’, ora ‘incorreta’, recompensada ou punida, condicionada
por reflexos, por meio de repeticdo; quer seja adquirida naturalmente e em
completude; ou, se por outro lado, dos prévios arrazoados escape e conduza-se pelo
viés das relagdes engendradas entre linguagem e sujeito, mediadas pelo ‘outro’,
estrelando o espaco dialégico na cena, dota-nos de saberes para participar nas

nocdes tedricas, reafirmando a pauta da importancia de uma corrente e de todas em
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nossa trajetéria hoje, sem, contudo, deixar de perceber a lingua e aprecia-la em seu
curso de aquisicao.

Seguindo a linha elencada, no tocante as teorias em aquisicéo, temos que
pesquisas na area sao orientadas por trés correntes tedricas, a saber: o Behaviorismo-
Estruturalismo (Skinner, Watson, Bloomfield, Lado); o Inatismo (Chomsky, Krashen) e
os Interacionismos (Vygotsky, Bakhtin, De Lemos). Nenhuma das trés, entretanto,
ocupa-se da aquisicdo de L2 ou LE propriamente, mas ofereceram as bases para que
estudos na area encontrassem norte e se desenvolvessem, marcando avangos no
cenario da histéria do ensino de linguas.

Nessa esfera, denota-se importante salientar que, independentemente das
visdes e das concepgdes de sujeito e de linguagem, as diferentes teorias podem
contribuir com aspectos distintos na compreensao do processo de aquisi¢cao de L2,
uma vez que a metodologia engloba técnicas e estratégias relacionadas as diversas
teorias.

No que diz respeito as abordagens teodricas de ensino/aprendizagem de
linguas, com relag&o ao periodo historico anterior ao século XX, Celce-Murcia (2001)
alude aos dois tipos de abordagens a disposigao para o ensino de linguas; um referia-
se a fazer os aprendizes usarem a lingua (falar a lingua e entendé-la) e o outro, fazer
os aprendizes analisarem a lingua (aprender as regras gramaticais). No século XVII,
com a ascensao das linguas europeias em detrimento do latim classico, o foco dos
estudos linguisticos voltou-se a utilidade em vez da analise. Nesse periodo, de acordo
com a autora, Comenius, um tedrico e professor tcheco, trouxe a luz uma abordagem
indutiva para o aprendizado de linguas, cujo objetivo era o de ensinar o uso e nédo a
analise da lingua a ser ensinada/aprendida. No entanto, ainda segundo Celce-Murcia
(2001), no inicio do século XIX, o estudo sistematico da gramatica do latim classico
assumiu a lideranga uma vez mais nas escolas e universidades europeias; o periodo
retrata a abordagem analitica de traducdo (“Grammar-Translation Approach”)
estabelecendo-se, consolidadamente, como método de ensino ndo apenas de latim,
mas também de linguas modernas.

Antes de continuar discorrendo sobre abordagens e métodos, parece-nos
apropriado deixar claro o nosso entendimento desses dois conceitos. Uma abordagem
€ “um conjunto de hipéteses correlatas que tratam da natureza da lingua e da natureza

do ensino da lingua (...). Refletem um modelo ou paradigma de pesquisa, uma teoria”
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(ANTHONY, 1963, p. 1; tradugédo nossa)®. Ja por método, entende-se “um conjunto
de procedimentos” (ANTHONY, 1963; tradugdo nossa)? com “uma abrangéncia mais
restrita” (LEFFA, 1988, p. 2).

Destarte, prosseguimos conduzindo a nossa explanagao sobre as principais
teorias e seus principais expoentes e pilares orientadores; antes, porém, reafirmamos
que esse breve preludio nos fornece embasamento historico referente ao
ensino/aprendizagem de linguas e, por sua vez, correlaciona-se estreitamente com o
nosso objeto de estudo, porquanto contribui para o nosso entendimento sobre os
rumos do ensino/aprendizagem de linguas e seus caminhos percorridos no mundo.

Nesta subseg¢do, comegamos com a abordagem da Tradugao e finalizamos
com uma proposigao de integracdo de abordagens mais em voga na atualidade, a
sequir:

e A abordagem da Traducdo ou abordagem da Gramatica e Traducdo -

Inspirou 0 método da Tradug¢do ou método da Gramatica e Tradugado, muito embora,
tradicionalmente, tanto a abordagem como o método chamavam-se método.
Conforme Leffa (1988), essa abordagem surgiu no periodo renascentista do interesse
pelas culturas grega e latina e, apesar das inumeras criticas recebidas, o seu método
continua sendo usado até os dias atuais no ensino de linguas. Basicamente é uma
extensdo da abordagem usada no ensino das linguas classicas para o ensino de
linguas modernas (CELCE-MURCIA, 2001, p.6). Os principais pilares dessa teoria
sdo: a. a instrugdo se da na L1 do aluno; b. o foco reside na forma e conhecimento
das regras da lingua; c. exercicios de memorizagao de palavras e traducgao.

e Método Direto — Apesar de ter nome de método, trata-se de uma

abordagem. Surgiu como uma reagao a abordagem da Gramatica e Tradugéo, devido
a suas falhas em produzir aprendizes capazes de se comunicar na lingua estrangeira
que tinham aprendido (CELCE-MURCIA, 2001, p.6). Dentre as premissas mais
importantes, estdo: a. a instrugdo na lingua alvo e ndo na L1; “a lingua materna do
aluno e a tradu¢do devem ser abolidas da sala de aula” (CONEJO, 2007, p.1238); b.
imagens e agbes s&o usadas em vez da tradugdo; c. a gramatica é aprendida
indutivamente; d. o foco esta na lingua oral, mas a escrita deve ser trabalhada, bem
como as quatro habilidades linguisticas (compreensao auditiva, fala, leitura e escrita).

e Abordagem de Leitura — Surgiu como uma reagdo aos problemas do

Método Direto, como falta de professores com “pré-requisitos linguisticos exigidos

9 Do original: “(...) | view an approach (...) as a set of correlative assumptions dealing with the nature
of language and the nature of language teaching (...)” (ANTHONY, 1963, p.1).
20 Do original: “(...) a set of procedures” (ANTHONY, 1963, p.2).
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(fluéncia oral a boa pronuncia) ou por nao possuir a resisténcia fisica necessaria para
manter a énfase na fala durante varias horas diarias” (LEFFA, 1988, p.7). Nesse
cenario, a leitura foi considerada como a habilidade mais adequada para se ter em
uma lingua estrangeira (CELCE-MURCIA, 2001, p. 6), apesar das veementes criticas
que sofreu nos EUA e no mundo, principalmente no tocante a “premissa de que se
pudesse desenvolver uma so6 habilidade para fins especificos” (LEFFA, 1988, p.10).
Os principios norteadores s&o: a. a leitura é a unica habilidade linguistica trabalhada;
b. gramatica e vocabulario sdo usados para a compreensao de textos; c. a tradugao
volta a ser trabalhada.

e Abordagem Audio-Lingual - Do inicio até meados do século XX, Conejo

(2007) aponta o surgimento do estruturalismo na Europa e Estados Unidos,
alavancado pelas contribui¢ées do linguista Ferdinand de Saussure a linguistica. A
partir dai, segundo Conejo (2007), Bloomfield, “conhecido por sua concepgao
materialista, mecanicista e comportamentalista dos fatos da linguagem” (CONEJO,
2007, p. 1236), por sua vez influenciado pelo Behaviorismo de Skinner, fundamentado
na teoria do estimulo-resposta, descreve a lingua como um conjunto de habitos
(comportamentos) adquiridos por meio de condicionamento e a aprendizagem de uma
lingua como “a aprendizagem de qualquer outra modalidade(...), mediada em termos
do numero de vezes que uma resposta determinada foi produzida e reforgcada”
(CONEJO, 2007, p. 1238). Nesse berco, desenvolve-se a Abordagem Audio-Lingual
(Audiolingualism), também conhecida como Audio-Oral e, segundo Conejo (2007),
teve sua base nos pressupostos do Método do Exército (no qual se percebe a
influéncia da linguistica de Bloomfield), implementado pelo exército durante a segunda
guerra mundial, devido a necessidade de se aprender rapidamente um idioma
estrangeiro. Um dos métodos inspirados nessa teoria € o método Linguafone (livro
com instrugdes de uso e discos); os aprendizes ouviam dialogos situacionais e
repetiam exaustivamente até a sua plena memorizacdo. No Brasil, em meados dos
anos 50, esse método foi muito utilizado pelos aprendizes de LE, que repetiam as
frases prontas como papagaios. Sabemos de relatos de pessoas que aprenderam
inglés por esse método e ao viajarem e serem expostas a situagdes reais de vivéncia
da lingua, as quais exigiam interacao, reflexao e uso de habilidades comunicativas so
sabiam repetir aquelas frases prontas, sem autenticidade. Faltava-lhes “competéncia
estratégica - saber como usar a lingua para se comunicar’ (LEFFA, 1988, p.21) Os

principais sustentaculos da abordagem sao: a. foco na fala, a forma oral precede a
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forma escrita; b. execucao de varias atividades e repeticdes; c. foco na forma e nao
no significado; d. necessidade de extingdo do erro, que deve ser evitado a todo custo.

e Abordagem Cognitiva — Surgiu como reagdo as caracteristicas

Behavioristas da Abordagem Audio-Lingual. De acordo com Celce-Murcia (2001),
essa abordagem foi influenciada pela psicologia cognitiva de Neisser e linguistica de
Chomsky. As principais diretrizes sdo: a. o aprendizado da lingua €& visto como
aquisicao de regras e nao formacao de habito; b. a instrugdo é individualizada; c. a
leitura e a escrita sdo tado importantes quanto a fala e a compreensao auditiva; d. erros
sdo vistos como inevitaveis e devem corroborar o processo de aprendizado.

e Abordagem Afetivo-Humanistica — A falta de contemplagdo das

questdes afetivas tanto na abordagem Audio-Lingual quanto na Cognitiva, conforme
Celce-Murcia (2001), gerou uma reagdo que desencadeou o surgimento da
abordagem Afetivo-Humanistica. Os seus principais pilares orientadores sao: a.
énfase no respeito ao individuo; b. énfase na comunicagao significativa para o
aprendiz; c. a instrugao envolve muito trabalho em pares e grupos, sendo a interagao
e apoio dos pares essenciais ao processo de aprendizagem; d. o professor é facilitador
da aprendizagem; e. a atmosfera da classe é mais importante do que métodos e
materiais; f. o processo de aprendizagem € visto como uma experiéncia de auto-
realizacao.

e Abordagem Baseada na Compreensao — Conhecida igualmente como

abordagem Natural (LEFFA, 1988); foi uma expanséo da pesquisa em aquisi¢ao de
L1 que, segundo Celce-Murcia (2007), conduziu metoddélogos de linguas, como
Krashen, Terrell a pressupor que o processo de aquisicdo de L2 ou LE era muito
similar ao processo de aquisi¢ao de L1. Os pressupostos de maior envergadura sao:
a. a habilidade de compreensao auditiva € muito importante e vista como uma
habilidade basica que embasara todas as outras; b. os aprendizes progridem ao
serem expostos a um input significativo que esteja um passo a frente do seu nivel de
competéncia. C. a correcao de erros € vista como desnecessaria e contraproducente.

e Abordagem Comunicativa — De acordo com o que postula Conejo (2007),

seria a partir dos conceitos de Chomsky sobre competéncia e desempenho que teria
nascido e se desenvolvido o conceito de competéncia no ensino de linguas e dele
teria derivado a nogédo de competéncia comunicativa na abordagem Comunicativa; no
entanto, entendemos que a nogcdo de competéncia Chomskiana volta-se fortemente a
dimensdo inata e biologica, diferindo, portanto, da acep¢cdo de competéncia
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comunicativa dentro do contexto de Abordagem Comunicativa. A abordagem
Comunicativa (AC), segundo Borges (2009) surgiu a partir do movimento comunicativo
(MC) que deu origem, em meados dos anos 80, consequentemente, ao termo Ensino
Comunicativo de Lingua (ELC). Nessa perspectiva, na seara de ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira, 0 objetivo passa a ser levar o aprendiz a adquirir essa
competéncia. Hymes foi o autor que primeiro langou mao do termo ‘competéncia
comunicativa’, de acordo com Borges (2009), e, a partir dele, o uso do termo se
difunde entre a comunidade académico-cientifica. Ainda, segundo a autora, Hymes
discorda das ideias de Chomsky, porquanto este aborda a questdao da competéncia
como sendo uma questéo linguistica, a gramatica da lingua; e o desempenho como
sendo o uso linguistico. Para Hymes, contudo, a competéncia também envolvia o uso
da linguagem, que correspondia a gramatica e ao uso da lingua. As principais criticas
dentro do MC referem-se, primeiramente, ao conceito de ‘comunicagao’; Borges
(2009) indica o surgimento do termo ‘comunicacional’ proposto pelo linguista indiano
Prabhu, para quem, a nogdo de comunicacdo € diferente. Outra critica a visédo
comunicativa, segundo Borges, refere-se a que o entendimento de competéncia
linguistica nela contida € menos complexa que na visao de Prabhu, quem a percebe
como objetivo primordial na pedagogia do ensino de linguas. Como principios
norteadores apontamos: a. o foco reside na comunicagao, tida como essencial; b.
exercicios estruturais sdo desprezados; c. o ensino é espiralado, os aspectos
linguisticos sdo estudados dos mais simples para os mais complexos, segundo Leffa
(1988) e “a lingua é analisada ndo como um conjunto de frases, mas como um
conjunto de eventos comunicativos” (LEFFA, 1988, p. 19); d. o aprendiz é guiado para
descobrir através de reflexdo e elaboragao de hipoteses sobre o funcionamento da
lingua.

e Abordagem do Ecletismo de Principios — Conhecida também como

‘ecleticismo inteligente’ (LEFFA, 1988) ou, em inglés, ‘Principled Eclecticism’.
Entendemos essa abordagem como a abordagem da adaptabilidade de principios e
métodos, ou seja, trata-se de uma abordagem que prevé a convivéncia de varias
abordagens e métodos adaptaveis ao contexto de ensino e objetivos, necessidades e
estilos de aprendizagem. De acordo com Taylor (s/ano), a abordagem do Ecletismo
de Principios surgiu em meados dos anos 90 e seus exponentes sdo J. Dean Mello e

Douglas Brown. As proposigdes de maior destaque da abordagem sao: a. integragao
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de principios novos e antigos; b. fomento a autonomia do aprendiz; c. incentivo a
motivacao; d. o método deve adequar-se ao aprendiz.

Rege nosso entendimento, enquanto profissionais pesquisadores-docentes,
desta forma, a disponibilidade de uma vasta gama de principios e métodos acerca do
ensino/aprendizagem de linguas, no sentido que, visando alcancgar resultados
positivos e progressivos na area, devemos tirar proveito de nosso conhecimento e
experiéncia e potencializar o processo de ensino/aprendizagem de L2 por meio da
adaptacao de todo e qualquer método, orientado por toda e qualquer teoria, ao
contexto de atuagao no qual estamos inseridos.

Isto posto, prosseguimos com foco na aquisicdo de L2; discutiremos os
construtos de aquisigdo e aprendizagem, interlingua, transferéncia, interferéncia,

mudangas de codigos e empréstimos linguisticos.

1.4 O Processo de aquisi¢cao da segunda lingua

Na esfera de aquisicdo de L2, (doravante ASL), em inglés ‘SLA-Second
Language Acquisition’, ha inUmeras teorias, hipéteses e modelos (PAIVA, 2014 p. 10);
s6 em sua obra “Aquisicdo de Segunda Lingua” a autora faz mengao a mais de vinte.
Nesta subsec¢do, ocupamo-nos de discorrer sobre as hipoteses de Krashen (1981;
1982, 1983, 2008), Corder (1981), Song (2018), Long (2007) e Stam (1998, 2006,
2007), dando vista a suas premissas e seus aportes a area. Isto posto, sob a égide
dos construtos gerativistas em aquisi¢ao de L1, os pressupostos da teoria de Krashen
encontram alicerce e fundamentam-se. Com o intuito de compor uma “coerente teoria
de aquisicdo de segunda lingua” (KRASHEN, 1982, p. s/n; tradugdo nossa)?', o
linguista propde um conjunto de cinco hipbteses, sobre as quais discorremos
brevemente, a seguir:

1. A distincdo entre aquisicio e aprendizagem

Segundo Krashen (1982), esta hipotese refere-se as duas formas de
desenvolvimento de uma segunda lingua por um individuo adulto; as formas séo
distintas e independentes. A partir das nogdes gerativistas de competéncia e
desempenho, Krashen desenvolveu a dicotomia de aquisicdo e aprendizagem. A
aquisicao, de acordo com o autor (1982), € um processo semelhante a forma como as

criangas desenvolvem sua habilidade na primeira lingua; trata-se de um processo

21 Do original: “ (...) coherent theory of second language acquisition (...)" (KRASHEN, 1982, p. s/n).
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subconsciente. Em contrapartida, o processo de aprendizagem é mediado por um
conhecimento que Krashen chama de ‘formal’; € o aprendizado consciente ou
‘Monitor’ — gramatica consciente. Os dois processos n&o seguem sequéncias
idénticas.

Nessa esfera, o autor considera aspectos de aptidao, que, segundo ele,
relacionam-se diretamente a aprendizagem consciente da segunda lingua e fatores
de atitude, relativos a variavel afetiva e que se relacionam a aquisigdo subconsciente
da segunda lingua. Ambas relacionadas ao progresso linguistico de um individuo
adulto referente a segunda lingua.

2. A Hipdtese da Ordem Natural

Krashen (1982) aponta que a Hipdétese da Ordem Natural prevé uma ordem
sequencial previsivel para a aquisicdo de estruturas gramaticais de uma lingua.
Apoiado em seus estudos e pesquisa de Sferlazza, Feldman, and Fathman no ano de
1976 e de Kayfetz-Fuller no ano de 1978, constatou que a ordem de aquisicdo da
segunda lingua ndo seguia a mesma ordem de aquisigdo da primeira, mas que havia
semelhangas na aquisicdo de ambas. Segundo Krashen (1981), o processo de
aquisicao da segunda lingua pela crianga € muito similar ao processo de aquisigao da
lingua materna. Trata-se de um processo que requer interagdes significativas na
lingua alvo, comunicagéo natural — na qual os falantes ndo estdo preocupados com a
forma de seus enunciados, mas com as mensagens transmitidas e a compreensao.
Para tanto, o autor apresenta evidéncia psicolégica e neurolégica que embasa a
hipétese de um estagio precoce na aquisigcdo da segunda lingua, o qual envolve a
participacdo do hemisfério direito do cérebro.

3. A Hipotese do Monitor

A Hipotese do Monitor prevé que a aquisicao e a aprendizagem séo usadas
de forma muito especificas, cada um destes conceitos funciona de forma diferente.
Krashen (1982) indica que a aquisi¢do principia 0s nossos enunciados na segunda
lingua e é responsavel pela fluéncia; ja a aprendizagem tem apenas a funcéo de
Monitor ou editor de nossos enunciados. “A aprendizagem entra em cena s para
fazer as mudancgas na forma de nossos enunciados, depois de terem sido produzidos
pelo sistema de aquisicdo” (KRASHEN, 1982, s/n; tradugao nossa)z.

4. A Hipotese do Input

22 Do original: “Learning comes into play only to make changes in the form of our utterance, after is
has been "produced” by the acquired system” (KRASHEN, 1982, p. s/n).
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Para Krashen (1982), esse trata-se do conceito mais relevante para a
aquisicdo de segunda lingua; porquanto guia o entendimento de como adquirimos a
linguagem, referindo-se, dessarte, a aquisicao e ndo a aprendizagem. Outra premissa
importante da hipotese € que nds adquirimos estruturas linguisticas que estdo um
pouco além do nosso nivel de competéncia com a ajuda do contexto e informagdes
extralinguisticas. Ademais, a fluéncia na fala, segundo o linguista (1982), é alcangada
mediante a provisdo de input compreensivel e a habilidade de produzir lingua
simplesmente surge, ndo € ensinada diretamente; somente a partir do input
compreensivel a “real aquisicao” (KRASHEN, 1982) acontece.

5. A Hipotese do Filtro Afetivo
A referida hipétese prenuncia a relagédo de variaveis afetivas com o processo

de Aquisicdo de L2. Fatores afetivos, como motivagao, autoconfiangca e ansiedade
podem definir o sucesso em aquisigdo de L2 (KRASHEN 1981, 1982). Em outras
palavras, um individuo motivado, autoconfiante e com baixa ansiedade tera um filtro
afetivo baixo, o que permitira que o input chegue e se conecte ao DAL, desse modo,
resultando em competéncia adquirida. Por outro lado, se o individuo ndo se apresenta
motivado, autoconfiante e € ansioso, o filtro afetivo dele é alto, bloqueando o acesso
do input ao DAL, impedindo que o processo de aquisigao aconteca.

No que tange ao universo da crianga bilingue, foco do nosso estudo, Krashen
(1982) preconiza que talvez a descoberta mais importante dos pesquisadores no
ambito da aquisi¢cao da segunda lingua seja a premissa de que adquirir uma segunda
lingua n&o € uma simples questao de ‘saber regras’. Segundo o autor, a verdadeira
competéncia na segunda lingua € um conhecimento subconsciente, semelhante ao
conhecimento de uma primeira lingua. Nesse cenario, o input compreensivel tem
papel essencial; para Krashen, aludido por Paiva (2014), a condicdo necessaria para
gue a aquisi¢ao acontega, em criangas ou adultos, é o intake (absorgao do input); para
tanto, “a principal funcdo da sala de aula de L2 é prover intake para a aquisicao”
(KRASHEN, 1981, p.101; tradugdo nossa)®. Sem nunca ter de fato ‘aprendido’ as
regras gramaticais ou ter que pensar nelas enquanto produzem ou entendem a
segunda lingua, declara Krashen (1982), os usuarios competentes, tanto da lingua
nativa quanto da segunda lingua, usam as regras gramaticais muito bem, apesar de

que, em muitos casos, esse processo nunca se da de forma consciente.

23 Do original: “(...) the major function of the second language classroom is to provide intake for
acquisition (...)” (KRASHEN, 1981, p. 101).
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Em sua obra ‘Language Education: Past, Present and Future’, Krashen (2008)
discorre sobre o ensino de linguas e teorias que vigoraram no passado, como a
‘Hipdtese da construcéo de habilidades/competéncias’ (Skill-Building Hypothesis), que
apregoava o aprendizado de uma lingua primeiro aprendendo sobre ela e logo
praticando as regras aprendidas na producéo linguistica. Posteriormente, os tempos
sdo marcados pelo surgimento da ‘Hipotese da Compreensao’ (Comprehension
Hypothesis), caracterizada pela visdo de que o processo de aquisigao de uma lingua
se da quando mensagens sao entendidas e, igualmente, caracterizada pelos estagios
preliminares de aplicacdo destas mensagens. Na visdo de Krashen (2008), os
métodos de ensino baseados em input compreensivel (comprehensible input)
segregaram o ensino dos conteudos. Em suas préprias palavras, o autor espera um
claro entendimento da ‘Hipétese da Compreensao’ para o futuro, uma vez que, como
ja anteriormente referenciado, o input compreensivel €, para ele, imprescindivel a
aquisicao.

Nesse sentido, Krashen (1983) coloca que, ao receber uma quantidade
significativa de input compreensivel, o DAL é estimulado e iniciado, provocando um
‘ruido’ (din) na cabeca, destarte, levantando outra hipétese em aquisi¢ao de L2, que
€ o ‘ruido na cabega’ (the din in the head). Entende-se o ‘ruido’ como o zunido que a
lingua produz na mente do individuo, segundo relatos trazidos pelo autor,
predisponibilizando-o ou habilitando-o a adquirir a L2.

Na visao de Corder (1981), o processo de aprendizagem de uma L1 é
bastante diferente do da L2. O tedrico postula que algumas estratégias adotadas pelo
aprendiz de L2 sao substancialmente as mesmas por meio das quais a L1 é adquirida,
nao implicando dizer, contudo, que o curso ou a sequéncia da aprendizagem € a
mesma nos dois casos. No cenario de aquisi¢cao de L2, outra hipotese considerada
entre tedricos foi a chamada “teoria da Interlingua” (PAIVA, 2014). Discorremos, a
sequir, sobre essa teoria, comentando e analisando os seus pressupostos.

Em se tratando de aquisigdo de segunda lingua, o termo interlingua, também
denominado ‘sistemas de interlingua’ (interlanguage systems) Lightbown e Spada
(1999); Stam (2007) desperta interesse e, a nosso ver, sua abordagem torna-se
imprescindivel, portanto, requerendo exame. O termo ‘interlingua’ sugere a primeira
vista tratar-se de uma lingua, entretanto, sua acepgéo, sucessiva a investigagao, no

nosso parecer, confere-lhe a natureza de um processo, periodo ou estagio pontual em
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que o aprendiz de L2 usa recursos linguisticos da L1 e da L2, de modo idiossincratico,
em seu intuito comunicativo.

No processo de bilinguismo, o desenvolvimento de uma interlingua € um dos
fendmenos que ocorrem, conforme postula Alturo (2016); ‘ha ainda a transferéncia
entre linguas, as competéncias de codigo mesclado e alternancia de cdédigo’.
(ALTURO et al., 2016, p. 4). Nessa perspectiva, entendemos a importancia dos
fenbmenos mencionados para a nossa pesquisa.

Compora esta subsecao a narrativa de uma histéria real, a partir da qual
analisamos e discutimos os pressupostos tedricos pertinentes. Os protagonistas séo
filnos da autora da presente dissertacédo e a observacgao e a analise foram realizadas
ha uma década pela prépria mae.

Dois irméos, de 5 e 6 anos, com inglés como L1, nascidos nos Estados
Unidos, onde frequentavam escola regular, vieram morar no Brasil e,
consequentemente, iniciou-se processo de aprendizagem do portugués. Recéem-
chegadas, as criangas falavam inglés e, muito embora demonstravam entender o
portugués, durante um periodo aproximadamente de quatro meses, ao se
comunicarem em portugués, podia-se perceber o surgimento da ‘Interlingua’ de forma
auténtica. Langcavam mé&o de estruturas linguisticas em portugués, com uma visivel
influéncia do inglés:

(@)  Eu fui na dela casa

(b) Ta com agucar ou com- sem agucar?
(c) Ta indentro; botei indentro.

(d)  Oque éisso pra?

(e) Eu seiela.

(f) Frante, | want frante.

Destacamos a curiosidade que esse estagio efémero, ponte entre as linguas,
suscita em nos, falantes bilingues e pesquisadores-docentes. Presenciar situagdes de
producdo de interlingua constitui privilégio e €, sem duvidas, enriquecedor,
principalmente em contexto informal, em tempo real e de forma espontanea. Por nao
representar o foco de nossa pesquisa, procedemos apenas com uma breve
explanagao do construto de interlingua e seus principais pilares e tedricos que se
dedicaram a estuda-lo, articulando, para fins de analise, a teoria abordada a

exemplificacdo contida na narrativa apresentada.
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Sobre as origens e o conceito de interlingua, Tarone (2012) pontua que a ideia
geral de que a lingua do aprendiz de L2 € um sistema linguistico auténomo, diferente
da L1 e da L2, foi tratada por trés tedricos quase que simultaneamente: Nemser, em
1971; referia-se a lingua do aprendiz como sendo um ‘approximative system’ (sistema
aproximativo); Corder, em 1967 e 1981, chamou-a de ‘fransitional competence’
(competéncia transitéria) e Selinker, que em 1972, cunhou o termo ‘interlanguage’
(interlingua).

Selinker (1972), em seu artigo ‘Interlanguage’, demonstrou os fatores
pertinentes ao processo de aprendizagem de segunda lingua a partir da analise
comparativa de trés sistemas linguisticos: (l) a lingua materna; (ll) a competéncia do
aluno na segunda lingua, sua lingua intermediaria (interlingua) e (lll) o sistema da
lingua alvo. Os processos descritos pelo autor no estudo respondem pela diferenca
entre a interlingua do aluno e sua competéncia desejada na lingua alvo. Conforme
Selinker (2013), embora ele tenha levantado a hipdtese da interlingua, ja havia
indicadores da nogao de interlingua (doravante IL) de forma oculta e ndo identificada
em muitas obras sobre aquisicdo de segunda lingua (doravante SLA). Corder (1981),
por sua vez, usou o termo ‘idiosyncratic dialects’ (dialetos idiossincraticos) para referir-
se a IL. Dentre os dialetos propostos em seu estudo, esta o que ele chamou de dialeto
do aprendiz de segunda lingua. Sobre tal dialeto Corder aponta caracteristicas
peculiares: é regular, sistematico, significativo, tem gramatica e €, descritivel, por
principios, em termos de conjunto de regras, um conjunto parcial de regras das quais
€ um subconjunto de regras do dialeto social alvo. O dialeto é instavel e ndo constitui
lingua’, segundo o autor, porquanto suas convengdes ndo séo partilhadas por um
grupo social, nem tampouco suas oragdes sao interpretadas facilmente por falantes
nativos do dialeto alvo. A fim de enfatizar a natureza instavel de tais dialetos, Corder
propde a terminologia alternativa de ‘transitional dialect’ (dialeto de transi¢ao).

A medida que os aprendizes vdo adquirindo a L2, produzem a IL, conforme
afirma Corder (1981), ao referir-se ao que ele chama ‘dialeto’ produzido no processo
de SLA; ao qual se refere como sendo a linguagem do aprendiz de L2 como um tipo
de linguagem e sua relagdo com as outras linguas. Na visdo de Corder (1981), a IL
tem um desenvolvimento que Ihe é préprio e, sobre essa trilha, o autor discute a
concepgao e crenga de Selinker, segundo quem, a lingua do aprendiz de linguagem

seria um tipo de lingua hibrida entre a sua L1 e a lingua alvo.
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Nesse cenario, entra a questdo do erro dos aprendizes de Corder (1981),
quem indica que o numero de erros que podiam ser atribuidos ao processo de
transferéncia entre as linguas evidencia esse entendimento. No entanto, a partir de
um estudo realizado por pesquisadores da area, Corder propde e analisa uma
situacao, na qual, dados coletados de aprendizes, em sua maioria criangas, que nao
recebiam instrucao formal, representavam uma quantidade de erros de transferéncia
relativamente pequena, segundo o autor (1981); além do que, os erros eram
encontrados na maioria dos aprendizes que estavam no mesmo nivel de
desenvolvimento e independiam da natureza da lingua materna.

Baseado em seus pressupostos de que as ‘oragdes idiossincraticas’ de uma
crianga aprendiz de L1 sdo frequentes e ndo sdo consideradas desviantes, incorretas
ou agramaticais; da mesma forma, sugere que as ‘oracgdes idiossincraticas’ de um
aprendiz de L2 n&o devam ser consideradas desvios, erros. Corder (1981) indica que
0s erros ou desvios implicam inobservancia as regras do dialeto alvo, intencional ou
inadvertidamente. Nesta ultima forma, ha os casos de falha do aprendiz ao seguir as
regras ja conhecidas e, em oposi¢ao, os casos de ‘oragdes idiossincraticas’, que ndo
envolvem falha de performance, pois o aprendiz segue as regras que conhece, as do
‘dialeto de transicéo’, IL. De acordo com Corder, as oragdes sao idiossincraticas pois
as regras da L2 ainda ndo s&o conhecidas.

Nesse sentido, o tedrico reafirma a sua objec&do aos termos ‘erro’, ‘desvio' ou
‘agramatical’, em se tratando do desenvolvimento linguistico de um aprendiz de L2
que langa méo de ‘oragdes idiossincraticas’ no construto da sua IL. Igualmente, Corder
alude a dificuldade que os professores tém de observar o desenvolvimento linguistico
de cada aprendiz no que diz respeito a IL e a dificuldade de conducéao de estudos fora
do contexto de sala de aula. Ademais, Corder (1981) preconiza que avangos na area
de aquisicao de L2, com relacdo a saber como se da esse aprendizado, s6 se
viabilizardo por meio de estudos longitudinais acerca da aprendizagem °‘livre’ dos
aprendizes de L2. Em ambito académico, estudantes que usam a interlingua e
mantém um padrdo de uso, na visdo de Lightbown e Spada (1999), poderiam
necessitar de instrugdo explicita e informagdo metalinguistica contrastiva para
progredir na aquisicdo de L2.

Isto posto, prosseguimos a analise dos enunciados exemplificados na

situacao narrativa, a saber:
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No primeiro exemplo (a) ‘Eu fui na dela casa’, vé-se claramente a influéncia
do inglés na inversdo do adjetivo possessivo, que esta antes do substantivo; em
inglés, em uma construgao equivalente, o adjetivo viria antes: | went to her house.

Na segunda proposi¢cao (b) ‘Ta com acgucar ou com- sem agucar? ha
notadamente a influéncia do inglés no uso da preposigao ‘com’ em ‘com-sem agucar’,
posto que, em inglés, a preposicao a ser usada seria ‘without (sem); como em inglés
a preposicao ‘com’ é ‘with’, entdo, houve a tradugéo literal para o portugués da
preposicao ‘without’, que ficou ‘com-sen’.

No exemplo (c) ‘Ta indentro; botei indentro’, ocorre a influéncia do inglés na
palavra ‘indentro’. No inglés, dentro é ‘inside’, logo, houve a importagao do prefixo ‘in’
de ‘inside’ para a preposigao ‘dentro’, resultando na palavra ‘indentro’. Ao
observarmos a construgao linguistica utilizada na pergunta, no exemplo (d) ‘O que é
isso pra?’, percebemos que, apesar de a pergunta estar em portugués, a sua estrutura
segue moldes gramaticais da lingua inglesa (What’s this for?), na qual a preposigao
‘for- ‘para’ vem no final da pergunta.

No item (e) ‘Eu sei ela’, o verbo saber conjugado na forma ‘sei’, apesar de
estar em portugués, ndo € a escolha verbal apropriada; esta seria o verbo ‘conhecer’
a fim de obter-se a construcdo ‘Eu conheco ela’. Observa-se a influéncia da
construgdo linguistica ‘/ know her, na qual o verbo conjugado ‘know’ em inglés tém
dois significados ‘saber’ e ‘conhecer’ a depender do contexto. Logo, ao trazer o
enunciado para o portugués, a escolha verbal ‘sei’ ndo se mostra adequada para essa
construgdo em lingua portuguesa. No ultimo exemplo (f) ‘Frante, | want frante’, a
idiossincrasia a qual se refere Corder, pode ser observada em ‘I want frante’, onde
‘frante’ é a forma como a crianga se referia a refrigerante; de fato, uma produgao
peculiar, autbnoma, nao facilmente reconhecivel nem pelos falantes da L1, apesar da
notdria influéncia do inglés, inclusive na pronuncia da palavra, nem pelos falantes da
L2.

Nos exemplos (a), (d) e (e), testemunhamos o que Corder informa sobre as
regras idiossincraticas nao serem sempre unicas, particulares de um individuo - como
nos itens (b), (c), (e) e (f), mas sim partilhadas por outros individuos que tém histérico
linguistico, heranga cultural ou propdsitos similares.

A apreciagdo de tal fendbmeno fornece, de acordo com Corder (1981), um
entendimento sobre IL; um conhecimento que ndo é mais limitado a consideracéo de

propriedades estruturais, mas o desejo de conhecer também as circunstancias
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comunicativas, sob as quais a produgao de IL se desenvolve e como a IL é manipulada
pelos seus falantes nas tentativas de comunicagao.

No concernente a L2, Stam (2006; 2007) afirma, categoricamente, que para
que se tenha uma imagem completa do progresso do aprendiz em aquisigao de L2,
faz-se necessario olhar para sua “fala e gestos” (STAM, 2007, p. 119). Stam (2007)
versa sobre as premissas de multimodalidade de McNeill (1992; 2005) e seu
argumento no tocante ao fato de fala e gestos surgirem do mesmo processo mental
subjacente e estarem integrados em um sistema unico, sendo ambos desenvolvidos
por meio de um ponto de saliéncia (‘growth point’) que tem aspectos verbais e
imagéticos, os quais integram a proposi¢céo de McNeill (1992; 2005) de modelo verbal
para o pensamento composto de uma linguagem-imagem ou uma dialética linguagem-
gesto, no qual os aspectos dimensionais estaticos e dinamicos da linguagem
associam-se.

Ademais, nesse sentido, Stam (2007) sugere que, a partir dos estudos
investigativos de McNeill (1997) e McNeill e Duncan (2000) sobre aspectos da fala e
gestos com o intuito de provar a hipétese de um padrao de ‘pensar para falar’ entre
falantes de L1, torna-se plausivel uma investigagao dos padrbes de ‘pensar para falar
dos falantes de L2, haja vista a nogao de que a aquisi¢éo de L2, segundo Stam (2007),
envolve a aprendizagem de diferentes padrdes de pensar para falar.

Diante do exposto, convocamos o nosso objeto de estudo, que consiste na
producao gestual na aquisigdo de L2 em contexto de educacéao bilingue, e tecemos
comentarios a luz da perspectiva multimodal de funcionamento da linguagem em
aquisicao de L2 proposta por Stam (2006; 2007).

Aprender uma lingua, conforme Stam (2007), envolve ndo somente aprender
as formas linguisticas, mas aprender a como usar estas formas apropriadamente em
diferentes contextos. A fala sozinha, propde Stam (2007), informa-nos se os
aprendizes podem produzir enunciados, mas nao como eles estdo pensando. Nesse
caso, sdo os gestos que nos dao essa informagéo adicional; e é observando o que
eles produzem e onde os gestos coocorrem com a fala, que nés podemos determinar
0 que os aprendizes estdo pensando e se eles estdo pensando na L1 ou na L2. De
igual modo, a proposigéo de que falantes aprendem uma forma particular de ‘pensar
para falar’ na aquisicdo de L1, elaborada por Slobin, trazida por Stam (2007) e a
proposicao de que aprendizes de L2 podem ter que aprender outra forma de pensar

para falar a fim de se tornarem proficientes na sua L2, valorizada por Stam (1998;
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2007), orientam-nos nessa trajetdria pela qual nos enveredamos, a partir desse novo
olhar e marcam a singularidade do estudo.

Em seus estudos sobre aquisigdo de L2, Song (2018) comprova que a
aquisicao de L2 constitui um complexo processo influenciado por fatores linguisticos,
sociais, psicossociais e interculturais. Argumenta que o0 processo de
aprendizado/aquisicdo de uma segunda lingua trata-se de uma manifestagdo da
alternancia de modo em direcdo a respectiva heranga cultural, porquanto requer a
compreensao de diferentes normas para a fala, valores linguisticos e regras
gramaticais. Em contrapartida, como exemplo de posicionamentos mais radicais e
contundentes, Long (2007) expressa que o numero de teorias que tém surgido nos
ultimos anos difere substancialmente em aspectos de dominio, conteudo, tipo e forma.
Todas elas de uma forma ou de outra e em algum nivel traduzem os entendimentos
dos tedricos que buscam explicar como as pessoas aprendem uma segunda lingua.
Nessa perspectiva, de acordo com o autor, identificar pontos imperfeitos nas teorias e
ajusta-los constitui progresso; ao passo que a persisténcia de abundantes teorias,
especialmente teorias controversas, obstrui o progresso na area (LONG, 2007).

Diante das contribuicbes tedricas elucidadas, compreendemos que no
processo de aquisicdo, os aprendizes de L2 recorrem a estratégias linguisticas
diversas; umas mais usadas que outras. Na conjuntura de nossa pesquisa, de toda
forma, o uso do portugués, da interlingua e das mesclas e alternancias de codigos
linguisticos séo previstos e por nds concebidos como partes integrantes e formantes
do processo de aquisi¢ao da L2 no desenvolvimento da trajetdria linguistica infantil.

Nesse sentido, cabe salientar que, a relevancia desses construtos tedricos
para a pesquisa vincula-se ao nosso entendimento de que, ao analisar o papel dos
gestos e a sua relagdo com a fala na aquisi¢cao de L1 e L2, os aprendizes mobilizam
recursos linguisticos diversos; tém padrdes de ‘pensar para falar’ que influenciam suas
produgdes em L1 e L2; e varios desses construtos entram em cena como parte do
desenvolvimento linguistico no processo de aquisicdo de L2 em contexto de educagéo
bilingue.

Na préxima secdo, abordamos a linguagem sob a égide da perspectiva
multimodal; contemplamos a premissa da matriz gesto/fala na perspectiva multimodal

e a funcéo dos gestos no funcionamento multimodal da linguagem.
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2 MULTIMODALIDADE E LINGUAGEM

Na presente secdo, abordamos a linguagem sob a égide da perspectiva
multimodal; objetivamos trazer pressupostos teodricos concernentes ao tema.
Discutiremos a importancia e imprescindibilidade de se analisar a linguagem pelo
prisma da multimodalidade.

McCullough (2005), a esse respeito, reitera:

(...) Reivindico (...) que a linguagem se estrutura de tal forma a fim de
tirar proveito dessa capacidade de comunicagdo multimodal, e que a
informagéo na fala, ao menos face a face, € normalmente distribuida
através das modalidades. Os potenciais semidticos especificos dos
diferentes modos de expressao/percepg¢ao constituem recursos dos
quais a linguagem humana tira proveito total (McCULLOUGH, 2005,
p.4; tradugdo nossa)

Apesar do que postula McCullough (2005) com relagao as teorias linguisticas
evitarem a complexidade semidtica da comunicagdo humana; essencialmente a
natureza multifacetada da comunicagdo da linguagem humana, percebemos um
interesse crescente e estudos avangando na area. O autor (2005) propde uma
investigacdo da complexidade comunicativa dos contextos de agédo (na interagao
normal face a face realizada por meios visuais e auditivos) dentro das quais a
linguagem existe em uso, com foco, especialmente, na relagdo contemporanea
manual (gestos e fala). Constitui proposito de McCullough (2005) mostrar que a
complexidade comunicativa da fala engloba distribuicbes evolutivas de informacgao e
saliéncia semiotica através das modalidades visuais/auditivas, crucialmente de um
modo firmemente integrado.

Compondo a seara das interagdes, Kendon (2009) discorre sobre os aspectos
que caracterizam e permeiam a interagdo humana; destaca os movimentos faciais, a
sensibilidade a orientagdo, direcdo do olhar e postura; todos, segundo o autor,
mediados por um aparelho anatémico que possibilita formas rapidas ou sutis de acao.

Tendo em vista a acepgéo de funcionamento multimodal da linguagem que
depreendemos das premissas de McCullough (2005) e Kendon (2009), percorremos

uma brevissima rota regressiva no tempo a fim de ressaltar alguns marcos importantes

24 (...) I claim (...) that language is structured in such a way as to take advantage of this
capacity for multi-modal communication, and information in speaking, at least face-to-face, is typically
distributed across modalities. The specific semiotic potentials of the different modes of
expression/perception are resources which human language takes full advantage of (McCULLOUGH,
2005, p.4)
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na histéria da concepgao da linguagem até que se lhe atribuisse o estatuto de
‘multimodal’.

Cavalcante (2018) explicita que, de acordo com a tradigdo das pesquisas em
aquisicao da linguagem, os gestos tinham estatuto pré-linguistico, compativel com as
premissas, defendidas por Tomasello, de ‘primazia dos gestos’. McCafferty e Stam
(2008) elucidam Michael Tomasello como um lider defensor de uma abordagem de
lingua em uso em aquisicdo de L1. De acordo com os autores (2008), Tomasello
sugere que aprender uma lingua ndo € apenas uma heranga bioldgica que cresce no
cérebro através da exposicao a lingua, nem um processo cognitivo por meio do qual
as criangas, de forma inconsciente, adquirem padrdes linguisticos, mas, sobretudo,
trata-se de um processo no qual fazer sentido na interagdo € importante por constituir
uma forga que respalda o potencial da crianga em seu entendimento e uso dos
padrdes linguisticos. Ademais, McCafferty e Stam (2008) apontam Tomasello como
autor que reconhece os gestos como precursores da linguagem e que podem ser a
primeira porta de entrada da crianga ao universo humano da semiose. Em 1975, o
interacionista Bruner fomentava a hipotese da continuidade estrutural, que previa a
continuidade entre os periodos pré-linguistico e linguistico.

Contrario a essa visao tradicional, Adam Kendon foi um dos primeiros a
questionar esse pressuposto e, conforme argumenta Goldin-Meadow (2016), um dos
primeiros a desafia-lo com sua proposicdo de que uma forma de comportamento néo
verbal (gesto) ndo pode se separar do conteudo da conversa. Na sequéncia, como
destaca Goldin-Meadow (2016), os estudos inovadores de McNeill sobre gestos e fala,
em 1992, demonstraram que os movimentos das maos que produzimos ao falar estao
firmemente interligados com a fala em tempo, significado e fungao; e que, ignorar as
informagdes advindas dos gestos significa ignorar parte da conversa.

A partir dos anos 70, conforme destacam McCafferty e Stam (2008), os
académicos mais proeminentes, Kendon e McNeill, o antropdlogo e o psicolinguista,
respectivamente, chegaram a conclusao de que gesto e fala sdo dois aspectos que
fazem parte do mesmo processo. Tal percepcao foi fundamental para o provimento
do arcaboucgo tedrico necessario ao nascimento do campo de estudos modernos
sobre gestos (McCAFFERTY; STAM, 2008).

Na seara de investigagao sobre gestos, ainda, conforme McCafferty e Stam
(2008), sao os cientistas Adam Kendon e David McNeill, cujas pesquisas tém tido o

maior impacto nos estudos sobre gestos, que tém influenciado outros exponentes na
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area. Nessa perspectiva, McCafferty e Stam (2008) trazem argumentos de Kendon
(1982), quem indica que no século XVIII houve uma mudancga de foco e os gestos,
vistos como precursores da fala, mereciam ser estudados pela informacdo que
forneciam sobre a evolugédo da linguagem. Contudo, na visdo de Kendon (2016), a
linguagem deve ter evoluido nas modalidades oral-auditiva e cinésica conjuntamente,
sem que nenhuma delas precedesse a outra.

Destarte, Kendon (2016) argumenta que fala e gestos, sistemas orquestrados
em diferentes modalidades, sdo uma caracteristica impressionante da interacao face-
a-face e fornecem razao cabal para supor que tanto formas cinésicas quanto formas
vocais de comunicagdo sempre estiveram intimamente relacionadas. Uma teoria da
linguagem e, consequentemente, das suas origens, segundo Kendon (2011), tem que
admitir a possibilidade de diferentes versbées em diferentes modalidades e, ainda
assim, evidenciar que gesto e fala fazem parte da mesma familia de sistemas de
comunicagao. lgualmente, postula o antropdlogo (2011) que, ao se expressarem
vocalmente, os falantes exibem ag¢des corporais visiveis da face, da cabeca, dos
olhos, dos bracos e das maos, que se coadunam de forma complexa, ritmica e
expressiva a fala.

Compde nosso entendimento que as contribuigcdes de Adam Kendon e McNeill
forjaram outro patamar, uma via de investigagcao diferenciada e meritocratica que,
apesar de néo ter foco na aquisicdo de linguagem, tém embasado as pesquisas na
area.

Nesse sentido, temos que, pesquisas sobre o uso multimodal da linguagem
tém revelado que criar significado nao é exclusivo do processo verbal, mas sim de um
processo que envolve diferentes modalidades e meios de comunicagdo que sao
usados simultaneamente ou ndo com a produgdo vocal: a prosoddia, as expressoes
faciais e os gestos manuais. (ALTURO et al., 2016). “Resgatar o funcionamento
multimodal da linguagem é relevante para compreendermos (...) a prépria trajetoria
linguistica infantil” (FONTE, 2011, p. 45).

A natureza multimodal e icénica da linguagem, segundo postulam Vigliocco,
Perniss e Vinson (2014), devem ser consideradas ao se investigar a aquisicao, o
processamento e desenvolvimento linguisticos, especialmente em estudos que tém a
lingua como objeto; a abordagem deve ser feita a partir da perspectiva das
caracteristicas da lingua. Os autores apontam que a iconicidade faz-se presente na

construgéo de enunciados e que a lingua nao é composta integralmente por um
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sistema arbitrario de simbolos e regras. Os autores argumentam que os falantes usam
gestos icdnicos quando falam e, inclusive, acrescentam: “muitas linguas faladas, de
carater ndo Indo-Europeu, exibem uma quantidade substancial de iconicidade na
forma das palavras” (VIGLIOCCO; PERNISS; VINSON, 2014, p. 1; tradugédo nossa).
Com essa assungao fornecem as bases para o direcionamento a uma abordagem
multimodal nos estudos de aquisigao, processamento e evolugao da linguagem.

Nesse sentido, Vigliocco, Perniss e Vinson (2014) propdéem versar sobre o
conceito de lingua e como ela se estrutura, desafiando premissas existentes na area
e suas consequéncias resultantes de um foco demasiadamente restrito sobre a lingua
como objeto de estudo; discorrem sobre a primeira premissa de que a lingua é
suficientemente investigada enquanto fala ou texto, constatando como consequéncia
o estabelecimento de uma distingdo entre lingua (forma - como um sistema
estruturado, passivel de analise) e comunicagao (contexto mais amplo de uso da
lingua, que envolve o uso de outros canais de informagao-gestos co-ocorrentes e
prosodia). Por outro lado, aponta a segunda premissa que elenca a lingua como um
sistema integralmente arbitrario, constatando como maior consequéncia o conceito de
processamento linguistico e desenvolvimento linguistico como um sistema simbdlico
e abstrato, no qual o vinculo entre os niveis linguisticos e conceituais € um tipo de
transferéncia de simbolos linguisticos a representagdes cognitivas conectadas
arbitrariamente. Os autores langcam, entdo, o desafio de englobar a expresséo
multimodal na modalidade oral da linguagem, porquanto a maioria dos estudos em
linguagem excluem o contexto e a expressao multimodal que contribui na construgao
de enunciados e significados.

A esse respeito, reiteram:

(...) evidéncias recentes sugerem que a integragao de informagéo das
denominadas fontes secundarias, incluindo movimentos da face e
gestos, podem ser uma parte integral do processamento linguistico e
tem papel crucial na trajetéria de aquisicdo da linguagem
(VIGLIOCCO; PERNISS; VINSON, 2014, p. 2; tradugao nossa)2.

Visando, destarte, dar seguimento a uma discussao mais detalhada sobre
gestos na aquisicao de linguagem, foco da nossa pesquisa, elencamos, a seguir, nas

duas proximas subsecgdes, algumas consideragdes sobre o tema, destacando os

25 Do original: “ (...) many non-Indo-European spoken languages exhibit a substantial amount of
iconicity in word forms (...)” (VIGLIOCCO; PERNISS; VINSON, 2014, p.1).

26 Do original: “(...) recent evidence suggests that the integration of information from so-called
secondary sources, including face movements and gestures, may be an integral part of language
processing and play a critical role in the language acquisition trajectory (...)" (VIGLIOCCO; PERNISS;
VINSON, 2014, p. 2).
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diferentes papéis dos gestos tanto na aquisicdo de linguagem quanto no

processamento linguistico.

2.1 A matriz gesto-fala na perspectiva multimodal da linguagem

Considerando os pressupostos que outorgam funcionamento multimodal a
linguagem, no qual gesto e fala “formam uma matriz Unica cognitiva, ou seja, um
sistema integrado de significacdo”, “um sistema unico” e encontram-se “interligados
de forma indissociavel no ato comunicativo” (KENDON, 2004; MCNEILL, 2006;
MALHOIT, 2018; FONTE, 2014); e sabendo que a relagao entre ambos constitui “um
processo dindmico e intersemiodtico” (VEZALI, 2017, p. 729), valemo-nos dessas
premissas para o entendimento, no nosso campo de pesquisa, do papel dos gestos
como coatuantes no processo de aquisicdo, porquanto integram a matriz de
linguagem juntamente com a fala.

Faz-se mister salientar que Gullberg (2012) aponta para questbes tedricas
que corroboraram discussdes pertinentes na area e que embasam a postulagao
anterior, reafirmando que gestos e fala formam um sistema indissociavel e que é
orquestrado cooperativamente; a fim de ilustrar uma representagdo cognitiva unica,
de significado complexo unico (MCNEILL, 1985). A autora cita os méritos de autores
como Clark (1996), Goldin-Meadow (2003), Kendon (2004), McNeill (2005). Para
McNeill (1992) a fala é linear no tempo e relaciona-se com os gestos de forma
simultanea; implicando que devem ser contemplados no interior de um arcabougo
conceitual unificado como aspectos de um processo unico subjacente (MCNEILL,
1985).

A esse respeito, Kendon (2016) ressalta que o trabalho investigativo acerca
dos gestos e sua relagdo com a fala demonstram que os gestos e a fala compdéem um
processo unico de produgao de enunciados e que tém que ser considerados tao parte
da linguagem quanto a fala.

Nesse sentido, o pesquisador (2016) informa que a assungao e a evidéncia
da premissa de que os gestos integram a linguagem s&o necessarias para que se
possa considerar uma explanagao plausivel sobre a evolugdo da linguagem.
Ademais, uma teoria da linguagem, multimodalmente orientada, sera, segundo

Kendon (2011), capaz de permitir o nosso entendimento sobre o porqué de estas
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acdes corporais visiveis serem mobilizadas quando os falantes emitem producdes
orais e por que falar € sempre uma forma de agao multimodal.

Constata-se que, as vezes, os gestos sdo produzidos sem acompanhar a fala,
entretanto, a grande maioria deles sao produzidos durante a producgéo oral (MCNEILL,
1992; GOLDIN-MEADOW; COOK, 2012).

De acordo com Goldin-Meadow; Cook (2012), além de servir como uma janela
para a mente, os gestos podem afetar a forma de pensamento e raciocinio, podendo
ser usados como uma ferramenta para profissionais da educacao, pesquisadores e
aprendizes. O seu potencial para mudar as formas de pensamento amplia o seu
dominio de uso a fim de, possivelmente, alterar o ritmo e o curso da aprendizagem e
do desenvolvimento (GOLDIN-MEADOW, 2009), porquanto sao estreita e
profundamente interligados a fala em tempo, significado e fungcdo (GOLDIN-
MEADOW, 2015).

Estudos sobre gestos apontam para o fato de estarem intrinsecamente
relacionados a producgao de linguagem oral, integrados em um sistema unico; ligados
a compreensdo, a interagcdo, ao desenvolvimento e integram aspectos culturais,
sociais, psicossociais e linguisticos da comunicagao, de acordo com Goldin-Meadow
(2003); Kendon (2004); McNeill (2005).

McNeill (2005); McNeill e Duncan (2011) veem os gestos como componentes
da fala, n&o acompanhamentos ou ornamentos, mas partes integrantes do processo.
Ao falarmos, mobilizamos rosto, méos e voz conjuntamente em complexas
orquestragdes (KENDON, 1972; 1980; 2004). Os gestos fazem parte da linguagem e
podem ser considerados uma forma de linguagem. (KENDON, 2004). Na perspectiva
de funcionamento multimodal da linguagem, os gestos ‘“integram-se a fala,
frequentemente exercendo uma fungdo comunicativa por si s6¢” (GOLDIN-MEADOW,
2015, p. 50).

Visando compreender o papel do gesto na linguagem e cogni¢ao, Vezali
(2017), em seus estudos, constatou que o gesto ndo é isolado ou separado da
linguagem e suas fungbes, nem é desprovido de realidade semioldgica; atua
mutuamente com os processos linguisticos na construgao do sentido e na emergéncia
de processos mentais e/ou cognitivos (VEZALI, 2017, p. 729), que, por sua vez,
assinalam a importadncia dos elementos ndo verbais para a compreensao da
significacéo (VEZALI, 2017, p.729).
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Damos continuidade na proxima subse¢ao a uma explanacao detalhada dos

tipos de gestos e o papel que desempenham na aquisigdo da linguagem.

2.2 Gestos e aquisigao da linguagem na perspectiva multimodal

Ao aprofundar estudos sobre as origens e a evolugéo da linguagem, Kendon
(2010) retrata a importancia do antropologo Gordon Hewes, quem publicou o artigo
“Primate communication and the gestural origins of language”, no ano de 1973. De
acordo com Kendon (2010), a obra foi um marco nas discussdes sobre a questao da
evolucdo da linguagem e considerava alguns achados em pesquisas com primatas.
Para Hewes, a linguagem humana havia surgido primeiro na forma de gestos e nao
por meio do desenvolvimento da comunicagao oral.

Assim como tantos outros que tém advogado pela acepgao favoravel a
primazia dos gestos, Hewes defendia a ideia de que o primeiro sistema comunicativo
que passou a se chamar linguagem era algo similar ao que se conhece hoje como
lingua de sinais, segundo Kendon (2010). Contudo, o posicionamento de Kendon
(2010), contrario a visao da primazia dos gestos, favorece a integracéo dos gestos a
fala, porquanto evidencia que o sistema de comunicagao ao qual se da o nome de
linguagem derivou-se de ag¢des vocais e gestuais interligadas conjuntamente desde
os primoérdios. Sabe-se que, segundo o autor (2010), os movimentos das maos que
os falantes fazem ao falar sdo um componente integral do processo de produgao de
enunciados e eles tém intengdo seméantica. O movimento das maos e a produgéao oral
coordenam-se de forma a estabelecer uma relagao de significado; fundem-se em “um
processo que chamo de interagdo semantica para gerar um significado combinado”
(KENDON, 2010, p. 7, 8).

Em defesa de seu argumento, Kendon (2009), explicita que as pessoas ao
falar, frequentemente, apresentam movimentos de maos e bragos e que é justamente
essa integracdo de gestos a fala que deve ser compreendida a partir de uma
perspectiva de evolugdo (KENDON, 2010), pois esse fendbmeno esclarece questdes
sobre as origens da linguagem.

Os gestos, segundo McNeill (2011), como componentes integrais da fala,
langam luz sobre o processo de ‘pensar para (e ao longo do) falar’- pressuposto teérico
elencado por Slobin e elaborado por McNeill. Nessa perspectiva, McNeill (2011)

elucida o ponto de saliéncia como sendo a unidade inicial do processo de ‘pensar para
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(e ao longo do) falar’. O autor (2011) defende a teoria do ponto de saliéncia (growth
point-GP), na qual os gestos- pensamento imagético global e a fala formam
conjuntamente um ponto de saliéncia e trazem, um com o outro, modos semioticos
opostos de cogni¢cdo simultaneamente. Esses contrastes semidticos, de acordo com
McNeill (2011), sdo componentes chave na dimenséo dindmica da linguagem. Com
relacdo ao ponto de saliéncia, o cientista (2011) destaca que esse construto teérico
esclarece a conexado integral de gestos e fala em produgédo de linguagem natural,
espontéanea; fato que, no concernente ao funcionamento multimodal da linguagem em
contexto, refere-se a ocorréncia de pensamento e linguagem em tempo real
(McNEILL, 2005).

A partir desse arcabougo teorico, conforme McNeill (2011), um processo
dinamico de organizagao no nivel de enunciado e de discurso emerge; processo no
qual imagens e fala influenciam-se mutuamente, uma vez que o ponto de saliéncia é
composto dos dois; € um cédigo combinado de imagem-linguagem. Em sua obra
‘Gesture and Thought', McNeill (2005) ja apresentava o conceito de linguagem como
uma dialética de imagem e linguagem, na qual os gestos fornecem a parte da imagem.

Pinker (2020) enuncia que a linguagem se conecta a percepg¢ao, articulagao,
gestos, processos de escrita, diversos 6rgaos; o seu funcionamento € tdo complexo e
tdo imponente e de importancia equiparavel para todos os campos do conhecimento
que pesquisadores, tedricos, psicologos, linguistas, psicolinguistas, etc., apesar de
suas contribuigdes indicarem progresso na area, ainda ndo chegaram a uma resposta
consensual sobre a aquisicdo de linguagem pela crianga; o modo como a lingua é
adquirida “para dentro da crianga” (into the child) (PINKER, 2020).

Os estudos sobre aquisigao de linguagem, em esfera nacional, contam com
pesquisadores que fomentam a investigagao voltada ao papel dos gestos na aquisi¢ao
da linguagem pela crianga. Fundamentados principalmente nos pressupostos teéricos
de Kendon e McNeill, cujos estudos contribuiram para as pesquisas em aquisigao,
como ponto de partida e referéncia, os tedricos nacionais situam-se em oposigéo a
concepgdes de primitivismo gestual e da assung¢do de continuidade estrutural entre
gesto e fala ao postular em favor da concepgao de insergéo da crianga na linguagem
por meio de um arcabougo prosdédico-gestual, no qual tanto a produgéo vocal como
gestual sdo consideradas linguisticas (CAVALCANTE, 2018). Destacam-se na area,
pesquisadores como Fonte (2011, 2014); Cavalcante (2018); Costa Filho (2016,
2017); Avila Nébrega (2010), Barros (2016), dentre outros.
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Na perspectiva multimodal, as produgdes vocais e gestuais constituem a
matriz da linguagem e encontram-se incorporadas em um sistema integrado de
significagdo (KENDON, 1982, 2000; MCNEILL, 1985, 1992, 2000; BUTCHER,;
GOLDIN-MEADOW, 2000; CAVALCANTE, 2009 e FONTE et al.,2014) inseparavel,
que contribui para a produgao de sentido na relagdo de interagdo entre os sujeitos
(BARROS; CAVALCANTE, 2016).

Na visdo de Costa Filho (2017) e Costa Filho e Cavalcante (2017), em
situacdes de interacio, criangas com mais de dois anos estdo inseridas na chamada
aquisicao de referéncia linguistica. Os teoricos colocam a questdo da atencéo
conjunta em discusséo a partir da concepgéao de Bruner, quem traz a ideia de interagao
em configuragdo triangular, que envolve a crianga, o adulto e um objeto; Nesse
sentido, segundo os autores (2017), a atengdo conjunta constitui ndo apenas uma
estratégia usada pela crianga pelo fato de ndo dominar a linguagem verbal, como
também desempenha um papel fundamental na construgdo e consolidagdo da
referéncia linguistica pela crianga.

De acordo com Barros e Fonte (2016), a linguagem constitui-se por diferentes
elementos multimodais, estruturados por meio da oralidade e/ou gestualidade; esses
elementos serao privilegiados a depender de particularidades do sujeito, do momento
e do contexto em cada cena interativa.

Almeida e Cavalcante (2017) adaptaram a tipologia gestual de Kendon e as
dimensdes gestuais de McNeill para as criangas, uma vez que estes tedricos tinham
como foco os sujeitos adultos; e demonstraram como funciona a integragao gesto-fala
em criangas em fase de aquisicdo de linguagem. Cavalcante et al (2016) discorrem
sobre o discurso fluente, a sincronia como parte do processo de aquisicdo da
linguagem que compde a matriz linguistica da fala infantil. Os estudos desenvolvidos
em aquisicdo sob um viés interacionista e multimodal respaldam o0 nosso
entendimento dos dados e impactam positivamente a nossa pesquisa, porquanto
proveem bases que consolidam e norteiam a analise do nosso corpus e devidas
consideracgdes a ele vinculadas.

Fazendo jus a perspectiva multimodal, langaremos mao de notas das autoras
Goldin-Meadow e Alibali (2013) no que tange a importancia dos gestos na aquisigéo
da linguagem. As autoras incitam o uso de gestos para os aprendizes, ao sugerir que
sejam encorajados a gesticular ao expressar-se por intermédio da fala. As autoras

debrugam-se na relevancia que os gestos tém no processamento linguistico. Referem-
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se a McNeill (1992), segundo quem os gestos tém sua importancia, pois transmitem
significado; contam com representacgdes visuais e miméticas. Afirmam a esse respeito
gue muitos estudos tém mostrado que ligdes com gestos promovem aprendizado mais
profundo (novas formas de raciocinio, generalizagdo a novos tipos de problemas,
retengao de conhecimento).

Faz-se necessario ter a percepg¢édo da importancia da producédo de gestos,
especialmente na aquisigdo da linguagem pela crianga- fato que confirmamos nas
assertivas de Goldin-Meadow e Alibali (2013), quando finalmente concluem suas
analises a respeito dos beneficios dos gestos na compreensao da lingua.

Segundo as autoras, os gestos refletem os pensamentos dos falantes e
servem de porta de entrada para a cognigao; portanto, encorajar 0 seu uso pode
prover outra rota para os professores e outros profissionais a fim de que tenham uma
maior compreensao dos padrées de comunicacao dos falantes. Ainda, de acordo com
as autoras, os gestos podem mudar os pensamentos dos falantes; o incentivo para
fazer uso deles tem o potencial de mudanca na forma como os estudantes e pacientes
pensam sobre um determinado problema e, como resultado, esses profissionais
podem alterar o curso do aprendizado e de terapias.

Sobre o papel dos gestos, Goldin-Meadow e Alibali (2013) destacam que sao
eles que fornecem elementos fundamentais - blocos de construcdo, que podem ser
usados para se construir lingua. As autoras evidenciam como criangas e adultos que
estdo adquirindo uma lingua vao colocando esses blocos juntos em um processo
inédito de criacao de lingua que pode ser observado em primeira mao.

Segundo os autores Bernardis e Gentilucci (2006), e Graham e Heywood
(1975), a presenca dos gestos ou a auséncia deles de fato influencia ambos o
conteudo e a fluéncia da produgao da fala. Ao que seguem os pressupostos de Capirci
et al. (2005) e Hickmann et al. (2011), quando reiteram que essas modalidades se
desenvolvem em criangas de forma integrada, paralela e progressiva entre as linguas.
Nesses estudos, analisou-se a expressdo de movimento entre duas linguas (inglés e
francés) e verificou-se o grau de coexpressividade entre as duas modalidades.
Concluiu-se que as criangas expressam a mesma informacgao ao falar e gesticular
sobre movimento.

Iverson & Goldin-Meadow (2005) validaram assertivas sobre a estreita relagcéo
entre os gestos e o desenvolvimento sintatico e lexical de criangas; ratificaram que

mudangas nos gestos nao sé precediam mudangas na linguagem, como também
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previam essas mudancas e que a expansao do repertério vocal se da de forma
paralela com relagdo ao repertério gestual, ndo implicando de nenhuma maneira a
contragcdo desse ultimo. Os gestos podem melhorar a comunicagdo como uma
compensacgao para as dificuldades de acessar palavras mentalmente (FEYEREISEN,
2006, p.132).

Isto posto, com vistas a discorrer sobre as diferentes configuragdes gestuais,
identificando seu papel na dimensao multimodal da linguagem, expomos as diferentes
ocorréncias de gestos propostos por Adam Kendon (1996), a saber:

Gestos usados sozinhos: Estes sao os tipos de gestos que servem como

enunciados por si s6; tendem a assumir formas convencionalizadas. As comunidades
falantes tém seu proprio repertorio de ‘emblemas’, como também séo conhecidos.

Gestos co-produzidos com a fala: Gestos que sado componentes de

enunciados orais; sao os mais frequentes.

Gestos usados em alternancia com a fala: Gestos que servem como um

enunciado separado; aparecem imediatamente depois que o falante conclui a sua
producgao oral. Podem completar espacgos de enunciados inacabados da fala.

Gestos combinados com a fala: Estes gestos sdo chamados ‘gesticulagdes’;

sdo usados de varias formas e tém um papel de significado como aspecto do
enunciado.

A seguir, observamos a tipologia elaborada por Kendon, a qual McNeill (1982)
chamou de ‘Continuum de Kendon’ (Kendon’s Continuum). McNeill (2006) ocupa-se
primordialmente das ‘gesticulagdes’, que ele considera como sendo o0 movimento que
constitui um significado relacionavel a fala que o acompanha. Segundo o
psicolinguista:

Gesticulacao - é o tipo de gesto mais frequentemente usado no cotidiano e
compreende muitas variagdes e usos; é produzido com bragos e maos, mas nao se
restringe a essas partes do corpo — cabecga, pernas e pés podem movimentar-se em
modo gestual.

Gestos preenchedores — fazem parte da oragdo; ocupam um espago na

oragao, completando uma lacuna que preenche um espago gramatical, em vez de
sincronizarem-se com a fala que é coexpressiva.
Emblemas - Constituem sinais convencionalizados; sédo culturalmente

especificos e tém formas e significados padrao, variando de lugar para lugar.
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Pantomima — € um gesto ou uma sequéncia de gestos que comunicam uma
linha narrativa, com uma estéria para contar; é produzido sem fala.

Sinais — Constitui o I1éxico de uma lingua de sinais.

McNeill (2006) faz considerag¢des acerca do Continuum de Kendon e explica
que, ao posicionarmo-nos ao longo do Continuum, verificamos a ocorréncia de dois
tipos de mudancas reciprocas; na primeira, o grau da fala como acompanhamento
obrigatério de gestos diminui, variando de gesticulagéo a sinais; e, na segunda, o grau
dos gestos que mostram as propriedades de uma lingua aumentam. Portanto, as
gesticulagdes sao obrigatoriamente acompanhadas pela fala, mas ndo apresentam
propriedades linguisticas.

Dentro do ‘Continuum de Kendon’, as ‘gesticulagcbes’ e os ‘gestos
preenchedores’ sdo classificados em um esquema proposto por McNeill (2006), que
inclui quatro categorias ou ‘dimensdes’ gestuais, a saber:

Gestos ‘icdnicos’ — Apresentam imagens de entidades e/ou agbes concretas;

o gesto constitui um referencial simbdlico, funciona por meio de semelhancga formal e
estrutural a fatos ou objetos.

Gestos ‘metaféricos’ — Constituem representacdes de fatos abstratos, mas

nao estado limitados aos mesmos; podem representar conteudo abstrato, imaginando
o inimaginavel. No gesto metaférico, significados abstratos apresentam-se como se
tivessem forma e/ou ocupassem espaco.

Gestos ‘déiticos’ — O prototipo de gesto déitico € o gesto de apontar; um dedo

indicador; estendido, alongado, mas, igualmente, quase qualquer parte do corpo que
seja extensivel ou objeto sustentado pode compor a gama de gestos déiticos.

Gestos ‘ritmados’ - Chamam-se ritmados pois a mao aparece em movimento

de batida ritmada.

A proposigao de McNeill (2006) por dimensdes gestuais em vez de categorias
gestuais deve-se ao fato de que as dimensdes permitem a percepg¢ao nao hierarquica
dos gestos, que podem combinar-se na mesma configuragdo gestual; ademais,
pontua melhorias na codificagdo dos gestos, ndo havendo necessidade de decidir
forcadamente pela inclusdo de cada ocorréncia de gesto em um simples
compartimento. Essa perspectiva, na nossa visdo, no que concerne a conjuntura da
pesquisa, permite, inclusive, a codificagdo de outras configuragdes.

McNeill (2006) propde, ainda, uma anatomia para os gestos que € composta

de fases, constituidas pelos posicionamentos das maos durante a configuragéo
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gestual, a saber: 1. preparagao; 2. golpe; 3. retragcdo. Pode haver fase de pré-
preparagao, pré-golpe e pés-golpe. Cada uma das fases tem sua prépria fungado no
gesto e permitem observar a dindmica de desempenho do gesto, segundo o autor
(2006). As fases gestuais organizam-se ao redor do golpe, que é obrigatorio,
significativo, cuja produgdo demanda esforgo; e o intervalo da preparagao a retragéao
descreve o tempo de duragao de um gesto e a ideia a ele associada.

Fonte e Cavalcante (2016) apresentam essas fases em sua pesquisa,
extraidas de McNeill (1992) e identificam-nas de 1. pré-preparacgado; 2. sustentagéo
pré-curso; 3. meio do curso; 4. final do curso e inicio da sustentacdo pds-curso. Na
visdo de McNeill (2006), em exemplificagdo de sua pesquisa, a organizagao das fases
em torno do golpe compreendeu a apresentacdo do objeto; a preparacéo para tal, a
sustentagao pre-golpe até que a fala estivesse pronta, e nova sustentagcéo pés-golpe
até que todo o enunciado tivesse chegado ao fim. A fase de retragdo, conforme o autor
(2006), pode nao acontecer caso o falante passe para outro golpe de forma imediata.

Em suma, temos que as fases gestuais completas s&o constituidas de 5 fases
que compdem as frases gestuais, de acordo com McNeill (2006). Ademais, segundo
o autor (2006), entende-se por unidade gestual todo o intervalo entre os sucessivos
estados de relaxamento dos membros.

Com relagdo a importancia dos gestos, Fonte e Cavalcante (2016) tecem
comentarios sobre o papel da gesticulagdo para a linguagem oral, atuando como
auxiliar na fluéncia da fala, impulsionador da producdo verbal e facilitador da
reorganizacao linguistica. Ademais, em seus achados de pesquisa, as autoras
assinalam o papel da gesticulagdo, enquanto estratégia para resgate lexical na
memoria, servindo de ‘gatilho’ que, por sua vez, favorece o continuo vocal,
corroborando a emergéncia da fala. Muito embora os seus dados de pesquisa
revelados estejam em direta correlagdo com os sujeitos afasicos, admitimos a
possibilidade de serem transpostos e validados no contexto de nossa pesquisa.

McNeill & Duncan (2000) preveem uma forma inicial de unidade de ‘pensar
para falar’, da qual emerge um processo dinamico de organizagao de enunciados e
pensamentos, inferidos da totalidade de eventos comunicativos focados na sincronia
e coexpressividade entre gesto e fala; esta unidade pode representar unidades
psicolinguisticas operacionais, ou ‘growth points’ (GPs), segundo os autores (2000),
os quais lhes conferem um significado como sendo uma imagem categorizada

linguisticamente ou como uma imagem com um ‘pé na porta de entrada’ da linguagem.
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A adocao de uma proposta que considera a linguagem como uma dinadmica
multimodal e que confere ao gesto um papel de facilitador e organizador da linguagem
oral, mais especificamente a gesticulagéo e sua intrinseca e sincrénica relagdo com a
producdo vocal, conforme preconizam Fonte e Cavalcante (2016), no campo de
aquisicao de L1, possibilita-nos vislumbrar cenario similar em ambito de aquisicao de
L2, fato a ser comprovado a partir da analise dos dados que se dara mais adiante, em
capitulo ulterior.

Considerando a representatividade da acepcdo desse modo de
funcionamento multimodal da linguagem, no qual gesto e fala compdem uma unidade
semantica a partir da sincronia de ambos como um todo, em uma relagédo na qual
gestos e construgdes linguisticas coatuam dinamicamente, especialmente na
circunscrigdo de nossa pesquisa, torna-se imprescindivel a sua investigagao,
porquanto, ao tomar ciéncia, a partir do reconhecimento de pressupostos tedricos, da
emergéncia de concatenagao de enunciados e pensamentos trazidos a tona através
da ratificagéo do valor do papel dos gestos na aquisigdo e processamento linguisticos,
faz-se imperativo trilhar essa via.

Ademais, em que pese a importancia de tantas outras abordagens rumo ao
entendimento do funcionamento da mente humana, o direcionamento que tomamos
nesse empreendimento, partindo da premissa que esse estudo possibilita acesso a
cognigao e pensamento e proporciona maior compreenséo do processo de aquisicéo
de L2, o que, analisando a lingua como componente isolado ndo seria de comparavel
envergadura, da-nos certeza de langar, ao menos, uma minima luz a esse universo
de aprendizagem, em sentido amplo, que por décadas vem sendo investigado.

Tendo em vista a conjuntura de nossa pesquisa, prosseguimos na proxima
subsegao com uma exposigao do estado da arte dos estudos pertinentes aos gestos

na aquisigao de L2.

2.2.1 Gestos na aquisicao de L2

Em nossa jornada rumo a descoberta de achados investigativos sobre os
gestos na aquisigao de L2, deparamo-nos com uma realidade escassa de estudos
relativos ao tema em nivel local (Brasil). Em ambito internacional, a pesquisa na area
€ mais vigorosa quando comparada aos niveis nacionais, entretanto, ainda assim,

modesta. Apds fazermos um levantamento nas bases de dados, entre 2011 e 2020,
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visando encontrar alguma referéncia na area, sistematizamos as informag¢des em

dados quantitativos em uma tabela, como segue:

Pesquisas sobre bilinguismo e multimodalidade

DESCRITORES

TRABALHOS LOCAIS

TRABALHOS INTERNACIONAIS

Teses

Dissertagoes

Artigos

Livros

Teses

Dissertagoes

Artigos

Livros

Bilingualism/
Multimodality

i

i

i

1

0

0

20

Second
Language
Acquisition/
Multimodality

i

i

1

i

0

0

15

Gestures/
Second

Language
Aquisition

i

i

i

i

14

Bilinguismo/
Multimodalidade

5

i

i

i

M

Aquisicdode L2 e
Multimodalidade

14

i

M

4

1

Gestos/Aquisi¢ao
Segunda Lingua

1

0

i

M

i

M

Tabela 2: Resumo do estado da arte
Fonte: A autora

Observe-se que, de acordo com os dados levantados, quantitativamente,
minuciosamente buscados nas plataformas de base de dados Scielo, TEDE da
Unicap, Periédicos CAPES, DOAB, NDLTD, SPELL, bem como no navegador Google
scholar (até a opgdo de numero 30 na sequéncia de paginas), em periodo que
corresponde aos ultimos dez (10) anos, podemos depreender que, de fato, os dados
mostram uma infima publicagdo de trabalhos académicos em ambito nacional e ultra
reduzido volume de publicagbes na esfera internacional. Some-se a isso que sob os
descritores ‘bilinguismo e multimodalidade’, tanto em inglés como em portugués,
aparecem publica¢des na area da surdez, multimodalidade textual, materiais didaticos
digitais, multimidia, multimodalidade em ambiente digital e lingua de sinais; ou seja, 0
numero de publicagdes especificas na area de gestos na aquisicdo de L2 é ainda
menor. Destacamos, ademais, que na plataforma de busca de Teses e Dissertagcoes
da Unicap (TEDE), o resultado referente a pesquisas na area especifica de
multimodalidade e aquisicdo de L2 foi nulo.

Em posterior oportunidade, transbordamos de contentamento ao encontrar
um estudo sobre a relevancia dos gestos na producéo oral de inglés como L2. Apesar
de timida, em relagdo ao universo de publicagbes em L2 com outras abordagens, a
pesquisa traz contribuicdes relevantes ao nosso trabalho investigativo. Trata-se de
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uma tese de doutorado em linguistica pelo programa de pds graduagdo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) intitulada “A contribuicdo dos gestos para a
comunicacéo entre professor e aprendizes nas interagdes em inglés (L2)" de Reis
(2016). A valia de tal empreitada n&do se limita ao fato de ser um estudo em nivel local
(nordeste do Brasil) e de publicagao relativamente recente, mas também por vermos
pela primeira vez, ao fazer levantamento do estado da arte, os resultados descritos
em portugués. O autor segue e indica que “além de evidenciarem aspectos dos
processos mentais internos do participante investigado, os gestos contribuem para a
comunicagao entre professor e aprendizes nas interagdes em inglés” (REIS, 2016, p.
122).

Albuquerque-Rodrigues (2010) tem uma dissertagéo, cujo titulo ja indica o seu
teor de validez para a area “Gestos que muito dizem: a comunicag¢ao nao-verbal entre
professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira
(inglés)”. Trata-se da relagao entre gestos e lingua inglesa, nosso objeto de estudo. A
pesquisa englobou a investigacdo da comunicagéo por meio de gestos que permeia a
interagcdo entre professores e alunos em salas de aula de inglés como LE. Em sua
pesquisa, Albuquerque-Rodrigues (2010) descreve os gestos a partir da denominagao
de Knapp e Hall, classificando-os como gestos de interagdo, de pontuagéo,
ilustradores e emblematicos, aos quais aludimos apenas a titulo de informacao por
distanciar-se da tipologia por nés privilegiada, que é a de Kendon e as dimensdes
gestuais propostas por McNeill.

A autora (2010) explana inumeras situagdes em que os gestos sao utilizados,
ressaltando “como o conhecimento desse processo pode otimizar os esforcos de
professores e aprendizes na co-constru¢do do conhecimento” (ALBUQUERQUE-
RODRIGUES, 2010, p. 16). Constata, em alus&o a fatos conclusivos, que os gestos
atuam como elementos facilitadores no processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

De Sena (2015) e seus estudos investigativos sobre o papel da gesticulagéao
no ensino/aprendizagem de LE, constitui uma das amostras de pesquisas publicadas
na area de gestos em aquisi¢do de L2 no Brasil, aqui elencadas. O trabalho consiste
na verificagdo do impacto da gesticulagéo do narrador na compreensao de narrativas
por ouvintes aprendizes de LE. O pesquisador (2015) constatou que, o fato de
controlar ou ndo o uso de gestos na apresentagcdo das narrativas influenciava na

compreensao dos aprendizes; obtendo como resultado um aumento no desempenho
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na compreensao das narrativas quando o uso dos gestos foi estimulado, ou seja, em
situagdes nas quais nao houve controle.

Incessantemente, na busca por levantar dados que fornecam a nossa
pesquisa alguma referéncia no dominio dos gestos em aquisi¢cao de L2, encontramos
um defensor incansavel e exponente na area: Gale Stam, Ph.D em Psicologia; o
pesquisador orienta-se na perspectiva multimodal de funcionamento da linguagem de
McNeill e lidera as pesquisas na area, com viés para a aquisi¢ao de L2. Segundo
afirmacao de Stam (2014), um numero crescente de pesquisadores de L2 tém adotado
a perspectiva de McNeill e tém advogado pela inclusdo dos gestos na pesquisa de
aquisicao de L2 e ensino de linguas. Propde enfaticamente: “E vocé-esta pronto para
um novo paradigma em linguistica?” (STAM, 2014, p. s/n).

Stam (2014) sustenta que os gestos coexpressivos proveem informagao sobre
o pensamento dos aprendizes e a sua real proficiéncia na L2; o que a fala sozinha nao
consegue expressar. O tedrico (1998; 2014) defende a visdo de que, na aquisicao de
L2, os aprendizes precisam aprender um padrao diferente de ‘pensar para falar’, como
ja postulamos previamente, em capitulos antecedentes. Os resultados de sua
investigacao indicaram que aprendizes de inglés como L2, que tinham o espanhol
como L1, posto que pesquisa linguistica sobre eventos de movimento demonstraram
que falantes de inglés e falantes de espanhol tém diferentes padrdes de ‘pensar para
falar’ sobre questbes que envolvem movimento, tanto linguisticamente quanto
gestualmente.

Nessa situagao de pesquisa, Stam (2008; 2014) verificou que os aprendizes
de L2 podiam produzir enunciados gramaticalmente corretos em sua L2 (inglés), mas
que seus gestos indicavam que eles n&o estavam pensando em inglés. Ao contrario,
os gestos indicavam que o padrao de ‘pensar para falar’ deles estava entre o espanhol
(L1) e oinglés (L2), o que de fato nao teria sido possivel discernir s6 por meio da fala.

Nesse sentido, McNeill e Duncan (2000) destacam que muitos falantes
bilingues acreditam envolver-se em diferentes formas de pensar quando mudam de
linguas. Essa experiéncia de entrar em diferentes universos de pensamento pode ser
explicada através da hipétese de que as linguas induzem, de acordo com os autores
(2000), diferentes formas de ‘pensar para falar e influenciam o pensamento;
consequentemente, diferentes linguas influenciam o pensamento de formas
diferentes. Igualmente, os gestos sdo um aspecto importante no desenvolvimento de

competéncia em L2 (LEWIS, 2009). Segundo a autora (2009), em sua pesquisa,
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investiga-se a aquisicao de padrdes gestuais de eventos de movimento em espanhol
por falantes do inglés como L1. Os resultados mostraram que os aprendizes adquirem
0 uso correto dos padrdes gestuais de L2 que sao relacionados a percurso, no entanto,
com relagdo aos padrdes gestuais relacionados a modo, ha variagéo, visto que os
aprendizes usavam padrdes gestuais da L1 e da L2 ao usarem a L2.

Com relagdo a importancia dos gestos no entendimento do processo de
aquisicdo de L2, o autor (2014) é decisivo e categérico: “Deixar de levar em
consideragao os gestos na aquisicdo de L2 e o ensino de linguas é ignorar uma parte
integral da linguagem e da interagdo” (STAM, 2014, p. s/n). Em contextos de interagao
na L2, de acordo com Stam (2014), informagdes fornecidas pelos gestos, em termos
de recuperacédo de palavras, referéncia, estratégias comunicativas e autorregulagao,
n&o seriam possibilitadas s6 por meio da analise da fala. Em se tratando de linguagem,
conforme Stam (2014), deve-se considerar o aspecto verbal e o aspecto imagético,
porquanto a linguagem significa mais do que formas léxico-sintaticas (STAM, 2014).

Partindo-se do pressuposto Vygotskiano de que ha uma interconexéo entre
fala interior (o proprio pensamento), gestos, cultura e conceptualizagdo, McCafferty e
Ahmed (2000) propdéem que gestos metaféricos, ao serem apropriados pelos
aprendizes de L2, podem mudar aspectos da fala interior e, de igual forma, os
conceitos transformados em imagem pelos gestos em conexdo com a fala interior
podem mudar como parte do processo de remediagao/correcao envolvendo o uso da
L2 em contextos culturais.

Gluhareva e Prieto (2017) estudaram os efeitos benéficos dos gestos ritmados
no aprendizado de pronuncia em L2; mais propriamente, o impacto desses gestos na
aquisicdo de padrdes de fala (nativa) em inglés. Os resultados demonstraram que o
treinamento de gestos ritmados melhorou significativamente as estimativas de
sotaque no conjunto de pontos dificeis ou mais trabalhosos. As autoras (2017)
confirmaram as premissas de que os gestos ritmados funcionam como realgadores de
informacgéo ritmica e tém implicagdes nas praticas instrutivas de pronuncia.

No tocante a estudos investigativos relacionados a aprendizagem de
construgdes incorporadas de L2, Eskildsen e Wagner (2013) pesquisaram como 0s
gestos (de retorno) criam um pacote ad hoc gestuo-vocal como estratégia na
resolucao de situacdes problematicas.

Em sua investigagdo sobre a potencialidade dos gestos em conduzir uma

significativa melhora na produgdo em L2, Van Maastricht; Hoetjes e Heijden (2019)
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partiram do pressuposto que os gestos coexpressivos afetam a percepcao linguistica
em L1 e L2; bem como a relevancia de estudos sobre a interacao gestual e input
fonémico. Os seus estudos versaram sobre o papel dos gestos na acuracia fonémica;
a qual é considerada crucial para a inteligibilidade, compreensibilidade e questdes de
sotaque. Os participantes consistiam em um grupo de falantes de holandés como L1
que receberam treinamento na pronuncia de fonemas do espanhol (L2) com o uso de
gestos. Os achados mostraram que os gestos ajudam na produgéo de alguns novos
sons, mas nao de todos. Constataram, ainda, que, embora estudos anteriores
tivessem como foco a percepcdo de contrastes de fonemas nao-nativos pelos
aprendizes de L2, o papel dos gestos na aquisigdo da produgao de fonemas de uma
L2 continua desconhecido.

Os pesquisadores (2019) apontam que distinguir entre os diferentes tipos de
gestos e suas fungdes na aprendizagem de L2 pode levar a obtengao de conclusdes
mais especificas sobre a relevancia dos gestos nas salas de aula de L2. Ademais,
destacam que o treinamento com gestos parece estimular a aprendizagem de
fonemas e, consequentemente, pode ser considerado como uma ferramenta util nas
salas de aula de L2 (VAN MAASTRICHT; HOETJES; HEIJDEN, 2019).

A questao é complexa e requer, segundo Van Maastricht; Hoetjes e Heijden
(2019), maior investigacao a fim de que se possa determinar que tipo de gesto deve
ser usado a depender do segmento sob aquisicdo. Outros aspectos a serem
determinados dizem respeito aos efeitos na percepcdo dos falantes de L1 da
realizacéo acustica de fonemas, sem foco na lingua alvo, na fala de aprendizes de L2,
com relagao a dimensdes de sotaque, compreenséo e inteligibilidade. Em todo caso,
conforme Van Maastricht; Hoetjes e Heijden (2019), o fato serve de sustentaculo ao
uso de uma abordagem multimodal que inclua gestos nas salas de aula de L2.

Os gestos espontaneos, mais propriamente as gesticulagdes, tém sido
reportados em todas as culturas estudadas (MCCAFFERTY; STAM, 2008; GOLDIN-
MEADOW,; MCNEILL, 1999. Na visdo de McCafferty e Stam (2008), por si s, esse
achado ja é intrigante e talvez sozinho justifique a aplicagdo de estudos sobre gestos
em aquisicao de L2. Ademais, falantes usam gestos em todas as culturas e em todas
as idades (GOLDIN-MEADOW, 2016).

Abner; Cooperrider e Goldin-Meadow (2015) destacam que ha variagdo de
gestos entre diferentes culturas, especialmente nos emblemas; pontuam que as

formas gestuais parecem relacionar-se a fun¢gées comunicativas entre as diferentes
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culturas e linguas. Igualmente, pode haver variagao de gestos, com relagao a estrutura
linguistica, na expressao de referenciais de esquemas espaciais. Padrdes gestuais
sdo compartilhados socialmente, logo, diferentes grupos sociais, diferentes culturas,
apresentam padrdes diferenciados no que se refere a formas gestuais (KENDON,
2007).

No tocante a representagdes semanticas em aquisicao de primeira e segunda
linguas, Gullberg (2009) pontua que os gestos, por constituirem um sistema integrado
com a fala, abre novos caminhos para o estudo da aquisigdo de linguas. A autora
apresenta situagcdes em que aprendizes de uma segunda lingua usam os gestos; por
exemplo, para superar dificuldades lexicais, resolver problemas relacionados a
gramatica e ao discurso, bem como lidar com interagdes problematicas decorrentes
de produgédo néo fluente. Em pesquisa realizada, Gullberg (2009) examinou os gestos
dos aprendizes de segunda lingua a fim de medir o grau de influéncia interlinguistica
ou transferéncia de elementos semanticos.

Gullberg (2010) aponta que os gestos juntamente com a fala formam um
sistema estreitamente interconectado, no qual os gestos tém fungdes comunicativas
(dirigidas a um destinatario) e internas (dirigidas ao falante). McNeill (2006) aponta
essa questdo como sendo controversa; elenca autores, como Krauss et al. 2000,
Alibali, Kita e Young, 2000; que discutem se a gesticulagcado funciona como veiculo de
informacgé&o (para o ouvinte) ou se, primordialmente, é benéfica para a producao da
fala (para o falante).

Tellier (2005) obteve como resultado de sua investigagdo- o impacto dos
gestos na aquisigdo de segunda lingua por criangas pequenas, que as criangas que
memorizavam mais facilmente as palavras na primeira lingua eram aquelas que
tinham reproduzido os gestos elicitados previamente. O seu estudo prevé o
enriquecimento na condugéao de estudos futuros no que tange a memorizagéo a longo
prazo de itens lexicais da segunda lingua. Em estudo posterior realizado, Tellier (2008)
confirma que os gestos e sua reproducdo influenciam significativamente a
memorizagado de palavras na segunda lingua no que diz respeito ao conhecimento
ativo de vocabulario; as criangas analisadas estavam aptas a produzir palavras e néo
apenas a entendé-las. Os achados da pesquisa de Tellier (2008) dialogam com as
teorias sobre o armazenamento multimodal na memaria. Segundo a autora, os gestos,

especificamente quando reproduzidos, funcionam nao apenas como uma modalidade
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visual, mas também como uma modalidade motora e, consequentemente, deixam
uma marca mais valiosa na memoria.

Na conducdo de seus estudos sobre os emblemas da segunda lingua,
McCafferty e Stam (2008) elencam Mohan e Helmer, que, por sua vez, em 1988,
trazem como contribuicdo a pesquisa o fato de que criangas aprendizes de inglés
como segunda lingua na pré-escola compreendiam os emblemas, entretanto, néo no
mesmo grau de compreensdo que outras criangas da mesma idade que tinham o
inglés como primeira lingua. McCafferty e Stam (2008) ilustram os aportes de Kida,
quem, em 2005, registrou uma mudanga nas formas de produgao gestual na segunda
lingua, ndo em relagdo a um tipo de gesto em particular, mas verificou-se que os
participantes fizeram uso de mais espacgo durante a produgédo gestual na segunda
lingua em comparagao a primeira lingua.

Gullberg (1998); Stam (2006); McCafferty e Stam (2008) compartilham a
assertiva de que aprendizes de uma segunda lingua gesticulam mais ao falarem a
segunda lingua do que ao falarem a primeira. Em pesquisa sobre as produgdes
narrativas em segunda lingua, Gullberg (1998) verificou que as narrativas eram mais
longas e tinham menos oragdes por minuto; além do que, o nivel de proficiéncia tinha
um efeito no numero de gestos; quanto mais baixa a proficiéncia, maior o numero de
gestos produzidos. A autora (1998) comenta sobre a questdo da ambiguidade de
referéncia como sendo um problema tipico dos aprendizes de L2, principalmente nos
estagios preliminares de aquisigao; os aprendizes tendem a repetir o referente nas
narrativas em vez de usar pronomes.

Um estudo proposto por Stam (2006) sobre mudancgas nos padrdes de ‘pensar
para falar realizado com falantes de espanhol, aprendizes de inglés como L2,
proporcionou a confirmagao de que falantes de espanhol como L1 e falantes de inglés
como L1 tém diferentes padrdes de ‘pensar para falar’ ao expressarem ‘path’— verbos
caracterizados como de percurso (RODRIGUES, s/ano p. 1), em eventos narrativos
com verbos de movimento. A pesquisa contou com a participagdo de grupos de
falantes de inglés como L1 e L2, e espanhol como L1, englobando o exame da
expressao linguistica oral e expressdao gestual em narrativas de eventos de
movimento; constatou-se que a fala e os gestos dos aprendizes de inglés como L2
indicam que eles tém aspectos de padrdes de ‘pensar para falar’ tanto da L1 quanto
da L2 ao expressarem percurso na L2.
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No tocante a questdo de eventos de movimento, especialmente quando ha
duas linguas em estudo, faz-se necessario entender a diferenca entre elas. Choi e
Arunachalan (2013) ressaltam que, em eventos de movimento, as nogdes de modo e
percurso se fazem presentes. “A tipologia de Talmy faz a distingdo entre as linguas
romanicas” (EGAN, 2015, p. s/n) e “as linguas germanicas, como o inglés” (SANTOS-
FILHO, 2012, p. 2). Estas também chamadas de ‘satellite-framed language’ e aquelas
de ‘verb-framed language’, segundo Egan (2015). Outra denominagéo para as linguas
da primeira categoria, proposta por Talmy e trazida por Santos-Filho (2012), é a de
‘Manner languages’ e para as linguas da segunda categoria, ‘Path languages’.

A partir desse pressuposto, incluimos o portugués na primeira categoria
tipolégica. Em eventos de movimento, de acordo com Santos-Filho (2012), os verbos
lexicalizam componentes semanticos de movimento e modo/causa, simultaneamente,
expressando o percurso em separado nas linguas germanicas, principalmente
mediante preposicdes e advérbios ou locugdes adverbiais; e nas linguas romanicas,
0os verbos integram movimento e percurso, sendo que a causa e 0 modo s&o
expressos por elementos independentes.

As propriedades tipoldgicas tém implicagdes na aquisicdo de uma segunda
lingua, conforme Hendriks e Hickmann (2015). Os resultados de sua pesquisa
mostraram que, em eventos de movimento, em situacao de transposicao de limites,
os falantes de inglés como L1, aprendizes de francés como L2, recorriam muito mais
frequentemente ao uso de particulas auxiliares (preposi¢cdes) para indicar o tipo ou a
diregdo do movimento, o que é tipico da tipologia da lingua inglesa (satellite-framed),
desse modo mantendo um toque de sua L1 em suas producdes em L2.

Em se tratando de verbos de movimento, Rodrigues (s/ano) destaca: “Em
todas as linguas, os verbos de movimento sdo utilizados polissemicamente para
expressar situagdes diversas de seus sentidos originais” (RODRIGUES, s/ano p.1); a
autora descreve o papel dos esquemas de imagem e da integragcao conceptual no
sentido de lidar com a polissemia desses verbos. Em consonancia com prerrogativas
de Stam (2006), quanto as mudancas nos padrdes de ‘pensar para falar’ em aquisigéo
de L2, Rodrigues (s/ano) cita Fauconnier e Turner, autores da obra ‘The Way We
Think’ (2002), na qual abordam a teoria do ‘Blending’ ou mesclagem, que descreve a
capacidade humana de imaginar multiplas identidades entre conceitos e fazer a

integracdo das mesmas para formar novos modelos de pensamento e agéo.
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Nesse sentido, ao pensar na possibilidade de considerarmos diversas
situagcbes de producdo gestuo-vocal que pudessem dialogar com os dados em
circunstancia de analise, optamos por acolher na dissertacdo alguns estudos
especificos e pontuais sobre gestos na aquisi¢ao de L2.

Kendon (2011) destaca que os gestos predizem e facilitam a aprendizagem;
seus estudos sugerem que em estados primarios de aprendizagem de palavras,
padroes de acdo deste tipo sdo usados mais frequentemente e parecem ser parte da
forma por meio da qual a crianga relembra os significados de algumas palavras. O
autor (2011) acrescenta, ainda, que isto se deve mais ao modo como a crianga
convoca a recriagao, reconstituicdo de contextos, nos quais a palavra foi aprendida
do que propriamente devido a razdo de um padrao motor ser parte intrinseca do que
constitui o significado da palavra para a criancga.

Orientando-se nesse fluxo, Adam Kendon (2007) faz uma ressalva sobre a
importancia de se estudar os gestos; atesta que, apesar das publicagdes volumosas
nos ultimos anos, parece que estamos na borda de um territério desconhecido.

Ao expressar essa afirmacdo, o autor ndo se refere especificamente a
aquisicao de L2, no entanto, sentimo-nos no dever de fazé-lo; trazer essa constatagao
para o nosso campo de estudos com o intuito de conhecer e desvendar, talvez, nesse
sentido, desbravar, de fato, esses horizontes minimamente conhecidos, uma vez que,
como resultado de nosso estado da arte, constatamos que ha uma exigua, mas forte
pesquisa na area em nivel global; por outro lado, em nivel local, encontramos uma
infima quantidade de pesquisas relacionadas, faltando-lhes envergadura; e, portanto
revestindo-nos de entusiasmo ndo s6 pela oportunidade propicia do assunto, como
também pelo carater de relevancia e pertinéncia em contexto local, principalmente ao
vislumbrar os ganhos na seara de aquisi¢do de L2 em contexto de educagao bilingue.

Nesse sentido, em nosso campo de agao, almejamos, a partir dos resultados
de nossa investigagao, dar passos mais largos e soélidos a fim de alcangar patamar

mais promissor no futuro.
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3 METODOLOGIA

3.1 Procedimento de coleta de dados e sele¢cao de participantes
A) Tipo de estudo

Esta pesquisa trata-se de um estudo observacional do tipo estudo de caso

baseado em abordagem qualitativa de cunho transversal sobre a influéncia da
producdo gestual de criangas na aquisicdo da lingua inglesa como segunda lingua
(L2) em contexto bilingue.

A énfase na abordagem qualitativa deve-se a sua adequagéao a proposta de
pesquisa. A pesquisa qualitativa, segundo Demo (1998), caracteriza-se por ser uma
consciéncia critica da propensido formalizante da ciéncia, sabendo exprimir suas
qualidades e suas lacunas. Esclarece, ainda, que esse tipo de pesquisa se preocupa
mais com os aspectos qualitativos da realidade; foca prioritariamente neles, sem, no
entanto, desprezar os aspectos quantitativos. De acordo com Gunther (2006), no
contexto de pesquisa qualitativa, registros de comportamentos e estados do sujeito
que representam manifestacdées humanas observaveis sao considerados na analise.

A pertinéncia do estudo de caso para a pesquisa qualitativa fundamenta-se
em Mayring (2002), que elucida a demanda para a realizagéo de estudos de caso e a
coloca em uma posi¢cado central, como ponto de partida, elemento essencial da
pesquisa qualitativa.

No contexto de design, delineamento ou tipo de pesquisa, o autor aponta o
estudo de caso como delineamento que se adequa especialmente a pesquisa
qualitativa por deixar espaco suficiente para o pensamento qualitativo.

Com relagao ao pensamento qualitativo, define, ainda, Mayring (2002), que a
composicao da estrutura basica do pensamento qualitativo da-se por principios,
dentre os quais, destacam-se: a exigéncia de uma maior relagdo com o sujeito da
pesquisa; a énfase na descricdo e na interpretacdo dos sujeitos da pesquisa e a

demanda de tratar os sujeitos no seu ambiente natural, no seu cotidiano.

B) local da pesquisa

Devido a situagao atipica, em contexto de isolamento social imposto pela
pandemia de Covid-19, os videos foram realizados em ambito domiciliar pelos
responsaveis da crianga participante e, posteriormente, enviados via email e

Whatsapp para analise.
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C) selecao de sujeitos

A amostra incluiu uma crianca de 5 anos de idade que tem desenvolvimento
bilingue, ou seja, encontra-se inserida em cenario bilingue escolar e domiciliar e usa
o inglés e o portugués cotidianamente em sua vida, visto que tanto na escola quanto
em casa recebe instru¢do em lingua inglesa e portuguesa em situagdes rotineiras e
pedagogicas; destaca-se o fato de a mae, independentemente de ser nata de algum
pais em que se fale o inglés como lingua materna, tem fluéncia e usa cotidianamente
os dois idiomas, sendo considerada, segundo Grosjean (2012; 2018), como falante
bilingue. Nessa conjuntura, a crianga esta imersa em contexto bilingue em casa e na
escola que, ressignificada, de portas fechadas, nesse periodo de isolamento social,
encontrou em nossa casa uma janela virtual, por dentre a qual se faz digital e € sim
frequentada pela crianga, porém de forma remota. Portanto, destarte, garante-se o tal
cenario bilingue. Reitera-se que o quantitativo de participantes se constituiu por uma
menina e, uma vez que se trata de um estudo de caso, o numero denota-se pertinente
e suficiente para a amostra da pesquisa em questdo. Ademais, tendo em vista o
contexto pandémico que alterou o curso da vida e a rotina das familias local e
globalmente, o total de participantes limitou-se a uma crianga, sendo a unica cujos

pais dispuseram-se a colaborar com a pesquisa.

Critérios de inclusio

Nina, nome ficticio da crianga em questéo, é filha de uma professora de inglés
bilingue, frequenta escola bilingue, usa cotidianamente o inglés e o portugués em sua
vida rotineira e escolar, portanto, tem desenvolvimento bilingue e esta imersa em
cenario bilingue. O critério de selegéo sofreu adaptagdes para adequar-se ao contexto
pandémico e envolveu a participagado de uma crianga imersa em contexto bilingue no
quinto ano de vida.

Haja vista a necessidade de compreendermos a aquisi¢ao da segunda lingua
por criang¢as na educacao infantil em nossa pesquisa e, ademais, considerando-se o
contexto pandémico que vivenciamos, a escolha da faixa etaria deveu-se tanto ao fato
de Nina estar na faixa escolar apropriada e ter sido a unica voluntaria, cuja familia
predispbs-se a colaborar com a coleta de dados, como também ao fato de que, em
sua idade, cinco (5) anos, a lingua portuguesa ja esta internalizada e consolidada; o
que, Fiorin (2018) define como ‘dominio’, destacando que uma crianga dessa idade ja



94

domina uma lingua - que ele define como um dispositivo extremamente complexo -
desde que nao apresente problemas psiquicos ou neurolégicos.

A participante do estudo € uma crianga tipica, ndo diagnosticada com qualquer
disturbio de ordem psiquica, fisiolégica e/ou neuroldgica; provem de familia de classe
média alta e/ou de familias ricas (classe A); vem de familias bilingues, cujos membros

sao falantes bilingues de portugués e inglés.

Critérios de exclusao

Criangcas de outras faixas etarias (1, 2, 3 e 4 anos) foram excluidas da
pesquisa por falta de oportunidade de acesso a elas, devido a situagéo de quarentena
imposta pela pandemia da COVID-19. Ademais, face a nova realidade social e
reestruturacdo da pesquisa, foram excluidas as criangcas que provém de familias
monolingues por ndo terem exposi¢ao ao segundo idioma cuja produgao multimodal
se almeja observar.

Igualmente, de forma genérica, usou-se o critério de exclusdo para aquelas
criangas atipicas, cujo desenvolvimento encontra-se comprometido em algum nivel
devido a problemas psiquicos, fisiolégicos e/ou neuroldgicos.

Excluiram-se do estudo as criangas, em cujas familias ndo ha membros
bilingues portugués-inglés, uma vez que o préprio pai, mae e familiares interagiram e

filmaram suas interagdes com a crianga.

D) Procedimentos de coleta e transcricdo de dados

O meio escolhido para a coleta de dados baseia-se nos principios apontados
por Gunther (2006), ao esclarecer que, independentemente da técnica de coleta
empregada, para o contexto da pesquisa qualitativa, ha possibilidade de utilizacdo de
dados visuais e verbais.

Seguindo o principio exposto, os dados foram coletados a partir de filmagens,
as quais foram realizadas com o uso de celular pela propria familia diante do contexto
de isolamento social imposto pela pandemia da COVID -19. Conforme o acordado
com o pai e a mae da participante, optou-se pelo uso do celular por ficar entendido
que se trata de um dispositivo com o qual ambos os pais e a crianca estao habituados
em suas rotinas e n&o alteraria suas rotinas, nem, tampouco, deixariam de agir com
naturalidade pela presenca do celular em cena; o que, para ambas as partes, denota-

se apropriado. Os videos foram criptografados a fim de reforgar a seguranga quanto
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a visualizagbes nao autorizadas; o rosto da crianca nao foi identificado, pois apenas
foram utilizadas as imagens dos gestos.

Os procedimentos de coleta foram realizados a partir de sessdes filmadas que
ilustram momentos de interagdo entre a crianga e um adulto bilingue da familia; os
videos foram produzidos ao longo dos meses de setembro, outubro e novembro do
ano de 2020, sendo dois (2) videos por més; quatro (4) em inglés e dois (2) em
portugués, totalizando seis (6) videos de 5 minutos cada, aproximadamente. Todo o
processo foi realizado em ambito domiciliar, durante atividades pedagdgicas
instrucionais e livres, e contou com o apoio do celular como ferramenta para as
filmagens. A coleta de dados compreendeu dois (2) momentos, descritos a seguir:

No 1° momento: Os videos em inglés foram analisados; trés (3) videos
ilustravam atividades da escola, mediadas pela méae, durante interacdo com um
membro bilingue da familia da participante ou a prépria mae. Apenas um (1) video em
inglés ilustrava uma situagao informal de conversa entre mée e filha; os outros trés (3)
continham atividades instrucionais de carater pedagogico solicitados pela escola.
Constituiram o foco das observagdes as produgdes em lingua inglesa da participante
da pesquisa.

No 2° momento: Nesta etapa, que compreende as sessdes filmadas em
portugués, no momento de atividade livre na interagdo com a mée, o foco das
observagdes foram as produg¢des em lingua portuguesa.

Uma vez de posse das filmagens das criangas, em ambiente domiciliar,
durante momento de atividades pedagdgicas instrucionais e livres, gravadas em
videos, posteriormente criptografados, as suas produg¢des foram transcritas através
da ferramenta - software ELAN (Eudico Linguistic Annotator), que possibilita o registro
de aspectos multimodais da linguagem, ou seja, gestos e produg¢ao vocal no tempo

exato de sua ocorréncia.

E) Procedimentos de Analise dos Dados

Na sequéncia, os dados coletados e transcritos foram analisados. A analise
compreendeu a influéncia da producédo gestual na aquisigdo da lingua inglesa; os
gestos foram identificados; sua incidéncia foi verificada; o papel dos gestos foi
analisado e comparado na produgao oral das linguas portuguesa e inglesa a partir do

referencial tedrico da perspectiva multimodal de funcionamento da linguagem.
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Posteriormente, as produg¢des gestuais da participante da pesquisa e seus

respectivos numeros foram inseridos em tabelas do Excel, gerando graficos.

3.2 Critério de transcricao e analise de dados

Os dados coletados a partir das filmagens e outras informagdes transcritas
por meio da ferramenta software ELAN (Eudico Linguistic Annotator), bem como os
graficos do Excel serviram como amostra de dados para analise.

No que diz respeito aos critérios utilizados para a analise dos dados, esses
vigoraram a luz da perspectiva multimodal de funcionamento da linguagem, na qual,
de acordo com Butcher, Goldin-Meadow (2003); Da Fonte (2014); Kendon (2000;
2004); McNeill (1985; 1992), gesto e fala compdéem uma matriz Unica cognitiva, um
sistema integrado de significacao.

Como categoria de analise, adotamos a concepg¢ao de envelope multimodal
proposto por Avila Nébrega (2010; 2012). O envelope multimodal implica a analise de
trés ocorréncias de agdes simultaneas (o olhar, os gestos e a produgéo vocal), que
sdo componentes basicos da dialogia e que se mesclam.

Para fins do que concerne o foco da analise, selecionamos os planos gestual
e verbal. A analise dos gestos e da fala deu-se sob a égide do intuito comunicativo de
ambos. A partir dessa perspectiva, dirigimos nosso foco as dimensdes gestuais
propostas por McNeill (1992; 1996; 2006; 2016), que compdem o quarteto: os gestos
icbnicos (gestos que apresentam imagens concretas de entidades e/ou agdes), os
gestos metaféricos (gestos que representam conteudo abstrato), os gestos déiticos (o
protétipo de gestos déiticos é o dedo indicador estendido, podendo ser qualquer parte
do corpo que se estenda ou objeto que se segure) e os gestos ritmados ou beats
(gestos nos quais a mao parece fazer batidas ritmadas; sao estalidos de méaos para
cima ou para baixo, para frente e para tras, focando ritmicamente nos picos prosodicos
da fala). Demais gestos que porventura venham a surgir serdo indicados e incluidos
na analise.

Retomamos a questao da anatomia gestual, discutida na pagina 73, sobre a
qual McNeill (2006) estabelece a identificagdo e andlise das cinco fases gestuais: a
preparagao (opcional), o pré-golpe (opcional), o golpe (obrigatério), o pés-golpe e a
retragdo (opcionais). As fases gestuais organizam-se em volta do golpe, que é fase

obrigatéria para a ocorréncia do préprio gesto. A importancia das fases gestuais reside
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no fato de permitir o exame da dindmica de desempenho na realizagao da producao
gestual.

Estabelecidos os critérios de transcricdo e analise de dados, prosseguimos
entdo, na proxima se¢ao, com a analise e discussao dos dados obtidos a partir da

coleta.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A analise enfocou nos gestos realizados com as méaos e os bragos, incluindo
os gestos que acompanham a fala, a gesticulacdo e os gestos preenchedores,
considerando a nog¢ao de dimensdes gestuais propostas por McNeill (1992; 1996;
2006; 2016).

Em nossa analise, apresentamos seis (6) situagdes que correspondem aos
videos, sendo quatro (4) em inglés e dois (2) em portugués. As situagdes 1, 2, 3 e 4,
adiante elencadas, acontecem em contexto de atengao conjunta que, como explana
Costa Filho (2017), refere-se a interrelagao entre os sujeitos ao manterem sua atengéo
em um objeto foco em circunstancia interativa, cujas cenas “constituem momentos
privilegiados para a entrada da crianga na linguagem, estruturados por configuragdes
linguisticas multimodais” (FONTE, 2011, p. s/n) nas quais “as no¢des de pessoa,
espaco e tempo sado constituidas, confirmando a sua correlagdo com a nocédo de
referéncia linguistica” (COSTA FILHO, 2016, p. s/n).

Nesse sentido, pontuamos que na situagao 1, as bonecas sdo o foco; na
situagdo 2, as cenouras sédo o foco; na situagcdo 3, os dedos que representam as
princesas sao o foco; na situagao 4, a tinta € o foco. Nas situacdes de 1 a 4 houve a
primeira analise comparativa de produgdes gestuais e vocais da L1 e da L2. Nas
situacdes 5 e 6, o contexto mostrou-se apropriado para a analise comparativa prevista
na metodologia; portanto, a analise foi realizada enfocando nas producgdes gestuo-
vocais nas L2 e L1, respectivamente. Comentaremos posteriormente, apds exibicao
dos graficos, os dados obtidos a partir da analise.

A analise encontra respaldo no prisma da perspectiva multimodal, de forma
que os dados dialogam com a acepgao tedrica correspondente. Ao final de cada
situagcdo exposta, apresentamos um grafico que ilustra quantitativamente as
dimensdes gestuais presentes em cada trecho analisado. Em consonancia ao que
indicamos na se¢&o de metodologia, o software ELAN foi utilizado como ferramenta
para auxiliar na transcrigdo dos dados, especialmente na identificagcdo dos Growth
Points (GPs), como pode ser observado nas situagdes de 1 a 4. Optamos também por
usar prints de telas dos videos para dar maior visibilidade as situagdes, devido ao
tamanho e qualidade das imagens, conforme segue:
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Figura 3: llustragdo da ferramenta Software ELAN
FONTE: Print da tela do ELAN

4.1 Situagao 1

Na situacdo 1, Nina apresenta, em inglés, bonequinhas para a sua
interlocutora. Encontra-se sentada frente a uma mesa, na qual estdo as bonecas.

No ambito de aquisicdo de L2, ao considerarmos a proposicdo de Stam
(2007), quem indica o envolvimento e a aprendizagem de padrdes de ‘pensar para
falar’, a partir dos quais, por sua vez, segundo McNeill e Duncan (2000), surgem os
‘growth points’ (GPs), processo dinamico com foco na sincronia e coexpressividade
entre gesto e fala — “a coincidéncia do apice” (FONTE; CAVALCANTE, 2018, p. 267)

da produgao gestual e vocal, apresentamos cena ilustrativa de tal processo, a seguir:
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Figura 4: llustragdo da ferramenta Software ELAN
FONTE: Print da tela do ELAN

pré-preparagao preparagao

Figura I: Exemplo de gesticulagado
Fonte: A autora

pré-golpe

Na figura |, Nina prepara-se para apresentar uma boneca a sua interlocutora;

na fase de pré-preparagao, a mao direita esta segurando a boneca e a mao esquerda

posiciona-se atras da boneca. Logo, na fase de preparagao, segura a boneca com

ambas as maos e enuncia: “this is” para, em seguida, elevar a m&o esquerda que

segura a boneca, em momento que antecede a produg¢ao da saliéncia gestual, dita

pré-golpe.
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Na figura |, identificamos 3 fases gestuais que compdem a anatomia gestual
proposta por McNeill (2006), a pré-preparagao, a preparagao e o pré-golpe.
A segquir, na figura Il, ilustramos outras 2 fases gestuais da anatomia gestual

de McNeill, o golpe e o pds-golpe (sustentagdo).

golpe pos-golpe (sustentagao)
Figura ll: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

Na figura Il, observa-se o ponto de saliéncia do gesto déitico durante o golpe;
Nina expressa oralmente o nome da boneca “Mia” enquanto ergue o brago esquerdo,
sustentando a boneca com a mao para apresenta-la. Logo, na ultima imagem da cena
interativa (figura Il), observamos a fase de sustentacdo do pds-golpe. Vale salientar
que, de acordo com Fonte e Cavalcante (2016), poderiamos aludir a essa fase como
final do curso e inicio da sustentagao pds-curso.

Note-se que, apesar de ter havido a produ¢cdo de um enunciado “this is” na
fase de preparagao (figura |), este ndo foi o momento apice, no qual coincidem gesto
e fala para o surgimento de um Growth Point (GP), de acordo com McNeill e Duncan
(2000); Fonte e Cavalcante (2018). O Ponto de saliéncia ocorreu na figura Il, quando
C. diz: “Mia”, que € a ideia principal da oragao, uma vez que o pronome demonstrativo
“this” (esta) refere-se a boneca de nome “Mia”.

Na figura Ill, a seguir, Nina volta o olhar para a mesa, onde estdo outras
bonecas; as maos seguram a boneca na altura da boca (fase de pds-golpe, ainda
conectada a figura Il) e produz o enunciado ‘she’s the’, ainda apresentando as

caracteristicas da boneca.
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> 2

poés-golpe golpe poés-golpe golpe retracao

(sustentacao) (sustentagao)

Fiqura lll: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora

Na figura lll, na fase de golpe, ao produzir o enunciado ‘bravest’, Nina segura
a boneca com ambas as maos e ergue-as, mostrando a boneca a sua interlocutora.
Concatenando ideias, na fase de golpe, Nina ergue a boneca com a mao direita,
posicionando-a no centro, na altura do rosto; expressa verbalmente ‘of. O ponto de
saliéncia, entdo, se da no momento da enunciagdo de “bravest of’ com as maos
elevadas a altura da boca. Apds o primeiro golpe, nessa cena interativa, ilustrada na
figura lll, Nina produz enunciado ‘of all e foca na boneca que esta em suas maos,
demonstrando concentragao para a construcdo do enunciado. Observe-se que nao
houve ocorréncia de fase de retragdo; havendo, em seguida, a constituicdo de um
periodo de sustentagado pds-golpe e outro golpe, de forma imediata, conforme sugere
McNeill (2006).

Ainda com relagao a figura lll, Nina finaliza o enunciado “the world” e olha para
a sua interlocutora. No plano gestual, as maos mantém-se elevadas na altura do
queixo; a mao esquerda segura a boneca e a méao direita segue o0 movimento em
diregao a boneca. Na sequéncia, apdés o segundo golpe, ha retragdo, como se vé na

ultima imagem, na fase de pds-golpe, maos baixam em retragao.

Na figura 1V, Nina apresenta outra boneca.

golpe retracao
Figura IV: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora

prepéragéo
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Na fase de golpe, no plano verbal, enuncia “this is’ Olivia, she makes robots;
no plano gestual, usa o gesto déitico ao sustentar a boneca, bem como sutiimente usa
o dedo indicador esquerdo para apontar para a boneca. O olhar esta na mesa onde
estdo outras bonecas até a conclusao do enunciado, com a palavra ‘robots’, quando
o olhar se volta para a interlocutora. Finalmente, na ultima imagem da figura IV, a fase
de retracao.

Na figura V, na preparagao, Nina olha para a mesa onde estao as bonecas e
usa ambas as maos para segurar uma das bonecas. Produz expressdo oral “she
makes” a fim de continuar descrevendo a boneca. Nina prepara a mao esquerda para

0 golpe de gesto ritmado.

preparagao golpe poés-golpe (sustentacao)

Figura V: Exemplo de gesticulagdo
Fonte: A autora

Na fase de golpe, a mao esquerda fechada em golpe de gesto ritmado, que
acompanha a pulsacao da fala (MCNEILL, 1992; DA FONTE e CAVALCANTE, 2016).
No plano verbal, as expressdes orais “Zobito” e “Zobo”, indicando os tipos de robds
que a boneca faz, vém acompanhadas de gestos ritmados, que tém como papel
organizar o pensamento e facilitar a produgao linguistica a ele associada, porquanto
a mao esquerda toca a mao direita enumerando os nomes dos robds enunciados, em
cadéncia ritmada. A esse respeito, Fonte e Cavalcante (2016) sugerem que a
gesticulagdo contribui para a fluéncia da fala, possibilitando a produgdo verbal e
facilitando a reorganizacgéao linguistica.

Na ultima imagem da fase de golpe, na figura V, Nina produz o enunciado
“and the mommy’”; a seguir, sustenta o movimento gestual até a finalizagao total da
producado oral, em gesto de pds-golpe, indicando a conclusdo de uma sequéncia

enumerativa que foi acompanhada de gesto ritmado.
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Dando prosseguimento a unidade gestual ilustrada na figura V,
observamos, na figura VI, as fases que dao continuidade a essa unidade, como

segue:

pés-golpe golpe retragao
(sustentagao)

Figura VI: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

Da fase de sustentagédo de pds-golpe, passa-se imediatamente a outro golpe;
nesse caso, na imagem que ilustra a fase de golpe, ha a reformulagdo de pensamento
e reorganizagao linguistica para a constru¢ao de um novo enunciado “and the mom’.
No plano gestual, composigcédo de gesto icOnico; as maos se separam, com os dedos
apontando para cima, acompanhado de um leve movimento de tronco e bragos para
a direita e para a esquerda, provavelmente dando representatividade a algum
movimento que a personagem (boneca- mae) faz. No final, a fase de retragdo, com
olhar para baixo e maos em relaxamento; segurando a boneca.

Conforme estabelecido na metodologia, langamos méo de graficos a fim de

corroborar com a analise dos dados. O grafico 1 representa a situagédo 1, como segue:
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Grafico de dimensoes gestuais

ICONICOS METAFORICOS DEITICOS RITMADOS \ogxs

CONFIGURACOES

e=@==GESTICULAGAO GESTOS PREENCHEDORES

Grafico 1: Dimensdes gestuais
Fonte: A autora

Ao analisarmos as informagdes contidas no grafico 1, verificamos que, em se
tratando de tipologia gestual, a gesticulagdo, que segundo McNeill (2006), realiza-se
em concomitancia a fala que o acompanha, foi o unico tipo de gesto produzido pelo
sujeito participante; ndo havendo produgao de gestos preenchedores. Com relagéo as
dimensdes gestuais, observa-se uma incidéncia maior de gestos déiticos, seguidos
de gestos ritmados em menor propor¢do e gestos iconicos apenas com uma

ocorréncia.

4.2 Situagao 2

Nas figuras VIl e VIII, a seguir, a participante conta cenouras, em inglés; as
cenouras estdo desenhadas em um papel e um copo plastico é utilizado, pois a
crianga esperava para fazer outra atividade com o copo, entdo, espontaneamente,
resolveu usa-lo para colocar a mao em seu interior e, portanto, contou as cenouras
com o copo plastico na mao. Nina encontra-se sentada em uma cadeira em frente a

uma mesa.
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Figura 5: llustragdo da ferramenta Software ELAN
FONTE: Print da tela do ELAN

golpe pos-golpe golpe pos-golpe golpe
(sustentagao) (sustentagao)
Figura VII: Exemplo de gesticulagédo
Fonte: A autora

preparagao golpe pos-golpe (sustentagao)
Figura VIII: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora

Nas cenas ilustradas acima nas figuras VIl e VIII, Nina conta cenouras que
estdo desenhadas em um papel; a mao direita dentro de um copo plastico aponta para
o local onde estao as cenouras, configurando gestos déiticos. Na figura VII, os olhos

concentram-se nos movimentos e na contagem das cenouras e fixam-se no papel. No
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plano verbal, C. diz “two”; “three”; “four”’. Nota-se uma sequéncia de golpes, sem as
fases de preparacao ou de retragao; ha fases de sustentagcao de pds-golpe, as quais
se concatenam imediatamente a outro golpe.

Na figura VIII, na fase de preparagéo gestual, Nina traz a mao esquerda para
a cena e coloca-a no papel a fim de tentar achar a quinta cenoura. Para e pensa; em
seguida, enuncia “five”.

A seguir, na figura IX, podem-se observar os contrastes semitticos do gesto
e da fala, integrados no ponto de saliéncia, aludido por McNeill (2011) como sendo a
conexao integral de gesto e fala na producéao de linguagem espontanea, evidenciando,

segundo McNeill (2005), a co-ocorréncia de pensamento e linguagem em tempo real.

pés-golp
(sustentacao)

Figura IX: Exemplo de gesticulagcéo
Fonte: A autora

Na fase de pré-golpe, Nina chega ao numero final e exprime o enunciado ‘six’
(seis); na fase de golpe, enuncia ‘six carrots’ (seis cenouras), onde se percebe a
combinagao sincrona de gesto e produgdo vocal, pico de congruéncia da unidade
gesto-fala, ‘Growth Point (GP), assim como pontuam McNeill (1992, 2006); Fonte e
Cavalcante (2016). Percebe-se uma sincronia da produgao vocal “six carrots” com a
gesticulagdo de bragos para cima, situagdo na qual “o apice da entonagéo coincide
com o apice dos bragos da crianga elevados para cima” (FONTE; CAVALCANTE,
2016, p. 167).

Na figura IX, os bragos flexionados, estao posicionados em altura média-alta
com os cotovelos elevados. Logo, em altura alta e, finalmente, na fase de sustentagéo
de pos-golpe, os bracos voltam a uma posicdo semelhante a posigéo inicial, em altura
média. O olhar volta-se para a interlocutora, dando possivel sentido de dever
cumprido, conclusdo da contagem das cenouras, com a ocorréncia do olhar de
verificagdo, motivado pela “busca da crianga por um interlocutor situado no mesmo

espaco que ela” (COSTA FILHO, 2011; 2016), seu parceiro interativo.



108

Na sequéncia, braco direito flexionado, com antebraco para cima e a mao
direita dentro do copo; cotovelo apoiado na mesa. O posicionamento dos bragos para
cima, em diregado oposta ao posicionamento anterior da mao no ato da contagem de

cenouras, indica finalizagdo da tarefa de contar; cumprimento da tarefa.

A seguir, analisamos o grafico 2, que ilustra a situagao 2:

Grafico de dimensoes gestuais

ICO!E‘COS METAFORICOS DEITICOS RITMADOS ou !AS

CONFIGURAGOES

e=@== Gesticulacdo Gestos preenchedores

Grafico 2: Dimensdes gestuais
Fonte: A autora

Ao examinarmos os dados trazidos no grafico 2, observamos que o tipo
gestual utilizado pelo participante é a gesticulagao; ndo havendo produgao de gestos
preenchedores. No que diz respeito as dimensdes, confirmamos produgao uUnica de

gestos déiticos, que aconteceram que contextos interativos de ateng&o conjunta.
4.3 Situagao 3

Na seguinte cena interativa, mae e filha conversam sobre princesas, fazendo
a correspondéncia com alguns anos, que dizem respeito aos aniversarios de Nina e
as princesas, com as quais se faz uma correlagéo. Na figura X, Nina prepara-se para

enumerar a princesa correspondente aos sete anos, seu aniversario de 7 anos.



109

3 ELAN 5.7 - C.PORT.caf - m] X

Arquivo Editar Anotagdo Trilha Tipo Buscar Visualizar Opcoes Janela Ajudar

Grade | Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados |  Controles

PLANO VERBAL |
O primeiro da Disney vai ser a Bella

PLANO GESTUAL -

dedo indicador da méo direita conectado ao dedo polegar da mao esquerda em producio de gesto ritmado, organizador de pensamento.

< select a tier > =

< selecta tier > bt

- |
00:00:03.810 Selegdo: 00:00:03.810 - 00:00:07.200 3390

[ - e T [pE[DA]RITRI] [BS[ &[] [&] =] 4 [T | [IMododeseiegso []Modode Repeticdntoop) I

=

I . £
0000 000001000 00:00:02.000 00:0003,000 0000 04 000 00:00:05.600 00:00:08.000 000007000 00:00:08.000 000009000 0000:10000  00:00:41.000 o0:00:1—
default
fimeiro da Disneyvai ser a Bella
PLANO VERBAL |-9 = & }
n
dedo indicador da,
FLANO GESTUAL H H }»4{
&

[0 ] ] =l ——

Figura 6: llustragdo da ferramenta Software ELAN
FONTE: Print da tela do ELAN

preparacao pré-golpe golpe
(sustentacao)

Figura X: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora

Na figura X, no plano gestual, m&o direita em movimento de preparagao e
pré-golpe; dedo indicador direito aponta para a mao esquerda e logo, toca o polegar
esquerdo. No golpe, ha a constituicdo de gesto ritmado, que tem como papel
organizar linguisticamente o discurso; indicador direito toca o polegar esquerdo,
dando inicio @ enumeragdo do nome da primeira princesa. Note-se que o gesto
antecede o enunciado, que s6 ocorre apos a jungao dos dedos, conforme cena
ilustrada na figura. Nina enuncia “o primeiro da Disney vai ser a Bella”. No plano
gestual, continua com o posicionamento do dedo indicador direito no polegar

esquerdo.
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No que se refere ao papel dos gestos, Gullberg (2010) destaca duas fungdes:
a comunicativa (dirigida a um destinatario) e a interna (dirigida ao préprio falante). Ao
percebermos que a participante da pesquisa usa os dedos para auxilia-la no processo
de contagem, e que, a partir desse processo organiza a sua fala, podemos asseverar
que a fungao interna dos gestos tem peso e importancia na construgao de significado
em contexto de interagao.

Na figura Xl, vé-se indicador direito apontando para o indicador esquerdo,
seguindo a sequéncia de numeros. No plano verbal, Nina diz ‘dos sete anos’,
respondendo a pergunta que lhe tinha sido feita sobre a princesa que seria

correspondente aos ‘sete anos’.

pré-golpe golpe
(sustentagao)
Figura XI: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

Na figura XI, observa-se fase de sustentacao de pré-golpe e golpe, mostrando

sincronia entre fala e gestos, com fluéncia verbal. Nina segue na sequéncia de
numeros e nomes de princesas.

A figura Xll ilustra 3 fases gestuais: a preparagéo, o pré-golpe e o golpe. Nina
produz gesto ritmado, organizador de pensamento e discurso, chegando ao dedo
minimo da mao esquerda, que é tocado pelo indicador direito; enuncia ‘o onze vai ser
(pré-golpe) Rapunzel’ (golpe). Note-se que Nina gira a cabecga para a direita no pré-
golpe, a fim de lembrar-se do nome da princesa e, ao fazé-lo, volta o olhar para a
interlocutora, em golpe de gesto ritmado, dizendo: “Rapunzel”; momento de pico de
congruéncia entre fala e gesto; o apice da producgao verbal e gestual, assim como
destacam Fonte e Cavalcante (2016); unidades psicolinguisticas operacionais, que
constituem combinagdes sincronas de dois modos diferentes de cognicdo (MCNEILL;

DUNCAN, 2000), com foco especial na sincronia e co-expressividade, a partir das



111

quais surge um processo dindamico de organizagdo de enunciado e pensamento
(MCNEILL, 2006).

preparagao pré-golpe golpe
(sustentagao)

Figura XIllI: Exemplo de gesticulagédo
Fonte: A autora

Percebe-se, na figura XllI, que o gesto esta em plena ocorréncia; o indicador

gue tocava o minimo, agora pressiona-o com firmeza para baixo, em sincronia com a
parte em evidéncia do enunciado, que € o nome da princesa. A exemplificagéo dialoga
com os pressupostos tedricos sobre os ‘GPs’ explanados anteriormente.

A figura XlII ilustra momento em que Nina se confunde e diz ‘dois’ (golpe) em
vez de ‘doze’ na contagem. Com o olhar nas maos, Nina produz gesto déitico, pois
representa uma princesa e também gesto ritmado, organizador de pensamento e fluxo
da fala. Vé-se que o dedo indicador esquerdo toca minimo direito, pressionando-o

para baixo, permanecendo assim na fase de sustentagao de pos-golpe.
| ||

pré-golpe golpe poés-golpe
(sustentagao) (sustentagao)
Figura XIll: Exemplo de gesticulagéo

Fonte: A autora

A figura Xlll, na fase de pos-golpe, ilustra momento de corregdo de enunciado;
Nina diz ‘quer dizer’. No plano gestual, indicador esquerdo pressiona o minimo direito

para baixo.
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A seguir, na figura XIV, Nina parafraseia o enunciado e diz “o doze vai ser”
(sustentacdo de pré-golpe); mao esquerda pressiona 0 minimo direito para baixo;
indicando que a contagem parou ali e ndo avangou, enquanto houve a corregéo. Nina
faz uma pausa e diz “Merida” (golpe); picos de gesto déitico e ritmado se mesclam
com picos de fala na irrup¢cao de ponto de saliéncia; o rosto também se eleva com

pronunciamento do queixo para cima.

pré-golpe golpe
(sustentagao)
Figura XIV: Exemplo de gesticulagédo

Fonte: A autora

preparagao pré-golpe golpe poés-golpe pré-golpe golpe
(sustent.) (sustent.) (sustent.)

Figura XV: Exemplo de gesticulagédo
Fonte: A autora

Na sequéncia, da esquerda para a direita, como demonstra a figura XV, Nina
olha as méos; indicador esquerdo toca o anelar direito (preparag¢ao); pensa para falar
(sustentacdo de pré-golpe) e continua com a contagem (golpe), enunciando “e o
treze”. No plano gestual, o indicador esquerdo pressiona para baixo o anelar direito,
em producgao de mescla gestual constituida por gesto déitico e ritmado.

Recorrendo as ocorréncias gestuais propostas por Kendon (1996), as
gesticulagdes funcionam como um aspecto do enunciado, dando-lhe significado. Na
concepgao de dimensdes gestuais proposta por McNeill (2006), os gestos déiticos

compdem, principalmente, um dedo indicador estendido, no entanto, qualquer parte
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corporal que indique o ato de apontar pode ser considerado gesto déitico. Para McNeill
(2006), o aparecimento do gesto de apontar abstrato ndo € comum antes dos doze
anos de idade, portanto, no contexto de nossa pesquisa, o gesto de apontar refere-se
a algo concreto. Ainda, de acordo com o autor (2006), os gestos ritmados constituem
batidas ritmadas totalmente ligadas ao discurso e acompanham ritmicamente os picos
prosodicos da fala.

Na fase de sustentagdo de pds-golpe, Nina gira a cabega para a direita,
tentando lembrar-se do nome da proxima princesa; enuncia ‘vai ser e, no plano
gestual, o indicador esquerdo toca o anelar direito, em movimento de gesto déitico e
ritmado. Déitico, uma vez que a crianga participante faz referéncia ao discurso; o gesto
déitico € o elemento da fala ao nomea-lo, tocando em cada dedo. Ritmado, por estar
em cadéncia ritmica, acompanhando o fluxo da fala.

Nesse contexto, o nosso entendimento acolhe a proposicdo de mescla
gestual, na qual as dimensdes podem ser mescladas em um mesmo gesto (MCNEILL,
2006), sendo os ritmados frequentemente combinados com os gestos de apontar e
icobnicos combinados com déiticos (MCNEILL, 2006).

Ao girar a cabeca, na fase de sustentacédo de pds-golpe, tentando lembrar-se
do nome da proxima princesa, sugerimos que esse gesto foi uma estratégia usada
pela crianga a fim de resgatar o nome da princesa na memoaria. Vale salientar que, em
seus achados de pesquisa, Fonte e Cavalcante (2016) assinalam o papel da
gesticulagdo, enquanto estratégia para resgate lexical na memdria, servindo de
‘gatilho’ que, por sua vez, favorece o continuo vocal, fazendo emergir a linguagem
oral. Poderiamos interpretar o giro de cabega como um “gatilho” que promoveu a
producgao vocal subsequente.

Ainda na figura XV, a ultima imagem ilustra configuragéo de golpe de mescla
gestual (déitico+ritmado), em ponto de saliéncia. No plano verbal, a crianga enuncia
“Moana” e, no plano gestual, indicador esquerdo pressiona médio direito para baixo.

Na figura seguinte, figura XVI, Nina olha as mdos no momento de inversao
das maos para a continuagédo da contagem (preparagao).
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preparagao pré-golpe golpe pépe
(sustentagao) (sustentagao)

Figura XVI: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora

Na fase de preparagao, figura XVI, Nina, ao ouvir a interlocutora dizer
‘quatorze’, mostra o dedo médio esquerdo (fazendo referéncia a princesa Moana),
portanto, produz gesto iconico; para e pensa. Olhar fixo nas maos, Nina reorganiza o
pensamento com relagdo a contagem; posiciona o indicador esquerdo tocando o
anelar direito novamente a fim de dar sequéncia correta a enumeracgao de princesas
(fase de sustentagdo de pré-golpe). A interlocutora diz ‘depois do treze, quatorze’.
Nina olha as maos e dirige o indicador esquerdo ao médio direito, em movimento de
gesto déitico e ritmado, compondo uma mescla gestual, que antecede o enunciado
(figura XVI). Nina, entdo, na fase de golpe, enuncia “o ca....torze”. Contudo, s6 a
primeira silaba ‘ca’ faz parte do ponto de saliéncia, sincrono com a mescla gestual. O
meio e o fim da palavra sdo expressos em descida de entonagéo e de gesto.

Convicta de haver retomado o curso da enumeracado corretamente, Nina
continua com o indicador esquerdo no médio direito. No plano verbal, diz “vai ser de
Moana”. Na figura XVII, Nina olha a interlocutora ao ser questionada sobre a repeticao
do nome ‘Moana’. Olha para as maos, reorganizando o pensamento para a contagem,

a segquir:

pré-golpe
(sustentacao)

Figura XVII: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora
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Na figura XVII, Nina diz “ndo” e levanta o médio direito, mostrando-o a
interlocutora, em producdo de mescla gestual, icbnico - representa uma princesa,
aludindo a personagem, portanto, conceito concreto e déitico, uma vez que usou o
demonstrativo ‘esse’, referindo-se a princesa. Nina mostra o dedo que corresponde a
‘Moana’. No plano verbal, diz “esse é o dedo de Moana”.

Na sequéncia, a seguir, Nina segue contando; diz 0 numero quinze sozinha,
porém para no numero dezesseis, olha a interlocutora e espera confirmacdo do
numero correto a fim de continuar a contagem (fase de pré-golpe). No plano gestual,
com as maos elevadas a altura do queixo, Nina produz mescla gestual, gesto déitico
e ritmado, que auxiliam na reorganizacao linguistica; o indicador esquerdo toca o
polegar direito, indicando o préximo nome de princesa ao qual o numero se relaciona.
Provavelmente para lembrar o nome da princesa, Nina gira a cabega para a direita;
indicador esquerdo toca o polegar direito. No plano verbal, diz “o dezesseis” (golpe).

Na fase de pds-golpe, continua com os dedos conectados; enuncia “vai ser”.

pré-golpe golp pés-golpe
Figura XVIII: Exemplo de gesticulagao

Fonte: A autora

pré-preparagdao preparagao pré-golpe golpe poés-golpe
(sustentagao)

Figura XIX: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora
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Na figura XIX, na fase de pré-preparacao, Nina olha para as méos; indicador
esquerdo toca o polegar direito; a interlocutora questiona a contagem que Nina fez
entre os numeros quinze e dezesseis. Na fase de preparacao, Nina balanca levemente
a cabeca para cima e para baixo, na producdo de emblema, confirmando o nome que
a interlocutora fala, depois de ter questionado a contagem. No plano gestual, Nina
mantém ainda dedo indicador esquerdo tocando o polegar esquerdo. A interlocutora
segue contando e diz ‘quinze’. Nina inverte a posicdo das mé&os para dar continuidade
a contagem (pré-golpe).

Logo apds, no golpe, a interlocutora diz ‘quinze’; ao que Nina responde: ‘ja
passei do dezesseis’. No plano gestual, levanta ambas as maos até a altura do
pescogo; as maos abertas com os dedos polegares unidos, em configuragao de gesto
déitico. Em seguida, continua com o indicador esquerdo tocando o polegar direito, em
movimento de sustentagao de pds-golpe.

Na figura XX, Nina mostra o dedo polegar direito a interlocutora em produgéo
de mescla gestual, gesto déitico, porquanto ha uso de pronome demonstrativo ‘esse’
e faz referéncia a princesa e icdnico, porquanto faz a representacdo de uma princesa.
No plano verbal, diz “qual o nome desse?”.

Ao retomarmos os construtos tedricos que permeiam a nocédo de GPs,
observamos que, a figura XX ilustra um ponto de saliéncia, visto que ha uma
combinagdo sincrona e coexpressiva entre gesto e fala (MCNEILL, 1992, 2006;
FONTE; CAVALCANTE, 2016).

Figura XX: Exemplo de gesticulagéo
Fonte: A autora

O grafico 3 representa a situagao 3, como se vé a continuacao:
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Grafico de dimensoes gestuais
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Grafico 3: Dimensdes gestuais
Fonte: A autora

No grafico 3, nota-se que ndo houve produgcédo de gestos preenchedores;
apenas de gesticulacdo, com a producdo de gestos em trés dimensdes: Déiticos,
ritmados e iconicos; houve a ocorréncia, apenas uma vez, de gesto emblematico,
sendo verificada uma incidéncia equiparada de gestos déiticos e ritmados; os icOnicos

ocorreram em menor quantidade.

4.4 Situagao 4

A situagao 4 ilustra um video em inglés com a filmagem de uma cena interativa
em que Nina estda mexendo tinta em um copo plastico com um pincel. A mae pergunta
em inglés o que ela esta fazendo; ao que Nina responde: “I... making brown paint’. A
mae entdo pergunta as cores que ela usou e ela responde, dizendo o nome das cores,
olhando para a mae ao finalizar.

Na figura XXI, a seguir, podemos observar que Nina mantém o olhar na
pintura, enquanto move o pincel com a méao direita, em movimentos circulares,
segurando o copo plastico com a mao esquerda. Ao ouvir a pergunta da mae, levanta

o olhar e diz: “I", em configuragéo de pré-golpe.



pré-preparagao preparagao pré-golpe
Figura XXI: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

pré-golpe golpe
(sustentagao)
Figura XXII: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora
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Na figura XXII, na fase de sustentagao de pré-golpe, enuncia: “making brown”;
e finaliza em golpe de gesto déitico, dizendo: “paint’. Com as maos segurando o copo
e o pincel, Nina usa o olhar para “apontar” para a tinta, como também o proprio pincel.

A mae repete o enunciado, fato comum entre os professores de inglés como
L2 e Nina balanga a cabecga, confirmando; configura-se produgdo de gesto
emblematico.

Na sequéncia, vemos outra parte da cena interativa em que Nina diz os nomes
das cores que usou para a sua interlocutora: “white, yellow, red and green”, dirigindo
o olhar para a sua parceira interativa ao finalizar, com a ocorréncia do olhar de

verificagao, igualmente como observado na situagao 2, anteriormente.

.':{l %
preparagdo preparagao pré-golpe golpe pos-golpe
(retracao)
Figura XXIIl: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

A cena interativa, figura XXIII, ilustra a enumeragao de cores que nao ocorre
com as maos, pois estao ocupadas, mas parece ocorrer com o olhar que, a cada nome
de cor, volta-se a interlocutora; igualmente, ao mostrar o pincel a mae, observamos

configuragao de gesto déitico.

pré-preparacao preparagdo pré-golpe (sustentagao) golpe
Figura XXIV: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

Na figura XXIV, observamos que a mae pede para ver o resultado da mistura

de tintas e Nina mostra o pincel, levantando-o levemente. A mae pergunta o que ela



120

vai fazer naquele momento e Nina para, pensa e enuncia: “l... going”, preparando-se
entado para o golpe de gesto déitico ao dizer: “to paint’ e olha para a mae.
Considerando a proposi¢céo de Stam (2007) de que aprendizes de L2 podem
ter que aprender outra forma de ‘pensar para falar’ a fim de se tornarem proficientes
na L2, percebemos que, em nosso contexto de pesquisa, o padrao usado por Nina
ao falar inglés indica que ela pensa em inglés, portanto, usa um padrao de ‘pensar

para falar’ em L2 e seus gestos igualmente assim o indicam.

Figura XXV: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

A cena ilustrada na figura XXV mostra Nina levantando o pincel e
representando a agdo de pintar, o que caracteriza a produgao de gesto déitico e
icbnico. Destacamos que a agao de pintar de Nina foi seguida apés comando da mae,
confirmando, reafirmando o enunciado anterior de Nina sobre pintar. Percebe-se que
Nina precisou dessa afirmacdo da méae para seguir em seu intuito de pintar, do que
depreendemos que Nina precisou de aprovacao, de validagao para prosseguir com
seu empreendimento artistico. Nessa cena, podemos ressignificar o olhar de
verificagao e interpreta-lo como uma escuta de verificagcdo que busca aprovacao.

Na sequéncia, analisamos o grafico 4 que ilustra a situagao 4-:
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Grafico 4: Dimensdes gestuais
Fonte: A autora

No grafico 4, observa-se gesticulagdo com producdo de gestos em trés
dimensdes: quatro (4) ocorréncias de gestos déiticos, uma (1) ocorréncia de gesto
icbnico (1) e uma (1) ocorréncia de gesto emblematico, ndo havendo produgéo de
gestos preenchedores.

As situagdes (5 e 6), a seguir, compdem-se de dois videos, nos quais o
conteudo € igual, apenas o idioma muda; um dos videos ilustra cena interativa em
inglés e o outro ilustra cena em portugués. Os dados coletados por meio dos videos
constituiram-se fundamentais para a analise comparativa que nos propusemos a
perseguir enquanto objetivo de pesquisa sobre a producédo gestual em L1 e L2.

Apresentamos as informacgdes reveladas pelos dados, a continuagao:

4.5 Situagao 5

A situagao 5 ilustra cena interativa em inglés na qual a m&e pergunta a Nina
qual personagem ela e suas amigas querem ser em uma determinada festa. Nina
encontra-se sentada em cima da cama e tem as maos em um recipiente com pipocas.
Observa-se que, antes de responder, Nina pergunta a mae em portugués “posso’,
confirmando com a mae se ja pode comecgar a falar. Sabe-se que, de acordo com
Grosjean (2018), os bilingues na interagdo com outros bilingues que falam as mesmas

linguas que eles, escolhem uma lingua principal e ativam a(s) outra(s) lingua(s) e
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recorrem a ela (s) ocasionalmente, bem como aceitam essa mistura de linguas, a ‘fala
bilingue’. Constatamos esse fato ao ver a intrusdo da palavra em portugués ‘posso’
em uma interagdo que acontece em inglés, que, nesse cenario, € a lingua base (base

language) escolhida para a interagao.

- |

Figura XXVI: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora

Na figura XXVI, Nina responde em inglés a pergunta da mae. No plano verbal,
produz enunciados curtos, usando o tempo verbal futuro; no plano gestual, mantém
bragcos para baixo, onde estd um recipiente com pipocas; toca nas pipocas; faz
movimentos de cabecga para um lado e olha para os lados ao tentar lembrar-se de
nomes e acontecimentos. Note-se que, em contextos interativos em L2, assim como
postula Stam (2014), os gestos fornecem-nos informagdes sobre a recuperagao de
palavras, referéncia, estratégias comunicativas e autorregulagdo, o que por meio da
analise s6 da fala ndo seria suficiente. Na cena, observamos que Nina, ao ter bracos
para baixo e maos ocupadas com a pipoca, utiliza mais movimentos de cabeca
durante a producédo verbal e que a fluéncia da fala vé-se impactada com pausas e
hesitagbes, corroborando as consideragdes de Fonte e Cavalcante (2016) sobre o
beneficio da gesticulagdo na fluéncia da fala, atuando como impulsionador da
producao vocal. Nota-se, igualmente, a ocorréncia de um gesto déitico, quando Nina
fala de sua amiga e gira a cabega para o lado, como forma de indicar com a cabega,
‘apontar’.

A continuagéao, apresentamos o grafico 5 que representa a situagao 5:
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Grafico 5: Dimensdes gestuais
Fonte: A autora

No grafico 5, observa-se gesticulagdo com produgao de gesto déitico em uma

(1) ocorréncia, ndo havendo, producdo de gestos preenchedores e de outras

dimensdes gestuais.

4.5 Situagao 6

A situacao 6 ilustra cena interativa em portugués na qual a mae pergunta a

Nina que personagem ela e suas amigas querem ser em uma festa. O dialogo

mantém-se todo em portugués; Nina esta sentada em cima da cama e ha um

recipiente de pipoca em sua frente, também em cima da cama.

s TS s e

o

Figura XXVII: Exemplo de gesticulagao
Fonte: A autora
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Na figura XXVII, Nina responde em portugués a pergunta da méae. No plano
verbal, produz enunciados mais longos ao compararmos com a situagao 5; igualmente
a fala tem fluxo mais volumoso e veloz e fluéncia em nivel de maior proficiéncia. No
plano gestual, Nina gesticula mais; as maos estao soltas; percebe-se produgédo de
gestos déiticos, quando Nina aponta para si ao relacionar uma personagem a ela; faz
um movimento de cabecga para o lado direito ao tentar lembrar-se do nome de outra
personagem. Nina age com desenvoltura, seus bragos estdo mais soltos, estimulando
a fluéncia e fluxo da producgédo vocal, tendo em vista que a gesticulacdo, de acordo
com Fonte e Cavalcante (2016), auxilia na fluéncia da fala, alavancando a produgéao
verbal e facilitando a reorganizagao linguistica.

Apresentamos o grafico 6 que ilustra a situagado 6, como segue:

Grafico de dimensoes gestuais

O

ICONICOS METAFORICOS DEITICOS RITMADOS OUTRAS
CONFIGURACOES

«==GESTICULACAO GESTOS PREENCHEDORES

Grafico 6: Dimensdes gestuais
Fonte: A autora

Observamos, no gréfico 6, a presenga de gesticulagao, por meio da ocorréncia
unica de gestos déiticos.

Optamos pela realizagdo da analise comparativa em dois diferentes grupos,
visto que se fez presente uma variavel imprevista, sendo necessario isola-la para
preservar a veracidade dos dados. Na situagdo 5, as maos da participante estavam
ocupadas, dentro de um recipiente com pipocas, comprometendo a gesticulagao que

normalmente teria acontecido caso as maos estivessem livres, conforme pudemos
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constatar nas situagdes de 1 a 4. Desse modo, justificamos a separagao das situagdes
para analise.
A continuacéo, ilustramos a analise comparativa das ocorréncias gestuais das

situagdes 1, 2, 3, 4 em um grafico, como segue:

Ocorréncias gestuais

mL2
mLl

Gréfico 7: Ocorréncias gestuaisem L1 e L2
Fonte: A autora

Depreendemos, a partir da analise do grafico 7, que a ocorréncia gestual,
tanto na L1 quanto na L2, resultou ser quantitativamente equiparada, nas situacoes
de 1 a 4, considerando-se o nUmero de videos e sua extensao.

Na sequéncia, as situagdes 5 e 6 sao representadas no grafico 8:
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Ocorréncias gestuais

mL2
mLl

Grafico 8: Ocorréncias gestuais em L1 e L2
Fonte: A autora

O grafico 8 prové informagdes que exibem dados comparativos sobre a
ocorréncia gestual nas situagdes 5 e 6; verificamos uma produgao gestual dispar em
inglés e em portugués, evidenciando que a gesticulagdo em L1 alcangou um
percentual significativamente superior ao configurado em L2. Langamo-nos a
interpretacédo desse dado e, ao considerarmos as circunstancias contextuais nas quais
as produgdes gestuo-vocais em L1 e L2 ocorreram, constatamos que esse dado que
revela produgao gestual acentuada em L1 em detrimento da produgéo gestual em L2
nao pode ser acolhido para fins quantitativos, especialmente pelo fato de Nina ter, na
situacao 5, as maos nao-livres para gesticular.

Nesse sentido, embora os dados obtidos a partir da analise comparativa das
situacdes 5 e 6 ndo tenham sido considerados para fins percentuais contabeis e
englobados na composi¢gdo da analise comparativa das situagbes de 1 a 4,
constituiram informacéao reveladora sobre o funcionamento multimodal da linguagem,
possibilitando-nos ratificar a integracao dos gestos e da fala em uma matriz Unica
cognitiva, de acordo com McNeill (1985; 1992), sua “coexpressividade” (MCNEILL &
DUNCAN, 2000), bem como a sincronia e sua interrelagdo com o discurso fluente
como parte do processo de aquisi¢ao da linguagem que compdem a matriz linguistica
da fala infantil (CAVALCANTE et al., 2016).

Verificou-se, ao analisarmos comparativamente as situagdes 5 e 6, que as

gesticulagdes envolvendo méaos e bragos ocorreram de maneira distinta. Na situagéo
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5, percebemos movimentos de cabeca e olhar privilegiados na cena interativa por
Nina. Vale salientar que os gestos de giro de cabega e o olhar foram considerados em
nossa analise, fazendo parte da descricdo dos eventos, entretanto, reiteramos que o
foco foram as gesticulagdes.

Quanto as produgbdes vocais em lingua inglesa, na situagdo 5, estas
ocorreram, porém em fluxo e fluéncia menos velozes e continuos, com pausas e
hesitagbes. Salientamos que as mé&os estavam em outra tarefa (no recipiente com
pipocas, as quais ndo faziam parte da cena interativa); fato relevante para a analise,
uma vez que as maos nao se encontravam livres para a gesticulagao, impactando
consideravelmente a produgao vocal.

Na situagao 6, cena interativa no mesmo contexto circunstancial, observou-se
que a participante, Nina, tinha as méos e bragos livres, portanto, a produc¢ao gestual
foi mais acentuada com predominancia do gesto de apontar para si mesma.
Concernente a produgéao vocal, o fluxo e a fluéncia da fala demonstraram velocidade
e continuidade em maior escala quando comparados a produg¢ao vocal na situagao 5.

Ademais, quanto as consideragdes sobre a situagao 5, a qual ilustrou cena
interativa em inglés, na qual as gesticulagdes de maos e bragos ndo ocorreram, sendo
a ocorréncia gestual concebida a partir de movimentos de cabecga e olhar e verificou-
se producao vocal com fluxo e fluéncia interrompidos por pausas e hesitagdes, bem
como, ao levarmos em consideragdo os dados obtidos anteriormente a partir da
analise das situagdes 1 a 4, na qual se percebe um quantitativo gestual semelhante
nas duas linguas e fluéncia e fluxo da fala com poucas divergéncias e, mais,
constatamos a desenvoltura da participante e sua competéncia e habilidades
comunicativas e linguisticas ao usar ambas as linguas, podemos declarar que a
auséncia de gesticulacao, na situagéo 5, traduzida em numeros desproporcionais por
meio do grafico 8, quando da analise comparativa, foi determinante no discurso de
Nina.

Rumo as consideragdes finais apresentadas mais adiante, salientamos que,
de acordo com Butcher, Goldin-Meadow (2003); Da Fonte (2014); Kendon (2000;
2004); McNeill (1985, 1992), o funcionamento da linguagem é multimodal, no qual
gesto e fala engendram a mesma matriz cognitiva. No estudo sobre gestos, Goldin-
Meadow (2003); Kendon (2004); McNeill (2005) consideram-nos intrinsecamente
relacionados a produgédo de linguagem oral, bem como a compreenséo e significacao,

integrando aspectos psiquicos e socio-culturais. Ainda, em se tratando de
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gesticulagdo, Fonte e Cavalcante (2016) preveem a relagéo intrinseca e sincrénica
entre gesticulagcao e produgao vocal no processo de aquisi¢ao de L1, sob o prisma da
linguagem como dinamica multimodal.

Destarte, seguindo o influxo de concepcdes e alicercados nos construtos
expostos, transpondo preceitos inerentes para o campo de aquisicdo de L2,
percebemos claramente o funcionamento desses dois modos complementares (um
imagético e outro verbal) na producéo de linguagem.

A partir dos achados elencados, cujo aporte discutiremos em seguida, na
secao de consideragdes finais, faz-se possivel asseverar, desde ja, que os gestos
ajudam a organizar e reorganizar o pensamento e a produgao linguistica. Conforme
Fonte e Cavalcante (2016), sdo eles que facilitam e ajudam a organizar a linguagem
oral. Kendon (2007) sugere que na aprendizagem de palavras, os padrbes de agéo
com gestos parecem compor a maneira pela qual, especificamente a crianga,
relembra os significados das palavras; fato que, segundo Kendon (2011), deve-se ao
modo como a crianga recria, reconstitui contextos nos quais a palavra foi aprendida.

No que se refere a nosso intuito investigativo com relacdo aos padrbes de
‘pensar para falar em L2, baseados na nogéo proposta por Stam (2007) de que a
aquisicao de L2 envolve a aprendizagem de diferentes padrbes de ‘pensar para falar’,
verificamos, na conjectura de nossa analise, que ha padrdes de ‘parar e pensar para
falar’ demonstrados pela participante com olhares para as méos, descontinuidade de
acdes gestuais a fim de organizar o pensamento antes de retomar o curso do
raciocinio, uso de gestos déiticos e ritmados como organizadores do pensamento,
giros de cabeca para acessar a memoria e o olhar que busca aprovagdo do
interlocutor. Tais papéis dos gestos foram verificados em L1 e em L2.

O corpus multimodal analisado trouxe-nos como achados a constatacéo de
que tanto na L1 quanto na L2 houve predominancia no uso de gestos déiticos.
Recorremos as proposigoes de Costa Filho (2016) a fim de explicar essa ocorréncia.
Em suas consideragdes sobre atengéo conjunta, o autor (2016) declara que “o apontar
€ crucial para este processo” (COSTA FILHO, 2016, p. 49); sendo assim,
compreendemos, reafirmamos e validamos a ocorréncia de gestos déiticos, bem como
a ocorréncia de olhares de verificagao nas situacdes analisadas em nossa pesquisa,
valendo-nos do que pressupde Costa Filho (2016) sobre o contexto de atengéo

conjunta, no qual o apontar e o olhar caminham juntos na interagéo.
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Nas situagdes de 1 a 4, durante apresentagdo de bonecas e contagem de
itens, nota-se uma preparacéo gestual que antecede os enunciados, principalmente
em situacbes de enumeragao e correspondéncia de itens relacionados a uma
sequéncia numérica. Podemos declarar que o padréo € ‘parar e pensar para falar’.

Ainda, nas situagoes de 1 a 4, verificamos que os enunciados proferidos em
L2 apresentavam um repertorio mais enxuto, com oragbes curtas e frases feitas,
provavelmente oriundas de ‘chunks’ (blocos linguisticos) armazenados na memoaria e
trazidos a cena. Dentre as estratégias utilizadas pela crianga participante para lidar
com duvidas relacionadas ao léxico, observou-se o uso de parafrases, com opcao de
uso de palavras nao derivadas, por exemplo ‘music’ em vez de ‘musician’ (forma mais
complexa). Em contrapartida, em L1, os enunciados continham um grau de
complexidade maior, com estruturas mais longas e complexas proferidas com mais
naturalidade e originalidade. Com relagao a interlingua, essa fase transitéria, “hibrida”
(SELINKER, 1972; 2013), concebida por Corder (1981) como “dialeto de transigao”,
cujas oragdes idiossincraticas pressupdéem desconhecimento das regras gramaticais,
observou-se um cruzamento entre as linguas nas situagdes analisadas.

Presenciamos alguns desvios linguisticos, entre as linguas, como mudancga
de cddigo (code-switching). Os casos de interlingua delimitaram-se a escolha lexical,
evitando palavras derivadas, a regularizacédo de formas gramaticais irregulares e
lapsos fonéticos; fato ao qual Grosjean (1999) alude como supergeneralizagbes
(overgeneralizations), ao exemplificar desvios linguisticos que ocorrem
intralinguisticamente. No tocante aos desvios na fala bilingue, Grosjean (1999)
destaca que estes correspondem aos mesmos lapsos e hesitagdes que ocorrem na
aquisicdao da L1, porquanto sdo da mesma natureza, podendo acontecer sem
necessariamente afetar a comunicagcao (GROSJEAN, 1999, p.4).

Quanto a observacado de ocorréncias gestuais hibridas, estas ndo foram
identificadas. As duas ocorréncias de emblemas foram iguais, o sinal de concordancia,
afirmagcdo com o balangar de cabecga para cima e para baixo, marca sociocultural
usada por varias culturas, inclusive pela nossa, fazendo-se bicultural na conjuntura da
nossa pesquisa.

Além das informacbes supracitadas, observamos que a participante da
pesquisa demonstrou compreensao de todos os questionamentos feitos a ela pela
interlocutora em L1 e L2. Notou-se que, em L2, a crianga ainda nao se apropriou por

completo do uso das regras relacionadas a conjugacao de verbos na terceira pessoa
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do singular no presente (Simple Present); fato que € comum entre os aprendizes de
inglés como L2, sejam eles adultos, adolescentes ou criangas. Outra regra
generalizada foi a do artigo indefinido ‘um’, em inglés ‘a’; o que é previsivel na
aquisicao de inglés como L2. No que se refere a questdes fonoldgicas, em L2, houve
a troca do fonema /n/ por /m/ em uma ocasiao. Percebemos, nas produgdes em inglés,
em raras passagens do video, que falta a Nina um discurso com palavras encadeadas
(connected speech), o que nao ocorreu em portugués, em que O processo de
encadeamento das palavras nos enunciados da-se de forma integral; o fato informa-
nos que o processo de desenvolvimento do portugués (L1), no tocante a habilidades
de produgédo oral, esta em estagio mais avangado que o do inglés (L2), implicando,
necessariamente, na exibicdo de um discurso mais fluido, natural e espontaneo.
Contudo, de forma geral, o discurso em inglés é inteligivel e fluente.

Gullberg (1998); Stam (2006); McCafferty e Stam (2008) compartilham a
assertiva de que aprendizes de uma segunda lingua gesticulam mais ao falarem a
segunda lingua do que ao falarem a primeira. Em nossa analise, os dados
demonstraram que a gesticulagdo ocorreu de forma equiparada nas produgdes em
inglés e portugués, nas situagdes de 1 a 4, levando-se em consideragdo o numero de
videos analisados nos dois idiomas e a extensao dos videos. Mediante os dados
obtidos em nossa pesquisa, tendo em vista que a gesticulagdo ocorreu de forma
equilibrada nos dois idiomas, podemos inferir que o processo de aquisi¢ao da L2 é
potencializado pela imersdo em contexto bilingue; o que, em nosso caso de pesquisa,
acontece tanto em casa quanto na escola.

Destarte, ao embarcarmos em empreendimento investigativo mais completo,
minucioso e acurado, um achado rico e relevante, valioso, brotou; enxergamos que o
impedimento para um discurso mais fluente n&o foi a falta de conhecimento da L2 e/ou
proficiéncia nas competéncias relativas ao discurso em L2, e sim a gesticulagao que,
de alguma forma, viu-se impedida, interrompendo a fala e seu fluxo fluido.

Prosseguimos, destarte, em segéo subsequente, as consideragdes finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a presente dissertagcdo, revelamos um cenario de estudos
relacionados a multimodalidade. Percorremos um caminho desde os trabalhos
investigativos de Kendon e McNeill sobre a matriz gesto-fala e a fundamental
consideragao de analise multimodal que dispensam a linguagem até pesquisas de
teodricos locais, seguidores dessa corrente, que seguem o viés da linguagem em
aquisicao sob o prisma multimodal e que, incessante e sistematicamente, contribuem
com o enriquecimento desse campo do saber.

A partir do arcabougo tedrico e metodologico da multimodalidade em
aquisicao da linguagem desenvolvido por pesquisadores internacionais, como Goldin-
Meadow; Alibali; Gullberg; Stam, dentre outros; e nacionais, como Fonte; Cavalcante;
Costa Filho; Avila Nobrega; Barros, dentre outros, reafirmamos a importancia e
imprescindibilidade de se analisar a linguagem pelo prisma multimodal e, portanto,
posicionamos nossa pesquisa no ponto de confluéncia da perspectiva multimodal e
da aquisi¢ao de L2, visando reafirmar, destarte, a influéncia dos gestos nos processos
de aquisicao e desenvolvimento da lingua inglesa como segunda lingua em contexto
bilingue.

Em nosso contexto de pesquisa, analisamos videos de interagdes bilingues
(inglés, portugués) entre um adulto e uma crianga, de onde se extrairam os dados
para analise. Subsequente a analise, os dados revelaram a ocorréncia de gestos em
quantidade produtiva equiparada em lingua inglesa e em lingua portuguesa, exceto
quando da falta de gesticulagdo com maos e bragos, o que impactou a fluéncia e o
fluxo da fala, em cena interativa, em inglés, em uma situagéo de analise.

Salientamos que, devido a complexidade do tema, a confirmagao da primeira
hipotese deu-se parcialmente, havendo necessidade de investigagao especifica a fim
de confirmar o papel dos gestos na compreensao da L2; entretanto, confirmou-se
integralmente a hipotese de que os gestos ampliam o desenvolvimento sintatico e
lexical, auxiliam no processo de criagdo de significado e melhoram a comunicacgao,
compensando as dificuldades de vocabulario.

No tocante aos tipos de gestos, a hipotese de producédo acentuada de gestos
déiticos foi confirmada em nossa pesquisa; no entanto, com relagdo aos gestos
icbnicos, a hipétese ndo se confirmou; a producédo de gestos icénicos foi de baixa

ocorréncia, especialmente tendo-se em vista o contexto de atengéo conjunta, no qual
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faz-se propicia a produgao de gestos déiticos. Houve produgao de gestos ritmados e
mesclas gestuais, confirmando a hipotese de que a ocorréncia de outras
configuragdes gestuais se daria em menor quantidade. No que concerne a produgéo
gestual nos processos de aquisigdo de L1 e L2, a hipdtese foi confirmada ao
constatarmos que a producgéao gestual foi similar nos dois idiomas.

Facilitaram-se respostas aos questionamentos levantados a partir da
confirmagéo de que a produgao gestual repercute na aquisigao e no desenvolvimento
da segunda lingua em contexto bilingue, do conhecimento sobre os tipos de gestos
mais evidenciados no processo de aquisicao e desenvolvimento da L2 e sobre a
producao gestual similar na aquisicéo da L1 e da L2.

Notadamente, conseguimos atingir os objetivos de pesquisa ao constatar a
influéncia dos gestos nos processos de aquisigdo e desenvolvimento da lingua inglesa
como segunda lingua em contexto bilingue, uma vez que coatuaram com a produgéao
vocal e desempenharam papéis relevantes como: auxiliadores na fluéncia e fluxo da
fala e reorganizadores linguisticos. Em viés especifico, os gestos produzidos foram
déiticos, ritmados, iconicos e mesclas gestuais, sendo superior a incidéncia de gestos
déiticos tanto na L1 como na L2. Os papéis por eles desempenhados nos usos da L1
e L2 na modalidade oral incluem a reorganizagéo linguistica, coparticipacdo na
fluéncia e fluxo da fala, bem como recuperagao de palavras, funcionando como
gatilhos estratégicos a fim de ativar informag¢ées da memoaria.

Os dados revelados fornecem-nos informagdes relevantes sobre o
funcionamento multimodal em aquisi¢do de L2; bem como impulsiona-nos a seguir
buscando e empreendendo descobertas, oportunizando uma nova via de analise para
os estudos de aquisicdo de L2 em contexto de educagéo bilingue.

Finalmente, mas n&do menos importante, a partir dos achados relacionados ao
bilinguismo e a multimodalidade, validamos a relevancia cientifica da nossa pesquisa,
como também enfatizamos a relevancia social, corroborando a conscientizacédo e
formacgao de professores, cuja pratica beneficiara diretamente os alunos.

Nessa trilha, vislumbramos possibilidades frutiferas para a nossa esfera de
atuacao, o ensino/aprendizagem de L2, destacando que a relevancia desse achado
importa ndo exclusivamente a nossa pesquisa, mas as areas das Ciéncias da
Linguagem, Linguistica Aplicada e Educacao. Nesse instante, objetivos perseguidos
satisfeitos, constatacdo revelada pelos dados consolidada, partimos entdo para
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validar a revelagdo a nés brindada do real valor dos gestos na aquisigdo de L2 e a

imprescindibilidade de seu estudo e alusivas consideragoes.
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APENDICE 1 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1. Seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa GESTOS NA AQUISICAO DA LINGUA
INGLESA COMO SEGUNDA LINGUA EM CONTEXTO DE EDUCACAO BILINGUE: UMA PERSPECTIVA
MULTIMODAL.

2.  Seu (sua) filho (a) foi selecionado (a) por estar imerso (a) no cenario bilingue e a participagdo dele (a) ndo é

obrigatoria.

A gualquer momento vocé pode desistir de deixar seu filho (a) participar e retirar seu consentimento.

Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagao com o pesquisador ou com a instituigao.

5. Os objetivos deste estudo sao:

Analisar a influéncia da produgao gestual de criangas na aquisigdo da lingua inglesa como segunda lingua (L2) em
contexto de educagao bilingue; identificar os gestos produzidos pelas criangas no uso da lingua inglesa em contexto
de educagao bilingue; verificar a incidéncia dos gestos produzidos por criangas ao usar a lingua inglesa em contexto
de educagio bilingue; analisar o papel dos gestos na relagao com a linguagem oral referente a lingua inglesa;
comparar o papel dos gestos no uso das linguas portuguesa e inglesa na modalidade oral.

6. A participagao de seu (sua) filho (a) nesta pesquisa consistira em ser filmado com o uso de celular em ambiente
domiciliar em interagdes com os pais.

7. Os riscos relacionados com a participagdo de seu (sua) filho (a) referem-se ao fato de ele (a) demonstrar
constrangimento, incémodo, timidez e/ou vergonha por estar sendo filmado em seu cotidiano domiciliar. As solugdes
propostas sao momentos de bate-papo sobre o funcionamento e execugao do processo de coleta de dados para fins
da pesquisa em questao.

8. Dentre os beneficios indiretos para os participantes da pesquisa esta a conscientizagao dos seus professores sobre
as relagdes entre multimodalidade, especialmente os gestos e bilinguismo. O novo olhar sobre o tema embasara a
pratica dos professores e de outros profissionais que terdo uma maior compreensao dos padroes de comunicagao
dos falantes no que concerne ao uso dos gestos na aquisigdo do inglés como segunda lingua em contexto de
educagao bilingue, o que pode vir a ser um beneficio direto.

9. Asinformagdes obtidas através dessa pesquisa serao confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a participagéo de
seu (sua) filho (a).

10. Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar a identificagdo de seu (sua) filho (a). A identidade de seu
(sua) filho (a) sera preservada; ndo serao usados nomes ou iniciais e nem imagem da face.

11. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e a participagao de seu (sua) filho (a), agora ou a qualquer momento.

o

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)

Prof? Dr? Renata Fonseca Lima da Fonte

Rua do Principe, 526 — Boa Vista, CEP. 50050-900 Recife, PE

(81) 998054642

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participa¢ao de meu (minha) filho (a) na pesquisa e concordo em
deixa-lo (a) participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Eticaem Pesquisa em Seres Humanos da UNICAP,
localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 - 6° andar, sala 609 — CEP 50050-300 - RECIFE - PE —
BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — enderego eletrénico: cep @unicap.br - Horario de funcionamento: 8h as
12h e das 13h as 17h - Segunda a sexta-feira.

Havendo duvida / dendncia com relagdo a condugdo da pesquisa, esta devera ser dirigida ao referido CEP no
enderego acima citado.

Recife, de de

Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA - (quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento
prejudicado pegar também a assinatura do Pai / Mae ou Responsavel Legal).

Assinatura do PAI/ MAE ou RESPONSAVEL LEGAL - (além de apresentar o TALE (Terma de Assentimento Livre e
Esclarecido).

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SRTV 702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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APENDICE 2 — Termo de assentimento livre e esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO (TALE) para CRIANCA E ADOLESCENTE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa ‘GESTOS NA AQUISICAO DA LINGUA INGLESA COMO
SEGUNDA LINGUA EM CONTEXTO DE EDUCACAO BILINGUE: UMA PERSPECTIVA MULTIMODAL’

Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos saber a influéncia dos gestos de criancas na aquisi¢do da lingua inglesa como segunda lingua em contexto de
educacgdo bilingue. Especificamente, visamos identificar os gestos produzidos no uso da lingua inglesa; verificar a incidéncia
dos gestos produzidos no uso da lingua inglesa; analisar o papel dos gestos na relagdo com a fala referente a lingua inglesa:
comparar o papel dos gestos no uso das linguas portuguesa e inglesa na modalidade oral

A crianga que ira participar desta pesquisa tem 5 anos de idade.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se ndo quiser; ¢ um direito seu e ndo tera nenhum problema se desistir

A pesquisa sera feita em sua residéncia, onde vocé sera filmada. Para isso, sera usado um celular. O uso do celular é
considerado seguro, mas ¢ possivel que ocorram riscos. Podemos encontrar dificuldades se vocé ficar constrangido (a),
incomodado (a), timido (a) e/ou tiver vergonha por estar sendo filmado em seu cotidiano domiciliar. As solugdes propostas
sdo momentos de bate-papo sobre o funcionamento e execu¢do do processo de coleta de dados para fins da pesquisa em
questdo. Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones (81) 995998183 da pesquisadora Simone Frye
Peixoto e (81) 998054642 da pesquisadora responsavel (orientadora) Renata Fonseca Lima da Fonte.

Mas ha coisas boas que podem acontecer, como a conscientizacdo dos seus professores sobre as relagdes entre os gestos e 0
bilinguismo. O novo olhar sobre o tema ajudara os professores a ter uma maior compreensdo dos padrdes de comunicagdo
dos falantes no que diz respeito ao uso dos gestos na aquisi¢do do inglés como segunda lingua em contexto de educagdo
bilingue.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as
informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram.
Quando terminarmos a pesquisa, os resultados serdo disponibilizados para a comunidade cientifica a fim de contribuir com
as descobertas relacionadas ao bilinguismo e a aquisi¢do do inglés como segunda lingua em contexto bilingue; os resultados
serdo documentados para embasar teorias na area das ciéncias da linguagem.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi o telefone na parte de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa ‘GESTOS NA AQUISICAO DA LINGUA
INGLESA COMO SEGUNDA LINGUA EM CONTEXTO DE EDUCACAO BILINGUE: UMA PERSPECTIVA
MULTIMODAL’

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim”™ e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai
ficar furioso.

Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com o0s meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Recife/PE, de de

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisador(a)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

Universidade Catolica De Pernambuco - UNICAP

Rua Do Principe, 526 — Boa Vista — Bloco G4 - 6° Andar, Sala 609
CEP 50050-900 — Recife/PE — BRASIL

Telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376

Enderego Eletrénico: cep_unicap@unicap. br

Horario de funcionamento: 8h as 12he das 13has 17h

Segunda a sexta-feira

Havendo duvida / dentincia com relagao a condugdo da pesquisa, esta devera ser dirigida ao referido CEP no endereco acima citado.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SRTV 702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar ~ Asa Norte
CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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APENDICE 3 — Termo de autorizagio de uso de imagem

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu CPE RG

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como de estar ciente da
necessidade do uso da imagem da minha filha, com excecio do rosto, no qual serd colocada uma tarja a fim de
preservar sua identidade, exclusivamente para a pesquisa em questdo, AUTORIZO, através do presente termo,
os pesquisadores Simone Frye Peixoto, a prof. Dra. Renata Fonseca Lima da Fonte e o prof. Dr. Antonio
Henrique Coutelo de Moraes do projeto de pesquisa intitulado “GESTOS NA AQUISICAO DA LINGUA
INGLESA COMO SEGUNDA LINGUA EM CONTEXTO DE EDUCAGAO BILINGUE: UMA
PERSPECTIVA MULTIMODAL” a analisar as filmagens que se fagam necessérias sem quaisquer 6nus

financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagido das imagens, com exce¢do do rosto, para fins cientificos e de estudos (livros,
artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que
estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente
— ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Recife, / /

Assinatura do Participante

Nome do Responsavel Legal

(Caso o entrevistado seja menor — incapaz)

CPF RG

Assinatura do Responsavel Legal do menor — incapaz

Assinatura do Pesquisador Responsivel pela analise



