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RESUMO

Esta tese tem como principal finalidade investigar os procedimentos usados, no Exame
Nacional do Ensino Médio, para avaliar, por meio de questdes de multipla escolha, a
compreensdo leitora. Essa pesquisa, portanto, apresenta dois focos centrais: a
compreensdo leitora na pratica avaliativa em um exame em larga escala e o modo como
as questoes de multipla escolha podem satisfazer a perspectiva de leitura que perpassa os
documentos oficiais (1997, 1998, 2000, 2006, 2017). Adotamos a Analise Dialogica do
Discurso como horizonte teérico fundamental desta pesquisa — especialmente as nogdes
de géneros do discurso, relagdes dialogicas, alteridade e compreensdo responsiva
(BAKHTIN, 2010 [1929-1963], 2012, 2015 [1934-1935], 2016 [1952-1953];
VOLOCHINOV, 2013, 2017 [1929] — para discutirmos nio apenas as questdes
estritamente relacionadas a linguagem, mas também os aspectos que se referem a
dimensdo do ensino e aprendizagem da linguagem. Tomando como objeto de andlise as
questdes das edicoes de 2009 a 2015 das provas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio, utilizamos categorias analiticas
propostas por Francois (1986), Cunha (1992), bem como por Rojo (2004, 2009), para
analisar o corpus. Constatamos que, embora haja uma diversidade de géneros do discurso
nas provas analisadas, ha propostas de leitura em que nao ¢ possivel identificar o género
de alguns textos. Isso ocorre porque os processos de adaptacdao realizados no ENEM
alteram de tal forma os aspectos que definem a relativa estabilidade do género, que se
torna impossivel reconhecé-lo. Outro dado de grande relevancia que as analises indicaram
¢ o estabelecimento do sentido do texto no proprio enunciado da questdo: o elaborador
realiza a conclusibilidade do texto no proprio enunciado — sendo requerido do candidato
apenas a corroboragio do ponto de vista que ja foi expresso pelo elaborador. A guisa de
conclusdo, podemos dizer que as questdes de multipla escolha no Exame Nacional do
Ensino Médio, quando usadas para avaliar a compreensao leitora, obedecem a duas
estratégias principais, quais sejam: 1) o uso do processo de adaptagao dos textos, o que
altera o sentido do “texto original”, que passa a ser, algumas vezes, tdo somente, a posi¢ao
axioldgica do adaptador; 2) a formula¢do dos enunciados de questdes estabelece, em
niveis diferentes, a conclusibilidade do texto que € proposto como leitura. Assim, as

estratégias para construir as questdes de multipla escolha usadas, nesse exame, vao de



encontro ao que, hegemonicamente, os estudos atuais sobre a leitura indicam: a

construcao de sentido de um texto realiza-se pela relagao entre autor-leitor-texto.

Palavras-chave: Leitura; Avaliacdo escolar; Relagdes dialogicas; Géneros do discurso;

Multipla escolha.



ABSTRACT

The main goal of this thesis is to study the procedures used in ENEM (Brazilian high
school evaluation) to assess reading comprehension through multiple-choice questions.
This research focuses, first, on the reader’s comprehension in the practice of assessing by
a national exam. Secondly, it dwells upon how multiple-choice questions can please the
reading perspective inserted in official documents (1997, 1998, 2000, 2006, 2017). We
adopted the Dialogical Discourse Analysis as the fundamental theoretical basis of this
research — especially the notions of discourse genres, dialogical relations, alterity, and
responsive understanding (BAKHTIN, [1929-1963] 2010, 2012, [1934-1935] 2015,
[1952- 1953] 2016; VOLOCHINOV, 2013, [1929] 2017) — to discuss not only issues
strictly related to language but also aspects that refer to the dimension of language
teaching and learning. We used the analytical categories proposed by Frangois and Cunha
(1992), as well as Rojo (2004, 2009), to analyze the corpus, constituted by the questions
from the 2009 to the 2015 editions of Enem’s Language, Codes and their Technologies
tests. Although there is a diversity of speech genres in the analyzed evaluations, we found
that the genres of several texts presented are not possible to be identified. That is because
the adaptation processes carried out by Enem alter the aspects that define the relative
stability of the genre to such a degree that the ability to identify it is lost. Another pertinent
fact indicated by the analysis is the presentation of the text meaning within the question
itself. The question creator carries out the text’s “conclusion” in the very question, so the
candidate is only required to validate the point of view that has already been expressed
by the creator. In conclusion, we can say that multiple-choice questions in Enem, when
used to assess reading comprehension, follow two main strategies: 1) the use of the text
adaptation process, which alters the meaning of the “original text”, sometimes becomes
exclusively the adapter’s axiological position; 2) the creation of the questions establishes,
at different levels, the “conclusion” of the text presented. Thus, the strategies to create
the multiple-choice questions used in this exam oppose to what, hegemonically, current
studies on reading indicate: the construction of meaning in a text occurs through the

relationship between author-reader-text.

Keywords: Reading; School evaluation; Dialogic relationships; Speech genres; Multiple-
choice.



RESUME

Cette theése a pour but principal d’étudier les procédures utilisées, lors de 1’Examen
National pour Enseignement Secondaire!, pour évaluer, par des questions a choix
multiples, la compréhension lectrice. Cette recherche présente donc deux points centraux
: la compréhension de la lecture dans la pratique d’évaluation lors d’un examen a grande
¢échelle et la fagon dont les questions a choix multiples peuvent répondre a la perspective
de lecture pronée dans les textes officiels (1997, 1998, 2000, 2006, 2017). Nous adoptons
la Analyse Dialogique du Discours comme la base théorique principal de cette recherche,
en particulier les notions de genres du discours, relations dialogiques, altérité et
compréhension responsive (BAKHTIN, [1929-1963] 2010, 2012, [1934-1935] 2015,
[1952 - 195312016 ; VOLOCHINOV, 2013, [1929] 2017) — pour discuter non seulement
des questions strictement liées au langage, mais aussi des aspects qui concernent
I’enseignement et de [’apprentissage du langages. Ayant pour objet d’analyse les
questions des éditions de 2009 a 2015 des épreuves de la discipline Langage, Codes et
ses Technologies, de ’ENEM, nous avons utilis¢ les catégories proposées par CUNHA
(1992) et Rojo (2004, 2009) pour analyser le corpus. Nous avons constaté que, bien qu’il
y ait une diversité de genres de discours dans les épreuves analysées, il n’est pas possible
d’identifier le genre de certains textes proposés pour évaluer la lecture et la
compréhension. Cela parce que les processus d’adaptation des textes réalisés dans
I’ENEM changent tellement les aspects qui définissent la relative stabilité du genre, qu’il
n’est pas possible de I’identifier le genre de certains textes. Une autre donnée trés
importance montrée par les analyses est I’instauration du sens du texte dans I’énoncé de
la question : celui qui prépare 1"épreuve effectue la « conclusion » du texte dans 1’énoncé
de la question — le candidat est tenu de corroborer le point de vue qui a déja été exprimé
par dans cet énoncé. En conclusion, on peut dire que les questions a choix multiple de
I’ENEM, lorsqu’elles sont utilis€ées pour évaluer la compréhension en lecture, suivent
deux stratégies principales : 1) 'utilisation du processus d’adaptation des textes, qui
modifie le sens du « texte original », ne devient parfois que la position axiologique de
I’adaptateur ; 2) I’élaboration des énoncés de questions établit, a différents niveaux, la
« conclusion » du texte proposé. Ainsi, les stratégies de construction des questions a choix

multiples utilisées dans cet examen s’opposent a ce qu’indiquent, de la plupart des études

! L’ENEM correspond au Baccalauréat.



actuelles sur la lecture : la construction du sens d’un texte se réalise dans ’interection

auteur-lecteur-texte.

Mots-clés : Lecture ; Evaluation scolaire ; Relations dialogiques ; Genres du discours ;

Questions a choix multiples.
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1 INTRODUCAO

1.1 Da sala de aula: o surgimento do problema de pesquisa

Decorrente da nossa pratica de professor de Portugués do Ensino Fundamental 11
e do Ensino Médio h4 mais de uma década, deparamo-nos muitas vezes com respostas a
perguntas de compreensao da capacidade leitora, elaboradas pelos livros didaticos, das
quais discordavamos?. As vezes, quem discordava eram os alunos. Frequentemente, eles
estavam cobertos de razodes: tinham “encontrado” uma interpretacao diferente, mas
plenamente coerente, para o texto que tinha sido usado como proposta de leitura — o que

possibilitava uma discordancia entre pergunta e resposta fornecidas pelo livro didatico.

E verdade que, ultimamente, os exercicios acerca da compreensdo leitora dos
livros didaticos ndo trazem mais respostas prontas, hd apenas “sugestdes de respostas”,
no entanto os problemas quanto a discordancia de determinadas interpretagdes textuais
continuam. Atualmente, as discordancias estdo mais voltadas as questdoes do ENEM que
constituem parte dos exercicios que os livros didaticos do ensino médio disponibilizam.
E como nao basta dizer aos alunos que as questdes do ENEM sao resultantes, como indica
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (doravante
INEP), de um trabalho, supostamente, cientifico com a Teoria da Resposta ao Item
(doravante TRI), continuamos possibilitando aos alunos argumentarem contra as
respostas do Gabarito do ENEM, e, quando percebemos uma argumentagdo coerente,

validamos as respostas discordantes.

Assim, a partir dessas situacdes escolares, comegamos a querer entender como se

d4 o posicionamento tedrico e axiologico do elaborador das questdes do ENEM?,

2 Referimo-nos ao chamado “Manual do Professor”: livro destinado aos professores que, além das respostas
das questdes (atualmente, apenas sugestdes de respostas), traz uma parte suplementar, na qual ha as
diretrizes tedrico-metodoldgicas que alicercam a elaboragdo do livro.

% Quando fazemos referéncia ao elaborador do Enem, estamos nos referindo a uinica voz, embora saibamos
que as provas sdo produzidas coletivamente. Estamos, portanto, alinhando-nos com o seguinte pensamento
de Bakhtin: “[...] todo enunciado tem uma espécie de autor, que no proprio enunciado escutamos como o
seu criador. Podemos ndo saber nada sobre o autor real, como ele existe fora do enunciado. As formas dessa
autoria real podem ser muito diversas. Uma obra qualquer pode ser produto de um trabalho de equipe,
pode ser interpretada como trabalho hereditario de varias geracoes, etc., e, apesar de tudo, sentimos
nela uma vontade criativa unica, uma posicio determinada diante da qual se pode reagir
dialogicamente. A reacio dialogica personifica toda enunciacio a qual ela reage (BAKHTIN, 2010, p.
2010 — grifos nossos).
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compreender como tal elaborador relaciona sua cosmovisao com os pontos de vista dos
textos que ele torna base das propostas de leitura desse exame. Temos, portanto, como
problema de pesquisa: quais os procedimentos usados, no Exame Nacional do Ensino

Médio, para avaliar, por meio de questdes de multipla escolha, a compreensao leitora?

1.2 Objetivos, hipdtese e selecio do corpus

Diante da inquietag¢@o de natureza pedagdgico-profissional que apontamos acima,
elaboramos esta pesquisa que busca, fundamentalmente, investigar quais os
procedimentos usados, no Exame Nacional do Ensino Médio, para avaliar, por meio de

questdes de multipla escolha, a compreensao leitora.

Como desdobramento desse objetivo geral, delineamos os seguintes objetivos

especificos:

1) Analisar como a voz do elaborador do enunciado das questdes de multipla
escolha, relativas a compreensao leitora, relaciona-se com a voz do autor do texto;

2) Analisar a relagdo entre o item correto das questdes de multiplas com o enunciado
do elaborador;

3) Descrever os procedimentos de retomada do texto fonte no enunciado da questao;

4) Verificar se as questdes de multipla escolha sdo um instrumento capaz de avaliar,

numa perspectiva formativa de avaliacdo, a compreensao leitora.

Nossa hipdtese ¢ de que o enunciado das questdes de multipla escolha do ENEM
ndo contempla o processo de compreensdo ativa do texto tal como postulado pelos

documentos oficiais.

Quanto a selecao do corpus, dentre as tantas possibilidades de exame em larga
escala que se apresentavam, optamos pelo ENEM, por causa do incomensuravel “efeito
retroativo” que, segundo Luna e Marcuschi (2015), esse exame tem em toda dimensao do

ensino basico brasileiro*. Dessa forma, tomamos como objeto de analise as provas de

* A nogdo de efeito retroativo deve ser compreendida na seguinte acepgdo: “Efeito retroativo é o conceito
usado para avaliar o impacto ou a influéncia que os exames seletivos e provas exercem potencialmente nos
processos educacionais, seus participantes e produtos de ensino aprendizagem” (LINO; SILVA, 2010, p.
107).
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias das edigdes entre 2009 (ano do surgimento do

“Novo ENEM”) e 2015 (ano de elaboragdo do projeto que resultou nessa pesquisa).

Para cumprir o escopo deste trabalho, adotamos a concepgao de linguagem da
Analise Dialégica do Discurso (doravante ADD). E tal opgao sustenta-se na propria visao
hegemonica de leitura que perpassa os documentos oficiais e os estudos académicos
atuais, segundo os quais os géneros do discurso devem ser a base da pratica do ensino e
aprendizagem da leitura. Ora, como acreditamos que a no¢ao bakhtiniana de géneros nao
se explica por si mesma — pelo contrario, ¢ na associagdo com as outras no¢des da ADD
que podemos reconhecer sua profundidade —, decidimos tomar os pressupostos
desenvolvidos por Bakhtin (2010, 2012, 2013 2015, 2016a, 2016b, 2017) e Voléchinov®
(2013, 2017) para dar contar dos objetivos gerais e especificos desta pesquisa. Também,
fazem parte de nosso circulo teérico-metodoldgico importantes seguidores da ADD: Brait
(2004, 2008, 2010), Faraco (2007, 2009, 2015), Cunha (1992, 2004, 2006, 2015, 2017),

dentre outros.

1.3 O ENEM como objeto de pesquisa académica®

A partir do site do INEP, podemos constatar alguns dados importantes sobre o
historico do ENEM. Por exemplo, ¢ possivel sabermos que dos 157.221 inscritos, na
primeira edig¢do, 115.575 apareceram, no de dia 20 de agosto de 1998, para realizarem a
prova. E que, no ano seguinte, noventa e trés instituigdes do ensino superior passam a
utilizar a nota do ENEM, parcial ou totalmente, como instrumento de sele¢do. Na edi¢ao
de 2000, a grande novidade ¢ o atendimento especializado as pessoas com necessidades
especiais. Em 2004, por sua vez, a nota do ENEM passa a ser utilizada como meio de
concessao das bolsas do recém-criado Programa Universidade para Todos — e, decorrente
desse fato, nos anos seguintes aumentou, consideravelmente, o nimero de inscri¢des no
exame (em 2005, por exemplo, pela primeira vez, o nimero de inscritos ultrapassa a

barreira dos trés milhoes). No ano de 2008, ¢ anunciado, pelo INEP e pelo Ministério da

> Ao longo desta pesquisa, o nome deste autor aparece com grafias diferentes: 1) quando o discurso
representar o nosso pensamento, a grafia ¢ Volochinov (grafia que aparece na edigdo de 2017 de Marxismo
e Filosofia da Linguagem); 2) as outras grafias que aparecem obedecem a relagdo entre cada citagdo que
fazemos e 0 modo como ¢ grafado o nome na edi¢do da qual tiramos a citagao.

¢ Os trabalhos que tomam o ENEM como objeto de pesquisa chegam, segundo podemos constatar em nossas
buscas, a casa das centenas. Fazemos referéncia a alguns poucos, os quais sdo aludidos, sobretudo, pela
possivel conex@o que tem com os objetivos dessa pesquisa.
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Educagdo, que o ENEM perderia sua natureza autoavalitiva e passaria a ser um
instrumento de selecdo para o ensino superior ¢ meio de obter-se o certificado de
conclusdo do ensino médio. Desde 2009, portanto, o exame ¢ chamado de “Novo ENEM”,
objetivando demarcar sua nova condi¢ao. No ano de 2011, o exame alcanca a marca de
mais de 5 milhdes de inscritos, mais precisamente 5.366.949. Em 2013, praticamente,
todas as institui¢des federais de ensino ja usavam o ENEM como processo seletivo. Em
2017, o exame deixa de certificar a conclusdo do ensino médio, voltando essa fungdo para
o Exame Nacional para Certificagio de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).
O dado mais relevante dos tltimos anos foi o surgimento da versao digital do exame, que

ocorreu na edi¢ao de 2020.

Tao exitoso historico fez com que o ENEM se tornasse, rapidamente, um objeto
caro aos pesquisadores académicos de diversas areas de conhecimento — sobretudo, da
esfera pedagdgica. Dessa forma, podemos, ja em 2003, encontrar, a0 menos, uma tese de
doutoramento sendo defendida sobre o ENEM, ou seja, apenas cinco anos apds o
surgimento desse exame, ja havia uma pesquisa de grande porte realizada acerca do
mesmo. Tal tese (ZANCHET, 2003), desenvolvida no ambito dos estudos sobre a
educagdo, traz uma reflexdo sobre qual a natureza da autoavaliagio que o ENEM
propunha estabelecer. A autora conclui, nesse trabalho, que o processo de autoavaliacao
que era proposto poderia gerar um processo de autoexclusdo, pois os alunos recebiam
seus resultados individuais de maneira comparativa (ndo havia a publicizagdo dos
resultados gerais dos alunos: cada estudante recebia o seu resultado num grafico que o
comparava em relagdo a média geral dos outros candidatos). Segundo a autora, ndo havia
uma autoavaliacao efetiva, mas uma mera exposi¢ao de dados. Afinal, os numeros nao
revelavam as condi¢des soOcio-histdricas que estavam por trds de um bom ou mal
resultado. Tao somente comparava-se o que poderia levar um estudante que tivesse um

mau desempenho a se achar, pura e simplesmente, incapaz.

Podemos, também, encontrar uma dissertagao de mestrado (ALENCAR, 2009),
que aborda a nocdo de compreensdo leitora que subjaz ao ENEM. Essa dissertagdo, que
¢ baseada, sobretudo, nos conceitos advindos da Linguistica Textual, busca compreender

como se realiza a compreensdo leitora a partir da relagdo entre situagio-problema®, o

7 Esse programa teve essa fungdo entre 2002 a 2008. Entre 2009 e 2016, no entanto, a certificagdo de jovens
e adultos passou a ser vinculada ao ENEM.

8 A nogdo de situagdo-problema, que € utilizada pelo ENEM, detalhamos, no capitulo 4, quando
justificamos os procedimentos de analise que adotamos frente as caracteristicas que o corpus apresenta.
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enunciado e os itens de multipla escolha. Embora possa parecer que os propositos dessa
dissertacdo e nossa tese sejam os mesmos, os caminhos tedrico-metodoldgicos sdo tao
distintos, que, em ultima instancia, ha mais diferencas do que semelhancas entre as duas
pesquisas. Por exemplo, essa dissertagdo, ao contrario do que realizamos, tem
procedimentos metodoldgicos de natureza experimental. Em breves palavras, poderiamos
dizer que a pesquisa de Alencar (2009) tem o seguinte marco metodoldgico: a submissao
de alunos de escola publica a duas avaliagdes. A primeira avaliacdo ¢ constituida por
questdoes do ENEM, que, como ¢ do conhecimento geral, estdo elaboradas no modelo de
questdes de multipla escolha. A segunda avaliagcdo, por sua vez, retoma as situagdes-
problema que perpassam as questdes do ENEM que constituem a primeira avaliagdo e as
transformam em questdes abertas. De acordo com nosso ponto de vista, esse trabalho
indica duas conclusdes de enorme relevancia: 1) ter uma situagao-problema na forma de
multipla escolha ¢ um elemento facilitador para a resolucao do problema, ou seja, a
articulagdo entre o texto-enunciado-itens de multipla escolha serve como um instrumento
de acerto, mesmo que o aluno ndo tenha compreendido plenamente o texto; 2)
compreender o texto ndo garante que o aluno acerte a questdo, bem como a ndo
compreensao do texto nao levou, necessariamente, ao erro. Essa pesquisa poe em questao
uma das principais assertivas contidas na Fundamentacdo Teorico-metodoldgica do
ENEM (BRASIL, 2005): que a prova ndo possibilita o “chute”, ou em outras palavras, o

acerto a partir do elemento “sorte”.

Outra pesquisa que merece ser mencionada ¢ a desenvolvida por Kemiac (2010),
na qual a autora discute se 0 ENEM ¢ um género do discurso. Oriunda do Programa de
Pos-Graduagao em Linguagem e Ensino da UFCG, essa dissertagao busca evidenciar que
0 ENEM ¢ um género do discurso e esta a servigo da normatizagao estatal, isto ¢, 0o ENEM
vai funcionar como uma forma de regulacdo do curriculo nacional, tolhendo a elaboragdo
de curriculos proprios de cada institui¢do de ensino ou rede de ensino, uma vez que as

escolas sao pressionadas a se adequarem ao que ¢ exigido pelo ENEM.

Por fim, fazemos referéncia ao trabalho organizado por Marcuschi e Luna (2017),

que traz uma visdo do ENEM a partir de varias abordagens da linguagem: a competéncia

Contudo, para ficar mais compreensivel o que ¢é dito acima, esclarecemos que a nogao de situagdo-problema
esta vinculada a ideia de que as questdes simulam situagdes que o candidato poderia vir a ter que solucionar
no quotidiano. Nas questdes direcionadas a avaliagdo de lingua portuguesa, a situagdo-problema seriam
problematizagdes relacionadas ao uso dos diversos géneros do discurso nas diversas praticas sociais.
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leitora, a literatura, os géneros do discurso, andlise linguistica, variacdo linguistica,
oralidade e produgdo textual. Dois dos capitulos conectam-se ao que buscamos
desenvolver nesta nossa pesquisa: o que discute a no¢do de género do discurso e o que
aborda a questdo da competéncia leitora. O capitulo escrito por Santos ¢ Nascimento
(2017) busca descrever como as questoes do ENEM avaliam os aspectos constitutivos da
relativa estabilidade dos géneros do discurso. As autoras concluem que a grande maioria
das questdes ndo tomam tais aspectos como algo indissociavel, mas de maneira
dissociada. Nao ha, no trabalho das autoras, nenhum questionamento sobre os processos
de adaptacao e a possivel descaracterizagdao dos géneros — o que, em nosso ponto de vista,
¢ algo que ndo poderia ser desprezado. Enquanto o capitulo realizado por Aratjo e
Silveira (2017), que versa sobre a competéncia leitora, ao contrario do que fazemos, nao
problematiza as questdes de multipla escolha. A partir da classificagdo elaborada por
Roxane Rojo, em Letramentos multiplos, escola e inclusdo social, analisa questdes
voltadas para a avaliacio leitora’. De acordo com os resultados dos autores, as provas nio
contemplam o nivel mais complexo da leitura (que seria o nivel no qual o leitor reconstitui
o contexto de producdo para construir seu proprio sentido para o texto) e das cinco
competéncias gerais do ENEM, apenas uma ¢ contemplada. Para os autores, os dados
obtidos sdo bastante preocupantes, porque “[...] parece restringir sobremaneira a
competéncia leitora e oferecer um danoso efeito retroativo para o ensino médio”

(ARAUJO; SILVEIRA, 2017, p. 59).

1.4 Organizac¢ao da tese

Em vista do que foi posto como objetivo geral desta pesquisa, bem como de seus
objetivos especificos, buscamos, nos capitulos que a compdem, explicitar as bases
tedricas e metodoldgicas que sustentam as analises do corpus. Ou seja, tentamos abordar,
ao longo desta tese, apenas pressupostos tedricos que, direta ou indiretamente, pudessem,

efetivamente, auxiliar nas conclusdes das analises que empreendemos.

Dessa forma, no capitulo Género exame: uma relativa instabilidade?,
discutimos, suscintamente, o surgimento, desenvolvimento e permanéncia dos exames de

admissao ao ensino superior na realidade educacional brasileira, uma vez que o ENEM

% As andlises realizadas pelos autores envolveram as provas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
dos anos de 2009, 2010, 2016 € 2016.
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mantém uma efetiva relagao dialégica com seus predecessores. No entanto, enfatizamos,
tendo em vista a finalidade da pesquisa, as questdes socio-historicas que configuram as
especificidades que esse exame possui, isto ¢, buscamos determinar o que faz com que
essa avaliacdo tenha a forma composicional, os contetidos tematicos, o estilo, os modos

de producao, de circulacao e recepgao que lhes sdo caracteristicos.

Por sua vez, no capitulo Analise Dialégica do Discurso: das nocoes a
apropriacio pela pratica pedagégica, abordamos as nogdes desenvolvidas por Bakhtin
(2010, 2012, 2013, 2015, 2016a, 2016b, 2017) e Voldchinov (2013, 2017). A génese
dessa discussdo se da a partir de Jakubinskij (2015), que ndo pertenceu ao chamado
Circulo de Bakhtin, mas que, indiretamente, contribuiu, por intermédio de seu ex-aluno
Valentin Voléchinov, para algumas nogdes que foram desenvolvidas por aquele grupo de
pensadores. Em seguida, indicamos as semelhangas e diferengas entre o pensamento de
Voléchinov e Bakhtin. A partir disso, refletimos sobre como foi realizada a transposi¢ao
didatica da nogdo de géneros do discurso pela pratica pedagdgica, principalmente pelos

documentos oficiais parametrizadores do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

Iniciamos o capitulo Concepg¢des de leitura: a compreensio leitora na esfera
pedagogica com a exposicdo de um breve historico das concepcdes de leitura que
perpassaram o ensino, desde a segunda metade do século passado até os dias atuais.
Pretendemos com isso mostrar como a no¢do de género do discurso tornou-se,
paulatinamente, a partir dos documentos oficiais, o parametro privilegiado para a
realizagdo da pratica pedagdgica da leitura em nosso pais. Como parte dessas reflexdes,
discutimos sobre a nocdo de compreensao, explicitando como ela ¢ concebida pela
perspectiva dialogica, bem como sobre como os “processos de adaptacdo” podem

impactar na relagdo entre autor-texto-leitor.

Em Procedimentos tedrico-metodologicos da pesquisa, primeiramente,
delineamos o que ¢ uma pesquisa em ciéncias humanas a partir da perspectiva dialogica
— evidenciando as implicagdes que isso acarreta na metodologia adotada. Em seguida,
levando em consideracgao as partes constitutivas do ENEM, tragamos os procedimentos
metodologicos. A relagdo entre as caracteristicas do objeto a ser analisado e os
procedimentos que sdo adotados tem como principio o fato de que nao existe, na ADD,
um método Unico que possa ser aplicado a todo e qualquer texto: as especificidades dos
textos requerem caminhos metodoldgicos proprios. Assim, podemos dizer que o nosso

objeto de andlise esta a servigo da metodologia, e vice-versa.
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No pentltimo capitulo, Analises do corpus, como ja fica claro pelo proprio titulo,
apresentamos as analises propriamente ditas, buscando, a0 maximo, fazer uso do que foi
exposto, nos trés primeiros capitulos, como reais fundamentos dos procedimentos

analiticos.

Por fim, nas Consideracées finais, indicamos as conclusdes que alcancamos,

tendo em vista nossa exegese dos dados que tivemos nas analises efetuadas.
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2 GENERO EXAME!": UMA RELATIVA INSTABILIDADE?

Todo sistema de educag¢do é uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropria¢do dos discursos,

com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.

Michel Foucault!!

Desde que a nogdo de géneros do discurso tornou-se uma realidade para as
investigagdes dos fendmenos da linguagem, um dos exercicios mais realizados, por uma
série de pesquisadores, tem sido definir por que essa ou aquela pratica sociocomunicativa
¢ um género. Assim, por exemplo, ¢ possivel encontrar: o estudo de Bunzen e Rojo
(2008), no qual os autores propdem que o livro didatico ndo ¢ um suporte, mas, sim, um
género; o trabalho de Andréa Costa (2012) acerca da defini¢cao dos murais didaticos como
género e suas formas de uso; o estudo de Miller & Shepherd (2012) sobre o blog como
género; a pesquisa de Dionisio & Nascimento (2013), na qual prevalecem os

questionamentos sobre as finalidades sociocomunicativas do infografico.

De fato, posicionar-se frente a nogao de géneros do discurso parece inevitavel para
quem se dedica, atualmente, ao estudo das praticas comunicativas. E, nesta parte de nossa
pesquisa, estamos, também, inserindo-nos nessa seara de discussdo acerca da reflexdo

sobre um género, especificamente o género exame.

No entanto, ndo pretendemos fazer uma discussao sobre se 0s exames constituem-
se, ou ndo, como um género, o que ja foi realizado nos trabalhos 4 prova posta a prova:

uma andlise do género prova na esfera escolar (JOSE, 2010) ou) O Exame Nacional do

19 Estamos usando o termo “exame” como uma maneira de nos alinharmos com a nomina¢do do nosso
objeto de analise, o ENEM. No entanto, ndo podemos nos esquecer de que essa forma de nominagao que o
Ministério da Educagao optou tem uma razio de ser, pois os “nomes nao dizem a esséncia das coisas nem
colocam etiquetas nos objetos do mundo, nem refletem uma realidade comum, mas revelam a percepcao e
o ponto de vista do enunciador em relagdo ao objeto de discurso e aos que o nomeiam de forma diferente.”
(CUNHA, 2017). Assim, ¢ possivel que a opgdo feita pelo termo “exame” para compor o nome de um
processo seletivo para o ensino superior esteja atrelado ao desejo de superagdo do termo “vestibular”, que
se notabilizou, no periodo que compreendeu a segunda metade do século XX até a primeira década do
século XXI, como uma pratica avaliativa que tinha na perspectiva tradicional de ensino e aprendizagem sua
natureza constitutiva.

I 'Esta epigrafe constitui-se por um trecho retirado de A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de
France, pronunciada em 2 de dezembro de 1970 (2010[1970]).
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Ensino Médio como género do discurso” (KEMIAC, 2010). Ademais, no atual estagio de
desenvolvimento dos estudos sobre os géneros do discurso, achamos desnecessario
problematizar sobre se esse ou aquele fendmeno comunicativo ¢, ou ndo, um género'?,
pois € ponto pacifico que ndo existe outra forma de comunicarmo-nos a ndo ser por
intermédio dos géneros (BAKHTIN, 2016). O que nos faz tomar a nocao de género do
discurso como foco das discussdes que perpassam esta parte da nossa pesquisa € porque
entendemos ser fundamental compreender o porqué histérico do surgimento e
desenvolvimento dos exames admissionais no Brasil, bem como ter uma resposta para as
razdes que fazem com que todos os exames em larga escala atuais (do qual o ENEM ¢ o
mais importante exemplar) obedecam ao mesmo paradigma pedagogico e linguistico-

discursivo (GATTI, 2013, 2014).

Essa posi¢cdo que tomamos de abordar a partir de um viés histoérico a questdo do
género exame esta absolutamente em concordancia com o que preceitua Bakhtin: “Os
enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sdo correias de transmissao entre
a historia da sociedade e a historia da linguagem.” (2016, p. 20). Assim, recuamos no
tempo para compreendermos o aparecimento dos cursos superiores, assim como a
maneira como o ENEM esta vinculado a uma tradigdo que remonta ao inicio do século

»13 para o ingresso

XIX, época em que surge, no Brasil, a “cultura dos exames probatorios
no ensino superior —o que, por conseguinte, faz-nos querer entender como esses exames

impactam na realidade dos segmentos escolares que antecedem o ensino superior.

12 Nio obstante essa afirmacido que fazemos, ndo discordamos do que Grillo (2007) diz: “(...) la place de la
notion de genre dans I’ensemble du projet bakhtinien n’est, aujourd’hui encore, pas tout a fait claire. Les
choix terminologiques de la tradution, le décalage temporel entre les différentes traductions, I’influence des
théories frangaises sur la réception du texte, la méconnaissance du contexte socio-historique de la
production des textes bakhtiniens, constituent des difficultés qui antravent la comprehénsion du lecteur de
la théorie bakhtinienne” (2007, p. 19). Na verdade, ao dizermos que a nog¢do de género do discurso néo
sofre de qualquer tipo de litigio, estamos nos referindo ao consenso que ha, nos documentos oficiais
voltados para a pratica da lingua portuguesa, sobre essa nogao.

13 Fazemos referéncia ao inicio do século XIX, pois foi nessa época que, apds o surgimento das primeiras
faculdades, surgiram, segundo indica Razzini (2010), os primeiros cursos preparatorios para a entrada aos
cursos superiores. Tais cursos preparatorios eram promovidos pelas proprias faculdades e poderiam
substituir o ensino secundario, ou seja, a aprovagao em um curso preparatorio dispensava a feitura do curso
secundario. Esse fato de ndo obrigatoriedade da conclusdo de um curso secundario para se ter a permissao
de entrar num curso superior s6 foi modificado em 1931: “Era necessario apenas obter, de forma parcelada,
os certificados das disciplinas exigidas nos Exames Preparatorios, situacdo que, embora fosse criticada e
combatida, permaneceria até a reforma Francisco Campos, em 1931. Com isso, as escolas secundarias
acabavam cumprindo a fungdo de cursos especializados no treinamento de candidatos aos Exames
Preparatorios” (RAZZINI, 2010, p.45). Esses exames probatorios sdo a génese do conhecido vestibular,
que so6 foi implantado em 1915 e se generalizou a partir da metade do século XX.
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2.1 Os exames admissionais para o ensino superior e seus impactos na realidade

escolar

Em nosso pais, muito mais de que uma forma de obten¢ao de uma ascensao social,
arealizacdo de um curso superior €, mesmo antes do surgimento das primeiras faculdades,
uma forma de distin¢gdo de um individuo em relacao aos demais. De fato, “a cultura do

bacharelismo”'*

justifica, em nossa realidade social, os enormes esfor¢cos por parte
daqueles que desejam uma vaga no ensino superior.

Para melhor entendermos como, historicamente, sdo dadas as nuances que
condicionam a relagdo do ensino superior, seus exames probatorios e suas relacdes com
o ensino secundario, levamos em conta o que Milanesi (1998) e Saviani (2013)
estabelecem como etapas do desenvolvimento do ensino superior em nosso pais, na qual
temos uma periodizacdo, cujos elementos de fundamentacdo sdo a centralizagdo e o

controle do Estado, bem como as transformagoes sociais e economicas:

Quadro 1 —Periodizagao das etapas do ensino superior no Brasil

Momento historico Desenvolvimento do ensino superior no
Brasil
No periodo colonial, ndo houve um efetivo

curriculo formal de ensino superior no Brasil,
uma vez que nao havia faculdades em territorio
nacional. O que se chamava de ensino superior,
a época, equivalia a forma mais elevada de
ensino proporcionada pelo sistema educacional
Periodo Colonial (1549-1808) de entdo, o que ndo quer dizer que seja,
exatamente, o ensino superior — nivel que sera
implantado apenas a partir de 1808. Os estudos
superiores eram proporcionados pelo sistema

educacional forjado pelos jesuitas e

14 A noc¢do de bacharelismo estd baseada no pensamento de Holanda (1995, p. 157): “Apenas, no Brasil, se
fatores de ordem econdémica e social — comuns a todos os paises americanos — devem ter contribuido
largamente para o prestigio das profissdes liberais, convém ndo esquecer que o mesmo prestigio ja as
cercava tradicionalmente na mae-patria. Em quase todas as épocas da historia portuguesa uma carta de
bacharel valeu quase tanto como uma carta de recomendagido nas pretensoes de cargo publico. (...) De
qualquer modo, ainda no vicio do bacharelismo ostenta-se também nossa tendéncia para exaltar acima de
tudo a personalidade individual como valor préprio, superior as contingéncias. A dignidade e importancia
que confere o titulo de doutor permitem ao individuo atravessar a existéncia com discreta compostura e,
em alguns casos, podem liberta-lo da necessidade de uma caga incessante aos bens materiais, que subjuga
¢ humilha a personalidade”.
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compreendiam trés cursos: Humanidades
(ensino de Gramatica, Retérica e das
Humanidades), que durava dois anos; Artes
(também, chamado de Ciéncias Naturais ou
Filosofia), trés anos; ¢ Teologia, que durava
quatro anos ¢ conferia o titulo de doutor.

A partir das Reformas Pombalinas, por seu
carater iluminista, houve a tendéncia a uma
formagdo “utilitarista”, ou seja, as ciéncias
passam a ter mais importancia que a religido.
Sendo assim, a pesquisa perde sua natureza
especulativa e passa a ser realizada com base
no empirismo. Adquire relevincia o
conhecimento sobre questdes relativas ao
comércio, as ciéncias humanas e naturais, bem

como a fisica e a matematica.

Periodo Imperial (1808-1889)

A chegada da Familia Real Portuguesa ao
Brasil, em 1808, fez surgir a necessidade de
constituir-se um corpo burocratico, assim como
de formar pessoas capazes de produzir bens
materiais e simbolicos. FEssas demandas
impactam, diretamente, na formagdo do ensino
superior do pais. O incentivo ao conhecimento
“utilitarista”, de  natureza  positivista
aprofunda-se. Dai, sdo fundados os seguintes
cursos: os cursos de engenharia da Academia
Real da Marinha (1808) e da Academia Real
Militar (1810), o Curso de Cirurgia da Bahia
(1808), de Cirurgia ¢ Anatomia do Rio de
Janeiro (1808), de Medicina (1809), também
no Rio de Janeiro, de Economia (1808), de
Agricultura (1812), de Quimica (quimica
industrial, geologia e mineralogia), em 1817, ¢
0 Curso de Desenho Técnico (1808). Uma

grande parte da criagdo desses cursos esta
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ligada a necessidade da produgdo cafeeira.
Sendo a frequéncia, nesses cursos superiores,
apenas possivel para aqueles que se submetiam
aos exames de admissdo e fossem,

logicamente, aprovados.

Primeira Republica (1889-1930)

Surgimento das escolas superiores livres,
empreendidas por particulares. Algumas
reformas foram realizadas nesse periodo:
Reforma Benjamin Constant, Reforma
Rivadavia Correia, Reforma Carlos
Maximiliano. Tais reformas normatizavam
sobre diferenciadas formas de ingresso ao
ensino superior. Enquanto, por exemplo, a
Reforma de Rivadavia da Cunha Correia era
mais flexivel na criacdo de novas escolas
superiores, o que, por conseguinte, facilitava o
acesso a esse nivel de ensino; por sua vez, o
Decreto de 11. 530, de 15 de margo de 1915,
que instaura a Reforma de Carlos Maximiliano,
cria os exames vestibulares e passa, também, a
exigir comprovagao do ensino secundario. Ha,
nesse periodo, a continuagdo do ideario
“utilitarista”, que se iniciou na Reforma
Pombalina, e que foi reforgada com a corrente

Positivista do final do século XIX.

Era Vargas (1930-1945)

Periodo de forte antagonismo entre os
pensadores que pesquisam as questdes
pedagogicas. As diferencas de ponto de vista
residlem na forma como as correntes
pedagogicas entendiam a dimensdo politica e,
por consequéncia, como interpretavam o papel
do sujeito na sociedade. De um lado estdo os
pensadores catdlicos que defendiam a nogao de
destino humano. Tais pensadores davam
suporte ideologico para o regime ditatorial de

entdo. Por outro lado, o pensamento da
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burguesia estava vinculado ao conceito de
Estado, de Jonh Locke — o que acarreta na
exaltacdo da democracia, individualidade,
propriedade.

Apoés a Revolugdo de 1930, ha uma retomada
do protagonismo do Estado nacional na
educacado, o que ¢ percebido com a criagdo do
Ministério da Educagao e Satide Publica e com
os decretos da chamada Reforma Francisco
Campos, em 1931, entre os quais se situa o

Estatuto das Universidades Brasileiras.

Periodo Ditatorial (1964-1985)

A elaboragdo do projeto de reforma
universitaria (Lei n. 5.540/68) trazia demandas
contraditorias. Havia, por parte de estudantes
ou postulantes a estudantes universitarios e dos
professores, a reivindicagdo da abolicdo da
catedra, bem como a solicitacdo da ampliagdo
de vagas e de verbas (sobretudo, para o
desenvolvimento de pesquisas) e o
estabelecimento de uma autonomia
universitaria. Por outro lado, a demanda dos
grupos ligados ao regime militar girava em
torno da vinculagdo do ensino superior aos
mecanismos de mercado e ao projeto politico
de modernizacdo do pais.

A lei aprovada pelo Congresso, no entanto, ndo
contemplou a autonomia das universidades; e
quanto a demanda pelo aumento de vagas, deu-
se pela abertura indiscriminada de faculdades
privadas, através da autorizacdo do Conselho
Federal de Educagdo — o que ia de encontro a
postulagdo dos alunos e professores. As
reivindicagdes dos grupos ligados ao regime
deram-se pela maior “flexibiliza¢do” do ensino

superior, isto ¢é, buscou-se ndo criar
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impedimentos ao término do curso superior,
pois havia uma demanda de profissionais com
esse nivel de ensino. Dessa forma, foram
instituidos os regimes de crédito, a matricula
por disciplina, os cursos de curta duragdo, a
organizagdo fundacional e a racionalizagdo da

estrutura e funcionamento.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Milanesi (1998) e Saviani (2013).

Frente ao exposto, no quadro acima, podemos afirmar que, até o inicio do século
XX, o que impedia “a livre entrada das pessoas no ensino superior” era o fato de que
grande parcela da populagdo ndo tinha acesso ao ensino formal, o que, por si s0, ja servia
como um processo seletivo'®. Notadamente, a partir da segunda metade do século XX, no
entanto, o que passou a obstar a entrada dos postulantes ao ensino superior na
universidade foi, sobretudo, o nimero maior de candidatos frente a exigua quantidade de
vagas. Os vestibulares adquiriram, desde entdo, a importancia social que até hoje t€m em

nosso pais.

Para Whitaker (1983), desde seu surgimento, o vestibular figura como um
instrumento pelo qual se regula “a qualidade dos alunos” que entram nas faculdades e
universidade de nosso pais. Na verdade, segundo indica a autora, ndo apenas para isso o
vestibular tem servido: os exames de selecdo ao ensino superior tém funcionado como
parte da politica dos governos para atender as demandas do setor produtivo. Como
exemplo disso, temos as acgdes tomadas no periodo militar (1964-1985) que estdo
intimamente ligadas as op¢des que os governantes da época fizeram pelo Capitalismo
Monopolista. Essa opcdo econdmica, ainda segundo Whitaker (1983), teve como
resultado, no tocante a politica educacional, uma retirada do peso dos exames

vestibulares'®. Assim, o vestibular que, anteriormente, servia como instrumento para a

15 Essa nossa afirmagdo se faz verdadeira, ndo obstante as regulagdes promovidas ao longo de todo século
XIX, uma vez que ndo alteravam a situacao que se decorria de um pensamento racista, machista e classista:
“Excluidos do ensino primario, os escravos, os foreiros e as mulheres, por razdes diversas e distintas,
consideradas as criangas como seres incompletos e tendo-se uma sociedade agraria e espalhada, pouco ou
nada podia se esperar do ensino primario. Dessa maneira, s6 candidatos livres e privilegiados, de
preferéncia do sexo masculino, tinham acesso ao ensino secundario cujo modelo era dado pelo Imperial
Colégio Pedro II, fundado em 19377 (CURY, 1998, p. 76).

16 Na época em questdo, ndo apenas o vestibular teve seu rigor diminuido, mas os demais exames
admissionais que existiam como instrumento de selegdo para cada nivel escolar (primario, ginasio,
secundario). O afrouxamento das exigéncias quanto ao conhecimento necessario para se passar de um nivel
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“selecdo dos mais capacitados” para ingressarem no ensino superior, torna-se um entrave

a politica de construcao de “capital humano”:
Nao ¢ preciso lembrar que nesse momento da nossa evolugao politica,
os laboratorios do poder estavam produzindo o “milagre econdmico”.
As estruturas burocraticas emergiam por toda parte e necessitava-se
ampliar os quadros com formagdo superior. Era preciso, portanto,
encaixar todos os jovens que aspiravam o nivel universitario. O
vestibular deveria tornar-se entdo um instrumento para “distribuicdo”
dos candidatos pelos varios cursos e escolas. Era preciso criar um tipo

de vestibular flexivel, através do qual se racionalizasse tal distribuigdo
(WHITAKER, 1983, p. 126).

Dessa forma, passa-se a existir, nos vestibulares, a possibilidade de
remanejamento de cursos, uma vez que o candidato tinha o direito de fazer uma série de
opgoes de cursos no ato de inscrigdo, o que possibilitaria, caso ele ndo obtivesse a nota
para entrar num curso X, ele poderia entrar num curso Y, que, por ter uma nota de
classificagdo mais baixa, possibilitaria a conquista de uma das vagas. A partir dessa
politica de “colocar” dentro da universidade todos que desejassem frequentar um curso
superior ¢ que, ainda segundo Whitaker (1983), aparecem os sistemas de vestibular
unificado em Sao Paulo, isto €, a partir de um mesmo vestibular, o candidato poderia fazer
escolhas que perpassavam uma série de cursos em diversas faculdades. Ou seja, a
mudanga levou o vestibular de um patamar de mecanismo de escolha dos “melhores” para
tornar-se um instrumento de escolha dos “minimamente bons” — cabendo as faculdades e
universidades qualificar os alunos que ndo tivessem “tanta competéncia” para estar em

um campus.

Contudo, nem tudo saiu conforme o esperado, pois no meio dos planejamentos de
expansao industrial brasileira interpds-se o choque do petréleo da década de 1970, e, por
conseguinte, o mercado passou a apresentar uma saturacdo de profissionais oriundos do
ensino superior. Assim, os vestibulares precisaram ser, novamente, reformulados: o nivel
de exigéncia que havia, anteriormente, ao milagre reapareceu. O vestibular voltou a

assumir um carater de “mecanismo de escolha dos melhores”. Um exemplo disso ¢ o

escolar ao outro (ai, incluindo o proprio vestibular) tinha como fung@o formar mais rapidamente “capital
humano”, que estava sendo demandado pela imensa expansdo econdmica brasileira: “O periodo do
chamado milagre estendeu-se de 1969 a 1973, combinado o extraordinario crescimento econdémico com
taxas relativamente baixas de inflagdo. O PIB cresceu em média anual de 11,2% no periodo, tendo seu pico
em 1973, com uma variagdo de 13%. A inflacdo média anual ndo passou de 18%” (FAUSTO, 2015, p. 268).
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surgimento da FUVEST, em 1976, que apresentava, em média, 70 % de reprovacdo dos

candidatos logo na primeira etapa do vestibular.

Mas essa dimensdo dos vestibulares sempre foi “encoberta” pelo poder publico,
pois

[...] ndo basta apenas avaliar, ¢ preciso demonstrar que a avaliagdo ¢
valida, legitima, inquestionavel e, sobretudo, necessaria. Como
embebida em um poder invisivel, a avaliagdo se apresenta como
alternativa primeira para se controlar a qualidade, predizer aptiddes,
justificar fracassos. (KEMIAC, 2010, p. 83).

O discurso de que, unicamente, as questdes pedagdgicas pautam os vestibulares
estdo sempre a serem expostos no ordenamento juridico voltado para a regulamentagao
para a entrada ao ensino superior. Assim, a populagcdo, em geral, sente-se obrigada a
ajustar-se aos “‘conhecimentos necessarios” a realizacao de tais provas — sendo os cursos
de preparagdo aos vestibulares a “face mais clara” dessa realidade da educacgdo
brasileira'”.

E ¢ como herdeiro dessa perspectiva historica de vestibular que o ENEM deve ser
encarado, isto ¢, como mais um mecanismo que funciona em vista de propdsitos que estdo
voltados para questdes que abarcam dimensdes ndo apenas pedagogicas, mas, também,

questdes de ordem econdmico-social-politica.

2.2 O ENEM: a realidade contemporanea da selecao para o ensino superior

Os exames em larga escala vao surgir e desenvolver-se dentro da realidade que se

descortina a partir da concepgdo econdmica conhecida como neoliberalismo'®, que, no

17 De fato, uma etapa corriqueira para quem pretende entrar numa universidade em nosso pais € frequentar
um curso pré-vestibular, os atuais pré-ENEM. No entanto, esses cursos, como indica Whitaker (2010), é
um paradoxo inquestionavel do sistema educacional brasileiro: “De um ponto de vista estritamente teorico,
um cursinho pré-vestibular pode ser considerado uma “anomalia”. Sua presenca, marginal ao sistema de
ensino oficial, e a0 mesmo tempo quase institucionalizada na trajetoria escolar dos jovens das camadas
médias [privilegiadas] em nosso pais, se constitui em verdadeiro paradoxo. Por um lado, atesta o fracasso
do sistema em preparar seus jovens para o vestibular — tanto para os que cursaram a escola publica quanto
para aqueles que vieram da particular [...] enquanto, por outro lado, usa e cria praticas e metodologias de
ensino, as mais antipedagogicas possiveis, ligadas & memorizagdo pura e simples, como a aula-show e a
repeticdo de formulas quimicas em ritmos populares, sem tempo para debates, reflexdes, criticas e
mobilizagdo dos esquemas de assimilagdo (...) construidos ao longo do desenvolvimento das estruturas de
pensamento do aluno (WHITAKER, 2010, p. 290).

18 O paradigma neoliberal deve ser entendido, neste trabalho, segundo o seguinte pensamento: “(...) o
neoliberalismo defende a liberdade do mercado (laissez-faire) ¢ a abertura das fronteiras (laissez-passer),
acima das liberdades politicas ¢ dos direitos sociais. Nesse particular, a economia nio segue leis, mas
tendéncias. O Estado s6 age como politica, e a pedido do capitalista ameagado. A énfase ¢ a
competitividade, e, a0 mesmo tempo, os grupos econdmicos (oligopolios), as privatizacdes e abertura dos
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Brasil, assume um viés mais visivel, na altima década do século passado, nos governos
que sucedem o periodo da ditadura militar (1964-1985). Tal concepcao econdmica, que
usa a nogio de “competéncia-meritocracia” para formular sua a concepgio de individuo'?,
considera que todas as esferas da administracdo publica devem funcionar sob
planejamentos estratégicos que visam a uma eficiéncia nas formas de operacionalizagdo
dos gastos e dos beneficios, isto €, todos os segmentos do aparato estatal devem ser, de
acordo com essa perspectiva, geridos com o mesmo paradigma do setor privado da
economia.

Assim, a educagdo ¢ entendida como algo passivel de classificagdo, ou seja, cada
agente da realidade escolar estd dentro de um modelo que tem a obrigacdo de planejar
metas, articular meios de cumprir as metas previamente estabelecidas, instituir
mecanismos de avaliagdo dos resultados obtidos. Dessa forma, segundo Zanardini (2011),
a partir do desempenho dos alunos, cada ente federativo (estados ou municipios), cada
rede de ensino e cada escola (o que inclui professores, funciondrios e gestores) sdao
culpabilizados, ou ndo, pelo virtual fracasso ou de um possivel sucesso do conjunto dos
alunos. Para o autor, os exames em larga escala, atualmente, impdem-se como uma
necessidade ndo da dindmica educacional em si mesma, mas a partir dos Orgaos
financiadores da educacdo que buscam medir a relagdo entre custo e beneficio que o
sistema educacional tem proporcionado ao processo de aceleracdo da economia. Dai,
Kemiac dizer que tal tipo de exame, que ela acertadamente toma como um género, tem
um escopo bem definido:

Esse género atende as especificidades de uma esfera condicionada pela
ofensiva neoliberal, a qual justifica problemas/fracassos ou sucessos
econOmicos através de fracassos ou éxitos educacionais. Nesse sentido,
sendo a educagdo tomada como condicdo necessdria para o
desenvolvimento econdémico, apregoa-se a necessidade de audita-la,

mercados mundiais. Insistem os ide6logos neoliberais, através de premissas sofistas, em querer demonstrar
que o mercado — ¢ o caminho para a prosperidade. S6 deixam de dizer que essa prosperidade ¢ de uma
minoria, e, mesmo assim, quando da ineficiéncia do empresario, seja bancario, industrial ou rural, o povo
¢ chamado a assumir, de uma forma ou de outra, o prejuizo, incentivando, deste modo, a incompeténcia, o
conservadorismo, o laxismo, a corrupgdo e a impunidade (GALVAO, 1998, p. 63).

YPara o neoliberalismo, a educagio figura como fundamental, pois é no desenvolvimento das competéncias
que s3o adquiridas por meio da educacdo formal que o individuo constitui-se, ou ndo, como merecedor das
conquistas econdmico-socais que ele venha a ter. Dai que Zanardini afirma: “Os problemas educacionais,
ou o baixo rendimento dos alunos em testes avaliativos de larga escala servem muitas vezes de justificativa
para os problemas sociais, como por exemplo, a pobreza e condigdes de miserabilidade de varias formas
que figuram como marca indelével da sociabilidade regida pelo capital. Desse modo, a educag@o que se
propaga como a ideal, se mostra como uma imprescindivel forma de ajuste das desigualdades sociais. Trata-
se da educac@o eficiente, capaz de reverter os baixos escores dos estudantes nos testes avaliativos, dotando-
os de habilidades e competéncias requeridas pela sociabilidade assentada no lucro e acenar como
possibilidade de saida de uma condig¢@o econdmica desfavoravel, a pobreza, por meio do empoderamento
dos mais pobres, tornando-os assim, pobres eficientes.” (2011, p. 98).



37

por meio de instrumentos pretensamente racionais, objetivos,
imparciais: os exames (KEMIAC, 2010, p.41 — grifo da autora).

A citagdo acima reafirma o papel de disciplinador da educacdo, por parte do
Estado, que, por intermédio de uma série de avaliagdes em larga escala, nas esferas
nacional, estadual e municipal, estabelecera ranking de “qualidade”.

Mas se, hodiernamente, as avaliacdes de desempenho estdo sob a égide do Estado

120 ¢ tem

que mensura a “eficiéncia” das competéncias proprias da realidade pos-industria
como finalidade a classificacdo dos agentes da realidade educacional, nem sempre tais
avaliagcdes de desempenho tiveram a légica da classificagdo, pois, segundo nos indica
Gatti (2013), quando do seu inicio, o objetivo era de repensar, tdo somente, as politicas
educacionais com vistas a melhoria das praticas de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, ainda segundo Gatti (2013), foi, em 1966 que se deu “(...) a primeira
iniciativa relativamente ampla, no Brasil, para verifica¢do da aquisi¢ao de conhecimento
e sua relacdo com diferentes varidveis, como sexo, nivel socioecondmico, ¢ outras.”
(GATTI, 2013, p. 50). Tal avaliacao foi proporcionada pelo Centro de Estudos de Testes
e Pesquisas Psicologicas, da Fundacdo Gettlio Vargas, e esta correlacionada com o
surgimento das pesquisas realizadas, dentre outros, por Benjamim Bloom, que
estabeleceu: 1) classificagdes de niveis de cognicao; 2) detalhamento de uma taxonomia
de objetivos educacionais e 3) proposi¢des de avaliacio formativa e somativa?!.

Também sdo apontados por Gatti (2013) outros exemplos do inicio dos

procedimentos de avaliagdo de desempenho, com podemos perceber no quadro abaixo??.

29A nogdo de competéncia surge no contexto da segunda metade do século passado, no qual se firma “[..]
um certo consenso sobre a idéia de que a construgao de aprendizados deva ir além da aquisi¢ao formal de
conhecimentos academicamente validados, mas construir saberes também a partir das mais diversificadas
experiéncias que o sujeito enfrenta, seja no meio de trabalho, seja na sua vida em geral, seja na escola.”
(RAMOS, 2001, p. 20). No entanto, ainda de acordo com a autora, devemos estar atentos ao fato de que:
“A construg@o de saberes efetivamente significativos implica pensarmos a competéncia numa dimensao
humana e social, isto ¢, para além de uma caracteristica propria do sujeito individual e abstrato.” (RAMOS,
2001, p. 27). Ou seja, a posi¢ao da autora vai de encontro a concepgao de competéncia neoliberal que apenas
concebe a competéncia como a capacidade de servir as necessidades do mercado, sendo, dessa forma, o
individuo desumanizado, transformado em um numero dentro das dimensdes sociais ¢ econdmicas,
politicas e culturais.

2l Essa avaliagdo promovida pelo Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicologicas envolveu alunos
dos ultimos anos do ensino médio e abarcava as areas de Linguagem, Matematica, Ciéncias Fisicas e
Naturais e Estudos Sociais. Tal processo incluia um questionario sobre suas condigdes socioecondmicas e
suas aspiragdes.

22 Vale ressaltar, em relagdo a esses exemplos que apontamos das primeiras avaliagdes de desempenho no
Brasil, que tais realizagdes “se caracterizaram mais como pesquisa do que como processos ligados a
politicas educacionais ou a servico de gestdes escolares de modo direto”. (GATTIL, 2014, p. 10).
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Quadro 2 —-Exemplos de avaliagdes em larga escala prévios a LDB n° 9.394/1996

Periodo
de

realizagao

Institui¢ao(institui¢des)

promotora(s)

Contexto da avaliagdo

1970

Projetos de Estudos Conjuntos de

Integracdo Economica Latino-

americana (ECIEL)

Participacdo do Brasil em processo
avaliativo que envolvia toda a
América Latina. Tal avaliacdo buscava
tracar uma relacdo entre niveis
escolares- rendimento escolar e
caracteristicas pessoais e
socioecondomicas. Areas que foram
objeto dessa avaliacdo foram Leitura e
Ciéncias. Vale salientar que tal
avaliagdo além submeter os alunos a
questionarios socioecondmicos,
coletou dados dos  diretores,

professores e das escolas.

Inicio dos

anos 1980

Secretaria Municipal

Prefeitura de Sao Paulo.

da

Abrangendo as areas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias,
essa avaliagdo buscava constatar o
desempenho dos alunos da propria
rede de ensino frente ao curriculo que
era utilizado nas escolas do municipio.
Essa avaliacdo envolveu todos os
alunos do estdgio infantil e aqueles da

12, 32, 5% ¢ 7 séries.

Tomando como objeto de andlise as
Organizacdes Municipais de Ensino
(OME), os professores, os alunos e as
familias, o Projeto EDURURAL
envolvia todos os estados do Nordeste

e tinha como finalidade estudar as
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Ao longo | Universidade Federal do Ceara e | politicas de educagdo da regido e os
década de | Fundacao Carlos Chagas impactos sobre os niveis de
1980 rendimento. As avalicoes tinham
como caracteristica serem resultantes
da coleta de exercicios e trabalhos de
escolas de trés estados da regido (CE,
PE, PI). Tais avaliagdes envolviam

alunos da 2* e da 4 séries.

Fonte: Formulado pelo autor a partir de Gatti (2013).

Os exemplos de avaliagdo acima elencados, diferentemente das avaliacdes que
surgiram posteriormente (inclusive o ENEM), objetivavam proporcionar elementos que
fossem “na direcao de orientar politicas educacionais com base em fatores importantes
para o sucesso escolar” (GATTI, 2014, p. 21). Por isso, tais avaliagdes, como o quadro
acima mostra, envolviam as “relagdes entre condi¢des dos alunos, dos professores, das
escolas, das gestdes e os desempenhos escolares” (GATTI, 2014, p. 21).

Na atual dinamica educacional, simplesmente se apontam fracassos e sucessos.
No entanto, como revela Zanardini (2008), tal posi¢do estd dentro de uma realidade que
possui uma profunda coeréncia. De fato, ndo obstante possamos niao concordar com tal
tessitura de causas e consequéncias que a realidade hodierna das avaliacdes em larga
escala opera, nao ¢ possivel negar que lhes subjaz uma logica bastante complexa. Logica

que, segundo o pensamento de Zanardini (2008), obedece as seguintes premissas:

a) As formas atuais de exame em larga escala estdo vinculadas com propositos
burgueses que, desde o século XIX, buscam “férmulas” para “cientificamente”
demonstrarem aptiddes cognitivas (no contexto atual, essa formula corresponde
ao modelo da TRI;

b) O paradigma da no¢ao de “qualificacdo”, que advém da sociedade industrial; quer
sob a noc¢do de ‘“competéncia”, originaria da sociedade pos-industrial; os
conceitos hegemonicos na realidade educacional (que atualmente estao
materializados, sobretudo, sob a forma de “documentos oficiais”) t€ém uma
finalidade de manter o status quo da concepcao burguesa de subjetividade (que ¢
marcada por um processo de “apagamento” das questdes de classe social, género,

etnia etc., restando a concepcao de subjetividade como mera indicagdo de um
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numero estatistico), segundo a qual s6 os mais habilitados cognitivamente sao
capazes de inserir-se plenamente na dinamica social;

¢) A “natureza puramente cientifica” de tais exames em larga escala, ndo ha como
discutir sobre seus resultados, uma vez que a sociedade atual ¢ pautada no
desenvolvimento tecnologico, que, em ultima instancia, tem no aperfeicoamento
das ciéncias sua forma de ser. Dessa forma, ha uma natural aceitacdo dos

processos seletivos e, por consequéncia, as classificacdes que deles decorrem.

Dessa forma, insistimos, as (re)formulagdes que as avaliagdes em larga escala t€ém
como finalidade estreitar a relag@o entre as praticas pedagogicas e as novas demandas do
mercado de trabalho, ou seja, sob a tutela de um pretenso cientificismo, tais avaliagdes

tém um proposito bem delineado: exercitar a nefasta visao neoliberal de meritocracia.

2.2.1 O ENEM como exemplo de cientificidade

Soa paradoxal falar em discurso tnico frente a essa realidade que vivemos, na qual
sob a égide dos avangos tecnologicos e, por conseguinte, das midias digitais, hd uma
propagacao incomensuravel de discursos. Mas assim ndo o ¢, pois, cada vez mais, temos,
segundo Minayo (1994), a ciéncia como Unico meio de justificativa da realidade, isto €,
todos os discursos t€ém que passar pelo crivo da verdade cientifica. Portanto, vivemos o
que Santos (2003) indica como a “fabulagao da realidade”, a qual se constitui da seguinte
maneira:

Nas condi¢des atuais, a ideologia € reforcada de uma forma que seria
impossivel ainda ha um quarto de século, ja que, primeiro as idéias e,
sobretudo, as ideologias se transformam em situagdes, enquanto as
situacdes se tornam em si mesmas “idéias”, “idéias do que fazer”,
“ideologias” e impregnam, de volta, a ciéncia (que santifica as
ideologias e legitima as agdes), uma ciéncia cada vez mais redutora e
reduzida, mais distante da busca da “verdade” (SANTOS, 2003, p. 53).

De fato, vivemos um mundo de fabulacdes, no qual a ciéncia ocupa lugar
privilegiado — seja na divulgacdo da fabulagcdo, seja na construcdo das ilusdes
apresentadas. A ciéncia tornou-se a “por¢ao magica”, a “centelha divina”, a unidade pela
qual todos os discursos tornam-se um unico discurso. E a pratica pedagogica ndo tem
escapado desse “pensamento de fabulagdo”: tem-se buscado construir a ideia de que ha

praticas pedagogicas, que por serem baseadas em conhecimentos cientificos, em especial
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nas ciéncias exatas, sdo inquestionaveis. Podemos verificar isso, por exemplo, com os
critérios de elaboracdo do ENEM, pois, desde que o exame passou a usar a TRI, o

Ministério da Educagdo divulga discursos como os seguintes:

Em provas elaboradas dentro da TRI, o trago latente (proficiéncia) pode
ser inferido com maior precisdao. Dessa forma, se uma mesma pessoa se
submeter a duas provas diferentes — desde que as provas sejam
claboradas com os padrdes exigidos de qualidade — ela obtera a mesma
nota. Ou seja: o conhecimento estd no individuo, ndo no instrumento de
medida. Nao ha, portanto, quando se utiliza a TRI, prova facil ou dificil
(BRASIL, 2011).

]

Até mesmo o acerto casual (chute) é previsto na TRI. Tomando como
exemplo uma prova do Enem de 45 questdes, que permitem acerto
casual: se duas pessoas acertarem 20 questdes — se ndo forem as
mesmas 20 questdes — dificilmente elas terdo a mesma nota. Nao porque
uma questao tenha ‘peso' maior que a outra, mas porque o sistema esta
montado de forma que quem acertou itens dentro de um padrido de
coeréncia tenha notas melhores. H4 um algoritmo estabelecido para
cada trago que o item devera medir (BRASIL, 2011).

Finalmente, chegou-se ao que se buscava desde o século XIX**? Por meio de uma
série de algoritmos, descobriu-se a “férmula magica” para medir, a partir de uma mesma
prova, a capacidade cognitiva de milhdes individuos? Se levarmos em consideragdo os
discursos proferidos pelo Ministério da Educagdo, diriamos que sim. Contudo, ha vozes

discordantes. Uma delas esta representada por Gatti:

Essas avaliagOes [as avaliagdes em larga escala] passaram, também, por
um nivelamento para uma escala Unica, todas baseadas na Teoria da
Resposta ao Item (TRI), ai incluidas avaliacdes de estados e alguns
municipios que ajustaram seus modelos & TRI. Nao se faz um
questionamento mais profundo se esse procedimento é adequado para
todas as situagdes, apenas adere-se. Nao se levanta a questio relevante
sobre a contribuigdo pedagogica para as escolas dessa escala, no
formato divulgado, e também néo se faz consideragdes sobre a perda de
informagdes educacionais importantes como, por exemplo, a analise
dos erros em uma perspectiva curricular, que muito informam sobre
caminhos cognitivos e contribuem para planejamentos pedagogicos.
Perde-se, também, de vista, as questdes especificas de aprendizagem e

2 Segundo Aratijo, Andrade e Bertolotti (2009), a TRI é um desdobramento de tudo que j4 foi feito acerca
da busca por informagdes sobre as propriedades psicologicas de um individuo. Busca essa que teve inicio
no século XIX, por pesquisadores alemaes e franceses, bem como por ingleses. Enquanto os franceses e
alemdes verificaram a influéncia da doenga mental em habilidades motoras, sensoriais e cognitivos-
comportamentais, os geneticistas ingleses buscaram compreender como, por intermédio de medidas bem
definidas, seria possivel estabelecer diferencas cognitivas entre os individuos.
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das relagOes didaticas. Justifica-se esse uso indiscriminado com a
vantagem da comparabilidade; mas, para se ter comparabilidade de
resultados dispde-se de varios outros mecanismos estatisticos. Seria
importante trabalhar com certa variagdo nos modelos avaliativos,
definidos para situagdes e objetivos especificos, considerando as
finalidades de cada nivel, subnivel ou area de ensino que compdem a
educacdo basica de modo integrado com os diferenciais de
desenvolvimento cognitivo-socioafetivo das criangas, adolescentes e
jovens — seres em desenvolvimento. O proprio ENEM que se originou
com um sofisticado modelo de habilidades e competéncias, propondo-
se a trabalhar com questdes de cunho interdisciplinar e com meta-
cognigdo, veio recentemente a ser adaptado ao modelo da Prova Brasil
¢ a metodologia TRI. A propria construgdo dessa escala € controversa,
nao se tendo informagdes de quais itens foram considerados ou ndo nos
resultados, entre outros aspectos. Faltam informagéo ¢ transparéncia.
Ainda, na propria area da estatistica discute-se a consisténcia desse
modelo probabilistico de estimativa de desempenho de estudantes, e,
no caso do modelo estatistico, o que se propoe ¢ a detecgdo de um trago
cognitivo latente, havendo na literatura especializada varias restrigoes
as fun¢des probabilisticas utilizadas. (GATTI, 2013, p. 60-62).

Podemos encontrar, no entanto, posi¢des que vao ao encontro do que preceitua
TRI e, por conseguinte, discordam das opinides de Gatti. Araujo, por exemplo, tem o

seguinte ponto de vista sob as questdes de multipla escolha e o uso da TRI:

As questdes de multipla escolha se prestam muito a situagdes de
avaliagdo de competéncia leitora em exames de larga escala, como o
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Béasica (SAEB) e processos
seletivos, como os antigos vestibulares e o novo ENEM. Essas questoes
sdo usadas em fun¢do da praticidade para corre¢do quando se trata de
um grande contingente de candidatos, pois a correc¢do ¢ automatizada e
permite a rapidez na apresentac¢io dos resultados (ARAUJO, 2014, p.
84).

[.]

Quanto ao fato de que as questdes de multipla escolha poderem ser
respondidas com base no chute, ¢ possivel que um candidato acerte o
nimero minimo que o aprove na selecdo, assim como ¢é possivel
também, embora dificil, que um candidato acerte todas as respostas
chutando. Para evitar isso, muitos concursos que utilizam esse tipo de
questdo apresentam regras, como o fato de uma questdo errada anular
uma ou duas certas, impedindo o acerto ao acaso. Outros estabelecem
pesos diferentes para as questdes no nivel de dificuldade. Assim,
questdes de nivel facil valem menos do que as questdes dificeis, etc. O
ENEM, por exemplo, se vale da Teoria da Resposta ao Item (TRI) para
organizar a nota final do candidato (ARAUJO, 2014, p. 85).

Portanto, a autora tem posi¢des que, aparentemente, demonstram apoio ao modelo

de questdes sobre a forma de multipla escolha e a TRI. Contudo, a argumentacao de que
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se vale Aratjo (2014) ¢ muito insoélita, pois nao cremos que seja possivel aderir a um tipo
de metodologia avaliativa, simplesmente, porque ele apresenta uma maior praticidade
para a corre¢do. Também, ndo ha argumentacdo bem fundamentada sobre a TRI, além do
fato de que essa teoria ajudaria a tornar uma avaliacdo elaborada sob a forma de questdes
de multipla mais “confiavel” do ponto de vista da relacdo entre conhecimento de quem

responde as questdes e o resultado do processo avaliativo.

Sem duvida, o Ministério da Educagdo busca reforcar a ideia de que a TRI traz
elementos da mais alta cientificidade para as avaliagdes em larga escala, o que segundo
Kemiac (2010), ndo passa de uma estratégia para que as proprias avaliagdes sejam vistas
como algo ndo passivel de questionamentos. De fato, o caminho que as instancias
governamentais em nosso pais encontraram para tornar o ENEM (e todas as outras
avaliacoes em larga escala) valido, legitimo e inquestionavel foi dar o “verniz” de

cientificidade, por intermédio dos modelos logisticos 1, 2 e 3 da TRI**.

Frente aos propositos deste trabalho, entretanto, ndo se faz necessario que
tenhamos uma posi¢ao definida acerca da eficacia cientifica, ou ndo, da TRI: tendo essa
metodologia um alto ou um baixo nivel de cientificidade, nada se altera diante dos nossos
objetivos de pesquisa. Afinal, nosso questionamento principal em relacdo as questdes de
multipla escolha ¢ centrado no modo como sao usados os textos que servem de base para
essas questoes, e ndo as capacidades cognitivas de quem as respondem. De fato, no ambito
desta pesquisa, se o elaborador do ENEM, ao estruturar as provas, previamente, sabe que
um candidato que tem caracteristicas cognitivas X vai marcar o item Y e que outro
candidato que tenha caracteristicas cognitivas X? vai marcar o item Y2, é irrelevante. Se
trouxemos a TRI para as nossas discussoes, ¢ porque queriamos evidenciar que o suposto
alto grau de cientificidade que envolve a constru¢do do ENEM ndo o destitui de ser um

instrumento de uma determinada visdo de mundo e, consequentemente, de educacao.

Dessa forma, cabe-nos perguntar: a concepgao de educagdo que esta atrelada aos
exames em larga escala ¢ formativa? E mais especificamente: as questdes de multipla

escolha sdo capazes de compor uma avaliagdo de natureza formativa?

24 Para maior aprofundamento ndo apenas dos modelos logisticos da TRI, mas também de todos os
pressupostos que sustentam a teoria, propomos que seja consultado o trabalho de Araujo, Andrade &
Bertolotti (2009), Karino e Andrade (2011).



44

2.3 A natureza das avaliacées pedagogicas

O processo de avaliagao escolar, em geral, tem passado, desde o final do século
XX, por uma série de questionamentos. Tais questionamentos tém se centrado sobretudo
na superacdo do carater classificatorio que as avaliagdes vinham (vem) apresentando.
Essas reflexdes que surgiram, primeiramente, no &mbito académico passaram a constituir
0 pensamento que € expresso em uma série de documentos oficiais voltados para a esfera

pedagogica.

No entanto, essas proposi¢des de superacdo da concepcao classificatoria das
avaliagdes escolares sdo, muitas vezes, conflitantes em suas fungdes sociais. Por exemplo,
Kemiac (2010), no levantamento que realizou entre autores que tratavam de questdes
relativas a avaliagdo, no ambito escolar, encontrou cerca de 18 fungdes diferentes

atribuidas as avaliagcdes pedagogicas, as quais estdo expressas no quadro abaixo.

Quadro 3 — Algumas fung¢des sociais atribuidas as avaliagdes

Fungdes sociais atribuidas as avaliagcdes
Diagnosticar (dificuldades, o estagio atual de desenvolvimento do aluno etc).

(Re)Direcionar o ensino e as praticas pedagdgicas.

Coletar dados e informagdes (sobre os alunos, sobre o professor, sobre as praticas

pedagogicas e a efetividade das mesmas etc).

Investigar o aprendizado, as dificuldades.

Mediar a reorganizacao do saber.

Verificar o aprendizado, as dificuldades do aluno etc.

Aperfeigoar o ensino e retroalimentar o processo de ensino-aprendizagem.

“Domesticar” alunos (adequa-los ao sistema, as normas).

Qualificar e classificar alunos (suas competéncias, seus niveis de desenvolvimento,

estagio de aprendizagem).

Selecionar alunos/candidatos, estabelecendo e certificando se encontram-se aptos a

serem promovidos a uma proxima etapa.

Manter a disciplina ou manter o poder disciplinar.

Punir maus comportamentos, corrigindo “desvios”, “distorgdes”.

Controlar e adaptar as condutas sociais dos alunos.

Comparar os alunos, segundo grau/nivel de desenvolvimento/aprendizagem.

Reproduzir modelos/ reproduzir a sociedade.
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Prestar contas/dar satisfagdes aos pais/a sociedade.

Validar o trabalho pedagodgico de professores, da dire¢do, da administragao publica ou

privada: nao apenas os alunos sao avaliados.

Fornecer informagdes sobre rendimentos (do aluno), eficacia (do professor, do método,

da pratica pedagogica, do sistema etc.).

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de dados de Kemiac (2010, p. 54-55).

Essas atribuicdes recolhidas pela autora, em “uma breve revisao da literatura sobre
avaliagdo da aprendizagem” (p. 54), mostra que a nocdo de avaliacdo, na pratica

pedagogica, ¢ permeada de uma enorme instabilidade conceitual.

Contudo, ao observarmos o que indica José (2010), podemos reunir essas fungdes

em dois paradigmas de avaligdo: 1) avaliar para medir; 2) avaliar como saber critico.

No primeiro paradigma, encontramos as formas tradicionais de avaliagdo, que se

configuram por:

I.  Mensuracao. Nessa perspectiva o aluno ¢ destituido (o conhecimento como algo
exdgeno ao sujeito cognoscente) e o professor ¢ aquele que tem a fungdo de
provedor do saber. Essa pratica remonta a época da educacao jesuitica e, ainda,
encontra-se, de maneira difusa, dentro da realidade da realidade educacional.
De maneira geral, ¢ marcada pelo autoritarismo do professor, na perspectiva
metodoldgica voltada para transmissao do conteudo e tem por finalidade
excluir, punir e classificar.

II. Subjetivismo. Essa concepcdo de avaliagdo, que tomou forma, a partir da década
de trinta do século passado, ainda sob forte vigéncia da concepcao Avaliar
para punir, surge, como resultado do desenvolvimento das pesquisas da
Psicologia. O movimento escolanovista se centra na subjetividade, portanto,
as aptiddes pessoais sao a medida pela qual toda a aprendizagem deve ocorrer.
Tal perspectiva psicopedagogica entende a avaliagdo como um processo que
deve levar em conta as caracteristicas proprias dos alunos, ou seja, o ritmo de
aprendizagem e o conhecimento prévio dos alunos sdo parametros para o
processo de ensino e aprendizagem. Para isso sdo valorizadas a autoavaliagao,
bem como a andlise das condigdes afetivas e emocionais que interferem na
aprendizagem. Na busca por ser mais “aberta” que a concep¢ao que tinha

como foco medir o conhecimento, essa proposta cai em outros equivocos : 1)
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a avaliagdo perdeu o carater de avaliagao do conhecimento, passando a avaliar
o comportamento; 2) a valorizagcdo do comportamento no processo avaliativo,
em detrimento do conhecimento, pode levar a avaliacdo a tornar-se uma
pratica fluida, tendenciosa e elitista, uma vez que se centra nas aptidoes
pessoais, capacidades inatas, gerando um determinismo cognitivo, nao
levando em conta as condig¢des sociais, historicas e culturais dos sujeitos
avaliados; 3) a pratica avaliativa pode ficar, completamente, destituida de seu
viés qualificativo, o que € elemento constitutivo de uma avaliagdo .

III. Congruéncia entre objetivos e desempenhos. Tal concep¢do, tendo seu
surgimento e desenvolvimento quase paralelo as  concepgdes
psicopedagogicas, busca estabelecer medidas objetivas para mensurar o
conhecimento a ser avaliado. Dessa forma, de maneira pretensamente
objetiva, busca-se verificar o quanto o aluno se distancia ou aproxima-se do
programa tracado para a unidade de ensino. Esse modelo de avaliacdo
pretende quantificar a “produtividade” dos alunos e, por consequéncia, a
eficiéncia do ensino (as notas sdo baseadas em escalas de zero a dez ou de
zero a cem). Os manuais e os programas conduzem, nessa perspectiva, a uma
perda de autonomia de professores e alunos, uma vez que as especificidades
de cada realidade pedagogica ndo sdo levadas em conta, ¢ um manual e/ou um

programa que deve ser usado por realidades pedagogicas diferentes>.

No paradigma cujo foco ¢ o saber critico, surgiram dois modelos de avaliagdo de
aprendizagem:

1 Avalia¢do como regulacio e autorregulacio do processo de aprendizagem de
ensino-aprendizagem. Nessa concepcdo, a avaliacdo ¢ concebida como um
instrumento quantitativo objetivamente construido que propicia avaliar a constru¢ao
da aprendizagem. A diferenca entre essa concepcao ¢ a de Congruéncia entre
objetivos e desempenhos estd no fato de que, na dimensao do saber critico, o
desempenho do aluno nao ¢ colocado dentro de um contexto mais amplo, no qual

estao inseridos o professor e o sistema de ensino.

25 O autor chama atengdo para o fato de que, na década de 80, houve formas hibridas de avaliagdo: “O
confronto entre as abordagens, classico-tradicional, psicopedagogica e a tecnicista/objetivista conduziu, na
década de 80, ao surgimento de modelos hibridos, isto ¢, modelos de concepcao qualitativa — calcados no
psicopedagdgico—, porém quantitativos, operacionalmente, nos moldes cléassico-tradicional e
tecnicista/objetivista.” (JOSE, 2010, p. 24).
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2 Avaliacdo como mediacao (dialégica/processual/formativa). E a forma
hegemonica de avaliacdo que perpassa os documentos oficiais. Tem origem nos
estudos sobre a metacognicao, a partir dos quais sdo articuladas estratégias que levam
o educando a ser corresponsavel por seus processos de aprendizagem. Nessa
concepgao, “[...] o professor compartilha com os alunos os critérios, os instrumentos,
a metodologia e o cronograma de trabalho e avaliagdo” (JOSE, 2010, p. 27).

De fato, a partir da andlise de alguns documentos parametrizadores da educagao
brasileira’®, podemos afirmar que a concep¢io mediadora do processo avaliativo é
hegemonica como abordagem do processo avaliativo de aprendizagem. J& no primeiro
documento que surge, apos o periodo de redemocratizagdo do pais, os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), percebe-se uma busca por um processo de avaliagdo
menos classificatorio e mais voltado para a (re)configuragao da pratica pedagogica, o que
¢ possivel constatar ja na publicagdo do primeiro documento desse periodo:

A concepgdo de avaliagdo dos Parametros Curriculares Nacionais vai
além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno

mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional.

A avalia¢do, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou
fracassos do aluno, ¢ compreendida como um conjunto de atuagdes que
tem a fungdo de alimentar, sustentar e orientar a intervengdo
pedagbgica. Acontece continua e sistematicamente por meio da
interpretagdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno.
Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de
aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da
escolaridade, em fun¢do da intervencdo pedagogica realizada. Portanto,
a avaliagdo das aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas
com as oportunidades oferecidas, isto ¢, analisando a adequacdo das
situacdes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e
aos desafios que estdo em condigdes de enfrentar (BRASIL, 1997, p.
55).

Claramente, essa posicao acerca da avaliacdo apresentada nos PCNs estéd voltada
a perspectiva mediadora, segundo os conceitos apresentados por José¢ (2010). E tal
posigao teria potencial para uma mudanca enorme nos paradigmas de avaliacao escolar
em nosso pais, uma vez que ndo apenas esse documento, mas também os demais
elaborados pelo governo federal, asseguram que mais de cem milhdes de livros didaticos
adotem tais orientagcdes, bem como provoquem fortes impactos na formagdo docente —

tanto a inicial quanto a continuada.

26 Fazemos referéncia aos PCNs (1997, 1998, 2000), OCEM (2006) e a BNCC (2017).
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No entanto, em contraposi¢do a essa tao bem ajustada definicao de avaliagdao que

os Pardmetros apresentam, temos, por parte do mesmo Ministério da Educacdo, a

elaboracdo das provas em larga escala, que suscitam sérias duvidas sobre seu carater

formativo. Isso fica, ainda mais evidente quando, em 2009, o ENEM perde seu carater

autoavaliativo e passa a ter a finalidade de sele¢do para o ingresso no ensino superior.

Afinal de contas, o que o ENEM faz além de classificar, julgar? Sobre a natureza
classificatoria do ENEM, diz Kemiac:

[...] chama-nos aten¢do o fato de, a partir de 2009, ter sido o Enem

proposto como alternativa aos vestibulares de forma unificada. Esse

exame foi, a partir de entdo, apresentado como instrumento avaliativo

“distinto”, “diferente” e mais democratico. Ora, se pensarmos que para

ingressar no ensino superior, os alunos continuam tendo que responder

a um exame, em um tempo pré-determinado, tendo que preencher um

gabarito, produzir uma redagao, obedecendo a certas regras de conduta

em um verdadeiro ritual, ndo assistimos, de fato, a uma mudanca
(KEMIAC, 2010, p. 132).

As alegacdes apresentadas por Kemiac, na citacdo, expdem o carater de
imutabilidade da logica de execucdo entre 0 ENEM e os exames anteriores para a sele¢ao
do ensino superior (os chamados vestibulares). Contudo, ndo esclarecem, completamente,
o que seja, de fato, uma classificagdo de natureza formativa. Para isso, consideremos o

que diz Suassuna (2007) sobre a perspectiva formativa do processo avaliativo:

1) Avalia¢dao ndo pode ser centrada apenas nos alunos, mas em todos os fatores que
estdo relacionados ao processo do educando (professor, curriculo, escola, gestdo,
os sistemas de ensino etc.).

2) A pratica de avaliagdo ¢ vista como um processo que tem carater historico e
coletivo, tendo que ser uma resposta ao paradigma segundo o qual o ensino e a
aprendizagem sdo praticas de comunicacao intersubjetiva.

3) A avaliacdo nao pode ser entendida, apenas, como um procedimento técnico e
metodologico, mas ¢ preciso também toma-la como um ato politico (por levar a
ampliacdo dos “enfoques e os procedimentos que levem ao debate amplo, a
negociacdo e a instauracdo de relagdes intersubjetivas que fazem das instituicdes
educacionais espacos de aprendizagem, formagao e producao de conhecimentos,
valores e subjetividades”) e um ato ético (“pois permite decidir sobre quais seus
fins, a servigo de quem se coloca e que usos serdo feitos de seus resultados e

informagdes”) (SUASSUNA, 2007, p.38).
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Primeiramente, nao ha divida que os exames em larga escala ndo levam em conta
o conjunto da realidade de cada candidato. Tudo ¢ realizado para apenas avaliar o que o
candidato sabe, ou ndo sabe, nada além disso. De fato, nenhum componente que leve em
conta as especificidades dos estudantes ¢ problematizado (nem mesmo especificidades
regionais sao consideradas — por exemplo, realidades literarias e/ou realidades historicas
locais ndo sdo postas em relevo em cada regido do pais). Outro ponto que chama a atengao
¢ que essas avaliacdes em larga escala ndo dao amparo para a transformacao da realidade
especifica de uma cidade e/ou de uma escola, pois ndo sao emitidos relatorios especificos,
os quais pudessem servir para a reflexdo e, posteriormente, para uma mudanca no fazer
pedagogico. Ha simplesmente a divulgacao das notas.

E fica ainda mais evidente a natureza classificatoria dos exames em larga, se
observarmos as indica¢des de Suassuna (2007) sobre os procedimentos constitutivos de
uma avaliagdo formativa no tocante a aprendizagem como um todo (e ndo apenas o

processo avaliativo):

a) O aprendiz ndao deve ser levado a reproduzir conhecimentos e
comportamentos, mas internaliza-los, continuamente, assumindo-os com suas
peculiaridades, na constru¢ao de seu mundo cultural e simbélico;

b) O mundo cultural do aluno deve ser visto como ponto de partida de todo o
processo de aprendizagem, ou seja, a partir de uma relagcdo intersubjetiva
vigorosa, na qual haja uma consideracdo por contextos, niveis de
desenvolvimento cognitivos diferentes, bem como por aspectos relativos aos
erros e acertos, as hesitagdes, as representagdes mentais e ideologicas;

c) O professor, dialogando com o aluno e com o conhecimento, institui novos
modos de comunicagdo pedagogica, o que o faz responsavel pela articulagao
de procedimentos didaticos que leve o educando a exercitar a metacogni¢ao;

d) A comunicacdo ¢ fundamento da aprendizagem, pois ¢ por ela que se
estruturam a linguagem e processos pedagogicos e, por conseguinte, a
construgdo, reconstrucao, a apropriacao do conhecimento.

e) Os resultados ndo s3o definitivos nem inquestionaveis, ou seja, faz-se
necessario a interpretacdo dos dados obtidos, o que resulta num trabalho de
busca “para tecer uma rede de significados para compreender e agir.”

(SUASSUNA, 2007, p. 39).
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Levando em consideragdo que o candidato do ENEM nao tem qualquer tipo de
interlocu¢do com quem o avalia, ndo ¢ possivel dizer que haja uma (re)constru¢dao do
saber a partir dessa avaliacdo. Tudo que o candidato tem ¢ o gabarito como base para
saber “o certo” ou “o errado” das respostas que ele escolheu. Ou seja, nao ha um dialogo
entre o candidato e quem o avalia, o que possibilitaria reconfigurar o raciocinio que o
levou a, virtualmente, errar uma determinada questio?’.

De fato, os resultados apresentados pelos candidatos do ENEM, num determinado
ano, ndo impactam na forma como esse exame sera elaborado no ano subsequente. Esse
exame apresenta uma forma especifica de elaboracao, que ndo varia substancialmente (os
fundamentos tedricos-metodologicos do ENEM foram langados, em 2005, e, até hoje, s@o
os mesmos). Na verdade, os alunos € que t€ém que se adaptar ao exame, € ndo o0 exame
adaptar-se ao processo de aprendizagem dos alunos. Fica evidente frente ao que foi
exposto acima que nao se pode, em hipdtese alguma, delegar aos exames em larga escala

uma natureza formativa, pois nada mais eles fazem que classificar.

2.4 A hiperestabilidade das avaliacdes em larga escala

Tomamos como ponto de partida de nossas reflexdes, neste capitulo, as relagdes
dialogicas que o ENEM mantém com os exames admissionais que o precederam. Em
seguida, observamos como as transformagdes ocorridas, nas trés ultimas décadas do
século XX, quando a busca pela “qualidade total” passa a ser perseguida por grande parte
dos entes federativos (Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios). Uma nova forma
de governanga surge, a meritocracia torna-se a “palavra de ordem”. Para que esse novo
modelo de gestdo seja efetivado faz-se necessario, no entanto, que avaliagdes periodicas

sejam realizadas em todas os campos da administracdo publica.

A educacao, como parte importante da concepgao neoliberal, teve que se adaptar
a nova realidade historica. Assim, a politica educacional da meritocracia tornou-se uma
realidade, e, em decorréncia, temos o surgimento dos documentos parametrizadores e as

avaliacOes em larga escala.

27 Estamos fazendo referéncia a concepgdo de erro na aprendizagem que obedece aos seguintes
pressupostos: “Os erros envolvem processos de pensamento que precisam ser discutidos e ndo apenas uma
resposta incorreta, algo falso a ser corrigido. Esses erros sdo comumente observados no cotidiano da
aprendizagem escolar. Todo raciocinio é 16gico mesmo os que conduzem ao erro, e estes erros precisam
ser compreendidos para serem superados.” (CORREIA, 2005, p. 14).
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A primeira etapa da reestruturagdo da educacao da-se com a publicacdo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n® 9.934, de 20 de dezembro de 1996). A partir do
que esta estabelecido nessa lei, surge o que passou a ser identificado por diversos autores
que se dedicam a estudar a esfera pedagdgica, a no¢ao de Estado avaliador (SUASSUNA,
2007, KEMIAC, 2010; ZANARDINI, 2011). Essa nocao vincula-se, sobretudo a Unido,
que, por intermédio da Lei 9. 934, autodetermina-se como organizador da educagdo
nacional, conforme estabelecido no Art 8°: “§ 1° Cabera a Unido a coordenagao da politica
nacional de educacdo, articulando os diferentes niveis ¢ sistemas e exercendo func¢ao
normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.”

(BRASIL, 1996).

Essas mudangas na educagdo sdo “vendidas”, pelas instancias governamentais,
como sob a tutela do mais alto grau de cientificismo. Para isso, os avancos das ciéncias
relacionadas a cogni¢do e de seus impactos nas diversas areas que estdo, direta e
indiretamente, envolvidas ao ensino e aprendizagem, sdo usadas como justificativas para
as especificidades que as avaliagdes apresentam. Especificidades essas que levam a
ruptura com nominagoes tradicionais dos géneros pedagdgicos: expressdes como “prova’”
e “teste” passam a ser substituidas pela expressao “avaliacao”. Contudo, como nos indica
Kemiac (2010), essa substituicdo de nomeacao nao significou, na pratica, exatamente uma
mudanca efetiva na maneira de realizar uma verificacdo dos conhecimentos dos alunos.
Segundo a autora, hd contradicdes nos objetivos e nogdes que os estudos dessa area
apresentam. Por usa vez, Suassuna (2007) afirma que os paradigmas avaliativos ndo
seguem uma sequéncia cronoldgica, isto ¢, ndo hd a extingdo de um paradigma e,
posteriormente, o surgimento de um outro: ha a existéncia concomitante de paradigmas.
Os paradigmas se interseccionam-se. E tudo leva a crer que essa intersec¢do, também,

ocorra nas avaliacdes em larga escala.

Na fung¢do que lhe cabe, a Unido articula, ao longo do tempo, a elaboracdo de uma
série de documentos oficiais, que visam a parametrizacdo do ensino e aprendizagem
concernente ao Ensino Bdasico — dentre outros, os PCNs (1997, 1998, 2000), OCEM
(2006) e a BNCC (2017). Sao instituidas, também, avaliagdes em larga escala que visam
a avaliagdo do ensino basico (sendo o Sistema de Avaliacao da Educacao Basica, o SAEB,
surgido em 1993, a primeira delas). E ¢ dentro dessa politica de avaliagdes em larga escala
que surge o ENEM, que, em 1998, surge como uma avalia¢do de natureza autoavaliativa

e que, depois, em 2009, passa a ser o principal instrumento de ingresso ao ensino superior.
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Com o “auxilio” dos meios de comunicacao, esse exame, em pouco tempo, passa a fazer
parte do “imaginario” da populacdo brasileira. Rapidamente, assim, os pré-vestibulares
passam a ser chamados de pré-ENEM, funcionando como um mecanismo legitimador da

prova.

O ENEM e os demais exames em larga escala promovidos pelo Ministério da
Educagao tém um mesmo padrao (GATTI, 2013, 2014). Tal modelo esta a servico de uma
visdo de ensino e aprendizagem especifica, isto ¢, obedece a um paradigma de que o
conhecimento deve obedecer a competéncias determinadas. Competéncias essas que
chegaram aos documentos oficiais brasileiros via recomendacdes de relatorio pela
UNESCO (DELORS, 2001) que indica as quatro necessidades da aprendizagem para o

século XXI: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer).

Enfim, a partir do que foi posto ao longo deste capitulo, esperamos que tenha ficado
evidenciado que os exames em larga escala brasileiros voltados para a avaliagao do ensino
basico seguem um padrdo Unico. Assim, a relativa estabilidade que deveria configurar a
constituicdo de qualquer género do discurso, no caso especifico do género exame (em
larga), ndo ¢ significativa. Na verdade, a variacao, quando hd, ¢ minima. Assim o ¢é,
porque as condi¢des historicas (estamos usando aqui os termos “condi¢des historicas”
num sentido de totalidade, isto ¢, o de contemplar as dimensdes econdmica, social e
politica) que propiciaram o surgimento desse tipo de exame apresentam-se inalteradas,
agindo como uma forga centripeta na manuten¢do tanto da existéncia dos exames em
larga escala quanto na conservagdo da forma composicional, do conteudo temdtico e do

estilo que esse tipo de exame tem apresentado.
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3 ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO: DAS NOCOES A APROPRIACAO
PELA PRATICA PEDAGOGICA

[...] o ensino, seja la do que for, é sempre o ensino de

uma visdo do objeto e de uma relagdo com ele.

Luiz Anténio Marcuschi?®

As relagdes dialogicas sdo, efetivamente, o fundamento do que, hodiernamente, ¢
chamado de Andlise Dialogica do Discurso (ndo a toa, essa nominagao que a corrente de
pensamento recebeu no Brasil). De fato, ndo podemos nos referir aos principios que o
chamado Circulo de Bakhtin®® propds em termos de linguagem, sem levar em
consideragdo a relacao que os enunciados possuem uns com os outros. [sso mesmo que
“separados um do outro no tempo e no espago ¢ que nada sabem um do outro, se
confrontados no plano do sentido, revelardo relagdes dialogicas [...]. E isso em qualquer
ponto do vasto universo da criagdo ideologica, do intercAmbio sociocultural” (FARACO,

2009, p. 65).

Neste capitulo, porém, ndo apenas procuramos expor a natureza das nogdes que
regem a ADD, mas também buscar compreender quais relagdes o ensino da lingua

portuguesa, em nosso pais, mantém com essa concep¢ao de linguagem.

3.1 Da Linguistica 2 Metalinguistica

O inicio do século passado foi marcado por uma corrente de pensamento do campo

epistemologico, que se notabilizou pelo nome de Positivismo. Tal paradigma tinha como

2 Esta epigrafe & constituida por um trecho retirado de Producdo Textual, andlise de géneros e
compreensado (2008, p. 50).

2 Estamos usando a nominagdo Circulo de Bakhtin por concordarmos com o seguinte pensamento: “Se
algumas vezes a expressdo Circulo de Bakhtin foi criticada, tendo como paralelo, por exemplo, O Circulo
Linguistico de Praga, hoje ela assume a condi¢ao histérica e epistemolédgica de reunido de pensadores cujos
trabalhos atestam a produgdo de conhecimento que, mesmo revelando importantes singularidades
individuais, posicionamentos axiologicos diferenciados, se articulam na direcdo de um paradigma
dialogico da linguagem, que extrapola os estudos linguisticos e literarios, atingindo as ciéncias humanas
de maneira geral, ai incluida a Educacéo, a Historia, a Antropologia, a Psicologia, dentre outras importantes
areas do conhecimento.” (BRAIT; NUNES, 2018, p. 145).



54

ponto basilar a adog¢ao dos procedimentos das ciéncias naturais pelas ciéncias humanas.
Ou seja, a objetividade, universalidade e experimentalismo deveriam ser o horizonte do

modus operandi das ciéncias humanas.

As investigagdes acerca do fendmeno linguistico ndo se furtaram a esse modelo
que se delineava. E ¢ dentro desse panorama que Ferdinand de Saussure e seu Curso de
linguistica geral enquadram-se. Os desdobramentos do Curso foram, na Europa,
profundos e duradouros, haja vista que, segundo Ilari (2007), apenas por volta da década
de 60 do século passado € que podemos vislumbrar o declinio do pensamento saussuriano,
que respondia pelo nome de Estruturalismo. Estruturalismo que teve sua contraparte, nos
Estados Unidos, sob a tutela de Bloomfield, Sapir, Harris e Whorf. Ainda segundo Ilari
(2007), no Brasil, o estruturalismo teve um surgimento tardio: apareceu, nos anos de

1960, quando a Linguistica passou a ter sua autonomia reconhecida.

No entanto, nas primeiras décadas do século XX, a Unido Soviética, atual Russia,
dentre as correntes divergentes de estudos sobre a linguagem, o Circulo de Bakhtin, ao
contrario do que, hegemonicamente, ocorria nos principais paises europeus e nos Estados
Unidos, dedicava-se ao estudo da linguagem numa perspectiva em que o contexto social
era algo fundamental para a compreensao dos fendmenos comunicativos. Cunha (2016)
indica que, embora existam possiveis divergéncias entre Jakunbinskij, Vol6chinov e
Bakhtin, ¢ inegavel que esses trés autores russos, ja naquela época, pioneiramente,
introduziram as questdes relativas a producado, recepgao e circulagao dos discursos nas

suas investigacdes sobre a linguagem.

Por sua vez, segundo Bota e Bronckart (2007), a possibilidade do surgimento de
um pensamento tdo inovador como o apresentado pelo Circulo de Bakhtin tem sua
explicacdo no fato de que os estudiosos russos, em geral, abordavam a linguagem como
parte de um todo maior, as ciéncias humanas. Ou seja, o fendmeno linguistico era visto
como constitutivo de um “projeto de investigacdo” de como se ddo os processos de
praticas verbais em relagdo ao funcionamento da psique e da organizagdo social

humana*’. Tal proposta ganha evidéncia em trecho como o abaixo apresentado:

30 Embora o pensamento de Bota e Bronckart (2007) seja bastante coerente, ndo podemos negar que a
maneira de cumprir esse projeto comum assume, nas diversas correntes, caminhos significativamente
diferentes. Dai, Tylkowski (2012) opor, por exemplo, os pontos de vista dos pensadores de Moscou e de
Leningrado em duas escolas diferentes: o Circulo de Moscou (constituido por Sor, Peterson, Vinokur,
Romm, Roman Jakobson, Osip Brik, Boris Jarxo, dentre outros) e a Escola Linguistica de Leningrado
(Bakhtin, Volo§inov e Medviédev).
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No discurso vivo, qualquer ofensa pode se tornar um elogio, qualquer verdade
soa para muitos, inevitavelmente, como uma enorme mentira. Esta
dialeticidade interna do signo se revela completamente s6 em épocas de crise
social e de movimentos revolucionarios. Nas condi¢des habituais da vida social
e de movimentos revolucionarios. Nas condigdes habituais da vida social, esta
contradicdo, contida no signo ideoldgico, ndo pode ser aclarada em
profundidade, porque o signo ideologico da ideologia dominante que j& tomou
forma fixa é sempre um tanto reacionario e busca em certo sentido fechar, fixar
e imobilizar o momento precedente do fluxo dialético do processo de formagao
social, ou seja, dar relevo e reforcar a verdade de ontem, fazendo-a passar pela
verdade de hoje. Isto determina a caracteristica interpretante e deformante do
signo ideolégico no dmbito da ideologia dominante (VOLOCHINOV, 2013a
[1930], p. 200 — grifos do autor).

De fato, essa discussao que Voldchinov realizou, em 1930, ¢ um exemplo evidente
de como a busca pelo entendimento dos fendmenos linguisticos estava atrelada as
investigacdes sobre os processos que regiam a dindmica social de entdo. No entanto, a
divergéncia entre o que ele expde e os estudos de outros pensadores russos ¢ bastante

significativa.

Optamos, neste trabalho, por tomar uma das correntes russas daquela época como
fundamento tedrico, a do ja citado Circulo de Bakhtin. Contudo, antes de aprofundarmos
algumas reflexdes sobre o pensamento dos dois autores do Circulo que mais se dedicaram
ao estudo sobre a linguagem, Voldchinov e Bakhtin, discutimos o pensamento de

Jakunbinskij, que, apenas indiretamente, fez parte dessa corrente de pensamento.

3.1.1 A nogdo de didlogo de Jakubinskij

Os primeiros trabalhos de Jakubinskij ndo indicavam, minimamente, que ele se
desviaria, nem sequer um milimetro, da corrente majoritaria das pesquisas sobre o
fendmeno linguistico na Russia do inicio do século XX, o formalismo. Desde Os zeros
psicofonéticos no pensamento linguageiro russo, seu primeiro artigo, passando por todas
as suas atividades de produgdo académica até 1923, Jakubinskij ndo havia proposto “algo
de novo” para o pensamento russo sobre a linguagem (IVANOVA, 2011; CUNHA,
2016). Assim o era, porque o autor russo seguia, na producao de suas ideias, a esséncia
do Formalismo Russo. De fato, foi nessa linha de pensamento que ele publicou seus trés
artigos nas coletaneas da OPOJAZ (Sociedade de Estudos da Linguagem Poética), bem

como desenvolveu trabalhos voltados para a perspectiva histérico-comparativa, sobre a
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fonética, a linguagem poética e pratica, o russo antigo, dentre outros assuntos (CUNHA,

2016).

Contudo, em Sobre a fala dialogal, Jakubinskij apresenta ideias verdadeiramente
autorais, no sentido em que ele ¢ capaz de propor pensamentos que se distinguem dos
seus predecessores e/ou contemporaneos. Nao que ele ndo tenha se apoiado em trabalhos
anteriores para desenvolver suas ideias proprias sobre o didlogo face a face. Uma de suas
maiores influéncias, certamente, foram os estudos de Baudoin de Courtenay, de quem ele
foi aluno. Sem duvida, o pensamento do mestre deve ter influenciado o trabalho do aluno,
uma vez que B. de Courtenay, em seus ultimos trabalhos abandona sua forma inicial de
conceber a lingua, na qual ela era entendida como um produto fisioldgico, para aborda-la
como sendo constituida por aspectos psiquicos, sociais, como sendo uma atividade

linguageira.

Segundo Ivanova (2011), esses aspectos presentes nos estudos de B. de Courtenay
estao evidentes no trabalho de Jakubinskij ([1923] 2015). Isso fica ainda mais claro se
levarmos em conta os trés principios que o autor, em Sobre a fala dialogal, estabelece

como fundamentos da comunicagao face a face:

1) A importancia do gesto, da mimica e da entonagdo na interagao verbal;

2) A oposi¢ao entre mondlogo e didlogo;

3) A troca de réplicas pode se dar tanto na troca de interlocutor quanto pela
interrupcao.

Colocar o gesto, a mimica e a entonagao como parte da construcao da interagao
verbal do didlogo face a face ¢ um avanco de tdo grande relevancia para os estudos desse
tipo de comunicagdo, que, por si so, ja representaria uma enorme contribui¢do do autor
para as investigacdes que aconteciam naquele momento.

Mas Jakubinskij vai mais longe, ao detalhar a distingdo que Scerba tinha, anos
antes, feito sobre a diferenca entre didlogo e mondlogo, em Um dialeto lusdacio do leste,
em 1915!. Esse detalhamento chega a um tal ponto, que é possivel encontrarmos
afirmagoes como: “Essencialmente, toda interacao entre os individuos ¢ necessariamente

uma inter-a¢do. Em razao de sua natureza, ela busca evitar a unilateralidade, esfor¢cando-

31 Sobre a necessidade de “refinar” o pensamento de S¢erba diz o autor: “Gostaria de abordar a segunda
observagdo de L. V. S¢erba de forma mais aprofundada, nio somente porque a considero muito importante,
mas porque os termos “artificial” e “natural” sdo complexos ¢ merecem explicagdes detalhadas. No entanto,
L. V. S¢erba néo o faz, contentando-se em mencionar o dialogo e o monélogo, de passagem, numa breve
“observacao” (JAKUBINSKIJ, 2015, p. 76).
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se para ser bilateral, “dialogica” e foge do “monologo”. (JAKUBINSKIJ, 2015, p. 76).
Nao obstante, ele ndo tenha elaborado a nocao de dialogismo, ¢ inegavel que pensamentos
como esses devem ter possibilitado reflexdes que tenham levado a construcdo da
linguagem na perspectiva dialdgica.

Em Sobre a fala dialogal, ¢ estabelecido que o didlogo ¢ uma interagdo de
estimulos e respostas, sendo a resposta um reflexo da reacdo verbal; enquanto o
monodlogo, que, também, provocaria uma reacao, seria mais vinculado a natureza interior
das réplicas, isto &, poderia ndo ter uma resposta imediata aos estimulos e ser silenciosa®2.
Essa posi¢do de Jakubinskij se contrapde ao que propds Séerba, que colocou o didlogo
como uma forma natural da linguagem; enquanto o monodlogo estava relacionado a
linguagem artificial, ao pensamento mais elaborado, as formas mais complexas do
pensamento individual e social. Essa concepgdo desenvolvida por S¢erba ndo contempla
(o que faz a posi¢dao de Jakubinskij) o didlogo que pode ocorrer, mesmo nas formas
monologicas, entre os interlocutores. E para melhor entendimento das concepgdes de
Jakubinskij sobre o didlogo e o monodlogo, devemos levar em consideracdo que o
monologo esta, intimamente, ligado as formas escritas de linguagem, ou seja, ndo esta
restrito ao sentido de “soliléquio”, que pode, eventualmente, ser usado como sindénimo de
mondlogo. Contudo, também, pode haver a forma monologal em determinados géneros
do discurso orais, como, por exemplo, a palestra.

O terceiro principio da teoria do dialogo desenvolvido por Jakubinskij esta
alicercado no fato de que as réplicas, num didlogo face a face, tanto podem se dar na troca
de interlocutor quanto na forma de uma interrup¢ao. Nesse ultimo modo de alternancia
subjaz o sentido do inacabamento®®. Ou seja, a toda réplica pode ser dada uma
contrarréplica. Alias, toda interlocugdo pressupde uma réplica e toda réplica pressupde
uma contrarréplica.

Esses trés principios sdo partes fundamentais para a constituicio do que

Jakubinskij afirma ser um ponto de grande importancia para a interacdo dialogal, a

32 A primeira vista, pode parecer que Jakubinskij segue, de maneira fidedigna, o Behaviorismo, mas assim
ndo o &, segundo afirma Ivanova: “Essa concep¢do da linguagem como comportamento aproxima-se do
behaviorismo americano de J. Watson (1878-1958), mais ainda da reflexologia de V. Bekhterev. Nessa
época, a psicologia do comportamento, desenvolvida por 1. Pavlov (1849-1936) e V. Bekhterev, era muito
popular na Russia. Jakubinskij que mantinha contato com naturalistas (...) estava a par dessas pesquisas”
(2015, p. 50).

33 Quanto a esse aspecto, ¢ bom atentar para o que diz Ivanova: “Na linguistica russa o termo réplica
significa um enunciado produzido por um interlocutor, inclusive um enunciado inicial” (2011, p. 244). Ou
seja, a réplica no ¢é necessariamente a resposta de um falante X que foi alvo de uma interlocucéo direta de
um falante Y.
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apercepg¢ado. Essa nogdo deve ser, segundo as palavras do proprio autor, compreendida

como o que permite a

(...) nossa percepcdo e nossa compreensdo da fala de outrem (como toda
percepcdo) sdo aperceptivas: se elas sdo bem determinadas por uma
estimulacdo verbal externa, elas o sdo mais ainda por nossa experiéncia
passada, interna e externa, e no fim de contas, pelo conteudo do psiquismo
daquele que percebe no momento da prépria percepcdo. Esse conteudo do
psiquismo constitui a “massa aperceptiva” de determinado individuo, por
intermédio da qual ele assimila uma estimulagdo externa (JAKUBINSKIJ,
2015, p.87-88- grifo do autor).

Na noc¢do de apercepcdo, defendida por Jakubinskij subjaz o conceito de
“conhecimento partilhado”, tdo comum na pratica da andlise linguistica atual, mas que
nao era elemento que fizesse parte do estudo do fendmeno linguistico no Ocidente. Ou
seja, ele explicita que para que haja uma compreensdo, no processo de didlogo, faz-se
necessaria a ativacao de experiéncias anteriores ao dialogo — quer de natureza interna,
quer de natureza externa — bem como a recuperagao de conteudos psiquicos. Para que o
didlogo assuma seu carater de interag@o € preciso que o dito por um interlocutor, a cada
troca de turno, tenha sido compreendido pelo seu parceiro de didlogo, para que uma
réplica se efetive e o didlogo possa continuar. Nao ha duvida, esse ¢ um dos pontos mais
inovadores do ensaio de Jakubinskij. Ainda mais relevante torna-se tal pensamento, se
atentarmos para o fato de que a ele foram vinculados aos enunciados clichés, que estao
vinculados a situagdes clichés, o que ¢ uma maneira de dar um arcabouco de maior
inteligibilidade ao processo de interacdo verbal, posto que a relativa estabilidade de
formas enunciativas dentro de um determinado tema propicia uma possibilidade de
compreensdo mais eficiente entre os participantes de um didlogo. Assim, segundo
Ivanova (2011), ao contrario do que se acreditava, ndo cabe a H. Sacks a primazia pelo

estudo desses aspectos relativos a conversagdo, mas sim a Jakubinskij.

Ainda de acordo com Ivanova (2011), certos principios estabelecidos por
Jakubinskij ainda tém sua validade dentro dos estudos sobre o fendmeno linguistico: a) o
dialogo como processo de interagdo; b) cada enunciado sempre provocara uma resposta,
mesmo que essa ndo seja “automatica”, imediatamente explicitada ou “verbalizada” (no
sentido de emissdo vocal), o que fez, por consequéncia, surgir o conceito de “discurso
interior”’; ¢) todo enunciado tem em si mesmo uma proposta de resposta, isto ¢, todo dizer
¢ um elo para o surgimento de outro dizer; d) a relacdo entre a recepcao € a preparagao

dos enunciados e dos contraenunciados num dialogo e e) o processo de retomada que se
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faz, em um dado dialogo, entre as experiéncias anteriores dos interlocutores e a réplica

que um interlocutor possa vir a realizar.

3.1.2 Voldchinov: uma proposta de um método sociologico da criagdo ideoldgica

Na cadeia de retomadas e desenvolvimentos que o estudo sobre a linguagem
apresenta na Russia do inicio do século XX, o legado deixado por Voldchinov ocupa um
lugar de grande relevancia. Aluno de Jakubinskij, Voloéchinov dé aos principios que seu
mestre concebeu, em Sobre a fala dialogal, um acabamento tedrico de maior

profundidade.

Uma das principais distingdes entre os dois autores reside na divisdo que
Jakubinskij elabora para as expressdes da comunicagdo verbal, classificando-as como
“dialogo” ou “monologo”. Contudo, Volochinov vai de encontro a essa perspectiva — para
ele, ndo existe reflexo involuntario: toda reacdo, no processo de interagdo verbal, da-se
por meio de uma resposta consciente. Nao existe, ao contrdrio do que afirmava
Jakunsbskij, uma forte predominancia de fatores bioldgicos em detrimento do social num
no dialogo face a face®*. Essa concepcdo ja estava exposta em um dos seus primeiros
trabalhos do autor, Para além do social: um ensaio sobre a teoria freudiana, conforme
podemos constatar na citagdo abaixo:

[...] conhecendo o inconsciente freudiano, podemos dizer que o
“contetido latente” de Freud — desejos infantis exorcizados no sonho,
pulsdes infantis dos mitos e da arte, etc. — ndo ¢ mais que a forma
metaforica de um X construido segundo o modelo da consciéncia [...].
Este X ¢é a necessidade material — socioeconéomica, fisioldgica,
bioldgica e psicoldgica no sentido objetivo do termo. Ainda que a
necessidade material ndo seja consciente, isso ndo significa que seja

“inconsciente” no sentido que o entende Freud. (VOLOCHINOV,
2013b [1925], p. 65).

34 Essa perspectiva de Jakunbskij trazia em seu cerne uma visdo que, sO nas tltimas décadas do século
passado, foi superada. Segundo essa visdo, a fala era uma pratica comunicativa que era destituida de uma
complexidade cognitiva e linguistica, ao contrario do que ocorria com a escrita. Contudo, atualmente, ha
uma concep¢do bem diferente da relagdo entre fala e escrita, como podemos constatar através do
pensamento de Marcuschi, L.: “[...] ndo se pode tratar as relagdes entre oralidade e letramento ou entre fala
e escrita de maneira estanque e dicotomica. A proposta ¢ a de que se vejam essas relagdes dentro de um
quadro mais amplo no contexto das praticas comunicativas e dos géneros textuais. A sugestdo segue uma
visdo funcional e preserva um continuo de variagdes, gradagdes ¢ interconexdes, a depender do que se
compara. Em certos casos, as proximidades entre fala e escrita sdo tdo estreitas que parece haver uma
mescla, quase uma fusdo de ambas, numa sobreposicéo bastante grande tanto nas estratégias textuais como
nos contextos de realizacdo. Em outros, a distancia é mais marcada, mas ndo a ponto de se ter dois sistemas
linguisticos ou duas linguas, como se disse por muito tempo (MARCUSCHI, L., 2010, p. 9).
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Essa no¢ao de consciéncia que perpassa a obra de Volochinov afasta-o ndo apenas
do pensamento de Freud, mas também da propria nogdo de ideologia de natureza
marxista. Ora, como bem esclarece Tilkowski (2012), a ideologia marxista ¢ tomada, por
Marx e Engel, como um processo de alienacao, isto €, o individuo-proletario teria uma
interpretagdao da realidade equivocada: sua consciéncia o levaria a desconhecer seu real
papel nas relagdes de produgdo, fazendo-o ignorar a dominag¢ao econdmica a que ele ¢
submetido. A concepcdo de consciéncia, minuciosamente, delineada em Marxismo e
filosofia da linguagem (doravante, MFL), indica que Volochinov nao obedece, em
principio, ao que foi preceituado pela corrente marxista. De fato, ao construir seus
argumentos contra a nocdo de sujeito da perspectiva linguistica do subjetivismo
individualista®, o autor russo termina questionando, simultaneamente, um dos pilares do
que busca se alinhar: o Marxismo. A tomada de consciéncia, por parte dos proletarios,
em ultima instancia, ndo se faz necessaria, pois nenhum enunciado ¢ a expressao de uma
realidade psicofisiologica, ou seja, ndo existe o dualismo entre interior e exterior: a
realidade interior ¢ constituida pelo mesmo “material” da realidade exterior. A ideologia,

portanto, se tomarmos, a Unica defini¢ao que ele faz, no conjunto de sua obra, ¢:

Por ideologia entendemos todo o conjunto de reflexos e interpretagoes
da realidade social e natural que se sucedem no cérebro do homem,
fixados por meio de palavras, desenhos, esquemas ou outras formas
signicas (VOLOCHINOV, 2013¢ [1930], p. 138 — grifos do autor).

Dessa forma, ele concebe a nocdo de ideologia, num sentido bastante amplo, a
partir do qual a ideologia seria toda e qualquer compreensao frente ao mundo e, por
conseguinte, as atitudes que sdo tomadas a partir dessa compreensao; que ¢ sempre
resultante da participagdo de determinado grupo social. Alids, a no¢do de grupo social
deve ser entendida ndo apenas em seu sentido amplo, mas também em seu sentido restrito.
Em seu sentido amplo, o grupo social pode ser interpretado como classe social, nagao ou
pessoas que viveram um dado momento historico. Por sua vez, em sentido restrito, grupo
social pode ser compreendido como a interagdo entre duas pessoas que se reinem, por

exemplo numa sessdo de terapia.

35 O subjetivismo individualista deve ser entendido como qualquer perspectiva teorica que toma o
enunciado “a partir das condi¢des da vida psicoindividual do individuo falante” (VOLOCHINOYV, 2017, p.
200).
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Para ndo tomarmos como contradi¢ao as formulacdes de Volochinov em relagao
as nogdes de consciéncia e ideologia e o que ¢, historicamente, concebido como
marxismo, devemos observar a afirmagdo de Tilkowski (2012) sobre o fato de que, por
volta dos anos vinte do século passado, o marxismo ndo tinha a esséncia dogmatica que,
posteriormente, viria a ter. Em tal época, os pesquisadores russos viam o pensamento de
Marx e Engel como um ponto de partida para suas proprias reflexdes sobre os problemas

relativos as ciéncias humanas e sociais.

Da mesma forma que se opde ao subjetivismo individualista, Volochinov se
contrapde ao objetivismo abstrato®®. Para o pesquisador russo, nio se pode negar a
importancia que o sistema da lingua tem, mas esse sistema so existe para funcionar a
servigo da interacao social. Dai, dizer o autor: “Em um determinado momento, o falante
¢ o proprietario indiscutivel da palavra, que ¢ inalienavel dele. Trata-se do ato fisiologico
da realizacdo da palavra (VOLOCHINOV, 2017, p. 206). Ou seja, apenas do ponto de
vista fisioldgico as palavras nos pertencem. Porém, quando usadas para realizarem
qualquer interagdo social, elas passam a ser socialmente constituidas. Interagao social,
que devemos interpretar da maneira mais ampla possivel, segundo as seguintes palavras
do autor:

De fato, ndo importa qual enunciado considerarmos: ainda que ele ndo
represente uma mensagem objetiva (uma comunica¢do no sentido
estrito), mas uma expressao verbal de alguma necessidade como, por
exemplo, a fome, concluiremos que sua orientagdo ¢ inteiramente
social. Antes de mais nada, ele ¢ determinado de modo mais proéximo
pelos participantes do evento do enunciado, tanto os imediatos quanto
os distantes, e em relacdo a uma situagdo determinada; isto €, a situacdo
forma o enunciado, obrigando-o a soar de um modo e ndo de outro, seja
como uma exigéncia ou um pedido, seja como a defesa de um direito
ou como uma suplica por piedade, seja em estilo pomposo ou simples,

seja de modo confiante ou timido e assim por diante (VOLOCHINOV,
2017, p. 206).

A interagdo social ¢ parte constitutiva de um ciclo que se autocondiciona, pois da
mesma forma que a interagdo social proporciona que a consciéncia se constitua, por
intermédio das palavras, a propria consciéncia propicia que a interagao entre os individuos

acontega, resultando na alteridade, que € base para a constitui¢ao do eu, em contraposi¢ao

36 Objetivismo abstrato é considerado pelo autor como qualquer concep¢io de linguagem que considera
apenas o sistema da lingua como um tinico e essencial aspecto para os fendmenos linguisticos, negando o
papel do individuo no ato discursivo.
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ao fu (contraposicao “eu”-“tu” que representa toda a realidade social que nos circunda).
Essa relacdo, sem duvida, ¢ a “chave” para compreender, segundo Faraco (2009), o
proposito de todo pensamento de Voldchinov, que se assemelha ao de Medviéved, mas
que se diferencia do de Bakhtin. Essa diferenca reside no fato de que Bakhtin busca,
sobretudo, nos seus primeiros escritos, a constru¢ao de uma “prima philosophia”, o que
se da na refutagdo do teoreticismo, isto ¢, a destituicdo da objetificacdo da experiéncia
vivida pelos processos cientificos. Por sua vez, Volochinov dedica-se a formulacdo de
um método sociologico da criacao ideologica. Método esse que colocasse em evidéncia

as manifestagdes da superestrutura.

No caso de Volochinov, esse projeto recebe, em MFL, acabamento final — nao
obstante esse ndo seja seu ultimo escrito. Em tal livro, o conceito de signo, que nao
aparecia, por exemplo, em Palavra na vida e a palavra na poesia (2013d [1926]), torna-
se objeto central de suas reflexdes sobre a dimensdo ideologica®’:

Qualquer produto ideoldgico é ndo apenas uma parte da realidade
natural e social — seja ele um corpo fisico, um instrumento de produgao

ou um produto de consumo — mas também, ao contrario desses
fenomenos, reflete e refrata outra realidade que se encontra fora dos

4

seus limites. Tudo o que ¢ ideoldgico possui uma significacdo: ele
representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele ¢ um signo.
Onde ndo ha signo também ndo ha ideologia. Pode-se dizer que um
corpo fisico equivale a si proprio: ele ndo significa nada e coincide
inteiramente com sua realidade tinica e natural. Nesse caso, ndo temos
como falar em ideologia (VOLOCHINOV, 2017, p. 91-92 — grifos do
autor).

Essa maneira de elaborar a relagdo entre ideologia e linguagem pode ser melhor
compreendida, se observarmos o que diz Grillo (2017) sobre o pensamento de
Volochinov, isto €, que o conjunto da obra do autor € resultante de investigacdes sobre a
natureza filoséfica da linguagem. Ao invés de seguir uma determinada teoria linguistica,
o pesquisador russo realizou investigagdes de carater filoséfico, o que implica, ainda
segundo a autora, em dizer que ele optou por um caminho que permite “[...] uma

compreensdo mais ampla e consistente dos fundamentos da natureza e,

3’Em Palavra na vida e a palavra na poesia existe a no¢do de valor, mas nio estd formulada a nog¢io de
signo: “O proposito de nosso trabalho ¢ uma tentativa de compreender a forma da enunciagdo poética como
forma desta especifica comunicag@o estética realizada no material da palavra. Para isto, teremos que
analisar mais detalhadamente alguns aspectos do enunciado artistico fora da arte, o discurso cotidiano
comum, posto que ja neste se encontram os fundamentos, as potencialidades de uma forma artistica futura.
A esséncia social da palavra aparece aqui mais clara e nitidamente, e a relagdo do enunciado com o meio
social circundante se submete com uma maior facilidade a anélise rigorosa” (VOLOCHINOV, [1926] 2013,
p. 77).
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consequentemente, dos objetivos da andlise da linguagem” (GRILLO, 2017, p.13).
Tendo ele, dentre as duas perspectivas filosoficas cldssicas, abordado, ampla e
explicitamente, a inter-relagdo entre pensamento e linguagem (a outra perspectiva, a
génese da linguagem, aparece de maneira implicita por meio da retomada do pensamento

de Humboldt, Potebnia e Baudoin de Courtenay).

Segundo Grillo (2017), Volochinov, especificamente em MFL, em didlogo com o
contexto intelectual de sua época, aborda principalmente: 1) a concepgao de dialogo como
forma essencial da linguagem; 2) a relagdo entre sujeito, lingua e sentido; 3) a
contraposi¢cdo entre sistema linguistico e filosofia da linguagem. A reflexdo do autor
acerca dessas trés dicotomias resultaria, ainda segundo a autora, no método sociologico
que ele se propunha a formular. Esse método de analise da criagdo ideoldgica dar-se-ia

por meio das nogdes de signo ideoldgico e enunciado.

Tal natureza inica da consciéncia e da linguagem estaria, também, como base para
explicacdao da noc¢ao de dialogismo. Isso fica evidente nas discussdes desenvolvidas pelo
autor sobre as questdes de tema e significacdo. Para Voldchinov, a nogao de significagdo
— que ele considera como um dos problemas mais dificeis de serem resolvidos pela
linguistica (ele declara que vai apenas apontar as linhas gerais dessa nogdo) — esta
correlacionada a nogao de tema. O tema ligado a um determinado projeto discursivo do
sujeito, ou seja, € a realizacdo de um enunciado concreto, e como tal, ¢ individual e
irrepetivel. Ou nas precisas palavras do autor: “O tema do enunciado ¢ tdo concreto
quanto o momento historico ao qual ele pertence” (VOLOCHINOV, 2017, p. 228). A
significacdo, por outro lado, estaria ligada ao sistema da lingua: “A significagdo ¢ um

artefato técnico de realizagdo do tema (VOLOCHINOV, 2017, p. 229 — grifos do autor).

Essa distingdo entre tema e significacdo estd diretamente ligada ao
desenvolvimento da no¢do de compreensao ativa. Primeiramente, o autor assevera: “4
pluralidade de significacoes ¢é uma propriedade constitutiva da palavra”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 230). As palavras ndo tém uma significacio definitiva: sdo os
contextos imediatos e os gerais, nos quais um enunciado se desenvolve, que permite que
uma palavra adquira um determinado sentido. Sendo assim, os textos nao t€ém uma
estabilidade de sentido, eles podem ser ressignificados a partir da realidade concreta pela
qual o ato de recepg¢do acontece. Dessa forma, compreensdo para Volochinov seria:

Compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a
ele, encontrar para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em



64

cada palavra de um enunciado compreendido, acrescentamos como que
uma camada de nossas palavras responsivas. Quanto maior for o seu
nimero, quanto mais essenciais elas forem, tanto mais profunda e
essencial sera a compreensdo (VOLOCHINOV, 2017, p. 232).

Como desdobramento do que ¢ dito acima, Voldchinov faz uma distingao bastante
esclarecedora: ndo devemos confundir o processo de compreensdo com o processo de
reconhecimento. Para o autor, eles sao profundamente diferentes, pois o reconhecimento
esta correlacionado a nogao de sinal (os elementos constitutivos do sistema da lingua, que
sdo entendidos como imoveis, incapazes de refletir ou refratar a realidade social),
enquanto a compreensdo relaciona-se a no¢do de signo (produtos ideologicos, pois
resultantes de enunciacdo). Portanto, a compreensao ¢ uma atividade que envolve uma
relacdo indissociavel, qual seja: o projeto discursivo de autor, o proprio discurso e a

recepcao do discurso.

A compreensao de um determinado texto, no entanto, nao estd apenas vinculada
ao processo que se da entre o autor do texto, o texto e seu presumivel receptor, outras
vozes permeiam essa relacdo, uma vez que nenhum texto inaugura uma posi¢ao
socioavaliativa sobre um assunto, seja ele qual for. Para Voléchinov, todo enunciado esta
vinculado a outros discursos, conforme podemos constatar no seguinte pensamento do
autor:

Todo enunciado, por mais significativo e acabado que seja, ¢ apenas um
momento da comunicagdo discursiva ininterrupta (cotidiana, literaria,
cientifica, politica). No entanto, essa comunicagdo discursiva
ininterrupta €, por sua vez, apenas um momento da constituicdo
ininterrupta ¢ multilateral de uma dada coletividade social. Disso surge
um problema importante: o estudo do elo entre a interagdo concreta ¢ a
situagdo extraverbal mais proxima e, por meio desta, a situagdo mais
ampla. [...] 4 comunicagdo discursiva nunca podera ser compreendida
nem explicada fora dessa ligacdo com a situagdo concreta
(VOLOCHIN 0V, 2017, p. 219-220 — grifos do autor).

Tal proposta fundamenta-se na concepg¢ao de linguagem cuja unidade basica ¢ o
enunciado concreto, ou seja, a palavra, quando submetida as posi¢des socioavaliativas de
um falante. Contudo, as palavras que compdem um determinado enunciado concreto tém
seu sentido resultante ndo apenas da vontade individual do falante, mas também de todas
as correntes de sentido pelas quais as palavras usadas ja foram constituidas. De fato, o jd-
dito ¢ a base de todas as praticas comunicativas. Toda manifestacdo da comunicagao

verbal ¢ uma retomada de enunciados produzidos em “‘situa¢des padronizadas” — o que
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¢ um meio de se alcangar mais facilmente a compreensio de outrem>®. Afinal, “O centro
organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressdo ndo esta no interior, mas no
exterior: no meio social que circunda o individuo” (VOLOCHINOV, 2017, p. 216). Dessa
forma, cada enunciado ¢ produto da interacao social, quer sob o ponto de vista do contexto
imediato, quer sob o contexto historico como um todo.

O ponto de vista do autor sobre a linguagem pode ser resumido nas cinco
afirmacdes que o autor faz, ao criticar o objetivismo abstrato:

1) 4 lingua como um sistema estavel de formas normativas idénticas é
somente uma abstra¢do cientifica, produtiva apenas diante de
determinados objetivos praticos e tedricos. Essa abstracdo ndo ¢
adequada a realidade concreta da lingua.

2) A lingua ¢ um processo ininterrupto de formagao, realizado por meio
da interagdo sociodiscursiva dos falantes.

3) As leis da formagdo da lingua ndo sdo de modo algum individuais e
psicologicas, tampouco podem ser isoladas da atividade dos individuos
falantes. As leis da formagdo da lingua sdo leis sociologicas em sua
esséncia.

4) A criagdo da lingua ndo coincide artistica ou com qualquer outra
criagdo especificamente ideologica. No entanto, ao mesmo tempo, a
criagdo linguistica ndo pode ser compreendida sem considerar os
sentidos e os valores ideologicos que a constituem. A formagdo da
lingua, como qualquer formacgdo historica, pode ser percebida como
uma necessidade mecanica cega, porém também pode ser uma
“necessidade livre” ao se tornar consciente e voluntaria.

5) A estrutura do enunciado ¢ uma estrutura puramente social. O
enunciado, como tal, existe entre os falantes. O ato discursivo
individual (no sentido estrito da palavra “individual”) € um contradictio
in adjecto.

(VOLOCHINOV, 2017, p. 224-225 — grifos do autor).

O conjunto dos pensamentos de Volochinov que buscamos descrever, nesta se¢ao,
tem enorme intersec¢ao com pensamento de Bakhtin (que abordamos, mais detidamente,

na parte seguinte a essa se¢ao). Entretanto, ndo ha critica alguma a ser feita em relagio a

% Essas retomadas de enunciados a que nos referimos acima podem ser melhor compreendidas, se
observarmos o que Voldchinov diz no seguinte trecho: “Cada época e cada grupo social possui o seu proprio
repertério de formas discursivas da comunicacdo ideoldgica cotidiana. Cada grupo de formas homogéneas,
ou seja, cada género discursivo cotidiano, possui seu proprio conjunto de temas. Existe uma unidade
ininterrupta e orgénica entre a forma da comunicagdo (por exemplo, a comunicagdo direta e técnica do
trabalho), a forma do enunciado (uma réplica curta relacionada ao trabalho) e o seu tema. Portanto, a
classificagdo das formas do enunciado deve apoiar-se na classificagdo das formas de comunicagéo
discursiva” (2017, p. 109).
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isso. Afinal, nem as retomadas que existem em Vol6chinov de principios defendidos por
Jakubinskij, nem as semelhancas do pensamento de Bakhtin em relagdo a Volochinov
devem ser entendidas a luz das no¢des hodiernas de autoria e pldagio, mas, sim, com o
mesmo entendimento que Sériot apresenta frente aos pontos de convergéncia entre os
conceitos de Bakhtin, Volochinov e Medviédev, isto €, que “(...) cada um dos autores
tenha elaborado a sua maneira temas discutidos em numerosas ocasides (...)” (SERIOT,

2015, p.59).

3.1.3 Mikhail Bakhtin: a inconclusibilidade, a prosaica e o dialogismo

Se ha um epicentro no Circulo que se formou em Leningrado, ele ¢ Mikhail
Bakhtin. E tal centralidade ndo reside no fato de ele ter sido mais “revolucionario” que
os demais em suas formulagdes. Tudo se deveu a for¢a do imponderavel, uma vez que,
por ele ter sido o que mais longamente viveu de tal grupo de estudiosos, coube a ele ser
o “porta-voz” dessa realidade passada®’. Assim o foi, porque Bakhtin, através de uma
série de entrevistas, ocorridas na década de 70 do século XX, deu voz aos acontecimentos
por ele vivenciados junto a Volochinov e aos demais membros do chamado Circulo de
Bakhtin. Essa “funcao de porta-voz do passado”, que Bakhtin desempenhou, nao foi,
exatamente, fonte de esclarecimentos, pelo contrario: atos duvidosos, palavras ditas,
omissdes cometidas fomentaram uma série dividas sobre a autoria de certos escritos
formulados por Medvedev e Voldochinov®. Entretanto, por variados caminhos de
pesquisas, foi-se, paulatinamente, descobrindo a provavel correspondéncia entre cada

autor e suas devidas obras (SERIOT, 2015).

39 Referimo-nos a série de entrevistas que Bakhtin deu a A. Z. Vuls, em 1966, a Zbigniew Podgérzec, em
1971, e a Viktor Duvakin, 1973.Sobre as entrevistas que Bakhtin deu a Dukavin, como forma de
participacdo do projeto de historia oral dos primordios da cultura soviética, diz Emerson: “Em 15 anos de
intenso trabalho, Dukavin gravou mais de 600 conversas com 300 pessoas. Seus seis encontros com
Bakhtin, 18 horas ao todo, aconteceram no apartamento de Bakhtin, em Moscou, em fevereiro e margo de
1973. Bakhtin enviuvara 14 meses antes. A perda da esposa — os dois eram inseparaveis — fora claramente
traumatica: as fotografias mostravam que Bakhtin havia perdido em dois anos a metade de seu peso corporal
e, durante as sessdes com Dukavin, ele demonstrou um agudo constrangimento quando, aparentemente pela
primeira vez, sua poderosa memoria comecou a fraquejar. Totalmente, fora de sintonia com o presente, a
conversa exala o espirito de uma época totalmente outra” (EMERSON, 2003, p.51-52).

40 Bakhtin, algumas vezes, durante as entrevistas, deixou transparecer que era o autor de obras que estavam
sobre o nome de outros autores do Circulo, porém, em uma dada circunstancia de reconhecimento legal de
algumas obras, deixou de reconhecé-las: “Em 1975, Bakhtin concordou com a prepara¢do de um documento
destinado a esclarecer as coisas a VAAP ¢ onde declarava haver escrito os trés livros disputados e um dos
artigos, “O Discurso na Vida e o Discurso na Arte”. Mas quando o documento lhe foi apresentado para a
assinatura, recusou-se a firma-lo” (CLARK & HOLQUIST, 2008, p. 174). Esclarecemos que VAAP
corresponde a agéncia russa de direitos autorais.
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Na construgdo desta pesquisa, baseamo-nos no pensamento bakhtiniano que esta
constituido nas seguintes obras: Problemas de poética de Dostiévski ([1963] 2010), Para
uma filosofia do ato responsavel ([1920-1924] 2012), Questoes de estilistica no ensino
da lingua ([1942-1945] 2013)*. 4 teoria do romance ([1930] 2015), Os géneros do
discurso ([1952-1953] 2016a), O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas ([1959-1961] 2016b), Por uma metodologia das ciéncias humanas ([1930-
1940] 2017).

A abordagem que fazemos da obra de Bakhtin, a partir da préxima secao, tem o
objetivo de indicar ndo apenas as noc¢des formuladas pelo autor, mas também possibilitar

a antevisdo de sua aplicacdo na esfera pedagogica.

3.1.3.1 A linguagem na perspectiva bakhtiniana: heterodiscursividade e as multiplas

“verdades sociais”

Se Bakhtin notabilizou-se por suas discussdes acerca da natureza da linguagem,
nao foi o fendmeno linguistico, por si mesmo, que constituiu as primeiras reflexdes do
autor — pelo menos, nos pensamentos que foram postos sobre o papel. Os primeiros
escritos de Bakhtin abordam questdes relativas a nogdo de alteridade, bem como sobre a
relacdo entre o singular e o irrepetivel. Ou seja, o que o interessava era como podemos

ser unicos frente as relacoes sociais, culturais:

Cada um dos meus pensamentos, com o seu conteudo, € um ato singular
responsavel meu; ¢ um dos atos de que se compde a minha vida singular
inteira como agir ininterrupto, porque a vida inteira na sua totalidade
pode ser considerada como uma espécie de ato complexo: eu ajo com
toda a minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que vivo sdo
um momento do meu viver-agir. Tal pensamento, enquanto ato, forma
um todo integral: tanto o seu contetido-sentido quanto o fato de sua
presenca em minha consciéncia real de um ser humano singular,
precisamente determinado e em condigdes determinadas — ou seja,
toda a historicidade concreta de sua realizacdo — estes dois momentos,
portanto, seja o do sentido, seja o historico-individual (factual), sdo dois
momentos unitarios e inseparaveis na valoragdo deste pensamento
como meu ato responsavel. [...] A valoragdo do pensamento como ato
individual leva em consideracdo e contém em si, de forma plena, o
momento da validade tedérica do pensamento-juizo; a valoracdo do
significado do juizo constitui um momento necessario na efetivacao do
ato, apesar de ndo exaustivo. Para a validade teérica do juizo, por outro
lado, ¢ totalmente indiferente o momento historico-individual,

4l Em relagdo a Problemas da poética de Dostoiévski, fazemos referéncia a data pela qual a edi¢do que
temos se baseou, que foi a edi¢do de 1963.
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momento da transformacdo do juizo em ato responsavel de seu autor.
Eu, que realmente, penso e sou responsavel pelo ato [akt] do meu
pensar, ndo tenho lugar no juizo teoricamente valido. O juizo
teoricamente valido ¢, em todos os seus momentos, impenetravel para
a minha atividade [aktivnost'] individualmente responsavel. Sejam
quais forem os momentos que distinguimos no juizo teoricamente
valido — a forma (as categorias da sintese) € o contetudo (o assunto, os
dados experimentais e sensoriais), o objeto € o contetido — a validade
[Znacimost'] de todos estes momentos exclui, de maneira do ato
individual, o ato de quem pensa (BAKHTIN, 2012, p. 44-45).

Pela citagdio acima, que é retirada de Para uma filosofia do ato responsdvel **,
podemos identificar que ele busca trazer a luz a compreensao sobre assuntos relativos a
“ética no mundo da experiéncia cotidiana, uma espécie de axiologia pragmatica”
(CLARK; HOLQUIST, 2008, p. 89). Esse filosofar bakhtiniano vai de encontro a
concepcdo bastante arraigada de que a “verdade ¢ composta de momentos gerais,
universais, como algo reiterdvel e constante, separado e contraposto ao singular e ao
subjetivo” (PONZIO, 2012, p. 17). Entre o universal (tomado como abstrato) e o singular
(tomado como a coisa vivida, o plano do concreto), Bakhtin opta pelo concreto, deixa de
lado o teoricismo dos sistemas. Ponzio diz que: “Nenhum principio ou valor subsiste

como idéntico e autdbnomo, como constante, separado do ato vivo do seu reconhecimento

como principio vélido ou valor” (PONZIO, 2012, p. 17).

Por sua vez, Faraco (2009), também referindo-se ao pensamento de Bakhtin em
Para uma filosofia do ato responsavel, diz que ¢ possivel constatar, nessa obra, de
maneira germinal, as coordenadas que sustentardo o conjunto da obra bakhtiniana: a
eventicidade (o irreptivel), o sempre inconcluso, o antirracionalismo, o agir (o interagir)
e o axiologico (o vinculo valorativo). O falante ja ¢ inalienavel de sua condicao social.
Da mesma forma, também, j& se encontram em O autor e o heroi na atividade estética
(que, também, esta entre um dos primeiros escritos de Bakhtin), ainda segundo o que diz

Faraco, as questoes da posi¢ao socioavaliativa, isto €, o fato de estarmos, a todo momento,

42 Sobre 0 modo como a nogdo de “alteridade” foi abordada nos primeiros escritos de Bakhtin em relagdo
ao conjunto da obra, Clark & Holquist dizem: “As varias maneiras em que efetivamente colocou o problema
das relagdes entre o self'e o outro, ou o problema de como a aparéncia de mesmice emerge da realidade da
diferencga, apresentam-se com grande diversidade no curso dos anos. Mas as questdes em si permanecem
constantes, dando a vida de Bakhtin a estrutura de uma busca ou de um projeto. Nos anos compreendidos
entre 1918 e 1924 esta agenda de topicos tomou forma numa série de textos, nenhum dos quais parece ser
completo. Eles ndo constituem fragmentos de diferentes trabalhos. Representam, antes, diferentes tentativas
de escrever o mesmo livro, ao qual Bakhtin nunca atribuiu um titulo [...]” (2008, p. 89).
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nas nossas condi¢des concretas de comunicagao, exercendo nosso papel “julgador”. Falar

¢ julgar a realidade do mundo, se posicionar.

Contudo, se as questdes referentes ao funcionamento da linguagem, até 1929,

antes da publicacdo de Problemas de poética de Dostoiévski, eram algo secundario,
. ~ . . 43

tornam-se, a partir das reflexdes desse livro, parte importante do pensamento do autor™.
De fato, se analisarmos, em especial O discurso em Dostoiévski, percebemos que a
linguagem ocupa ndo mais uma posicao periférica no pensamento do autor. Nessa parte,
que ja estava na primeira versao do livro, ha claramente a proposta de elaboracao da
Metalinguistica (disciplina que daria conta do que a Linguistica ndo faz: estudar a

natureza do enunciado concreto):

Intitulamos este capitulo de O discurso em Dostoiévski porque temos
em vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva,
e ndo a lingua como objeto especifico da linguistica, obtido por meio
de uma abstracdo absolutamente legitima e necessaria de alguns
aspectos da vida concreta do discurso. Mas s3o justamente esses
aspectos, abstraidos pela linguistica, os que tém importancia primordial
para os nossos fins. Por esse motivo as nossas analises subsequentes
ndo sdo linguisticas no sentido rigoroso do termo. Podem ser situadas
na metalinguistica, subentendendo-a como um estudo — ainda ndo
constituido em disciplinas particulares definidas — daqueles aspectos da
vida do discurso que ultrapassam — de modo absolutamente legitimo —
os limites da linguistica. As pesquisas metalinguisticas, evidentemente,
ndo podem ignorar a linguistica e devem aplicar os resultados. A
linguistica e metalinguistica estudam um mesmo fenémeno concreto,
muito complexo e multifacético — o discurso -, mas estudam sob
diferentes angulos de visdo. Devem completar-se mutuamente, € ndo se
fundar. Na pratica, os limites entre elas sdo violados com muita
frequéncia (BAKHTIN, 2010, p. 207).

Como se pode perceber na citacdo acima, héa praticamente uma exposi¢ao de um
plano de trabalho a ser cumprido. Embora a disciplina pretendida ndo tenha sido,
efetivamente, elaborada, ndo ha como negar que Bakhtin langcou importantes nogdes sobre

a linguagem. Sendo um dos pontos centrais de toda a concep¢do de pensamento de

43 Faraco (2009) diz que essa mudanga de paradigma no pensamento de Bakhtin, nfo se restringe apenas a
ele, mas ao Circulo como um todo: “Ha [...] por volta de 1925/1926, uma confluéncia do Circulo para a
tematica da linguagem. Nela se casardo as preocupagoes nucleares de Bakhtin (a tematica axiologica, a
questdo do evento Unico do Ser e a relagdo eu/outro), o interesse académico de Voloshinov (que se
dedicava, nessa época, a estudos linguisticos) e o projeto deste e de Medvedev de elaborar um método
sociologico para os estudos da linguagem, da literatura ¢ das manifestagdes da chamada cultura imaterial
como um todo” (FARACO, 2009, p. 30).
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Bakhtin, a no¢do de enunciado concreto*, que se contrapde a nogdo de oracdo. Para
Bakhtin, a no¢do de oracdo estd vinculada ao conceito de langue desenvolvido por de
Ferdinand de Saussure. Dessa forma, as oragdes sdo concebidas, na perspectiva
bakhtiniana, como incapazes de representar o contexto extraverbal, isto ¢, ndo sdo
passiveis de serem uma réplica de outros enunciados nem podem provocar réplicas. Nao
ha, portanto, a possibilidade de que ocorra um “didlogo” por meio das oragdes, mas
apenas dos enunciados concretos: da linguagem usada numa perspectiva social e
historicamente situada.

A oragdo, dessa forma, na concepcao bakhtiniana, a unidade basica da linguagem,
o que, segundo o pesquisador russo, cabe ao enunciado. Bakhtin (2016a) traz, assim, para
a natureza da propria linguagem, todo o mundo social, o que, em ultima instancia,
inscreve os diferentes pontos de vista sociais como fundamento da organizagdo das
diversas formas comunicativas. Essa unidade de sentido da linguagem ¢ constituida por
trés elementos: a) a exauribilidade semantico-objetal (a relativa conclusibilidade de todo
enunciado, isto €, apenas no plano do sistema da lingua, podemos dizer que um enunciado
foi concluido); b) o projeto de discurso ou vontade de discurso do falante (elemento que
determina a totalidade do enunciado, ou seja, € a partir do projeto discursivo do falante
que se tem a extensao do enunciado — quando o falante supde que cumpriu sua vontade
de discurso, € conclui o seu dizer, construindo, dessa forma, a relativa conclusibilidade
do enunciado); ¢) formas tipicas da composi¢do e de acabamento do género: esse
elemento, segundo o proprio Bakhtin, € o mais importante, dentre os trés, pois o projeto
de discurso do falante se d4, antes de qualquer coisa, na escolha do género discursivo:
primeiramente, decorrente do tema que deseja abordar, o falante seleciona um género e,
posteriormente a essa escolha, ha o desenvolvimento do projeto discurso, momento no
qual o género recebe as marcas da subjetividade do falante.

Quanto a questdo do social, e mais especificamente a no¢ao de vozes sociais,

Faraco (2009) assevera que, contrariamente a Volochinov, Bakhtin, mesmo reconhecendo

4 Em nota de rodapé, em Géneros do discurso (BAKHTIN, 2016a), Paulo Bezerra faz um importante
esclarecimento quanto ao uso da nocdo de enunciado: “Bakhtin emprega viskdazivanie, derivado do
infinitivo viskdzivat, que significa ato enunciar, de exprimir, transmitir pensamento, sentimentos, etc. em
palavras. O préprio autor situa viskdzivanie no campo da parole saussuriana. Em Marxismo e filosofia da
linguagem (Hucitec, Sdo Paulo), livro atribuido a Bakhtin, mas assinado por V. N. Voldochinov e até hoje
sem autoria definida, o mesmo termo aparece traduzido para portugués como “enunciado” e “enunciagdo”.
Mas Bakhtin ndo faz distingdo entre enuncia¢do e enunciado, ou melhor, emprega o termo viskdzivanie
quer para ato de produgdo do discurso oral, quer para o discurso escrito, o discurso da cultura, um romance
jé publicado e absorvido por uma cultura, etc.” (BEZERRA, 2016, p. 11).
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a existéncia dos embates sociais na constituicdo do fendmeno linguistico, nao faz uma
vinculagdo estreita entre vozes sociais e classes sociais. A nog¢do bakhtiniana de
heterodiscurso remete a “luta social”, mas no sentido de embate entre diferentes pontos
de vista sociais*’, e nio na acep¢io marxista de luta de classes. E é a partir dessa
perspectiva que devemos interpretar a nog¢ao de relagdes dialdgicas, a qual esta explicitada

no trecho abaixo:

[...] as relagdes dialogicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo,
porém, ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da
lingua como fendmeno integral concreto. A linguagem so6 vive na
comunicagdo dialégica daqueles que a usam. E precisamente essa
comunicacdo dialdgica que constitui o verdadeiro campo da vida da
linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for seu campo de
emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.)
estd impregnada de relagdes dialogicas. Mas a linguistica estuda a
“linguagem” propriamente dita com sua logica especifica na sua
generalidade, como algo que forna possivel a comunicagdo dialogica,
pois ela abstrai consequentemente as relacdes propriamente dialogicas
(BAKHTIN, 2010, p. 209).

Conforme aponta Bakhtin, a dimensao do sentido se concretiza, quando o falante,
a partir de uma determinada posi¢ao axioldgica, usa a palavra, isto €, constitui discursos.
Isso traz implicacdes bastante importantes, uma vez que desloca o império dos sentidos
da dimensao meramente da materialidade linguistica, passando a envolver, também, o
extraverbal (todo o contexto imediato e geral que envolve a producdo dos discursos). Ou
seja, “As relagdes dialogicas sdo absolutamente impossiveis sem relacdes logico e
concreto-semanticas, mas sao irredutiveis a estas e tém especificidade prépria”

(BAKHTIN, 2010, p. 210).

O falante, assim, constroi relagdes dialdgicas a cada novo enunciado que produz,
porque, a cada novo enunciado, uma nova posi¢cao ¢ tomada sobre a realidade social e
histérica que o circunda. Diz, entdo, Bakhtin, em Problemas da poética de Dostoiévski,
que toda vez que existe um discurso, existe autor. Formular discursos ¢ significar o

mundo, ou melhor, refratar o mundo, para usar termo tao caro ao Circulo — tendo em

4 Todas as palavras ja trazem consigo “um passado”, isto ¢, as palavras ja sdo carregadas dos sentidos que,
ao longo do tempo, foram-lhe sendo impregnados pelos diversos usos sociais, conforme nos ensina Bakhtin
(2015). Contudo, em cada discurso, novos pontos de vista sdo desenvolvidos, pois todo discurso ¢
irrepetivel. Assim, nesta tese, ponto de vista pode ser compreendido a partir das palavras de Cunha: “De
forma bem sucinta, pode-se dizer que estamos sempre em face de pontos de vista, uma vez que estritamente
falando ndo hé fato puro e ou sentidos dissociados de vivéncias, afetos, que sdo portadores de valores. E do
lugar unico que o sujeito historico ocupa que ele percebe ¢ apreende alguns aspectos da “realidade”
multipla, especialmente os pertinentes a ele” (2017, p. 96).
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vista que a refragdo deve ser entendida como “o modo como se inscrevem nos signos a
diversidade e as contradigdes multiplas e heterogé€neas, os signos ndo podem ser univocos
(monossémicos), s6 podem ser plurivocos (multissémicos)” (FARACO, 2009, p. 51). A
plurivocacidade ¢, portanto, o modo proprio dos discursos serem formulados,
constituindo-se por forgas centripetas (as for¢as que buscam a manutengao do status quo
de uma determinada sociedade) e pelas forgas centrifugas (as forcas que se opdem as
centripetas, isto ¢, que procuram a ruptura do status quo, tentam configurar uma nova
realidade social). Todos os sujeitos, independentemente, de sua classe social tém seus

discursos perpassados por essas duas forgas que, perpetuamente, confrontam-se.

Dessa forma, o sujeito na concepcdo de linguagem da ADD ¢ um sujeito ativo,
que pode buscar alterar a realidade, pelas praticas discursivas que produz, e ndo apenas

refleti-la. De fato, o sujeito dialégico ¢ resultante das multiplas vivéncias

6

socioideoldgica*®, ele estd sempre se posicionando frente as forcas que permeiam os

discursos, pois ndo ha palavra neutra:

[...] todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual se
volta sempre, por assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado,
envolvido ou por uma fumaga que o obscurece ou, ao contrario, pela
luz de discursos alheios ja externados a seu respeito. Ele esta envolvido
¢ penetrado por opinides comuns, pontos de vista, avaliagdes alheias,
acentos. O discurso voltado para o seu objeto entra nesse meio
dialogicamente agitado e tenso de discursos, avaliagdes e acentos
alheios, entrelaga-se em suas complexas relagdes mutuas, funde-se com
uns, afasta-se de outros, cruza-se com terceiros; e tudo isso pode formar
com fundamento o discurso, ajustar-se em todas as suas camadas
semanticas, tornar complexa sua expressao, influenciar toda a sua
feicdo estilistica (BAKHTIN, 2015, p. 48).

Temos, portanto, a partir da formulagdo das nog¢des de discurso, enunciado
concreto e relacdes dialodgicas, subentendida a concepgao de interpretagdo formulada por

Bakhtin*’. Nocdo essa que ndo fica no plano do implicito, pelo contrario, em vérios

46 Segundo Faraco (2013), o termo ideologia aparece pouco no conjunto da obra bakhtiniana e, quando
aparece, tem fragil poder heuristico. Ainda de acordo com o autor, na parte da obra de Bakhtin que trata da
teoria do romance haveria uma maior frequéncia e um poder heuristico mais relevante ao termo ideologia,
o qual apresenta a seguinte acepcdo: “[...] ideologia entra no vocabulario de Bakhtin como um termo
descritivo (ele nunca o usa com um tom critico, negativo ou pejorativo). Ele ndo atribui a qualificagdo de
ideolégico apenas as visdes de mundo, aos pontos de vista, aos sistemas de crenga, aos compositos verbo-
axiologicos que estariam representando o mundo de forma invertida (falseada) ou que estariam de maneira
a justificar relacdes de dominacdo. Ideologicamente saturadas (axiologicamente constituidas) sdo todas as
linguagens sociais. E da ordem propria das linguagens sociais dar forma a visdes
axiolégica/ideologicamente saturadas” (FARACO, 2013, 171).

47 Bakhtin usa o termo “interpretagdo” em um sentido semelhante ao que Voldchinov usa para a nogio de
“compreensao”.
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momentos do conjunto de sua obra, o autor define explicitamente o que seja a
interpretacdo. Por exemplo, nos Fragmentos dos anos 1970-1971, encontramos:
“Interpretagdo e a avaliagdo. E impossivel uma interpretagdo sem avaliagdo. Nao se pode
separar interpretacdo e avaliacdo: elas sdo simultineas e constituem um ato Unico
integral” (BAKHTIN, 2017, p. 36). E tal afirmagdo estd em consondncia com o que ¢
dito, em Os géneros do discurso: que os significados lexicograficos servem para
assegurar “[...] a identidade e a compreensdo mutua de todos os seus falantes, mas o
emprego das palavras na comunicagdo viva sempre ¢ de indole individual-contextual”
(BAKHTIN, 2016, p. 53).

Em suma, a interpretagdo, entendida como o processo de constru¢do de sentido, ¢
uma atividade que envolve as relagdes dialdgicos, isto €, abarca a posi¢do axioldgica do
receptor. Dessa forma, assim como preceitua Volochinov, Bakhtin também concebe a
compreensdo como um ato que engloba todos os valores sociais pelos quais o sujeito ¢

constituido, conforme ¢, inquestionavelmente, explicitado no seguinte trecho:

Na vida real do discurso, toda interpretacdo concreta ¢ ativa:
familiariza o interpretavel com seu horizonte concreto-expressivo
e esta indissociavelmente fundida com a resposta, com a objecao-
aceitacdo motivada (ainda que implicita). Em certo sentido, o
primado cabe exatamente a resposta como principio ativo: cria o
terreno para a interpretagdo, um apresto ativo e interessado para
ela. A interpretacdo s6 amadurece na resposta. A interpretagdo e
a resposta estdo dialeticamente fundidas e se condicionam
mutuamente: uma ¢ impossivel sem a outra (BAKHITN, 2015, p.
55 — grifo do autor).

Nesse processo continuo de interpretagdes ativas, em que o horizonte subjetivo do
ouvinte torna-se parte da propria formulacdo comunicativa do falante, todos os
enunciados estao interligados numa cadeia infinita de réplicas. E esse “jogo” de réplicas
e contrarréplicas €, por vezes, tao estreito, que ¢ dificil identificar onde se inicia uma e
comeca a outra. Ou em palavras mais precisas: “E como se a palavra vivesse na fronteira

do meu contexto e do contexto do outro” (BAKHTIN, 2015, p. 57).

E ¢, justamente, esse entrecruzamento de compreensdes que constitui, talvez, a
mais conhecida das no¢des da ADD, o dialogismo. Essa no¢ao deve ser compreendida
como objeto das relagdes dialdgicas, isto €, o dialogismo constitui as relagdes entre os
indices sociais de valor. Dai, dizer Bakhtin que as vozes sociais “[...] podem ser

confrontadas, podem completar umas as outras, podem contradizer umas as outras, podem
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ser correlacionadas dialogicamente” (BAKHTIN, 2015, p. 67). Dialogicidade essa que

pode constituir-se em trés dimensdes:

a) todo dizer nao pode deixar de se orientar para o “ja dito”. Nesse
sentido, todo enunciado é uma réplica, ou seja, nao se constitui do nada,
nao se constitui fora daquilo que chamamos hoje de memoria
discursiva;

b) todo dizer é orientado para uma resposta. Nesse sentido, todo
enunciado espera uma réplica e — mais — ndo pode esquivar-se a
influéncia profunda da resposta antecipada. Neste sentido, possiveis
réplicas de outrem, no contexto da consciéncia socioaxioldgica, t€m
papel constitutivo, condicionante, do dizer, do enunciado. Assim, ¢
intrinseco ao enunciado o receptor presumido, qualquer que seja ele: o
receptor empirico entendido em sua heterogeneidade verboaxioldgica,
o “auditorio social” (...) ou o “superdestinatario”;

c) todo dizer é internamente dialogizado: ¢ heterogéneo, ¢ uma
articulagdo de multiplas vozes sociais (no sentido em que hoje dizemos
ser todo discurso heterogeneamente constituido), € o ponto de encontro
e de confronto dessas multiplas vozes. Essa dialogizagdo interna sera
ou ndo claramente mostrada, isto é, o dizer alheio sera ou ndo destacado
como tal no enunciado — ou, para usar uma figura recorrente em
Bakhtin, sera aspeado ou ndo, em escalas infinitas de graus de alteridade
ou assimila¢do da palavra alheia (...) (FARACO, 2009, p. 59-60 —
grifos do autor).

Ainda segundo Faraco (2009), a relevancia dessa nogdo estd na sua enorme
capacidade heuristica para o estudo de uma série de nogdes, tais como: identidade,
subjetividade, autoria, intersubjetividade, alteridade, praticas discursivas em geral,
criagdo literaria.

A significativa capacidade heuristica da noc¢ao de dialogismo pode ser constatada,
por exemplo, no trabalho de Cunha (1992) que partindo dessa nog¢do, estabelece quatro
categorias para analises dos discursos reportados. Alids, a construcao de tais categorias
representa, em si mesma, o que tao bem o pensamento de Bakhtin expressa: uma cadeia
de retomadas de discursos alheios. Assim o ¢, porque para a autora chegar as categorias
que usou em seu trabalho Discours rapporté et circulation de la parole, foi necessério
que ela retomasse o “didlogo” entre dois autores, Freud ([1900] 2001) e Frangois (1986).
Ex-aluna de Franc¢ois, Cunha retoma e modifica o panorama analitico que seu mestre tinha
tomado de empréstimo do pensamento freudiano. Ou em outras palavras, Cunha
(re)configura as categorias da elaboragdo secundaria (que € proxima da elaboragdo de
uma narrativa), a condensagdo, o deslocamento e a figura¢cdo — que Freud tinha
formulado para analisar a transformacao do conteudo latente dos sonhos em contetido

manifesto e que Francois, em Analyse du fonctionnnement discursif et pathologie du
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langage, tinha transposto para o estudo dos discursos. A autora propde que, nos estudos
dos discursos de outrem, sejam usadas as seguintes categorias (as quais usaremos nas

nossas analises):

1) Condensagdo: operagao que se realiza pela omissdo, existindo a supressdo de
paragrafos, isto é, dois ou mais paragrafos (contiguos ou nao) do texto original sdo
condensados em um unico paragrafo;

2) Expansdo: caso contrario da condensagdo, a operacdo da expansdo configura-se
com a “ampliacao” do texto original, o que se pode dizer que a parafrase tornou-
se um caso de perifrase;

3) Deslocamento do acento: procedimento no qual quem retoma o discurso de outrem
se posiciona frente ao que adapta, modificando a significacdo, a orientacao global;

4) Antifiguragdo: procedimento pelo qual no processo de retomada do discurso de
outrem hé a introducdo de conectivos ldgicos, criando, assim, relagdes inexistentes
no “discurso original”.

Essas categorias propostas por Cunha (1992) tém-se mostrado bastante eficientes
para analises de diferentes praticas linguageiras — exemplos dessa eficiéncia exegética
sdo os trabalhos de Costa e Silva (2011, 2018) e Luna (2019). Na verdade, poderiamos
dizer que as pesquisas que sdo desenvolvidas a partir da obra do Circulo tém oferecido
propostas bastante edificantes nas varias esferas da criagdo ideologica. Prova disso sdo as

apropriacoes que a esfera pedagdgica tem ativamente feito das nogdes da ADD.

3.2 A didatizacao das no¢oes da ADD

Em apontamento que remete a primeira metade do século XX, Bakhtin, quando

professor de lingua e literatura russa*®, faz a seguinte afirmaco:

48 Tais apontamentos foram transformados em livro, que, no Brasil, recebeu o titulo de Questdes de
estilistica no ensino de lingua. As reflexdes do autor sobre a pratica pedagogica foram elaboradas,
provavelmente, entre 1942 e 1945, quando Bakhtin foi professor, simultaneamente, de duas escolas: a
Escola Ferroviaria n® 39 da estag@o Saviologo da regido de Kalinin (Tvier) e a Escola Bésica n® 14 de Kimri.
Sobre a natureza de tais apontamentos diz Brait: “Ha explicitamente nesse trabalho de Bakhtin a
demonstragdo de que ele estava atento ao contexto escolar e a crise do ensino de lingua em curso desde o
inicio do século XX, e que sua atuagdo consistia, dentre outras coisas, em rever a posi¢cdo do ensino da
gramatica na escola, considerando que uma certa estilistica, entdo no centro de suas preocupagdes, poderia,
ser articulada a gramatica, auxiliar os professores e levar os alunos a um conhecimento ativo de
procedimentos caracteristicos da lingua literaria e, também, da lingua do cotidiano, da lingua viva, em uso
(BRAIT, 2013, p. 11).
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As formas gramaticais [...] ndo podem ser estudadas sem que se leve
sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica
inevitavelmente degenera em escolasticismo.

Nos tempos atuais essa afirmagdo, em sua formulagdo geral, ja soa
como truismo. Entretanto, no que diz respeito ao seu emprego concreto
na pratica educacional, a questdo esta longe do ideal. Na pratica
educacional, a questdo esta longe do ideal. Na pratica, muito, raramente
o professor da e sabe dar explicagles estilisticas para as formas
gramaticais estudadas. As vezes, ele até aborda a estilistica nas aulas de
literatura (alias, muito pouco e de modo superficial), mas o conteudo
das aulas de lingua materna ¢ a gramatica pura (BAKHTIN, 2013, p.
23).

Essa dura critica que Bakhtin faz ao ensino da lingua russa do inicio do século XX
— que segundo o autor, ¢ marcado pelo estudo de regras gramaticais, sem que se estude a
linguagem em uso — assemelha-se a realidade do estudo da lingua portuguesa durante

quase todo o século passado.

Contudo, se durante quase todo o século XX, o ensino da lingua foi pautado na
tentativa de apagamento da subjetividade, uma vez que as regras do sistema da lingua
eram o modo hegemonico de ensino e aprendizagem do portugués, nas ultimas décadas
daquele século, isso comecou a mudar. Uma transformagao escolar que estava atrelada a
busca pela solu¢ao de uma deficiéncia enorme de qualificagcdo do trabalhador brasileiro,
que tinha, principalmente, pouca proficiéncia na leitura e na escrita. Portanto, o pais
precisava de uma pratica escolar que correspondesse ao que o paradigma economico

vigente exigia®. Os documentos oficiais surgem como diretrizes para essa nova realidade.

4 Ou seja, nosso pais passou a desempenhar com mais obstinagdo, segundo Saviani, a transi¢do do fordismo
para toyotismo, que veio a gerar um tipo especifico de educacio: “Nesse novo contexto ndo se trata mais
da iniciativa do Estado e das instancias de planejamento visando a assegurar, nas escolas, a preparagdo da
mao de obra para ocupar postos de trabalho definidos num mercado que se expandia em dire¢@o ao pleno
emprego. Agora € o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir os meios
que lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que ele pode esperar das oportunidades
escolares ja ndo € o acesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade. A educagéo
passa a ser entendida como um investimento em capital humano individual que habilita as pessoas para a
competicdo pelos empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢des
de empregabilidade do individuo, o que, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato de que, na
forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode crescer
convivendo com altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
processo” (SAVIANI, 2013, p. 430).
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3.2.1 Os documentos oficiais e a inser¢ao das nogdes dialdgicas na esfera pedagogica

Toda mudanca, em qualquer das dimensdes pela qual a sociedade se constitui,
requer um grande esforc¢o para que ocorra. Com a educagao isso nao ¢ diferente. Alids, a
escola, quer na sua dimensao metodoldgica, quer na sua dimensdo organizacional, ¢ um
ambiente marcado pela forte resisténcia a mudanga. Segundo Beth Marcuschi e Melo
(2015) esté busca pela “estabilidade” nao ¢ algo que tenha surgido no passado recente da
realidade escolar. Para as autoras, desde seus primoérdios, a escola ¢ pouco afeita a
abrangentes e significativas transformacdes — isso se evidenciaria, dentre outros fatores,
no espaco escolar (quer na forma como os prédios e as salas sdo construidas, quer na
padronizagdo das cadeiras/carteiras para os docentes e para os discentes), bem como na
organizacdo do tempo escolar (que estaria representada pela gradacao do ensino, grade
curricular, separagao das matérias e pela carga horaria) e na configuragao hierarquica de

poder.

Na educagdo brasileira, no periodo recente, o instrumento mais importante de
transformacio deu-se por meio da promulgagio da Lei n° 9.394°°, a qual estabelece que,
no Brasil, o ensino basico tenha uma base curricular comum. Dai, surgem os documentos
parametrizadores, dos quais ja, largamente, fizemos referéncia no capitulo anterior.
Contudo, o que era para ser parametrizador, ou seja, ser “apenas sugestoes de praticas”,
tornou-se, no entanto, no ambito do cotidiano da realidade pedagogica, algo bem
diferente, que ¢ bem caracterizada por Aratjo:

[...] tanto o PCNLP, quanto a OCEM, ja reeditada em fungdo de outras
publicagdes para 0 EM (PCN, PCN+ e a primeira OCEM de 2004), ao
serem organizados pelo governo federal, tém, num primeiro momento,
uma “for¢a de lei” sobre a Nagdo, pois servem como norteadores da
(re)organizacdo do ensino que supostamente estava desarticulado,
defasado, atrasado. E essa forca também ¢é assumida pelos documentos
estaduais, tanto porque sdo produzidos a partir dos nacionais como pelo
fato de serem também os primeiros documentos surgidos nesse
contexto de atualizagdo do ensino (2015, p. 223).

Ou seja, as circunstancias historicas levam esses documentos a tornarem-se

curriculos formais®!. Assim o ¢, porque além dos pontos acima indicados pela autora, tais

50 Referimo-nos ao Art. 26 da Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece: “Os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.” (BRASIL, 1996).

51" Estamos usando a no¢do de “curriculo formal” no sentido que lhe é dado por Apple (2006).
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documentos servem como parametro para, por exemplo, o Programa Nacional do Livro
Didatico, o que gera um impacto imenso nas praticas do ensino e aprendizagem, haja vista
a enorme importancia que esse programa ainda apresenta na realidade, sobretudo, das
escolas publicas de nosso pais™.

Esses documentos ndo sao formados, logicamente, a partir de um corpo tedrico
proprio, mas, sim, sdo constituidos pela transposi¢do didatica de teorias oriundas de
diversos campos do saber — e, especificamente, no tocante ao ensino da lingua portuguesa,
de diferentes teorias sobre a linguagem.

Tais transposi¢cdes didaticas obedecem, segundo nosso entendimento, as
operagdes que Petitjean (2008) indica como constitutivas de quaisquer apropriagdes de

teorias pela esfera pedagogica:

1) Descontextualiza¢do/recontextualizagdo. Esse aspecto compreende a retirada de
um determinado conceito de sua logica cientifica original e coloca-lo em uma
outra realidade, que ¢ a dindmica do ensino e aprendizagem;

2) Despersonaliza¢do. Quer mantendo o nome original, ou ndo, do conceito de
origem, ndo se evidencia quem o formulou nem ao campo cientifico originario
(por exemplo, nos documentos oficiais brasileiros, ao abordar a nog@o de géneros
do discurso, ndo se faz referéncia nem a Bakhtin, nem se explicita que a nogao ¢é
originaria da ADD);

3) Programabilidade. O conceito cientifico, ao passar pelo processo de
recontextualizagdo, para ser inserido na realidade pedagogica, ele ¢ decomposto e
posto numa articulagdo com outros conceitos, dentro da cadeia dos objetos de
ensino que compdem o curriculo, obedecendo uma distribuicao conceitual (ordem
e progressao) e distribui¢cdo temporal;

4) Publicidade. Processo que compreende tanto a nomeagdo do conceito e sua
defini¢do num documento oficial, o que, necessariamente, ndo pressupde que tal

documento seja constituido por um glossario;

52 Quanto a esse aspecto, levamos em consideragdo o que diz Barretto: “A partir do final dos anos de 1990,
em um cenario em que prevalece o desafio da melhoria da qualidade da educagdo, a formulagio de
parametros curriculares em dmbito nacional contribui, a seu turno, para engendrar um crescente
processo de centralizacio do controle sobre o curriculo. Além de assegurar que os nada menos do que
162 milhdes de livros didaticos, distribuidos a todas as redes publicas do pais pelo Plano Nacional do Livro
Didatico, estejam afinados com as prescrigdes do curriculo nacional, as suas orientagdes mais amplas
passam também a ser referidas, em maior ou menor medida, nos processos de formacdo docente, tanto
inicial como em servigco” (2013, p. 107 — grifos nossos).
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5) Controle. Essa operacao constitui-se dos modos de controle que sao estabelecidos

para validar a transmissao da transposicao didatica.

Evidentemente, essas operacdes dos processos de transposicao didatica podem
sofrer uma série de inadequacdes. Alids, na proxima parte desta tese, apontamos alguns

equivocos na didatiza¢cdo de determinadas no¢des advindas da ADD.

3.2.1.1 Os géneros do discurso: a conexao entre as nogdes da ADD e a esfera pedagdgica

Quando de seu surgimento, os proprios PCNs deixam claro qual ¢ sua finalidade
primordial: aumentar o nivel de constru¢do de conhecimento dos alunos que estavam no
fundamental, e, por conseguinte, diminuir o nimero de evasdo e de reprovacao (a baixa
aquisicdo do conhecimento estava atrelada a evasao e a reprovacao), permitindo, dessa
forma, que uma maior quantidade de estudantes terminasse esse nivel de ensino:

Mesmo os alunos que conseguem completar os oito anos do ensino
fundamental acabam dispondo de menos conhecimento do que se
espera de quem concluiu a escolaridade obrigatéria. Aprenderam
pouco, e muitas vezes o que aprenderam ndo facilita sua insergdo e
atuagdo na sociedade (BRASIL, 1997, p. 24).

Papel primordial para a reconstrucdo dessa realidade ¢ delegado ao ensino e
aprendizagem de nossa lingua. Para isso, hd uma clara tentativa de superar a perspectiva
tradicional da linguagem em favor de uma concepgio interacionsista®, a qual pode ser,
em linhas gerais, caracterizada por: 1) a lingua em uso ¢ histdrica, social, cognitiva; 2) o
sentido ¢ construido numa relagdo que envolve ndo apenas o cotexto, mas também o
contexto, ou seja, o sentido ¢ produzido a partir da relacdo que se da entre autor-leitor-
texto; 3) o sujeito se constitui a partir de processos intersubjetivos.

De maneira geral, os Parametros Curriculares Nacionais qualificam da seguinte
forma o trabalho com a linguagem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ag¢ao interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucao
que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de

53 Neste trabalho, tomamos o termo interacionismo no seguinte sentido: “[...] num sentido largo do termo,
podem ser considerados interacionais aqueles dominios da Linguistica — como a Sociolinguistica, a
Pragmatica, a Psicolinguistica, a Semantica Enunciativa, a Analise da Conversagdo, a Linguistica Textual,
a Analise do Discurso — que se pautam por uma posi¢ao externalista a respeito da linguagem, isto ¢é, que
se interessam ndo apenas ou tdo somente pelo tipo de sistema que ela €, mas pelo modo através do qual ela
se relaciona com seus exteriores tedricos, com o mundo externo, com as condi¢gdes multiplas e heterogéneas
de sua constitui¢do e funcionamento” (MORATO, 2007, p. 311-312).
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uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal,
entre amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producao
de uma crbnica, uma novela, um poema, um relatorio profissional
(BRASIL, 1998, p. 20).

A perspectiva interacionista, portanto, estd na base do desenvolvimento do

trabalho com a linguagem nesse documento. O mesmo se pode perceber nas orientagdes

propostas pelos Parametros Nacionais Curriculares do Ensino Médio:

A lingua situada no emaranhado das rela¢des humanas, nas quais o
aluno esta presente ¢ mergulhado. Nao a lingua divorciada do contexto
social vivido. Sendo ela dialdgica por principio, ndo ha como separa-la
de sua propria natureza, mesmo em situacgao escolar (BRASIL, 2000, p.
17)

Contudo, a transposi¢ao da perspectiva interacionista, na pratica pedagogica, nao

teve um inicio promissor, uma vez que houve equivocos bastante relevantes das nogdes

constitutivas dessa perspectiva nos PCNs (2000). Por exemplo, Cunha (2004) aponta que

houve, nessa edi¢ao dos PCNs, voltado para o ensino médio, uma série de incongruéncias

no tocante ao uso das nogdes de lingua e linguagem, sentido e significagdo, bem como

em relacdo ao uso das nogdes de género do discurso e texto. A autora chama a atengao

para o fato de que, essas nog¢des ndo sdo usadas, verdadeiramente, na perspectiva

interacionista. As alegacdes apontadas pela autora sdo as seguintes:

1)

2)

A adogao do uso tanto da nog¢ao de lingua quanto de linguagem — como se a
op¢ao de uma ou outra ndo provocasse maiores implicagdes. Assim, a autora
chama a atencdo para o fato de que a nogdo de linguagens remete para as
relacdes que os falantes mantém com a realidade social (imediata ou geral)
para que o sentido seja construido — quer na linguagem falada (em que a
entonagao, os gestos, as expressoes faciais, a proximidade, o contato, o olhar
do outro contribuem para a constru¢ao do sentido), quer na linguagem escrita
(em que a disposi¢do do texto na pagina, titulos, subtitulos, a paragrafagdo, a
pontuagdo, os elementos tipograficos também contribuem para a construgao
do sentido). O mesmo nao se da com a nog¢ado de lingua (em que o significado
estd mais intimamente preso as relacdes 10gico-gramaticais, a estrutura). E o
documento, em certas circunstancias, usa a no¢do de linguagem, no sentido
que remete a estrutura;

As nogoes de sentido e significagdo, nos documentos, sao usadas de maneira

a se alternarem, como se constituissem “sinénimos perfeitos”. Ora, como bem
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sabemos, o sentido da-se a partir da relagcdo entre enunciado e sua situagdo
concreta de uso, o que faz com que o mesmo enunciado possa ter sentidos
diferentes. Por sua vez, a nocao de significacdo esta relacionada a convencao
social, ¢ reiteravel, ¢ a palavra nas suas acepgoes dicionarizadas.

3) A nocao de géneros do discurso carece de maior precisdao. De tao inconsistente
essa no¢ao ¢ abordada no documento, que ha até a sugestdo de que se faca até
a andlise da origem dos géneros. Outro fator que pouco ajuda num trabalho
com a proposta interacionista ¢ a falta de uma conceituagao dos tipos textuais.
Quanto ao conceito de fexto, por envolver tantos elementos (fala, discurso,
fun¢do comunicativa, homem) torna-se pouco producente num documento que

tem a funcdo de orientar o fazer pedagogico.

E dentre as nogdes pelas quais a ADD ¢ constituida, a de géneros do discurso € a
que se faz mais presente nas transposi¢oes didaticas que foram realizadas para a
construcdo da perspectiva enunciativa, nos documentos oficiais. Apos a publica¢do dos
PCNs, rapidamente, essa nogao € incorporada na pratica pedagogica. Reflexo desse fato
¢ o surgimento da “diversidade textual” nos livros didaticos, conforme ¢ indicada na
citacdo abaixo:

Diferentemente das Antologias que apresentavam o modelo de lingua
padrdo através dos textos literarios em prosa e verso, dos diddticos das
décadas de 70 e 80 do século XX, que ainda traziam uma grande
quantidade de poemas e fragmentos de textos da literatura infanto-
juvenil, e das cartilhas, que trabalhavam com textos breves produzidos
pelos proprios autores, observamos uma mudanga significativa na
natureza do material textual nos livros didaticos de portugués
produzidos nos ultimos dez anos. A titulo de ilustragdo, podemos
lembrar que, de um conjunto de 36 colegdes de 5* a 8 série (148 livros)
analisadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2002,
apenas uma ndo apresentava textos em géneros diversos em sua
coletanea (BUNZEN, 2006, p. 44 — grifos do autor).

Contudo, o uso da nogao de géneros textuais foi, segundo Beth Marcuschi (2010),
utilizada pedagogicamente de maneira equivocada nesse primeiro momento: tomou-se 0s
géneros de um ponto de vista formal, isto €, o trabalho escolar estava voltado para a
identificacdao das caracteristicas definidoras dos géneros, o que, muitas vezes, resultava
na negacao da “relativa estabilidade” que Bakhtin (2016a) indicou que os géneros tinham.

Porém, ainda de acordo com a autora, com o passar do tempo, comecou-se a “‘se

compreender os géneros textuais em sua relacdo com as praticas sociais” (MARCUSCHI,
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BETH, 2010, p. 76). Ou seja, o processo de normatizacao da nog¢ao de géneros, no ensino
e aprendizagem, tinha sido superado. Entretanto, Fiorin indica que esse problema
continua:

Cada um 1€ o Bakhtin que serve a seus propositos. Com o conceito de
géneros do discurso nao foi diferente. No Brasil, o discurso pedagogico
apropriou-se dele. Depois que os Pardmetros Curriculares Nacionais
estabeleceram que o ensino de Portugués fosse feito com base nos
géneros, apareceram muitos livros didaticos que veem o género como
um conjunto de propriedades formais a que o texto deve obedecer. O
género ¢, assim, um produto e seu ensino torna-se, entdo, normativo.
Sob a aparéncia de uma revolugdo no ensino de Portugués, continua-se
dentro da mesma perspectiva normativa com que se ensinava gramatica
(2017, p. 67 — grifos do autor).

Além desse problema apontado por Fiorin, na citagdo acima, podemos observar o
que dizem Santos e Nascimento (2017) sobre o uso dos géneros do discurso. A pesquisa
das autoras foi realizada tomando como base as provas do ENEM de 2009 a 2015 ¢
mostra como tal exame usa a questao dos elementos constitutivos da relativa estabilidade

dos géneros>. Vejamos a tabela abaixo.

Tabela 1 — Abordagem dos géneros do discurso, no ENEM, entre 2009 e 2015.

Abordagem das dimensdes constitutivas dos géneros do discurso no ENEM 2009 a

2015

Questdes que apenas privilegiam a composi¢do: 36

Questoes que apenas privilegiam o tema: 87

Questdes que apenas privilegiam o estilo: 40

Questoes que fazem uma relagado entre estilo e tema: 13

54 Santos e Nascimento fazem as seguintes observagdes sobre a natureza da pesquisa que eles realizaram:
“[...] selecionamos questdes que abordavam os géneros textuais como conteudo avaliativo na prova da area
de linguagens, Codigos e suas Tecnologias (doravante, LCT) do Enem de 2009 a 2015 — inclusive as
segundas edi¢des do exame, nos anos de 2010 ¢ 2015. Esclarecemos, com isso, que ndo incluimos em nosso
corpus questdes cujo direcionamento empregasse géneros textuais como instrumento para avaliar
conteudos diversos, como pretexto para mensurar conhecimentos que ndo fossem relacionados ao género
em foco. Ressaltamos que, nesta prova de LCT, ha questdes que mesclam outras areas, como Informatica,
Artes, Educacgdo Fisica. Ao excluirmos os itens referentes a Lingua estrangeira da prova de LCT, o corpus
atinge 69% de 360 questdes apresentadas ao longo dessas nove edicdes — dado que comprova a relevancia
de um estudo sobre géneros textuais no Enem. Em seguida, fizemos o reconhecimento dos géneros textuais
apresentados como contetido a ser avaliado e seus respectivos dominios discursivos” (SANTOS;
NASCIMENTO, 2017, p. 99).

33 Afirmamos que a forma composicional, o contetido temdtico € o estilo constituem a relativa estabilidade
dos géneros, seguindo o entendimento de Grillo & Costa: “No texto Os géneros do discurso [...], a relativa
estabilidade do género estd presente em trés aspectos: construgdo composicional, conteudo tematico e
estilo, todos os trés de natureza dialoégica” (GRILLO; COSTA, 2013, p. 154).
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Questdes que fazem uma relagdo entre estilo € composi¢do: 15

Questdes que fazem uma relacdo entre tema e composi¢do: 3

Questoes que fazem relacdo entre composicdo, tema ¢ estilo: 26

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Santos e Nascimento (2017).

Portanto, a pesquisa indica que os trés aspectos constitutivos do género — a forma

composicional, o contetido temdtico e o estilo — sdo em grande parte das questdes

abordados de forma dissociada. No total de 250 questdes que foram efetivamente

analisadas pelas autoras, apenas 26 questdes apresentam uma associagcdo plena dos trés

aspectos.

A outra nocao do Circulo que passa por uma transposicao didatica foi a questao

das “vozes do discurso”, especialmente a questdo da polifonia, que inclusive aparece na

OCEM da seguinte:

[...] Bakhtin, ao desenvolver o conceito de polifonia, chamando a
atengdo para a dimensdo dialoégica do texto, apontou para sua
pluralidade discursiva, que ultrapassa os limites da estrutura interna da
obra, estendendo-se a leitura. A palavra plural, disseminadora de
sentidos, requer uma leitura também ela multipla, ndo mais regulada
pela busca do significado unico ou pela verdade interpretativa, mas
atenta as relacdes e as diferentes vozes que se cruzam nos textos
literarios. Nas discussOes sobre o carater plural (BRASIL, 2006, p.65-
66).

Sem duvida, essa afirmagdo que consta na OCEM expressa uma incompreensao

acerca da nog¢ao de polifonia elaborada por Bakhtin. Na verdade, no documento, a no¢ao

de polifonia corresponde a no¢do de heterodiscurso. A diferenca entre heterodiscurso e

polifonia pode ser compreendida por meio das seguintes citagdes:

Para Bakhtin, o heterodiscurso ¢ produto da estratificagdo interna de
uma lingua nacional tnica em dialetos sociais, falares de grupos,
jargdes profissionais, e compreende toda a diversidade de vozes e
discursos que povoam a vida social, divergindo aqui, contrapondo-se
ali, combinando-se adiante, relativizando-se uns e outros € cada um
procurando seu proprio espago de realizacdo. O resultado de tudo isso
¢ um mundo povoado por um heterodiscurso oriundo das linguagens
das geragOes e das geragdes e das faixas etarias, das tendéncias e dos
partidos, das autoridades, dos circulos e das modas passageiras, dos dias
sociopoliticos e até das horas, em suma, de todas as manifestacdes da
experiéncia humana individual e social e da vida das ideais. Trata-se de
um universo discursivo povoado por uma diversidade de linguagens e
vozes sociais, que sdo pontos de vista especificos sobre o mundo,
formas de compreensdo verbalizada, horizontes semanticos e
axiolégicos (BEZERRA, 2015, p. 12-13).
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Por outro lado, a polifonia deve ser entendida como:

Suas obras marcam o surgimento de um heroi cuja voz se estrutura do
mesmo modo como se estrutura a voz do proprio autor do romance
comum. A voz do heroi sobre si mesmo e o mundo ¢é tdo plena como a
palavra comum do autor; ndo esta subordinada a imagem objetificada
do her6i como uma de suas caracteristicas, mas tampouco serve de
intérprete da voz de suas caracteristicas, mas tampouco serve de
intérprete da voz do autor. Ela possui independéncia excepcional na
estrutura da obra, ¢ como se soasse ao lado da palavra do autor,
coadunando-se de modo especial com ela e com as vozes plenivalentes
de outros herdis (BAKHTIN, 2010, p. 5 — grifos do autor).

A polifonia ndo ¢ algo que ¢ inerente a todo e qualquer romance, ¢ uma
especificidade que Bakhtin apontou existir, nos romances dostoievskianos, de maneira
inaugural. Na polifonia ha uma equipoléncia entre as vozes dos personagens e do autor.
Ao contrario da nocdo de heterovocalidade (plurivocal, em tradug¢do anterior) que
perpassa todo e qualquer obra prosa literaria, a polifonia ¢ algo caracterizador de algumas
obras literarias, ndo de todas>°.

Dessa forma, as duas nogdes da ADD das quais a realidade pedagogica brasileira
se apropriou carecem de uma melhor transposicdo didatica. Mas fato que, também,
merece ser observado ¢ que tanto as nocdes de géneros do discurso quanto a de
heterodiscurso, bem como a de polifonia, que aparecem, na obra de Bakhtin, associadas
ao desenvolvimento de uma concepgio de estilistica dialégica®’, ndo sdo contempladas
na realidade pedagogica brasileira. Ao menos ndo no inicio dos anos 2000,°® quando em
trabalho de andlise de livros de didatico, Cunha (2006), constatou que o ensino e
aprendizagem da literatura, no Brasil, ndo fazia qualquer uso das nog¢des especificamente
de natureza literaria propostas pelo Circulo, ou seja, a pratica pedagogica desassociou os
estudos do romance (de onde se origina tanto a nocdo de heterodiscurso quanto de

polifonia) da concepgao dialogica de estilistica.

%6 Aqui, na literatura nacional, Bezerra (2010) diz ser possivel encontrar a polifonia em Machado de Assis:
“Na literatura brasileira, Machado de Assis revela uma profunda consciéncia dialdgica e polifénica em seus
romances, de forma especial em Esati e Jac6, onde encontramos essas caracteristicas do romance polifonico,
particularmente, a posi¢ao do autor, que, como um Prometeu, “cria (ou melhor recria) seres independentes
de si mesmo, com os quais se coloca em relagdes de igualdade e ¢ “um participante do didlogo (e seu
organizador)” (BEZERRA, 2010, p. 196-197).

57 Segundo Brait (2010), a estilistica dialdgica ndo é exposta em uma Uinica obra, mas ao longo de vdrias
obras: O autor e o herdi na atividade estética, Os géneros do discurso, Marxismo e filosofia da linguagem,
Problemas da poética de Dostoiévski, Teoria do romance, A cultura popular na ldade Média e no
Renascimento.

58 No obstante nos ndo tenhamos realizado uma pesquisa formal sobre os aspectos tratados por Cunha
(2006), podemos afirmar que nos livros didaticos que usamos, em nossa pratica pedagogica, no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na Educa¢do de Jovens e Adultos, nos Gltimos dez anos, ndo ha uma
alteragdo significativa em relacdo ao que ¢ concluido pela autora.
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Nesse trabalho, Cunha, ao analisar como os livros didaticos abordam os textos em
prosa literaria®®, mostra que a estilistica na perspectiva bakhtiniana — segundo a qual o
estilo de cada obra ¢ uma combinac@o de vozes e estilos, a partir da qual se entrecruzam
o discurso do autor, do narrador, das personagens, dos géneros intercalados, num processo
unico de reflexo e refragdao da realidade social — ndo € seguido. A autora conclui que os
livros didaticos analisados apresentam as seguintes abordagens dos aspectos estilisticos:
1) a relag@o entre linguagem literaria e ndo literaria a partir dos conceitos de conotacao e
denotagdo, o que vai de encontro com o que proposto por Bakhtin (2010, 2015) e
Volochinov (2017); 2) a utilizagdo dos recursos fonoldgicos, morfologicos e sintaticos,
no nivel da lingua, para apreciar a expressividade do autor da obra literaria; 3) o uso das
figuras de linguagem desassociado da construgdo de sentido; 4) as marcas da enunciagdo
(discurso direto, discurso indireto, discurso indireto livre, polifonia e intertextualidade)
sdo vistas, sobretudo, como transformacdes sintdticas, € ndo como procedimentos de
natureza discursiva.

Em suma, a no¢ao de género do discurso, mais do que qualquer outra nogao da
ADD, foi adotada significativamente pela esfera pedagogica — o que, como fica evidente

no proximo capitulo, provocou enorme impacto na pratica da leitura no ambito escolar.

59 Os principios desenvolvidos por Bakhtin € Voldchinov sdo, atualmente, estendidos a todos os tipos de
textos em prosa de natureza literaria. Dai, Cunha ndo analisa apenas romances, mas também contos.
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4. CONCEPCOES DE LEITURA: A COMPREENSAO LEITORA NA ESFERA
PEDAGOGICA

Queria “abrir” todas as leituras possiveis, o suficiente para
torna-las todas irrelevantes, e como resultado produzi uma
inexoravel série de interpretagoes, todas relevantissimas. Mas o

texto ai estd, e o autor empirico deve permanecer em siléncio.

Umberto Eco®

4.1 Um breve historico das concepcoes de leitura

De fato, a alta proficiéncia na leitura, desde o surgimento da escrita, sempre foi
uma das principais alternativas para se alcancar posi¢des relevantes nas sociedades
letradas. Nao obstante os leitores proficientes de hoje em dia ndo tenham o poder, que
segundo Manguel (1997), tinham os escribas mesopotamicos da era pré-cristd ou os
escribas irlandeses do século VII e VIII da nossa era, ha ainda uma forte relacao entre um

grande dominio da leitura e uma posicdo social de destaque®'.

A leitura, assim, faz parte dos meios de perpetuacdo do poder de determinados
grupos sociais em detrimento de outros. Isso fica ainda mais evidente quando analisamos,
por exemplo, situagdes de algumas sociedades em que, embora a educaciao formal seja
um direito universal, apenas uma pequena parcela da populacdo tem uma grande

proficiéncia na leitura.

%0 A epigrafe constitui-se de um trecho do livro Os limites da interpretagdo (2015, p. 91)

1 A afirmacdo que fizemos sobre o pensamento de Manguel baseia-se no seguinte trecho de sua obra:
“Escrever foi rapidamente reconhecido como uma habilidade poderosa, e através das classes da sociedade
mesopotdmica emergiu o escriba. Sem divida, a habilidade de ler também lhe era essencial, mas nem o
nome dado a sua ocupacdo, nem a percep¢do social de suas atividades reconhecem o ato de ler,
concentrando-se quase exclusivamente em sua capacidade de registrar. No ambito publico, era mais seguro
para o escriba ser visto ndo como alguém que buscava e reconstituia informagdes (e, portanto, que podia
imbui-las de sentido), mas como alguém que simplesmente as registrava para o bem publico. Embora, ele
fosse capaz de ser os olhos e a lingua de um general ou mesmo de um rei, era melhor ndo alardear esse
poder politico. Por isso, o simbolo de Nisaba, a deusa mesopotamica dos escribas, era um estilete, ndo a
tabuleta mantida dos olhos. [...] Com todo o poder que tinham nas maos, os escribas mesopotamicos
constituiam uma elite aristocratica. (Muitos anos depois, nos séculos VII e VIII da era cristd, os escribas da
Irlanda ainda se beneficiavam desse status elevado: a penalidade para quem matasse um deles era a mesma
de quem matasse um bispo)” (1997, p. 208-209).
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O Brasil enquadra-se nesse tipo de sociedade®. Prova disso, sio os dados mais
recentes relativos ao desempenho dos alunos brasileiros, em leitura, no Programa
Internacional de Avaliagio de Estudantes®® (doravante, PISA). Conforme podemos

constatar, no grafico abaixo.

Grafico 1 - Percentual de estudantes por nivel de proficiéncia em leitura no Pisa 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Brasil (2019).

Como podemos perceber, apenas 0,2 % dos estudantes alcancam as habilidades
que deveriam ser, naturalmente, atingidas pela grande maioria dos alunos, apds os longos
doze anos pelos quais a educagdo bésica se constitui. Na verdade, nem mesmo o nivel 2
¢, majoritariamente, conseguido entre os alunos brasileiros — o que € espantoso, uma vez
que esse nivel ¢ caracterizado por habilidades bastante simples: conseguir identificar
informagdes explicitas (por exemplo, a compreensdo da ideia principal, as relacdes de
partes especificas do texto e a comparagdo entre os argumentos) e realizar inferéncias
rudimentares. Isso mostra que a maioria dos estudantes brasileiros, ao final do ensino
basico, ndao apresenta o nivel minimo aceitavel, segundo os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento

Econdmico (OCDE).

62 No Brasil, onde a hierarquizagdo socioecondmica se reproduz nas desigualdades de acesso a escrita € a
cultura letrada, o fator letramento [...] tende a ser visto como uma credencial para o sucesso nas varias
formas de acdo na comunidade através da linguagem e, por conseguinte, nas varias formas “civilizadas, ou
legitimas, de exercicio de poder e de controle sobre situacdes e individuos (SIGNORINI, 1995, p. 161-
162).

63 Nio obstantes as criticas que realizamos, no primeiro capitulo deste nosso trabalho, em relagdo aos
pressupostos que regem as avaligdes em larga escala, ndo podemos desmerecer, completamente, os dados
que tais avaliagdes apresentam. Ou seja, concordamos com Marcuschi (2008) sobre o PISA ¢ os resultados
que eles revelam sobre a capacidade de leitura dos alunos brasileiros: “Embora o teste PISA seja
controverso, tanto na sua elabora¢do como nas condi¢des de aplicag@o, o resultado ndo deixa de ser
alarmante” (MARCUSCHI, 2008, p. 230).



88

Frente aos dados apresentados no grafico acima, bem como diante dos resultados
que outras avaliacdes externas apontam, a pratica escolar estd, constantemente, a ser alvo
de reiteradas exigéncias de melhora de sua qualidade. Mudancas tém ocorrido: o mundo
académico, os agentes governamentais, os materiais didaticos e os proprios professores

tém procurado alternativas que possam contornar o persistente fracasso escolar brasileiro.

4.1.1 Da abordagem psicossocial da leitura a leitura socio-historica

A leitura, talvez, possa ser apontada como a propria razdo da existéncia do
surgimento da escola. Hoje em dia, espera-se muito mais do ambiente escolar do que,
simplesmente, construir, no educando, a competéncia da leitura e da escrita proficiente.
De fato, desde as primeiras ideias para a formacao de um sistema educacional nacional
brasileiro, que surgiu na segunda metade do século XIX, a eliminac¢ao do analfabetismo
ja era um dos principais objetivos®. A escola, dessa forma, se vé imensamente
pressionada, porque ainda ndo conseguiu cumprir, satisfatoriamente, essa demanda do

século XIX — embora outras tenham lhe sido, ao longo do tempo, impostas.

A academia como lugar privilegiado para discussdes da problematica de questdes
relativas ao fazer pedagdgico tem buscado novas alternativas para e ensino e
aprendizagem da lingua como um todo, e da leitura, em particular. De modo geral, em
sua pratica mais recente (referimo-nos a metade do século passado em diante), a leitura,
no ambiente escolar, esteve atrelada a duas teorias sobre a linguagem: o estruturalismo e
o interacionismo. As concepgdes de leitura decorrentes dessas duas teorias sdo
nominadas, segundo Kleiman (2004): abordagem psicossocial ¢ abordagem socio-

historica.

4 Concordamos com aqueles pensadores que defendem que parte dos problemas que enfrentamos hoje,
tanto em relacdo a baixa proficiéncia em leitura quanto a escrita dos estudantes brasileiros ¢ decorrente da
demora do Brasil em adotar um sistema educacional nacional. Segundo Saviani (2013), enquanto os
principais paises estavam formulando um sistema educacional de carater nacional, o Brasil estava gastando,
apenas em torno de 1,8% do orgamento do governo imperial. Dai, conclui Saviani: “Conclui-se, pois, que
as dificuldades para a realizagdo da ideia de sistema nacional de ensino se manifestaram tanto no plano das
condi¢des materiais como no ambito da mentalidade pedagogica. Assim, o caminho da implementagéo dos
respectivos sistemas nacionais de ensino, por meio do qual os principais paises do Ocidente lograram
universalizar o ensino fundamental e erradicar o analfabetismo, ndo foi trilhado pelo Brasil. E as
consequéncias desse fato projetam-se ainda hoje, deixando-nos um legado de agudas deficiéncias no que
se refere ao atendimento das necessidades educacionais do conjunto da populagdo” (SAVIANI, 2013, p.
168).
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4.1.1.1 A abordagem psicossocial

Durante quase todo século passado, a pratica pedagogica foi marcada por um viés
tradicional de construgdo dos conhecimentos. Pratica tradicional que pode ser

compreendida da seguinte maneira:

r

A “pedagogia tradicional” ¢ uma proposta de educagdo centrada no
professor, cuja fungdo se define como a de vigiar e aconselhar os
alunos, corrigir e ensinar a matéria.

A metodologia decorrente de tal concepgdo baseia-se na exposigao oral
dos contetdos, numa sequéncia predeterminada ¢ fixa,
independentemente do contexto escolar: enfatiza-se a necessidade de
exercicios repetidos para garantir a memorizacdo dos contetidos. A
fun¢do primordial da escola, nesse modelo, ¢ transmitir conhecimentos
disciplinares para a formagdo geral do aluno, formagdo esta que o
levara, ao inserir-se futuramente na sociedade, a optar por uma
profissdo valorizada. Os contetdos do ensino correspondem aos
conhecimentos e valores sociais acumulados pelas geragdes passadas
como verdades acabadas, e, embora a escola vise a preparacdo para a
vida, ndo busca estabelecer relacdo entre os conteudos que se ensinam
¢ os interesses dos alunos, tampouco entre esses € os problemas reais
que afetam a sociedade (BRASIL, 1997, p. 30-31).

Essas praticas, frente ao enorme fracasso dos alunos na competéncia leitora e de
escrita, foram sendo, cada vez mais, questionadas®. Dessa forma, por volta da década de
70 do século passado, comegou-se uma busca por mudanca no ensino do portugués, que
resultou no surgimento de uma nova concepcio do ensino da leitura®®. Essa nova maneira
de ensino e aprendizagem da leitura ficou conhecida pelo nome de abordagem

psicossocial da leitura.

O aparecimento de tal concepcdo estd, intimamente, ligada aos avancos das
ciéncias psicologicas — Psicolinguistica e Psicologia Cognitiva. Nessa abordagem, os
estudos desenvolviam-se tendo o leitor como elemento central no processo da leitura. De

modo geral, a grande diferenca entre a perspectiva behaviorista e a psicossocial esta no

5 Esses questionamentos, em grande medida, foram realizados, & época, pela midia, segundo relata
Kleiman: “A partir da segunda metade da década de 70, aproximadamente, os estudos sobre a leitura em
lingua materna tiveram um grande desenvolvimento, sem duvida impulsionados pela midia, que, a cada
ano, depois dos resultados do vestibular, noticiava uma nova “crise de leitura” (KLEIMAN, 2004, p. 14).

% Ainda é possivel constatar que o sujeito que perpassa a concepgio psicossocial de leitura (sobretudo da
primeira fase) ainda é de um sujeito que traz as marcas do paradigma estruturalista, a saber: “Predominio,
sendo exclusividade, da consciéncia individual no uso da linguagem — o sujeito da enunciagdo ¢
responsavel pelo sentido. A lingua ¢ um instrumento que se encontra a disposi¢@o dos individuos, que o
utilizam como se ele ndo tivesse historia. Trata-se do sujeito cartesiano, sujeito de consciéncia, dono de sua
vontade e de suas palavras. Interpretar é, portanto, descobrir a inteng@o do falante. Ja Locke [...] dizia que
a comunicac¢do verbal ¢ uma forma de telementation, ou seja, a transmissdo exata de pensamentos da mente
do falante para o ouvinte. Compreender um enunciado constitui, assim, um evento mental que se realiza
quando o ouvinte deriva do enunciado o pensamento que o falante pretendia vincular (KOCH, 2011, p. 14).
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fato de que esta, ao contrario daquela, pretendia descobrir quais eram as operagdes
cognitivas que se davam durante a leitura. Ou seja, o foco da psicossocial era o leitor;

enquanto a behaviorista era o texto. Para termos um melhor entendimento das diferengas

entre as duas perspectivas, observemos o quadro abaixo.

Quadro 4—Concepgdes de texto/leitor na proposta behaviorista e na psicossocial

Behaviorista

O texto como
repertorio de
mensagens e
informacgdes

Nessa perspectiva, o leitor deve decodificar as palavras
constitutivas que compdem o texto (o qual ¢ entendido como um
conjunto de palavras cujos significados devem ser extraidos um
por um, para que se possa compreender a mensagem global que o
texto veicula). Subjazem a essa concepcao dois pressupostos: 1) o
texto nao passa de um depdsito de informagdes e; 2) a fungdo do
leitor é, unicamente, extrair as informacodes do texto. A leitura era
vista como linear, partindo da silaba para a palavra, da palavra ao

grupo de palavras etc.

Abordagem psicossocial

O texto ainda ¢
tomado como
mero instrumento

de comunicagdo

1* Fase: o leitor era o centro do processo de leitura, mas,
diferentemente do que propunha a concepcdo ligada ao
behaviorismo, o sujeito ndo seguia um modelo de processamento
linear. Contudo, havia uma continuidade epistemoldgica do
Behaviorismo, uma vez que essa concep¢ao se baseava no leitor e
seus processos, ndo obstante o leitor, nessa fase, fosse interpretado
como inteligente, imprevisivel, criativo, capaz de antecipar-se ao
“estimulo”, elaborava hipoteses e fazia inferéncias para além de
qualquer estimulo.

2% Fase: o texto e os mecanismos que constituiam a textualidade e
repercutiam na legibilidade eram os fundamentos dessa fase. Ou
seja, os principios da Linguistica Textual foram incorporados a
essa perspectiva de leitura, usou-se a nogao de “gramatica de

texto” (o conjunto de regras para a boa formagao textual) para se
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estabelecer uma relagdo entre os mecanismos que conferiam
textualidade (coesdo, coeréncia, tipologias textuais, etc.) e a
legibilidade de um texto.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Kato (1985) & Kleiman (2004, 2008).

A perspectiva psicossocial da leitura perdeu, ao menos nos documentos oficiais,
sua hegemonia na década de 90 do século passado, quando a perspectiva enunciativa
tornou-se a maneira privilegiada de conceber a linguagem. Decorrente dessa concepgao
de linguagem, surgem duas abordagens da leitura: a da Historia Cultural da Leitura (de
inspiragio francesa)®’ e a concepgio socio-histérica da escrita dos estudos do letramento
(de origem anglo-saxonica). Das duas abordagens, a que mais profundamente tem

deixado marcas nos documentos oficiais € a concep¢ao de leitura de origem inglesa.

4.1.1.2 Os Novos Estudos do Letramento: a (re)escrita das “novas” realidades sociais

Afirmar que os Novos Estudos do Letramento tomam a dindmica social e a
transculturalidade como elementos constitutivos da pratica da leitura seria algo que nao
expressaria toda a dimensdo do que ¢ exatamente a concepc¢ao de letramentos sociais.
Entdo fagamos um percurso que contemple o surgimento e desenvolvimento para termos

uma visao mais precisa dessa proposta.

Primeiramente, temos que levar em conta a génese da proposta, que de acordo
com Kleiman (1995), comecou com algumas pesquisas académicas, que tinham como
objetivo desvincular os estudos sobre o impacto social da escrita “dos estudos sobre a
alfabetizagdo, cujas conotacdes escolares destacam as competéncias individuais no uso e
na pratica da escrita” (KLEIMAN, 1995, p.16). Ou seja, ao contrario do que propunham
as concepcdes anteriores do estudo da escrita, a no¢ao de letramento busca analisar para
além dos impactos da aquisi¢ao e do desenvolvimento da escrita na vida de um sujeito

(como, por exemplo, fazia Paulo Freire), mas, sim, evidenciar as questdes sociais e

7 Bunzen (2014) expressa da seguinte maneira sua visdo sobre a contribuicdo, para a educagio brasileira,
da concepgao sociohistorica da leitura de origem francesa: “Dos trabalhos desenvolvidos na Franga, o maior
impacto ¢ o das investigagdes da sociologia da educacdo (Pierre Bourdieu e Bernard Lahire) e do campo
da “nova historia”, que, ao se contrapor aos paradigmas da “historia total”, comegou a se interessar por toda
a atividade humana, inclusive pelos materiais impressos, os livros, os leitores e a leitura em diferentes
épocas e contextos. As tradugdes para o portugués das obras de Roger Chartier, Anne Marie-Chartier, Jean
Hébrard e Philippe Ariés impulsionaram interessantes reflexdes sobre a compreensdo das praticas de
letramento como construcdes culturais, sujeitas a variagdes no tempo e no espago (BUNZEN, 2014, p.7).
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histéricas que perpassam o uso da escrita, isto ¢, desvelar como as relagdes socias se

desenvolvem em torno da escrita.

Os estudos do letramento, portanto, ainda de acordo com Kleiman (1995), em seu
inicio, estavam voltados para a investigagdo da relacdo de determinados eventos

historicos com o fortalecimento de sociedades altamente letradas, por exemplo:

1) o desenvolvimento social que permitiu a expansao da escrita a partir do século
XVI,

2) a relevancia do Estado como unidade politica, bem como a formacdo das
identidades nacionais (ndo necessariamente baseadas em aliangas étnicas e
culturais);

3) astransformagdes pelas quais passaram as grandes massas populacionais ao serem
incorporadas as forgas de trabalho industriais;

4) o desenvolvimento da ciéncia;

5) aemergéncia das escolas;

6) o surgimento das burocracias letradas como grupos de poder nas cidades.

Outros objetivos de pesquisa foram incorporados a esses iniciais, a investigagao
foi se aprofundando na busca pelo entendimento de como se dao as condi¢des de uso da
escrita. Paulatinamente, a discussdo sobre o letramento deixou de contemplar,
unicamente, os efeitos universais do letramento, isto ¢, como os grandes “movimentos
historicos” impactavam o uso da escrita. Passou-se a buscar descrever as condigdes de
uso da escrita, objetivando indicar como e quais eram as consequéncias das praticas de
letramento em grupos minoritarios ou investigando como em sociedades nao-
industrializadas, os grupos de poder usavam a escrita como uma ‘“tecnologia da
comunicagdo”. Dessa forma, atualmente, ao contrario de seu inicio, os estudos sobre o
letramento investigam especificidades de grupos sociais e culturais — por exemplo,
buscam compreender desde os modos de uso da escrita de um grupo LGBTQI+ de
determinada regido até a utilizagdo da modalidade escrita por indigenas ndo aldeados de
certa etnia. Ou seja, os microcontextos em que se desenvolvem as praticas de letramento

passaram a constituir, fortemente, as investigacdes sobre o letramento.

E, exatamente, pela diversidade de objetos de pesquisa que emerge a
complexidade conceitual da nogdo de letramento. Para kleiman (1995), é possivel
encontrar visdes bem diferentes sobre o que seja o letramento. Para um determinado

grupo de estudiosos, a diferenca como alfabetizados e analfabetos refletem sobre a propria
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linguagem ¢ um objeto de estudo sobre letramento — o que faz entrever que a
metalinguagem, também, pode ser objeto de investigacao dessa corrente de pesquisa. Por
sua vez, outro grupo de pesquisa pode se dedicar a compreender qual a representacao de
dois grupos sociais sobre o livro e quais as consequéncias dessas representacdes para a
aprendizagem das criancas de cada grupo social estudado, isto ¢, o letramento, nessa
concepc¢ao, seria uma pratica discursiva de um determinado grupo social. Entdo, qual seria
o elemento (ou os elementos) de ligacdao entre as varias correntes que se dedicam ao

estudo do letramento?

A partir do pensamento de Street (2014), poderiamos dizer que a resposta a
pergunta sobre a conexao entre as varias formas de conceber o letramento esta na ruptura
com o “modelo auténomo”, isto €, na superagao da crenca de que

a escrita facilita as fungdes “logicas” da linguagem, permitindo que elas
se separem das fungdes interpessoais, de modo que enunciados escritos

sd30 menos socialmente “encaixados”; ela cria, portanto, um uso mais
objetivo e cientifico da linguagem (STREET, 2014, p. 104).

De fato, a proposta central do letramento ¢ evidenciar que a linguagem nao ¢
“neutra”. Tal escopo pode parecer anacronico, no entanto, ndo €, pois a crenga nos
elementos que sustentam essa concepc¢do ainda persistem, a saber: a) o distanciamento
entre lingua e sujeito (que pode ser compreendido como o elemento que alicerga os
demais aspectos do modelo autonomo) ; b) os usos metalinguisticos da linguagem, ou
seja, a forma como sao referenciadas e lexicalizadas a leitura e a escrita, no ambiente
escolar, constroi a ideia de que essas praticas ndo estdo vinculadas as relagdes de poder e
a ideologia; ¢) a inferiorizagdo da oralidade em relacdo a escrita, isto €, que a escrita é
capaz de construir formas de pensamento mais elaboradas e, portanto, que domina a
leitura sdo, por conseguinte, superiores cognitivamente; d) o apagamento da dimensao
ideoldgica da leitura e da escrita por intermédio da concepgao de que a linguagem ¢ regida

unicamente por processos l6gicos, ideacionais, de mentalidade cientifica.

Segundo Bunzen (2014), podemos apreender que, mesmo instancias
institucionais, ainda, utilizam-se do “modelo autonomo” para desenvolver diversas
praticas pedagogicas. Para o autor, expressdes como “grau de letramento”, nivel de
letramento” ou “baixo letramento” revelam que a concep¢ao autonoma existe e persiste
no discurso governamental. Outras formas de legitimagao desse discurso sao dadas pelas

avaliagdes em rede, bem como nas politicas publicas de desenvolvimento da leitura, os
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concursos publicos e os exames vestibulares. H4 em todos esses exemplos a crenca na

possibilidade de avaliar os letramentos dos sujeitos.

E inegavel que, ndo obstante as praticas de letramento ocorrerem em toda parte, é
no ambiente escolar que o letramento se da4 de maneira mais consistente, como indica
Signorini (2005). Tal fato, segundo podemos depreender das discussdes de Oliveira
(1995) sobre a relagao entre letramento, cultura e modalidades de pensamento, nao € sem
fortes razdes que ocorra — esta ligado a propria constitui¢do de nossa sociedade, que se
caracteriza por ter: 1) a escolarizagdo como bem universal; 2) uma enorme urbanizagao;
3) um forte processo de industrializacdo; 4) uma alta burocracia estatal; 5) o
conhecimento cientifico/tecnologico como instrumento de compreensdo do mundo; 6) a

for¢a dos meios de comunicagao.

Contudo, no caso especifico do Brasil, houve uma grande distor¢do na introdugao
da nocdo de letramento na realidade escolar brasileira, pois ao ndo se considerar as
diferencas que havia entre a realidade educacional, por exemplo, dos Estados Unidos e
da Franca, em relagdo ao Brasil, os dados desses foram mal interpretados e, por
conseguinte, comparagdes equivocadas com a realidade que tinhamos aqui foram
realizadas. Afinal, em tais paises, a discussao que se dava, a época da inser¢ao do conceito
de letramento no Brasil, era, de fato, sobre niveis de letramento, isto €, discutia-se o
problema da capacidade (ou incapacidade) dos alunos que terminavam o ensino médio
(usando a classificagdo brasileira de segmentacdo da educacdo) em dominar
proficientemente a leitura e a escrita em praticas sociais e profissionais; no caso brasileiro,
a época (por volta da década de 80 do século passado), o problema ainda era a questao do
analfabetismo, ou seja, a falta de dominio do sistema alfabético. Assim, tomaram-se
discussdes diferentes como se fossem reflexdes sobre os mesmos problemas

educacionais: letramento, assim, foi interpretado como se fosse alfabetizacao.

Esse equivoco teve substanciais razdes historicas para ter ocorrido, pois, para
Soares (2004), o que houve, no Brasil, ao longo do tempo, foi um alargamento do conceito
de alfabetizacdo que o levou a tornar-se, praticamente, sindbnimo de letramento (até
mesmo, quando esse conceito ainda ndo existia). Isso pode ser comprovado, se
observarmos os censos educacionais brasileiros que foram realizados na década a partir
40 até 90 do século XX. Ora, enquanto, em 40, alfabetizado era aquele que declarava que
poderia ler e escrever o proprio nome, passou, na década de 50, a ser o individuo que era

capaz de ler e escrever um bilhete simples (a alfabetiza¢do nao era apenas um exercicio
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de leitura e escrita, mas passou a ser a capacidade de realizar um género do discurso);
enquanto, atualmente, esta vinculado aos anos de escolarizag¢do (o que fez surgir a nogao
de alfabetizagdo funcional: os individuos que, embora tenham tido anos de escolarizagao
nao sao capazes de fazer um efetivo uso social da leitura e escrita). Nessa ultima acepgao,
ha uma sobreposicdo entre as nocdes de letramento e alfabetiza¢do. Para a autora, esse
equivoco foi fomentado pelos censos demograficos, pelos meios de comunicagdo e pela

produgio académica®®.

Alfabetizagdo de acordo com o pensamento de Soares (2012) ¢ muito especifico
e ndo deve ser confundido com letramento:
Nao parece apropriado, nem etimologica nem pedagogicamente, que o
termo alfabetizacdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua
escrita quanto o de seu desenvolvimento: etimologicamente, o termo
alfabetiza¢do ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisi¢do do
alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um significado
muito amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a
especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizagdo de sua
natureza, na configuracdo das habilidades basicas de leitura e escrita,

na definicdo da competéncia de alfabetizar (SOARES, 2012, p. 15 —
grifos da autora).

Ou seja, ao contrario do que, a principio, se considerou, no Brasil, a no¢ao de
letramento ndo ¢ um método de alfabetizagdao, mas uma pratica de uso da escrita que pode
estar, inclusive, nas formas de uso da oralidade. A proposito, a nogao de letramento serviu
como um modo de solugdo da discordia, que perdurava ndo apenas nas praticas
pedagogicas, mas também nos meios académicos e nas politicas publicas, de que a
aquisi¢ao da escrita, por si so, seria 0 meio de mudanga do individuo analfabeto em um
ser dotado de uma capacidade cognitiva superior. Street (2014) esclarece que muitos dos
discursos ja elaborados por defensores da erradicacao do analfabetismo sao dotados de
grandes equivocos, pois apontam que os analfabetos sdo destituidos de habilidades
cognitivas e que o processo de alfabetizacdo seria capaz ndo s6 de solucionar tais

problemas cognitivos, mas também que a aquisi¢do do letramento seria, por si s0, capaz

8 A autora cita um exemplo de como a midia se acha na competéncia de fazer interpretagdes de questdes
relativas aos dados de alfabetizagio, estabelecendo, implicitamente, um conceito de alfabetizagdo: “Ja em
1991, a Folha de S. Paulo, ao divulgar resultados do Censo entdo realizado, ap6s declarar que, pelos dados
apenas 18 % eram analfabetos, acrescenta: “mas o numero de desqualificados ¢ muito maior”.
Desqualificados, segundo a matéria, eram aqueles que, embora declarando saber ler ¢ escrever um bilhete
simples, tinham menos de quatro anos de escolarizacdo, sendo, assim, analfabetos funcionais” (SOARES,
2003, p. 8 — grifos da autora).
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de dotar o individuo que passou pelo processo de alfabetizacdo de alcangar habilidades
sociais que o levaria a ascensdo social. Para o autor, essas declaracdes sobre a

alfabetiza¢do tém um efeito nefasto:

Eu argumento que, por trds dessas declaracdes, se encontra
normalmente uma imagem muito ocidentalizada e estreita do que seja
o “letramento”, um modelo fundado nos usos e associacdes particulares
do letramento na histéria recente da Europa ¢ da América do Norte.
Sugiro que esses pressupostos restritos sobre letramento podem
oferecer uma explicacdo para o fracasso de tantas campanhas de
alfabetizacdo em anos recentes. Elas implicam a construgdo de um
“estigma” do analfabetismo 14 onde muita gente tinha operado no
dominio oral sem considerar que isso fosse um problema. Nos lugares
onde isso ocorreu, o conceito de “analfabetismo” se tornou ele mesmo
um dos principais problemas na capacidade das pessoas de se verem
como comunicadoras (STREET, 2014, p. 30).

De fato, a oralidade nao ¢ algo que possa ser visto como algo inferior a escrita,
que esteja fora da realidade do letramento, pelo contrario, a escrita e a oralidade sdo dois
fendomenos linguageiros que estdo interseccionados. Segundo Terzi (1995), ao contrério
do que até o surgimento da nogao de letramento acreditava-se, uma crianga que inicia seu
processo de alfabetizacao, nos meios letrados, nas familias que tém a escrita como pratica
cotidiana, as criancas, simultaneamente a aquisi¢do da fala, aprendem as fungdes e os
usos da escrita. Ou seja, a crianga que convive em um ambiente como esse € uma leitora
e produtora de textos ndo alfabetizada. Contrariamente, as criangas que crescem em meios
iletrados ou pouco letrados, elas, ao chegarem no ambiente escolar, ja t€m um grande
dominio das praticas orais (expressam-se ¢ fazem sentido da fala do outro, sabem
respeitar as regras conversacionais de seu meio, conseguem adequar o registro, o tom, a
entonagdo ao processo de interlocugdo), mas necessariamente nao t€ém uma concepgao de
letramento. Essa situagdo, por si s6, nao pode ser vista como elemento fundamental para
definir que o desenvolvimento do letramento sera satisfatdrio, ou ndo. A autora indica
que alguns trabalhos anteriores ao seu fizeram uma relacao direta entre ambiente familiar
(altamente letrado, pouco letrado ou iletrado) da crianga que chegava a escola e o
desempenho escolar: acreditava-se que um ambiente familiar letrado era condigao
precipua para o bom desempenho escolar. Atualmente, ha a consciéncia de que a
quantidade de exposi¢des das criangas a eventos de letramento, bem como a escolaridade,
profissdo e habitos de leitura dos pais, ndo sdo, pura e simplesmente, o que determina o

desenvolvimento satisfatorio na pratica de leitura escolar: devemos levar em
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consideragdo, também, as caracteristicas dos eventos de letramento e caracteristicas

individuais das criangas.

Antes de qualquer coisa, quando tratamos de letramento no ambito escolar, temos
a ciéncia de que o letramento ndo ¢ um método nem de alfabetiza¢cdo, nem de pratica de
escrita. Alias, Kleiman (2005) diz que um dos problemas do ensino da linguagem escrita
¢, justamente, a falsa crenca de que o mais importante ¢ o método. Dessa forma, qualquer
estudo que aborde a linguagem escrita tende a ser visto como um método. Ainda, segundo
a autora, um exemplo da adog¢ao de um “método” pedagogico de ensino e aprendizagem
da escrita que ndo constituia uma metodologia foram os estudos de Emilia Ferreiro sobre
as hipoteses que as criangas criam no processo de escrita. Da mesma forma, da-se com a
nog¢ao de letramento, que foi elaborada por socidlogos, antropdlogos e cientistas sociais,
0s quais nao tinham qualquer intengao de propor um novo método do ensino da lingua

escrita®.

O letramento, portanto, deve ser praticado, no ambiente escolar, como uma
imersao da crianga, do jovem e do adulto nas préticas da escrita’®. E para que esse objetivo
seja alcangcado de maneira efetiva, o docente deve ter uma atencao particular a selecao
curricular dos textos, como indica Kleiman (2007). Para a autora, ¢ muito relevante que
os textos escolhidos para a pratica pedagdgica estejam em consonancia com a realidade
social do aluno. Nao obstante ela reconheca que os textos das institui¢des publicas de
prestigio devam ser objeto de ensino e aprendizagem, textos oriundos de outras esferas,
também, devem estar na sala de aula — como, por exemplo, laudos, carteiras de vacinacao,

registros de saude, etc. O horizonte cultural do aluno deve estar contemplado no processo

8 A propria Kleiman, em outro trabalho, afirma que a interpretagio errada da nog¢do de letramento como
método provocou, no Brasil, um provavel prejuizo para a transposi¢ao pedagdgica dessa nocdo: Talvez
tenha sido o contraste estabelecido entre alfabetizagdo e letramento, desde quando o conceito comegou a
circular no Brasil, em meados da década de 80, o que limitou a relevancia e o impacto do conceito de
letramento para o ensino e a aprendizagem aos primeiros anos de contato do aluno com a lingua escrita, ou
seja, codigo da lingua escrita. Assim, enquanto professores alfabetizadores se preocupam com as melhores
formas de tornar os seus alunos letrados, os professores de lingua materna se preocupam com as melhores
formas de introduzirem os géneros, criando-se ai uma falsa dicotomia, pois o aluno da quarta, sexta ou
oitava série do ensino fundamental, assim como o aluno de ensino médio estd também, ao longo de seu
processo de escolarizacdo, em processo de letramento. Alids, nesse processo, estdo todos os que utilizam a
lingua escrita em seu cotidiano (KLEIMAN, 2007, p. 33).

7 Por mais letrados que sejamos, temos sempre a possibilidade de aprender novos letramentos. Por
exemplo, ao fazermos esta tese, estamos aprendendo uma nova prética de letramento, pois, embora uma
tese tenha semelhangas com outras praticas de escrita académica, tem especificidades proprias.
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de selecdo dos textos que vao circular na pratica da leitura escolar. Emerge, dessa forma,

a necessidade de que os multiletramentos sejam objeto ensino.

De fato, os dizeres e as formas de dizer mudaram incomensuravelmente desde o
advento das tecnologias da informagdo, que estdo no cotidiano da grande maioria dos
brasileiros. Assim sendo, a escola esta tendo que enfrentar o desafio de empreender ndo
apenas o ensino e aprendizagem dos géneros discursivos que ja havia antes do surgimento
e aprofundamento da disseminagdo tecnoldgica, mas também dos géneros que surgiram
apo6s o advento da Internet. Ponto fundamental dessa discussdo ¢ nao confundir as duas
nogoes que regem a nossa realidade discursiva:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz
sendo apontar a multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos — ¢é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de

constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica
(ROJO, 2012, p. 13).

A distingdo entre as duas no¢des nao fica, assim, apenas no tipo de elemento
semiotico usado, mas também se centra nas concep¢des de mundo que os diversos
géneros que circulam nos meios digitais transmitem’'. Afinal, ndo obstante a educagio
brasileira ser parametrizada por documentos que nada mais tém a dizer que a obviedade
de que a leitura ndo deve ser vista apenas no sentido da interagdo do leitor com o texto
escrito, “mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) € o som (musica), que acompanha e
cossingifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2017, p. 70), temos ter conta que a

linguagem no meio digital vai muito além disso’?.

"1Rojo (2012) diz que mesmo cientes de que a nova geragdo tem um dominio elevadissimo dos dispositivos,
tecnologias e ferramentas atuais, devemos ter a linguagem digital como objeto de ensino, porque, a partir
do ambiente virtual, hd “um trabalho que a escola pode tomar para si: discutindo criticamente as “éticas”
ou costumes locais, construir uma ética plural e democratica; discutindo criticamente as diferentes
“estéticas”, construir variados critérios criticos de apreciacdo dos produtos culturais locais e globais. Aqui,
estamos no dominio das atitudes e valores, que também se aplicam as linguas (e suas variedades), as
linguagens e suas combinagdes ¢ as praticas letradas em variedades (e, logo, justifica-se uma area de
linguas/linguagens nas escolas) (ROJO, 2012, p. 28).

2 A obviedade que apontamos no trecho retirado das Bases Curriculares Comuns (2017) ¢ decorrente de
que a formulagdo de tal documento néo leva em consideragéo toda a complexidade que rege a produgdo da
linguagem digital, tdo bem definida por Santaella: “De fato, a linguagem digital realiza a proeza de
transcodificar quaisquer cddigos, linguagens e sinais, sejam estes textos imagens de todos os tipos, graficos,
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Segundo Rojo (2012), tao diversa ¢ a natureza dos discursos que circulam na
Internet, que eles terminam por constituir uma dindmica social que ndo tem mais uma
Cultura (com letra maitscula). O hibridismo ¢ a natureza propria dessas praticas
discursivas— quer em seu aspecto linguistico, quer em sua dimensdo social, quer no
tocante a natureza politica. As dicotomias tdo caras a escola da modernidade ja ndo sdo
mais capazes de serem utilizadas. Ou seja, ndo € tdo simples dizer o que ¢ culto/inculto
ou o que ¢ popular/de massa/erudito ou até mesmo nao se sabe exatamente o que € central

e marginal”>.

Enfim, a pratica pedagogica pode contribuir, decisivamente, para que o individuo
tenha um conhecimento efetivo das linguagens e posturas éticas que perpassam 0s
multiletramentos. E passo importante para isso ¢, além da selecdo dos ‘“textos
significativos”, as maneiras como esses textos sdo abordados nas atividades de

compreensao leitora.

4.2.1 As atividades de compreensao leitora na pratica escolar

E consenso, nos atuais estudos sobre cogni¢io, que ndo existe aprendizagem
(formal ou informal) fora da dimensao social. Assim, a coer¢do social € o elemento que
propicia que haja formas compativeis de compreensao em relagdo a um determinado
texto. No entanto, isso nao quer dizer que a vivéncia em sociedade, por si s0, seja
suficiente para que os individuos sejam capazes de compreender os mais diversos tipos
de textos das mais diversas esferas da comunicagao discursiva. A escola ocupa um papel

fundamental no desenvolvimento da compreensdo dos discursos.

Nem sempre, no entanto, esse papel ¢ desempenhado da melhor maneira pela
escola. Em trabalho que antecede o surgimento dos PCNs, Mendonga, Marina (1995)

aponta duras criticas ao modo como as atividades de compreensao eram estruturadas nos

sons e ruidos, processando-os computacionalmente e devolvendo-os aos nossos sentidos na sua forma
original, 0 som como som, a escrita como escrita, a imagem como imagem. Entretanto, por ter a capacidade
de colocar todas as linguagens dentro de uma raiz comum, a linguagem digital permite — sua proeza maior
— que essas linguagens se misturem no ato mesmo de sua formagao. Criam-se, assim, sintaxes hibridas,
miscigenadas. Sons, palavras e imagens que, antes, sO6 podiam coexistir passam a se coengendrar em
estruturas fluidas, cartograficas liquidas para a navegagdo com as quais os usuarios aprendem a interagir,
por meio de agdes participativas, como num jogo. Esse € o principio que se instala no &mago da linguagem
(SANTAELLA; NOTH, 2013, p. 293-294).

73 Referimo-nos muito superficialmente sobre a natureza dos hipertextos, porque nosso objeto de anélise
nao esta voltado a essa realidade.
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livros didaticos. Para a autora, os discursos que circulam na esfera pedagogica sao,
constantemente, alvo de fortes mecanismos de controle. Mecanismos esses que se
configuram como tentativas de coibir a heterogeneidade e imprevisibilidade do discurso.
As propostas de leitura, na escola, podem, portanto, tornar-se, ndo apenas um instrumento
para ensinar a ler, mas também uma forma de exercitar uma unica maneira de “ler o
mundo”. De fato, a depender de como se aborda um texto — quer seja literario, quer seja
de um género do cotidiano —, podemos estar ensinando que os textos tém o que, na

verdade, ndo possuem: sentidos definitivos.

Mendonga, Marina (1995) indica que a escola tende a trabalhar a dimensao da
compreensdo leitora de uma maneira bastante autoritaria, sobretudo quando propde a
leitura de textos literarios. A autora alicerca suas reflexdes, no trabalho de 1995, nos
pressupostos da Anélise de Discurso Francesa, para construir a nogao de “fechamento de

sentido”, que pode ser compreendido a partir de dois movimentos:

a) o de silenciar o que ndo se diz, descartando seu sentido e instalando
o antiimplicito (trata-se do siléncio constitutivo);

b) o de interditar o dizer (trata-se do siléncio local, cujo exemplo mais
visivel ¢ a censura)

(MENDONCA, MARINA, 1995, p. 86)

Segundo a autora, esses dois movimentos ndo sdo estanques e devem ser
entendidos da seguinte maneira: o sentido constitutivo € socio-historicamente definido
por meio das formacgdes discursivas, e ¢ implantado pelo dizer possivel; enquanto o

siléncio local é constituido por um dizer possivel. Ou em outras palavras

[...] no dizer pedagogico, o dizer devido esta imbricado ao possivel,
fazendo parecer, por um lado, constitutivo, natural, o que ¢ fruto de
censura de sentidos (trata-se de censura naturalizada), e, por outro lado,
fazendo o natural parecer como ndo natural, porque ¢ fruto de censura
(MENDONCA, MARINA, 1995, p. 86 — grifos da autora).

A escola, dessa forma, trabalharia com trés tipos de silenciamentos nos processos
de leitura/atividades de compreensdao textual: 1) o esforco de interdicdo de
leituras/experiéncias dos leitores iniciantes — o que se daria pelo rareamento das
oportunidades dos alunos exprimirem sua opinido sobre os textos lidos ou refletir sobre
suas experiéncias; 2) a interpretacdo a partir de “estruturas clichés”, nas quais o
leitor/aluno ¢ levado a considerar as estruturas linguisticas de maneira padronizada em

todo e em qualquer texto — por exemplo, o uso da tipologia “descritiva” passa a ter a
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mesma finalidade em um romance e em uma reportagem, ou seja, as especificidades dos
discursos sdo apagadas; 3) a legitimagao da ideia de que ha leitores privilegiados, isto &,
ha leituras autorizadas, produzidas por leitores que sdo capazes de propor leituras

definitivas dos textos.

Poucos anos depois desse trabalho de Mendonga, Marina (1995), surgem os PCNs,
0s quais parecem ter inspira¢ao na concep¢ao de compreensao ativa proposta pela ADD.
Pelo menos, ¢ essa a impressao que se tem ao ler o seguinte trecho:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
a linguagem etc. Nao se trata de extrair informagao, decodificacao letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica

estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as
quais ndo ¢ possivel proficiéncia (BRASIL,1998, p. 69 — grifos nossos).

Sem duvida, essa nogdao de compreensao que subjaz aos PCNss, se seguida “ao pé
da letra” resultaria numa “revolucao” (na melhor acepg¢ao do termo) na pratica pedagogica
do ensino do portugués. No entanto, parece que as coisas ndo se tornaram tao
revolucionarias como se poderia supor. Em trabalho de 2006, Marina Mendonga, ao
analisar livros didaticos publicados, posteriormente, ao surgimento das trés versoes dos
PCNs (BRASIL, 1997,1998, 2000) indica que os processos de construgdo dos discursos

autoritarios ainda se constituem em atividades de compreensao.

Mendonga, Marina (2006) faz uma retomada das discussodes que realizou em 1995,

e que citamos acima: o uso das atividades de compreensao em livros didaticos. Contudo,

na pesquisa mais recente, ela toma algumas nocdes advindas da ADD (enunciado

concreto, relagdes dialdgicas, compreensdo ativa) em convergéncia com as nogoes

oriundas da Andlise de Discurso Francesa (formacao discursiva, silenciamento dos

sentidos). As conclusdes que podemos ter a partir dos dois trabalhos acima citados da

autora sdo bastante preocupantes, pois as atividades do livro didatico, ainda, apresentam

um substancial nivel de conduc¢do da compreensdo do aluno. Ou nas palavras da propria
autora:

Em livros didaticos, frequentemente, a pratica da leitura de quaisquer

textos segue de perto um conceito de sentido transparente, ndo com a

opacidade propria da heterogeneidade discursiva. Procura-se abolir dos

textos sua tendéncia natural a ambiguidade, ao meio-tom, a relatividade
(MARINA MENDONCA, 2006, p. 245-246).
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Essa posicao da autora ¢ de grande importancia para que se desmitifique que a
publica¢do de documentos parametrizadores, por si s0, sejam capazes de mudar a forma
de ensino e aprendizagem. Afinal, como apontamos, no capitulo anterior, os proprios
documentos apresentam equivocos na transposicao didatica de determinadas teorias.
Assim ndo causa estranheza que, ainda, perpasse, nas atividades de compreensao, um
cerceamento da voz do aluno. Essa interdi¢do ocorre, dentre outras maneiras, por meio
do discurso autoritario. Discurso esse que, no ambito dos textos da esfera literaria, torna-
se mais evidente: “E importante destacar que determinados sentidos de textos
(principalmente, os sentidos dos textos literarios, que tém sua histéria de leituras mais
conhecida) sdo naturalizados [...]” (MENDONCA, MARINA, 2006, p. 245). Para a
realizacdo da “monoleitura autorizada” (conforme expressao usada pela autora) dos textos
literarios, a nog¢ao de canone literario ¢ usada como recurso de legitimacao, perpetuagao

de determinadas leituras das obras.

Portanto, na dimensdo da pratica da leitura escolar, de acordo com Mendonga,
Marina (2006), muitas vezes sdo desenvolvidas atividades que expressam discursos
autoritarios que sao constituidos pela seguinte relagao hierarquica, que apresentamos de
forma descente: o autor do livro didatico, que assume o papel de dono dos sentidos dos
discursos dos textos que constituem o livro; o docente, que age como mero impositor de
“verdades alheias” ou das “verdades por ele produzidas™; e o aluno, que tem o papel de
reprodutor de leituras autorizadas — quer pelo livro didatico, quer pelo professor, quer por

ambos.

Marcuschi (2008), por sua vez, também, apresenta sua visdo da atividade de
compreensdo no livro didatico. Em linhas gerais, o autor aponta que: 1) muitos livros
didaticos, sob a finalidade de exercitar a compreensdo, requerem que os alunos
identifiquem elementos explicitos e transcreva-os; 2) as vezes, ha uma mistura entre
questdes tipicas de compreensdo com questdes que visam a refletir sobre aspectos
formais; 3) existem livros didaticos que fazem perguntas de forma genérica ou de ordem
subjetiva, que para respondé-las os alunos, necessariamente, ndo precisariam apoiar no
texto que serviu de proposta de leitura; 4) dificilmente, as questdes de compreensao
conduzem a uma reflexao critica sobre o texto e, dessa forma, ndo levam a uma expansao

ou constru¢ao de sentido sobre o mesmo.
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Embora ndo exista uma formula pronta para o trabalho, na sala de aula, com a
no¢do de compreensdo, achamos que alguns aspectos indicados por Marcuschi (2008)

ndo podem ser desprezados:

1) a nocdo dos géneros do discurso ¢ o ponto partida para qualquer construgdo de
sentido de quaisquer textos;

2) a motivagdo que conduz o leitor a leitura de um texto tem possiveis impactos na
compreensao;

3) as posi¢des socioideologicas diversas dos leitores podem gerar compreensodes
diversas sobre o mesmo texto;

4) um texto pode suscitar compreensdes diferentes, mas deve haver uma
compatibilidade entre as diferentes compreensoes.

Rojo (2004, 2009) traz reflexdes bastante pertinentes sobre o percurso que a nogao
de compreensdo passou nos ultimos cinquenta anos: indo de uma concepgdo que estava
relacionada com o conceito de decodificagdo e chegando, mais recentemente, a acepg¢ao
de apreciagdo e réplica. Atualmente, temos nas no¢des de competéncias e habilidades as
maneiras hegemonicas de abordagem da leitura. Essas duas nog¢des sdo indissocidveis: as
habilidades sdo as capacidades pelas quais as competéncias podem ser cumpridas —
capacidades que ndo apenas cognitivas, mas também perceptuais, motoras, afetivas,

sociais, discursivas e linguisticas.

A partir desses trabalhos de Rojo, construimos o quadro abaixo, que traz

categorias que nos servem nas analises do nosso corpus.

Quadro 5 — Habilidades envolvidas no ato de leitura.

Compreender diferengas entre escrita ¢ outras formas graficas (outros
sistemas de representagio).
Dominar as convengdes graficas.

" Conhecer o alfabeto.
Habilidades de
. N Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita.
decodificacao
Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas.
Saber decodificar palavras e textos escritos.
Saber ler reconhecendo globalmente as palavras.

Ampliar a sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que meras

palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura.
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Habilidades de

compreensao

Ativacdo de conhecimentos de mundo: previamente a leitura ou durante o
ato de ler, o leitor estd constantemente colocando em relacdo seu
conhecimento amplo de mundo com aquele exigido e utilizado pelo autor
no texto. Caso esta sincronicidade falhe, havera uma lacuna de
compreensdo, que sera preenchida por outras estratégias, em geral de
carater inferencial.

Antecipagdo ou predi¢do de contetidos ou propriedades dos textos: O leitor
ndo aborda o texto como uma folha em branco. A partir da situagdo de
leitura, de suas finalidades, da esfera de comunicag¢do em que ela se da; do
suporte do texto (livro, jornal, revista, out-door etc.); de sua disposi¢do na
pagina; de seu titulo, de fotos, legendas e ilustragoes, o leitor levanta
hipoteses tanto sobre o conteudo como sobre a forma do texto ou da porgao
seguinte de texto que estard lendo. Esta estratégia opera durante toda a
leitura e ¢é também responsavel por uma velocidade maior de
processamento do texto, pois o leitor ndo precisara estar preso a cada
palavra do texto, podendo antecipar muito de seu conteido. Como dizia
Frank Smith (1989), trata-se de um “jogo de adivinhacao”.

Checagem de hipoteses: Ao longo da leitura, no entanto, o leitor estara
checando constantemente essas suas hipoteses, isto €, confirmando-as ou
desconfirmando-as e, consequentemente, buscando novas hipoteses mais
adequadas. Se assim ndo fosse, o leitor iria por um caminho e o texto por
outro.

Localizagdo e/ou copia de informacdes: Em certas praticas de leitura (para
estudar, para trabalhar, para buscar informagdes em enciclopédias, obras
de referéncia, na Internet), o leitor esta constantemente buscando e
localizando informagédo relevante, para armazena-la — por meio de cdpia,
recorte-cole, iluminagdo ou sublinhado — e, posteriormente, reutiliza-la de
maneira reorganizada. E uma estratégia basica de muitas praticas de leitura
(mas ndo de outras, como a leitura de entretenimento ou de frui¢do), mas
também ndo opera sozinha, sem a contribuicdo das outras que estamos
comentando.

Comparagdo de informagdes: Ao longo da leitura, o leitor esta
constantemente comparando informagdes de varias ordens, advindas do
texto, de outros textos, de seu conhecimento de mundo, de maneira a

construir os sentidos do texto que esta lendo. Para atividades especificas,
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como as de resumo ou sintese do texto, esta comparacdo ¢ essencial para
medir relevancia das informagdes que deverdo ser retidas.

Generaliza¢do (conclusdes gerais sobre fato, fendmeno, situagdo,
problema, etc. apds analise de informagdes pertinentes): Uma das
estratégias que mais contribui para a sintese resultante da leitura é a
generalizagdo exercida sobre enumeragdes, redundancias, repetigdes,
exemplos, explicagdes etc. Ninguém guarda um texto fielmente na
memoria. Podemos guardar alguns de seus trechos ou citagdes que mais
nos impressionaram, mas em geral armazenamos informagdes na forma de
generalizagdes responsaveis, em grande parte, pela sintese.

Producdo de inferéncias locais: No caso de uma lacuna de compreensao,
provocada por exemplo, por um vocabulo ou uma estrutura desconhecidos,
exerceremos estratégias inferenciais, isto é, descobriremos, pelo contexto
imediato do texto (a frase, o periodo, o paragrafo) e pelo significado
anteriormente ja construido, novo significado para este termo até entdo
desconhecido.

Produgédo de inferéncias globais: Nem tudo esta dito ou posto num texto.
O texto tem seus implicitos ou pressupostos que também tém de ser
compreendidos numa leitura efetiva. Para fazé-lo, o leitor langa méao, ao
mesmo tempo, de certas pistas que o autor deixa no texto, do conjunto da
significagdo ja construida ¢ de seus conhecimentos de mundo, inclusive

logicos.

Habilidades de
apreciacdo €
réplica do leitor
em relagdo ao

texto

Recuperacdo do contexto de producdo do texto: Para interpretar um texto
discursivamente, € preciso situd-lo: Quem ¢ seu autor? Que posic¢ao social
ele ocupa? Que ideologias assume e coloca em circulagdo? Em que
situacdo escreve? Em que veiculo ou instituigdo? Com que finalidade?
Quem ele julga que o lera? Que lugar social e que ideologias ele supde que
este leitor intentado ocupa e assume? Como ele valora seus temas?
Positivamente? Negativamente? Que grau de adesao ele intenta? Sem isso,
a compreensao de um texto fica num nivel de adesdo ao contetido literal,
pouco desejavel a uma leitura critica e cidada. Sem isso, o leitor ndo
dialoga com o texto, mas fica subordinado a ele.

Defini¢ao de finalidades e metas da atividade de leitura: Todo o controle
do processo de leitura, da ativacdo de estratégias ou do exercicio de

capacidades esta subordinado as metas ou finalidades de leitura impostas

pela situagdo em que o leitor se encontra. Ler para estudar, trabalhar,
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entreter-se, fruir esteticamente do texto, buscar informacdo, atualizar-se,
orientar-se. Ndo ha leitura, a ndo ser, por vezes, a leitura escolar, que nio
seja orientada a uma finalidade da vida.

Percepgdo de relagdes de intertextualidade (no nivel tematico): Ler um
texto ¢ 1060loca-lo em relagdo com outros textos ja conhecidos, outros
textos que estdo tramados a este texto, outros textos que poderdo dele
resultar como réplicas ou respostas. Quando esta relagdo se estabelece
pelos temas ou conteudos abordados nos diversos textos, chamamos a isso
intertextualidade.

Percepcdo de relagdes de interdiscursividade (no nivel discursivo):
Perceber um discurso ¢ 106oloca-lo em relagdo com outros discursos ja
conhecidos, que estdo tramados a este discurso. Quando esta relacdo se
estabelece, entdo, num dado texto, como por exemplo, nas parodias, nas
ironias, nas citagdes, falamos de interdiscursividade. * Percepcao de outras
linguagens (imagens, som, imagens em movimento, diagramas, graficos,
mapas etc.) como elementos constitutivos dos sentidos dos textos e ndo
somente da linguagem verbal escrita.

Elaboracdo de apreciacdes estéticas e/ou afetivas: Ao ler, replicamos ou
reagimos ao texto constantemente: sentimos prazer, deixamo-nos enlevar
¢ apreciamos o belo na forma da linguagem, ou odiamos ¢ achamos feio o
resultado da construg¢do do autor; gostamos ou ndo gostamos, pelas mais
variadas razoes. E isso pode, inclusive, interromper a leitura ou levar a
muitos outros textos.

Elaboracdo de apreciagdes relativas a valores éticos e/ou politicos: Mas
também discutimos com o texto: discordamos, concordamos, criticamos
suas posigoes e ideologias. Avaliamos os valores colocados em circulagdo
pelo texto e destes, sdo especialmente importantes para a cidadania, os
valores éticos e politicos. Esta capacidade ¢ que leva a uma réplica critica
a posigodes assumidas pelo autor no texto.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir de ROJO (2004, 2009).

Trazemos essas categorias para o centro de nossas discussdes sobre a
compreensdo na realidade escolar (e, posteriormente, para o cerne de nossas analises),
porque elas vao além da mera dimensao inferencial: elas contemplam as habilidades que
sdo mobilizadas numa concepg¢ao de leitura discursiva, ou seja, elas indicam como pode
ser realizada a compreensao responsiva do leitor. De fato, podemos perceber que, ao

contrario da perspectiva sociocognitivista da leitura, a concepg¢ao discursiva nao concebe



107

a leitura como, simplesmente, uma pratica que tem seu término na realizagdo dos
processos inferenciais: as inferéncias estdo a servico da constru¢do de uma posi¢ao

axioldgica do leitor frente ao texto.

Tais categorias demonstram que as capacidades exegéticas exigidas do leitor ndo
sdo mais apenas a simples habilidade, por exemplo, para dar sentido a informagdes
implicitas ou pressupostas: a pratica de uma leitura proficiente exige que haja, também,
a construcao de um ponto de vista por parte do leitor em relagdo ao texto lido, isto &, a
leitura deve produzir uma réplica (que pode ser uma completa ou parcial concordancia ou
discordancia em rela¢do a cada ponto de vista de cada texto lido). Nesse sentido, as
habilidades elaboradas por Rojo (2004, 2009) sdo mais adequadas para avaliar uma
perspectiva de leitura discursiva do que as competéncias e habilidades da propria Matriz
de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2009). Assim o ¢, porque as categorias propostas pelo
ENEM ndo permitem que sejam avaliadas as capacidades de apreciacdo e réplica do
leitor. Na verdade, percebemos que tais categorias do ENEM apenas centram-se na
avaliacdo de habilidades inferenciais, o que pensamos ¢ decorrente do fato do exame ser
realizado por meio do modelo de multipla escolha. Afinal, como os milhdes de leitores
do exame poderiam construir suas réplicas, se “so existe uma compreensao responsiva

possivel” em cada questdo desse exame?

Em suma, podemos finalizar esta secao desta pesquisa, reafirmando o que disse
Marcuschi: “Compreender bem um texto ndo ¢ uma atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se vive
(MARCUSCHI, L., 2008, p. 229-230). E se ¢ em sociedade que se aprende a

compreender, a escola tem um papel fundamental nessa pratica social.

4.2.1.1 A compreensao em textos adaptados: como fica a relacdo autor-texto-leitor?

Nao poderiamos finalizar nossa discussdo sobre a no¢do sobre compreensao na
pratica pedagogica, sem abordarmos a questdo de textos adaptados, uma vez que parte
substancial dos textos que sdo propostos no ENEM sdo textos que passaram por um

processo de adaptagdo, conforme pode ser constatado nos graficos abaixo.
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Grafico 2 — Quantitativo de “alteragdes de textos”, por categorias qualitativas, das

provas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias do ENEM entre 2009 e 201574,
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 3 — Quantitativo geral, em percentual, das “alteracdes de textos” das 285

questdes das provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias entre os anos de 2009 e

20157,
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W Adaptado/Fragmentado

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos graficos acima, podemos constatar que a adaptacao e a fragmentagao
sdo uma realidade em cerca de 37,5% a 55% (variagdo relativa aos anos de 2009 a 2015).

Das 285 questdes, dos sete anos de provas analisadas, 128 apresentam textos que tém

7 O ENEM indica a adaptagdo e a fragmentagdo como possiveis processos de transformacido do “texto
original”. Contudo, como indicamos mais adiante, a fragmentacdo ¢ um tipo de adaptacdo. No quadro
acima, usamos as categorias, conforme o que ¢ indicado nas provas.

>Esses dados compreendem as provas das primeiras aplicagdes dos anos apontados.
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algum tipo de “alteracdo” frente a autoria do “texto original”. Ou seja, em média, 44,91%
das questdes ndo sdo constituidas por textos que tenham sido produzidos tal como as
provas propdem como leitura. Sendo que a forma de alteragdo mais frequente ¢ a
adaptacao, que corresponde a 70,27% dos textos alterados. A fragmentagao, por sua vez,
corresponde a 28, 38% das alteracdes. Ainda, h4 questdes que sdo constituidas por textos
que foram submetidos tanto a fragmentacdo quanto a adaptacdo — esse procedimento

representa a 1,35% das alteragdes.

Evidentemente que estabelecer esses nimeros nao demonstra qual a natureza de
tais adaptagdes, quais repercussoes elas apresentam na construcdo do processo avaliativo
das capacidades leitoras. Se colocamos esses dados acima, foi para evidenciar a dimensao
que esse procedimento apresenta nesse exame. Na verdade, apenas, quando das andlises
do corpus, poderemos ter a real clareza das implicagdes dessas adaptagdes para a
compreensdo das questdes do ENEM que analisamos. Contudo, antes que isso ocorra,
algumas consideracdes precisam ser realizadas, para que fique claro o que seja, neste
trabalho, uma adapta¢do. Para isso, tomamos o trabalho de Formiga (2009) como parte

fundamental de nossa reflexdo.

Nosso ponto de partida em relagdo ao pensamento da autora € a transcricdo do seu
conceito de adaptagdo, o qual esta sintetizado na citacao abaixo:

As variag0es, 0s acréscimos, os cortes, as simplificagdes e as imitacdes

dos mais diferentes textos — desde o mais sagrado, como a Biblia, até

os mais simples e ludicos contos de fadas — sdo produgdes historicas

que se evidenciam nos volumes realizados pelos antigos copistas, pelos

editores, — autores, ilustragdes e demais atores que se integram a
produgdo reescrita (FORMIGA, 2009, p. 70-71).

Contudo, apoiando-se em Manguel, mais precisamente em A historia da leitura,
Formiga (2009) indica que as formas e as fun¢des da adaptacdo foram mudando. Por
exemplo, por volta do século XV, a adaptagdo, na Europa, era um meio de se manter o
controle das interpretagdes:

O que se pode observar é que no método escolastico a leitura passava
por um processo de intermediacgdo. Os textos “originais” eram filtrados

através das interpretacdes feitas por “autoridades reconhecidas” — os
comentadores escolasticos, os tradutores, comentaristas, anotadores,
glosadores, catalogadores, antologistas, censores, canonistas — que

passavam adiante as regras ortodoxas, cuja implica¢do era a leitura
“correta”
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O método, portanto, ndo permitia que os alunos entrassem em contato
direto com “os textos originais”, nem os religiosos nem tampouco os
pagdos. As estratégias para evitar que o texto ficasse a mercé das
interpretagdes dos estudantes e fugisse aos preceitos ensinados na
escola, como civilidade, moral, etc. talvez justifiquem a necessidade
desses intermedidrios da leitura no século XV na Europa (FORMIGA,
2009, p. 55).

Essa forma de controle das interpretagdes, também, de acordo com o pensamento
da autora, esteve presente, no Brasil, por volta do periodo colonial, que se deu,
especialmente, numa busca por eliminar aspectos escatoldgicos e antirreligiosos. Essa
tarefa cabia, sobretudo, aos jesuitas, que detinham o dominio do processo de
escolariza¢do em nosso pais. Paulatinamente, no entanto, as adaptagdes vao ganhando a
principal finalidade que, atualmente, possui: simplificar a escrita de um determinado texto
para atingir um publico ndo plenamente capacitado para a leitura do texto no “original”.
Por exemplo, de acordo com Arroyo (apud FORMIGA, 2009), na Biblioteca Nacional do
Rio de Janeiro, ¢ possivel encontrar 22 edigdes diferentes de Os lusiadas, publicadas entre

1856 e 1930.

A autora mostra-se, totalmente, favoravel aos processos de adaptacao na pratica
pedagogica, principalmente nos textos da esfera literaria. Dentre os motivos apresentados,
ela indica que a aprovagdo governamental:

Embora haja toda uma resisténcia em relagao aos textos adaptados, o
fato ndo impede que esse novo texto se fortalega como outro suporte
para leitura — outras categorias de se ler —, conforme atesta o proprio

Estado, que institucionaliza a adaptacdo de classicos (FORMIGA,
2009, p. 173)

O custeio da publicagdo, pelo Programa Nacional do Livro Didatico, de obras
literarias adaptadas seria, portanto, uma forma de legitimacdo dos processos de
adaptagdes na pratica escolar. Essa argumentagdo ndo se sustenta do ponto de vista
cientifico, pois politicas equivocadas dos governos sao possiveis, ndo apenas no que se

refere a educacao, mas também em relagdo a outros campos de atuagao governamental.

De qualquer forma, achamos importante trazer para nossa pesquisa uma voz de
quem assume uma posi¢ao contraria a nossa no que se refere ao uso de textos adaptados,
pois acreditamos que ¢ do embate de posicdes axiologicas diferentes que surge o
desenvolvimento do conhecimento epistemoldgico. Nossa contraposi¢do frente a posi¢ao
assumida pela autora sustenta-se nos proprios fundamentos da nogdo de linguagem da

perspectiva ADD. Como foi mostrado no capitulo 3 deste trabalho, os enunciados
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concretos s6 sao passiveis de exauribilidade apenas no plano da materialidade, ndo na
dimensdo discursiva. Ora, sendo assim nenhuma leitura ¢ definitiva, sempre ¢ possivel
fazer-se uma releitura de um texto. No entanto, em certas circunstancias, quando se faz
uma adaptagdo de um texto, o enunciado resultante ndo passa de uma mera leitura do
ponto de vista do adaptador sobre o “texto original”. Dessa forma, defendemos que nao
sdo os textos que tém que se adaptar aos leitores incapazes de os compreender, mas sim
os individuos que precisam desenvolver as habilidades suficientes para poder construir
sentidos para os textos tal como foram construidos. Ademais, as transformagdes a que um
determinado texto pode ser submetido, no processo de adaptacao, rompem com a forma
composicional, o conteudo temdtico e o estilo em que o autor do “texto original”
inscreveu seu enunciado, ou seja, as relagdes dialogicas, que sdo construidas a partir de
um leitor presumido, sdao substituidas por outras. Alids, a propria Formiga (2009) faz
mencao as transformagdes da relagdo autor-leitor no processo de adaptacao:
As (in)definicdes para distinguir traducio de traducio adaptada
ou, ainda, de adaptacio talvez se dé pela dificuldade mesma em
separar um procedimento de outro, posto que nesta atividade de
reelaborac¢ao plural ha um “autor” — autor/adaptador —, que tem
em vista um leitor para seu texto. O fato também pode justificar as

varias nomenclaturas para o que se designa adaptagdo na historia da
leitura de nosso pais (FORMIGA, 2009, p. 26 — grifos nossos).

Na citagdo acima, a autora faz referéncia ao fato de que o adaptador ¢, também,
um autor. Em principio, concordamos, plenamente, com essa posi¢ao, ndo obstante nao

aprofundemos essa discussao, porque ela ndo se insere dentre os escopos deste trabalho.

Criticas sobre o uso dos processos de adaptagdo, na pratica pedagdgica, podem
ser encontradas, de maneira implicita ou explicita, em algumas pesquisas. Por exemplo,
em analise de uma questdo do Sistema Brasileiro de Educacao Basica, Beth Marcuschi
apresenta o seguinte comentario: “hé uma evidente dificuldade na identifica¢do do tema
dos textos, pois em dois casos pelo menos estamos diante de fragmentos de reportagens.”
(p. 72 — grifo da autora). Essa dificuldade foi resolvida da seguinte maneira: “A
dificuldade de relacionar os textos pelo tema parece ter sido sentida pelo elaborador do
item, que prefere dizer, no enunciado, que os textos “tratam de assuntos da mesma drea”
(BETH, MARCUSCHI, 2006, p. 73 — grifos nossos). A autora indica que a fragmentagao
de um texto pode acarretar na dificuldade de identificacdo de um tema de um texto, bem

como explicita que o elaborador da referida questao, ao construir a questdo de multipla
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escolha, “deu um jeito” de impor seu ponto de vista no enunciado da questao. Ou seja, na
situacdo exposta acima, a fragmentacdo levou, em uma ultima instancia, que o elaborador
exerce um discurso autoritario para construir a proposta de leitura. Ou seja, o elaborador

fez uso de um discurso autoritario para impor um ponto de vista sobre o texto.”®

Outra pesquisa que apresenta critica quanto ao de uso das adaptagdes em propostas

de leitura que constituem uma avaliacdo em larga escala ¢ a de Alencar, que tem o
seguinte pensamento sobre as propostas de leitura do ENEM:

Vale ressaltar que o que se entende por contextualizagdo no ENEM nem

sempre condiz a ideia de um texto completo, seja ele: poema, tirinha,

carta, noticia, crénica e classicos, entre outros, que nao vém, na maioria

das vezes, expostas na integra. Para cada questdo, elege-se um

determinado trecho de texto e a partir dele uma determinada situagao-

problema ¢ abordada, sem que necessariamente essa situacdo-problema

esteja diretamente relacionada a compreensdo da macroestrutura do
texto. (ALENCAR, 2009, p. 88).

Juntamo-nos as criticas dos dois autores acima citados, embora ainda nao
tenhamos a clareza sobre a real natureza dessas adaptacdes no ENEM frente aos objetivos
dessa pesquisa. No entanto, desde o inicio desta pesquisa, trabalhamos com duas
hipoteses principais em relagdo a adaptagdo no exame em discussdo: 1) otimizacdo do
espaco da prova, uma vez que o exame faz uma clara op¢ao por trabalhar com um grande
numero de textos em cada edi¢cdo, o que ndo permite que os textos sejam utilizados em
sua integralidade; 2) para simplificar os textos e, por conseguinte, permitir que os
candidatos pudessem os ler com mais rapidez as dezenas de textos que compdem cada

prova.

76 Esse exemplo que usamos de critica aos processos de adaptagdo ganha mais relevancia quando da
realizagdo de nossas analises, uma vez que nossos procedimentos analiticos ressoam o que ja apontado por
Beth Marchuschi.
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5 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Um texto so tem vida contatando com outro texto
(contexto). SO no ponto desse contato de textos eclode
a luz que ilumina retrospectiva e prospectivamente,
fazendo dado texto comungar no didlogo”’.

Mikhail Bakhtin

5.1 Da metodologia

Ter como pressuposto teodrico as nogdes da ADD ¢, antes de qualquer coisa, ter
como principio norteador o ensinamento fundamental que Bakhtin estabeleceu em O texto

na linguistica, na filosofia e em outras ciéncias humanas: um experimento de andlise

filosdfica:

O texto (escrito ou oral) enquanto dado primario de todas essas
disciplinas [Linguistica, Filologia e Critica Literaria] do pensamento
filologico-humanista em geral (inclusive do pensamento teologico e
filosofico em sua fonte). O Texto é a realidade imediata (realidade do
pensamento e das vivéncias), a unica fonte de onde podem provir essas
disciplinas e esse pensamento. Onde ndo ha texto ndo ha objeto de
pesquisa e pensamento. O texto “subentendido”. Se concebe o texto no
sentido amplo como qualquer conjunto coerente de signos, a ciéncia das
artes (a musicologia, a teoria e a historia das artes plasticas) opera com
textos (obras de arte). S3o pensamentos sobre pensamentos, vivéncia
das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos. Nisto reside
a diferenca essencial entre as nossas disciplinas (humanas) e naturais
(sobre a natureza), embora aqui ndo haja fronteiras absolutas,
impenetraveis (BAKHTIN, 2016b, p. 71-72).

Podemos perceber que ha uma inconclusibilidade na distingdo em que o autor faz
entre as ciéncias humanas e as ciéncias exatas, pois, ao final do pensamento, ele diz: [...]
embora aqui ndo haja fronteiras absolutas, impenetraveis”. Quando se imaginava que o
autor ergueria um limite intransponivel entre as duas formas de fazer ciéncia, ele deixa
uma possibilidade de intersec¢do. Assim, o autor esta sendo coerente com todo o conjunto

de suas nogoes, que se pautam no “dialogo”.

Portanto, a metodologia a ser seguida, ao utilizar-se dos pressupostos tedricos da

ADD, ¢, justamente, o0 método do respeito as caracteristicas desse objeto de pesquisa

77 Esta epigrafe é constituida por um trecho retirado de Por uma metodologia das ciéncias humanas (2017,
p. 67).
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“falante”. Ou seja, “cada texto diz coisas diferentes” e, dessa forma, os modos de abordar
metodologicamente cada texto sdo variaveis. Nao ha um método definitivo de analise para
todo e qualquer texto na teoria dialogica. Contudo, podemos dizer que, de maneira geral,
as analises na dimensdao dialdgica perpassam o que Brait expressa no seguinte
pensamento:
O trabalho metodologico, analitico e interpretativo com
textos/discursos se da, sempre, esmiungando campos semanticos, micro
€ macroorganizagdes sintaticas, marcas e articulagdes enunciativas que
caracterizam o(s) discurso(s) em foco e indicam sua heterogeneidade
constitutiva, o género a que pertencem ¢ os géneros que nele se
articulam, a tradigdo das atividades em que se inserem, o inusitado de
sua forma de ser discursivamente, sua participagao ativa nas esferas de

produgio, circulagdo e recepcao que lhes conferem existéncia, status e
efetiva atuagdo (BRAIT, 2004, p. 19).

Dessa forma, nossas andlises estdo voltadas para o que, em ultima instancia,
preceitua Brait: a identificagdo das relagdes dialogicas. Entdo, buscamos, através das
etapas procedimentais que elaboramos, identificar as formas linguistico-discursivas e

historico-sociais que sdo especificas aos enunciados que circulam no contexto do ENEM.

5.2 A relacido entre as partes constitutivas do ENEM e a elaboracdo das etapas

procedimentais

Os textos sdo, segundo o Exame Nacional do Ensino Médio: fundamentagdo
teorico-metodologica (BRASIL, 2005), mais do que meras propostas de leitura,
constituem-se a propria esséncia do exame:

O Enem assume a leitura e as leituras como pressuposto inicial e
sinaliza para o trabalho sistematico com essa arquicompeténcia para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades representadas como
necessarias ao final da educagdo bésica. A avaliacdo da leitura esta
presente em toda sua plenitude seja na prova de multipla escolha seja

na producao do texto escrito. A leitura resume no Enem os pressupostos
da area Linguagens e Codigos (BRASIL, 2005, p. 59).

Tal perspectiva da leitura tem como base a nogdo de situacdo-problema, a qual
pode ser entendida como o enfretamento de um problema que precisa ser resolvido, isto

¢, as questdes do ENEM buscam refletir o fato de que ¢ por meio de discursos que os
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problemas apresentam-se aos sujeitos e, da mesma forma, € por intermédio dos discursos

que as solugdes sdo alcancadas. Ainda de acordo com o documento que fundamenta o

exame, uma situagao-problema deve ser entendida da seguinte maneira:
Pode interpretar uma situagdo-problema, como a investigamos no
Enem, como um problema de coeréncia. Ou seja, o enunciado cria um
problema, uma lacuna, rompe um equilibrio, pede comparagoes, etc.
Coeréncia, no sentido, de que a alternativa escolhida seja consistente
com o que foi proposto no enunciado. Coeréncia, no sentido, de que se
a alternativa escolhida ndo for a melhor, entre as indicadas, cria-se uma

inconsisténcia entre o que o aluno escolheu e o que o problema colocou
como questdo (BRASIL, 2005, p. 35).

Assim, temos, de acordo com o que ¢ exposto acima, o esclarecimento de que as
situagdes-problemas sdo elaboradas com vistas a permitir que a alternativa correta seja a
indicacdo de que o aluno ¢ capaz de mobilizar as competéncias e habilidades adequadas
para resolver o problema proposto. Devemos atentar para o fato de que, como se trata de
questdes de multipla escolha, nao hé a possibilidade de que mais de uma alternativa possa

5478 579 : 5
corresponder a regulagcdo’® para uma perturbacao’”. Os textos, que, repetimos, sdo a base
das provas de todas as areas do exame, sdo tomados de tal maneira que possibilitem

apenas a construcao de uma perturbacao e de uma regulagao.

Decorrente desse fato, a quantidade de textos, nesse exame, ¢ muito significativa.
E a variedade de géneros do discurso, também. Defrontamo-nos com a necessidade de
elaboragdo de um critério (ou critérios) da selecdo das propostas de leitura a serem
analisadas, a qual levasse em consideragdo a diversidade dos géneros que compde o
exame. Dentro do marco temporal que ja tinhamos tragado para a escolha das edig¢des do

ENEM a serem analisadas (que ja foi explicitado e justificado na Introducgdo), optamos

8 De acordo com o documento que rege o0 ENEM, a nogdo de regulacdo deve ser tomada na seguinte
acepcao: “Regulacao refere-se ao trabalho do sujeito em face de uma perturbagdo no contexto das interagdes
provocadas pela situagdo-problema, como formuladas. Regulacdo é o que fazemos para recuperar o
equilibrio rompido pela pergunta ou problema proposto. Regulagdo expressa formas de compensarmos uma
perturbacao. Escolher, pelo trabalho da reflexdo e da tomada de decisdo, a melhor alternativa para uma
questdo significa realizar uma compensacdo perfeita, pois recupera o ciclo rompido pela perturbagdo
provocada pela questdo (BRASIL, 2005, p. 34).

A perturbagdo, por sua vez, deve ser entendida como: “Uma perturbago expressa o fato de que uma
alteracdo foi assimilada como um problema, pois, caso contrario, seria suficiente dar a resposta. Dessa
forma, se alguém me faz uma pergunta e eu sei a resposta e quero fornecé-la a quem me perguntou, entdo
¢ uma alterac@o que propde um minimo de perturbagao, pois implica o trabalho de buscar solugdes, correr
riscos, etc. [...] A perturbagio produz um desequilibrio, rompe com a harmonia do que o sujeito sabia ou
pensava sobre um determinado assunto (BRASIL, 2005, p. 33).
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por escolher os géneros mais recorrentes. Para isso, tomamos como base os dados
apresentados na tabela abaixo.

Tabela 2 — Géneros e dominios discursivos apresentados nas provas de Linguagens,

Codigos e suas Tecnologias do ENEM entre 2009 e 20155,

Dominios Géneros do
discursivos discurso 2009 | 2010/1 2010/2 2011 2012 | 2013 | 2014 | 2015/1 2015/2 | Total
Artigo
cientifico 1 5 2 6 5 20
Verbete
1 1 1 2 5
Biografia
1 1 1 3
Ensaio
Instrucional 1 1 5 3 1 11
Orientagdo
curricular 1 1
Grafico 1 1 2
Manual
didatico 1 1
Comentario
1 1
Palestra
1 1
Redacao
escolar 1 1
Jornalistico | Noticia
1 2 1 1 1 6
Resenha 1 1 2
Reportagem
1 3 2 1 1 2 4 2 3 19
Charge
1 1 2 2 2 8
Artigo 1 3 1 2 4 1 12

80 dominio discursivo instrucional, na tabela acima, foi configurado por Santos e Nascimento (2017),
como um dominio que engloba todos os gé€neros do discurso que tém, pretensamente, a fungdo didatico-
pedagdgica. No entanto, discordamos de alguns géneros que estdo incluidos nesse dominio: biografia e
comentario. Na verdade, discordamos de varias categorizagdes elaboradas pelos autores (por exemplo, o
que dizer do dominio interpessoal? — por acaso, todos os géneros nao sdo direcionados ao “outro”?).
Contudo, como ndo ha nada que desabone os dados que os autores apresentam sobre a recorréncia dos
géneros dos discursos no periodo entre 2009 e 2015, decidimos usar os nimeros indicados na tabela acima
como base de nossa decis@o sobre os géneros que deveriam compor as questdes a serem analisadas.
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Editorial 2
Carta do
leitor 4
Entrevista
1
Juridico Lei
1
Comercial
1
Publicitario | Antncio
1
Propaganda
institucional 19
Lazer Quadrinho
10
Teste
1
Horoéscopo
1
Anedota
3
Interpessoal | Relato
2
Relatorio
1
Carta
2
Ficcional Poema
44
Conto
12
Letra de
Musica 11
Romance
18
Cangdo
folclorica 1
Croénica
12
Novela
1
Memoérias
2

Peca teatral
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Total por
edigdo 20 22 25 24 26 26 36 34 30 37

Fonte: Reprodugdo da tabela que ha em Santos e Nascimento (2017).

Segundo podemos perceber nos dados apresentados na tabela acima, ha géneros
muito frequentes em detrimento de outros que pouco aparecem (alguns apareceram uma
unica vez) ao longo dos anos que estamos analisando. Posto isso, nossa escolha recaiu

sobre os seguintes géneros: artigo cientifico, quadrinhos, poema, letra de cangdo e conto.

A escolha dos géneros que fizemos nao pode, no entanto, obedecer a um
parametro de selecdo equinime entre as edi¢des das provas. Ao contrario do que
esperavamos, nem todos os textos que servem como base para leitura tinham seus
originais disponiveis na fonte indicada pelo exame (houve, por exemplo, artigos de
divulgacdes cientificas que ndo estavam mais disponiveis nos sites indicados na prova —
1Ss0 ocorre porque a contemporaneidade entre a prova e o texto usado nao ¢ um critério
na elaboracdo da prova). Também, nem todas as provas contemplavam questdes que
abordassem o tema dos textos que foram selecionados (como vimos na Tabela 1,
recorrentemente, os aspectos definidores da relativa estabilidade do género sdao usados,
no ENEM, de maneira dissociada). Dessa forma, fomos obrigados a fazer uma selecao
desigual entre as questdes que compdem as provas, mas ndo aleatoria. Ou seja,
obedecemos aos seguintes critérios: 1) determinamos as edi¢des ; 2) tomamos o trabalho
de Santos e Nascimento (2017) para identificarmos os géneros mais recorrentes nas
edicoes selecionadas; 3) optamos por escolher dois exemplos de cada género, porque
nenhuma andlise pode ser realizada a partir de um tnico exemplo, pois nenhum texto
pode servir como modelo de um género; 4) buscamos selecionar tanto questdes que
tinham textos adaptados como proposta de leitura quanto questdes que eram constituidas

por “textos originais’.

Posteriormente, voltamo-nos para os enunciados das questdes, em busca de um
método de abordagem dessa parte constitutiva do exame. A partir da leitura do documento
que fundamenta o exame (BRASIL, 2005), tomamos conhecimento dos pardmetros para
a elaboracdo dos enunciados, a saber: 1) ter um tnico problema em cada questio; 2)
possuir apenas informacdes necessarias para a solu¢do do problema, ndo havendo
informacgdes supérfluas; 3) conter uma relacdo adequada entre o que ¢ requerido ¢ a
dificuldade pretendida; 4) apresentar a adequacdo entre o tempo da prova e a solucao da

situacdo-problema; 5) ter uma relagdo apropriada entre o enunciado e a quantidade de
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tarefas exigidas para a escolha da alternativa; 6) nao possuir afirmagdes preconceituosas;
7) incluir, quando possivel, os elementos que se repetem nas alternativas para tornar mais
evidente o elemento variante. Nossa andlise, portanto, busca descrever como esses
critérios que o exame diz seguir “materializam-se” nas especificidades que cada questao

apresenta.

Por fim, por meio, ainda do documento que estabelece os pressupostos teodrico-
metodologicos do exame (BRASIL, 2005), buscamos os critérios de elaboragao dos itens,
o que resultou no seguinte descoberta: 1) o item correto tem que ser indiscutivelmente a
unica possibilidade de resposta; 2) os itens incorretos sdo hipdteses possiveis de solugdo
do problema, mas apenas o item correto efetivamente seria a solugdo; 3) a analise dos
itens deve demandar um tempo adequado em relacdo a prova como um todo; 4) a
obediéncia a uma ordem crescente ou decrescente deve existir nos itens, se existirem
valores numéricos; 5) a necessidade de homogeneidade de conteudo (integrando uma
mesma familia de fatos e ideias) e de forma deve perpassar todos os itens; 6) os itens
devem ser independentes, ndo deve haver, assim, subentendidos ou referéncias aos itens
anteriores; 7) a ocorréncia de “pistas” para solu¢do do problema deve ser evitada, bem
como as “pegadinhas” (que induzam o candidato ao erro) ou afirmagdes “verdadeira-
falso” independentes; 8) a escolha da alternativa verdadeira tem que, necessariamente,

ser resultante de uma relagao que o participante estabeleceu entre o enunciado e o texto.

Assim, a partir dessas caracteristicas linguistico-discursivas do exame,

elaboramos os procedimentos de analise.

5.3 Procedimentos de analise
5. 3. 1 A nogdo de géneros do discurso como “macrocategoria’ de andalise

No desenvolvimento de reflexdes sobre a construcao de sentido, Marcuschi diz
que: “Também ha esquemas maiores que os conceituais, tal como os géneros textuais que
operam como formas discursivas de enquadre poderoso para guiar o sentido.” (2008, p.
220)”. Sobral (2009) expressa um pensamento semelhante ao de Marcuschi, quando
afirma que nao se interpreta o mundo para depois se escolher um género, um discurso.
Segundo o autor, so se consegue ver o mundo com os “olhos dos géneros”, e dos discursos

vinculados a ele.
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Portanto, partimos da noc¢ao de género para realizar nossas analises.
Primeiramente, como ja esclarecemos no capitulo 2, abordamos o ENEM como um
género do discurso, o que acarreta, em termos de metodologia analitica, que os aspectos
que o constituem devem ser vistos como elementos voltados para o cumprimento de um
projeto discursivo. Projeto discursivo esse que tem como finalidade avaliar os candidatos
que se submetem a tal exame. Assim, 0o ENEM ¢ um exemplo de um género que faz parte

de uma realidade sociodiscursiva especifica, e como tal deve ser compreendido.

Esse exame tem uma autorregulacao que € estabelecida pela Matriz de Referéncia
(anexo 1). Podemos tomar esse documento como um tipo de acordo que ¢, previamente,
realizado entre os dois lados do processo sociodiscursivo: os candidatos e os
organizadores. De fato, os candidatos, quando se inscrevem no ENEM, sabem que serao
avaliados a partir daquela matriz. Ou seja, as regras pelas quais a interlocugao se dara ja
sdo conhecidas. Contudo, dentro desse processo avaliativo, nem tudo ¢ conhecido: os
textos a serem escolhidos funcionam sempre como um elemento inesperado do dialogo,
isto €, a voz do elaborador, a cada edicdo do exame, expressa-se por meio de novos
dizeres, novos géneros (ou por outras versdes do mesmo género), que sao formas
renovadas de exigir comprovacdes das mesmas 30 habilidades indicadas na Matriz de

Referéncia.

Posto isso, temos os géneros do discurso como macrocategoria de andlise, pois €
a partir dessa no¢do que se pode compreender como o género exame ENEM utiliza outros

géneros para que se cumpra seu projeto discursivo.

5.3.2 Etapas procedimentais

Decorrente de uma andlise preliminar das questdes de 2009 a 2015 do ENEM,
conforme apontamos, no quarto capitulo, ha uma variagdo entre 37,5 % a 55% de
propostas de leitura adaptadas — o que impacta num dos pressupostos basicos para uma
atividade de leitura numa perspectiva dos letramentos: haver uma pratica de leitura, no
ensino e aprendizagem da linguagem, que obedeca, o maximo possivel, aos modos
extraescolares de leitura (KLEIMAN, 2008, ROJO, 2009). Na pratica cotidiana, por
exemplo, um artigo de divulgacdo de cientifica, a letra de uma can¢do ou um poema,
geralmente, sdo lidos tal como foi produzido por seu autor, sem necessariamente, antes

de nossa leitura, qualquer pessoa faga modificagdes em sua forma composicional, no
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conteudo tematico ou estilo. A adaptagdo, dessa forma, pode impactar em um dos
conhecimentos prévios que devem ser mobilizados no processo de leitura, as marcas do
género e/ou de autoria.

Portanto, resultante dessa substancial quantidade de adaptacdes, decidimos que
parte de nossas andlises seriam feitas em relacdo as propostas que eram formadas por
textos adaptados. Essa decisdo tinha como finalidade ter uma visdo mais ampla sobre a
concepgdo de compreensdo que subjaz ao ENEM. Dessa forma, optamos por usar textos
adaptados em que houvesse a possibilidade de encontrar o “original”, pois defendemos
que a forma como um texto ¢ adaptado pode representar a concepcao de leitura que

perpassa uma determinada proposta de avaliacgao.

No caso dos textos que ndo eram adaptados, podemos ir diretamente a analise da
retomada que o enunciado da questdo faz do texto base. Esse procedimento apoia-se,
estritamente, nas categorias elaboradas por Cunha (1992), as quais descrevemos no quarto
capitulo. Assim, buscamos descrever se o elaborador condensa, expande, reacentua e/ou
antifigura os temas que sdo apresentados nos textos propostos como leitura. Alids,
salientamos que nao apenas na analise da retomada que o elaborador faz do texto base na
elaboracdo da questdo, aplicamos esse procedimento, mas também no proprio processo

de adaptagdo (logicamente, quando o texto foi submetido a adaptagao).

Um segundo procedimento analitico constitui-se na aplicagdo das categorias de
leitura elaborada por Rojo (2004, 2009), a partir do qual, buscamos determinar em que
habilidades o ENEM avalia o candidato-leitor. Nessa parte da andlise, relacionamos as
categorias propostas pela autora e as habilidades que o proprio ENEM propde como meio

de avaliagdo.

Para finalizar, analisamos o “item certo”, cotejando-o com as demais partes da
questdo. Buscamos, nessa parte dos procedimentos analiticos, desvendar como se chega
a uma determinada posic¢ao sobre o sentido do texto — sempre, tendo como horizonte de
nossas analises o que o documento de fundamentacgio teorico-metodologica (BRASIL,

2005) aponta como método de construcao dessa parte da questao.
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6 ANALISES DO CORPUS

Entender ¢ a prova do erro.

Clarice Lispector®!

Neste capitulo, buscamos mobilizar, nos procedimentos analiticos, todos os
pressupostos tedricos que foram delineados nos capitulos anteriores. Antes, no entanto,
que iniciemos a analise propriamente dita, um ponto precisa ser esclarecido: tomamos
como objeto de andlise as questdes do ENEM em que o género esteja nominado ou ndo
no enunciado da questdo. Nao obstante acharmos que a indicacao do género, numa
questdo de uma prova, seja fator fundamental para acionar conhecimentos
sociocognitivos para a constru¢do de sentido por parte do leitor-estudante, estamos, de
antemao, trabalhando com a possibilidade de que o elaborador do ENEM, possivelmente,
busque, em certas circunstancias, nao indicar os géneros das propostas de leitura, por

querer avaliar a capacidade do leitor-candidato de (re)conhecé-los.

6.1 Parametros para as analises das questdes que envolvem artigo de divulgagao cientifica

Para comeco de nossas reflexdes sobre os artigos de divulgacdo cientifica,
consideramos interessante levar em conta o que diz Charaudeau (2013) sobre o discurso

midiatico®?:

Por tras do discurso midiatico, ndo hd um espago social mascarado,
deformado ou parcelado por esse discurso. O espago social ¢ uma
realidade empirica compdsita, ndo homogénea, que depende, para sua
significagdo, do olhar sobre ele pelos diferentes atores sociais, através
dos discursos que produzem para tentar torna-lo ininteligivel. Mortos
sd0 mortos, mas para que signifiquem “genocidio”, “purificacdo
étnica”, “solugdo final”, “vitimas do destino”, é preciso que se insiram
em discursos de inteligibilidade do mundo que apontam para sistemas
de valores que caracterizam os grupos sociais. Ou seja, para que o
acontecimento exista € necessdrio nomed-lo. O acontecimento nao
significa em si. O acontecimento s6 significa enquanto acontecimento
em seu discurso. O acontecimento significado nasce num processo
evenemencial que [...] se constréi ao término de uma mimese tripla. E
dai que nasce o que se convencionou chamar “noticia”
(CHARAUDEAU, 2013, p. 131-132 — grifo do autor).

81 Esta epigrafe constitui-se de um trecho retirado do conto o Ovo e a galinha.

82 Ha, de acordo com Grillo (2013), trés esferas de circulagdo dos discursos de divulgacdo cientifica: a
esfera cientifica, a educacional ¢ a midiatica. Os exemplos que tomamos para analise sdo do campo
midiatico (jornalistico). Por isso, fazemos referéncia ao discurso da midia.
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Dessa forma, o discurso midiatico deve ser entendido como uma forma de
refracdo dos acontecimentos, € ndo como um simples reflexo dos acontecimentos. Ou
seja, 0 acontecimento “é proveniente [...] de um dizer que ndo ¢ um simples recurso para
descrever o mundo (a fala do apresentador, do jornalista ou da testemunha), mas uma
construcdo com fins de revelagdo de uma determinada verdade sobre o mundo”
(CHARAUDEAU, 2013, p. 189). Assim sendo, os artigos de divulgagdo cientifica
devem, e sdo tomados, nesta pesquisa, como um instrumento de constru¢do de um

determinado ponto de vista sobre a realidade historica.

Segundo Rojo (2008), os artigos de divulgacao cientifica que circulam atualmente
estdo ligados a uma tradicdo que remonta ao século XVIII, com a Enciclopédia, dos
franceses Diderot e d’Alembert. Esses textos buscam divulgar, para além do ambiente

escolar, para o “homem do mundo”, as descobertas cientificas.

Por sua vez, Grillo (2013) aponta o trabalho A encena¢do da comunicag¢do no
discurso de divulgacdo cientifica, de Authier-Revuz, como pioneiro na abordagem
linguistica dos discursos de divulgacdo cientifica. Ainda de acordo com Grillo, a
pesquisadora francesa indica que os textos de divulgagdo cientifica funcionam como uma
“operacao de tradugao” do discurso cientifico. Essa “traducao” teria trés aspectos bastante
caracteristicos: 1) trazem as marcas da interlocu¢do que sdo ensejadas pelo texto
cientifico, bem como as marcas da interlocucdo que sao estabelecidas entre o artigo de
divulgagdo cientifica e seu publico alvo; 2) transpdem o discurso primordialmente
cientifico para um discurso mais proximo do cotidiano — o que acarreta numa
justaposi¢ao dos discursos; 3) ha um recurso frequente a metalinguagem, para que sejam
estabelecidas as diferencas semanticas de determinadas palavras (que aparecem entre

aspas ou italico) quando sdo usadas pela ciéncia ou no uso cotidiano.

Embora louve o pioneirismo das discussoes de Authier-Revuz sobre o discurso de
divulgagdo cientifica, Grillo (2013) tem uma posicao diferente da autora francesa, pois,
para a autora brasileira, o discurso de divulgacdo cientifica ndo ¢ uma “tradugdo”, mas

uma modalidade particular de relacao dialogica:

A metalinguistica permitiu-nos descrever e interpretar a divulgagdo
cientifica como uma modalidade particular de relagdo dialdgica —
entendida na acepgdo bakhtiniana enquanto uma relagdo axiologica-
semantica entre a esfera cientifica e outras esferas da atividade humana,
ai incluidos os niveis superiores da ideologia do cotidiano, cuja
materialidade sdo os enunciados de géneros variados (reportagem,
artigo, editorial, livro, romance, exposi¢ao, etc). Nesse dialogo o autor
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divulgador assume a posi¢ao de mediador competente entre os saberes
cientificos e a consideragdo do “fundo aperceptivel de compreensdo
responsiva” de seu destinatario, constituido por aquilo que o divulgador
presume que ele domina e, acima de tudo, ndo domina. Nao se trata,
portanto, nem de um género nem de uma esfera, mas de rela¢des
dialégicas da esfera cientifica com outras esferas da atividade humana
ou da cultura. A divulgagdo cientifica particulariza-se, portanto, pela
exteriorizagdo da ciéncia e da tecnologia para fora de sua esfera de
produgdo, com a finalidade de criar uma cultura cientifica no
destinatario, ou seja, o seu trago definidor comum encontra-se no que
chamaremos de exteriorizacdo da ciéncia nas instincias de circulagdo e
de recepgdo (GRILLO, 2013, p. 88-89).

A divulgacao de conhecimentos cientificos ndo ¢, portanto, para Grillo, uma mera
“traducdo” de termos cientificos em uma lingua mais proxima do publico ordinério, e da
coexisténcia de um amadalgama dessas duas variantes sociolinguisticas nos textos de
divulgacdo. Os discursos de divulgagao cientifica seriam resultantes de uma relacdo de
diferentes esferas de produgao de saberes, a partir dos quais se “permite nao s6 o aumento
do estado de conhecimentos do destinatario presumido, como submete os saberes

cientificos e tecnoldgicos a uma avaliacdo critica viva” (GRILLO, 2013, p. 89).

Quanto as formas de composi¢ao, esses discursos variam de acordo com a esfera
de circulagdo. No caso especifico do campo midiatico, eles sdo multissemidticos:
[...] os recursos visuais sdo a forma de diagramagdo na pagina — texto

cheio ou texto em coluna —; a presenca de boxes, legendas, e destaques
de ilustragdes e de diferentes tipos (paratextos). Os recursos verbais sao

0 texto e suas subdivisbes — titulo, introdugdo, (olho), texto
propriamente dito, subtitulos, textos dos boxes e das legendas (ROJO,
2008, p. 595).

Em relacdo aos assuntos, os géneros que compdem os discursos de divulgagao
cientifica apresentam uma grande variedade, tomados a partir de determinado ponto de
vista do jornalista que escreve a matéria, mas que, também, ecoa a voz do 6rgao de
impresa no qual o texto ¢ veiculado. No tocante ao estilo, além das caracteristicas
advindas do proprio género em que o discurso ¢ constituido, ha as especificidades

estilisticas que sdo determinadas pelo “leitor modelo™ a que se destina.
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6.1.1 Primeira analise de uma questao que envolve artigo de divulgacgao cientifica

Figura 1 — Questdao do ENEM 2010

Questdo 103 q

Transtorno do comer compulsivo

Q ftranstorno do comer compulsivo vem sendo
reconhecido, nos Ultimos anos, como uma sindrome
caraclerizada por episodios de ingestBo exagerada e
compulsiva de alimentos, porém, diferentemente da
bulimia nervosa, essas pessoas nao tentam evitar ganho
de paso com os métodos compensatorios. Os episddios
vém acompanhados de uma sensagdo de falta de
controle sobre o ato de comer, sentimentos de culpa e
de vergonha,

Muitas pesspas com essa sindrome sfo obesas,
apresenlando uma historia de variagho de peso,
pois a comida & usada para lidar com problemas
psicolbgicos. O transtorno do comer compulsivo é
enconirado em cerca de 2% da populagio em geral,
mais frequentemente acometendo mulheres entre 20 e
30 anos de |[dade. Pesquisas demonstram que 30% das
pessoas que procuram tratamento para obesidade ou
para perda de peso sao portadoras de transtono do
comer compulsivo,

Disponival am: hitp iiwwew abcdasaude.com be Acssen s 1 maic 2002 (sdaptado

Considerando as ideias desenvolvidas pelo autor,
conclui-se que o texto tem a finalidade de

@ descrever e fornecer orientacdes sobre a sindrome
da compulsdo alimenticia.

© narrar a vida das pessoas que #&m o transiomo do
comer compulsivo.

® aconselhar as pessoas obesas a perder peso com
métodos simples.

expor de forma geral o transtorno compulsivo por

alimentagao.

@ encaminhar as pessoas para a mudanga de habitos
alimenticios.

Fonte: Brasil (2010).

A questdo acima tem como texto base um artigo de divulgagao cientifica. Ou pelo
menos, era um artigo de divulgacao cientifica em sua “forma original” (anexo 2). Na
forma composicional que apresenta acima, nao € possivel dizer exatamente em que género
o discurso esta. Nao a toa, o elaborador da questdo usa a nominagao “texto”, em vez de

especificar o género da proposta de leitura.

As adaptagdes realizadas no texto sdo tao grandes que desaparecem, por completo,
as marcas que a Dra. Ana Luiza Galvao deu ao texto que ela produziu para ser divulgado
no Portal ABC da Saude. Alias, a propria transposi¢cdo que se faz da realidade digital para
0 impresso provoca uma ruptura enorme entre as duas produgdes textuais (no hipertexto,
ha uma série de elementos que ndo podem ser transpostos para a realidade impressa). A
abordagem que se faz do hipertexto, pelo elaborador da questdo, deixa transparecer que
subjaz uma concepg¢ao de que a representacao de um discurso alheio €, meramente, um
reproduzir de palavras. No entanto, reproduzir dois paragrafos de um texto que ¢

composto por uma estrutura que envolve varios topicos do tema abordado (o texto da
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autora ndo quer apenas definir a doenca em questdo), sem davida, ¢ romper todos os

processos de autoria que foi realizado no “texto original”.

A forma composicional do artigo de divulgacao cientifica da Dra. Ana Galvao
estrutura-se na forma de perguntas e respostas: a autora faz uma pergunta e responde-a, o
que ¢ uma forma de buscar dar ao texto um carater mais didatico. H4, inequivocamente,
por parte da médica, uma busca por dar um tom de didlogo ao texto. Outro aspecto que
faz parte do “texto original”, e que ¢ suprimido, sdo as cores. As cores que perpassam o
“texto original” (inclusive, a parte verbal) ndo foram usadas de maneira aleatoria, elas
contribuem para possiveis construgdes de sentido: o verde esmeralda, que,
historicamente, ¢ a cor simbolo da medicina e das demais profissdes relacionadas a saude,
esta presente em varias partes do texto; assim como o vermelho, que, dentre outras
simbologias, esta relacionada a cor sanguinea, a representacdo da vida. Na proposta de

leitura do ENEM esté4 tudo em preto.

O processo de adaptagdo que foi realizado para a construgdo dessa proposta de
leitura deu-se por meio da condensaciio. Ou seja, no ato de condensar as informagdes do
“texto original”, o elaborador seleciona o que ele acha mais relevante para seu proposito
discursivo. No entanto, ao buscar o cumprimento de seu propdsito, o elaborador
desconstréi o proposito discursivo da médica que escreveu o artigo, pois o artigo escrito
por ela ndo objetivava apenas expor o que era o “transtorno do comer compulsivo”, mas
também indicar quais os sintomas dessa doenga, quais complicagdes estdo relacionadas
com o aumento da ingesta caldrica, bem como esclarecer quais sdo as causas dessa doenca
e quais suas formas de tratamento. Entretanto, o texto que se tornou uma proposta de
leitura do ENEM, basicamente, retoma, quase literalmente (¢ suprimida uma expressao
que héa no primeiro paragrafo: “Anteriormente conhecido como binge, o transtorno...”),
os dois primeiros paragrafos do texto da médica, que tém por finalidade definir o que seja

o transtorno em discussdo.

Quanto ao enunciado da questao, podemos dizer que ele ¢ elaborado de uma forma
inusitada, porque pergunta sobre as ideias desenvolvidas pelo autor. Que autor? Depois
de um processo de adaptacdo tdo significativo, usar a nocdo de autoria, parece-nos
descabido. Ademais, a marca do feminino se fazia necessaria, uma vez que quem escreveu
o artigo foi Ana Luiza Galvdo — menos sui generis, teria sido se a pergunta fosse

formulada da seguinte forma: “Considerando as ideais que sdo apresentadas no texto...”.
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A questao busca que o candidato-leitor do exame expresse sua capacidade de fazer
inferéncias globais sobre o texto — de acordo com as categorias contidas no Quadro 5.
Essa inferéncia esta, fortemente, atrelada a avaliagdo do conhecimento sobre as tipologias
textuais, pois trés dos itens das questdes sdo iniciados por “descrever”, “narrar”, “expor”.
Claramente, o elaborador pretende identificar se o estudante ¢ capaz de relacionar o plano
discursivo com a dimensao l6gico-semantica, mais especificamente as tipologias. Caso o
candidato soubesse que a tipologia expositiva ¢ usada para a producdo de textos que t€ém

a finalidade de apresentar diferentes formas de saberes, ele j& tenderia a marcar a

“alternativa correta”.

Tomando as competéncias e habilidades relacionadas constitutivas da Matriz de
Referéncia, essa questdo busca avaliar, provavelmente, a competéncia da area 6
(“Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organiza¢do cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo,
comunicagdo e informag¢do.”), privilegiando a HI18 (“Identificar os elementos que
concorrem para a progressao tematica e para a organizacdo e estruturacdo de textos de

diferentes géneros e tipos.”).

A partir da adaptacdo que foi realizada, na qual hé a supressao de varias partes do
texto, nao ha duavidas de que a finalidade torna-se “expor de forma geral o transtorno
compulsivo por alimentagdo”. No entanto, defendemos que, numa pratica de leitura
extraescolar, dificilmente, a tipologia textual adquiriria a relevancia que ha na “resposta
correta”. Provavelmente, uma proposta de leitura que estivesse sob a forma de uma
questdo discursiva, as estratégias metacognitivas que regeriam a leitura poderiam
construir hipdteses que ndo versassem sobre a importancia da diferenga entre narrar,
descrever, expor, argumentar ou relatar. Por exemplo, se um leitor expressar que a
finalidade do texto ¢ “alertar as pessoas para a importancia de tratar o transtorno do comer
compulsivo” estaria construindo uma hipotese de sentido incoerente? Acreditamos que
ndo. Ou seja, usar o termo “alertar” (que ndo faz parte de nenhuma classificagao de
tipologia textual de que temos conhecimento) ou “expor” ndo ¢ a centralidade da leitura
extraescolar. Apenas, o fato do discurso que estamos analisando fazer parte de uma
avaliacdo classificatoria ¢ que pode justificar essa abordagem do texto. Assim,
compreendemos que o elaborador exerce um papel bastante significativo na construgao
do sentido do texto, ndo obstante ndo ao ponto de que pudéssemos dizer que houve uma

modificacdo do sentido global do “texto original”.
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6.1. 2 Segunda analise de uma questdo que envolve artigo de divulgagao cientifica

Figura 2 — Artigo de divulgacao cientifica: questdo do ENEM 2013

QUESTAO 130 _

0O que a internet esconde de vocé

Sites de busca manipulam resutfados. Redes sociais
decidem quem vai ser seu amigo — e descartam as
pessoas sem avisar. E, para cada site que vocé pode
acessar, ha 400 oufros invisiveis. Prepare-se para
conhecer o lado oculto da infernet.

CRAVATA A Supsrimersssants. 58: Pasts el 297 nev 2011 jadeptads|

Analisando-se as informacbes verbais e aimagem associada

a uma cabega humana, compreende-se que a venda

© representa a amplitude de informagdes que compdem
a internel, s quais temos acesso em redes sociais @
sifes de busca.

@ faz uma dendncia quanto as informagbes que sdo
omitidas dos usudrios da rede, sendo empregada no
sentido conotativo

@ diz respeito a um buraco negro digital, onde estio
escondidas as informagbes buscadas pelo usudrio
nos sites que acessa

@ esta associada a um conjunto de restripbes sociais
presentes na vida daqueles que estdo sempre
conectados & internet.

0@ remele as bases de dados da web, protegidas por
senhas ou assinaturas e as quais o navegador nio
tem acesso.

Fonte: Brasil (2013).

Tal como o primeiro exemplo de artigo de divulgagdo cientifica, este segundo
exemplar, também, foi submetido a um processo de adaptacdo. O “texto original” (anexo
3) existe tanto na sua versao impressa quanto digital — sendo a versdo impressa anterior

a digital. Tomamos para analise a versao que foi as bancas de revista.

A adaptacdo que o ENEM fez em relagdo ao texto, resume-se na adogdo do lead
do “texto original” como proposta de leitura. No “texto original”, o lead ¢ constituido da

seguinte maneira:

O Google manipula os resultados das buscas. O Facebook decide quem vai ser seu
amigo — e descarta pessoas sem avisar. E, para cada site que vocé pode acessar, ha 400

outros invisiveis. Prepare-se para conhecer o lado oculto da Internet

Enquanto na versao que se constitui na proposta de leitura ha:
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Sites de busca manipulam os resultados. Redes sociais decidem quem vai ser seu amigo
— descartam as pessoas sem avisar. E, para cada site que vocé pode acessar, ha 400

outros invisiveis. Prepare-se para conhecer o lado oculto da Internet.

E possivel que o processo de hiperonimia que foi estabelecido na adaptagdo tenha
por objetivo enquadrar o texto na possivel diretriz seguida pelo ENEM, que ¢ nao fazer
referéncia a marcas comerciais (ndo encontrei isso estabelecido, explicitamente, em
nenhum documento oficial, mas fica claro ao analisar as provas que ndo ha nos textos ha
marcas comerciais). Assim, explica-se a substituicdo do nome Google por “sites de
busca”, bem como Facebook por “redes sociais”. E, a partir dessas duas alteragdes,
algumas modificagdes morfossintaticas sao realizadas, com vistas a adequagado as regras

da gramatica normativa.

Todo o resto do artigo que ha na Superinteressante (anexo 3) nao ¢ utilizado no
exame. Inquestionavelmente, um artigo de divulgagao cientifica deixou de existir. Que
género é esse que esta posto para que os leitores-candidatos leiam? E possivel classificar
esse texto em algum género? Poder-se-ia dizer que o texto proposto como leitura ¢ um
anuncio? Mas seria anuncio de qué? Nao hd um género identificavel. Estabelecemos,
entdo, que a produgdo textual que foi proposta como leitura €, simplesmente, uma
“producao pedagogica”, com finalidade exclusivamente avaliativa, que se assemelha as
produgdes que havia nos materiais didaticos do inicio do século passado (RAZZINI,
2010), que serviam unicamente como objeto para avaliar a capacidade leitora dos alunos.

Ou seja, esse texto tem sua validade na/ pela esfera em que ele se insere, a pedagbgica.

De fato, as transformagdes pelas quais o artigo passou foram tdo profundas, que
afirmamos que houve impactos muitos significativos na relagdo autor-texto-leitor.
Portanto, diriamos que o procedimento condensa¢ao que ocorre no texto do jornalista
André Gravata esta associado ao processo de reacentua¢ao. Entendemos que o processo
argumentativo desenvolvido no texto jornalistico desaparece por completo: na proposta
do ENEM ha uma afirmag¢ado sem qualquer tipo de argumentacdo que a sustente. O projeto
discursivo do artigo, que era mostrar o mundo oculto da Internet, ndo existe na proposta

de leitura da avaliagao.

Quando nos deparamos com o enunciado da questdo, a voz do elaborador remete

para a relagdo entre a imagem e o plano verbal. No entanto, ndo ¢ solicitado do leitor-
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candidato que faga uma relacdo global entre a parte verbal e a imagética do texto, isto &,
ndo se permite que o leitor realize uma relagdo de sentido que envolva o simulacro de
rosto (representagdo, provavelmente, da relagdio homem-maquina) em que os olhos estdo
vendados com o que € expresso na parte verbal. Simplesmente, se diz que o leitor deve
tomar a “venda” como base para a constru¢do de sentido: nao se estimula uma constru¢ao
de sentido, impde-se uma. Provavelmente, o elaborador busca avaliar a capacidade do
candidato-leitor de fazer inferéncias locais (Quadro 5), isto ¢, ele deseja saber se o

candidato consegue fazer a relagdo entre a parte de um texto com o todo.

Essa opcdo do elaborador do ENEM foi feita porque o artigo de divulgagao
cientifica, escrito pelo jornalista André Gravatd, ndo ¢ a base para a leitura: o leitor ndo
tem acesso as revelacdes que foram feitas por Eli Pariser®®. De fato, o elaborador apaga a
“forca sedutora” que “Prepare-se para descobrir o lado oculto da Internet” provoca no
virtual leitor do “texto original”, e conduz o leitor da questdo para um outro arranjo das
linguagens verbo-visuais. Nessa proposta de sentido que ¢ feita, no enunciado da questao,
o leitor tem, unicamente, como elemento coesivo entre a parte verbal e a parte imagética,

a “venda”, que ele ndo pode contornar.

No processo de reacentuagdo do texto de divulgacdo cientifica da
Superinteressante, o elaborador do ENEM estabelece uma relacdo de sentido cuja
finalidade ¢, provavelmente, avaliar a competéncia da area 7 (“Confrontar opinides e
pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas.”), mais
especificamente a habilidade 21 (“Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos
verbais e ndo-verbais utilizados com a finalidade de criar ¢ mudar comportamentos e
habitos.”). Sem duvida, o “item correto” s6 € correto porque ha, explicitamente, no
enunciado da questdo, a indicacdo de qual relagdo deve ser estabelecida entre as duas
partes que constituem o texto: o leitor tem que tomar a “venda” como ponto de partida da
construgdo de sentido, o que cerceia o leitor de aventar outras hipoteses de sentido. Ou o

leitor se alinha com a hipétese de sentido que o elaborador formulou, ou, inevitavelmente,

errara a questao.

80 texto da Superinteressante esta baseado na divulgagdo do estudo The filter Bubble: What the Internet is
hiding from you, do ativista politico Eli Pariser. O carater de divulgagdo cientifica do artigo da revista é
reforgado pelas vozes que a jornalista traz para o texto, professores de universidades renomadas, que sdo
convocados para se posicionar sobre o tema.
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Por fim, questionamo-nos qual a real necessidade da presenga da expressao
“sentido conotativo” que ha no “item correto”, sendo a de assegurar que o leitor-candidato
ndo fugird do circulo de injuncdes que a questdo impde para a abordagem do texto. Ou
seja, a metalinguagem deve trabalhar, mais substancialmente, em torno do enunciado e
dos itens de multipla escolha do que em torno do préprio texto. Afinal, a resposta dessa
questdo ndo esta no texto, esta na compreensdo responsiva que o elaborador da questdo

tem do proprio texto que ele criou.

6.2 Parametros para as analises de questoes que envolvem quadrinhos

Segundo Mendonga, Marcia (2010), desde a feitura das pinturas rupestres, os
desenhos tornaram-se uma forma milenar de comunicagdo — quer associados a linguagem
verbal, quer usados isoladamente. As historias em quadrinhos (doravante HQs), por sua
vez, tal como as conhecemos, atualmente, ¢ uma inven¢do que remonta a meados do
século XIX. A autora diz que Ianonne e lanonne, em O mundo das historias em
quadrinhos, indicam que o surgimento dos quadrinhos deu-se pelas maos de Buscher e
de Topffer; enquanto, ao final do mesmo século, teria surgido o primeiro herdi das HQs:
o Yellow Kid (o menino amarelo) produzido por Richard Outcault e publicado,

semanalmente, pela New York World.

No século passado, com uma maior circulagao dos jornais (meio privilegiado, até
bem pouco tempo, das HQs), os quadrinhos tiveram uma enorme popularizagdo. E com a
popularizagdo, a diversidade discursiva®* ampliou-se consideravelmente. Quanto a forma
composicional, no entanto, as HQs “sao facilmente identificaveis, dada a peculiaridade
dos quadros, dos desenhos e dos baldes” (MENDONCA, MARCIA, 2010, p. 210). Outro
dado que ¢ relevante levar em consideracdo quanto as HQs € que, em sua maioria, elas
sdo constituidas pela tipologia narrativa, ndo obstante possa haver determinados projetos
discursivos que envolvam o uso das HQs, em que hd a predominancia de outros tipos
textuais, como nas cartilhas juridicas, em que predomina a tipologia argumentativa

(MOZDZENSKI, 2006).

As HQs, conforme indica Mendonga (2010), ndo sao apenas um género, mas, sim,

uma “verdadeira “constelacao” de gé€neros ndo verbais ou iconico-verbais assemelhados

8 Prova da diversidade discursiva dos HQs estd no uso juridico que tal género tem, para composi¢do das
cartilhas juridicas (MOZDZENSKI, 2006).
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(MENDONCA, M., 212)%. Dessa forma, podemos encontrar sob a nominacgdo de HQs: a

caricatura, a charge, o cartum e as tiras.

Dentre as possibilidades de andlise dos géneros em quadrinhos, tomamos do
ENEM, as tirinhas. Esse género, ainda segundo Mendonga, Marcia (2010) tem um carater
sintético, podendo as tirinhas ser sequéncias (ter uma continuidade narrativa, ou seja, a
narrativa ndo se deteria a uma Unica publicagdo, estender-se-ia por algumas edigdes) ou
fechadas (a narrativa comega e termina em uma mesma edi¢do). Quanto a tematica, as
tirinhas, também, podem satirizar aspectos econdmicos € politicos — ndo obstante a

abordagem ndo seja tdo “datada” quanto nas charges.

Ainda segundo a autora, as tiras podem ser subdividas em duas categorias: 1) tiras
piada, nas quais o autor busca construir o humor por meio de um desfecho inesperado,
que surge a partir da alternativa mais improvavel para uma determinada situagio ocorra;
2) tiras episodio, nas quais o autor busca construir o humor através de uma construgao

que ressalta, dentro de uma temaética, uma caracteristica de uma personagem.

Ao contrario, no entanto, do que se pode depreender das defini¢des acima sobre
as tiras, a no¢ao de humor ndo goza de certo grau de concordancia no plano do estudo da
linguagem. A variagdo nos obriga, dessa forma, a tomarmos uma posi¢do sobre essa
nog¢do. Assim sendo, queremos dizer que ndo tomamos o humor como uma esfera da
criagdo ideologica tal como faz Possenti:

Pode-se dizer que o humor ¢ uma esfera — na qual circulam diversos
géneros, dentre os quais as piadas. Para caracterizar o humor como uma
esfera, creio que o exemplo mais tipico para construir uma analogia ¢ a
literatura. Também nessa esfera se trata de muitos temas — de quase
tudo — e isso se faz por meio de muitos géneros. Correlativamente, o

humor trata de quase tudo e também o faz por meio de muitos géneros
da comédia a charge (POSSENTI, 2010, p. 103-104).

De fato, ndo abordamos o humor nessa perspectiva, mas, sim, como uma estratégia
linguistico-discursiva para se atingir determinado efeito de sentido, ou seja, ¢ possivel

encontrar, em géneros diferentes de esferas diversas, assim como a ironia:

85 A afirmagio da autora estd baseada no fato de que: “Na relagdo entre semioses envolvidas — verbal e
ndo verbal — os quadrinhos revelam-se um material riquissimo, pois, na construgdo de sentido que
caracteriza o processo de leitura [...] texto e desenhos desempenham papel central. Desvendar como
funciona tal parceria ¢ uma das atividades linguistico-cognitivas realizadas continuamente pelos leitores de
HQs (MENDONCA, MARCIA, 2010, p. 212).
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[...] a ironia é produzida, como estratégia significante, no nivel do
discurso, devendo ser descrita ¢ analisada da perspectiva da enunciagdo
e, mais diretamente, do edificio retdérico instaurado por uma
enunciagdo. Isso significa que o discurso irdnico joga essencialmente
com a ambiguidade, convidando o receptor a, no minimo, uma dupla
leitura, isto ¢, linguistica e discursiva. Esse convite a participagdo ativa
coloca o receptor na condi¢do de co-produtor da significagcdo, o que
implica necessariamente sua instauragdo como interlocutor (BRAIT,
2008, p. 126)

Assim, o humor, na perspectiva que adotamos, ndo ¢ nem género nem esfera, esta
na ordem do linguistico-discursivo. O humor que ¢ buscado pelo produtor de tirinhas,
como a afirmag¢ao da autora revela, depende da compreensdo responsiva do interlocutor,
ou seja, ¢ uma relacdo dialdogica. Além do mais, o reconhecimento de uma dada
intencionalidade do locutor nem sempre ¢ compartilhado com o interlocutor, uma vez que
o horizonte ideologico daqueles que estabelecem uma interlocucao necessariamente nao
¢ o mesmo. Por exemplo, um escritor que produz um conto que busca provocar o humor
a partir de situagdes racistas precisa que o interlocutor tenha a mesma visao racista dele
para que a narrativa consiga a intencionalidade que o autor buscava; caso contrario, em

vez de humor, o interlocutor do virtual conto poderia sentir ofensa.

Posto isso, as marcas do género tirinha poderiam ser definidas na realidade
histérica atual, da seguinte maneira: 1) ¢ um subtipo de outro género, as HQs; 2) objetiva
provocar humor; 3) ¢ veiculada a varios meios diferentes (digitais e impressos) da esfera
jornalistica/midiatica; 4) pode abordar temas diferentes (desde as questdes de ordem

politica até pedagogica).
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6.2.1 Primeira analise de uma questao que envolve tirinha

Figura 3 — Questdo do ENEM 2011 (segunda aplicacao)

QUESTAO 118 P00 000000000000 00CO0O0OF0
; A : = AFINAL, POR QUE ELES NAO \
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Disponivel em: hitp:/fesw clubedamafalda blogspot com. Acssso em: 24 =et. 2007,

Alingua é um patrimonio cultural indispensavel para a preservagio da memoria e da identidade de um povo. Nesse
contexto, percebe-se, na tirinha, uma critica

a falta de assisténcia familiar no que se refere a educagéo escolar dos filhos.

a lingua em si, cheia de regras e normas gramaticals desnecessarnas.

a escrita dos livros em linguagem muito rebuscada, o que dificulta o entendimento dos leitores.
a influéncia dos estrangeirnismos na lingua, em especial, dagueles provenientes do inglés.

ao ensino da lingua que, devido a metodologia utilizada, desestimula os alunos.

PeoROe

Fonte: Brasil (2011).

Apoiando-se no pensamento de W. Eisner, mais precisamente em Quadrinhos e
arte sequencial, Mendonga, Marcia (2010) inscreve o género HQs e seus subgéneros na
esfera artistica. Como tal, portanto, as tirinhas sdo tratadas nesta pesquisa: um género
artistico que circula na esfera jornalistica/mididtica. Dessa forma, como toda expressao
artistica, as tirinhas podem ser vistas como mais propicias ao reflexo da subjetividade do

que os géneros do cotidiano, conforme pensamento de Bakhtin (2016a).

O enunciado da questdo inicia-se com a voz do elaborador fazendo uma afirmagao
que introduz o ponto de vista dele sobre a narrativa da tirinha. Ora, ao dizer que: “A lingua
¢ um patrimonio cultural indispensavel para a preservacdo da memoria e da identidade de
um povo”, nao ha duvida que hd a exaltacdo das linguas nacionais. Sendo assim, a
expressao anaforica que introduz a pergunta propriamente dita “Nesse contexto...”, ¢
apenas uma solicitacdo para que o candidato seja capaz de indicar qual das alternativas
pode expressar uma parafrase sobre a exaltacdo da lingua como patriménio cultural de
um povo. A conclusibilidade do sentido do texto € notoria na formulagdo do enunciado.
Essa determinagao do sentido global do texto ¢, ainda, mais inaceitavel, quando
reconhecemos a natureza artistica do género — Bakhtin (2016) j& indicou que os géneros

da esfera artistica carregam um maior grau de subjetividade do que os discursos de outras
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esferas —, pensamos que isso acarrete um “alargamento” das possibilidades de construgao

de sentido no processo de recepcao.

E evidente que a hipotese que é dada, no item correto (a alternativa D), como
sendo o sentido global do texto, ¢ absolutamente plausivel, principalmente para quem
conhece o historico da famosa personagem Mafalda. O que questionamos ¢ o meio de se
chegar a tal hipotese. O candidato-leitor ndo tem a chance de fazer uma apreciagdo sobre
a relacdo entre a realidade social e historica do momento em que se da a produgao e o
momento da recepcao. Da forma como a questdao foi elaborada, simplesmente, o leitor
tem que fazer uma inferéncia que perpassa a relacdo entre o texto e a afirmagdo do
elaborador para concluir que a resposta certa ¢ “[uma critica] a influéncia dos

estrangeirismos na lingua, em especial, daqueles provenientes do inglés”.

Questionamos, além do que ja foi exposto, a seguinte inferéncia do elaborador:
“em especial, daqueles provenientes do inglés”. Sera que para quem quer supostamente
criticar o estrangeirismo, ha diferenca entre o inglé€s e alguma outra lingua estrangeira?
Talvez, o proprio elaborador esteja sendo contraditorio: acreditamos que ele deixa
margem para que possamos questionar, se ndo seria mais coerente um sentido global que
contemplasse uma critica a dominacao cultural americana. Ou seja, poderiamos dizer que
ha um processo metonimico em que a lingua (inglesa) estd apenas representando uma
dominacdo cultural (americana). Afinal, o elaborador esta se referindo a que lingua: a
espanhola ou a lingua portuguesa? E algo a ser esclarecido, pois a historia foi escrita em
espanhol, lingua materna do quadrinista. O inglés esta pondo em risco a memoria e
identidade de que povo: o argentino ou brasileiro? Outro ponto que ¢ deixado de lado ¢ a
busca do efeito de sentido do humor. O elaborador ressalta a critica, deixando de lado
uma clara constru¢do discursiva que pretende alcangar o efeito do humor — o que, como
vimos por intermédio do pensamento de Mendonga, Marcia (2010), ¢ uma das finalidades

discursivas desse género.

Portanto, no enunciado, a tematica do texto ¢ abordada por meio de um processo
de condensacio, isto €, busca-se sintetizar a HQ em uma unica ideia. A partir dos
procedimentos para construir a referida “conclusibilidade” para o texto, o elaborador

. A . 4 (13
pretende, provavelmente, avaliar a competéncia da area 6 (“Compreender e usar os
sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de organizagdo cognitiva da
realidade pela constitui¢do de significados, expressdo, comunicagdo e informag¢do.”),

mais especificamente a habilidade 20 (“Reconhecer a importancia do patrimonio
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linguistico para a preservagdao da memoria e da identidade nacional.”) finalidade de criar

e mudar comportamentos e habitos).

Repetimos: outras hipdteses de compreensao da tirinha seriam possiveis, mas os
procedimentos realizados pelo elaborador ndo permitem que outros sentidos sejam
construidos. A tnica compreensao responsiva da tirinha foi realizada por quem elaborou
a questao, sendo delegado a quem tem que responder a questao a funcao de passivamente

concordar com o ponto de vista alheio.

6. 2.2 Segunda analise de uma questao que envolve tirinha

Figura 4 — questdo do ENEM 2013

QUESTAO 125 —————

[#o Wunoo cowscTado | ["yi0 WA IGNORANCIA | £ NAO HA COVARDIA |
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CURY, C. Disponivel em: hitp: trasnacionas biogspol com. Acesso em: 13 now. 2011

A tirinha denota a postura assumida por seu produtor
frente ao uso social da tecnologia para fins de interacao e
de informacdo. Tal posicionamento é expresso, de forma
argumentativa, por meio de uma atitude

critica, expressa pelas ironias.
D resignada, expressa pelas enumeragoes.
@ indignada, expressa pelos discursos diretos.
@® agressiva, expressa pela contra-argumentacao.
@ alienada, expressa pela negac¢ao da realidade.

Fonte: Brasil (2013).

Assim como a anteriormente analisada, essa tirinha, também, nao foi adaptada,
por isso o “nome” do género aparece no enunciado da questdo (relembramos que nas duas
questdes que analisamos acima, cujos textos, antes de serem adaptados, eram artigos de

divulgacao cientifica, o “nome” do género ¢ suprimido da questio).
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O enunciado da questdo comeca, como ¢ o modelo das questdes do ENEM, com
uma afirmacao: “A tirinha denota a postura assumida por seu produtor frente ao uso social
da tecnologia para fins de interacdo e de informagdo”. Fica evidente que o elaborador
toma o texto como transparente, como se o sentido tivesse sido colocado no texto pelo
autor, cabendo, portanto, ao leitor (no caso especifico, o candidato do ENEM) extrai-lo —
sintomdtico dessa concepg¢do de leitura € o termo usado “produtor”. De fato, a nogdo de
autor/autoria envolve uma enorme complexidade, por isso “[o] tema do autor e autoria
esta presente, em maior ou menor grau, em quase todos os escritos conhecidos de
Bakhtin” (FARACO, 2010, p. 37). Por outro lado, a nogao de “produtor” expressa mais
aquele que tem o poder de fazer algo, sem suscitar, necessariamente, a participacdo do
“outro” em uma determinada realizacdo. Na sequéncia do enunciado da questdo, ha “Tal
posicionamento...”. Essa expressdo nao esta se referindo ao texto, mas a afirmacdo que
foi feita, na parte anterior do proprio enunciado, ou seja, ¢ o elaborador retomando seu
proprio ponto de vista sobre o texto. Ao fim do enunciado, o elaborador ainda estabelece
que o posicionamento tomado pelo produtor do texto ¢ formulado a partir da
argumentacao. Esse ponto merece uma pequena reflexdo: todo discurso ¢ um
posicionamento frente a0 mundo (BAKHTIN, 2010). Assim, falar que o quadrinista tenha
usado uma forma argumentativa ¢ vago, pouco preciso. Estaria sendo estabelecida uma
relacdo entre “forma argumentativa” e “atitude critica”? Esperamos que o elaborador nao
queira estar passando a ideia de que apenas quando se vai de encontro a praticas e a
discursos alheios haja argumentacdo, pois, também, na concordancia hd uma forma

argumentativa.

Quando fazemos a relagdo entre o enunciado da questdo e o item correto, a
alternativa A, percebemos que nada de surpreendente ocorreu, uma vez que nao poderia
ocorrer: os procedimentos realizados na constru¢do de enunciado ja tinham feito a
conclusibilidade do sentido do texto. Talvez, a alternativa C tenha requerido um pouco
mais de mobilizacao das habilidades de leitura (Quadro 5), pois o estudante para poder
concordar com a posi¢ao do elaborador, ele tinha que estar atento ao fato de que o discurso
direto representa a voz dos personagens; enquanto a voz do “narrador” estd expressa, nos
“baldes”, acima da voz das personagens, ou seja, o aluno teria que fazer uma leitura
proficiente do plano imagético para poder fazer a parafrase que o elaborador requeria.

Contudo, a escolha da alternativa correta poderia ser, claramente, inferida, também, pelo
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conhecimento de uma das caracteristicas do género: o efeito de humor. Das alternativas

apresentadas, apenas a “correta” faz referéncia a essa caracteristica.

Na sintese pela qual o enunciado da questdo e a alternativa correta constituem-se
perante o todo do plano discursivo da tirinha, mas uma vez, constatamos que o elaborador
usa do procedimento de condensagdo para se reportar ao texto. Busca-se avaliar a

habilidade do educando de inferir o sentido global do texto.

Das habilidades estabelecidas, na Matriz de Referéncia (anexol), acreditamos
que, possivelmente, o elaborador buscou fazer uma avaliagdo da area de competéncia 7
(“Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagdes especificas.”) e, mais especificamente, a habilidade 18 (“Inferir em um
texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo, pela andlise dos

procedimentos argumentativos utilizados.”).

Em suma, embora o texto verbo-visual tenha sido muito bem escolhido, porque
traz um amalgama bastante forte entre as duas linguagens — o que ¢ muito relevante para
uma proposta de ensino e aprendizagem das possiveis composi¢des entre a linguagem
verbal e a visual —, ndo € proporcionado, segundo nosso ponto de vista, como ja deixamos
evidente, a autonomia do estudante de mobilizar, “sozinho”, as diversas estratégias

metacognitivas para construir um sentido coerente para o texto.

6. 3 Parametros para as analises das questdes que envolvem letras de cangdo

Devemos tomar a letra de cangdo como um género? Eis uma questdo
relevantissima, se quisermos refletir sobre o uso pedagdgico das letras de cangdes %¢. Uma

resposta possivel vem a partir do que diz Costa, Nelson (2010):

[...] a cangdo é um género hibrido, de cardter intersemiotico, pois é
resultado da conjugac¢do de dois tipos de linguagens, a verbal e a
musical (vitmo e melodia). Defendemos que tais dimensdes tém de ser
pensadas juntas, sob pena de confundir a cangdo com outro género [...].
Assim, a cangdo exige uma tripla competéncia: a verbal, a musical ¢ a
litero-musical, sendo esta ultima a capacidade de articular as duas
linguagens (COSTA, NELSON, 2010, p. 118 — grifos do autor).

8 A relagdo corrente entre a literatura e o cancioneiro, na pratica pedagogica, é a seguinte, segundo Costa,
Nelson (2010): “Nos textos pedagogicos, o que se tem observado é uma confuso entre cangio e a poesia,
em que esta e as palavras que dela derivam (poético, poeta etc.) t€m sido usadas muito mais em um sentido
qualificado do que objetivo” (p. 130).
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A letra, assim, nao deve ser tomada como um género do discurso, mas como um
dos planos semidticos da can¢do. Portanto, a parte verbal da musica, por si s6, pouco diz,
sobre o todo da cancdo. Afinal, “a melodia de canc¢do jamais deixa de ser também um
modo de dizer e, nesse sentido, identifica-se com a prosodia que acompanha nossa fala
cotidiana. Além de cantar, o intérprete sempre diz alguma coisa, revela seus sentimentos,
suas impressdes [...]” (TATIT; LOPES, 2008, p. 16). Essa concepcao de que a voz ¢é
fundamental para a melodia de uma cangdo ¢ caracteristica do cancioneiro brasileiro (e
de alguns outros paises), e firmou-se, definitivamente, com o surgimento da industria

fonografica a partir do inicio do século passado®’.

Ainda segundo Tatit & Lopes (2008), podemos, de maneira geral, observar trés
niveis diferentes de compatibilidade entre a letra e a melodia, os quais apresentam graus

variados de dominancia®®:

a) A primeira relagdo aponta para uma forma “natural” entre o que se diz € como se
diz, o que se assemelharia a forma cotidiana de falar. Um parametro comparativo,
que ajudaria ao entendimento desse nivel, seria levar em conta a relagdo que um
falante nativo mantém com sua propria lingua: da mesma forma como ndo ¢
possivel dizer que um falante nativo pronuncia erroneamente um enunciado em
sua lingua, seria, também, equivocado dizer que a letra ¢ a melodia de um
compositor estdo em desarmonia. Ou seja, ndo € possivel dizer que hd um
descompasso entre as enunciagdes entoativas e o plano verbal de uma cancao;

b) Uma cangdo em que o compositor se propde a celebragao de algo (que pode ser
de uma pessoa, coisa, ideal etc.) apresenta uma relagao especifica entre letra e
melodia: a melodia funciona em torno da letra, buscando, por meio de
movimentos melddicos complexos, alcangar a exaltacdo da tematica pretendida

pelo autor da cangao;

87 Sobre o surgimento da relevincia da melodia vocal, na realidade musical brasileira, declaram Tatit e
Lopes (2008): “Mas o destaque atribuido a melodia da voz principal ndo cumpria apenas uma fungao
utilitaria, j4 que, mesmo com a melhoria das condigdes de registro nas décadas seguintes, tal supremacia se
manteve e ainda ganhou novos matizes ao trazer definitivamente para o centro da cena artistica a figura do
intérprete. Por mais que o acompanhamento musical se tornasse complexo, chegando nos anos de 1930 as
requintadas orquestracdes, tudo deveria convergir para os contornos melddicos executados pelos cantores.
Era consenso entre produtores, artistas e publico que o foco da cangdo concentrava-se no desempenho do
intérprete vocal (TATIT; LOPES, 2008, p. 17)

8 Primeiramente, queremos deixar claro que fizemos uma simplificagdo da descri¢do dos niveis, sem, no
entanto, comprometer o sentido que os autores deram a cada nivel. Ademais, as especificidades melddicas,
que fazem parte da exposi¢do dos autores ndo contribuem, substancialmente, para as analises, pois as partes
melddica e ritmica nao sdo levadas em considera¢do no ENEM.
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¢) Relacao que se estabelece entre melodia e letra, com vistas a indicagdo de uma
perda e, concomitantemente, a necessidade de reconquista. Nesse nivel, “Tudo
ocorre como se a distancia entre sujeito/sujeito ou sujeito/objeto, relatada, relatada
na musica, se convertesse em percurso de busca na melodia” (TATIT, LOPES,

2008, p.21).

Além dessas questdes relativas a relagdo entre letra e melodia, outro ponto que
provoca um debate bastante profundo acerca do género cangdo ¢ se a letra da cangdo faz
parte, ou nao, da literatura. Logicamente que essa discussdao tem, provavelmente,
reminiscéncias na propria origem da literatura em nossa lingua, que surgiu sob a forma
das cantigas trovadorescas (MOISES, 2006). Ademais, as formas poéticas que foram
construidas na escola literaria romantica e simbolista, que eram voltadas mais “as faturas
de expressdao musical do que para a criagdo de uma logica da sintaxe linguistica”
(WERNEY, 2009, p. 69). Assim, temos, a perpassar a letra de cancdo, uma “aura de
literariedade”, que ndo vem, exatamente, do género cancdo, mas sim da forma como a
literatura usou a musicalidade para compor suas formas poéticas. Isso deve ter deixado
marcas no “imaginario coletivo” a ideia de que uma letra de cancao ¢ (ou pode tornar-se)
uma expressao literaria. Contudo, Costa, Nelson (2003) aponta para impossibilidade de
considerar-se a letra de cangdo como literatura:

[...] ha uma forte tendéncia em se considerar a poesia ¢ a letra de cangéo
dois géneros especificos que se interseccionam por aspectos de sua
materialidade e por alguns momentos comuns de sua produgdo.
Partindo da premissa de que texto e melodia ndao sdo realidades
separaveis (ndo sendo a melodia um mero meio de transmissdo da letra
e vice versa), mas duas materialidades imbricadas; ¢ mais ainda,
partindo do principio de que a cangdo ¢ uma pratica intersemiotica
intrinsecamente vinculada a uma comunidade discursiva que s existe
em fungdo dessa pratica e que habita lugares especificos da formagao
social, o mero fato de ambas, can¢do ¢ poesia, se utilizarem da
materialidade grafica em um determinado momento de sua produgio e

circulag@o nao justifica que as consideremos meras variantes do mesmo
género (COSTA, NELSON, 2003, p. 23).

Embora o autor deixe claro que hé alguns elementos em comum (versos, métrica
e rimas) entre a cangdo € o poema, ele ndo tem dividas que estamos diante de dois géneros
diferentes. No entanto, a pratica pedagogica esta longe de considerar as distingdes entre
os gé€neros cangdo e poesia. De fato, “[nos] textos pedagogicos, o que se tem observado
¢ uma confusdo entre cangdo e a poesia, em que esta e as palavras que dela derivam

(poético, poeta etc.) t€ém sido usadas muito mais em um sentido qualificado do que
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objetivo” (COSTA, NELSON, 2010, p. 130). O ENEM parece ir nesse caminho. Pelo
menos € o que se depreende, quando se vé em um enunciado (como mostramos na analise
abaixo), que ¢ uma proposta de leitura de uma letra de cangdo, pois o elaborador da

questao usa a expressao “eu poético” para se referir a voz que fala na cangao.

Nesta pesquisa, ressaltamos que tomamos a parte verbal do género can¢do apenas
a partir do que ela é: um dos elementos constitutivos de um texto multissemidtico, e nao
um género em si mesmo. Dai, a nominagdo que usamos ¢ letra de cangao, em vez de

género cangao.

6.3.1 Primeira anélise de uma questdo que envolve letra de can¢do

Figura 5 — Questdo do ENEM 2015

QUESTAO 132

Carta ao Tom 74
Rua Nascimento Silva, cento e sete
Vocé ensinando pra Elizete
As cangdes de cangao do amor demais
Lembra que tempo feliz
Ah, que saudade,
Ipanema era so felicidade
Era como se o amor doesse em paz
Nossa famosa garota nem sabia
A que ponto a cidade turvaria
Esse Rio de amor que se perdeu
Mesmo a tristeza da gente era mais bela
E além disso se via da janela
Um cantinho de céu e o Redentor
E, meu amigo, s6 resta uma certeza,
E preciso acabar com essa tristeza
E preciso inventar de novo o amor

MORAES, V. TOQUINHO. Bossa Nova, sua histéria, sua gente.

S3o Paulo: Universal; Philips, 1975 (fragmento).

O trecho da cangao de Toquinho e Vinicius de Moraes

apresenta marcas do género textual carta, possibilitando
que o eu poético e o interlocutor

O compartilhem uma visao realista sobre o amor em
sintonia com o meio urbano.

troqguem noticias em tom nostalgico sobre as
mudangas ocorridas na cidade.

facam confidéncias, uma vez que néo se encontram
mais no Rio de Janeiro.

tratem pragmaticamente sobre os destinos do amor e
da vida citadina.

@ © ® ©

aceitem as transformagdes ocorridas em pontos
turisticos especificos.

LC - 2° dia | Caderno 5 - AMARELO - Pagina 17

Fonte: Brasil (2015).

A letra acima ¢ uma adaptacdo: as trés estrofes foram transformadas em uma (a
“forma original” estd no anexo 4). Portanto, uma primeira expressao da subjetividade do
autor da letra da cancao foi “apagada”, ndao podendo ser vista como uma mera

reformulacao da forma composicional de letra de cangdo. De acordo com Grillo (2012),
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as relagdes entre intencao discursiva do falante (autor ou sujeito) e do género realiza-se a
partir de dois momentos: o primeiro deles ¢ a escolha do objeto de sentido (escolha essa
que ndo se dd de maneira aleatoria, estd determinada pela esfera de comunicagdo
discursiva); enquanto o segundo momento esta voltado para a selecao do género, que
envolve fatores relativos a esfera, e por outros elementos da situacao comunicativa. Ainda

para autora, a vontade discursiva do falante, sempre, tem que se adaptar ao género.

Posto isso, temos dois projetos discursivos diferentes: um do autor da letra da
cangiio e o outro do elaborador. O autor da letra® tinha um propdsito determinado e
buscou adaptar essa vontade discursiva ao género escolhido. Assim, se a letra foi
elaborada com trés estrofes, devemos interpretar como parte do processo de adequagdo
do projeto discursivo do autor ao género cancao. Por sua vez, o elaborador da questao do
ENEM tem outros propdsitos discursivos: avaliar determinadas competéncias e
habilidades dos candidatos. Provavelmente, na busca por otimizar espaco da prova (isso
¢ apenas uma suposi¢do), o elaborador ndo deve ter achado que nao geraria um grande
impacto na compreensao leitora o fato de suprimir as estrofes. Porém, discordamos dessa
posigdo: ha impactos, sim. E possivel dizer que as trés estrofes apresentam maneiras
diferentes de retomada do passado, ha pequenas nuances que as diferenciam. Sem
qualquer pretensdo de querermos dar uma conclusibilidade ao texto, mas achamos que as
duas primeiras estrofes funcionam como “premissas” da ultima. Primeiramente, ha a
expressao da nostalgia do tempo passado para, depois, haver o chamamento a superagao
da tristeza que a falta das situacdes passadas provoca. Portanto, ndo ¢ sem prejuizo para

construcao de sentido que a compactacgdo (das trés estrofes em uma) deu-se.

O titulo sugere que a cancdo ¢ uma metafora que remete ao género carta. Carta
essa que seria destinada a alguém chamado Tom. O elaborador faz do titulo um parametro
de interpretagdo da letra da can¢do. Assim o ¢, porque o elaborador, no enunciado, diz “O
trecho da cangdo de Toquinho e Vinicius de Moraes apresenta marcas do género textual
carta”. Quais seriam essas marcas? O endereco que € o primeiro verso da letra ndo me
parece que seja do destinatario, mas sim do local onde, no passado que esta sendo

rememorado, houve situagdes que provocam saudades. Nao conseguimos encontrar as

8 Estamos dizendo o autor, em vez de autores, porque, ao contrario do que aponta 0 ENEM, pensamos que
a cangdo nao foi feita por Vinicius de Moraes e por Toquinho, mas apenas por Toquinho. Isso € o que ¢
indica a biografia sobre Vinicius de escrita por Eucannd Ferraz (2017). Vale ressaltar que a Introdugdo
dessa biografia ¢ escrita pela propria irma do biografado.



143

marcas composicionais do género carta na superficie do texto’. E possivel que a palavra
“carta” esteja sendo usado no sentido de “mensagem”, de maneira genérica. Dentro do
contexto histdrico em que a cang¢do foi realizada, a carta era um meio muito usado para

mandar noticias, o que, talvez, fosse dispensavel que relembrassemos.

Contudo, quando vemos o resto do enunciado, percebemos que a explicitacao, no
enunciado, sobre a apropriacdo de um género por outro tem sua razao de ser, pois o
elaborador faz disso um meio para estabelecer a conclusibilidade do discurso. De fato, o
inicio da segunda parte do enunciado, que se inicia com um verbo no gerundio
(possibilitando), produz um sentido de consequéncia para o que ¢ dito na primeira parte
do enunciado. E isso fica mais evidente, quando observamos para o item que “completa
corretamente” o enunciado, o item B, ou seja, temos a seguinte afirmagao, caso juntemos
o que ¢ dito no enunciado e na alternativa correta: “O trecho de cancdo de Toquinho e
Vinicius de Moraes apresenta marcas do género carta, possibilitando que o eu poético e
o interlocutor troquem noticias em tom nostalgico sobre as mudangas ocorridas na
cidade”. So ¢ possivel que troquem noticias porque a letra da cangdo foi como uma
verdadeira carta, e ndo como um simulacro de missiva. A relagdo que se pode observar,
entre o enunciado da questdo e a alternativa correta, ¢ de uma retomada do discurso do
autor da cang¢do por meio de um processo de condensaciio da tematica do texto, isto €, o
elaborador da questao busca saber se o leitor-candidato ¢ capaz de identificar o suposto

sentido global do texto.

Essa “troca” de noticias ocorreu onde? Qual o discurso que representa essa
“troca”? O autor (ou autores da cancao — se tomarmos a forma de Vinicius Moraes de
canta-la como meio de coautoria) recebeu a resposta do que foi emitido em qual discurso?
O termo “troca” pressupde intercambio de algo (mercadoria, pensamentos, noticias etc.),
0 que ndo estd configurado na letra da cangdo. Na verdade, o elaborador faz uma
reacentuacio da tematica do discurso: a partir do titulo, ele faz uma interpretagao
responsiva, que busca ser uma conclusibilidade do discurso (o que ¢ um exercicio
legitimo dele como leitor). O que deslegitima a atitude do elaborador € o fato de ele querer

impor sua compreensdo como ponto de partida para a leitura do candidato. O leitor da

% Estamos usando a nogdo de materialidade textual, no sentido defendido por Sobral: * “Texto” designa,
grosso modo, a materialidade dos discursos/géneros, o que envolve o escrito, o falado, o pictorico, as midias
eletronicas etc. O texto assim entendido em termos materiais ¢ meu objeto, mas ndo o texto como mera
“textualidade”, isto &, fora de uma discursividade e de uma genericidade” (2006, p. 10).
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questio ja tem que concordar que a letra da cangdo tem um “eu poético™!, bem como tem
que aceitar que, em vez de ter havido uma construcio discursiva que remetia a memorias
que envolviam determinadas pessoas, houve uma troca de mensagem. Ademais, o
elaborador pega a segunda estrofe (na forma composicional da letra da can¢do) e faz dela
o foco de uma interpretagao que pode ser questionada. Afinal, além da hipotese de sentido
imposta pelo elaborador da questdo, que coloca a mudanga fisica da cidade como ponto
central da “intencionalidade dos autores da can¢do”, podemos encontrar outras. Uma
hipotese aceitavel seria dizer que a cangao refere-se a propria vida das pessoas envolvidas
nos acontecimentos aludidos, sendo a cidade do Rio de Janeiro o espago onde a memoria
afetiva deles estaria, intimamente, ligada®?. S6 a cidade que mudou? O tempo provocou
apenas a transformacdo da estrutura fisica da cidade? Defendemos que a relagdo
psicoafetiva dos autores com a cidade foi afetada pelas transformagdes fisicas e sociais

que, o Rio de Janeiro passou. Mudou o espago “interior” e “exterior” do autor.

Novamente, temos mais um exemplo de uma abordagem da tematica do texto que
recorre ao plano das inferéncias globais, isto ¢, busca avaliar se o leitor ¢ capaz de
“identificar” o sentido global do texto. Quanto ao enquadramento dessa questao na Matriz
de Referéncia (anexo 1), podemos dizer essa questdo se dispde a avaliar, uma vez que
deixa claro que a letra de musica ¢ tomada como um texto poético, a competéncia da area
5 (“Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura das
manifestagdes, de acordo com as condi¢des de producgdo e recepcdo.”) e a habilidade 15
(“Estabelecer relagdes entre o texto literdrio e o momento de sua produgdo, situando

aspectos do contexto histdrico, social e politico.).

%1 Para esclarecer esse ponto, tomemos as palavras de Costa: “[...] cabe observar, de passagem, que uma
tipologia de géneros discursivos que utilize as palavras cotidianamente usadas para designar géneros corre
o risco de trazer junto com elas juizos de valor. E bom o caso da palavra poesia, que, utilizada para se
referir a determinada texto, ndo o estd apenas identificando por suas caracteristicas objetivas. Pode estar
também lhe imputando determinadas qualidades” (2010, p. 124).

92 Fazemos referéncia, neste trecho da andlise, aos conceitos desenvolvidos por Bachelard (apud SILVA,
2015) sobre a poética do espago, a relagdo afetiva que cada qual mantém com determinados espagos
geograficos: “Nesse teatro do passado que ¢ a memodria, o cenario mantém os personagens em seu papel
dominante. Por vezes acreditamos conhecer-nos no tempo, ao passo que se conhece apenas uma séric de
fixagcdes nos espagos da estabilidade do ser, de um ser que ndo quer passar no tempo perdido, quer
“suspender” o voo do tempo. Em seus mil alvéolos, o espago retém o tempo comprido. E essa a fungio do
espaco [...]. Aqui o espago ¢ tudo, pois o tempo ja ndo anima a memoria. A memoria — coisa estranha! —
ndo registra a duragdo concreta, a duragdo no sentido bergsoniano. Ndo podemos reviver as duragdes
abolidas. S6 podemos pensa-las, pensa-las na linha de um tempo abstrato privado de qualquer espessura. E
pelo espaco, ¢ no espago que encontramos os belos fosseis de duracdo concretizados por longas
permanéncias”.
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6.3.2 Segunda anélise de uma questao que envolve letra de cangao

Figura 6 — Questao do ENEM 2012

QUESTAO 113
Aqui é o pais do futebol

Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?
Olha o sambao, aqui € o pais do futebol

[.]

No fundo desse pais

Ao longo das avenidas

Nos campos de terra e grama
Brasil so é futebol

Nesses noventa minutos

De emocéao e alegria
Esqueco a casa e o trabalho
A vida fica la fora

Dinheiro fica Ia fora

A cama fica |a fora

A mesa fica la fora

Salario fica |a fora

A fome fica la fora

A comida fica la fora

A vida fica la fora

E tudo fica la fora

SIMONAL, W. Aqui é o pais do futebol. Disponivel em: www.vagalume.com.br
Acesso em: 27 out. 2011 (fragmento)

Na letra da cancao Aqui é o pais do futebol, de Wilson
Simonal, o futebol, como elemento da cultura corporal de
movimento e expressao da tradigao nacional, & apresentado
de forma critica e emancipada devido ao fato de

@ reforgar a relagdo entre o esporte futebol e o samba.
@ ser apresentado como uma atividade de lazer.
l ser identificado com a alegria da populagéo brasileira.

promover a reflexdo sobre a alienagdo provocada
pelo futebol.

@ ser associado ao desenvolvimento do pais.

Fonte: Brasil (2012).

Assim como o exemplo anterior, essa segunda proposta de leitura de letra de
cancao do ENEM também aparece adaptada (anexo 5). A letra da cancdo ¢ de autoria de
Fernando Brant e Milton Nascimento (o anexo 6), e ndo de Wilson Simonal, que foi
apenas um intérprete da cangdo, assim como Elis Regina e o proprio Milton Nascimento,

dentre outros.

Na parte introdutdria da pergunta, o futebol ¢ definido “como elemento da cultura
corporal de movimento e expressio da tradicdo nacional” [..], o que ¢,

inquestionavelmente, uma forma de enaltecimento desse esporte. De fato, ndo ¢ pouca



146

coisa uma modalidade esportiva ser colocada como uma parte da tradigdo nacional.
Contudo, na segunda parte do enunciado, o que podemos constatar ¢ que o elaborador da
questdo afirma que a letra da cangdo posiciona-se de forma “critica e emancipada” sobre
o futebol. O que se pode perceber ¢ que, no enunciado, hd uma conjugacao, em principio,
de duas vozes: a que diz que o futebol ¢ “um elemento da cultura corporal de movimento
e expressdo da tradicdo nacional” e a outra, que representa a do autor da letra musica,
segundo a qual o futebol ¢ expressao de alienagdo. Quanto aos dois pontos de vista que
sdao apresentados no enunciado, eles sdo “orquestrados” pelo elaborador. Alids, essa
orquestracdo leva a uma contradicdo: como um “elemento da cultura corporal e de
movimento e expressdo da tradi¢do nacional” pode ser um instrumento de alienacao?
Portanto, podemos concluir que o povo brasileiro ndo passa de um conjunto de 200

milhoes de alienados?

Evidentemente, essa contradicdo s6 existe se tomamos o elaborador como unico
dono do que ¢ dito ao longo do enunciado e da alternativa certa: “Na letra da cangdo Aqui
é o pais do futebol, de Wilson Simonal, o futebol, como elemento da cultura corporal de
movimento e expressao da tradicdo nacional, ¢ apresentado de forma critica e emancipada
devido ao fato de promover a reflexdo sobre a alienagdo provocada pelo futebol”. E
acreditamos que, de fato, o elaborador ¢ o “dono do projeto discursivo” e, por
conseguinte, ele fez escolhas que constroem um ponto de vista sobre o futebol como

expressao da cultura brasileira, bem como sobre a letra da cangao.

E possivel que uma parcela da populacio (inclusive artistas de varias expressoes
estéticas) pode considerar o futebol como expressao de um instrumento de alienagao.
Contudo, na materialidade do texto ndo ha nada que possa levar, de maneira peremptoria,
que o autor da letra da cancao tinha essa vontade discursiva. De fato, o que temos ¢ a letra
que pode ser interpretada de algumas maneiras. O momento histérico em que a letra foi
produzida nao ajuda, decisivamente, a delimitar uma unica compreensdo para a letra. A
cancao foi gravada em 1970, o ano em que o Brasil participou, e ganhou, a “Copa do
Mundo de 1970”. Sem duvida, varias construgdes de sentido sdo possiveis para essa letra,
sendo algumas delas as seguintes: 1) ¢ a expressdo de um ponto de vista sobre a paixdo
do povo brasileiro pelo futebol; 2) ¢ uma dura critica pelo fato de as pessoas estarem
“ligadas” na TV, para torcer pela Selegdao Brasileira, enquanto pessoas estariam sendo
torturadas; 3) ¢ um louvor a capacidade do povo de encontrar alguma felicidade, mesmo

num dos periodos mais dificeis da vida politica brasileira. Essas e outras construcdes de



147

sentido sdao possiveis para a letra da cangdo — o que nado ¢ possivel € que o elaborador

imponha uma “monoleitura” para a letra.

Outro ponto que se impde a analise dessa questdo ¢ saber se ela, também, deve
interpretada como poesia, assim como o enunciado da outra letra de cancdo fazia
explicitamente. Ou seja, questionamo-nos se a concepgao de que a letra de cangdo ¢ uma
poesia € um ponto de vista que perpassa toda e qualquer proposta de leitura de letra de
musica, no exame, ou se foi algo pontuado apenas numa questao (referimo-nos a primeira
questao de letra de cancdo que analisamos). Como nao seria possivel ter essa resposta a
partir das duas andlises, ficamos com o que esta explicito em cada uma delas, isto ¢, no
enunciado que fazia a relacdo entre letra e poesia, fizemos um enquadramento da questdo
na perspectiva do texto literario; enquanto nessa que acabamos de analisar, como nao ha

nenhuma referéncia, a interpretamos como um texto nao literario.

Portanto, entendemos que a questdo busca avaliar da competéncia de area 7
(“Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagdes especificas.”), contemplando a habilidade H21 (“Inferir em um texto quais
sdo os objetivos de seu produtor e quem ¢ seu publico alvo, pela andlise dos
procedimentos argumentativos utilizados.””) Para realizar tal propdsito, o elaborador
executa dois procedimentos: 1) condensa¢do do “texto original”, suprimindo as
repeticoes de estrofes; 2) reacentuacao, no enunciado da questdo, da tematica abordada

no texto.

Enfim, o ENEM parece ter uma formula recorrente no que diz respeito a avaliagao
do conteudo tematico dos textos: requer, frequentemente, que o candidato faga inferéncias
globais (o que nao foi diferente nesse segundo exemplo de cang¢do que analisamos). Sao
seis analises, € em nenhuma delas, ainda, encontramos a exigéncia das habilidades que

estao relacionadas a apreciacao e réplica.

6.4 Parametros para as analises das questdes que envolvem contos

Sem duvida, narrar constitui uma das esséncias mais marcantes da condi¢ao
humana. Segundo Ogliari (2010), somos, fomos e sempre seremos, um ser narrativo: “[...]
reunir pessoas para que se narre algo, gesticular, entoar a voz, agugar a curiosidade, o

medo, causar espanto, risos utilizar-se da ironia, da ambiguidade das palavras, da
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literariedade, jogar com elas, sempre foi uma pratica do homem” (OGLIARI, 2010, p.

117-118).

Apesar disso, Moisés (2006) diz que, ao contrario do que se pode imaginar, as
formas em prosa sdo de mais dificil conceituagdo do que as poéticas, que, desde os
primordios da literatura, sdo alvo de renovados estudos. A prosa, tdo somente no século
XVIII, passou a gozar de algum prestigio e, por consequéncia, ser objeto de algum tipo
de discussao tedrica:

Com o Romantismo e a consequente criagdo do romance, no sentido
moderno do termo, as teorias a seu respeito entraram a destronar a velha
preocupacdo pela poesia épica e pelo teatro. De tal modo o romance
ganhou prestigio entre os estudiosos de teoria literaria que um erudito
de nome A-J Delcro ndo teve duvidas em compilar um Dictionnaire
Universel Litterraire et Critique des Romans [...]. No entanto, como
ainda fosse muito arraigado o conceito que distinguia a poesia épica ¢
a dramatica com foros de nobreza artistica, os comentaristas do
romance ora tendiam a considera-lo uma “enciclopédia poética”, ora
uma “pseudo-épica”. Seja como for, gragas ao €xito alcangado pelo
romance, simultaneamente com “o ensaio jornalistico, a peca dramatica

de tom sério e final feliz, etc.”, as doutrinas classicas entraram em crise
(MOISES, 2006, p. 20).

E foi s6 a partir do prestigio que o romance passa, paulatinamente, a ter a partir
do Romantismo, que o conto, do século XIX em diante, alcanga seu estatuto literario %3
— o que até entdo ndo havia em relacdo a esse género. Comega-se, por volta dessa época,

o reinado do conto, que passa a dividir o interesse do publico juntamente com o romance.

Ainda de acordo com Moisés (2006), ndo obstante seja a mais flexivel das formas
literarias, o conto mantém, frente as metamorfoses que t€ém passado ao longo do tempo,
uma unidade estrutural, segundo a qual permite que o conto mantenha seu estatuto de
forma literdria propria. Matriz da novela e do romance, o conto ¢ considerado como uma
narrativa univalente, pois se desenvolve em torno de uma unica célula dramatica: um so6
conflito, um s6 drama ou uma sé a¢do. O conto, dessa forma, caracteriza-se por conter
uma unidade de a¢do. Unidade de agcdo que pode ser entendida como a sequéncia de atos
praticados pelos protagonistas, ou da qual eles participam. A agdo pode ser externa,

quando os personagens se deslocam no tempo e no espago, ou interna, quanto os

% Moisés indica que o conto teve sua fase pré-literaria, a qual ele chama de “forma simples”: Como “forma
simples”, o conto entranharia no folclore, aproximando-se da fabula e do apdlogo, ou no universo das
“historias de proveito e exemplo”, do mundo de fadas, da carochinha, e continuaria a ser cultivado mesmo
depois do século XVI, pela mio de La Fontaine, Irmdos Grimm, etc.” (MOISES, 2006, p. 33).
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acontecimentos se desenvolvem como um conflito que se localiza na mente dos
interactantes do discurso narrativo. E justamente por suas caracteristicas, o conto
apresenta poucas personagens. Por sua vez, podemos dizer que a técnica de estruturagdo
do conto assemelha-se a técnica do retratista, que toma como foco do seu trabalho um
ponto Unico, ndo tracando uma trama complexa, mas, sim, iniciando a narrativa ja pelo
seu conflito, sem que, antes haja qualquer tipo de longa explanacdo sobre a génese dos
acontecimentos que sdo objeto da narragdo. Alids, o ponto de vista, no conto, ndo se
diferencia muito do que ocorre nos outros dois tipos de prosa, isto €, podemos observar
que sdo quatro as possibilidades de foco narrativo: 1) a personagem principal que narra
sua histdria; 2) uma personagem secunddaria narra a historia da personagem principal; 3)
o narrador, analitico ou onisciente, conta a historia; 4) o narrador conta a histéria como

mero observador.

Por fim, ainda segundo Moisés (2006), os contos podem ser classificados, de

acordo com a matéria que tratam, em cinco tipos:

1) Conto de agdo: o tipo mais comum de conto, no qual a acdo ¢ o elemento
primordial da trama narrativa — o que pode ser verificado, especialmente, nos
contos policiais e de mistério;

2) Conto de personagem: embora esse tipo de narrativa seja mais propicia ao género
romance (que possui uma maior complexidade narrativa do que os outros géneros
narrativos), ha contos que se desenvolvem por buscar retratar a personalidade do
protagonista;

3) Conto de cenario ou atmosfera: nesse tipo de conto (que ¢ menos frequente que o
conto de acdo e de personagem), o ambiente ¢ o protagonista da narrativa;

4) Conto de ideia: busca-se, nessa modalidade de conto, encontrar através dos
elementos tipicos do conto defender uma determinada ideia, isto é, por intermédio
da trama ficcional, o escritor desenvolve uma doutrina de pensamento, que esta
sob a légica dos recursos estéticos;

5) Conto de emogao: o enredo ocupa lugar secundario, nesse tipo de conto, uma vez
que ele esta a servico da emog¢do de espanto, surpresa e perplexidade — tais
sensagoes sdo extraidas de um conflito que reside num equivoco, desdobramento

alucinado da personagem, de um delirio.
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Os contos chamados de pos-modernistas, de alguma forma, “transgredem” parte
do que foi posto acima. No entanto, ndo devemos tomar esse rompimento de
caracteristicas no seguinte sentido:

Negar um anterior ¢ transgredi-lo, ¢ trazé-lo a tona e 150orna-lo
tdo importante quanto o novo, pois esse, o segundo, 0 novo so ¢
o que ¢, sO existe a partir da existéncia do primeiro, do reflexo do

primeiro, pois o primeiro, mesmo sendo o segundo na sua
negacdo, permanece nele (OGLIARI, 2010, p. 111).

Portanto, o conto que se escreve, hoje em dia, € corroboragao (parcial ou total) ou
uma negacao (parcial ou total) do modo de se fazer conto que foi hegemonico em épocas
passadas. Uma das principais rupturas entre a forma “puramente modernista” de se fazer
um conto em relagdo a certas expressdes que sao realizadas atualmente, reside na extensao
que se da ao texto. Desde as ultimas décadas do século passado, ¢ possivel constatar o
surgimento e desenvolvimento do miniconto. E muito mais que um produto tado-somente
da falta de tempo que caracteriza a forma do viver atual, como uma simples relagao entre
tempo empirico e tempo da leitura, essa variedade de conto €, segundo ainda Ogliari
(2010), na verdade, uma parddia de uma das caracteristicas fundamentais do proprio
género: a brevidade. A parodia, entdo, pode ser interpretada como mais uma das
caracteristicas do chamado conto pds-moderno. Parodiam-se as ditas formas modernas de
construir contos, o que acarreta ndo apenas na brevidade, mas também na densidade do
conto —que requer uma enorme necessidade de participagdo do leitor na construgdo de
sentido do que ¢ dito, porque, muitas vezes, os contos sao de algumas poucas oracoes.
Em linhas gerais, poderiamos dizer que o que distingue os contos “modernistas” dos
contos “pds-modernistas” ¢ a problematiza¢do do género: produz-se o conto para, dentre

outras coisas, questionar as proprias caracteristicas do género que se produz.

Ponto a ser considerado, nas analises dos contos, ¢ o fato de termos a perspectiva
dialogica como horizonte analitico, o que, em ultima instancia, significa que tomamos a
prosa literaria a partir do entrelagamento das vozes das vozes dos personagens, do
narrador, dos géneros intercalados como alicerce da arquitetonica da estilistica dos textos

literarios.
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6.4.1 Primeira analise de uma questdo que envolve conto

Figura 7 — Questao do ENEM 2015.

QUESTAO 134 ©00000

Tudo era harmonioso, sélido, verdadeiro. No principio.
As mulheres, principaimente as mortas do album, eram
maravilhosas. Os homens, mais maravilhosos ainda, ah,
dificil encontrar familia mais perfeita. A nossa familia,
dizia a bela voz de contralto da minha avo. Na nossa
familia, frisava, langando em redor olhares complacentes,
lamentando os que nao faziam parte do nosso cla. [...]

Quando Margarida resolveu contar os podres todos que
sabia naquela noite negra da rebelido, fiquei furiosa. [...]

E mentira, & mentiral, gritei tapando os ouvidos. Mas
Margarida seguia em frente: tio Maximiliano se casou
com a inglesa de cachos s6 por causa do dinheiro, ndao
passava de um pilantra, a loirinha feiosa era riquissima.
Tia Consuelo? Ora, tia Consuelo chorava porque sentia
falta de homem, ela queria homem e nao Deus, ou
o convento ou o sanatdrio. O dote era tao bom que o
convento abriu-lhe as portas com loucura e tudo.
“E tem mais coisas ainda, minha queridinha”, anunciou
Margarida fazendo um agrado no meu queixo. Reagi com
violéncia: uma agregada, uma cria e, ainda por cima,
mestiga. Como ousava desmoralizar meus herois?

TELLES, L. F. A estrutura da bolha de sablo. Rio de Jansivo: Rocco, 1909

LC - 2° dia | Cadermo S - AMARELQ - Pégina 18

Representante da ficgdo contemporanea, a prosa de Lygia
Fagundes Telles configura e desconstroi modelos sociais.
No trecho, a percepgao do nucleo familiar descortina um(a)

0O convivéncia fragil ligando pessoas financeiramente
dependentes.

tensa hierarquia familiar equilibrada gragas a presenga
da matriarca.

pacto de atitudes e valores mantidos a custa de
ocultagdes e hipocrisias.

tradicional conflito de geragdes protagonizado pela
narradora e seus tios.

velada discriminagdo racial refletida na procura de
casamentos com europeus.

@ © @ @

Fonte: BRASIL (2015).

A estrutura de bolha de sabdo ¢ o nome do livro de contos de Lygia Fagundes
Telles, e ndo da “prosa”, como da a entender a referéncia que ¢ colocada na questao. Na
verdade, o conto que ¢ base para a proposta de leitura do ENEM chama-se O espartilho

(anexo 7).
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Mais um texto adaptado nas andlises que realizamos — adaptacdo que se deu por
via do processo de condensag¢ao: o conto, que, segundo a versdo que usamos, possui 30
paginas, transformou-se em trés paragrafos. Contudo, como o género exame € pertencente
a uma esfera pedagogica, que, ao longo do tempo, foi construida por discursos que se
fazem inquestionaveis, pois feito a partir de uma posicao de autoridade (o elaborador do
ENEM representa a “voz o Ministério da Educacdo”), mudangas significativas dos textos

sdo naturalizadas e “leituras definitivas de textos” parecem ser possiveis.

De fato, a adaptagdo que foi realizada ¢ inaceitavel do ponto de vista pedagdgico
atual, porque reflete o que ha de mais anacrénico em termos de uma perspectiva do
processo avaliativo. Nem a justificativa da impossibilidade de colocar o texto por inteiro
na prova sustenta o que foi feito em termos de adaptacdo. Ademais, a selecao desse conto
foi opg¢do do elaborador, pois seria possivel encontrar contos tradicionais que sao curtos
(como, por exemplo, o conto Uma Esperanca, de Clarice Lispector) ou os contos pos-
modernos, 0s microcontos, que por suas proprias caracteristicas sdo de pequena extensao.
Porém, o ENEM ¢ um exame que, notoriamente, privilegia a quantidade de textos (a
edicao da prova de Linguagens, Codigos e suas tecnologias de 2015 foi constituida por

42 textos) em detrimento de boas propostas de leitura.

O conto de Lygia Fagundes Telles traz um entrecruzamento de vozes que ¢
orquestrada por um narrador em primeira pessoa: a voz da personagem Ana Luisa. E por
meio das lembrancgas dela que passamos a conhecer ndo apenas a sua realidade familiar.
Realidade essa que ndo estd, como nenhuma outra, desvinculada de um momento
histérico. Porém, quem 1€ a adaptacdo do ENEM nem sequer tem o direito de saber em
que ¢poca se desenvolvem os acontecimentos. Os valores sociais, por consequéncia, que
perpassam o conto estdo voltados para a realidade brasileira da década de 40 do século
passado, mais especificamente o periodo que marcou a Segunda Guerra Mundial. Esse
dado seria de fundamental importancia para que o leitor-candidato pudesse construir uma
compreensdo ativa sobre o que € posto para ser interpretado na prova do ENEM. As
questdes raciais que perpassam toda a narrativa — tanto em relagcdo aos negros quanto em
relacdo aos judeus (a mae da narradora-personagem ¢ judia) sdo apagadas. A posi¢do da
mulher na sociedade, que Ana Luisa contesta deixa de existir. O Catolicismo da avé de
Maria Luisa, bem como a simpatia por Hitler, ¢ suprimida. Alias, vale salientar que os
trés trechos que compdem a proposta de leitura ndo sdo uma sequéncia que ¢ retirada do

“texto original”: além das supressdes que sdo indicadas na versao da prova, por meio dos
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colchetes, também, h& a supressdo de muitos e muitos paragrafos, entre o primeiro

paragrafo da adaptagdo e os dois ultimos.

Sao tao profundas as transformagdes no conto que o elaborador se exime de usar
a palavra “conto” e prefere usar a expressdo “prosa”. Depois do efetivo processo de
reacentuacio do texto da contista, o elaborador busca, no enunciado da questao, impor
o ponto de vista formulado. Diz a primeira parte do enunciado: “Representante da fic¢ao
contemporanea, a prosa de Lygia Fagundes Telles configura e desconstréi modelos
sociais.”. Essa primeira parte da questdo, inquestionavelmente, ja faz um juizo de valor
explicito sobre o discurso da autora. E ¢ justamente esse juizo que ¢ desdobrado na relagao
entre a segunda parte do enunciado e a alternativa correta: “No trecho, a percepcao do
nucleo familiar descortina um pacto de atitudes e valores que mantidos a custa de
ocultacdes e hipocrisias”. Nao existe a avaliacdo do texto literario, mas o ponto de vista

do elaborador sobre o texto.

Por intermédio do que foi realizado na adaptagao fica dificil dizer o que se avalia,
pois dizermos que se buscou avaliar a capacidade do estudante de realizar inferéncias
locais seria desconhecer o que acabamos de apontar: o trecho que estd na proposta de
leitura do ENEM nao constitui um “dnico bloco sequencial da narrativa”, sdo partes bem
distantes da progressdo temadtica, que foram reunidas como se fosse uma sequéncia.
Assim, apenas por falta de melhor categorizagdo, diriamos que o avaliador busca
identificar a capacidade do estudante de fazer inferéncias locais. Ou, talvez, fosse mais

justo dizer que o elaborador avalia a sequéncia narrativa que ele proprio elaborou.

Por fim, ao observarmos o quadro da Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL,
2009), ficamos diante de um dilema, uma vez que a tinica habilidade que contemplaria o
modo de abordagem que foi feita do texto literario ¢ a competéncia 5 (“Analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizagdo estrutura das manifestacdes, de
acordo com as condi¢des de produgdo e recepgdo.”), mais precisamente a habilidade 15
(“Estabelecer relagdes entre o texto literario ¢ o momento de sua producao, situando
aspectos do contexto historico, social e politico”). Entretanto, como o fragmento nao tem
qualquer marca temporal, ndo ¢ possivel que o leitor faga a relagdo entre o texto e uma
determinada época. Se ha a possibilidade de que o leitor-candidato responda corretamente
a alternativa C ¢ porque, simplesmente, a adaptagdo e enunciado da questdo levam,

inequivocamente, a construgdo de sentido que essa alternativa estabelece.
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6.4.2 Segunda analise de uma questao que envolve conto

Figura 8§ — Questdo do ENEM de 2010

Questdo 128
Negrinha

Megrinha era uma pobre 6rfa de sete anos. Preta? Nao, fusca,
mulatinha esoura, de cabedos rugos e olhos assustados.
Mascera na senzala, de mie ascrava, @ S8US priMEeTos
anos vivera-os pelos canios escuros da cozinha, sobre
valha esteira & trapos imundos. Sempre escondida, que
A patroa nio gostava de criangas

Excelenle senhora, a pailroa. Gorda, rica. dona do
mundo, amimada dos padres, com lugar cero na igrea
& camarote de luxo reservado no céu. Entaladas as
banhas no trono (uma cadeira de batanco na sala de
jantar), ali bordava, recebia as amigas e o vigéno, dando
audiinclas, discutindo o tempo. Uma viruosa senhora
am suma - “dama de grandes virtudes apostolicas,
esieio da retigido e da moral”, dizia o reverendo

Otima, a dona Indcia

Mas néo admitla choro de crianga. Al Punha-lhe os
narvos 8m canme viva

A mxcelante dona Indcla era mestra na arte de judlar de
criangas. Vinha da escravidio, fora senhora de escravos
- ¢ daquelas ferozes, amigas de ouvir cantar o bolo
estalar o bacalhau. Nunca se afizera a0 regime novo -
@ssa indecéncia de negro igual

LEBATO. M. Nagrene, W UORICONE. | O ot maires coreow Srsedires 0 s

A narrativa focaliza um momenio historico-social de
valores contraditdrios. Essa contradiclo infere-se, no
contexto, pela

@ falia de aproximacao eniré a menina @ a sanhora
preccupada com as amigas

@ receplividade da senhora para com o8 padres, mas
deseleganie para com as bealas

@® lronia do padre a respeito da senhora, que era
pervarnsa com as cnancas

resisiéncia da senhora em aceilar a liberdade dos

negros, evidenciada no final do taxio

® rejeicio aos criados por parie da senhora, que
preferia trata-los com castigos

Fonte: Brasil (2010).

Assim como o conto de Lygia Fagundes Telles, o de Monteiro Lobato (2009),
também, foi submetido a uma adaptacdo. Tal adaptacdo dd-se sob a forma de uma
substancial redu¢ao do conto, que se comparado com seu “texto integral”, segundo a
edicao que tomamos como base (anexo 8), foi reduzido de sete paginas a dois paragrafos.

Essa discrepancia faz com seja usada a nominagao “narrativa”, em vez de conto.

O titulo do conto “Negrinha” ja ¢ uma pista dada pelo autor do conto para o que
ele concebe como o sentido global do texto: a condi¢do racial da personagem como
centralidade de sua condi¢ao social. Mas toda “pista” deixada pelo autor, na superficie do
texto, deve ser (res)significada pelo leitor. O elaborador faz o papel do leitor e diz “A
narrativa localiza um momento histérico-social de valores contraditorios.” E, novamente,
pede que o estudante corrobore o viés interpretativo ja expresso: “Essa contradic¢ao infere-

se, no contexto, pela [...]".

E inegavel que o conto, em sua “forma original”, perpassa as questdes raciais de

uma determinada época (que ¢ possivel identificar pelo trecho “Nascera na senzala, de
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mae escrava...”’). Mas, as nuances das questoes raciais que sustentam o conto ndo podem
ser apreendidas a partir da adaptacdo que foi realizada. Por exemplo, o candidato do
ENEM nio sabe que, ao longo do conto, negrinha ndo ¢ nomeada: a tal negrinha ¢ apenas

Negrinha, ndo ha nome de batismo. E isso ¢ relevantissimo.

O adaptador buscou, na adaptagdo que foi feita, chamar a aten¢@o tdo somente
para a relacdo entre a senhora e a menina, mostrando o grau de maldade da senhora e a

enorme fragilidade da menina. Nada mais fica da narrativa, além disso.

“Varia a pele, a condi¢cdo, mas a alma da crianga ¢ a mesma — na princesinha e
na mendiga. E para ambos ¢ a boneca o supremo enlevo. D4 a natureza dois momentos
divinos a vida da mulher: o momento da boneca — e o momento dos filhos — definitivo.
Depois disso, estd extinta a mulher.

Negrinha, coisa humana, percebeu nesse dia da boneca quer tinha uma alma.
Divina eclosao! Surpresa maravilhosa do mundo que trazia em si e que desabrochava,
afinal, como fulgurante flor de luz. Sentiu-se elevada a altura de ente humano. Cessara
de ser coisa — e doravante ser-lhe-ia impossivel viver a vida de coisa. Se ndo era coisa!
Se sentia! Se vibrava!

Assim foi — e essa consciéncia a matou.

Terminadas as férias, partiram as meninas levando consigo a boneca, e a casa voltou
ao ramerrao habitual. S6 ndao voltou a si Negrinha. Sentia-se outra, inteiramente

transformada” (LOBATO, 2009, p. 83).

Dessa forma, ndo ha uma unica hipétese de sentido global para o conto. Pelo
menos, ndo se tomarmos o conto em sua integralidade. E mais: os fatos representados no
conto ndo demonstram “um momento historico-social de valores contraditorios™*.

Quanto a aboli¢ao da escraviddao nao havia contradi¢do, a maioria da populacao brasileira

% Quanto a contradi¢do da qual dona Inicia seria representante, de acordo com a interpretacio do
elaborador da questdo, Fausto contradiz essa “realidade historica”: “No ano de 1888, apegavam-se a
escraviddo apenas os representantes das velhas zonas cafeeiras do Vale do Paraiba, cujas fortunas em
declinio se concentravam nos escravos. Um projeto preparado pelo senador conservador de Sao Paulo,
Antdnio Prado, ligado ao Oeste Paulista, tentou ainda contemporizar. Previa a imediata libertagdo dos
escravos, sujeita a indenizagdo e prestagdo de servigos por trés meses, de modo a assegurar a proxima
colheita. Diante da oposigdo dos liberais, o presidente do Conselho, o conservador Jodo Alfredo, decidiu
propor a abolicdo sem restrigdes. A iniciativa foi aprovada por grande maioria parlamentar, sendo
sancionada em 13 de maio de 1888 pela princesa Isabel, que se encontrava na regéncia do trono” (2015,
123-124).
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era favoravel. Na verdade, o que a dona Inacia representa ¢ um racismo que constituia
grande parte da populagdo brasileira da época, que embora contraria a escravidao — pois
novas formas de trabalho se desenvolviam a partir do processo imigratorio europeu para
o Brasil (FAUSTO, 2015) —, tinha, ainda, o ponto de vista racial como condi¢dao
parametrizadora das relagdes sociais. Assim, embora concordemos que a literatura tem
um papel importante na “representacio das mudangas que ocorrem na sociedade™” (e
achamos que a narrativa de Lobato busca mostrar isso), defendemos que a afirmacao que
o elaborador faz na questdo acima ¢ uma posi¢ao axioldgica dele (elaborador) sobre o

momento historico em que o enredo se desenvolve.

Na verdade, o conto Negrinha de Lobato faz jus, segundo o que se pode
depreender do pensamento de Moisés (2006), ao estilo que o autor desenvolveu ao longo
de sua carreira: traz a marca de reflexdes sobre questdes de natureza social. E esse
discurso ndo ¢ resultante de uma especificidade historica do inicio do século XX: em toda
época, ha valores sociais contraditorios, e ndo apenas em uma determinada época, como
faz crer o enunciado da questdo. De fato, todos os momentos histéricos sao feitos de
contradigodes, que sdo resultantes da propria heterogeneidade pela qual as sociedades sao
constituidas, pelas “lutas de classes” que se travam no interior de qualquer sociedade®.
Mesmo que busquemos na religiosidade da dona Inéacia suporte para corroborar a tal
contradicdo que o elaborador impde ao trecho do conto proposto como leitura, ainda
assim nao somos capazes de encontrar contradi¢ao, uma vez que a Igreja Catdlica ndo ¢

apontada como uma voz que se opunha a escravidao dos negros. A historiografia mostra

% Nesta parte fazemos referéncia ao que diz Medviédev (2016) sobre o papel desenvolvido pela literatura:
“Geralmente, a literatura toma emprestados os conteudos éticos, cognitivos e outros ndo do sistema do
conhecimento e do ethos, nem dos sistemas ideoldgicos sedimentados (apenas o classicismo procedeu em
parte dessa forma), mas diretamente do proprio processo de constitui¢do viva do conhecimento, do ethos e
de outras ideologias. E por isso que a literatura, com tanta frequéncia, antecipou os ideologemas filoséficos
e éticos, ainda que sob uma forma pouco desenvolvida, mal fundamentada e intuitiva. Ela é capaz de
infiltrar-se no proprio laboratdrio social das suas formagdes e formulagdes. O artista tem ouvido apurado
para os problemas ideologicos em seu surgimento e desenvolvimento” (p. 60).

% Sobre os conflitos sociais diz Volochinov: “A existéncia ndo apenas é refletida no signo, mas também &
refratada nele. O que determina a refragdo da existéncia no signo ideologico? — O cruzamento de
interesses sociais multidirecionados nos limites de uma coletividade signica, isto ¢, a luta de classes. A
classe nao coincide com a coletividade signica, ou seja, com a coletividade que utiliza os mesmos signos
da comunicagdo ideologica. Por exemplo, varias classes podem utilizar a mesma lingua. Em decorréncia
disso, em todo signo ideologico cruzam-se énfases multidirecionadas. O signo transforma-se no placo da
luta de classes (2017, p. 112-113 — grifos do autor).
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que a Igreja legitimou a escraviddo®’ e, dessa forma, ndo podemos dizer que a condigio

da personagem dona Inécia ser catdlica e, simultaneamente, racista seja um contrassenso.

Assim, essa questdo que tem a funcdo de avaliar a competéncia 5 (“Analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizagdo estrutura das manifestacdes, de
acordo com as condi¢des de produgdo e recepgdo.”), mais precisamente a habilidade 15
(“Estabelecer relagdes entre o texto literario ¢ o momento de sua producao, situando
aspectos do contexto historico, social e politico) da Matriz do ENEM (BRASIL, 2009),
ndo ¢ um instrumento avaliativo bem construido, pois se baseia “apenas” no ponto vista
pessoal do elaborador da questdo sobre um dado momento contexto histdrico, e que nao
¢ corroborado pelos estudos historiograficos. De qualquer forma, € possivel perceber que,
por intermédio, dos processos da condensacio ¢ da reacentuacio, pretendia avaliar a
habilidade do educando de fazer inferéncias globais sobre a tematica de um texto. A
unica habilidade, no entanto, que foi avaliada foi capacidade do leitor-candidato de saber,
em alternativas de multipla escolha, identificar o ponto de vista do elaborador de uma

questao.

6.5 Parametros para as andlises de questdes que envolvem poemas

De acordo com Cohen (1966), ao contrario do que ocorreria na época classica,

atualmente a palavra poesia tem uma substancial flutua¢do de sentido:

A poética ¢ uma ciéncia cujo objeto é a poesia. Esta palavra poesia,
tinha na época classica um sentido inequivoco: designava um género
literario, o poema, ele proprio caracterizado pelo uso do verso. Mas
hoje, pelo menos entre o publico culto, a palavra tomou um sentido mais
amplo, consequente de uma evolugdo que parece ter comecado com o
romantismo ¢ que podemos analisar aproximadamente da maneira
seguinte. No inicio, o termo passou, por transferéncia da causa para o
efeito, do objeto para o sujeito. Assim, “poesia” designou a impressao
estética particular normalmente produzida pelo poema. Tornou-se
comum entdo falar em “sentimento”, ou em “emogao poética”. Depois,
por recorréncia, o termo aplicou-se a todo objeto extra-literario
suscetivel de provocar esse tipo de sentimento: primeiro as outras artes

7 Em relagdo ao papel da Igreja na escraviddo africana no Brasil, Oliveira afirma: “[...] é fundamental
reafirmar o papel da Igreja, na América Portuguesa, como um importante instrumento de consolidagao de
uma ordem escravista de Antigo Regime, pois ao construir um discurso de legitimagdo do cativeiro
africano, instrumentalizando-o por meio de um projeto de catequese especifico para africanos e seus
descendentes, a instituicdo participava de forma ativa na sustentagdo de uma sociedade que se via
naturalmente como desigual e que, em funcdo de seu carater, destinava a cada um papel especifico a
desempenhar (2007, p. 385).



158

(poesia da musica, da pintura, etc.), depois, as coisas da natureza.
“Dizemos de uma paisagem, escreve Valéry, que ela ¢ poética, dizemo-
lo de uma circunstancia da vida, dizemo-la as vezes de uma pessoa.
Alias, desde entdo, a extensdo do termo continuou: hoje ele engloba
uma forma particular de conhecimento, e até uma dimensdo da
existéncia (COHEN, 1966, p. 11).

Nao obstante as palavras acima expressas, o autor diz que ndo ha razdes para
criticar as acepgoes pelas quais, hodiernamente, a palavra poesia ¢ empregada. Contudo,
ele diz que a depender de questdes metodoldgicas, pode-se, e deve-se, restringir o
emprego que se faz da palavra. No caso especifico das andlises que fazemos, neste
trabalho, limitamos o termo “poético” ao uso, estritamente, literario da linguagem, isto &,

aos poemas (no seu sentido restrito)’®.

A poesia, neste trabalho, obedece a concepcdo de dialdgica da linguagem, assim
como todos os outros géneros do discurso. E isso ndo deve causar estranheza, pois,
embora o proprio Bakhtin tenha dito em A4 fteoria do romance que “[...] na maioria dos
géneros poéticos (no sentido restrito do termo) ndo se emprega artisticamente a
dialogicidade interna do discurso, ela ndo integra o “objeto estético da obra”, ela extingue-
se convencionalmente no discurso poético” (BAKHTIN, 2015, p. 58), essa posi¢ao nao
nega a esséncia do dialogismo como natureza unica da linguagem. Na verdade, essa
passagem de A teoria do romance, juntamente a outras afirmagdes que sdo feitas nesse
mesmo sentido em Problema da Poética de Dostoiéviski, provocou uma enorme confusao
acerca da forma como Bakhtin tomava o discurso poético. Fiorin (2017), retomando o
pensamento que Tezza expressa em Entre poesia e prosa, mostra que Bakhtin nao afirma
que, em contraposi¢cdo da prosa, a poesia ¢ destituida de relagdes dialogicas. Para
solucionar esse mal entendido, devemos levar em conta que os dois planos tedricos em
que Bakhtin trabalha a nogao de dialogismo: um ¢ voltado para a natureza da linguagem
e outro para a composicao dos discursos. Apos atentarmos para essa distingdo, fica mais

facil compreender que, quando o autor russo se refere ao monologismo dos discursos

% Dizemos sentido restrito em relacdo ao termo “poema”, conforme o pensamento expresso por Cohen:
“[...] a propria palavra “poema” ndo deixa de ser equivoca. Com efeito, a existéncia da expressdo “poema
em prosa”, que se tornou corrente, tira desta palavra a determinagéo sem ambiguidade que tinha quando
era caracterizada por sua forma versificada. Sendo o verso uma forma convencional e estritamente
codificada na linguagem, o poema possuia uma espécie de existéncia juridica incontestavel. Era “poema”
aquilo que era conforme as regras da versificagdo, “prosa” aquilo que ndo o era. No entanto, a expressao
aparentemente contraditoria de “poema em prosa” obriga-nos a definir novamente a palavra (COHEN,
1966, p. 12).
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poéticos, ele se refere a composi¢do desses discursos, isto ¢, ele nao faz alusdo a forma

ndo-dialogica de linguagem. Ou nas palavras esclarecedoras de Fiorin:

A palavra poética goza de plena autoridade nos momentos em que ha
centros ideologicos bem definidos. Entao, a voz do poeta manifesta-se
monovocalemente sobre os grandes temas: o amor, a morte € assim por
diante. Nos periodos de crise da autoridade da poesia, ela vai tornando-
se bivocal. Sdo as épocas em abundam as parodias, as estilizagOes e
outras formas de bivocalidade.

Em resumo, a prosa representa as vozes, nao faz delas meros contetdos,
enquanto a poesia nao as representa, neutraliza-as, instaurando uma voz
dominante (FIORIN, 2017, p. 96).

Posto isso, devemos ver a poesia como um discurso que também retoma jd-ditos.
Dessa forma, as formas composicionais, o conteudo tematico, o estilo, bem como as
maneiras de produgdo, circulagdo e recepcao do texto poético estdo inseridos nos

contextos imediatos e globais de uma determinada sociedade.

Alias, a forma composicional de um poema nao obedece, atualmente, a um

modelo rigido, apdés o surgimento das rupturas das formas cldssicas’: A unidade de

0

classificacdo de um poema era a métrica que ele apresentava'®’, uma rigidez formal que

comecou a ser superada a partir do inicio do século XX. Assim, 0s versos que constituem
um determinado poema ndo precisam ter a mesma métrica. E possivel encontrar poemas
que apresentam cada um dos seus versos com uma métrica diferente, isto €, estamos sob

o império do verso livre, conforme defini¢do de Goldstein:

Os versos livres ndo obedecem a nenhuma regra pré-estabelecida
quanto ao metro, a posi¢do das silabas fortes, nem a presenca ou
regularidade, de rimas. Esse tipo de verso, tipico do Modernismo, vem
sendo muito usado a partir da segunda década de nosso século. Num
poema em versos livres, cada verso pode ter tamanho diferente, a silaba
acentuada ndo ¢ fixa, variando conforme a leitura que se fizer (1994, p.
37).

9 As formas classicas estdo baseadas nas formulacdes apresentadas por Aristoteles, em Poética, que logo
em seu primeiro paragrafo anuncia o carater normativo que deve ser seguido na realizagdo dos poemas:
“Falemos da poesia — dela mesma e das suas espécies, da efetividade de cada uma delas, da composigéo
que se deve dar aos mitos, se quisermos que o poema resulte perfeito, e, ainda, de quantos e quais elementos
de cada espécie e, semelhantemente, de tudo quanto pertence a esta indagacdo — comecando, como ¢
natural, pelas coisas primeiras” (ARISTOTELES, p.103).

100 O poema, como ensina Goldstein (1994), é uma forma literaria que é marcada por ritmos. Assim o &,
porque “A poesia tem um carater de oralidade muito importante: ela ¢ feita para ser falada, recitada. Mesmo
que estejamos lendo um poema silenciosamente, percebemos seu lado musical, sonoro, pois nossa audigido
capta a articulag@o (modo de pronunciar) das palavras do texto (GOLDSTEIN, 1994, p. 7). E, ainda segundo
a autora, cada época tinha seu ritmo especifico — por exemplo, os versos de doze silabas eram usados pelos
poetas classicos e parnasianos, sendo menos frequente atualmente.
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Portanto, de acordo com a autora, as marcas do tempo sao sentidas, também, na
forma composicional dessa expressdo literaria o que vai ao encontro do que ¢ indicado
por Voldéchinov, para quem as formas artisticas (assim como os enunciados cotidianos)
se desenvolvem a luz de um horizonte intransponivel, representado pelo ouvinte. Ou seja,
as formas composicionais (na sua relagdo com o conteudo tematico e o estilo) de um
determinado género estético estdo, ao longo do tempo, sempre refletindo o ouvinte e

sendo por esse refratadas.

6.5.1 Primeira analise de uma questdo que envolve poema

Figura 9 — Questao do ENEM 2015

QUESTAQ 123 000
A garrafa

Contige adguire & asticia
de conter e de conter-me.
Teu estreito gargalo

& uma ligao de angusta.

Por translicida poes

o dentro fora e o fora dentro
para gue a forma se cumpra
B0 B5pEgo 185508,

Até que, farta da constana
prisdo da forma, salles

da mao para o chdo

& te estilhaces, suicida,

numa axplosao
de diamantes.

FAES, J, F Prosas seguidas de odas minimas. S0 Pa o Ca. das Laias, 1992

Areflexdo acerca do fazer poético & um dos mais marcantes
atributos da produgao lterdria contemporénea, que. no
poema de Jose Paulo Paes, se expressa por umia)

o reconhecimento, pelo eu lirico, de suas limitagtes
no processae criativo, manifesto na exprassao “Por
translucida poes”,

@ subservigncia acs principios do rigor formal e dos
cuidadeos com & precisac metatorica, como se
observa em "prisdo da forma”.

@ visio progressivamente pessimista, em face da
impossibilidade da  criagdo  poética,  conforme
axpressa o verso "e ta estilhaces, suicida”.

® processo  de  contenglo,  amadurecimento e
transformagao da palavra, representado pelos versos
"numa explosdo / de diamantes”.

@ necessidade premente de libertagio da  prisdo
representada pela poesia, simbolicamente comparada
4 “parrafa’ a ser “astilhacada”,

Fonte: Brasil (2015).

O poema acima traz um titulo que pode ser tomado como norte para uma hipotese
de construgdo de sentido. Sendo assim, a garrafa seria aquilo que conhecemos, na nossa
vida cotidiana, como “recipiente de gargalo e boca estreita us. para conter liquidos”
(HOUALISS, 2004, p. 365). Tal garrafa teria a capacidade de fazer o “eu-lirico” alcangar
a astlcia de conter e de conter-se. Dai, temos um jogo de palavras que revela muito da

natureza do objeto em questdo, isto €, “de conter e de conter-me” que da a entender que
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o liquido que a garrafa carrega tem o poder de fazer a voz discursiva do poema “controlar
e de se controlar”. Paradoxalmente, a tal garrafa ¢, também, uma li¢do de angustia.
Ficamos, com a ideia de que poderia ser uma garrafa de bebida alcodlica, pois provoca
sensagoes contraditorias. E o conhecimento compartilhado sobre os efeitos que as bebidas
alcodlicas provocam sdo, de fato, dispares, a depender de quem a ingere: uns se sentem
capazes de controlar sua timidez e fazer o que, sobriamente, ndo fazem; outros, por sua
vez, se “jogam’ numa introspeccao, que os fazem imergir num estado de angustia. Diz,
ainda, o “eu-lirico” que a tal garrafa, ou seu conteudo, tem o poder de por “o dentro fora
e o fora dentro”. Isso reforca a ideia de que se trata da bebida alcodlica. E as duas tltimas
estrofes, para quem toma a garrafa como uma metafora do alcool, ressoam como a

completa embriaguez.

Essa hipotese de que, no paragrafo acima, apresentamos, seria uma hipotese de
construcdo de sentido possivel? Acreditamos que sim, uma vez que o nivel metaférico da
linguagem empregada pelo autor do texto ¢ de tal ordem complexo, que a compreensao
responsiva do leitor ¢ hiperdimensionada. Poderiamos recorrer ao conhecimento prévio
do conjunto da obra do autor para nos ajudar a ter uma ideia mais clara sobre o “grau de
precisdo” sobre a hipdtese que construimos. Segundo Moisés (2019), desde a primeira
coletinea de poemas de José Paulo Paes, O aluno, de 1947, percebe-se que ja hd um
maduro projeto estético, que as obras futuras seriam apenas o desenvolvimento. Esse
projeto se desenvolve em torno do tom epigramatico'®!, que o distinguiria de sua geragio.
Contudo, nesse primeiro livro, essa particularidade poética estaria apenas esbocada. Em
seu segundo livro, Cumplices, de 1951, o amor ainda ¢ tematica predominante, sendo os
versos usados nesse livro, ainda tendentes a rima, “mas a conten¢dao, no rumo do

epigrama, mantém-se, fruto do despojamento da emocao ou de ela pulsar latente, como

face oculta de uma objetividade quase geométrica” (MOISES, 2019, p. 364). Ainda

101 Segundo Moraes (1993), O epigrama tem sua origem vinculada as formas de homenagens finebres na
antiga Grécia. Eram inscri¢des, em prosa, que poderiam ser realizadas em diversos objetos que poderiam
servir de oferenda aos deuses. Com o passar do tempo, fazer um epigrama em verso era uma forma de
demonstrar maior apreco ou valor pelo homenageado. Havia, nessas composi¢cdes um privilégio do
conteudo sobre a forma, isto é, a finalidade primeira do género, que era render homenagem, sobrepunha-se
ao modo como se compunha o plano formal. Ainda segundo o autor, podemos constatar, a partir da
elaboracdo e da intencionalidade, trés formas de epigrama: “1) o epigrama enquanto inscri¢do: sob essa
modalidade desenvolvem-se primeiramente os chamados Camina priapea que ¢ um tipo de inscrigdo
publica, relacionada com os avisos e intimidagdes contra ladrdes, danos em jardins etc. Originaram as
inscri¢des gravadas. 2) O epigrama enquanto breve poema lirico: dirige-se, nesse caso, a todas as coisas ¢
contetidos mentais da vida do homem. Nesse grupo poder-se-a encaixar a produgéo de cunho circunstancial
e mitologico (poemas eruditos, festivos, religiosos etc.). 3) O epigrama enquanto poema intelectual: essas
composi¢des permitem, quando ndo exigiam, que o contetdo estivesse ligado a engenhosidade do autor,
fosse discursiva ou humoristica” (MORAES, 1993, p. 256-257).
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segundo Moisés (2019), no livro Novas Cartas Chilenas'’’, h4 um pensamento vigilante
e engajado. Em Epigramas, ha uma sintese dos objetivos formais e tematicos que
permeavam os livros anteriores, o que, de acordo com Moisés (2019), por coincidéncia
de propdsitos, enquadram esse livro na tendéncia Concretista. Nos trés livros anteriores
seguiu pelo caminho concretista, abandonando-o apenas no inicio da década de 80 do
século passado. Em 1992, publica Prosas seguidas de odes minimas, que pode ser

considerado o ponto alto de obra.

Ali, temos a visdo de um dos maiores estudiosos da literatura brasileira sobre a
103 .~ . . . h . e .
obras de Paes ™. Em nada, essa visdo contribui para servir como conhecimento prévio
que levasse a construcdo de sentido sobre o poema A garrafa como um poema que se
refere ao fazer poético. Talvez, o elaborador da questao construa uma hipétese de sentido
que tenha na metalinguagem sua base, levando em consideracao o fato de o poeta ter sido
i b i ial sob do d i 1043 i

um ensaista sobre a poesia, em especial sobre o estudo do epigrama ™. Suspeitamos,
fortemente, que o conhecimento sobre o dado biografico do poeta tenha sido o elemento
que levou o elaborador a estabelecer que o “eu-lirico” faz uma reflexao sobre o fazer
poético. Afinal, que outro elemento (ou elementos), na superficie do texto, pode(m)

apontar para o ponto de vista que o ENEM apresenta sobre o poema?

Talvez, das propostas do ENEM que tomamos como parte de nossas analises, essa
seja a que mais, firmemente, no enunciado, o elaborador posiciona-se de maneira mais
impositiva. Afinal, o que dizer de um enunciado que afirma: “A reflexdo acerca do fazer
poético ¢ um dos mais marcantes atributos da producdo literaria contemporanea, que no
poema de José Paulo Paes se expressa por um(a)’? A alternativa correta ¢ apenas a
continua¢do do pensamento ja estabelecido: “processo de contencao, amadurecimento e
transformagao da palavra, representado pelos versos “numa explosao/de diamantes”. Para

o elaborador, esses dois versos sd3o chave para toda a interpretacdo do poema. Talvez,

192 O titulo de Novas Cartas Chilenas faz referéncia as Cartas Chilenas, livro de Tomas Antonio Gonzaga
que, em um conjunto de poemas satiricos, fazia duras criticas a0 modo como Luis da Cunha Meneses
governava o estado de Minas Gerais.

103 E essa visdo tem seu peso, se levarmos em consideracdo o que diz Moisés no ultimo paragrafo de seu
livro: “Ao término deste panorama das letras nacionais, desejo expressar minha gratiddo a todos aqueles
que se referiram amavelmente, por escrito ou néo, aos volumes anteriores, ou que me prestaram auxilio de
varia natureza. Dentre eles, ¢ de estrito dever distinguir o nome de um velho amigo — José Paulo Paes —,
pelas valiosas sugestdes, empréstimo de livros, estimulo e permanente companheirismo” (MOISES, 2019,
p- 506 — grifos nossos).

104 Quanto ao lado ensaista do poeta, diz Pires: “Na qualidade de ensaista, Paes debrugou-se amiude sobre
o estudo do epigrama, inclusive porque essa forma poética concisa, lapidar, breve e critico-irdnica foi das
mais utilizadas no decorrer de sua propria produgao literaria” (2013, 73— grifo do autor).



163

tenha para a interpretacao dele, elaborador, mas, para a interpretagao do candidato, a
chave para a compreensdo do poema foi o ponto de vista imposto no enunciado da

questao.

Temos, novamente, uma proposta de avaliagdo que conjuga os processos de
condensacio (que ocorreu na posicao do elaborador frente a tematica poema) e a proposta

de avaliar a habilidade do candidato de fazer inferéncias globais.

Resta apontar que, provavelmente, essa questao pretende avaliar a competéncia 5
(“Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo estrutura das
manifestagdes, de acordo com as condi¢des de producao e recepcao.”), mais precisamente
a habilidade 16 (Relacionar informagdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de

construcdo do texto literario) da Matriz de Referéncia (BRASIL, 2009).

6.5.2 Segunda analise de uma questao que envolve poema

Figura 10 — Questdo do ENEM 2015

QUESTAD 133 <0000

Aquarela

O corpo no cavalete

€ UM passaro que agoniza

exausto do proprio grito.

As visceras vasculhadas

principiam a contagem

regressiva.

Mo assealho o sangue

se decompde em matizes

que a brisa beija e balanga:

o verde — de nossas matas

o amarelo — de nosso ouro

o azul — de nosso céu

o branco o negro o negro

CACASD, im HOLLAKD A, H. 8 (Crg ). 28 poetas hoje. Rio oo Jarain: Azraplana, 2007

Situado na vigéncia do Regime Militar que governou o
Brasil, na década de 1970, o poema de Cacaso edifica

uma forma de resisténcia e protesto a esse periodo,
metatarizando

)} as artes plasticas, deturpadas pela repressao e censura.
@ a natureza brasileira, agonizante como um passaro
enjaulado.

o nacionalismo romantico, silenciado pela perplexidade
com a Ditadura,

o emblema nacional, transfigurade pelas marcas do
medo e da violéncia,

as riquezas da terra, espoliadas durante o aparelhamento
do poder armado.

@

@ ©

Fonte: Brasil (2015).
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Assim como o poema anterior, esse poema de Cacaso ¢ um complexo jogo de
metaforas. Nao podemos dizer, a primeira vista, ¢ de maneira peremptodria, qual ¢ o

referente. Temos um titulo, Aquarela'”

, que remete para a forma de composicdo da
pintura muito utilizada para retratar paisagens. Indo ao encontro dos trés primeiros versos,
temos um ponto de vista sendo expresso de maneira bastante negativo sobre a “imagem
de um péssaro”. O eu-lirico vai conduzindo-nos a0 modo como o péassaro morre. Ha
(de)composicdo de cores. O vermelho, provavelmente, ¢ uma alusdo ao corpo aberto da
ave, que faz escorrer sangue pelo assoalho/tela. O vermelho/sangue transforma-se, outros
tons surgem: o verde, o amarelo, o azul e o branco. As cores da bandeira nacional. Sim,

¢ possivel colocar o Brasil como referente do poema.

Contudo, temos, na superficie do texto, esses elementos a guiar-nos até uma
construgdo de uma hipotese. Para além disso, poderia o conhecimento prévio sobre o autor
ser um norte para nossa compreensdo — uma tematica recorrente ¢ sempre um recurso
que podemos usar para tentar entender uma determinada expressao literaria; da mesma
forma que a época a que o texto literario faz referéncia ¢, também, um elemento para
ajudar no didlogo que travamos com um determinado texto. Defrontamos, no entanto,
com o fato que pouco nos ajuda: o autor ser muito pouco citado nos livros voltados ao
trabalho didatico com os autores literarios'%. Portanto, dificilmente, um aluno de bom
conhecimento sobre o panorama da realidade literaria nacional que prestasse o ENEM
teria um conhecimento sobre o conjunto da obra do autor — ai incluindo o periodo em

que ele realizou o poema que foi proposto como leitura.

Mas o desconhecimento do aluno ¢ resolvido pelo proprio elaborador que indica
como o candidato-leitor deve interpretar: “Situado na vigéncia do Regime Militar que

governou o Brasil, na década de resisténcia e protesto a esse periodo, metaforizando”. De

105 De acordo com Bonnemasou (1995), a técnica da aquarela remonta ao Oriente e estd ligada ao
surgimento do papel. E mais: “Materialmente a tinta aquarela ¢ constituida por pigmentos corantes de
origem mineral, vegetal e animal, aglutinados com 4gua e goma arabica ao qual se acrescentaram mel e um
agente conservador. Sua caracteristica principal ¢ a transparéncia que ocasiona a luminosidade da cor e
constitui a riqueza potencial desta técnica” (BONNEMASOU, 1995, p. 11). Ainda segundo a autora, Joseph
Mallord Willian Turner € o precursor da forma contemporanea da aquarela: “Pintando a natureza e dando
especial atencdo a atmosfera, frequentemente em seus processos dindmicos, Turner concebe as aquarelas
principalmente do ponto de vista estético, percebendo na arte algo paralelo mas ndo idéntico a realidade.
Desse modo interpreta a paisagem com uma visao contemporanea da arte” (BONNEMASOU, 1995, p. 13).
106 Moisés (2019), que traga um longo e profundo estudo o Modernismo e as vertentes contemporaneas da
literatura nacional, ndo faz qualquer referéncia ao autor. Da mesma forma, observamos trés cole¢des (Novas
Palavras, 2013; Ser Protagonista, 2016; Portugués: trilhas e tramas, 2016) aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico, tanto anterior quanto posterior a realizagdo dessa prova do ENEM, e ndo
encontramos qualquer referéncia ao autor.
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fato, isso ¢ mais do que uma simples pergunta sobre o poema: esse enunciado ¢ uma
construcdo de sentido que ¢ estabelecida sobre o texto. Se o leitor desconhecia a época
em que o poema foi produzido, ele ja pode criar a hipdtese de que a violéncia € o contetido

tematico desse poema. Afinal, foi para isso que o elaborador fez a referida afirmacao.

Portanto, a partir do que ¢ indicado no enunciado, ja ¢é possivel fazer a relagao
entre o Regime Militar (1964-1985) e a violéncia que constituiu aquele periodo da histéria
de nosso pais. De fato, sem saber o contexto amplo da producao do poema, nao seria facil
que o candidato-leitor chegasse a seguinte conclusao sobre o poema do escritor: “o poema
de Caucaso edifica uma forma de resisténcia e protesto a esse periodo, metaforizando o
emblema nacional, transfigurado pelas marcas do medo e da violéncia.”. Portanto, para
que houvesse essa “interpretacdo fechada” que o ENEM propde seria necessario que o
leitor soubesse a época de producdo do texto. Como o autor ndo goza de prestigio
suficiente para que circule de forma consistente nos manuais de ensino da literatura
brasileira, o elaborador, buscando a uniformizagdo de interpretacdo construiu um

enunciado que “emoldurava” o poema numa unica hipotese de sentido.

Temos, na questdo acima, mais uma vez, o procedimento de condensacio, ou
seja, a proposta de avaliar a habilidade do estudante de fazer uma inferéncia global.
Frente ao que € possivel se inferir das pretensdes do avaliador, entendemos que o objetivo
era avaliar a competéncia 5 (“Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo,
organizagdo estrutura das manifestagdes, de acordo com as condi¢des de producdo e
recepcao.”), mais precisamente a habilidade 15 (“Estabelecer relagdes entre o texto
literario € o momento de sua producao, situando aspectos do contetdo historico, social e

politico”).



166

7 CONCLUSAO

Um observador ndo tem posig¢do fora do mundo observado, e sua

observacdo integra, como componente, o objeto observado.'"

Bakhtin

Iniciamos nossa tese, indicando a natureza empirica da génese de nosso fazer
investigativo: as problematicas que emergiam relativas as atividades de compreensao
leitora em nossa pratica pedagogica. A sala de aula, portanto, foi o locus de onde surgiu
o objetivo geral e especificos deste trabalho — o que nos parece extremamente
significativo frente a realidade escolar brasileira, na qual grande parte dos alunos que
terminam o ensino basico ndo apresentam a capacidade minima de proficiéncia em leitura

e escrita em lingua portuguesa.

Jana Introdugdo, apresentamos a importancia de fazer uma pesquisa tendo como
objeto de andlise 0o ENEM, uma vez que esse exame tem um enorme impacto nas formas
como o proprio ensino e a aprendizagem desenvolvem-se no ensino basico (LUNA &

MARCUSCH]I, 2015).

Por meio do pensamento, sobretudo, de Kemiac (2010), Zanardini (2011, 2012),
e Gatti (2013, 2014), apontamos que esse exame esta atrelado a uma politica de
meritocracia e, por conseguinte, ligado ao paradigma neoliberal. Por isso, embora o
Estado busque passar a imagem de que esse exame tem, unicamente, a fungdo de
selecionar, dentre os milhdes que disputam as poucas milhares de vagas do sistema
federal de ensino, os “verdadeiramente bons”, na verdade, o que ocorre ¢ a construgdo de
um instrumento de controle do curriculo — servindo tal curriculo para atender as
“necessidades do mercado”. No entanto, os discursos que sao oficializados nos
documentos parametrizadores da educagdo brasileira buscam fazer crer que os Unicos
fatores que sustentam a politica educacional sdo os pedagdgicos. Assim, também, ¢ feito
em relagdo as avaliagdes em larga escala: assevera-se que tais exames sdo, meramente,
instrumentos para avaliar, por meio dos mais altos padrdes cientificos, o dominio das
competéncias delineadas nos documentos oficiais. Ou seja, o Estado declara usar critérios
cientificos, o que, numa sociedade como a nossa, em que as ciéncias sdo concebidas como

unico critério de verdade (SANTOS, 2003), funciona como um “fator desmotivador” de

107 Esta epigrafe constitui-se por um trecho retirado de O texto na linguistica, na filologia e em outras

ciéncias humanas: um experimento de analise filosofica (2016, p. 104).
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qualquer tipo de critica. E esse discurso pautado nas ciéncias como meio de construgao
de processos avaliativos dotados de validade e irrefutabilidade inquestiondveis deu-se,
sobretudo, na transi¢do do antigo ENEM para o “Novo ENEM”: via uso da Teoria da
Resposta ao Item (TOFFOLI; ANDRADE; CEZAR; QUEVEDO-CAMARGO, 2016).
Contudo, a partir da perspectiva teodrico-metodologica que adotamos, textos serdo sempre
textos, isto €, sdo discursos que falam sobre discursos (BAKHTIN, 2017). Sendo assim,
a escolha e a forma de abordagem dos textos que servem como propostas de leitura sdo
praticas socioavaliativas, € ndo uma mera combinagdo de algoritmos: a TRI nao ¢ a

justificativa ultima para os modos como os textos sao abordados no ENEM.

Portanto, tomamos como partida de nossa investiga¢do o fato de que o ENEM tem
uma voz: a voz do Estado, que por intermédio do INEP, faz-se escutar. Assim, os géneros
escolhidos, a forma como eles relacionam-se com as competéncias e habilidades da
Matriz de Referéncia (BRASIL, 2009), a decisdo de adapta-los, ou ndo, a maneira como
a situagdo-problema ¢ exposta em cada questdo, bem como o modo como tal problematica
¢ “resolvida” na alternativa correta, expressam pontos de vista sobre o uso da linguagem

e, por consequéncia, sobre a dindmica social como um todo.

A luz do horizonte tedrico-metodolégico que seguimos, realizamos um primeiro
nivel de analise das edi¢des do exame que selecionamos como corpus. Logo nesse
primeiro movimento analitico, percebemos que parte substancial das propostas do exame
em discussdo era adaptada. Nao desprezamos esse dado, pelo contrario, tomamos como
um dos critérios de selecdo das questdes a serem analisadas. Essa op¢do que fizemos,
revelou-se, ao longo das andlises, muito positiva, pois permitiu que percebéssemos que:
1) algumas adaptacgdes trazem a marca do elaborador, isto €, houve uma efetiva operagao
de construcdo de tunica hipodtese de sentido decorrente do modo como o texto foi
“adaptado”; 2) alguns textos adaptados perderam suas caracteristicas definidoras do
género, ou seja, os “textos originais” foram de tal modo “transformados” que nao somos
capazes de dizer em qual género do discurso esta a proposta apresentada pelo ENEM (nao
a toa, nessas circunstancias, o enunciado ndo faz meng¢do ao “nome” do género). Assim,
comegamos a construir uma resposta acerca dos questionamentos que nos impusemos:
analisar como a voz do elaborador das questdes relaciona-se com a voz dos autores dos

textos que sao propostos como leitura.

Quando partimos para a analise efetiva, percebemos que a relacdo entre texto e o

enunciado da questdo dava-se sob a forma de uma afirmacao, ou seja, o enunciado era
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constituido por uma afirmagao, cabendo ao item correto da questao apenas completar o
sentido que ja tinha sido proposto no enunciado. E isso ¢ algo de enorme relevancia,
porque entre perguntar e afirmar alguma coisa sobre um texto ha uma distingao enorme:
inequivocamente, inquirir e asseverar sao modos diferentes do elaborador estabelecer
uma relacdo com o texto e com o proprio candidato do exame. No decorrer das analises,
constatamos que tais afirmacdes eram meios de construcdo de pontos de vista sobre os
sentidos dos textos, o que levava as “alternativas corretas” a serem meras retomadas da

conclusibilidade de sentido que ja tinha sido imposta na formulagao do enunciado.

Dos dez enunciados das questdes analisadas, podemos constatar que houve uma
“conclusdo” dos sentidos do texto em todas as questdes — quer por meio de adaptagdes, e
ainda pela maneira como os enunciados sao formulados, quer por ambos 0s mecanismos
(simultaneamente, a adaptacdo e o modo de elaboracdo do enunciado). Para melhor

entendimento dos dados que obtivemos, construimos o quadro abaixo:

Quadro 6 — Resumo das relagdes entre os textos e os enunciados das questdes

Formas de retomadas dos textos nas propostas de leitura

Questdo 103 do | O processo de adaptacdo do “texto original” resultou numa

ENEM 2010 | condensag¢iio do contetido temdtico, o que alicergou uma tUnica
(Caderno

Amarelo)

construcdo de sentido. Um artigo que abordava a conceituagdo do
“transtorno do comer compulsivo”, seus sintomas, as doencgas
correlatas a essa enfermidade, bem como suas causas e suas formas

de tratamento, passou a constituir-se apenas da defini¢do da doenga.

Questdo 130 do | A adaptagdo, nessa questdo, restringe as hipdteses de sentido que o

ENEM 2013 | candidato-leitor poderia ter do texto. H4 um claro processo de

(Caderno reacentuacio do sentido global do artigo de divulgacao cientifica.

Amarelo) O enunciado j& traz a condensa¢do do sentido global do texto
proposto como leitura e solicita que o candidato indique qual a

alternativa que confirma tal hipotese de sentido.

Questdo 118 do | Nessa questdo, o processo de construgdo de uma unica hipotese de

ENEM 2011 | sentido da-se por intermédio do enunciado, que conduz o leitor-
(Caderno

Amarelo)

candidato a mobilizar estratégias (meta)cognitivas para reconhecer
o item que se alinha com o ponto de vista do elaborador. Como a

questao se refere ao sentido global do texto (HQs), podemos dizer
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que o item correto funciona como uma avalia¢do da capacidade de

condensacao.

Questao 125 do
ENEM 2013
(Caderno
Amarelo)

No enunciado que compde essa questdo, o elaborador sintetiza o
que considera ser o sentido global do texto, ou seja, ele condensa,
no enunciado uma possivel construg¢do de sentido, solicitando que

o leitor-candidato conclua o que ja foi inicialmente afirmado.

Questao 132 do
ENEM 2013
(Caderno

Amarelo)

O enunciado, na letra de cangao que serve como proposta de leitura,
toma uma especificidade do texto (o fato da letra ser escrita como
um simulacro de carta) para poder construir uma hipotese de
sentido. Ao dizer que o eu-poético e o interlocutor trocam noticias,
em tom nostalgico, sobre as mudancas que ocorreram na cidade, o
elaborador reacentua o trecho “Esse Rio de amor que se
perdeu/Mesmo a tristeza da gente era mais bela/E além disso se via
pela janela/Um cantinho de céu e o Redentor”. A hipdtese estd
ligada ao plano fisico da cidade, o que ¢ uma construcao possivel,
mas nao a unica. Busca-se avaliar, nessa questdo, que o candidato
seja capaz de condensar o que ¢ dito no texto, o que ja foi feito

pelo elaborador, ao estabelecer um sentido no enunciado.

Questao 113 do
ENEM de 2015
(Caderno

Amarelo)

Na letra de cangdo, o elaborador faz uma inferéncia, provocando
um sentido global do texto, o que implica numa reacentuacio.
Embora ndo seja uma incoeréncia dizer que a letra da cangdo
relaciona o futebol a uma forma de alienacdo, pensamos que nio
cabia ao elaborador fazer essa afirmac¢ao no enunciado da questao.
Assim, o item correto funciona como uma condensacido desse

ponto de vista.

134 do
2012

Questao
ENEM
(Caderno

Amarelo)

Adaptacdo do conto ja ¢ um exercicio de plena construgao de leitura
autoritaria. Por mecanismos de condensacdo, o elaborador
transforma dezenas de paginas em trés paragrafos. Mas para que
ndo haja divida de que a hipdtese pretendida estd devidamente
estabelecida, ainda se faz, no enunciado, uma afirmagado sobre as
caracteristicas do conjunto da obra da autora, o que ndo permite
mais nenhum sentido além do que foi indicado no item correto. O

elaborador da questdo, reacentua uma questao que ¢ discutida (as
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relagdes familiares da personagem Ana Luisa), ao longo do conto,
mas de forma interligada com uma série de questdes sociais e

histéricas, para tracar uma hipotese tinica sobre a narrativa.

O conto Negrinha ¢ condensado em trés paragrafos (na edicao que
usamos ¢ constituido por sete paginas). Esta adaptacdo que ¢
realizada torna o conto de sentido bastante definido. Para isso, o
elaborador reacentua as caracteristicas da personagem dona Inécia
para poder afirmar que ela é representante de um ponto de vista de
segmento social do inicio do século XX — alids, o enunciado ¢

categorico em fazer tal relacdo.

O enunciado da questio faz uma afirmacdo sobre a
contemporaneidade do fazer poético, o que inclui o proprio poema
que ¢ proposto como leitura. Portanto, ndo hd mais o que o leitor-
candidato possa afirmar sobre o poema, s6 lhe bastando encontrar
o item que se coadune com o que foi proposto pelo elaborador. O
como conclusdo da

item correto funciona, dessa forma,

condensacio que o enunciado traz do conteudo tematico do texto.

Questao 128 do
ENEM 2010
(Caderno
Amarelo)
Questao 123 do
ENEM 2015
(Caderno
Amarelo)
Questdo 133 do
ENEM de 2015

Caderno Amarelo)

De forma peremptoria, o enunciado da questao traz uma construcao
de sentido do poema. Faz uma relacdo inequivoca entre poema e
momento histérico. O item correto, portanto, complementa,

condensando o conteudo tematico que ¢ ja iniciado no enunciado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nas propostas de leitura analisadas, ha a recorréncia, segundo os niveis de leitura

elaborados por Rojo (2004, 2009), de questdes que contemplam a decodificagdo e a

compreensdo, principalmente, as estratégias de producao de inferéncias globais. Dentre

as dez questdes, ndo houve nenhuma que buscasse avaliar a capacidade do candidato de

realizar apreciacdes e réplicas. Esse fato tributamos a propria natureza das estruturas das

questdes de multipla escolha, isto ¢, defendemos que esse modelo de questdo ndo propicia

que haja apreciacdo ou réplica do leitor, porque as apreciagdes e réplicas implicariam em

posigdes axioldgicas diferentes, o que fere a “propria 16gica” de haver uma inica questao

certa. Nao podemos generalizar o que os dados revelam, pois nosso corpus foi constituido

apenas com questdes de uma unica avaliagdo, mas pensamos que, embora as estratégias

possam variar, acreditamos que as questdes de multipla escolha ndo sejam o melhor dos
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caminhos para a avaliacdo da compreensao leitora. De fato, elaborar uma atividade que
respeite a relacdo autor-texto-leitor, como toda atividade de avaliagdo da compreensao
leitora deve ser, utilizando-se de uma mesma “voz” para formular um questionamento —
quer de forma direta, quer indireta — e, simultaneamente, propor uma resposta, como sao
questdes de multipla escolha, ¢ algo dificilimo de realizar. Afinal, o elaborador de uma
atividade de avaliagdo de leitura deve, primordialmente, proporcionar ao leitor
desenvolver atividades metacognitivas, para que o leitor possa confirmar ou (re)formular

sentidos para o texto lido.

Levando em consideracdo os dados que sdo apresentados acima, podemos dizer
que a hipotese foi confirmada: as propostas de leitura que foram analisadas nao se inserem
na concepcao de leitura que perpassam os documentos oficiais (BRASIL, 1998, 2000,

2006, 2017).

Enfim, embora haja o fator da eficiéncia logistica a acompanhar a corre¢ao das
questdes de multipla escolha nos exames em larga escala, desconsideramos,
completamente, tal modelo de questdes como instrumento pedagogico capaz de avaliar a
compreensao leitora. Supomos que, contrariamente as ciéncias humanas, em propostas de
atividades das disciplinas de ciéncias exatas supomos que hd uma maior eficiéncia
avaliativa das questdes de multipla escolha, uma vez que a dimensao interpretativa, nesses
campos do saber, deve resultar, em tese, num mesmo ponto de vista sobre os fenomenos
tomados como objeto de avaliacdo. Dessa forma, embora as “questdes discursivas”,
quando voltadas a avaliagdo da compreensao leitora, também, possam impor leituras
autoritarias, isso nao ¢ inerente ao modelo das questdes, enquanto nas multiplas escolhas,
sim. Assim, a op¢do pela multipla escolha é sempre a pior alternativa do processo

avaliativo da compreensao leitora.
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ANEXO 1

MINISTERIO DA EDUCACAD
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEINEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Deminar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens malematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

ll. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturals, de processos histdrico-
geograficos, da produgao tecnoldgica e das manifestactes artisticas.

lll. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e Informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacbes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimenlos disponiveis em siluagbes concrelas, para construir
argumentagio consistente.

V. Elaborar propostas (EP). recomer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracio de propostas de Intervencio solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagio & da informaciao na
escola, no trabalho @ em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens & Seus recursos expressivos como alemenios de
caracterizacao dos sistemas de comunicagio.

H2 - Recorrer aos conhecimenios sobre as linguagens dos sistemas de comunicagio e
informagao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagbes geradas nos sistemas de comunicagao e informagao,
considerando a funcio social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigbes criicas acs usos socials que sao feltos das linguagens & dos
sisternas de comunicag=o e Informagao.

Competéncia de drea 2 - Conhecer @ usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais®.

H5 = Associar vocabulos e expressies de um texto em LEM ao seu tema.

H& - Ulilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
pozsibilidades de acesso a informacdes. tecnologias e culturas.

HT = Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungio e seu uso social.

H8 - Reconhecar a importancia da produgdo culiural em LEM como representacao da
diversidade cultural e lingulstica.

Competéncia de drea 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora soclal & formadora da identidade.

H9 - Reconhecar as manifestacdes corporais de movimenio como ongindrias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de hdbitos corporais em funcio das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como melo de interagao social, considerando oS
limites de desempanho & as alternativas de adaptacio para diferentes individuos.



Competéncia de drea 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significagio e integrador da organizagio do mundo e da propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da producdo dos arlistas em
seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgbes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padries de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se
apresentam nas manifestacoes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizagdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigdes de produgao
e recepgao.

H16 - Estabelecer relagtes entre o texto literdrio e o momento de sua producio, situando
aspectos do contexto histdrico, social & politico.

H16 - Relacionar informacges sobre concepedes aristicas e procedimentos de construgdo
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanenies
no patrimanio literaro nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes
linguagens como meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressao, comunicacao e informagao.

H18 - |dentificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a
organizacio e estruturagao de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em siluacdes especificas
de interlocucao.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preservacao da memdria
& da identidade nacional.
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Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nao-verbais
utilizados com a finalidade de criar & mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinifes, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais s8o0 os objetivos de seu produtor & quem & seu publico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do plblico, tais como a intimidacao, sedugdo, comocao, chantagem, entre outras.

Competéncia de area § - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da
propria identidade.

H2§ - |dentificar, em textos de diferentes g&neros, as marcas linguisticas que singularizam
as vanedades linguisticas socials, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso soclal.

H2T - Reconhecer o5 usos da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes siluactes
de comunicagio.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungio e o impacto
das tecnologias da comunicagao e da informagdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o0 aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos processos de
produgdo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungdo & o impacto social das diferentes tecnologias da comunicacdo
& informagao.

H29 - I|dentificar pela analise de suas linguagens, as lecnologias da comunicagio e
informagao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagio e informagio ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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ANEXO 2
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Informagbes confidveis de saide na Internet - Portal w m

direcionade ao pablico em geral que tem por objetivo a
informac&o, divulgacdo e educacio sobre temas de saide
com mais de 750 artigos escritos exclusivamente por mais de
30 especialistas.

= Homem = Crianga = Sexo = Plastica = Cancer = Reumatismo
= Mulher = Pele = Comportamento = Tireoide = Coracéo = Infecgies

TRANSTORNO DO COMER COMPULSIVO
nimas = NOTICIAS

i 4 b Consumo habitual de pimenta reduz
Comer compulsivo, atagues de comilanga mortalidade

udos cientificos de pequeno
monstrado efeitos

0 que &7
Anteriormente conhecide como binge, o franstorno do comer compulsivo vem sendo @ Parar de trabalhar pode néo fazer
reconhecido, como uma sindrome caracterizada por episodios de ingestdo exagerada e bem para a saide
a - . - i . Muitas pessoas acalentam o sonho da
compulsiva de alimentos, porém, diferentemente da bulimia nervosa, essas pessoas ndo 2 aposentadoria onde o parar de
tentam evitar ganho de peso com os métodos compensatdrios. Os episodios vém franainir (ece 0 justn descansn
5 : de uma longa jornada que, para &
acompanhados de uma sensacao de falta de controle sobre o ato de comer, sentimentos de grande parte, comegou muito cedo na
wida Ouiros tantos querem continuar
culpa e de vergonha trabalhando, mas o mercado ndo
. . ) . absorve Irabalhadores com idade mais
Muitas pessoas com essa sindrome s&o obesas, apresentando uma histéria de variagdo de avancada
peso, pois a comida é usada para lidar com problemas psicologices. O transtorno do comer
compulsivo & encontrade em cerca de 2% da populacio em geral, mais frequentemente [ 4 Comer peixe pode reduzir risco de
C {Y & abcdasaude.combr/psiquiatria/transtorno-do-comer-compulsivo o ’ H
Apps BB Suasinformaciesf. @ Novaguia @ Tabels-de-pagame...
compulsivo € encontrado em cerca de 2% da populacdo em geral, mais frequentemente ES bl e e it
" — =& cancerde mama
acometendo mulheres entre 20 e 30 anos de idade. Pesquisas demonstram que 30% das = Boa 3 lo de vida

estdo associados &

N £ & saudavs
pessoas que procuram fratamento para obesidade ou para perda de peso sdo portadoras de prevengio de varias doengas Uma
transtorno do comer compulsivo. defa & o cincer de mama

Descoberta a figacdo entre emogdes
negativas e doenga cardiaca

O que se sente? Pesquisas tém mestrado que

de doenca

. B rdiaca e acidente
b Episadios de ingestéio exagerada de alimentos vascu!

rebral

P Comer mesmo sem ter fome Comportamento sedentirio como

& assistir TV demais esta associado a
b Dietas freqiientes. =7 um maior fisco de cancer
Arofina didria das pessoas tem
3 Flutuacdio do peso rn'\j‘da—éo muito nos ultimos anos, com

ur Do que 8 pe:

fica sentada no trabalho,

principalmente no computador, @ em
casa nas horas de lazer, assistido TV,

i et e jogando no
utador ou vides-game.

P Obesidade. Evidéncias cientificas sugerem que
estes comportamentes sedentdrios
compdem um fator risco independente
para doencas cronicas

P Humor deprimido

P Comer em segredo por sentimento de vergonha & culpa

As complicagdes médicas estdo relacionadas diretamente com o aumento
da ingesta caldrica e suas repercussdes. As principais sdo:

5 w DESTAQUES

Obesidade

Dieta do Mediterraneo - Emagreca
com Saide

Um guia para viver mais, e melhor!

P Infarto

b Pressdo alta.

P Aumento do colesterol. 0 PUM E COISA SERIA
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b Diabete
b Complicacdes cardiacas.

P Problemas osteomusculares e articulares

Causas

As causas desse transtorno s@c desconhecidas. Em torno de 50% das pessecas tém uma
historia de depressdo. Se a depressao € causa ou efeito do transtorno, ainda ndo esta bem
claro. Muitas pessoas relatam que a raiva, a tristeza, o tédio, a ansiedade e outros
sentimentes negativos podem desencadear os episodios de comilanca. Embora nao esteja
claro o papel das dietas nesses quadros, sabe-se que, em muitos casos, 0s regimes
ivos podem piorar o transtorno.

excessivamente res

Como se trata?

O transtorno do comer compulsive desenveolve-se a partir da interacao de diversos fatores
predisponentes biolégicos, familiares, socioculturais e individuais. O seu tratamento exige
uma abordagem multidisciplinar que inclui um psiquiatra, um endocrinologista, uma
nutricionista e um psicélogo. O objetivo do tratamento € o controle dos episadios de comer
compulsivo afravés de técnicas cognitivo-comportamentais e de um acompanhamento
nutricional para restabelecer um habito alimentar mais saudavel. A psicoterapia dindmica ou
a interpessoal podem ajudar o paciente a lidar com questdes emocionais subjacentes. O
acompanhamento clinico faz-se necessario pelos riscos clinicos da obesidade. As
medicacdes antidepressivas tém se mostrado eficazes para diminuir os episédios de
compulsdo alimentar e os sintomas depressivos

“~ C (Y & abcdasaude.com.br/psiquiatria/transtorno-do-comer-compulsive
Apps BB Suasinformagdes f. @ Novaguis @ Tsbela-de-pagame..
Colaboradoras

Dra. Alice Sibile Koch
Dra. Dayane Diomario da Rosa

RECOMENDADO PARA VOCE

[ \EHLENEY Enfermidade caracterizada pelo acimulo excessivo de gordura corporal,
associada a problemas de saide, ou seja, que traz prejuizos a saude do individuo

[LEETENERYENRY A obesidade € uma doenca complexa que leva a complicacBes
metabolicas e cardiovasculares, e os componentes inflamatérios da cbesidade podem
conduzir @ um risco aumentado para asma.

[ LRI A P TR E ey Em homens obesos que apresentavam disfuncdo erétil, a

reducio do peso e a mudanca do estilo de vida melhoraram a funcao sexual

LCIE LR EERE L EL BB IPA N EY A ansiedade € um sentimento desagradavel, vago,

indefinido, que pode vir acompanhado de sensac8es como frio no estémago, aperto no
peito, coracdo acelerado, tremores e podendo haver também sensacdo de falta de ar.

TR P Y uma doenca mental que Se caracteriza por uma

desorganizacdo ampla dos processos mentais. £ um quadro complexo apresentando sinais
e sintomas na area do pensamento, percepcdo e emocodes, causando marcados prejuizos
ocupacionais, na vida de relaces interpessoais e familiares.

LCLE U RER P RITEREY Uim transtorno de personalidade aparece quando esses tracos

s&o0 muito inflexiveis e mal-ajustados, ou seja, prejudicam a adaptacéo do individuo as

&« C (Y @& abedasaude.com.br/psiquiatria/transtorno-do-comear-compulsivo

uas informagdes .. @ Novaguia @ Tabels-de-pagame...
situacBes que enfrenta, causando a ele proprio, ou mais comumente aos que lhe estao
proximos, sofrimento e incomodacéo

[ TENEY Dos exercicios ditos aerdbices, a caminhada € sem sombra de divida a
medalidade que relne o maior nimere de qualidades. Todas as pessoas que ndo
apresentam limitacdes fisicas importantes podem caminhar.

SRt As estrias ocorrem por hiper extensibilidade da pele devido ac aumento de peso,
por exercicios fisicos, aumente da massa muscular, gravidez, medicamentos, alteracées
hormonais. .

RICL L LY LR Se caracteriza pela ocorréncia esponténea de ataques de panico. Os
atagues de panico duram quase sempre menos de uma hora com intensa ansiedade ou
medo, junto com sintomas como palpitacdes, respiracdo ofegante e até mesmo medo de
morrer.

LETEIT LY A forma corporal ainda & vista como um passaporte para o exercicio da
sexualidade. Sé estdo aptos aqueles que t&m no corpe a expressdo da satde, ou seja, os
que s@o magros.
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Pa ra cada site que voce pode visitar,
existem pelo menos 400 outros que ndo
consegue acessar. Eles existem, estdo 14,
mas sdo invisiveis. Estio presos num buraco
negro digital maior do que a propria inter-
net. A cada vez que vocé interage com um
amigo nas redes sociais, vdrios outros sio
ignorados e tém as mensagens enterradas
num enorme cemitério online. E, quando
vocé faz uma pesquisa no Google, nao rece-
be os resultados de fato - e sim uma versao

O Google manipula os resultados das buscas. O Facebook decide
quem vai ser seu amigo — e descarta pessoas sem avisar. E, para cada
site que vocé pode acessar, ha 400 outros invisiveis. Prepare-se para

conhecer o lado oculto da internet.

TEXTO ANDRE GRAVATA
DESIGN PATRICIA DE MICHELIS
|LUSTRACAO PABLO BERNASCONI

maquiada, previamente modificada de acordo com
critérios secretos. Sim, tudo isso ¢ verdade - e ndo €
nenhuma grande conspiragao. Acontece todos os dias
sem que voceé perceba. Pegue seu chapéu de Indiana
Jones e vamos explorar a web perdida.

Primeira parada: Facebook. Quando voeé acessa a
sua conta, a primeira tela que aparece € a do chamado
Feed de noticias - aquela lista com os ultimos comen-
tarios e links postados pelos seus amigos. Essa pagina
é editada pelo Facebook, e s¢ inclui as mensagens das
pessoas com as quais vocé mais interage. Vocé pode »
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© anular essa edicio - basta clicar no link

“Mais recentes” e o Facebook mostrard, em
ordem cronoldgica, todas as mensagens de
todos os seus contatos. O problema € que
isso lotard o seu feed de lixo, com grande
quantidade de atualizaces irrelevantes (o
que interessa se aquele seu ex-colega que
vocé ndo vé hd anos trocou de namorada ou
esta saindo de férias?). Conclusio: a edi¢do
de contetido feita pelos robos
do Facebook € boa para vocé.
Exceto quando ndo é.

O escritor americano Eli
Pariser apoia o partido De-
mocrata, de Barack Oba-
ma, mas também tem amigos que votam
no partido Republicano. De um dia para o
outro, Pariser notou que os republicanos
sumiram do seu Facebook. Ele estranhou e
foi fucar na configuragio do site, achando
que tivesse feito algo errado. Que nada: os
robos € que tinham decidido que ele nao
precisava ter amigos de direita. O Facebook
tomou uma decisdo politico-ideoldgica e a
imp6s ao usudrio. “A personalizacio da in-
ternet refor¢a os esteredtipos e as crencas
que a pessoa jd tem”, explica Viktor Mayer-
Schoenberger, pesquisador de internet da
Universidade de Oxford.

Em outros casos, os robos do Facebook
podem causar conflitos familiares. Foi o que
aconteceu com o analista de sistemas Ro-
dolfo Marques. Seu irmio, Diogo, € musico
€ postou um clipe no Facebook. Mas Rodolfo
nem ficou sabendo - sé porque, como ele
ndo costumava falar com Diogo pela inter-
net, os robés deduziram que ndo se tratava
de uma pessoa importante. “Achei que ele
ndo tinha gostado do video”. conta Diogo.

0O Google também manipula o que vocé vé

Mesma busca, links diferentes
Veja como o Google tenta julgar a personalidade
de 4 pessoas — e apresenta resultados bem
diferentes para cada uma delas.

196

Google ' Marcha

www.marchaparajesus.com.br

marchadamaconha.org/
Marcha - Wikipédi
pt.wikipedia.org/wiki/Marcha

VINIiCIUS
MARQUES
Estudante, 21.
Vaizigrejaeé
contra liberara
maconha.

fala sobre
apratica de
exercicios

Google (aboro

“' ’A: _...I."’

pt.wikipedia.org/wiki/Aborto_de_gravidez

Aborto
www.acidigital.com > Recursos > Aborto

www.webciencia.com/01_aborto

g -wvm.dallvmocion.cnm

Administrador, 42
anos. Tem um blog
contra o aborto.

pt.wikipedia.org/wiki/Aborto_de_gravidez

Abortoemdebate <

www.abortoemdebate.com. br/ \\
voce i esta pagina e
Erente pelo Direito 3o Aborte «———

frentepelodireitoacaborto. blogspot.com/

Aborto | Tipos de Aborto, Aborto

www.webciencia.com/01_aborto
‘www.acidigital.com > Recursos > Aborto

LUKA

FRANCA
Jomalista e mae.
Eafavorda

descriminalizacdo
doaborto.
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na internet: cada pessoa pode receber um  formam a chamada deep web - a web profunda. Esses
resultado diferente para a mesma pesquisa.  sites ocultos ficam escondidos por vdrios motivos. Se
O buscador usa critérios como o histérico uma pdgina exigir assinatura e for protegida com senha
das pdginas que a pessoa visitou, o lugar  (comossites de jornais erevistas), os robos rastreadores
onde ela estd e até o navegador que utiliza.  do Google ndo conseguem entrar nela, € nio a copiam
Ao todo, o Google aplica mais de 100 varig- para o Index. O Facebook bloqueia a entrada dos robés
veis (elas sio mantidas em segredo paraque  do Google, Ppois ndo quer que seu contelido apareca no
outros buscadores nio as copiem) paraper-  buscador (o que poderia roubar audiéncia do Face-
sonalizar os resultados. book). Também hi bases de dados online que ndo estio

E isso tem consequéncias profundas. em HTML - linguagem que o Google entende.
Numa experiéncia feita pela Universidade Se 0 Google conseguir desbravar a web profunda, a
de Londres, os cientistas criaram 3 perso-  vida vai ficar muito diferente. Nao haverd mais sites
nagens ficticios, que foram batizados de Im- especializados em busca de hotéis, iméveis, passagens
manuel Kant, Friedrich Nietzsche e Michel aéreas etc. Voceé nio precisard entrar na pdgina da Re-
Foucault - 3 dos maiores filésofos de todos ~ ceita para saber se liberaram a restituicio de imposto
0s tempos. Cada personagem usava 0 Goo- - bastars digitar seu CPF no Google - nem acessar o site
gle para fazer pesquisas sobre os proprios  do plano de satide para procurar um meédico. Tudo isso.
livros. A intencdo era induzir o site a tra- e todo o resto, estard no préprio Google.
¢ar um perfil psicologico de cada um deles. Ele ji tem uma equipe de pesquisadores tentando
Deu certo. Depois de alguns dias, o Google  explorar essa internet perdida. O time é liderado por
comecou a gerar resultados completamen-  Alon Halevy, cientista da computaco da Universida-
te diferentes para as mesmas buscas. Eisso  de de Washington. “Nés desenvolvemos softwares que
acontece com todo mundo, todos os dias. A conseguem encontrar as informacoes de maneira mais
SUPER refez a experiéncia e obteve resulta- inteligente”, diz Halevy. Como? Uma das principais
dos parecidos (veja no infogrdfico). tdticas dos robos do Google é o chute.

“Os usudrios podem desabilitar a perso- Sim, chute. Quando encontra um banco de dados que
nalizagdo”, defende-se Kumiko Hidaka, ge-  ndo entende, 0 robd comeca a procurar varios termos:
rente global do Facebook. O Google também “apartamento”, “

»“conversivel” e “lycra”, por exemplo.
permite isso (veja em abr.io/IIMA como Se a palavra “apartamento” estiver presente, € por-
fazer). Mas o que os sites de busca escon- que aquele site contém informacdes sobre iméveis. Se
dem do usudrio é s6 uma parte do problema.  “conversivel” funcionar, € porque se trata de uma ta-
Outro, talvez ainda maior, € o quenemeles  belacom precos de carros. E poraivai. Sabendo do que

mesmos conseguem ver. Se trata, o Google consegue adicionar as informacgées a
seu Index - e colocd-las ao alcance de todo mundo.
No fundo da web O problema € que as informacoes estio espalhadas

Quando vocé faz uma busca no Google, pela web de maneira cadtica, e achd-las é como des-
ele nao sai percorrendo a internet inteira 3 cobrir uma agulha num palheiro. “Precisamos de um
procura da informagdo que vocé  rastreador mais eficiente ", explica a brasileira Juliana

——_  EE=IXE  quer. Seria muito demorado. O Freire, professora da Universidade de Utah. Ela ¢ a
e, |iberacio Google consulta seu Index, um criadorado DeepPeep, um projeto que pretende tornar
do aborto. 5 i e feic tad A T L ;
acervo com copias de 46 bilhdes  acessiveis todos os bancos de dados da internet.
de pdginas da internet. Com tanta informagio perdida ou oculta, a internet

E uma enormidade. Mas é muito menos  ainda estd longe de alcangar todo o seu potencial. Ela
do que realmente existe por ai. Nada do  pode, precisa e vai ficar muito melhor. Enquanto nio
que € postado no Facebook, que tem 750 fica, crie o hdbito de ir além dos seus sites preferidos
milhdes de usudrios e ¢ a maior rede social e reserve um tempinho para explorar os cantos da in-

NOSITE detodos os tempos, aparece nos resultados ternet que vocé nio conhece. Se Nietzsche, Foucault e
Vejacomo  do Google. Estima-se que 0 Google e osde-  Kant estivessem vivos, eles certamente fariam isso. @

m mais buscadores s6 consigam acessar 0,2%

ocultodo  de toda a informagio realmente contida na PARA SABER MAIS
Google e'do de. Toda: d ERRAAT i .

Facebook  Tede. s as demais pdginas, que ninguém The Fitter Bubbls: What the e gl
abrio/lIMA  sabe exatamente quantas s3o e onde estio, Eli Pariser, Penguin Press, 2011,
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Anexo 4

CARTA AO TOM
(Toquinho)

Rua Nascimento e Silva, 107

Vocé ensinando pra Elizete

As cangoes de Cangdo do amor demais
Lembra que tempo feliz

Ah, que saudade

Ipanema era s6 felicidade

Era como se o amor doesse em paz

Nossa famosa garota nem sabia

A que ponto a cidade turvaria

Esse Rio de amor que se perdeu
Mesmo a tristeza da gente era mais bela
E além disso se via da janela

Um cantinho de céu e o Redentor

E, meu amigo, s6 resta uma certeza
E preciso acabar com essa tristeza
E preciso inventar de novo o amor
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ANEXO 5§

Aqui ¢é o pais do Futebol

Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?
Olha o sambao, aqui € o pais do futebol.
Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?

Olha o sambao, aqui € o pais do futebol.

No fundo desse pais

Ao longo das avenidas

Nos campos de terra e grama
Brasil s6 ¢ futebol

Nesses noventa minutos
De emocao e alegria
Esqueco a casa e o trabalho
A vida fica 14 fora
Dinheiro fica 14 fora

A cama fica la fora

A familia fica 14 fora

E tudo fica 14 fora

Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?
Olha o sambao, aqui ¢ o pais do futebol.
Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?

Olha o sambao, aqui ¢ o pais do futebol.

No fundo desse pais
Ao longo das avenidas

Nos campos de terra e grama

199



200

Brasil s6 ¢ futebol

Nesses noventa minutos
De emocao e alegria
Esqueco a casa e o trabalho
A vida fica 14 fora
Dinheiro fica 14 fora

A cama fica la fora

A familia fica 14 fora

E tudo fica 14 fora

Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?
Olha o sambao, aqui € o pais do futebol.
Brasil esta vazio na tarde de domingo, né?

Olha o sambao, aqui € o pais do futebol.

No fundo desse pais

Ao longo das avenidas

Nos campos de terra e grama
Brasil s6 ¢ futebol

Nesses noventa minutos
De emocao e alegria
Esqueco a casa e o trabalho
A vida fica 14 fora
Dinheiro fica 14 fora

A cama fica 14 fora

A familia fica la fora

E tudo fica 14 fora

Fonte: Aqui E o Pais do Futebol - Wilson Simonal - LETRAS.MUS.BR.
Acesso em: 20 jul. 2021.
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ANEXO 6

MUSICA

Aqui E O Pais Do Futebol
Fernando Brant, Milton Nascimento

Resultado(s) encontrado(s): 10 disco(s)
| ANDRE MARQUES E A VINTENA - BITUCA
_1 (CD/2014)
E André Marques
Musica(s)
0 Aqui E O Pais Do Futebol

i:q | st BATE BOLA
e (CD/2013)

!ﬁf Afonso Machado, Ruy Faria, Tiago Machado, Chico
X i Faria
Musica(s)
84 AquiE O Pais Do Futebol

ELIS - TREM AZUL
(LP/1982), (CD/1992)
Elis Regina

Musica(s)

‘. “ Aqui E O Pais Do Futebol

"SRR HISTORIA DA MUSICA POPULAR BRASILEIRA -
" | MILTON NASCIMENTO

| (LP/1971)

l Diversos Intérpretes (ver Participacdes Especiais)
Musica(s)

0 Aqui E O Pais Do Futebol

%‘ e s, MEUS MOMENTOS - WILSON SIMONAL - VOL.

;e 02
;j'; Al (CD/1997)
g Wilson Simonal
Musica(s)
84 Aquik O Pais Do Futebol
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il MEXICO '70
(LP/1970), (CD/2010)
Wilson Simonal
Musica(s)
84 AquiE O Pais Do Futebol

~ MILTON - 1970

EC (LP/1970), (CD/1995)
= Milton Nascimento

| Musica(s)

Ar 14
“ # AquiE O Pais Do Futebol

I3/ pEROLAS - ELIS REGINA
(CD/2000)

: ~“ @ Elis Regina

Musica(s)

" . Aqui E O Pais Do Futebol

+ §SINGLES., LADOS B E RARIDADES
+(CD/2004)
- Wilson Simonal
Musica(s)
a Aqui E O Pais Do Futebol

"3" TEM MINEIRA NO SAMBA
— (CD/2015)
h Corina Magalhaes
Musica(s)
84 AquiE O Pais Do Futebol

FEcrpl

Fonte: Discos do Brasil



ANEXO 7

O ESPARTILHO

Tudo era harmonioso, sélido, verdadeiro. No principio. As
mulheres, principalmente as mortas do dlbum, eram maravi-
lhosas. Os homens, mais maravilhosos ainda, ah, dificil en-
contrar familia mais perfeita. A nossa familia, dizia a bela
voz de contralto da minha av6. Na nossa familia, frisava,
langando em redor olhares complacentes, lamentando os que
nio faziam parte do nosso cla. Uma orfiazinha como eu seria
a ultima das 6rfas se todas as noites ndo agradecesse a Deus
por ter nascido no seio de uma familia assim.

Néo havia o medo. No principio. E por que o medo? A
casa do vizinho podia ter sido edificada sobre a areia mas a
nossa estava em terra firmissima, acentuava minha avo, ela
gostava das citagdes biblicas. Que importavam as chuvas, os
ventos? A primeira imagem que tenho de mim mesma é a
de uma menininha de avental azul, instalada na almofada de
veludo na sala de visitas com um vago cheiro de altar. Ao
lado, minha avé com seu tric6. Tinha uma sacola da qual
nao se separava e onde levava tudo: chaves, éculos, dinheiro,
agulhas... O casardo era enorme com seus quartos e corredo-
res que nao acabavam mais. Enfiando tudo na sacola, evitava
a caminhada de voltar ao quarto para pegar a tesourinha. Or-
ganizado o programa do dia, ela ia para a sala, punha a sa-
cola de seda no chio e retomava o tricd. As vezes permitia
que eu abrisse o pesado dlbum vermelho de cantoneiras de
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Prata. Muitos retratos jd ndo tinham mais nenhum mistério
Mas sobre outros respingava suas reticéncias: “Um dia Anz;
Luisa, quando vocé for maior,” |

Nunca chegou a me contar nada, tive que ir tateando
Ua palavra aqui, um gesto 14 adiante, Um objeto. Uma carta:
Pegas que eu ia juntando enquanto esperava pelas tais reve-
lages. O que teria acontecido com tia Brbara, a bela ti de
olhos amendoados e boca de quem ia mostrar os dentes, um
Pouco mais que o fotdgrafo esperasse. Ndo esperou. Os dentes
cOntinuaram escondidos, os dentes e o resto. Fiz minhas per-
guntas e minha av franziu a testa: “Um dia ela sajy para
Comprar rendas e nunca mais voltou. Era um pouco nervosa,
4 Querida Bérbara.” Sim, eu saberia de tudo direiinho quandr;
Crescesse. Saberia ainda o que aconteceu com outra tia mis-
terlosa, a tia Ofélia. “Tomou veneno em vez de magnésia
fluida, os vidros tio parecidos, Morreu um més depois do
Casamento”, informou minha avé, Preferia falar sobre 0 avo
€0m sua sobrecasaca negra ¢ pastinha na testa, Posando sem-
pre de. perfil, as méos apoiadas na bengala de castio de prata
0 Queixo forte ligeiramente apoiado nas mios sonhadorasf
MOrreu ainda jovem, de uma queda de cavalo. “Bste aqui foi
tirado uma semana antes do acidente”, acrescentou, exibiu
g 40 elegantemente montado num cavalo também de perfil.

Era um homem justo. Que Deus o guarde”

Deus devia guardar ainda o tio Maximiliano com seus
Maliciosos olhinhos verdes, “Toda a nossa familia tem olhos
verdes”. E minha avo fixou em mim os olhog verde-dgua,
Uma sobrancelha do tio era bem mais alta que a outra, numa
€Xpressio que combinava com a dos l4bios irdnicos, de can-
tos para baixo. Casara-se com uma inglesa. E se transformou
110" mais poderoso homem de negdcios da época. Fundou fa-
zendas, cidades,

Eu ficava pensando, Fundador de fazenda, v I, mas fun-
dador de cidades?.. Cidade era uma coisa enorme, compli-
cadissima, Um §6 homem poderia construir aquilo tudo? Na
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pégina seguinte, vinha a carinha contente da inglesa de cachos
¢ dentinhos separados. Tinham-se conhecido a bordo de um
grande navio, quando tio Maximiliano voltava da Europa.
Tiveram onze filhos. “Eram felicissimos”, suspirou minha
avd raspando com a ponta da unha os furos que serpentea-
vam por entre a gola de marinheiro da inglesinha. “Que pena,
0s bichos estio comendo...”

Os mortos j tinham sido devorados. Agora era a vez dos
retratos. Nem o laco de fita que prendia a cabeleira de tia
Consuelo fora poupado. S6 os olhos em forma de améndoa
permaneciam inteiros. Eu sabia que tia Consuelo tinha en-
trado para o convento e 14 morreu pouco tempo depois. Mas
por que o convento? Minha avé tomava seu ar nostdlgico,
Vocagdo. Muito sensivel a pequena Consuelo, uma santinha.
Ao completar vinte anos, viu um anjo sentado aos pés da
cama, Nesse dia disse, vou ser freira. Lembrava um pouco
Santa Teresinha.

Quando Margarida resolveu contar os podres todos que
sabia naquela noite negra da rebelido, fiquei furiosa. Ela dis-
se podres ¢ essa palavra me acertou como um soco, podre
era podre demais, ah! carnes escuras, lixo, moscas... Se a0
menos tivesse dito potins, minha avd diria porins. Mas Mar-
garida ndo sabia francés. Nem eu.

E mentira, ¢ mentira!, gritei, tapando os ouvidos. Mas
Margarida seguia em frente: tio Maximiliano se casou com a
inglesa de cachos s por causa do dinheiro, ndo passava de
um pilantra, a loirinha feiosa era riquissima. Tia Consuelo?
Ora, tia Consuelo chorava porque sentia falta de homem, ela
queria homem e ndo Deus, ou o convento ou o sanatorio. O
dote era tio bom que o convento abriu-lhe as portas com
loucura ¢ tudo, “E tem mais coisas ainda, minha queridinha”,
anunciou Margarida fazendo um agrado no meu queixo. Reagi
com violéncia: uma agregada, uma cria ¢ ainda por cima,
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mestiga. Como ousava desmoralizar meus heréis? Nio, ndo
podia haver nenhuma sujeira de ambigio e sexo nos cora-
¢oes espartilhados dos mortos do dlbum, Eles usavam espar-
tilho, até tia Consuelo com sua cintura de vespa ¢ peitinhos
estribicos, cada qual apontando para um lado. Assim como
0s meus olhos,

Fiquei em pinico. E que historia era essa de dizer que
minha me era judia? Até isso Margarida veio me trazer, por
acaso alguém a poupou? Pois entdo escuta, Escutei

Eu aprendi com minha av6 4 classificar as pessoas em
dois grupos nitidos, as pessoas boas ¢ as pessoas mis, Tudo
disciplinado como o material de um laboratério de quimica
onde 0 Bem e 0 Mal (com letra maidscula) ndo se misturavam
jamais. As vezes, o Diabo entrava sorrateiro nas casas e vinha
espionar por detrds de alguma porta para saber o Que estava
dacontecendo. Mas se via pairando um anjo no teto, enfiava o
rabo entre as pernas e ia cabishaixo rengar em outra fregue-
sia, Pensava assim. Queria que fosse assim. Tia Consuelo
uivando de desejo na dura cama de um convento, tio Maxi-
miliano fazendo dinheiro  custa da mal-amada inglesa, tia
Ofélia se matando um més depos do casamento ¢ minha mie
com seu nome judeu ¢ seu violino — mas que familia era
essa que ela me apresentava? Gente insegura, Sofrida, Que
eu teria amado muito mais do que as belas imagens descritas
pela minha av. Mas tive medo a0 descobrir o medo lheio,

Niio podia aceitar o medo dessa gente € que parecia maior
dinda do que o meu. Fiquei confusa, Aprendera a acreditar
na beleza ¢ na bondade sem nenhuma mistura. Tinha o Céy,
Mas o Inferno era uma idéia remota, romanticamente ligada
4 idéia de mendigos ¢ criminosos — toda uma casta de gente
encardida, condenada a comer na vasilha dos POrcos € a viver
nas prisdes. Lembrados rapidamente no meu Padre-Nosso, E
esquecidos como devem ser esquecidos o pensamentos de-
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sagradveis. “Higiene mental, menina!”, ralhou mlghla [Ejl)Vé
quando recusei um bife porque estava com pena 'do 0i. De-
vl pensar em borboletas quando estivesse masngando‘ bm.s
¢ e bois quando espetasse as borboletas com alﬁpcées, mi-
tiha professora encomendara ur trabalho sobr; |Eplg pleros.
“Nio quero uma neta vegetariand, 0 Vegetariano ‘semp_re
mérbido. Vamos, os bois nasceram para ser comidos, s¢ nio
0r outros.” )
A :?:icgdl desde cedo que fazer higiene m‘enlal era nio
fazer nada por aqueles que despen;am no abismo. Se des-
penicou, paciéncia, a gente olha assim com 0 rabo do olho ei
segue em frente, Imaginava uma cratera negra dentro fia qua
0 pecadores mergulhavam sem socorro.|Conmdo, ndo con-
seguia visualizar os corpos Id 1o fundo ¢ isso me apaziguava.
F: quem sabe um ou outro podia se salvar no Gltimo instante,
agarrado a uma pedra, a um arbuslq?... Bois ¢ l_lqmcns po-
diam ser salvos porque o milagre fazia parte da higiene men-
tal, Bastava merecer esse milagre. ; )
No livro de histérias que li escondido debaixo Flo colchdo
tinha 0 caso da mulher que amou um padre ¢ virou mulsln-
sem-cabega. A metamorfose era inevitdvel, _No caso de tia
Birbara teria acontecido um milagre? — foi 0 que em pri-
meiro lugar me ocorreu quando Margan_da contou no seu
acesso de fiiria que a bela senhora nio for comprar rendas ¢
sim se encontrar com um padre jovem com o qual teve ses
filhos. Se tivesse sete, o sétimo seria lobisomem. Estremeci.
A severa dama do retrato era agora um cavalﬁp descabeqadg,
tombando aos pinotes no abismo. “Ela soffia dos nervos”,
tinha dito minha avd antes de passar depressa para outro -
sunto. Sobre minha mie as referéncias também eram ripi-
das. Superficiais. Sob qualquer_ pretexto evocaveee & ﬁgura
do meu pai com sua inteligéncia, seu humor. Eu nio sa.bna 0
que era humor, mas se sso fazia parte do meu pa, dc.wa ser
uma qualidade. E minha mie? Por que continuava isolada
no seu cone de siléncio?
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E mentira, Margarida. £ tudo mentira — fique repetn-
do enrouquecida de tanto protestar. As largas tibuas do assoa-
lho oscilavam sob meus pés. Avancei de punhos cerrados,
Cala a boca! Chega! E continuei ouvindo a voz despedagada
prosseguir despedagando todos. Em meio do meu atordoa-
mento, me ocorreu que Margarida ia escurecendo enquanto,
falava, ela que chegara a ser quase branca quando se prepa-
rava para ver 0 namorado. Tinha o cabelos erigados feito
uma juba enlouquecida. Os ldbios ficaram cinzentos: atira-
va-se & palavras como quem se atira ao fogo. Falou também
sobre suas origens, ah, ndo tinha ilusdes. Falou na avé, na
preta Ifigénia, Desde mocinha Ifigénia engomava a roupa da
famili, o ferro atochado de brasas, era a idade da goma. As
camisas lustrosas. As saias lustrosas, duras, Quando ¢la en-
gravidou, tio Maximiliano foi mandado as pressas para a Eu-
ropa, todos sabiam. E ninguém sabia nada. Com a mesma
pressa com que o jovem embarcou foi providenciado para
¢la um casamento. O escolhido era um agregado da famlia
(tantos agregados!) que era sargento ¢ gostava de tocar vio-
lio. O menino nasceu de olhos verdes. O sargento sumi
quando a crianga morreu de pneumonia. Pronto, devia ter
dito minha av6, tudo est4 resolvido, “Deus sabe o que faz."
A segunda gravidez de Ifigénia j foi trangila, reapareceu o
sargento. Nasceu uma menina. “Vamos batizd-la com 0 nome
de Florence", sugeriu meu avd, o da pastinha. Ele tinha pai-
Xio pelos romances de Florence Barclay. Minha avé se 0pds,
“Imagine, um nome aristocrético para  pobrezinha!” Se era
para recorrer a romances, por que nio A escrava Isaura?

Ifigénia ¢ seus ferros de engomar, Tinha uma “dor no
peito que respondia nas costas”, Quando fechou os olhos ¢s-
piritualmente reconfortada, Isaura era ainda menina. Foi
mandada para o asilo, que 14 acabasse de crescer até chegar
0 ponto de poder trabalhar, Nio trabalhou. Chegando 3 ida-
de de recompensar a familia por tamanhos transtornos, ficou
tuberculosa, igual & mée. No sanatério, apaixonou-se por um
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enfermeiro polonés, chegou a ter alta quando engravildou.
Morreu um més depois do parto. Minha avd se horrorizou,
“Mas essas mogas acabam sempre perdidas” Pf?rdidas ¢ dogn-
tes. Ainda por comodidade”, teria dito. Era primavera, o Jar-
dim estava cheio de margaridinhas azuis quando cheggu 2
crianga em casa, “Vai se chamar Margarida”, dgtermlnolu
minha avo. Levou-a para um orfanato com a condigdo de ir
bused-la um dia. Quando Margarida completou dez ans,
exigiu-a de volta, eu precisava de uma pajem. E a nova cria-
da da casa precisava de alguém para ajudé-la a lava.u ¢ Cozi-
nhar. No baii de Margarida veio um retrato do pai polonés
que hd muito desaparecera completamente: um homem lou-
0 ¢ forte, de queixo quadrado e riso inocente, Os bragos
cruzados e o avental branco. Margarida pregou o retrato com
tachas na parede do quarto, a0 lado da cama, “N;q sou pare-
cida com meu pai?” Quando brigivamos, eu dizia que ela
era a cara de Isaura, “Mas se vocé ndo conheceu minha mie!”,
protestava. Mas conheci sua avé, mentia-lhe com candura,
Ela entdo entrava debaixo da cama ¢ comegava a chorar.

Depois do jantar, Margarida foi a0 meudqyarto e pediu 0
ldpis emprestado, “Depressa, aquele seu Igpls preto, quero
pintar os olhos!” Era sibado. Dei-lhe o ldpis. Sua beleza in-
solita revelou-se para mim naquele instante em que se prepa-
rava para o primeiro encontro de amor. Eu desAer.lhava um vaso
de orquideas. Mas minha avd vai deixar vocé ir? Rgspondeu
num sussurro; “Ela ndo sabe, vou escondido!” E suplicou que
Ihe deixasse usar minha dgua-de-colonia. Foi nesse in.stante
que minha avé entrou no quarto, Sentou-se. Tirou o tricd da
sacola. Baixei os olhos para o desenho das orquideas: cedo:
bem cedinho eu j4 Ihe passara a informago, a Margarida estd
namorando o filho do doutor Peninha. Minha v fazia o doce
de goiaba e pediu para que eu provasse, nfo estaria faltando
aglicar? A memdria do cheiro das goiabas esmagadas no ta-
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cho
. ;iseS :(:)breh vplto; d'me envolver com sey hilito ardente
Chielro da traigio, Quando viy 4 4us .
i . 0 VIu 2 avo, Margarid
Tecuou i oni o s
e K;angr ly‘;dm dg aguai-de-coloma que tinha acabado de
. 4, pode ir lavando 3 car; ¢ ni
dra que vocé nio vy
VEr esse mogo, Ele ¢ ' y
: ranco, querida. De familig i
b Ele . Milia Importante,
u ssena ulpa Criminosa se consentigse NEsse namoro.”
! qui 'llJnmelra reagdo foi negar, Mas logo percebeu que
Inuttl, a outra gstayg muito bem informads Comegoy

§ cabelos ¢ chorando, chegou a

f1d a comunhdo. Voltej 3 mes

Hide Tk s : :
ivida, F(?l entio que disse que minhg e era judia
Mentira, mentira) .

Quei repetindo, Elg se i
uma labareda, Mentiry1 Fiquei st
- VIqUet encolhida, a mesma nguygeq

ando comi um enorme ovo de cho-
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colate. Ela sabia tudo. Fiquei ouvindo até o fim. Em meio do
pesadelo que tive esta noite vi passar numa voragem tia Con-
suelo, tio Maximiliano, tia Ofélia... Tia Consuelo vestia seu
hibito todo rasgado ¢ dancava em prantos, agarrada a um
homenm. Tia Ofélia corria ao redor da cama, a mdo escon-
dendo os seios, a outra, escondendo o sexo, “Essa sua tia era
louca ao contrdrio, tinha horror de homem, fugia espavorida
do marido.” Visualizei esse marido correndo atrds dela, “Pdra
com isso, Ofélia, pira com isso!” Senti na boca o fervilhar
da magnésia fluida que ela bebeu de um 56 trago, nfo é mag-
nésia, tia, € veneno! Degolada ¢ nua, vinha agora tia Brba-
ra, metade mulher, metade cavalo, “Vou comprar rendas!”
Desviei-me de uma batina negra que mal cobria o5 cascos
fendidos de um fauno e fui de encontro A minha mée. Ela
veio vindo com seu violino debaixo do brago e cabeleira res-
sequida, igual & do judeu David, da loja e antiguidades, Na
Alemanha eles estio pisando em judeus como em baratas!...

Acordei de madrugada. A voz de Margarida ressurgia
estragalhada e ainda assim, nitida, repetindo que minha avo
ndo foi ao casamento do filho porque a moga era judia, Na
Alemanha a nossa pequena Sarah jd estaria liquidada... Mas
quem te contou tudo isso?, perguntei e no escuro a cara de
Margarida era um cogumelo dmido, escorrendo tristeza: “Fi-
quei sabendo, meu bem. Sei de mais coisas ainda. Coisas...”
Acendi a luz. Da véspera ficara apenas uma pequena man-
cha de ligrimas na larga tdbua rosada do chdo. Comecei a
tremer. Minha mae, judia? Mas era horrivel ser judeu, todos
viviam repetindo que era horrivel, “Ainda prefiro os pretos”,
ouvi minha avd cochichar a uma amiga. E leu alguns trechos
de um discurso de Hitler, publicado numa revista. A amiga
me viu ¢ teve um gesto qualquer que ndo completou. Entio
minha av6 me fez uma carfcia: “Nio tem perigo, ela é Ro-
drigues até no andar.”
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; Er}ter!dla 4g0ra certas palavras. Certos siléncios,
n;]a principalmente a insisténcia com que se referiam
ﬁC::as;?lflhaggas cgm meu pai. De resto, na minhy memdria
Co de ambos: tinha a idéia
( : € que ele era um h
me: ' .
; m a:to t; risonho. Quanto A minhg e, meio vagamente
i ¢ temorava de uns olhos pilidos — seriam azuis? — ¢
: umas maos louras, assustadas, Mais forte era o perfume
creme que ela usava nas maos, minha or
d0s, minha prima usay
creme e de repente tive intei i Yo
quase nteira a sua imagem {
tiv S , tal como
me apareceu pela dltima v ol
e ez, de vestido Jil4s
violino. Seria bonita? ¢ Ghnlomi e
- Lertamente no, bonito era o paj. Dey:
ria bonita? Ce 4.0 pai, Devia
:g:d n;cdor, 1550 sim. Mals forte do que tudo eu seiy nela o
pr cdm com  tinta amarelo-negra degse medo que fuj
< §a00o seu perfil. Sarah Ferensen, Sarah ¢ Marcus Ro-
ng:;s, estava gravado no mérmore do timul
i é)rreram num desastre de trens, “Mas ngo $¢ Usa mais
mrfu M morrer em desastre de trens, Justo seu filho ¢
dcm;s: ;Zr;olamdenu;u umabamlgu da av6, Bssa amiga tinha os
05 de: o brancos, figuei impressi
: : mpressionada com a
{Jierfmgiu. dos seus dentes. Margarida riy de mim: *Tudo pos-
qﬁ:,csobmha‘. E acrescentou que minhg gy vivia dizendo
S amiga era detragué, ir a0 dici
ami » CICgOU 4 1r 30 diciondrio, o
un: n?iuena g‘.w detraqué? Mas nio ENcontrou essa pafav‘ra
2 sgﬁ? Podia mesmo ser meio idiota mag comentirio que
© MEUS pais gravou-se em mim, i f
mim, inesquecive]
: 5 como
ua S:it;tadura. Mas 1140 Se usava mais esse tipo de morte!
o abmoda devia ter voltado porque o trem descarri-
o c;mt 08 fqre;m encontrados juntos debaixo dy engrena-
» contou minha avo, Qs ggsg
| 8 ficaram mofdog
caras estavam intocadas, jo
+ 0m €s5as mesmas palay i
A Margarida o desasty i 74 i
€ mas ela ji conhecia até
Impressionou-s il
~5¢ com a palavra engreng i 20 dici
! ‘ gem. Foi ao diciong-
rio i '
Desﬂgﬁqﬂcava nadpnme]ra prateleira da estante envidragada
¢ dprendeu a ler, apaixonoy-s '
) -5¢ pelas palavras, prin-
: i U5 , prin
palmente por palavra novas, de significado desconhecido

Enten-
is mi-
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Tomava nota da palavra misteriosa, guardava o pedago de
papel no bolso. “E agora, ao Pai-dos-Burros!”, anunciava na
maior excitagio, Tamanha curiosidade enervou minha avo:
“Essa menina j estd parecendo uma intelectual. Quanto mais
souber, mais infeliz serd." Para néio chamar mais a atengio
da Madrinha, passou entdo a fazer suas consultas de modo
disfargado, Estava triunfante quando veio me anunciar que
naturalmente ela quis dizer ferragem ¢ ndo engrenagem. De-
baixo das ferragens, os dois enlagados.

Sarah Ferensen. O F com um ponto, ndo era Ferreira,
niio era Fernandes, era Ferensen. Metade do sangue de Marga-
rida era negro mas a metade do meu. Fechei a janela. Fechei
0s olhos, Explicava-se assim o siléncio em torno da minha
mde. Sua auséncia no grande dlbum, a av chegou a justificar,
“Sarah detestava tirar retratos”. Com a ponta do dedo, dese-
nhei um J no vidro embagado pelo mew hélito, Apaguei-o.
Teria agora que fazer como Margarida? Apagar as pegadas
da minha mée — também eu?... Com quatro tachas, pregara
o retrato do polonés na parede. Com trés pregos eles tinham
crucificado o Jesus. Podiam ter escolhido o ladrdo, Escolhe-
ram a ele. Condenados por isso a errarem para todo o sempre
sem parada nem sossego, tamanha avidez. Fechei na mio o
coragiozinho de ouro que era de Margarida. Nela, a metade
maldita era evidente. E em mim? Fiquei dando voltas ao redor
do quarto. Eu tinha uma metade ruim, aquela que intrigava,
bajulava, Trafa, Nessa melade estava o medo. Seria esse medo
que me fazia assim dissimulada?

Fui ver minha avd. Estava na sua cadeira dourada, as
agulhas se chocando por entre a malha apertada do tricd cin-
za-chumbo, duro feito uma cota de ago. Desde que o marido
morreu nunca mais tirou o uto que se atenuava naquele cinza
pesado. Envelheceu tudo o que tinha de envelhecer ¢ agora
permanccia estagnada no tempo, os cabelos brancos. A pele
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Er?tendia 4gora certas palavras, Certos siléngios, Enten-

dia principalmente a insisténcig com que se referiam 3s mj-

tthas semelhancas com mey pai. De resto, na minha memdria

ficara pouco de ambo: tinha a idéia de que cle era um ho-
mem alto ¢ risonho, Quanto 3 minha mde, mejo vagamente

eu me lembrava de uns olhog pilidos — seriam azuig? — e
de umas méos louras, assustadas, Mais forte era o perfume
do creme que ela usava ngg maos, minha prima usavg esse
creme e de repente tive quase inteira 4 sua imagem, tal como
me apareceu pela ltima vez, de vestido lilds, segurando
violino, Se‘ria bonita? Certamente ndo, bonito era ¢ pai. Devia
ter medo, isso sim, Mais forte do que tudo eu sentia nela
medo ¢ foi com g fing amarelo-negra desse medo que fuj
espogando seu perfil. Sarah Ferensen, Saah ¢ Marcus Ro-
drigues, estava gravado no mirmore do timulo.

) Morreram num desagtre de trens. “Mas nio se usa mais
ninguém morrer em desastre de trens. E justo seu filho e
nora...", comentou umg amiga da av6. Essa amiga tinha os
dente.s azulados de 1o brancs, fiquei impressionada gom a
Qerfenqio dos seus dentes, Margarida riu de mim; “Tudo pos-
tigo, bobinha" E acrescentou que minha av6 vivia dizendo
que €55 amiga era detragué, chegou a ir a0 diciongrio,
que queria dizer detragué? Mas ndo encontrou essa palav'ra
A amiga podia mesmo ser meio idiota mas o comentrio qué
fez sobre meus pais gravou-se em mim, inesquecivel como
sua delntadura. Mas nio se usava mais €sse Lipo de morte,,

Pois a moda devia ter voltado porque o trem descar.ri-l
hou ¢ ambos foram encontrados juntos debaixo d engrena-
gem, contou minha av6. Os 0ss0s ficaram moidos mas as
caras cslz'ivam Intocadas. Com essas mesmag palavras, contej
a Margapda 0 desastre mas ela 4 conhecig gté 08 pormenores,
l;npressmnou-sc com a palavra engrenagem, Foj g diciong-
110 que ficava na primeiry prateleira da estante envidragada
D_esde que aprendeu a ler, apaixono-ge pelas palavrag prin-.
cipalmente por palayras novas, de significado desconh::cido.
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Tomava nota da palavra misteriosa, guardava o pedlaqo de
papel no bolso. “E agora, ao Pai-dos-Burros!”, anunciava na
maior excitagio. Tamanha curiosidade enervou minha .
“Essa menina jd estd parecendo uma intelectual. Quanto mais
souber, mais infeliz serd.” Para ndo chamar mais a atengiio
da Madrinha, passou entdo a fazer suas consultas dr: modo
disfargado. Estava triunfante quando veio me anunciar que
naturalmente ela quis dizer ferragem & ndo engrenagem. De-
baixo das ferragens, os dois enlagados. _
Sarah Ferensen. O F com um ponto, ndo era Ferreira,
ndo era Fernandes, era Ferensen. Metade do sangue de Marga-
rida era negro mas a metade do meu. Fechei a janela. Fclchci
0s olhos. Explicava-se assim o siléncio em torno da minha
mde. Sua auséncia no grande dlbum, a avé chegou a justificar,
“Sarah detestava tirar retratos”, Com a ponta do dedo, dgse-
nhei um J no vidro embagado pelo meu hilito. Apaguei-o.
Teria agora que fazer como Margarida? Apagar as pegadas
da minha mae — também eu?... Com quatro tachas, pregara
o retrato do polonés na parede. Com trés pregos eles tinham
crucificado o Jesus. Podiam ter escolhido o ladrio. Escolhe-
ram a ele. Condenados por isso a errarem para todo o sempre
sem parada nem sossego, tamanha avidez. Fechei na mao o
coragdozinho de ouro que era de Margarida. Nela, a metade
maldita era evidente. E em mim? Fiquei dando voltas ao redor
do quarto. Eu tinha uma metade ruim, aquela que intrigava,
bajulava. Trafa. Nessa metade estava o medo. Seria esse medo
que me fazia assim dissimulada?

Fui ver minha avé. Estava na sua cadeira dourada, as
agulhas se chocando por entre a malha apertada do tricd cjn-
za-chumbo, duro feito uma cota de ago. Desde que o marido
morreu nunca mais tirou o luto que s atenuava naquele cinza
pesado. Envelheceu tudo o que tinha de envelhecer ¢ agora
permanecia estagnada no tempo, os cabelos brancos. A pele
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descorada sobre 4 leve camady de taleo com perfume de vio.
leta, Imutéve] como g proprias conservag que preparava nog

grandes boides de vidro, A cintura ainda fina. O sejos aba-
tidos sobre o espartilho,

"E a Margarida? Amanhecey mais calma?” Figuei olhgp.
do p

Ara minha av6 com sey sorris mineral, frio como se
tivesse sido cavado ng pedra. Sem faltar o taleo para absorver
uma possfvel umidade, Agsim comegdvamos os didlogos fei-

tos de perguntas curtas, Respostas curtas como o pontos de
tricd tecendo a malhg do entendimento. Agorg g palavras
me intimidavam, majs perigosas do que as centopéias com
suas dezenas de patas fervilhando em todos o sentidos —
para onde me levariam?
Parou de chorar, respondi e abri o dlbum de retragos com
ima emogdo diferente. 0 avegso dog TElratos, esse estava ago-
ra comigo. Descobria que g5 mulheres do dlbum estavam tio
apavoradas quanto ey, A respiragdo curta, A expressio des-
confiada, na expectativa — g, que? Enxuguei as mios dimi.
das no vestido. Q gor brotava amarelo-esverdeado debaixo
do meu brago, nos vios dog meus dedos. A cor do medo. g
mesmo tom sépia dos retratog que s colavam uns nog op-
tros, obstinados, Ciimplices,

“Alguma novidade, Ang Luisa”, perguntou minhg avé
COM Seu ar distraido. Eu estaria salyg se naquela manhi
enfrentasse. E minha mie, quero saber a verdade sobre minha
i, vamos av6, quero g verdade! Em vez de alimentyr gy
gula de intrigas, acabarig com aquela farsa que estav me
aniquilando, falarfamog de igual para igual, Fu esmorecen-
do, recuando s6 em Pensar na pergunta-chave: minhy me
era judia? Senti a carg arder, Jamais poderia interpelar aquela
av-rainha. Que de resto nio e responderia com um sim oy
ndo, seu estilo erg impreciso. Dibio, Acabaria por fazer va-
8as consideragdies sobre o perigo de se abrigar estranhos em
casa participando da nogsa privacidade. Os invagores, Nio
falaria diretamente e Margarida mas aproveitaria titulo
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i ento,
do livro que estava lendo ¢ que fazia suceiiso n(:1 ::;:mam
jes perigosas. Hum! esses agregados g
As relages perigosas. o4 o v
i rem cartas. Gavetas. Sabia q
detrds das portas, que ab S0
i a dgua escura mas se re
i a fonte onde bebi a dgu 56 fecusay
el ia as referéncias meio
i assunto. Preferia a
a falar diretamente no : .
[ assavam as fa
dissabores pelos quais p .
esgargadas sobre 0s i el
flias assi arentes perfeitos eram .
milias assim grandes, Os p _ b
os imperfeitos s6 podiam ser estrangeiros ou loucos, evide
femente, | _ _ "
Evidentemente, eu disse para mm;: Ime§m;. !:l:i :I{III; ac;:I :
inha ligio. Ela ainda nsistiu,
¢ fui saindo, Vou fazer m ;
nhuma novidade?” Corri de leve os dedos pelo teclado,
piano estava aberto. Fui para o jardim. -
Encontrei Margarida descalga, regando as pl fri;; ic
lavada, a expressio de sempre, um pouco mais ; (.10 s
Essa roseira secou?, perguntei, Ela me olh;u Ztravgo win
inti ssado de Tuz. “Ainda n
de dgua cintilante, trespa . izt
e. Estvamos
: u-me vir de muito long !
saber” Sua voz parece ‘ A
i i tivera préxima da mi :
0 hd pouco eu estive it
i d0 nos tocariamos,
éssemos 0$ bragos niio
Contudo, se estendésse : L
irei 0 ¢ estendi-lhe o coragd
Tirei a corrente do pescog et "
stou devolve
; tou, Margarida. E seu, ¢ !
ouro, Vocé me emprestou, o
: indi se eu lhe
i indiferente. Era como t
do. Ela desviou o olhar R
vesse estendido algum daqueles pedrggulhos 3](; ?}T:(;erdao
s | " Pensei em pedir- L
$s0, fica com ele.” Pense _
i im! i mas ndo fago nunca mais, me
| eu sim! fui ntei mas ndo fag
fui e sim! fui e que con oy
perdoa, me perdoa! Voltei para 0 meu quarlof Non ;(l] bafu
' irri igava faze -
i minha avo irritada, por que eu mastigava I
senti minha avé irritada, p ue e
ondi as mios
fio segurava direito a faca? Esc 0
Iho? E por que nio segur e
10 regaco € sem saber por que me lembrei da minha m
iolino, :
empunhando 0 arco do v : e
PQuando Margarida trouxe 2 bandeja do ‘c?fe,l s;:: I
olhos cheios de ldgrimas, agora estévanf\gsd sos.ﬂ :;:;a gemé
m
' era, durante o café da
¢la e eu. Ainda na véspera, : sl
trocava olhares ¢ se falava ¢ ria mesmo em siléncio,
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0s mortos do dlbum. Indevasséveis. Felizes, Minha mie ¢
dpenas 0 vago retrato de uma moga alourady que se c:hamzr:-l
Vi Sgrah ¢ gostava de mdsica. Tio segura eu me sentia sen
do simpdtica, cordial, Ficil hipocrisia. Tio ficil a vid .
Com que naturalidade me empenhava em conquistar as ;
soas, fortalecida no meu instinto de fazer sucesso na pt‘iﬁ-
roda fech'ada. Como era rendoso o cdleulo que vinha mgrzaa
rado de improvisagio. Envelhecer ¢ calculyr aprendi ma'-'
tarde. E agora, uma menina ainda — ma corr;o se desenv ;3
vera tanto esse cdlculo em mim? Dizer o que as pessoas 3 :
peram ouvir, fazer (ou fingir que fazia) o qu;a a5 pessos-‘
queriam que ey fizesse. J4 nem sabia mais quando era sinc s
o!JAqu.ando dissimulava, de tal modo me adaptava s comcam
niéneias, Margarida chegava a s espantar, mas ey e;lava fe.
lando sério? Como podia dizer 3 moga do chapéu de al:-
grend que seu chapéu era bonito? Sentia uma certa ve:rp hﬂ
quando ela me alertava. Mas para nido me desmoraliz 4o .
tentava a farsa, ‘ =i
“E 0 que vocé ganha com isso?”, Margarida me pergun-
tou certa ver quando me apanhou em flagrante, eu ba'ugl
uma velha dizendo que parecia ter menos idade 'muito rjneawf
do que aquela que confessou. “Mas ela st c|aindo 40§ b
dagos, parece ter o dobro!”, zombou Margarida, Fiquei up:e
ta_, Com sua franqueza, ¢la era rejeitada por todos m:l]s :
nido provara ainda da rejeicdo: era a menina delicada rontL|
para bater claras de ovos ou recitar nas reuniges de I;ex[ ﬂ
feira, quando minha avé convidavg as amigas da Cruz V :
rqelha para as chamadas tardes de caridade, Passavam b o
tricotando ou costurando roupas para asilos e orfanatos re?lr?s
da§ na grande sala de jantar onde estavam instaladas ,as n:la:
quinas de costura. O radio ligado, transmitindo noticias d
mundo prestes a mergulhar na Segunda Grande Guerra Quan(f
do chcgava 2 hora da transmisso de programas ml:ISfCﬂiS
aproveitavam para conversar. Falavam todas a0 mesmo tem-'
po. 86 minha av conseguia ordenar um pouco os assuntos
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(e acabavam sempre em politica, “E 0 homem do século!”,
(izia minha avé. Falava de Hitler.

Apesar do respeito que tinham por la, uma ou outra vi-
sitante ousava discordar, “Um lider brilhante, sim, mas ji
st ficando insuportdvel com essa mania de racismo! Coita-
dos dos judeus, eles também tém direito de viver, ndo €m?”

Minha avé lancava em redor seu olhar astuto: num grupo

{0 variado era impossivel ndo ter judias. Fazia comentrios
amenos, Ah, meu Deus! ndo vamos mais mexer com politica.
Desligava o ridio ¢ me chamava depressa, “Minha neta ago-
14 vai recitar”, Eu entrelagava as mios na altura do estomago,
unia os pés ¢ levantava a cabega, como aprendera com uma
tia que tinha um curso e danga ¢ declamagio. Duas ou trés
poesias ndo muito longas enquanto 1 na cozinha era prepa-
rado 0 chd nos grandes bules e prata. Quando comegava o
discreto rufdo das xicaras, era a hora de interromper, o aviso
vinha através de um discreto pigarro da minha av, “Pronto,
querida, agora v tomar o seu chocolate”, com 0 bule de ché
vinha um outro com chocolate, Despedia-me polidamente das
senhoras que me aplaudiam na medida exata, sem exagero.
Dizia-lhes uma ou outra palavra amével, de preferéncia um
breve elogio sobre aigum detalhe do vestudrio, aprendera com
minha avé a importncia de tocar nesse detalhe, o remate de
um punho. Um broche. Um botio, logiava esse botio. E
safa afetando ndo ouvir os comentirios que ficavam para trs,
“menina encantadora!”

Eu precisava ser encantadora, Jd era o medo mas esse
medo me estimulava a amar o proximo, ou melhor, a fazer
com que 0 préximo acreditasse nesse amor. Recebia em troca
um jufzo favordvel ¢ era nesse juizo que me sustentava. Es-
tava af a resposta & pergunta de Margarida, o que cu ganhava
com isso? Essa unanimidade de opinides ¢ que beirava d ad-
miragio. Agora me via esvaziada, rodando pela casa como
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¢ PIOCUrasse por mim mesma, por aquela outra — mag
que estava acontecendo comigo? Por que perdi de repente a
graga da representagio?

Nessa noite, depois do Jantar, minha av6 quis jogar xa-
drez. Fui buscar o tabuleiro ¢ coloquei as pedras, as pretas
cram sempre as minhas. Nio tinha a menor dvida e que ia
jogar mal, Viver mal, Fui perdendo as pecas o

uma. Minha avé ficou impaciente: Por que ndo avanga esse
cavalo? Aprenda a lutar, menina, vamos, reaja! A rainha bran-
ca atravessou o tabuleiro e encurralou mey rej, Nilo tive por
onde escapar, Xeque-mate, Propus uma segunda partida, Que
ela recusou, ey estava jogando sem a menor conviegio. Sem
competico, era uma jogadora conformada,

Apanhei meu bordado, Quis dizer alguma coisa divertida
que a fizesse sorrir, quis tagarelar sobre pequeninas perver-
sidades ¢ ndo conseguia, Era comg se minha agulha de linha
vermelha que agora varava o pano, no mesmo movimento de
ziguezague, tivesse costurado minha boca. Ela entio tomou
a iniciativa, Mas essa grande tolice. De Margarida, ¢ claro,
Querer namorar o filho de u Juiz, que loucura, “Uma des-
frutdvel!”, rematou ela, Desfrutdve]. O que seria desfrutdvel?
Nio podia mais pedir a Margarida que consultasse o dicio-
ndrio. Fiz um comentirio momo, ela namorava esse estu-
dante jé fazia algum tempo. Minha v bebeu o chi de eryg.
cidreira que esperava na xicara, Falou baixinho, majs para si
mesma: “E no que deu. Isso de ficar lendo €s5es romances
enjoados de moga pobre que se casa com o primo rico, ey
sabia que essa mania de Jeiturg ndo a dar certo, Passo g
chave na estante e acaba essa brincadeira."

das, uma por

“Voct mudou muito, Ana Lufsa, Estoy abismada com essa
mudanca tio repentina”, disse minha avé enquanto podava
uma roseira. Estdvamos no Jardim, Inclinei a cabega para o
ombro num movimento de débil interrogagdo, mudei?.. B
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fiquei pensando, ela disse abismada. AblsTada sngl::lflig::{g
estar num abismo? Outra palavra que eu teria compz:_lml :
com Margarida se fosse ainda o tempolde comp;;;1 :)res;w:
Mas a avd prosseguia: fazia tudo por mim, os'mcmm0 by
égios, as melhores roupas. E el naquela ap;ma, e
cvitasse. Fechei minha gramitica enquanto ia ouvin s
criticas com o rumor do ago da :esou.ra que cortava imp [aca;
vel. Vi no chilo os galhos caidos, tio Vigosos guanto o5 outro
Como ela soubera distingui-los? Qual seria a |ICI desset es:;?a
Iha? Fui me encolhendo no banco de pedra. Assim me cort
também se ndo [he provasse minhzj forga. ek
“Chego a pensar que vocé estg com medo dci n.uml.nc“-
que esse medo?”, perguntou amaciando a vot. Yo dlel a [];mis.
nar a cabega para 0 ombro na desplada_ mimica da su 1
sio. Ela nio entendia que era preciso ndo ter medo ngpas
der justificar o medo. Guardou no'cesllmho a tesourtfna e
Juvas, O comentdrio foi num tom (}lslra,ld(), como se'd wm
sobre o jardim: “Interessante... Vocé estd muito parecida
i ﬁla:ha cara latejou sob a violéncia das pancadas do san-
gue. Escondi-me atrds do livro. Agora as l_etrgs despcnc:vi;ré
pela pigina abaixo, torlasl‘ Amassadas. Deixei-as escorrer
i meu avental. :
pmg(grzhminama ou outra das senhoras do grupo de Faru?adtj,
ainda insistia quando eu entrava com 0 prato dt? E“g“?:
“Entio, queridinha? Nio vai mais re01}ar pf'ara ans: [.I: 1
cudia a cabega, tio constrangida que s6 podiam se ssn |[ H
viadas com esse corte no programa. Q}Je graca po I(z; er ’
menina com aquela cara de macaco exilado lembran (IJ qﬂe
0 amor era um vaso de cristal, ah! se a ponta de um leg
I NESSE Vaso. s ‘
bm"sﬁe r;acll::lee. explicava minha av6. “Ela estd chegando :
adolescéncia, idade ingrata” E a conversa gnvereda\’ra {J:r[
as empregadas domésticas, “Essas criadas lnsup?)rta';eué.n;
gemia a senhora da boina de veludo. E a moda?, alg
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lembrava. Grandes dems s enchimentos nos ombros do
tailleur, influéncia dos uniformes militares. “Acho um en-
Canto 05 casacos com botdes dourados, comprei um ontem
que € igual ao de um oficial de marinha!", lembrou a senho-
ra grisalha com seu casaco de lontra ¢ pulseiras de ouro que
tilintavam nervosamente, 0 ocutor o ridio estava exaltado,
A guerra parecia iminente. Minha av baixoy o Volume, quis
TELOmar o assunto de sucesso, as criadas, Mag g mulher dos
cabelos cor de pinho Queria falar sobre Hitler, 0 cfreulo
mais proximo concordou, era um homem genial mas meio
louco, e se estalasse essg guerra que jd parecia inevitfvel?
Entrarfamos nela? “E evidente” exclamou a mulher da boj-
na. Nio dormia mais s6 de pensar que os filhos poderiam
ser chamados, agora que Getdlio Vargas estava com o Alja-
dos. “Tenho trés filhos homens, por acaso vocds sabem o
que isso significa?”

Minha mio tremia quando servi o chy i jovem enfermeir
com uma longa capa azul-marinho nos ombros ¢ 4 pequena
cruz de feltro vermelho ng touca de linho branco. A conver-
sa ia tomando o rumo detestdvel, Ery como no jogo do estg
quente, quando Margarida safa correndo para procurar o bom-
bom que eu tinha escondido, Quando ela se aproximava do
ponto suspeito, eu anunciava o perigo ¢ ela se atordoava ng
excitago, estd ficando quente, mais quente ainda! Estf fer-
vendo!..,

Mas s regras desse 0go nio estavam nas minhas mios.
Pedi a Margarida que fosse bugcar mais chi ¢ ela obedeceu
parecia incrivelmente satsfeitg no sey avental preto de gola
de algodio branco, Era g horg do assunto medonho, quando
a velhota do casaco de pele cor e caramelo comegaria o
Aaque a Hitlr, minha a6 teriy apenas que dar seu apoio,
eu teria que sair imediatamente da sl mostrando a todos
ue assumira o Ferensen da minha mie, sairy pisando duro
¢ batendo a porta atrds de mim, me orgulho de ser Judia!
Que saibam todos que se o sair 4gora, nunca mais poderej
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levantar a cabega, nunca mais. Ela vai falar, pois e fa;le!ﬂEo
eu vou largar aqui este bule.e vou sair porque nio adm
(ue ataquem os judeus na minha frente! v
Nio foi a velhota quem comegou nem hou've quabqli .
interferéncia da minha avd, que cortava as fatias do org
falou foi a jovem de puldver verde-musgole c‘ular de p; :
las, o chapeuzinho de feltro num tom mals escuro V: +
por um alfinete de pérola em formato de péra. A voz gA i
pairou sobre todas as outras: “Nesse porto, stou com ad s
manha, Tem entdio cabimento? Judeu é Jud:{u eji disse tu ger
Senti a garganta queimar, Contrai-me inteia, e S]Oqeu
segurar o bule que larguei T mesa M’argarlda velo C(i)lha, :
sorriso ¢ apanhou o bule, Fui mdp atrds dela com-a‘p o
pratinhos para o bolo, queria gritar, marter ¢ hfu1 szg o
com 0s pratinhos de porcelana nas mos, Min a.av‘ o ”
nos meus olhos. “Deixa ai os pratos, filha. Eu mesmma slr\;(c),i.
0 apoio inesperado ComoVeu-me (4nto que cheguei ;11 vA 4
lar, segurei no espaldar da cadeira. EI:} sabe que e‘u Se-llanl})m
nas 4 situaclo era outra: 0 ataque wpha de uma esr
sua neta estava sendo agredida ¢ agora jd consciente da ;gﬂ;jbv
sdo. Tinha que ficar do meu lado. E de um certo mo o,‘ 0
lado do filho até na morte solidérgo 4 essa Sarah Ferensen
sob as ferragens do trem, Comecel a comer 0 bolg que gra
de chocolate e comi o pudim ¢ enchi a boca com biscoitos ¢
mordi um sanduiche. Eu também estava debaixo da engrena-
gem. Mas viva,

Nessa noite, Margarida me olhou mais demgradamen'te‘.
Havia nos seus gestos uma dclicadclza triste. Disse apenas,
“Tenho um outro namorado, pode ir contar a ela. Quer o

?“ 7
nom;agiii .a cabeca pesada de vergonha, ta?ta culpa num s
dia. O compridissimo ch. E agora a acusagio que me Varava
feito seta, Ndo, Margarida, nunca mais vou fazer isso, acre-
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dlllE cmlmim.’»Enterrei 4 cabega no travesseiro, acredite em
mim! Vi que tirou da gaveta uma camisol limpa, estendeu-
20 lado do meu travesseiro, Deve ter se voltado da orta
para e olhar uma tltima vez. Quando fu cham-y ng dia
Scguinte, encontrei seu quarto vazio, A cama ainda feita ¢ o
Quarto vazio. Na parede encardida, o5 furos das tachas ar-
rancaqa& E a marca retangular o retrato do polonés |

' Minha av6 recebeu a notcia com uma calmg qué lmc as-
Sustou, era como ¢ jd esperasse por isso. Cravou em mim
05 olhos de um verde-turvo ¢ continuoy movendo suas agy-
Ihus. De modo obscuro, me senti responsdvel por essa. fuga
Ficamos algum tempo em sikéncio ali na saly com 1 mcgsal
posta para o café da manhd. Engoli o café com leie ferven-
do. Comf:cci A 1088ir a tosse do pavor,

“Fugiu com ele, € claro, com esse rapaLz...", comegou mi-
iha avd, cs'talando 05 dedos. Sua mio rogou pelo mew ombro
Tum gest impaciente: °E evidente que vocé sabe ¢ nio quer
fglar. Nio importa. Tomarei as providéncias, Mening preten-
siosa. Agora quero uma preta refinta, com 4 tradicio da raga
Princesa !sabel. pois sim! Queria que vivesse ainda para frer
ém que sttuago ficamos com os seus sentimentalismos.”

. A nova empregada chamava-se Joaquina. Minha avél fer-
minou o longo casaco de tricd ¢ comprou a | para a manta
verde-mus;o. Foi quando a guerra comegou, A guerra, eu fi-
cava erctmdo  mim mesma. E ficava olhando o caln‘m céu
de maio, sem nuvens, sem avides, 0 posso casardo na paz do
§enhor| como costumava dizer minha avé. A novidade maior
C que minhas duas tias apareceram uma tarde com furdy de
Voluntirias da Defesa Passiva Antiaéren, “Nio sejam ridi-
culas, por favor, ndo banquem as idiotas!”, exclamou minha
a.vé quan(!o conseguiu falar. “Mas se houver u ataque”, disse
tia Jan'e trando 0 quepe. Alisou os cabelos curtos dur'm &e
gomalina, “Temos que preparar g populagio para 'um (;w'-
vel tague aéreo!” Tia Dulee fechou a car, concordandg c‘:;m
um movimento de cabega, pois nio estévamos em plena guer-
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ra? Nio tirou 0 quepe nem as luvas brancas, magoada com a5
palavras da irmd mais velha. Ameagou ir embora enquanto
passava as pequenas mios na altura dos seios achatados sob
A inica cinza, como se quisesse s certficar de que eles ainda
continuavam ali, “Por favor, ndo venha com ironias. Somos
voluntrias, querida. U pouco mais de respeo!” Minha avo
s¢ desculpou, no quisera ser rude, imagine. E fez uma pausa
para s amenidades, como era do seu estlo, Mandou servir
sorvete de creme avisando que fora feito em casa. E onde
estavam os sequilhos? A broa de milho. S0 entio recomegou
com voz adocicada, como se lidasse com duas criancinhas:
“Nio vai haver nenhum ataque, minhas queridas. Estamos
tio longe do cendrio, longe de tudo, eles ndo vio nem tomar
conhecimento aqui da América Latina, E mesmo que tomas-
sem, o que vocés poderdo fazer para defender essa popule
¢io?.." Ficou olhando da janela as irmds atravessarem 0 jar-
dim no seu passo marcial. Arqueou as sobrancelhas. E reco-
Ihew 0 apito que tia Jane esquecera na poltrona. “Voluntirias
da Defesa Antiaérea, Duas detraqués.’

A guerra estava 1 longe, disso eu também sabia. Mas
havia os jornais. As revistas. Os documentirios nos cinemas
E o ridio com aquele locutor histérico metrahando as infor-
magdes, Milhares de judeus de mios midas estavam sendo
massacrados. L4 longe. Chegavam até nds os horrores que
aconteciam dentro e fora das cidades mas tudo de mistura
com o andncio de vitdrias retumbantes. Derrotas. E os hinos
exaltados. As bandeiras, Passei a detestar os jornais. A evitar
0 noticidrio no ridio. Fechei-me no quarto com meus hvros.
Com meus discos. Ouvia misica ¢ lia, ia sem parar, Minha
mesada ficava quase inteira nas livrarias. Inventei fazer um
curso de linguas mais para justificar minha porta sempre fe-
chada, Preciso estudar, v, Os exames, eu justificava, E fica-
va horas estendida na cama, comendo tabletes de chocolate.
Passava  mio nos meus objetos conhecidos, sem surpresas,
sem imprevistos. Abragava meu pequeno urso e peldcia
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puida ¢ dormia com a cara encostada no seu focinho. As
vezes, lenlea 0 ouvido da minha boneca de vestido de {:;fel;i
rOSa antigo, completamente desbotado. S6 queria usar sapa-
105 Ja gastos, afeitos aos meus pés. E roupas de cores ltfgi-
das, que ndo despertassem 2 atencdo de ninguém —‘ahl se
pudesse ficar sempre assim quieta, sem ser notada pelas .eb
tes, pelos deuses. Nos feriados, metig-me em cinemas 5 :
0§ meus chocolates, mas na hora dos documentirios d s
ra, fechava os olhos. tid
‘ ]‘:hnha avé parecia se controlar para nio perder a pacién-
cia. “Essa guerra, mesmo assim distante, tem perturbado al-
gumas pessoas”, disse mais de uma vez, E me encarava, Eu
nao respondia. Quase no nos faldvamos. Ela me via s;;ir
entrar com meus livros mas no fazia perguntas, queria mo:-:
."a:r que t}nha confianga em mim. Nio fiz naci:t de enad;)
avo, eul dlssg quando inesperadamente me interrogou cerlz;
tarde. * Eix sei disso”, respondeu. E através de uma ou outra
observagio acabou por confessar Que me achava incapaz de
cometer og talis desatinos, ndo tanto por virtude mas p(ﬁ' lra
falta de |maglnagﬁo. Nos domingos, eu chegava a assislirplrés
filmes selgu'ldos: éra quando me sentia livre, tio elnvo!vidz;
com ag h1§lorias alheias que me empolgavam de tal Jeito que
cra uma violéncia voltar para uma outra realidade que s(‘)qm
fazia sofn:r.. Chegava a me assustar quando Joaquina lvinhz
bale‘r‘ a minha porta, Ou me puxava pelo brago, gaguejan-
do, “0 al-al-almogp..” Lo
’ .E se eu fizesse esportes? Presenteou-me com o titulo de
socia delum clube elegante, presenleou-me com uma raquete
€ S¢ cu Jogasse ténis? Deixei a raquete fechada no nrmzirio‘
Quando ia ao clube era para ficar lendo debaixo de g ir
vore, Og vadiando pelo gramado. Nio tinha amigos. Quand
me sentia por demais deprimida, entrava numa con.feitariu ;
ficava comendo doces, sem olhar para os lados, ;
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Hd muito ela j tinha desistido de fazer de mim 4 jovem
charmosa, Brilhante. Mas por qué?, devia se perguntar num
desconsolo. Por que eu, que comegara tio bem, tinha que
me transformar naquela mosca morta, gostava dessa expres-
sio, mosca morta. Perdeu a f& em mim. No era ficil me
perdoar por isso. Cansou-se de inventar estimulos para me
fortalecer: eu era fraca, o que significava, ndo tinha cardter,
Ainda assim, investiu contra mim algumas vezes, ndo era de
se conformar rapidamente. Meu cabelo era seu alvo preferi-
do, mas que sabonete estava usando para ele ficar assim
murcho? Opaco. A testa parecia maior ainda com o pentea-
do todo puxado para a nuca, quem sabe uma franja? E roer
a5 unhas, meu Deus! Além de antiestético, ndo era repug-
nante viver com as pontas dos dedos mefidas na boca? Mi-
nha magreza também era exasperante. Agravada com 0 ¢os-
tume que peguei de andar meio curva, escondendo o busto.
Um busto que era uma tibua... De tudo, escapava meu estra-
bismo, meu pai tinha esse mesmo jeto indefinido de ofhar

Uma noite — era Natal — surpreendi-a chorando quan-
do fuf chamé-la no quarto, as visitas j4 deviam estar chegan-
do. “Simples enxaqueca”, desculpou-se assim que me viu, E
retomou sua expressio de alheamento. Soberba. Mostrara-se
icida desde cedo, quando soube de mais uma derrota do Eixo:
“Culpa desses ingleses! Aconteceu 0 mesmo quando perde-
mos a...” Estalou nervosamente os dedos. Como ndo encon-
trasse a referéncia, passou depressa para outro assunto.

A frvore foi armada na sala e ali reuniu-se a familia em
meio a uma conversa entremeada de frutas secas, vinho e
sarcasmos trocados entre minha avd e 0 grupo mais proximo
de parentes que ¢ amavam ¢ s¢ detestavam com igual inten-
sidade. Tarde da noite, quando todos se foram, ela pareceu
aliviada, Esvaziou com prazer seu copo de vinho & comegou
a recolher papéis de presentes e fitas espalhados por todos 0
cantos. Sentei-me no almofadio para comer sossegada mi-
nha fatia de perv. Entdo cla veio criticar meu vestido, por
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g‘;et Sggﬁ:{:?ﬁggaanllgo? E o cabelo com af
i f’ .mfs serd quE eu ndo via como esse pen-
e eia] Respondl:lhc que gostaria muito de
millin I;ni ‘:“q’u'er{l me dera. Nio achou a menor graca na
diete 'a ik :]:odtarvore“c 4pagou a velinha vermelha que
géncia ¢ contra i al?'et& ' ik polémica, o
G s |;n. A senhpra entdo acha que sou infeli
s al, Perguntel apertando o estomago, os me-
R acslom;ligo. Mas ela n:ip ouviu, falava agora
X Cozu{ra agtregade que viera ajudar na ceia,
B o exa;nin l:il uma franja rala na testa, Saiu torta,
Mt umanfo no fundo arqare!ado do espelho. E se
19, ot y 3 o;m;_l de me libertar, mas no lugar da
"l erl I\?I eria ent;o que me livrar dele. A nio
i advcrtin; _ash 'era l‘nuno raro os dois combinarem
Rarss mulhe:'mn*d avo. Nesse em tudo estava $EX0.
il es .\cnlem prazer, filha, O homem, sim.
e precisa fingir um pouco, o que no tem essa
8l s ?: rft;upargce. Temos que cumprir nossas tarefas,
i OmP i 0. 3¢ hquver prazer, melhor, mas ¢ se nio
+ Vd, Mnguem vai morrer por jsso.”

Ningué 9 i

m? Pensei nas mulh i

IR e : eres do dlbum, Tirari;
Joias, Os vestidos. Hora de tirar o e o

barbat " partilho, tio duras g
Dbcdieanas' Os corddes fortemene entrelagados. Se deitariam
es, tremendo sob o lengdis.

. “Ninguém vai
i endo guém vai morrer
POr 1580,” Mas hi muito el estavam

Ne i ; mortas,
hi seguinte, com naturalidade, enquanto lig o

ornal, m b

i . 0 ;:lll;ilhg avo falou em Margarida: “Afinal, ndo fugiy
o encomrgo u namoradlo. fugiu com o primeiro vagabundo
s ;ea e'squng, um desclassificado. Preto, ) de.
Lo gy r se’dcwa tomar. alguma providéncia, Que
o menina. gora ¢ melhor deixar, Preto, imagine. Criar
e b i:molﬁlhale sabt?r que foi deflorada por um
i m; : cmsas plDrth. ainda”, acrescentou ¢ voltoy 3

olickario politico do jornal,

velona puxan-
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A virgindade. As jovens se dividiam em dois grupos, 0
as virgens ¢ o grupo daquelas que ndo eram mais virgens,
onde estava Margarida — uma agressio direta contra a fami-
lia, As virgens percorreriam seu caminho com leo suficiente
nas lamparinas, mas as outras, s virgens loucas, estas se per-
eriam na escuriddo fechada por espinhos. Desmoralizadas,
acabariam na solidio, isso se ndo sobrevivesse algo de pior e
que minha avé evitava mencionar. Levantava a mao ¢ punha-
se a sacudi-la profeticamente, “Ndo gosto nem de pensar’..”

Ta comegar a batalha do casamento. Batalha? Nome de-
mais pomposo, ndo haveria nenhuma batalha, eu devia apenas
me casar cedo, destino natural das jovens assim obscuras, E
sem ambicdo. “Nio quero fechar os olhos antes de deixd-la
em seguranga”, costumava dizer. E seguranca era (e um
marido. O risinho vinha em seguida, quando perversamente
se referia as minhas tias solteiras, essas encalhadas. Entio
eu pensava naqueles navios abandonados no porto, a ferru-
gem. O mofo. Guardei na gaveta o corte de |3 que me deu
para um failleur ¢ fiquei folheando o figurino francés que
veio no pacote, modelos lindos, mulheres lindas. Casar. O
importante era ndo deixar passar a idade de ouro. O brilho
da juventude — o modesto brilho que havia em mim — era
breve. “Veja, querida, essa sua tia Rosana. Borboleteou tan-
to ¢ agora inventou de ser poetisa s6 para chamar atengdio,
coitada. Pocmas erdticos, imagine. Olhem para mim! ela quer
dizer. Encalhou ¢ fica fazendo onda, estou em pleno mar!”

0 figurino francés era um aviso: precisa se enfeitar, Ana
Luisa. Eu resistia. Por que resistia? S0 para irritd-la, era isso?
Pensei em minha mde com seu violino intil. Com sua mor-
te indtil. Dela, ficou 0 nome que eu renegava. O medo. A
guerra jd estava no fim, os judeus iam ser deixados em paz
de agora em diante. Mas até quando? Se a0 menos a minha
mie tivesse vivido para me cobrir de beijos ¢ me dizer que
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eu devia levantar a cabega e rir dos olos, dos enfatuados
com seus preconceitos, com suas mesquinharias, Vai, Ana
L‘u1sa! Nio sabe entio o quanto ¢ bonita ¢ inteligente ¢ gra-
ciosa.. As ligrimas escorreram intactas pelas paginas ace-
tinadas do figurino, marcando de leve as lingeries de cetim

com rendas. Fora cmodo para ela morrer assim Jovem, en-
lagada a0 seu amado. Mas ¢ eu?

’ Este ndo serve porque j estd um pouco calvo e a roupa
¢ horrivel, pensei me desviando do homem ajoelhado & mi-
nha esquerda. O homem da minha direita usava um perfume
discreto, da melhor qualidade, E aquele perfil de Humphrey
Bogart, faltava apenas o cigarro. Ao seu lado ndo havia ne-
nhuma patroa, tinha ido i missa desacompanhado. Queria
VEr agora suas maos mas estava de bragos cruzados, e as
mos?! Com o rabo do olho notei que estendeu 2 mio esquer-
da para pegar 0 missal no banco, Meu SUSPIro virou quase
um gemido: no anular estava g alianca de ouro que achei
grossa demais, um exagero de alianga. Fiquei sorrindo ¢
olhando para a pintura do teto da igreja onde anjos didfanos
cesvoagavam entre guirlandas de flores se despetalando a0 vep-
to. Sentll que minhas idéias também se despetalavam ¢ ey
mesma ia assim sem sentido como as flores da pintura. Culpa-
da, era melhor ndo ter iluses, me sentiria sempre culpada,
Mas sem ressentimento, desejei fechando com forga os pu-
nhols.'ReIaxei‘ Agora me distrafa em imaginar as dificeis
POSIGOES que o pintor tomara para pintar aquele teto. Um
anjo maior, de cabelos assim castanhos como og meus, pare-
Cla me encarar, ligeiramente estribico. Troquei com ele um
o}ha{ de cumplicidade, Tu também?... O homem calvo jé pe-
dl.ﬂ licenca para passar, a missa terminara, Erg 2 primeira
missa do ano e minha avé ndo tinha aparecido. Pregava a
necessidade de se praticar todos os sagrados mandamentos
mas ndo seguia nenhum. Chegava a sugerir que entre Deus ¢
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¢la existia um secreto entendimento. Estava dispensada desses
rituais. Joaquina também estava dispensada mas por outros
motivos, “Primeiro a obrigagdo e depois a devogdo”, minha
av6 costumava dizer. Ficar em casa trabalhando ainda era a
melhor forma de agradar a Deus.

Chovia. Figuei no alto da escadaria da igreja, olhando a
rua. Foi entiio que Rodrigo veio me oferecer o guarda-chuva.
Vocé estava na missa?, perguntei ¢ el riu ¢ ndo respondeu.
Em romances e no cinema eu ja tinha visto demais a férmula
ficil de dizer, Que extraordindrio! Tenho a impressdo de que
Jd nos conhecemos hd tanto tempo.

Nio tive a impressdo, tive a certeza: ele apareceu de re-
pente ¢ me ofereceu o guarda-chuva. Deixei-me levar com a
mesma naturalidade com que foi me conduzindo. Falava alto.
Ria alto, Mas nio era vulgar, Tinha nos gestos a agilidade
premeditada de um bailarino. Sua mio segurava meu brago
com algum desprendimento, permitindo que me desvenci-
Ihasse se quisesse. Nio quis. Fiquei completamente pertur-
bada quando o encarei mais de perto ¢ tive uma outra certeza,
a de que seriamos amantes.

Ainda uma vez, perguntei-Ihe, mas se no estava na missa,
onde estava? Ele riu o riso contagiante, “Vocé faz perguntas
feito um detetive.” Vestia um elegante impermedvel preto mas
0 guarda-chuva era velhissimo, da pior qualidade. Entramos
num café. “Vou fazer seu retrato assim mesmo como estd,
de puldver vermelho e meio vesguinha, vocé ¢ meio vesgui-
nha”, disse ¢ pediu um conhaque. Pedi um chd. E apontei
para 0 mostrudrio de cigarros ¢ chocolates, baixei o tom de
voz, Quero também um daqueles tabletes, o maior. Desem-
brulhei o tablete de chocolate no colo e disfarcadamente fui
levando os pedagos & boca enquanto ele dizia que era pintor
mas sua paixdo verdadeira era o jazz, “Um dia ainda vou
dirigir uma orquestra de jazz.”
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Na semana seguinte jd estivamos nus debaixo de U3 man-
fa de Ia ouvindo seus discos. “Se houver prazer, melhor ain-
da"., disse minha avo, “Mas esse prazer € raro.” Pincipalmente
tipido, descobri ¢ me abria interg para fazélo feliz porque
ele ficava feliz. Queria vé-lo esgotado, queria que seu corpo
harmonioso ¢ rijo desabasse amolecido 20 lado do meu tio
feno, Com medo de vé-lo me afastar de repente, desativado,
Desinteressado. Quando esse medo foi diminuindo, comegou
a crescer o prazer. Ele notou a mudanga, creio mesmo que
CSpErOu por essa mudanga, meu gozo ndo era mais subimissio,
Agoraume e.ntregava com tanto amor que precisava me conter
Para ndo cair em pranto, Eu te amo, eu te amo! “Se gosta de
chorar, pode chorar, Aninha. Nio fica con vergonha ndo”
seu hlito soprava a0 mew ouvido. E montava em mim com(;
mesmo fervor escaldante com que montava g sug molocicleta,
t!nha uma moto taliana, “(Quero que faga comigo tudo o que
tiver vontade de fazer, chorar, rir. andar no arame, ji experi-
mentou andar num arame? Andei num, sabe que € simples?”

J;’t tinha Ihe falado sobre minha av6, Ele quis saber mais,
Quviu-me com a maior seriedade, As vezes, ria. E eu ficava
olhandq sua bela cabega luminada, “Vocé esti perdendo
aquele jeito de quem estd debaixo de um monte de pedras, £
natural, com essa avG nazist... Também ndo fca mai olhan-
do para os lados, como s fugisse da policia, ah, Aninha
ndo € mesmo bom ser feliz)" |

Tinha quatro anos mais do que eu, cursava vagamente
um vago curso de admissio, pintava, ouvi Jazz ¢ ganhara
uma bolsa de estudos para  Irlanda, Por que Irlanda? lem-
brei-me de perguntar. Ele ficoy pensando. Os cabelos louros
eram erescidos, o que fazia s pessons estranharem, mas como
um jovem tinha cabelos compridos assim? A guerra ndo ensi-
fdrd 0 ¢orte rente, Severo? A moto também despertava curio-
Sidade, diferente das outras que ji comegavam a aparecer.
Tinha mios finas, bem cuidadas,

“Sou um trota-mundo — disse. — Calhou e ser 4 Irlan-
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(a, entio, Irlanda! Vai comigo, Aninha? Mas quero fazer antes
seu retrato.” Falava muito nesse retrato, E nas viagens fabu-
losas que farfamos montados na moto. Ou num jipe. Eu sabia
10 fundo do coragdo que no a haver nem retrato nem via-
gem. Mas era uma alegria participar dos seus planos, discu-
fir esses planos. Nio sendo para a Alemanha, eu disse. Sou
judia. Pelo menos, metade judia, contei-lhe durante um al-
mogo. Agarrou minha mio: “Se me prometer que vai me dar
seu quinhdo de came de porco, ndo direi nada ao gargom,
vamos, fago qualquer negécio por um naco de carne de por-
co!” Rimos a0 mesmo tempo enguanto eu enchia meu copo
de vinho, jd estava aprendendo com ele a gostar de vinho.
“Escuta, Aninha, nio sinta tanta pena de si mesma! Vai me
Jurar que nunca mais vai se achar uma coitadinha? Nio sei o
que serd de ns nem nada, mas haja o que houver, vai me
fazer isso?"

Os defeitos da minha av6 e que eu conhecia bem podiam
s resumir em apenas dois, soberba ¢ avareza. Sabia ainda
que eu tinha esses mesmos defeitos, a diferenca € que minha
soberba vinha mascarada. Sem a sua coragem. Mas foi no
amor que descobri o quanto era mesquinha, egoista, de um
egoismo feito mais de tristeza do que de outra coisa. Jd me
confessara a tantos padres mas a verdadeira confissdo fiz a
¢le, Sou ruim, covarde, nio te merego! Ele me acariciava: “No
dia em que ficar de bem com vocé mesma, entdo vai ser for-
middvel! Eu também andei muito tempo assim meu inimigo
mas passou. Somos muito jovens, Aninha, fortes como os bois
que nem sabem a forga que tém... Acabou a guerra mas logo
vai comegar outra. E quando ndo tem guerra, tem guerrilha, ¢
daf? Tudo € bom, faz parte, € vida, O negécio ¢ nio se amar-
rar em nada, ficar com os bragos livres para dangar, brigar,
amar — ah! Ana Lufsa Ferensen Rodrigues. Sabe que tem
um lindo nome? Mas tira essa franja, chega de se esconder!”

Assim como escondi minha testa usei de todos os estra-

{agemas para esconder o meu pobre amor. Para esconder prin-
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Cipalmente & esperanga. Pergunto hoje se desde o primeiro
dia-em que encontrei Rodrigo debaixo daquela chuva ela jd
nio teria pressentido sua presenca. Deixou-me prosseguir por
curiosidade, malicia. Como fazia nas nossas partidas de xa-
(rez, quando me animava 4 lutar, “Avanga logo esse cavalo,
0 que estd esperando” Montei no meu cavalo ¢ galopei pelo
tabuleiro numa ingénua exibigdo de independéncia. Quando
ela achou que eu exorbitava, entrou ripida na partida.

“Domingo a Joaquina vai fazer uma torta de galinha, por
que ndo convida esse mogo?”, perguntou quando cheguei mais
cedo da Faculdade, fazia agora um curso de Letras. O antigo
suor umedeceu minhas mos. Guardei no vestibulo o cache-
col ¢ a boina. Mesmo sem vé-la, sentia seu olhar bondoso.
Mas sua bondade me assustava ainda mais. Ouvi minha voz
sair desafinada, Nio sei se ele vai poder. Atalhou-me ripida,
“Claro que pode, filha. Nio gosto de vé-Ja namorando pelas
ruas feito essas empregadinhas, Vocé tem famlia, uma casa.
Aqui ele serd bem-vindo”,

Corri para Rodrigo, abracei-o com forga, beijei-o com
desespero, Rodrigo, Rodrigo!... Ela i sabe, ndo quero que
mude nada, nio quero!

0 domingo luminoso. Ele montou na moto, Montei atrés,
agarrada na sua cintura, ndo deixe, meu Deus, nio deixe ele
ir embora! Fez um cumprimento respeitoso na diregio do
casal de velhos que nos olhou com reprovagio. Acelerou o
motor. “Vovd nazista vai ter um impacto com a minha ele-
gancia, veja, minha gravata ¢ assinada, Jacques Fath!”

A gravata ndo fazia sentido com a roupa desbotada nem
com o5 sapatos de andejo, com provaveis furos nas solas.
Lembrei-me do primeiro dia em que nos vimos, a capa preta.
0 guarda-chuva. Fiquei rindo ¢ chorando e beijando seu pa-
letd amarrotado, cheirando a mofo. “Mas Aninha, o que la
poderd nos fazer?”
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Fez. Mesmo de longe devia ter inwido que Rodrigo era
instével. Descuidado — essa a palavra. Descuidado.lUm amor
Irigil assim no podia resistir. Nossas primeirafs brigas. Quis
visé-lo do perigo das ciladas, Rodrigo, ela nio poqc| gostar
(e voct, sabe que somos amantes, toda essa amabilidade ¢
falsa, nfo acredite, tem alguma coisa atrés! Ele chegou a se
iritar, mas eu estava ficando maniaca? Que tolice! Sabla
perfeitamente que ela era uma burguesa inveterada, nasceu
assim, ia morrer assim, um tipo. Sabia ainda Que era 0 0pos-
to do homem que ela queria para genro. Coqiglp, para neto.
Mas enquanto fosse simpdtica, que mal havia nisso” )

Quase diariamente convidava-0 para jantar, Bqns vinhos.
Pequenos presentes, ficou generosissima. O sorriso apeno.
05 olhos apertados enquanto as agulhas metdlicas cammhi-
vam debaixo da . “Nosso baterista vai pintar o meu retrato,
anunciou-me. Reagi. Mas ele nio tem dinheiro nem para s
lintas, av6. Nem meu retrato conseguiu acabar, & talentoso
mas ndo se organiza, ¢ boémio... Ela ficou e olhando com
inocéncia. “Mas vou pagar adiantado, quer'ida, ﬁggc lran-
qiila j& combinamos tudo.” Procurei-0 na maior afligdo, Voct
o vai aceitar o dinheiro dela, ndo vai fazer 155, fem algo-
ma coisa por detrds! Ele ensaiava na nova bateria que lrocou
pela moto, Me fez um sinal gracioso, que me senlasse ¢ fi-
casse quietinha, Por favor, quictinha, sim? “Estou criando.
Vové nazista vai ficar para depois.”

Discutfamos com freqiéncia a pretexto de tudo. }§u per
dia o humor ¢ cle reagia gracejando mas mci.o infeliz, nio
tinha agora aquele desprendimento do in?cio misturado & ale;
gria de viver — mas de onde vinha pm_gando aquc!e fek.
“Vocé ¢ parecida com ¢la, uma burguesinha empoelrada ;
me disse rindo. Eu ria junto mas ndo ficava uma iterroga-
gio dolorida mesmo nos nossos didlogos em torno dos cdl-
culos de futuro? Cdleulos. A reconciliagio fazia-se no amor
total. Pleno. Sem o antigo fervor. ;

E o retrato, av6? Quando a senhora vai posar?, perguntei
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cle]a abriu no colo o cacheco] ¢ 80ro verde que estava
tricotando para Rodrigo. Fez um comentirio sobre esse tom
de verde' que naquele cabelo amarelo-ouro
COM um jeito assim de bandeira, Encarou-me
a ele que deixasse para a volta, ando com y
Xaqueca. O retrato pode esperar” N ente
ela estava falando, que volta? Ela recome
!has, “Mas entio o sabe, filha? e ni
15507 AtE o fim do mis ele embarcy, Aque
fava programada, nio era para g [rlandy?”

Twe QuE me conter para no jogar longe a xicara de chy
que tinka nas mos. Fui para ey Quarto. Fiquei roendo um
[abletf. de chocolate, viagem? Assim de repente? Era tarde
dzg notte mas saf escondida e fui gté sey apartamento, Interpe-
lei-o, Por que nio me contoy nada, Rodrigo? Quer dizer lc]:ue
4gora voct fala com ela sobre og seys projetos? E o dinhei-
ro? Ele me beijou na boca, nos cabelos; Serviu-sc de uisque
Serviu-me também, “Ey Jia contar, amor, 4 vov me ofere:
Cel um empréstimo. Pensa que com isgo g¢ livra de mim
Para as tntas, fez questio de frisa, Fla ¢ muito elegante.” '

Elegantissima, ey disge, Deixei-o recostado nas almolfa-
das, belo como um anjo ouvindo o sy jaz,

A sala com um vago cheiro de altar, A tapegaria com o
Ieopardo espiando por ene g5 drvores. O piano, O 4lbum de
rclrato:s = tudo continuava exatamente igual a0 tempo ¢
que ali vinha me sentar para ouvir as historias dos elejtog

que vweram- € morreram em estado de perfeiio. Faltava
sacola das 1s. Ela i tinhg e recolhido,

ia ficar bonito,
. “Ah, sim, pedi
m pouco de en-
ndi, mas do que
§0U com as agy-
0 lhe falou sobre
la viagem que cs-

O inverno deste ano estava mais timido. Deixei os livros
¢ & capa no vestibulo. Joaquina veio me oferecer doce de
iCIl{C» Pedi-lhe um chocolate quente ¢ fui para o quarto g
avo, 'Encomrei-a N cama, mas ainda vestida, E de repente
achei que tinha envelhecido, Perguntou sobre o filme, era de
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jucrra? Fez um muxoxo. Cacetes esses enredos mostrando o
fJUinto o americanos ¢ ingleses eram espertos a0 passo que
04 outros... Desligou o rddio que tocava baixinho o Addgio
de Albinoni, fez um comentrio, podia existir no mundo uma
lsica mais triste? E quis saber se eu recebera alguma car-
{a, Fiz que ndo com a cabega,

*0) nosso amigo ndo era 14 muito certo”, ela disse. “Mas
(o simpitico! Foi bom voc nio ter alimentado ilusdes.”

Alimentei ilusdes, av6. Mas ndo estava ainda pronta para
0 4mor, ndo sei como € com 05 Oulros Mas o Mmeu Caso
tinha que me preparar, 14 sei! amadurecer. Agora jd sei, pelo
menos acho que sei. O que perdi em ilusdo, ganhei em segu-
finga.

“Durou tio pouco, filha.”

Sem saber por que, abri assim meio a0 acaso a gaveta
dos seus novelos de 13 ¢ vi o novelo verde. Onde ele estaria
agora com seu gorro? Sua misica? Ora, a duragdo, mas que
Importava a duragdo. Foi amor. Passou velozmente como no
meu sonho da véspera, quando ele me apareceu com Seu guar-
da-chuva aberto, aquele mesmo, nem cheguei a ver suas fei-
goes, 50 pude adivinhar-lhe o vulto. Acenou-me. E sumiu
deixando para trds o guarda-chuva ¢ o barulho da motocicle-
ta que logo se confundiu — poeira ¢ som — com o motor de
um caminhdo de estrada. Mas foi amor. Apurou-se minha
autocritica, nunca pude me ver com tamanha lucidez como
me vi. Com uma dureza que muitas vezes fez Rodrigo me
repreender, “Nio exagere, Aninha, a gente ¢ sempre melhor
do que pensa”. Mas até nos momentos mais agudos dessa
autoflagelagdo eu tive o que nio tivera antes, esperanca, Es-
peranga em mim, Esperanga nos outros, esperanca em Deus,
que eu nem sabia se existia ou nio, mas que jamais me aban-
donaria,

0 amor me levantou no ar & me sacudiu ¢ me revolveu
inteira, Fiquei fulgurante em meio dessa mudanca que me
revolucionou, A revolugdo através do amor.
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Fechei a gaveta. Ela me estendeu a mdo. Tinha na pele
as mesmas manchas dos retratos. Beijei-a. Nenhum rancor?
Nenhum rancor, avé. Ela considerava a partida ganha e agora
Queria manifestar sua carinhosa piedade. Seu olhar me dizia,
vem querida. Eu estou aqui, Um tanto cansada, ¢ claro, que
foi uma partida dura essa, envelheci demais, Mas vamos, hora
da trégua, ndo foi mesmo dificil?

Dificflimo, eu disse.

*0 que € dificilimo, Ana Lufsa?”, ela estranhou. Estra-
nhou ainda aquela minha cara calma, Apertei-The a mdo. No
dia seguinte, quando eu chegasse e dissesse vou-me embora
— §0 no dia seguinte poderia compreender o meu sorriso,
Agora o, Joaquina jg tinha Ihe servido o chd, ia dormir o
sono da vitdria, Merecia esse sono. Tamanho 6dio sufocado,
as ldgrimas que engoliu em meio a toda humilhagio de
nos saber amantes. E sem poder explodir, a0 contrdrio, gra-
cejava ¢ contava coisas divertidas e inventava pequeninas
delicadezas ¢ servia o vinho ¢ bebig Junto, “J4 estou até me
viciando!”, exclamou certa manhi e riu tio gostosamente, A
carteira aberta. Apalpando o terreno como uma cega, ela que
tinha olhos poderosos A trégua merecids, Despedi-me, Boa
noite, avo,

Ela aprumou-se no meio das almofadas, Estava vestida
Mas sem o5 sapatos, a manta de croché cobrindo-lhe os pés.
“Espera, querida”, ela comegou, tateante. “Toda a historia
desse mogo... Na realidade eu nunca quis interferir, vocé vi,
E se ofereci o cheque, foi porque...”

Estd bem, avé, j4 sei. Agradego a Deus por ter tido esse
amor, respondi ¢ encarei-a, Sem rancor, mesmo naquele ins-
tante em que ela me lembrava que Rodrigo me trocou por
uma viagem,

“Ana Luisa, tudo o que fiz ou deixei de fazer foi para
que vocé ndo sofresse.”

Mas eu nio estou sofrendo, respondi.

Ela voltou-se, escandalizada:
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“Niio?..” Tinha sido uma desmiolada, uma desfrutdvel
plor ainda do que Margarida que ndo passava d; uma agre-
Jda — tinha pintado e bordado ¢ continuava assim fagueira,
sem remorso? Sem sofrimento? Deixei na mesa a xicara de
chocolate que jd estava morno. Era triste de se ver o arremedo
(e sorriso franzir a face de pedra erosada. “Em todo o caso,
{ambém ele vai se conformar, vocés sdo tio jovens, ¢ ficil
esquecer.”

E ficil, repeti.

“Logo vocé vai conhecer alguém que a ame de verdade,
im mogo com estrutura, filha. Nio precisa ser rico, é cla{o.
voct € rica. Tudo o que eu tenho é seu. Uma menina assim
culta, educada..”

Quis continuar, assim bonita. Conteve-se, era preciso nio
exagerar. “Avance esse cavalo!”, ela ordenava naquele jogo
em que eu preferia perder as pegas para apressar a derrotf].
“Vamos, reaja!” Aproximei-me e acariciei sua mo. Eu sabia
que no fundo ela me amava, mas por que esse fundo era to
fundo assim? Era ai que me queria dependente. Insegura.
Agora 0 meu cavalo avangava com naturalidade, sem pensar
eI conquistas — ora, que conquista? Simplesmente ele cuspi-
ta o freio cheio de sangue ¢ seguia trotando, ah, que belo era
ver livre o meu cavalo negro.

“Ana Luisa, vocé agora fez uma cara engraada...”

Me lembrei de uma coisa engragada. Tolice.

“Vocé mudou tanto, filha. Parece até uma outra pessoa,
sabia?"

Estava apreensiva, E espantada, mas o que significava
isso? Uma judiazinha que o amante plantou ¢ ainda assim
com aquela cara?!...

Niio fiquei amarga, avé. Nio ¢ bom isso?

*Quero que saiba ainda uma vez, filha, quero que lguardt:.
bem o que jd Ihe disse uma vez e vou repetir, jamais vocé
ouvird da minha boca a menor censura. O que est feito estd
feito. A tnica coisa que quero ¢ ajudar!”
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Mas quem estava precisando de ajuda era ela. Estranhei
ouvir sua voz que de repente parecia vir de longe, 14 da sala.
De dentro do dlbum de retratos. E o dlbum estava na prate-
leira. Apertei as palmas das maos contra os olhos.

Eu sei, avé. Eu sei.

Endireitou o corpo, enérgica. Estaria sendo irbnica, eu?!...
Puxou a manta até os joelhos. Cruzou os bragos.

“Haja o que houver, sempre vocé terd o meu apoio. Mes-
mo nos dias tumultuados desse seu caso, mesmo sabendo de
tudo, me calei. Podia interferir, nio podia? Meu coragio fica-
va aos pulos quando te imaginava montada naquela maquina
dirigida por um louco, sabemos que ele era louco. A minha
neta querida, imagine, vivendo com um irresponsdvel, solta
por af afora, descabelada, sem o menor pudor...”

E que também sou Ferensen, atalhei-a. O lado ruim.

Exaltou-se. As mios se desentrelagaram. Apanhou uma
almofada, comprimiu-a entre os dedos e amassou-a como se
avaliasse o que tinha dentro. Deixou-a de lado. Zombava dela
a pequena Ana Luisa? Quer dizer que até o meu antigo com-
plexo?!... Esse da raga. Baixou a cabega, confundida. Voltou
a me encarar. Bizarro... Entrelagou as mios entre os seios e
ficou balangando o corpo de um lado para o outro.

A senhora esti se sentindo mal, avé? Aconteceu alguma
coisa?

“Aquela dor, filha”, disse debilmente, alisando o peito.

Desabotoei-lhe a gola do vestido. J4 que eu mudara, tam-
bém ela mudaria de tética: estava na hora de me dobrar com
a chantagem da morte. Senti de perto seu perfume de violetas.

Quer que tire seu espartilho?, perguntei quando meus
dedos tocaram na rigidez das barbatanas.

“Nio, filha. Eu me sentiria pior sem ele. Ji estou bem,
vd, querida. Vi dormir.”

Antes de sair, abri a janela. A Via-Lictea palpitava de
estrelas. Respirei o hlito da noite: logo irfamos amanhecer.
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Negrinha

Monteiro Lobato

Negrinha eta uma pobre6rfde sete anos. Preta? N s, mulatinha
escurs, de cabelos rugos ¢ olhos assustados,

Nascera na senzala, de mie escrava, ¢ seus primeifos anos vivera-os
pelos cantos escuros da corinha, sobre velha esteia ¢ trapos imundos, Sem-
pre escondida, que  patroa no gosava de crianas,

Excelente senhora,  patroa, Gords, rics, dona do mundo, amimada
dos padres, com luga et ma g e camarote de oo reservado o chy,
Enaldas s banhes o trono (uma cadir de balango na sl de jantar)
i ordva, recebia as amigas ¢ o vigrio, dando audiéncias discurindt;
0 tempo. Uma virtuosa senhora em suma — *dama de grandes virtudes
apostélicas, esteio da religio ¢ da moral”, diia o reverendo,

Otima, 2 dona Indcia,

 Mas nio admitachoro de crianga. Ail Punha-the os nervos em came
Vi, Vidva sem filhos, ndo a caleara o choro da came de sua came, ¢ por
150 io suportava o choro da carne aheia Assim, mal vagia,longe, na
corinha, a triste criang, gritava logo nervose:
— Quem € a peste que estd chorando af
 Quemhaviadeser A piade var pratos? O plic! O fome? A e da
criminosa abafava  boguinhia da filha ¢ afistavese com ela paraos fundos

o qinal, rrcendo-he em caminho belces de desespern,
— Cale a boca, diabo!

i s Cem Melhores Cantos Brasileiros do Séeulo

No entanto, aquele choro nunca vinha sem razo, Fome quase sem-
g, o o, deses que entangue pés ¢ mios ¢ frem-nos der...

Assim crescen Negrinha — magra, atofiada, com os olhos etemna-
gnente assustados, Orfi aos quatro anos, poralifcou feito gato sem dono,
lovada a pontapés. Nao compreendia  ideia dos grandes. Bacam-he sem-
Jit, por agio ou omissio, A mesma coisa, 0 mesmo ao, a mesma pala-
¥ rovocava ora risadas, oa casigos. Aprendeu a andar, mas quase nio
inliva, Com pretetos de que s solasrenaria no quinia,estragando a5
plantas a boa senhora punha-a na el a0 pé de i, num desvio da porta

— Sentadinha at, ¢ bico, hein?

Negrinha imobilzava-se no canto, horas ¢ horas

— Bragos cruzados, i, diabol!

Cruzava os bracinhos a tremer, sempre com o susto nos olhos. £ o
mpo corria. E o reigo baria uma, duas, s, quatro, cinco horas — um
(o o engragadinho! Fra se divertimento vé-lo abrir  jnela ¢ cantar
35 horas com a bocama vermelha, arrufando as asas, Sorria-e entio por
entro, feliz um instante.

Puscram-na depois a fazer croché, ¢ as horas se lhe iam a espichar
Ifancinhas sem fim.

Que idefaFrka e i essa crianga que nunca ouvira uma palavra de a-
fnho? Pestinha, diabo, coruja, barata descascads, bruxa, pata-choca, pinto
forado, mosca-morta, sujeir, bisca, trapo, cachorrinha, colsa-ruim, fixo
o tinha conta o ndimero e apelidos com que a mimoseavam, Tempo
houve em que oia bubinia. A epidemia andava na berra, como  grande
novidade, ¢ Negrinha viu-e logo apelidada assim — por sinal que achou
lnda  palavra, Perceheram-no ¢ suprimiram-na da st Estava ecrio que
i teria um gostinho 50 na vida — nem esse de personalizar  peste...

0 corpo de Negrinha era tatuado de sinais, cicatrizes, vergaes, Bi-
flam nele os da casa todos os dias, houvesse ou ndo houvesse motivo. Sua
pobre came exerci para os cascudos, cocres ¢ belsces 4 mesma atraio
(e  fmi exerce para 0 ago. Mios em cujos nds de dedos comichasse um
cocre, era mo que se descartegaria dos fluidos em sua cabega, De passa-
gem. Coisa de ir ¢ ver a careta...

A excelente dona Indcia era mestra na arte de judiar de criangas, Vi-
tha da escravidio, fora senhora de escravos — e daquelas ferozes, amigas
de ouvir cantar 0 bolo e estalar o bacalhau. Nunca se afizera a0 regime
fovo — ¢ssa indecéncia de negro igual a branco ¢ qualquer coisinha: 2
policial“Qualquer coisinha’: uma mucama asada ao formo porgue e en-
gragou del o senhor; uma novena de relho porgue disse: “Como ¢ i,
asinhd’...

(s Cem Melhores Contos Brasileiros do Século £
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O'13 de o rouhe das mios o eormaue, mas i e oy dg
alma a gana, Conservava Negrinha em casscom ey para 0 fenesis
Inocente derivarivo: by

i AL Comoalivia gente uma bo roda d cocres bem fncadog

le]ha de contentar-e comiso, judaria s, o niqueis da cruel
dade, Cocres: i fechada com v ¢ s de dedos (ue cantam o coco
do pacente. Pusies e oeha: o toreido, de despegar aconcha (o bony
I?or[ﬂ 8081080 de dar) ¢ 0. duas mios, o sacudido, A gama intein b bs
sdes: do mivclinho, com a ponta d unha, orcida do umbigo, equiva:
eneao o de rel, A efregadel: roda de apas, casudog [;unta s
esfandes 3 uma — iveridisimo! A varade marmelo ﬂexivcl‘ cortanpte'
para “doet fin” naca melhor e = §
I pouco, ms anes i do que ada, L de guando em quando
vinha um castigo maior para dsobstrir o figado ¢ matar a sudades do
bors tempo.Fo asim com aqul st o oo Quente.

~ Niosaben! Ora! U cida nova furra do prato de Negrinhy —
Cos de it — um pedacinhode cameque vy guardando para o fim
Alcnanqa ndo sofeou a revolta — ativolhe um dos nomes com I
mimoscavam todos o dia, Y

12 [ ;" Aot 1
Peste” Espereal Vocé v ver quem ¢ peste e foi contar o caso
i pitroa

; 'Dmm Indcia estava aeda, necessitadisima de derivarivos, Sua cara
iluminou-se,

= Eucurocld— dise, e desenaland dotrono as b o
corinha, Qual perua chocs,  rufar a5 s, P
— Traga um ovo,
dma\fetl:; ?1 ;vu Dona ]I.laclii mesmo pilo m doua a ferver, ¢ de mios
 orandee na prelibagio da tornus, fico de pé ns minuro, 3 5
peta. Seus olhos contentes envolviam a e crianga que, encolhidi,nha 2
U canto,aguardava témula alguma coise e nunc v, Quando o ovo
chegou ponto,  bo senhors chamos
— Venha cf
Negrinha aproimouese
— Abraa bocd
 Negrinha abri a bocs, como o cuc, ¢ fechou os olo, A patroa,
ento, com uma colher rou d dgua ‘plandc” o ov0 ¢ 24 1 hoca d
pequens. £ antes que o uro de dor salise, suas miog amordaaram-na aré
Qe 0 ovo arefcesse, Neginha ureou surdamente, pelo narr. Esperneou
Mas . Nem osviinhoschgaram ¢ perceber aqul, Depois o
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— Diga nomes feiosaos maisvehos outr ver, ouvi, peste

{4 virtuosa dama volrou contente da vida para o trono, a fim de
noeber o vigirio que chegava

— b, monsenhor! Nio s pode ser boa nesta vida... Estou criando
el pobre i, lha da Cesiria — mas que rabalhira me

— A caridade ¢ a mais bl das virudes crisis, minha senhora —
fmuron o padre.

— Sim, mas cansa...

— Quem i a0s pobres emprestaa Deus,

A boa senhora suspirou resignadamente,

~ Indaéoquevile..

(erto derembro vieram passa asféia com Sunt Incia duassobei
Wi s, pequenotas indas meninas louras, ricas nascidas ¢ criadas em
fitho de plumas.

[ st canto a el dotrono, Negrinha viu-as irompetem pela asa
gt ot anjos do céu — lesres, pulndo ¢ rindo com a vivacidade de
sachorinhas novos, Negrinba ohou imediatamente para a senhora, cert
v armada para desfrircontr osanjos invasores o o dum castigo
fiemendo.

Mas abriu 2 boca: a sinh ria-se também... Qué? Pois ndo era crime
Dincar? Estaria tudo mudado — ¢ findo o seu inferno — ¢ aberto o céu?
Mo enlevo da doce usio, Negrinha levantou-se ¢ veio paraa festa nfandl,
fiscinada pela alegria dos anjos.

Mas a dura o da desigualdade humana he chicoteou  alma, Be-
licio o umbigo, € nos ouvidos, o som crue de todos s dias: i para 0
ji ugar,pesinhal Nio se envergal”

Com ligrms dolorosas, menas de dor fisca que de anglista mo-
il sofrmento novo quese vina aceser 05 conhecidos —  trise
{1l encorujou-¢ no cantinho desempre.

— Quem &, tita? — perguntou uma das meninas,curisa.

— Quem b desert — dissea tia, um suspiro de vicima, — Uma ca
e minka, Nio me corj, vivo criando esas pabres de Deus... U
01, Mas bringuem, Filhinhas, a cas € gande, brinquem por af afor

 rinquem Brincar! Como s bom brncar — el com sua
g, no canto, a dolorosa marciinha, que até i brincara em i
finigio com o cuco.

Chegaram as mals ¢ logo:

— Meusbrinquedos! — recamaram s duas meninas

Urma criada abiu-a e tirou os rinquedos.
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Que maravilha! Un cavalo de pau!... Negrinha arregalava os olhos.
Nunca imaginara coisa assim tio galante, Um cavalinho! E mais... Que é
aquilo? Uma criancinha de cabelos amarelos... que falava “mami”... que
dormia...

Era de éxtase o olhar de Negrinha. Nunca vira uma boneca ¢ nem
sequer sabia o nome desse brinquedo, Mas compreendeu que era uma
crianga artificial,

— F feita?... — perguntou, extasiads.

£ dominada pelo enlevo, num momento em que a senhora saiu da
sala a providenciar sobre a arrumagdo das meninas, Negrinha esqueceu o
beliscdo, 0 ovo quente, tudo, e aproximou-se da criatura de louga, Olhou-a
com assombrado encanto, sem feito, sem dnimo de pegd-l,

As meninas admiraram-se daguilo,

— Nunca viu boneca?

— Boneca? — repetiu Negrinha, — Chama-se Boneca?

Riram-se as fidalgas de tanta ingenuidade.

— Coma ¢ bobal — disseram, — E vocé como se chama?

— Negrinha,

As meninas novamente torceram-se de riso; mas vendo que o éxtase
da bobinha perdurava, disseram, apresentando-the a boneca:

— Pegue!

Negrinha olhou para os lados, ressabiada, com o coragio aos pinotes.
Que ventura, santo Deus! Seria possivel? Depois pegou 2 boneca, E muito
sem jeito, cono quem pega o Senhor menino, sorria para ela ¢ para as
meninas, com assustados relangos de olhos para a porta. Fora de s, lieral-
MENLE... €ra Como s¢ penctrara no céu ¢ os anjos a rodeassem, e um filhi-
nho de anjo lhe tivesse vindo adormecer ao colo. Tamanho foi o seu enlevo
que ndo viu chegar a patroa, 4 de volta. Dona Indcia entreparou, feror, ¢
esteve uns instantes assim, apreciando a cena,

Mas eratal aalegria das hospedes ante a surpresa extitica e Negrinha,
¢ tio grande a forga irradiante da felicidade desta, que 0 seu duro coragio
afinal bambeou, £ pela primeira vez na vida foi mulher. Apiedou-se.

Ao percebé-la na sala Negrinha havia tremido, passando-Ihe num re-
lance pela cabega a imagem do ovo quente e hipéteses de castigos ainda
piotes. £ incoerciveis lgrimas de pavor assomaram-lhe aos olhos.

Falhou tdo isso, porém. O que sobreveio foi a coisa mais inesperada
do mundo — estas palavras, as primeiras que ela ouviu, doces, na vida:

h — Vo todas brincar no jardim, ¢ vi vocé também, mas veja 1,
¢in?
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Negrinha ergueu os olhos pata a patroa, olhos ainda de suso ¢ trror
Mas nio viu mais a fera antiga. Compreendeu vagamente ¢ sorriu.

Se alguma ver.a graridio srriu na vida, foi naquel surtada carinha. .

Varia pele,  condicio, mas a alma da cranca éa mesma — na prin-
(esinha ¢ na mendiga. E para ambos é a boneca o supremo enlevo. Dd a
fatureza dois momentos divinos 2 vida da mulher: o momento da boneca

- preparatério — ¢ o momento dos fillos — definicivo. Depois disso,
ot extinea a mulher,

Negrinha, cosa humana, percebeu nesse dia da boneca que tinha
i alma. Divina eclosiol Surpresa maravilhosa do nundo que trazia em
i1 ¢ que desabrochava, afinal, como fulgurante flor de luz. Sentiu-se leva-
(1 altura de ente humano. Cessara de ser coisa — e doravante ser-The-ia
possivel viver a vida de coisa. Se ndo era coisal e senti! Se vibraval

Assim foi — ¢ essa consciéncia a matou,

Terminadas as férias, partiram as meninas levando consigo a boneca,
¢ cast voltou ao ramersdo habitual. S6 ndo voltou asi Negrinha, Sentia-se
o, inteiramente transformada,

Dona Indci, pensativa, j4 a ndo atazanava tanto, ¢ nd corinha uma
(riada nova, boa de coragdo, amenizava-lhe a vida.

Negrinha, ndo obstante, caira numa isteza infinita. Mal comia ¢
perdera a expressio de susto que tinha nos ofhos, Trazia-os agora noselgi
(0, CIsmarentos.

Aquele dezembro de féias, luminosa rajada de céu trevas adentro do
icit doloroso inferno, envenenara-a.

Brincara ao sol, no jardim. Brincara... Acalentara, dias seguidos, alin-
il boneca lours, tio boa, tio quieta, a dizer mamd, a cerar os olhos para
i, Vivera realizando sonhos da imaginagdo, Desabrochara-se de alma.

Morteu na esteirinha rota, abandonada de todos, como um gato sem
dlono, Jamais, entretanto, ninguém morreu com maior beleza, O delirio
fodcou-a de bonecas, todas louras, de olhos azuis. E de anjos... E bone-
s ¢ anjos temoinhavam-The em torno, numa farindola do céu. Sentia-se
agarraca por aquelas maozinhas de louga — abragads, rodopiada.

Vo a tonturz; uma névoa envolveu tudo. E tudo regirou em seguida,
confusamente, num disco, Ressoaram vozes apagadas, longe, ¢ pela ltima
ez 0 cuco lhe apareceu de boca aberta.

Mas, imvel, sem rufar as asas.

fioi-se apagando. O vermelho da gocla desmaio...

[ tudo se esvaiu em trevas.

Depos, vala comun, A terra papou com indiferenga aquela carnezi-
iha de terceira — uma miséria, trinta quilos mal pesados. .




Negrinha

E de Negrinha ficaram no mundo apenas duas impressoes. Uma cd-
mica, na memdaria das meninas ricas,

— “Lembras-te daquela bobinha da titia, que nunca vira boneca?”

Qutra de saudade, no né dos dedos de dona Indcia.

— “Como era boa para um cocre!...”
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