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RESUMO

A presente dissertacdo, relacionada a linha de pesquisa Campo Religioso Brasileiro, pretende
analisar a formacéo e o perfil docente do Ensino Religioso na cidade de Apodi, municipio do
Rio Grande do Norte, em sua aplicacdo pedagodgica enquanto area de conhecimento e da
formacdo bésica e cidada pela LDBEN n° 9394/1996 e sua atualizagdo na Lei n® 9475/1997.
Os modelos tedricos do ER aplicados pelos docentes e suas adequagbes nas propostas da Rede
Estadual de Ensino assumidos pela secretaria de Educacéo de Apodi, serdo considerados na
investigacdo. O percurso da metodologia foi adotado através da andlise qualitativa,
envolvendo a pesquisa teorica e historica do Ensino Religioso no contexto sociopolitico
brasileiro e no contexto regional do Rio Grande do Norte, em especial, nas terras Apodienses.
Em seguida, realizou-se uma pesquisa com os docentes do ER, todos da rede Municipal de
ensino, através de entrevista semiestruturada para conhecer o seu perfil e suas concepgoes
sobre a formacdo e a docéncia nessa area. Por fim, com base na literatura das Ciéncias da
Religido, foram levantadas questdes e sugestbes pedagdgicas a fim de assegurar aos
educandos das escolas publicas o acesso ao conhecimento religioso produzido pela
humanidade, contribuindo para o respeito a diversidade cultural do municipio.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Sistema Municipal de Ensino. Docente do Ensino
Religioso.



ABSTRACT

This dissertation, which is related to the line of research Brazilian Religious Field, aims to
analyze the formation and the profile of Religious Education (RE) teacher in the city of
Apodi, Rio Grande do Norte, in its pedagogical application as an area of knowledge and basic
and citizen formation according to LDBEN No. 9394/1996 and its update in Law No.
9475/1997. The theoretical models of the RE applied by the teachers and their adaptations in
the proposals of the State Education Network assumed by the Apodi Education Secretariat
will be considered in the investigation. The course of the methodology was adopted through
qualitative analysis, involving the theoretical and historical research of Religious Education in
the Brazilian socio-political context and in the regional context of Rio Grande do Norte,
especially in the lands of Apodi. Then, a survey was conducted with the RE teachers, all from
the municipal education system, through a semi-structured interview to know their profile and
their conceptions about training and teaching in this area. Finally, based on the literature of
the Sciences of Religion, questions and pedagogical suggestions were raised in order to assure
the students of public schools access to religious knowledge produced by humanity,
contributing to the respect for the cultural diversity of the county.

Keywords: Religious Education. Municipal Education System. Religious Education Teacher.
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INTRODUCAO

O cenario Brasileiro é diversamente religioso e sobre esse cenario, repousa 0 mesmo
contexto da educacdo, uma vez que ela ndo ocorre no vazio (FREIRE, 2013, p. 51). A vida
configura o grande cenario, objeto e método que guia a educacdo. Isso significa que tudo o
que envolve o cenario complexo da vida humana deve ser tratado transdisciplinariamente no
processo educativo, pois tudo diz ao todo, diz respeito a tudo também. Se é verdade que o
Sagrado integra ontologicamente o homem, o processo educativo deve contemplar essa

dimensdo, no processo de escolarizagdo, com o ensino religioso uma vez que:

O Ensino Religioso tem a leitura e a decodificacdo do fendbmeno religioso
com base de sustentagdo de sua estrutura cognitiva e educativa e visa
contemplar tanto a pluralidade que envolve o contexto de sua tematica
quanto a complexidade das duas areas por ele incorporadas, a saber: a
Educacdo e a Religido. (OLIVERA; JUNQUEIRA; ALVEZ; KEIM. 2007, p.
100).

A escola é a comunidade humana de convivéncia, partilha, sociabilizagdo do
conhecimento e experiéncias que traduzem o0s conceitos chaves interiores de si e da
coletividade. O Ensino religioso € a mediacdo educativa do fendmeno ndo somente no aspecto
do conhecimento das tradi¢Ges religiosas, mas, sobretudo, das aspiragdes interiores humana
do Sagrado. Assim, torna-se componente curricular importantissimo na formacao integral do

aluno.

Se a religido é presenca constitutiva das existéncias humanas, e, desse modo,
a educacdo religiosa é imprescindivel, vé-se que o ensino religioso, como
ordenacdo intencional desse contelldo no espaco escolar, torna-se tdo sério
quanto qualquer outro componente pedagogico. (CORTELLA, 2007, p. 19).

O Ensino Religioso no Brasil esteve historicamente vinculado & concepcao de que a
disciplina era um espaco destinado a religiosidade, no qual a doutrina, a crenca e a fé eram
explicitamente professadas. Essa afirmacdo se sustenta quando observamos, por exemplo, o
artigo 97 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 4.024/61 que
previa um Ensino Religioso confessional sem 6nus para o Estado e de acordo com a confissdo
religiosa do aluno. Atualmente, o Ensino Religioso permanece nas legislacbes e esta
assegurado o tratamento da disciplina nos ambientes escolares. A Lei 9.475/97 do artigo 33

preveé:
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas
publicas de Educacdo Bésica, assegurado o respeito a diversidade religiosa
do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

A disciplina deve ter como foco de estudo a diversidade religiosa, vedadas todas as
formas de proselitismo. Através do conhecimento construimos pressupostos para o dialogo, e
o papel da religido é de contribuir na constru¢do de uma visdo coletiva e individual das
realidades, assim como nos processos de identificacdes e distingbes dos individuos

Forquin (1993, p. 168) coloca que, “educar, ensinar, é colocar alguém em presenca de
certos elementos da cultura afim de que deles se nutra, que ele o incorpore a sua substancia,
que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em funcao deles”.

Assim, se 0 espago escolar propicia o estudo dos fatos ocorridos na sociedade
entendendo o sujeito como um ser politico, religioso e social, ndo se pode conceber uma
disciplina que visa & doutrinacdo do cidaddo. O Ensino Religioso, ao tratar de temas que
abordem a diversidade religiosa, estard selecionando elementos da cultura que caracterizam
uma forma de organizacdo na sociedade. Costella (2004, p. 139) define a cultura como uma
atividade de significacdao do sistema de fatos e de valores, “do qual o homem ¢ o sujeito no
tempo e no espaco. A esse sistema pertencem também os fatos religiosos que, no seu género,
séo culturais”.

Nesse marco compreensivo € que a presente pesquisa se apresenta. A historia da
educacdo, os modelos do ensino Religioso e perfil dos docentes de Ensino Religioso sédo
tratados nessa pesquisa. O aspecto formativo tem sido um tema de debate nas instituicdes
publicas de educagdo nos aspectos politicos como aos pedagdgicos. Essa preocupacdo é
decorrente das mudancas ocorridas no campo religioso, destacando-se a diversificacdo do
mesmo e a constatacdo da existéncia de um pluralismo religioso que envolve, além das
confissBes, também movimentos e novas configuraces de vivéncia religiosa surgem a
necessidade de o Ensino Religioso repensar sua estrutura pedagogica.

A partir da abordagem da historia da educacdo do Brasil, teremos como base 0s
autores essenciais: Elizabete Xavier (2006), Luisa Ribeiro (2006), Maria Noronha (2006) e
Demerval Saviani (2013). No tocante ao Ensino Religioso, os autores basicos serdo Sérgio
Junqueira (2017), Elisa Rodrigues (2017), Gilbraz Aragdo (2017), e Jodo Décio Passos
(2007).

Na coleta de dados para o ultimo ponto, faremos pesquisa de campo realizada por

meio de entrevistas com as docentes de E.R da jurisdicdo do municipio de Apodi para
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ressaltar as dificuldades e necessidade dos demais docentes que realizam pratica pedagdgica
inseridas na estrutura proposta pela normatizacao feita pela Secretaria de Educacdo do Estado
do Rio Grande do Norte e, assim, identificando o modelo de E.R.

Com isso, a relevancia do estudo e a pesquisa proposta durante a realizacdo do
Mestrado em Ciéncias da Religido representaram oportunidade de maior aprofundamento
sobre a tematica em questdo. E importante ressaltar que, tanto para a Secretaria de Educac&o
guanto para o seu agente do desenvolvimento pedagdgico, docente de E.R, este estudo podera
se constituir como oportunidade de reflexdo sobre a sua propria implementacdo e pratica
pedagogica e apontar caminhos que estejam em consonancia com a realidade onde atua.

A presente dissertacdo propGe-se a analisar a historia, a formacao e o perfil docente do
E.R nas unidades publicas do Municipio de Apodi, no Rio Grande do Norte. Os objetivos
especificos desta dissertacéo, portanto, séo:

a) Contextualizar os modelos do Ensino Religioso ao longo da histéria da educacao do

Brasil;

b) Apresentar o Ensino Religioso em seu marco Legal (nos dispositivos Federal,

Estadual e Municipal), Ideal (nas pesquisas e reflexdes atuais) e Contextual (realidade

do Municipio de Apodi e Rio Grande do Norte);

c) Investigar a formacdo, identificacdo do perfil do docente e a interacdo pedagodgica

do E.R no espaco publico escolar da rede municipal de Apodi-RN.

Como pressuposto teorico, procurou-se focar os aspectos histérico, epistemologico e
dos modelos de Ensino Religioso. Nesse sentido, do ponto de vista histérico, partiu-se do
principio de que a disciplina se faz presente no territorio brasileiro tendo sua origem ligada ao
catolicismo e que ela se modifica ao longo do tempo. Essas modificacdes seriam reflexos,
num primeiro momento, da propria relacao entre Igreja Catdlica e Estado, e, posteriormente,
com outras religides; em outro momento, ja no século XX, surgiriam das transformacoes
ocorridas no meio escolar e no campo religioso brasileiro.

A relacdo entre modelos do E.R se faz presente ao longo da histéria da Educacao no
Brasil. Assim como o0s recursos metodolégicos se optaram por utilizar a pesquisa
bibliografica, documental e também pesquisa de campo, realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com docentes de E.R que lecionam na Rede Municipal de Apodi, RN.

A pesquisa bibliografica foi realizada procurando enfocar autores que trabalham com a
tematica do E.R e das Ciéncias da Religido. Os documentos estudados dizem respeito em sua

maioria a legislacao referente ao E.R em niveis Nacional, Estadual e Municipal.
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O presente estudo aborda, na introducéo, a justificativa do estudo e seus respectivos
objetos de pesquisa: a formacdo histérica do Ensino Religioso e seu perfil docente e a
metodologia dirigida na pesquisa.

No primeiro capitulo, A educacéo, o ensino Religioso e sua historia, aborda-se o E.R
no contexto histdrico brasileiro desde a colonizacdo até atualidade que esta subdividida nos
principais marcos historicos da educacdo e desde o mesmo, identificando os modelos do
ensino Religioso subjacentes.

No segundo capitulo, A ldentidade do Ensino Religioso e seu perfil docente, é
abordado o E.R em sua dimensdo legal, tratando os dispositivos legais em sua normatizacao
dentro da legislacéo e educacdo do Pais, do Estado do Rio Grande do Norte e do Municipio de
Apodi. Ainda no mesmo capitulo, apresentaremos a nova configuracdo do E.R, fruto dos
estudos, reflexdes e pesquisas dos autores ja& mencionados para, finalmente, contextualizando
a educacdo no Municipio de Apodi, levantar as premissas do perfil docente do E.R.

O terceiro capitulo, Formacdo e Perfil docente do Ensino Religioso em Apodi-RN,
trata-se da apresentacdo da presente pesquisa com andlise dos dados efetivada com docentes
das escolas publicas da rede municipal de Ensino, mostrando, através dos subsidios teérico e
metodoldgico da pesquisa qualitativa, assim como a observacdo participante como suporte
para a coleta de dados e analise da pesquisa.

E, por fim, o encerramento, com um olhar particular sob as Conclusdes, sendo
apresentados aspectos relevantes da dissertacdo e, na sequéncia, as Referéncias as quais

serviram de suporte e subsidio desta pesquisa cientifica.
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1 AEDUCACAO, O ENSINO RELIGIOSO E SUA HISTORIA

N&o ha educacdo fora das sociedades humanas. (FREIRE,
2013, p. 51).

Quando falamos de Ensino Religioso, necessariamente devemos falar em educacéo.
Ao falar de educacdo brasileira, falamos da instituicdo que sistematizou essa area na terra de

Santa Cruz.

Na historia da educacdo no Ocidente, a presenca do E.R é uma constante, a
ponto de interferir na compreensdo das diversas areas do conhecimento ao
longo dos tempos. A Igreja Cat6lica ocupa um papel significativo nesse
processo, haja vista sua influéncia no processo de formacdo cultural dos
diversos paises do continente europeu e em suas coldnias, conformando-lhes
uma compreensdo de mundo e de ser humano, orientando-lhes a moral e 0s
valores sociais. (ARAGAO e SOUZA, 2017, p. 148).

A Igreja Catolica, na pessoa de Frei Henrique de Coimbra, juntamente com todos na
embarcacgdo, celebraram o descobrimento de um territdério que significou mais que o
“encontramento” de um continente: significou um redescobrimento do conceito de mundo.
Novas formas, novas pessoas, novos costumes, novos conceitos. Talvez isso soe um pouco
otimista diante dos registros e interpretacGes negativas da colonizacdo, mas o fato é que um
encontro das diferengas sempre repercute em perguntas e, cada interrogante, uma avanco
compreensivo de si mesmo.

Obviamente, ndo se pode negar a influéncia de Portugal na compreensdo historica
constitutiva de nosso pais. “Nossa historia tem vinculos indissocidaveis com a nacao
portuguesa” (MATOS, 2001, p. 77). Ndo de maneira exaustiva, tragaremos aqui trés linhas
béasicas da realidade de Portugal no contexto da colonizacéo.

- A guerra santa: Portugal nasceu na luta contra 0s mouros, denominacao genérica dos
adeptos do Isld ou seguidores de Maome. A luta contra os “infiéis” mulgumanos, considerada
guerra santa, constituiu uma verdadeira cruzada religiosa em defesa da fé cristd e da Igreja
Catolica. A guerra considerada santa assume uma identidade de missdo religiosa, meio de
santificacdo, de salvacao e de servico a Igreja e a pessoa do papa. Em um extremo, encontra-
se Portugal, nacao catolica por exceléncia; de outro, o “reino das trevas” identificado como
mundo extra europeu e fora da atmosfera cristd que deve ser conquistado e transformado. Os
papas apoiam essa causa mediante uma série de bulas de cruzada. Conquistar 0 mundo em

nome da verdade e da fé seria a predestinacdo do povo portugués, na mentalidade da época.
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- Monarquia e espirito mercantilista: a monarquia portuguesa é vista como o0 coragao
dessa nacdo como povo eleito que tem a missdo de dilatar a fé no mundo: seria a
concretizacdo do ideario cristdo de povo que da firme identidade a nagdo e a Igreja, que
visibiliza e sacramentaliza essa fé. O Poder Espiritual e o Temporal unem-se em alianca de
mutua confirmagdo e servigo: o rei e 0 papa. Politicamente, 0 monarca tem centralidade
configurando o absolutismo real, regime este que favorecerd os interesses particulares da
classe emergente portuguesa voltada para o comercio. A burguesia mercante, sustentada pelo
Estado forte, lanca suas estratégias comerciais apostando nas novas expedi¢fes e conquistas
de outros mundos.

- A expansdo maritima: a constituicdo geogréfica limitada do territorio lusitano nao
refletia seu augusto anelo expansionista. Através de sua poténcia comercial, dilatara seus
limites em contornos impéricos ao longo dos séculos XV e XVI com a incluséo dos territdrios
nos continentes africanos, asiatico e americano. Em todas as conquistas expansionistas, 0
ideal religioso ocupa um lugar preeminente, embora os interesses centrais sejam de carater
nitidamente econdmico: a aquisicdo e acumulacdo de produtos de facil e lucrativa revenda.
Assim, dilatar a fé e expandir o império constitui em um mesmo empreendimento da Igreja e

Estado sob a tutela na pessoa sagrada do rei.

1.1 O periodo colonial

Ha de se considerar que a primeira evangelizagdo na América latina se fez sob o signo
da sujeicdo, dando origem a um cristianismo colonizado, reproduzindo modelos de identidade
europeia, especialmente o modelo religioso ibérico. A expansao dos interesses mercantilistas
de Portugal e Espanha configurou ndo somente o regimento interno como a identidade desse
cristianismo no novo Mundo. A conquista militar e econébmica foi acompanhada e até
justificada com a conquista cultural e, sobretudo, religiosa. Nessa perspectiva, “a sociedade
brasileira nasceu duplamente explorada, pelos proprietarios locais e pelos empresarios
internacionais, financiadores e distribuidores das mercadorias brasileiras” (XAVIER, 2006, p.
28). O outro, o indio e, mais tarde, o negro, deve ser reduzido a expressao branca europeia da
fé cristd, vista como superior e pura. A chamada conversdo do gentio estava inserida numa
teologia tipicamente tridentina segundo a qual os povos da América se desviaram do reto
caminho, ou seja, estavam fora da verdadeira fé. Era necessario afasta-los da via do mal e sua

perdicdo a fim de trazé-los para o bem e a verdade. Tornar-se cristdo significava, entdo, cortar
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todas as raizes culturais, rejeitando as herangas do passado e o patriménio espiritual de seus
maiores.

Dilatar a Fé e o império constitui o grande lema que conduziu a hegemonia da
expansao colonial europeia de Espanha e Portugal na segunda metade do século XV. O
grande projeto de dominacdo e exploracdo, tendo em vista um rapido e facil enriquecimento
com a obtencdo de matérias-primas e metais preciosos com sua subsequente comercializacéo
lucrativa realiza-se sob a figura da expansao religiosa e da incorporacao das novas terras no
orbe cristdo. Assim, ndo ha davida de que a implantacdo do sistema colonial se faz sob a
primazia tedrico-legal do religioso, ou seja, converter ou reduzir os indios a fé cristd e sob o
primado préatico do econdmico.

O sistema do repartimento e encomenda coloca em pratica a visdo econdmico-
religiosa do conquistador: atribui-se aos colonos brancos um certo nimero de indigenas
oficialmente para serem ‘“catequizados”. Mas o preco que devem pagar em troca dessa
hipotética “salvacdo da alma” era um trabalho intenso, constante e ndo remunerado em suas
proprias terras, que ja ndo mais lhes pertenciam.

Para inicio de conversa, hd uma enorme discursdo sobre o primeiro europeu a colocar
0s pés no Brasil. A discursdo gira em torno do francés Jean de Sousin, em 1488 na Amazonia;
Os espanhdis Alonso de Ojeda entre os anos 1464 a 1512 na costa do Rio Grande do Norte e
Vicente Yafiez Pinzon entre 1462 a 1514 do Pernambuco ao Ceara. Apesar de algumas
evidéncias historicas, nenhum deles tomou posse efetiva da nova terra, tampouco teve
qualquer influéncia na historia sucessiva. O portugués Pedro Alvares Cabral, datado em 1467
a 1520, foi o personagem que, de fato, determinou inicio da historia Brasileira. A sua rota

maritima seguiu uma ja conhecida familiarizada pelo seu compatriota Vasco da gama.

1.1.1 O periodo Jesuitico

A historia da educacdo brasileira, como ponto de partida, inicia-se com a chegada dos
primeiros jesuitas no Brasil. E verdade que a ordem jesuitica foi antecedida pela presenca
franciscana no novo mundo. Os Frades Menores, subdivisdo da ordem dos franciscanos,
ficaram presenca evangelizadora desde a chegada de Cabral, de modo que os primeiros
evangelizadores do Brasil foram os franciscanos, ou melhor, 0s Unicos religiosos a marcar
presenca no Brasil até 1549 (SAVIANI, 2013, p. 39). Desde entdo, mais precisamente no més
de marco, Tomé de Souza chega as terras brasileiras como primeiro governador geral

juntamente com os primeiros jesuitas como sendo superior Padre Manoel da Nobrega, que
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edificou nos dias seguintes, a primeira escola elementar Brasileira em Salvador.
Historicamente, o jesuita mais conhecido a chegar foi José de Anchieta. Na época, novico,
Anchieta fez do Brasil seu lar pastoral onde passou como mestre do colégio de Piratininga e
Missionario em Sao Vicente, Rio de Janeiro e no Espirito Santo, onde morreu e foi sepultado
em 1597, mais precisamente na Igreja do Colégio Sdo Tiago em Vitéria. A sua obra mais
difundida foi a Arte de Gramatica da lingua mais usada na Costa do Brasil.

Em termos de obra jesuitica, ja contava, em vinte e um anos, com cinco escolas de
instrucdo elementar em Porto Seguro, Ilhéus, Sdo Vicente, Espirito Santo e Sdo Paulo de
Piratininga, alem de colégios no Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia. Inicialmente, as escolas
funcionavam de acordo com o plano de estudos do padre Manoel da Noébrega que
compreendia o dominio da lingua portuguesa e a pratica da doutrina cristd para, em seguida,
serem fundadas as escolas de ler e escrever, onde também podiam ter acesso ao canto e a
masica instrumental.

A institucionalizagdo da pedagogia ou método jesuitico de ensino ficou regulamentado
pelo documento Ratio Studiorum (1599-1759), escrito pelo proprio fundador da companhia de
Jesus, Inacio de Loyola, uma vez que sua origem remonta as constituicbes da Ordem. Sendo
uma espécie de programa de estudos obtido desde as linhas tedricas e experiéncias
educacionais do modo italiano e posteriormente o modo parisiense compreendia
humanidades, filosofia e Teologia. Os que desejavam estudos seculares iam estudar na Europa
Portugal e Franca.

Haviam duas frentes no quesito educacdo: as escolas e colégios que serviam para
atender os orfaos portugueses e os filhos da elite colonial e as reducfes, que serviam para
proteger os indios dos bandeirantes, que queriam escraviza-los, e para educa-los e catequiza-
los. A reducdo mais conhecida foi a de Sdo Miguel Arcanjo no Rio Grande do Sul. Entende-se
por reducdes, aldeamentos organizados e administrados pelos jesuitas para abrigar os indios,
cujo propdsito era criar uma sociedade de acordo com o ideal cristdo e iluminista, mas de fato,
0 objetivo principal era a conversdo dos indios. Em 1630, jA haviam vinte aldeamentos
construidos e abrigavam mais de 70.000 indigenas. A musica, como material proprio e
caracteristico da igreja, constituiu o primeiro elemento educacional para a educacdo dos
indigenas. Outros experientes metodologicos foram o teatro e a danca, sempre desde um
roteiro e composicdo religiosa exaltavam a histdria dos episédios evangélicos e a vida dos
santos e anjos. Essas pecas ficaram conhecidas como autos. Dessa maneira, os padres

introduziam as ideias e comportamentos cristdos no cotidiano dos indios.
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Nesse panorama, a colonizagdo contextualiza o inicio da educacdo brasileira que

compreende a aculturacdo e a catequizacao indigena.

Ora, no caso da educacdo instaurada no &mbito do processo de colonizag&o,
trata-se, evidentemente, de aculturacdo, ja que as tradicBes e 0s costumes
que se busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto &, que vai do
meio cultural do colonizador para a situacdo objeto de colonizacdo.
(SAVIANI, 2013, p. 27).

O empreendimento educacional também foi levado a cabo pelas congregacdes
religiosas neste periodo colonial. Inicialmente pelos Franciscanos em trés momentos pontuais:
a chegada na caravela de Pedro Alvares Cabral até sua breve partida um més depois com seu
destino as indias, em 02 de maio de 1500. No segundo momento, ainda que com impreciso,
1503 ou 1516, chegam ao Brasil dois frades com permanéncia de 02 anos até sua morte. E
finalmente, em 1537 chegam no Sul do pais cinco frades espanhois e desenvolveram uma
grande obra catequética junto aos indios Carijos naquela regido. Seguido, apds pelos jesuitas,
também marcaram presenca evangelizadora e educadora os Beneditinos no século XVI, os

Carmelitas, os Mercedarios, Oratorianos e Capuchinhos.

1.2 O periodo pombalino

Este periodo compreende os anos de 1759 a 1808, demarcado inicialmente pela
expulsdo dos jesuitas em nosso territorio. Este periodo ganha esse nhome devido ao Marqués
de Pombal ter a grande responsabilidade na expulsdo dos Jesuitas e, consequentemente, a
destruicéo de todo o sistema colonial de ensino vigente.

O seu nome era Sebastido José de Carvalho Melo e foi nomeado Marqués de Pombal
em 1769 pelo, entdo, Rei Dom José 1. Como ministro, teve a incumbéncia de recuperar a
economia atraves da concentragdo do poder real e de modernizar a cultura portuguesa. Vale a
pena mencionar a situacdo econdmica fragil de Portugal frente a Inglaterra nesse periodo,
principalmente desde o tratado de Methuen em 1703. Nessa perspectiva, o centro objetivo das
reformas era colocar Portugal no centro do capitalismo ao lado da Inglaterra e Franca
reforcando-lhe sua economia.

Para erigir economicamente Portugal e torna-la uma poténcia industrial, foram
adotadas varias medidas conhecidas como reformas pombalinas que incluiam desde o aspecto
econbémico ao educacional. Para isso, era necessario tirar o maior proveito possivel da

coldnia.
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No aspecto educacional, com a expulsdo dos jesuitas e o confisco de suas
propriedades, mudou-se drasticamente o sistema educacional, passando exclusivamente seu
controle ao Estado. Bem como afirma Moura (2000, p. 70), “a reforma educacional brasileira
implementada por Pombal a titulo de experimento tinha como meta levar a educacdo para
controle do estado, seculariza-la e uniformizar o curriculo”. E consenso entre os historiadores
a decadéncia educacional sofrida na coldnia na ruptura do modo jesuitico. “Entre a expulsido
dos jesuitas em 1759 e a decretacdo do subsidio literario em 1772, 13 anos de absoluta inacédo
no campo da instru¢do” (MOURA, 2000, p. 70). Também nos anos seguintes, a situacdo ndo
teve significativa mudanca: “Descontinuidade, improvisagdo, amadorismo e falta absoluta de
senso pedagdgico caracterizavam muito da empreitada educacional de Pombal” (MOURA,
2000, p. 71). E mais ainda, Niskier (2001, p. 34) considera:

A organicidade da educacdo jesuitica foi consagrada quando Pombal os
expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas ‘aulas
régias’, a despeito da existéncia de escolas fundadas por outras ordens
religiosas como o0s beneditinos, os franciscanos e os carmelitas.

O fato é que, buscando consolidar uma educacdo publica, moderna e laica, as reformas
pombalinas sé conseguiram destruir a sélida educacdo jesuita confiscando todos o0s seus bens
e fechando os colégios.

Para preencher o enorme vazio deixado pela expulsdo dos jesuitas, era necessario um
novo sistema para organizar a educacdo brasileira e preparar homens capazes de assumir 0s
postos de comandos no estado absolutista. O Alvara régio de 28 de junho de 1759 criou as
aulas de latim, grego, filosofia e retdrica que deveriam substituir os extintos colégios jesuitas
e criou a figura do diretor geral dos estudos para nomear e fiscalizar a acdo dos professores.
Em lugar de um sistema mais ou menos unificado, o ensino passou a ser fragmentado,
baseado em aulas isoladas que eram ministradas por professores leigos e mal preparados. No
entanto, 0 novo sistema ndo impediu a continuacdo do oferecimento de estudos nos
seminarios e colégios das ordens religiosas que ndo a dos jesuitas mencionadas anteriormente,

como os franciscanos, beneditinos, oratorianos e Carmelitas.

1.3 O periodo Imperial

O periodo imperial tem inicio com a chegada de Dom Jodo e sua corte ao Brasil, 0
qual instalou a sede do governo, decretando abertura dos portos em 1808 rompendo, assim,

com o pacto colonial e necessariamente com Portugal, estabelecendo parceria com o Reino
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Unido. A independéncia do Brasil, datada em 1822, na verdade, oficializou o inicio do regime
politico de Monarquia Constitucional que originou a formacdo do império no Brasil e que
perdurou até o ano de 1889.

Uma vez fundado o império do Brasil, foram encaminhadas medidas institucionais
para a criagdao de um sistema de ensino, um “edificio instrucional” como afirma Xavier (2006,
p. 61) para dar andamento a consolidacdo da sociedade imperial brasileira. Pos-se em questdo
a construcdo de um sistema nacional de instrucao publica. Nesse propdsito, a saber e segundo
Xavier (2006), dois projetos foram encaminhados: o projeto do tratado de educacéo para a
mocidade e o projeto de Criacdo de Universidades. Prevalecendo o segundo projeto sobre a
primeira, tornava-se evidente a preocupacdo em garantir e desenvolver um sistema de
educacdo da elite em detrimento a realizacdo efetiva de um sistema de educacdo popular.
Nota-se a preocupacdo mais com a sofisticacdo tedrica de um sistema do que propriamente

sua efetivacdo em toda a extensédo a todo o pais.

A realidade econbmica, politica e social apés a independéncia, que ndo
sofreria profundas transformagBes até o final do império, explica esse
desajuste entre o discurso e a préatica e a surpreendente omissdo do poder
central em relag&o a instrugdo popular. (XAVIER, 2006, p. 62).

A instrugédo popular parecia desnecessaria e, por isso, ndo se atribuia funcéo relevante
a escola publica elementar. A primeira lei geral relativa ao ensino elementar foi a da
constituicdo de 1824 que, mais tarde, foi sustentada pelo decreto do dia 15 de outubro de
1827. Dada a criacdo das escolas de primeiras letras, fruto do Ato adicional Diogo de Feijo,
concebia a instru¢do puramente simples compreendendo o ensino da leitura, da escrita, as
quatro operacdes de célculo, as nogdes gerais de geometria pratica, a gramatica portuguesa e a
doutrina catolica. A descentralizacdo administrativa e publica do pais por esse emenda
constitucional resultou na transferéncia da competéncia relativa as escolas de primeiras Letras
para 0S governos provinciais, exceto na capital do império que ficou sob a administracdo do
governo central, assim como as faculdades de todo o pais.

O método de ensino adotado foi o Lancaster e Bell, também conhecido como ensino
mutuo ou monitorial, cujo objetivo era de ensinar ao maior nimero de alunos possiveis com
poucos recursos. Esse método foi aplicado originalmente na Inglaterra, mas, aqui, sua adogao
expressava exatamente a desmotivacdo do Estado em garantir as condi¢cdes minimas para o

funcionamento da escola publica. Em geral, durante todo o periodo imperial, a legislacdo
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vigente, a instrugdo geral permaneceria como uma tarefa propria da familia para as camadas
mais privilegiadas da populacéo.

Ja no ensino secundario, abria-se espaco para a iniciativa particular. Logo apds a
independéncia e o dispositivo constitucional de 1824, que concedia o direito de ensinar a

particulares, religiosos e leigos.

Quando as provincias assumiram a incumbéncia da criacdo das escolas de
primeiras letras, o0 ensino elementar publico praticamente inexistia na maior
parte delas. Durante todo o periodo Colonial, essa era uma instrucao
predominantemente familiar, reforcada nos colégios jesuiticos. (XAVIER,
2006, p. 73).

Um terreno aberto e carente apresentava-se nesse periodo. Com a descentralizacdo da
educacdo e, através do ja referido decreto, comecaram a surgir as primeiras escolas de cunho
particular nas diversas provincias localizadas nos centros mais populosos das regiGes Norte,
Nordeste e Sudeste. As primeiras foram em 1835 em Niterdi, em 1836 na Bahia, em 1845 no
Ceara e em 1846 em Sdo Paulo. Nota-se a presenca dessas instituicGes em centros urbanos de
destaque que acolhiam exclusivamente as elites brasileira, “de fato, os liceus provinciais, em
nimero limitado, bem montados e localizados nas capitais das provincias politica e
economicamente mais importantes, acolhiam a ‘nata’ das sociedades locais. (XAVIER, 2006,
p. 74).

Dentre as escolas secundarias de maior prestigio, tivemos a Dom Pedro Il. Como
modelo oficial, era destinada a formacdo das elites de uma sociedade agréria, escravista e
patriarcal como miras atuais a cultura europeia em formato, digamos, pedagogico “formativo
e enciclopédico” (XAVIER, 2006, p. 84). Dentro dessa proposta, havia a duragéo de sete anos
dando énfase as humanidades e ciéncias dentro do conjunto de informagdes eruditas que mais
tarde, passaria a se chamar de cultura geral.

Né&o tdo ao lado deste tipo de ensino, havia as escolas normais que estavam a servigo
das elites conservadoras. Elas foram fundadas no periodo da regéncia (1831-1840) e nas duas
décadas do segundo reinado. Para as elites conservadoras preocupadas com o controle
ideoldgico da instrucdo popular, as escolas normais se destinavam a proposta de uniformidade
da continuacdo do ensino elementar na formacdo de futuros professores para 0 servico
publico. No entanto, essa proposta ndo vingou por muitos motivos, entre elas, por ser
considerado um curso de humanidades de segunda classe, ndo sendo atraente para a maioria

daqueles que queriam ingressar numa carreira de prestigio dentro da sociedade.
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A Ultima reforma do ensino imperial foi expressa na Lei Saraiva, de 1881, que vinha a
introduzir as elei¢bes diretas, ndo a todos, mas s6 aos alfabetizados, dando restri¢cdo ao voto
do pobre e analfabeto. Embora sendo uma forma progressista para a época, essa reforma era,
na verdade, restritiva e mantenedora da ordem vigente. Diversos pensadores se manifestaram
a essa drastica evidéncia restritiva, entre eles, Rui Barbosa, ao apresentar sua pedagogia
realista, expunha a relacdo mutua entre riqueza e instrucdo defendendo a ideia (mito) de que a
precariedade da educacdo popular resultava no atraso e miséria social. O fato € que o
resultado desta lei ndo teve o resultado esperado e, pelo contrario, aumentou cada vez mais o
preconceito das elites quanto ao cidadao analfabeto, relegando até o periodo republicano taxas

altissimas de pessoas fora da escola e 0 analfabetismo sindnimo de incapacidade intelectual.

1.3.1 Modelo de Ensino Religioso: CATEQUETICO

Até agora, percebemos a relacdo estreita entre Educacdo e Religido que perpassou a
linha histdrica do pais em crises, rupturas e descontinuidades. As transformac6es ocorridas
em mais de trés séculos também trouxeram mudancas na educacao e nas agdes administrativas
do mesmo. Entre as realidades que permaneceram, temos o Ensino Religioso, ndo como
componente curricular definido, mas como agdo pedagdgica e conteudos no ambiente
educacional. O ambiente educativo, assim, foi 0 contexto da religido para ser aprendida e
educada e desse modo configurar em um mesmo objetivo a presenca da religido no ato de
educar. “A educacdo tinha por objetivo a formagdo da pessoa cidada honesta e boa crista, e
outras palavras, fiel ao imperador ¢ a Deus”. (ARAGAO; SOUZA, 2017, p. 148). Uma
associacdo clara do inicio do E.R com o modelo colonial de Portugal.

Temos, portanto, o primeiro modelo de E.R presente no cenario educacional brasileiro:
o Modelo Catequético que durou os dois primeiros periodos da nossa historia. “O E.R
aconteceu de forma catequética com a cristianizagdo dos gentios, pratica que se estendeu do
periodo colonial até o periodo imperial”. (ARAGAO; SOUZA, 2017, p. 148).

Tanto a educacao para as elites como a catequese dirigida aos indios, escravos e ao
povo em geral sdo norteados pelo modelo de ensino da religido para evangelizagcdo de pessoas

ndo cristas em sintonia com os interesses do império.

1.4 Periodo Republicano

1.4.1 A primeira republica
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A proclamagéo da Republica decretou o fim do imperialismo e o inicio republicano
brasileiro. Isso trouxe grandes mudancas para a sociedade, para a educacdo e para a Igreja
catolica, detentora ainda de grande influéncia educacional. Por uma parte, a religido catélica
deixou de ser oficialmente reconhecida cessando o regime do padroado. Por outro, além do
aumento significativo das delimitacdes eclesiasticas também aumentou o numero de

congregacdes religiosas a radicar-se no Brasil para também deter-se na educac&o.

[...] um dos aspectos que chama mais atengdo na analise da atuacdo dos
religiosos a partir da segunda metade do século XIX é a prioridade quase
absoluta dada a esfera educativa. Sdo rarissimos os institutos religiosos que
ndo estavam envolvidos de algum modo com a educagdo. (AZZI, 1992, p.
40).

Do ponto de vista econdmico, apesar da simpatia popular e o respaldo das elites e da
intelectualidade, o inicio da republica ndo refletiu de ordem uma mudanca de fato. Mais bem,
constituiu numa “rearticulagdo de poder” (XAVIER, 2006, p. 102). Da produgdo agucareira,
deu-se impulso a politica econémica de incentivo a producédo do café e o sistema republicano
garantiu isso.

J& no tocante a educagéo, o sistema elementar de ensino, em seu principio, ndo teve

mudancas dando, praticamente, as mesmas linhas politicas adotadas no regime imperial.

No que se refere ao ensino elementar, as primeiras décadas de regime
republicano ndo alteraram significativamente a situacdo herdada do império.
Apesar do apelo que ainda se ouvia em favor da difusdo da instrucdo, pouco
se fez de concreto nesse &mbito. (XAVIER, 2006, p. 103).

A constituigdo republicana de 1891 que, dentre tantos elementos, manteve a restrigéo
do voto ao analfabeto endossou uma verdade assumida pela sociedade brasileira agora sob o
novo regime: a relacdo intrinseca entre educacdo e emancipagdo politica do sujeito. Sem o
poder de voto, ndo havia qualquer representatividade da camada popular nos ditames da
economia, politica e educacdo, relegando o desinteresse das provincias e do governo central a
educacdo popular. Era necessaria uma mudanca significativa dentro deste cenario. As

mudancas vieram a passos lentos pelas diversas reformas dentro do ensino.
a) A reforma Benjamin Constant

O nome dado a essa reforma se deve a seu propositor. Constant era um militar de

influéncia positivista que assumiu a pasta da Instrucdo Nacional e Correios e Telégrafos. Por
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sua formacéo e fruto da separacdo que a Constituicdo republicana estabelecia entre Estado e
Igreja, um dos principios norteadores de sua reforma foi a liberdade e laicidade do ensino.
Isso significou a conciliagdo do humanismo das letras com o enciclopedismo outrora
inspirado no iluminismo, agora no positivismo. Além das disciplinas ensinadas na escola
secundaria, foi introduzido o estudo das ciéncias incluindo nogdes de sociologia, moral,
direito e economia politica.

A laicidade do ensino possibilitou a expansdo dos colégios particulares e, por sua vez,
a introducdo de novas técnicas educacionais, dentre elas, a de origem norte- americana em
nosso sistema de educagdo. O problema da formagdo docente ainda persistiu como problema
no ensino secundario a ser discutida posteriormente pela reinvindicacdo dos chamados
escolanovistas que, em seu manifesto, repercutiu na criacdo das faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

Outras reformas da primeira republica foram: a) Escola priméria organizada em dois
ciclos: 1° grau para criancas de 07 a 13 anos; 2° grau para criancas de 13 a 15 anos; b) escola
secundarias com duracdo de 07 anos; ¢) ensino superior com politécnico em direito, medicina
e militar. No ensino secundario, a organizacdo curricular obedecia a seguinte estruturacdo do
1° ao 7° ano em sua sequéncia: estudo completo de aritmética e a algebra elementar,
geometria preliminar e geral, mecanica geral, fisica e quimica geral, biologia,
sociologia/moral/nocbes de direito patrio/ economia politica. O Ensino primario/ elementar

assim se resume a alfabetizacéo.
b) O codigo Epitacio Pessoa (1901)

Esse cadigo foi a tentativa exitosa do ministro do interior Epitacio Pessoa no governo
de Campos Sales de fazer atuar o governo federativo no ensino secundario e dar um contetido
e estruturacdo uniformizada em toda a extensdo do pais. Mais que um sistema, podemos
afirmar que esse codigo estruturou nacionalmente o Ensino Secundario nos moldes do
Colégio Pedro Il. Vale recordar: esses dois primeiros periodos significaram na modernizacéo
do ensino da elite.

c¢) A reforma de Rivadavia Correia (1911)

As reinvindicacbes positivistas repercutiram de forma grandiosa no pais a
desoficializar definitivamente o ensino. 1sso acabou com o monopélio estatal de concessao de

diplomas e titulos tirando, do Estado, o controle sobre os privilégios ocupacionais e politico-
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sociais do ensino. Os principais destaques desta reforma foram: a) A frequéncia passar a ser
ndo obrigatoria; b) os diplomas sdo abolidos. Além disso, os exames admissionais sdo

assumidos por cada instituicdo de ensino, equivalendo hoje ao ainda vigentes vestibulares.
d) A reforma Carlos Maximiliano (1915)

Considerada umas das reformas mais inteligentes realizadas, obedece a linha executiva
de manutencdo de elementos progressivos das reformas anteriores e conciliaveis com a
experiéncia vigente. Mais que com a expansao do Ensino Secundario, preocupou-se com a
qualidade do ensino secundario como preparatorio para 0 Ensino Superior. Delimitou o
nmero dos ingressos ao nivel superior através do exame vestibular nas préprias faculdades e
0 estabelecimento da obrigatoriedade do diploma de conclusao do curso secundario para a sua

realizacdo, destoando opositivamente a reforma de Correia.
e) A Reforma Rocha Vaz (1925)

No periodo de transicdo que a sociedade brasileira passa para a urbano-industrial,
aumenta a expectativa da populacdo e faz o governo mirar foco para a educacdo popular. No
seio das classes elitistas vigentes, nascia uma reforma que minaria a autonomia administrativa
e didatica recém-concedida e restabelecia o controle ideoldgico do Estado sobre o sistema de
ensino. A inclusdo da Moral e Civica passava a integrar os curriculos das escolas primarias de
todo o pais. A grande finalidade dessa medida era “fornecer preparo fundamental e geral para
a vida, qualquer que seja a profissdo a que se dedicasse posteriormente o estudante”.
(PALMA FILHO, 2005, p. 56).

A escola nesse primeiro periodo era uma instituicdo voltada para as camadas
privilegiadas. A decadéncia do café brasileiro, produto econémico da elite nacional, tornara
fragil essa camada da elite no cenéario politico e econémico tornando ativas outras vozes para
0 destino do pais: sdo elas: as classes emergentes como a dos senhores do engenho, e 0s
sujeitos das atividades urbanas e industriais. O grande debate sobre os rumos da sociedade
repercute, necessariamente, sobre o tema da educacdo. Assim, ela volta a cena e a escola
apresenta a salvacdo do futuro do pais.

A bandeira da democratizacdo da educacao € erguida pela classe média instruida que
trazia a ideia da escola Unica, universal e gratuita. A doutrina liberal consolida a crenca numa

educacdo que garantisse progresso e posi¢do social para seus agentes. Em meados dos anos
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20, o movimento da escola nova assume as reinvindicacbes da classe popular no discurso,

mas na prética, reconfigurou a nova elite no cenario brasileiro.

1.4.2 O Desafio da Constituicdo no Ensino Popular na Nova Sociedade

O Brasil é um pais de grandeza universal, mas de extensdo continental. Como
conceber a demanda por uma educacdo para todos? Tal interrogante é fruto de um largo
processo histérico de prevaléncia de uma classe dominante que, pelo termo, domina nédo
somente a economia, mas a tudo que pode acarretar esse monopolio, como o protagonismo
nos rumos do pais e inclusive a educacéo.

No periodo que a sociedade avanca para a configuracdo urbano-industrial, delimitada

nos anos 1910 a 1990, trataremos a educacao em duas periodizacdes:
a) De 1910 a 1960

A passagem de uma base econdmica rural-agraria para a urbana industrial compreende
os anos 1910 a 1960. Esse periodo é precedido pelo alicerce organizacional
politico/econdémico encabecado, como j& vimos, pelo capitalismo que conduziu, igualmente,
os ditames socio educacionais desde 0s centros europeus.

As relagdes capitalistas de produgdo quando se solidificam em nosso pais determinam
as producg0es agricolas e mexem, necessariamente, na organizacdo demografica da sociedade.
Assim, a agricultura vai se mecanizando, agricultor se torna assalariado e o éxodo rural ocorre
resultando uma invers&o na distribuicio populacional. E neste cenario que emerge a exigéncia
na producdo de conhecimento. Saber ler e escrever se torna uma busca necessaria para uma
populacdo cada vez mais urbana e tornando mais complexa a vivéncia em sociedade.
(RIBEIRO, 2006, p. 127),

O fenbmeno da urbanizagdo da sociedade na década de 10 a 20, além do éxodo rural,
foi causado pela imigracao de trabalhadores europeus que deixavam seu pais pelas condi¢des
inumanas fabris, mas também pela primeira Guerra Mundial. Alguns desses, “ja eram
operarios e participavam de movimento da classe operaria que se desenvolveu na Europa do
século XIX em diante” (RIBEIRO, 2006, p. 132). Uma nova populacdo urbana se configura
com ideais de contraste para a classe dominante vigente. A teoria socialista e as lutas sociais
no tempo do império se mesclam para erguer a bandeira da reinvindicagcdo por justica,
igualdade e distribuicdo de riqueza. Os socialistas, no Brasil, e suas liderancas relacionavam o

analfabetismo com o grande obstaculo que obstruia a concretizacdo de seus ideais. Logo, se
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uniram as forcas sociais e politicas contra o analfabetismo e lutaram pelo ensino obrigatorio,
técnico, gratuito e leigo. As reivindicacdes nao se restringiram apenas a dimenséo ideologica,
mas concreta, “empenharam-se numa ardua luta junto as autoridades republicanas pela
criagdo e manutencdo das escolas publicas”. (RIBEIRO, 2006, p. 134).

O resultado foram as primeiras e timidas escolas operarias em quase todos os estados
brasileiros. Igualmente as bibliotecas populares foram criadas, mas em menor proporgéao.
Também surgiram, na década de 1910, as escolas modernas/ nacionalistas. Essas escolas
possuiam esse nome porque se destinavam a uma educagdo nova para um novo tipo de
sociedade independentes da influéncia da Igreja e do Estado. Finalmente, sob a égide do
anarquismo, inauguram-se 0s centros de estudos sociais e, por curto tempo, a universidade
popular. A luta social vai ganhando projecdo dentro do sistema politico e, sobre a influéncia
do anarquismo, as iniciativas educacionais se interpunham como meio necessario para
consolidar a emancipacdo do operariado nos rumos do pais. As diversas concepgdes de
esquerda existentes no interior do movimento operario brasileiro empenharam-se num
trabalho conjunto para esbocar uma nova concep¢do de sociedade e educacdo desde a
inspiracdo da revolugdo socialistal na Russia de 1917. Os comunistas passaram a exercer
maior influéncia na classe operaria resultando na fundacdo do Partido Comunista do Brasil
(PCB) em 1922. Esse partido, tragcou um plano de politica educacional em conjunto com o

plano de politica geral para o pais.

1. Ampliagdo da escola publica obrigatdria, gratuita e leiga; 2. Ajuda
econbmica as criancas pobres em idade escolar através do fornecimento de
material escolar, roupa, comida e transporte; 3. Multiplicagdo das escolas
profissionais para ambos 0s sex0s, como a continuacdo natural e necesséria
das escolas primarias; 4. Melhoria das condi¢des de vida do professor; 5.
Subvencdo as bibliotecas populares e operéarias. (RIBEIRO, 2006, p. 139).

A aplicacdo dessas propostas foi limitada devido as dificuldades de atuacéo do proprio
PCB no cenario politico vigente. No entanto, Otavio Branddo e Minervino de Oliveira, ambos
vereadores do partido, eleitos em 1927, foram as personalidades expressivas nas
oportunidades de aplicacdo do plano.

Apesar de ndo aplicadas em sua totalidade, o plano de politica geral e educacional
constituiu o grande ideal para a republica brasileira. O sistema politico republicano ainda

herdava problemas conjunturais, politicos e educacionais do sistema imperial, dentre eles o

L A revolucio socialista foi uma série de eventos politicos na Russia que, ap6s a eliminacdo da autocracia e
depois do governo provisdrio, resultou no estabelecimento do poder soviético sob o poder do partido
bolchevique. O resultado desse processo foi a criacdo da Unido Soviética que durou até o ano de 1991.
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analfabetismo, acentuado, agora, no contexto urbano/industrial cujo dominio da leitura e
escrita era cada vez mais exigido. O analfabetismo, mais que uma incapacidade de um tipo de
linguagem, era a expressao de um problema mais acentuado: a injustica social, geradora dessa
incapacidade e dos problemas mais graves desse periodo, “mas € necessario saber e nunca
esquecer que, na situacdo brasileira, mais precarias que as condi¢es educacionais sdo as de
ordem econdmica e politica que produzem a pessoa que ndo sabe ler e escrever e, portanto, o
analfabeto”. (RIBEIRO, 2006, p. 150).

Os numeros do analfabetismo revelam o drama na republica, acumulados ao longo do
processo histérico de consolidacdo do pais. Segundo Ribeiro (2006, p. 150), no ano de 1920,
havia quase 11 milhdes de analfabetos e em 1960, esse nlimero chegou a mais de 16 milhdes.?

A Era Vargas significou um marco na historia do Brasil pelas inimeras inovagdes que
fez no pais ao longo de 15 anos, tanto na politica como na economia e educacao a partir da
revolucdo de 30, quando expulsou do poder a oligarquia cafeeira. Dava-se fim a Velha
Republica e iniciava o Estado Novo. No campo da educacdo, destaca-se o fendbmeno da
ampliacdo das oportunidades escolares com indicativos ascendentes de criancas dentro da
escola. No ano de 1945, os dados pareciam indicar o aumento da retencdo das criancas no
ambito escolar ainda que s6 em dois anos ja que para 0s anos seguintes, (3% 4°) a evasao foi
significativa. Um crescimento dentro dos limites ainda bem estreitos ndo intimidou outras
oportunidades como o aperfeicoamento, ainda que limitado, do aparato administrativo-
pedagdgico que permitiu a construcdo de novos grupos escolares e aumentando,
necessariamente, 0 numero de vagas discentes. 1sso repercutiu na ampliacdo da categoria dos
professores. Também ha registro da ascensdo dos nimeros de aprovacdo, ainda que ndo de
forma absoluta.

Ja no final do periodo ditatorial de Vargas, em 1945, se decreta a anistia politica e
acaba por conceber a legalidade do PCB revogada posteriormente por Dutra em 1947. Os
anos seguintes até 1965 sdo de relativa® liberdade partidaria.

Este cenario abrigou diversas campanhas em favor da escola publica hum embate
histdrico entre os setores dominantes contra a organizacdo educacional de base nacional. Em
1946 ocorreu a chamada “marcha” pela aprovacao da Constituicdo do mesmo ano e, em 1947,
pela comissdo de educacédo responsavel pela elaboracdo do projeto. Em 1957 é retomada sua

discussdo ganhando repercussdo extra muros do congresso chegando as escolas, centro

2 Esses numeros ganham proporcionalidade na medida que levamos em consideragdo os nimeros que nos
ajudam nessa proporcionalidade: a populagdo total de pessoas com mais de 15 anos, em 1920 era mais de 17
milhdes, enquanto que 1960 passou de 40 milhdes.

3 Relativa, uma vez que um (nico partido, justamente o PCB era impedido de ter legalidade politica.
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culturais, imprensa, até sindicatos. Dois anos depois, com o manifesto dos educadores, ficou
claro o sentido do ensino publico, obrigatério e gratuito para o Estado brasileiro. Nesse
alicerce compreensivo de solidez histdrica, apos quase 13 anos, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) foi aprovada em 1961. Isso abriu portas para o surgimento de
movimentos que pensaram a educagdo para além da escola como o Movimento de Cultura
Popular (MCP), Centros Populares de Cultura (CPC) e o Movimento de Educacdo de Base
(MEB). Todas elas foram interrompidas em 1964 em decorréncia do golpe militar. A

educacéo resistiu!
b) De 1960 a 1990

A intervencdo das forgas armadas significou o fim do projeto das reformas de base
nesse periodo, sufocando os ideais considerados de esquerda e tendo controle sobre a classe
trabalhadora e suas instancias de organizacdo como sindicato, justica do trabalho e politica
salarial. Tanto as massas populares como os setores politicos de esquerda foram expulsos das
instncias de protagonismo politico-social. A montagem do aparelhamento de controle
repressivo do Estado deflagrou a cassacdo de todos os partidos existentes e criou dois partidos
que ao longo do tempo se revezariam na manutencdo das pastas publicas como o ARENA
(Alianca Renovadora Nacional) e MDB (Movimento Democratico Brasileiro). Nessa
configuracdo, a governancga do Brasil passou ser orientada pela via unilateral servindo de seus
recursos institucionais como decretos, atos complementares e leis de seguranga nacional.

Os diversos programas foram postos em pratica nessa forma de governo. A
intervencdo do Estado assimila os ideais de controle e racionalizagcdo para as necessidades
consideradas urgentes. O tecnicismo* e a educagdo compensatdria tornam-se meios de
expressdo dessa nova tendéncia de governo. A primeira, para qualificar a mdo de obra
necessaria para as areas de interesse do Estado e a segunda, a tentativa de compensar
(ilusoriamente) o atraso cultural que padece o pais. Vale recordar que a taxa de analfabetismo
na década de 70 chega aos 33,6% da populagdo. O grande objetivo era: “formar o trabalhador
competente e disciplinado e o homem brasileiro integrado ao projeto de desenvolvimento”
(NORONHA, 2006, p. 229). A demanda pelo fortalecimento da indudstria brasileira para
aquecer a economia e suprir o aparelhamento bélico do pais culminou na militarizacdo da

economia e deu inicio ao Plano de Mobilizacéo Industrial (PMI), a Federacdo das Industrias

4 Por tecnicismo entende-se o abuso da tecnicidade, ou seja, a supervalorizacdo dos aspectos técnicos de algo,
muitas vezes em detrimento do conjunto dos outros aspectos que possam caracteriza-lo. No campo da educacéo,
esse meio expressa um planejamento de ensino voltado unicamente para a qualificagdo técnica para o trabalho
instrumental, fraturando, dessa maneira, a dimenséao plural e complexa da educacéo.
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do Estado de S&o Paulo (FIESP) e do Grupo Permanente de Mobilizacdo Industrial (GPMI).
As nocBes de economia e trabalho, assim, afetam necessariamente a concepc¢édo de educacdo
como fator de desenvolvimento econémico acelerado, orientando o trabalho exclusivamente
para o capital. E destaque, nesse tempo, que a Constituicdo de 1967 estimulou a utilizacio de
criangas no mercado de trabalho quando este dispositivo reduziria a idade minima legal para
12 anos. “Considera-se menor para efeitos desta Consolidacao o trabalhador de 12 (doze) a 18
(dezoito) anos” Art. 402 (BRASIL, 1967). Tal dispositivo legal, por um lado, dava brecha
oficial para a evaséo escolar e por outro, oferecia ao mercado mao-de-obra infantil barata.

Em todo o regime ditatorial, de Castelo Branco (1964- a 1967) a Geisel (1974-1985),
percebe-se uma concepcdo de ensino dentro dos eixos de desenvolvimento econémico
capitalista relegando maior concentracdo de esforcos na formacdo superior e técnico no nivel

médio para atender os burocratas do Estado.

A politica educacional expressava-se naquele momento dentro do quadro de
controle ideoldgico da educacdo escolar, através da associacdo entre
educacdo e polo produtivo (com as pesquisas sendo direcionadas para as
demandas de acumulacao capitalista). (NORONHA, 20086, p. 229).

A educacdo, concebida dentro desse eixo econdmico, pelo contexto repressivo da
ditadura militar, teve que lidar com o plano de seguranca nacional. Varias universidades
sofreram intervencdo militar, muitos professores tiveram seus direitos politicos suspensos e
movimentos estudantis perseguidos, como a Unido Nacional dos estudantes (UNE) e Unides
Estaduais dos Estudantes (UEEs). Apesar de intenso controle e repressdo, de maneira
especial, no governo do General Medici, vozes de dissonantes alcaram um novo modo de
compreender a sociedade, os rumos do pais e a educa¢do. Surgiram varios movimentos de
resisténcia armada e de organizacdo da sociedade civil entre os anos de 1969 a 1974. Eis o
tempo das figuras politicas de Carlos Marighella e Carlos Lamarca que iconizam esse
episddio. A nivel institucional, sugiram a Pastoral Operaria, a Comissdo Pastoral da Terra e a
Comunidade Eclesiais de Base (CEBs), este ultimo em ambito mais particular, todas elas
mantidas pela Igreja Catolica em sua organizacdo chamada Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), que exerceu protagonismo com o regime militar.

E nesse contexto que as desigualdades se intensificam, o Brasil registra
desaceleramento econdmico e sua dependéncia com o Fundo Monetario Internacional (FMI)
ganha seu auge. A divida externa dilui a retorica de esperanca do milagre econdmico e torna o

pais mais dependente dos centros industrializados.
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A década de 1980 segue uma tentativa de solu¢do nova para um problema antigo e
sequente a todos os periodos da histéria da educacdo: a desigualdade social. Cada vez mais
externamente endividada e sem rumos definidos para o futuro do pais, o Brasil retoma a,
digamos, a politica participativa dentro de quadro de distribuicdo de riqueza produzida pela
economia brasileira. Na verdade, tal ideia representaria um programa macro de
assistencialismo para, igualmente, trabalhar a imagem do governo em prol dos despossuidos

de dignidade.

A perspectiva “resdistributiva” e “participacionista” dentro da otica das
politicas compensatorias, se traduz na pratica huma politica assistencialista

destinada a socorrer as populagdoes “despossuidas”, e ndo a resolver
estruturalmente a origem dos problemas. (NORONHA, 2006, p. 281).

Assim como é a sociedade, assim sera a educacdo. A teoria do ideal participativo
econdmico e politico para a superacdo da desigualdade também ficardo s6 na teoria bem como
as iniciativas participativas no plano para a educagdo. Sob a proposta da “educagdo para
todos” em 1985 no governo de José Sarney era defendida a inclusdo dos setores excluidos do
processo de desenvolvimento do chamado milagre econémico na década de 60 e assumia,
retoricamente, a assimilacdo dos movimentos sociais. Nessa proposta, 0s programas foram
propostos: Programa Educacdo para todos, Programa de Melhoria do Ensino de 2° Grau,
Programa do Ensino Supletivo e Ensino Especial, Programa Nova Universidade, Programa
desporto e cidadania, programa novas tecnologias educacionais e programa Descentralizacdo
e Participacdo. Entre erros e acertos, o fato € que nessa década se deu a ampla expansdo da
escolarizacéo basica no pais em termos de rede publica e seu prodigioso crescimento.

Um quadro de varias iniciativas, mas cheias de boas intencBes segundo Noronha
(2006, p. 285), por considerar que esses diversos programas, de fato, interagiam de forma
paralela com as politicas de fato da educacdo, ja que delegavam a maior competéncia e
responsabilidades as instancias ndo governamentais como clubes, creches, associacfes e
igrejas, livrando o governo na manutencédo substancial de recursos para as escolas. Em outras
palavras, a descentralizacdo e participacdo dos setores politico e educacional acontecem em

razdo da propria tentativa de desobrigacdo do Estado naquilo que Ihe compete.

1.4.3 Modelo de Ensino Religioso: TEOLOGICO
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A promulgacdo da Constituicdo de 1988 d& outro rosto ao E.R que comeca a ser

considerado como um componente integrante do processo educativo.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. 8§ 1° O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituirad disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental. (BRASIL, 1988).

O carater, outrora catequético, da lugar ao plurirreligioso numa sociedade
secularizada. O Modelo agora é o Teoldgico. Esse modelo € considerado um avango no
sentido que responde aos desafios da educacdo no contexto sociocultural plural e que

responde aos interpelativos religiosos dentro do campo educacional.

1.4.4 Modelo de Ensino Religioso: CIENCIAS DA RELIGIAO

Eis o papel da educacdo que sempre se refaz quando busca responder aos
interpelativos das necessidades latentes do individuo em sociedade. E na busca de criagdo de
horizontes que se situa o Ultimo modelo do E.R que é o da Ciéncias da Religido. Longe de ser
0 ensino de uma religido ou de religibes, é o exercicio da ciéncia no estudo das diversas
expressdes das religiosidades e espiritualidades em seus alcances significativos em dialogo
permanente com as dimensfes humanas e areas do saber. Aqui, a responsabilidade € da
comunidade cientifica e do Estado, cujo objetivo € a educacdo formativa do individuo para o
exercicio da convivéncia harménica em sociedade globalizada numa cosmovisdo

transreligiosa.

Nessa traducdo pedagégica dos conteddos produzidos pelas Ciéncias da
Religido, as religiosidades particulares e as histérias das religides sdo
transcendidas pela procura por uma visdo sistematica, uma morfologia das
experiéncias do sagrado capaz de abarcar as diversidades e, a0 mesmo
tempo, captar a singularidade de cada fato religioso. Desdobra-se, dai, uma
visdo transreligiosa de mistica humana em sintonia com uma metodologia
transdisciplinar de fazer ciéncia. (ARAGAO; SOUZA, 2017, p. 153).

Temos assim, ao longo da histéria da Educagdo Brasileira os modelos de Ensino
Religioso intuido por Passos (2007) e exposto em quadro comparativo por Aragdo e Sousa
(2017).
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Quadro 1 - MODELOS DE E.R SEGUNDO PASSOS (2007), EM QUADRO COMPARATIVO INTUIDO
POR ARAGAO E SOUZA (2017)

MODELOS CATEQUETICO TEOLOGICO CIENCIAS DA
RELIGIAO
COSMOVISAO Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa
CONTEXTO Alianga Igreja- Sociedade Sociedade globalizada
Estado Secularizada
Antropologia, Ciéncias da Religido
FONTE Conteudos teologia do
Doutrinais pluralismo
METODO Doutrinagédo Inducdo Transdugao
Epistemologia da
AFINIDADE Escola Tradicional Escola Nova Complexidade
Formacao religiosa
OBJETIVO Expansao das igrejas dos cidadaos Educacao do cidaddo
Confissbes Confissdes Comunidade cientifica
RESPONSABILIDADE Religiosas religiosas e do Estado
Proselitismo e Catequese Neutralidade cientifica
RISCOS Intolerancia disfarcada

Fonte: COMPENDIO DO ENSINO RELIGIOSO, 2017.

Até o presente, o horizonte brasileiro se mostra em déficit em todos os aspectos

relativos a educacdo. As sucessivas tomadas de poder, a manutencdo das classes dominantes,
a desigualdade social e cultural, a inexisténcia de uma autonomia autenticamente brasileira e a
polarizacdo ideologica relegam a situacdo hodierna do pais a uma nagdo ainda em
desenvolvimento. A concepcdo do publico, do de todos, ndo afetou a consciéncia dos valores
impregnados no Brasil de modo que continuamente as leis foram afetadas e burladas na

configuracdo de um horizonte comum a ser buscado por todos os setores e todos 0s tempos.

O ponto central desta crise poderia ser enunciado como incidindo sobre os
valores éticos que constituem a coisa publica onde a constante transgressao
das regras do jogo parece impedir a criacdo de horizontes coletivos, sociais e
politicos. (NORONHA, 2006, p. 290).

Como resolver esse problema que parece estrutural e crénico de nossa sociedade? Eis

0 papel da educacao.

1.4.5 Situando previamente nossa pesquisa: Apodi, terra dos indios Tapuia Paiacus
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Um ponto em declive que corta o horizonte proporcionado pela linha reta da BR 405 a
73 km de Mossord, indica uma regido diferente. Uma parte significativa de uma chapada
chamada Apodi, esconde uma cidade pacata de 37 mil habitantes. Apesar de ter um sitio
arqueoldgico de atracdo cientifica e uma lagoa de exuberante beleza, seu maior patriménio
esta em seu povo, em cada rosto e no clima de convivéncia que a cidade inspira.

Apodi significa altura, chapada, planalto. Ela também deriva das palavras Poty / Pody
que remete a Camardo na lingua dos indios paiacus, 0s primeiros ocupantes de Apodi
(GUERRA, 1982, p. 13). O primeiro significado se da pela localizacdo da cidade que se da
pela imensa chapada que abarca o Estado do Rio Grande do Norte e Ceard comportando as
cidade de Apodi, Felipe Guerra, Governador Dix-Sept Rosado. Da parte do Ceard, Limoeiro
do Norte, Alto Santo, Jaguaruana, Quixeré e Tabuleiro do Norte. A chapada Funciona como
divisor de agua entre as bacias hidrograficas de Apodi e Jaguaribe.

O Brasil col6nia também impregnou, com o0s mesmos moldes das missdes de
aldeamento, as terras de Apodi. Registra-se a presenga dos jesuitas Jodo Guincel e Felipe
Burel, de origem alema em 1700. (GUERRA, 1982, p. 53). Essa misséo, dentre as cinco, foi a
Unica localizada no sertdo potiguar cujo nome foi dedicado a Sdo Jodo Batista. Precisamente,
“no dia 10 de janeiro de 1700, o padre Felipe Bourel, fundou a missao de Sao Jodo Batista da
lagoa do Apodi, no local que passou a receber a denominagdo de Corrego da missdo”.
(PACHECO; BAUMANN, 2006, p. 81).

Aldeamento, Jesuitas, indigenas: elementos comuns a nossa historia que perfaz
também a historia e a identidade de Apodi. O Cenario educacional também se estara perfilado
na sequéncia historica das fases que nosso pais atravessou.

Em 1887, Apodi foi elevada a categoria de cidade pela lei municipal 988 do dia 05 de
marco do mesmo ano. Desde essa data, em didlogo com as diretrizes nacionais e estaduais de

educacdo, o municipio rege seu plano de ensino.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Governador_Dix-Sept_Rosado
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2 A IDENTIDADE DO ENSINO RELIGIOSO E SEU PERFIL DOCENTE

Perceber-se interdisciplinar € sentir-se componente de um
todo. E saber-se filho das estrelas, parte do Universo em
um Universo a parte. (FERREIRA, 2013, p. 13).

Apresentamos neste capitulo um recorrido histérico da educacdo e de como a mesma
se refez continuamente e de como o Ensino Religioso (E.R) obedeceu a mesma sequéncia de
mutacdo, mas desde sua peculiaridade. O E.R, ao longo do tempo, percorreu sua identidade ao
lado de outros componentes curriculares. O presente capitulo quer apresentar o marco legal e
ideal do ensino religioso a partir das leis e os avancos obtidos pelos estudos na area da
educacdo, no ensino e das ciéncias da religido.

Para isso, partamos do inicio. Como origem real, o E.R tem seu inicio historicamente,
como ja vimos, na chamada instrucdo religiosa no periodo colonial, numa “estreita simbiose
entre educacao e catequese na colonizacdo do Brasil (SAVIANE, 2013, p. 31). O E.R como
componente curricular, entretanto, tem sua origem no principio das escolas mantidas pelo
Estado na busca de articular a demanda formativa com as diversas expressoes culturais
vigentes, agora, independente dos ditames da Igreja. O século XVIII vive uma euforia
industrial e mercantil com ansias cada vez mais ambiciosas pela liberdade econémica. O
[luminismo conduziu todo esse processo emancipatério que fundamentou e promoveu
mudangas politicas, econdmicas e sociais baseadas nos ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade. Os pensadores e burgueses comungavam dos mesmos ideais e também possuiam
0S mesmos contrapontos: o absolutismo monarquico e o poder e a influéncia da Igreja. Essa
nova mentalidade, além de reconfigurar o cenario politico, social e econdmico da Europa,
também reconfigurou os moldes da educacdo e consequentemente da escola, agora, como

publica.

Alguns monarcas, diante dessa nova realidade, perceberam que, para o
avanco de seus reinos, era necessario alterar a postura para a condugdo de
seus suditos [...]. Era necessario pesquisar novos progressos que permitissem
certa felicidade ao povo. A instrucdo foi o caminho escolhido. Nesses
tempos de mudanga, a consciéncia do senso de nagdo vinha sendo maturada
em torno da importancia da educacdo, exigindo um sistema educacional
nacional e a criagcdo de uma escola publica aberta para todos. (JUNQUEIRA,
2017, p. 39).
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O Estado passa a ocupar-se da educacdo e, apesar de sua autonomia em relagdo a
Igreja, este mesmo conta com a educagdo religiosa agora ensinada “como forma de educar
para a humanidade, a generosidade, a paciéncia, o equilibrio e a piedade”. (JUNQUEIRA,
2017, p. 40). Uma verdadeira simetria formativa para Deus e o imperador de formar o homem
cidaddo e o bom cristdo. E verdade que o cenério da nova concepcio de escola e ensino,
agora, dentro das aspiragdes do estado oferece um quadro especifico de disputas entre o
proprio estado e a Igreja. Se antes, a religido, como dominante do sistema educacional, foi um
dos elementos para ajudar na unidade dos impérios, apesar das disputas, agora, encontra-se
em um novo contexto de laicizacdo da escola e da sociedade. Isso a obriga, ainda que numa
postura de disputa, acorde com as exigéncias de flexibilizagdo e novos moldes de sua atuacédo
na esfera da educagdo. O E.R, como componente curricular, portanto, nasce nesse clima de

disputa de poder e influéncia entre a Igreja e o Estado na esfera educacional.

2.1 O Ensino Religioso Legal e o Perfil Docente Decorrente

2.1.1 As ConstituicOes de 1934 e 1988

No contexto brasileiro, o0 E.R obedece, a grosso modo, a mesma passagem da
instrucdo religiosa da coldnia para componente curricular no emergente Estado Novo de
Vargas. Numa evidente reconciliagdo no quadro de disputas, o E.R é garantido na
Constituicdo Federal de 1934 e seu status curricular dentro do Plano Nacional de Educacdo
(PNE) em seu artigo 153:

O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com
0s principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas
primérias, secundarias, profissionais e normais. (BRASIL, 1934).

Alguns aspectos ganham atencdo quando tratamos da educacdo sob a tutela do Estado
que em tese, admite sua separacdo com a Igreja, mas ndo nega a dimenséo tdo importante que
configura sua mais interior identidade: sua religiosidade. A Constituicdo Federal de 1934 que,
até entdo se denominava como Estados Unidos do Brasil, tem como forma introdutéria a

seguinte declaracéo:

Nos, os representantes do povo brasileiro, pondo a nossa confianga em Deus,
reunidos em Assembleia Nacional Constituinte para organizar um regime
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democrdtico, que assegure a Nacdo a unidade, a liberdade, a justica e o bem-
estar social e econdémico. (BRASIL, 1934).

O condicionante que determina a disposicao para organizar o regime democratico é a
confiangca em Deus. Tal disposi¢cdo evidencia o elemento constitutivo, dentre outros, o que
permitiu o ensino religioso no contexto do ensino publico. A religiosidade também se faz
presente no preAmbulo da Constituicdo Federal de 1988, nd&o mais como condicionante, mas

como estado de legitimacgéo sobre as decisdes que a constituinte se alicerca.

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucdo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a prote¢do de Deus, a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.
(BRASIL, 1988).

O Estado é laico, mas o povo brasileiro é religioso. Segundo o Gltimo senso realizado
no ano de 2010, o Brasil foi definido como “pluralmente religioso”. Nas palavras de Faustino
Teixeira, registra-se a queda no nimero de Igrejas Histdricas e de tradicdo, entre elas, (a mais
acentuada) a Igreja Catolica. Ela deixou de ser a Unica opgdo religiosa e se viu confrontada
com o aumento significativo do numero de igrejas cristds, especialmente as de cunho
pentecostal. Assim, o0 processo de redemocratizacdo brasileiro acompanhou o processo
alargamento da religiosidade conferindo a capilarizacdo de facetas no quesito religido.

A regulamentacdo na Constituicdo de 1934 para a escola publica teve uma novidade,
embora regulamentada no programa curricular, o E.R teve sua matricula facultativa. Tal
dispositivo foge, por um lado, de outros componentes curriculares conferindo uma
especificidade prépria (e unica) do E.R. Por outro, vai de encontro a liberdade quando afirma
que “o ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno”. (BRASIL, 1934).

A corrente do pensamento iluminista abarcou todos os ramos do desenvolvimento e
progresso. A capacidade de reconhecer a pluralidade em todas as dimensdes, inclusive a
religiosa, declara o senso de liberdade que se vive e que ao mesmo tempo se deseja. O modelo
curricular do E.R centrado na doutrinagdo entra em choque com a manifestacdo do pluralismo
religioso brasileiro de modo a ser reivindicado pelas diversas correntes em uma nova forma

de conceber o E.R ndo mais como catequético. As tentativas de reorientacdo caiam em



42

contradicdo na aplicagdo pedagdgica do mesmo quando “na pratica, os docente leigos e
pessoas voluntarias continuavam a ministrar de acordo com a sua confissdo. Como
consequéncia, o encaminhamento pedagogico apresentava forte influéncia das tradicdes
religiosas, acentuando um carater proselitista”. (RODRIGUES, 2017, p. 46).

Em contradicGes e dificuldades, soma-se, ainda o elemento novo no dispositivo legal,
a matricula facultativa que apresenta dificuldades quanto a sua identidade como componente
curricular. Vimos, ao longo da histéria da educacdo, como os diversos modelos de sistema
educacional também ofereceram significativas variagdes do E.R. em todo o territério
nacional.

A Constituicdo Federal de 1988 no artigo 210 reafirma a possibilidade da matricula no
E.R, assegurando sua aplicagdo nos horarios normais da escola publica: “O ensino religioso,
de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental”. (BRASIL, 1988). Também seu carater ndo proselitista no artigo 5° é
destacado: “é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a
suas liturgias”. (BRASIL, 1988). A liberdade religiosa uma vez sentida e almejada, também é
projetada na forma de viver e educar. Por isso, 0s contedos minimos fixados para o0 ensino
fundamental contemplam essa orientagdo para conformar “a formacdo bdsica comum e

respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. (BRASIL, 1988).

2.1.2 As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB

Desde este dispositivo legal, o E.R na escola publica foi proposto por diferentes
orgdos em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o0s
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, do Ministério da Educacdo e do Desporto, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, do Férum Nacional do Ensino
Religioso. Deteremo-nos na LDB como mais ampla e de consideracdo universal por todos o0s
sistemas de ensino no pais.

Neste dispositivo, Rodrigues (2017) traz a constatagcdo de como as diversas edi¢Oes da
LDB ao longo dos anos concebia 0 E.R. As LDBs de 61 e 71, 4.024 e 5.692 respectivamente,
assumiam o E.R como integrante da grade curricular, de matricula facultativa, porém, sem
despesas para o Estado, relegando sua aplicacdo pedagdgica por parte de professores

voluntarios e institui¢des religiosas. Tal orientacdo, segundo Rodrigues (2017, p. 47),
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[...] favoreceu as tradices religiosas hegemdnicas no preparo dos
professores e professoras por meio de cursos e de elaboracdo de material
didatico — pedag6gico que, em sua maioria, continuaram atrelados aos
principios catequéticos.

No contexto em que se experiencia contrariedades e limitagcOes, as reinvindicagdes
sempre mudam o futuro. A LDB 9.394 de 1996 assume a diversidade nacional e comeca a
incorporar a pluralidade religiosa e cultural em seu dispositivo legal de conceber o E.R plural
e ndo proselitista. Assim, no artigo 33, de Lei n°® 9.475 de 1997 afirma-se:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (BRASIL,
1997).

O respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil e a proibi¢do de toda forma de
proselitismo é um avanco significativo que contribuira ainda mais na identidade do E.R no
Brasil.

A mesma lei também afirma que o E.R é parte integrante da formacgdo béasica do
cidaddo. Sao percebidos dois elementos importantissimos: o primeiro, o E.R, sendo parte
integrante da formacéo basica do cidaddo, participa do contexto amplo do processo educativo
da escolarizacdo e, consequentemente, integra a area do conhecimento. Nota-se que, pelo
dispositivo, ele ndo participa de forma transversal ou acoplada, mas como componente
determinado dentro do curriculo da educacdo bésica com conteddos proprios, carga horaria e
docentes especificos. Por curriculo € entendido como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento. Na resolugcdo n° 04/2010 da Cémara de Educacao
Bésica, 0 E.R participa dentro da gama das Ciéncias Humanas, item V, ao lado da Histdria e
Geografia. Outro elemento importante e que se desprende da primeira é que ela contribui na
formacéo integral do cidaddo. Se é verdade que a dimenséo religiosa integra ontologicamente
o homem e a identidade do povo brasileiro, o processo educativo deve contemplar essa

mesma dimensao no processo de escolarizagdo, uma vez que:

O Ensino Religioso tem a leitura e a decodificacdo do fendbmeno religioso
com base de sustentacdo de sua estrutura cognitiva e educativa e visa
contemplar tanto a pluralidade que envolve o contexto de sua tematica
quanto a complexidade das duas areas por ele incorporadas, a saber: a
Educacdo e a Religido. (OLIVERA; JUNQUEIRA; ALVES; KEIM. 2007, p.
100).
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A escola é a comunidade humana de convivéncia, partilha, sociabilizagdo do
conhecimento e experiéncias que traduzem o0s conceitos chaves interiores de si e da
coletividade. O Ensino religioso é a mediacdo educativa do fendmeno ndo somente no aspecto
do conhecimento das tradi¢Ges religiosas, mas das aspiragcfes interiores do homem e do
Sagrado contextualizado na sociedade pluralmente diversificada. Assim, constitui-se

componente curricular importantissimo na formacdo integral do aluno.

Se a religido é presenca constitutiva das existéncias humanas, e, desse modo,
a educacdo religiosa é imprescindivel, vé-se que o ensino religioso, como
ordenacdo intencional desse conteddo no espago escolar, torna-se tdo sério
guanto qualquer outro componente pedagdgico. (CORTELLA, 2007, p. 19).

Religi&o é coisa de gente e onde ha o individuo também havera religido. E necessario,
para a compreensao do ser humano em sua integralidade, considerar a dimenséo religiosa com
suas inumeras formas de manifestacdes e seus cddigos significativos. A releitura religiosa da

sociedade torna-se condigdo para:

[...] compreender os motivos e as razBes da existéncia de mdaltiplas
diversidades, expressfes culturais e culturais que se criam e recriam por
meio do contexto sociocultural, politico-educacional, econémico e religioso.
(RODRIGUES, 2017, p. 48).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), na versdo de 2014, destaca, no segundo grupo
de metas a “reducdo das desigualdades e a valorizagdo da diversidade” bem como a”
superagdo de toda forma de discriminag@o” na terceira diretriz. Ela dialoga e vai de encontro
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando estabelece dois especificos

objetivos do E.R:

Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenca, no constante proposito de promocdo dos direitos humanos;
Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo
entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a
liberdade de concepcBes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicdo Federal. (BRASIL, 2016, p. 436).

Esses objetivos destacam ndo somente os do E.R, mas também determinam a acéo
social da escola que apresenta em seu curriculo propostas de discursdo e conhecimento da

diversidade de crenca, aléem do estudo de perspectivas ndo religiosas conferindo um espaco
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integral de conhecimento do educando em todas as suas matizes e alcances, assegurando,

assim, a ndo discriminacdo de crenca e pensamento.

2.1.3 A Legislacéo do Ensino Religioso em Apodi — RN

A legislacdo do E.R em Apodi € credenciada no aparato legal do Estado do Rio
Grande do Norte, no qual recebe ndo somente suas diretrizes legais, mas todo um panorama
curricular em consonancia com a BNCC. (APODI, 2015); (RIO GRANDE DO NORTE,
1989).

No dispositivo legal potiguar, o E.R é assim configurado no artigo 137 da Constitui¢do
Estadual de 03 de outubro de 1989, “o ensino religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino de primeiro e segundo graus”
em plena consondncia com os dispositivos legais nacionais, salvo a oferta do componente
curricular no segundo grau. Além da Constituicdo Estadual, o E.R também é normatizado
legalmente no Parecer n° 050/200 do Conselho Estadual de Educacéo em seu 2° anexo cujo
objetivo especifico é “estabelecer normas para habilitagéo de professores do ensino religioso e
a definir os contetdos deste mesmo componente curricular”. (RIO GRANDE DO NORTE,

2000). Assim, esta descrito o parecer quanto a formacéo do professor:

Recomenda-se, pois, que sejam portadores dos seguintes diplomas: 1. Curso
Normal, em nivel médio e/ou Normal Superior, com estudos adicionais em
Ciéncias da Religido ou Teologia, para lecionar nas séries iniciais do Ensino
Fundamental: 2. Curso de Licenciatura Plena, em qualquer area, desde que
possua Especializacdo em Ciéncias da Religido ou Teologia, com carga
horéaria de 480 horas: 3. Curso de Bacharelado em Ciéncias da Religido,
complementando por curso de formacdo pedagdgica com carga horéria de
280 horas. 4. Curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido ou Teologia.
(R1IO GRANDE DO NORTE, 2000).

Nota-se, neste parecer, “exigéncias” que indicam transitoriedades entre quadros reais e
aspirativos para 0 docente do E.R. A primeira transitoriedade percebida ¢ a presenca “Curso
Normal, em nivel médio e/ou Normal Superior”. A situagdo do curso normal de nivel médio
para 0 magistério dos anos iniciais do ensino fundamental (conhecido como curso
pedagogico) ainda € aceito em alguns sistemas de ensino. Por outro lado, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), promulgada em 1996, recomenda que todos os professores da
educacdo basica tenham formacdo em nivel superior. Nesse sentido, o Plano Nacional de

Educacao (PNE) recomenda igualmente a formacéo de todos os professores em nivel superior.
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O prazo final para a regulamentacdo de todos os professores na area do ensino fundamental
com curso superior é previsto para 0 ano de 2020. Na exigéncia referida, ja que o parecer
normativo é datado em 2000 e, considera o quadro real ainda remanescente, mas conciliada
com as aspiragdes formativas da LDB e o PNE para os professores do E.R.

Outro aspecto de transitoriedade é a correlagdo do curso de Ciéncias da Religido com
0 curso, seja bacharelado ou licenciatura, em Teologia. No cenario brasileiro, essa
“correlagdo” j& era percebida em muitos outros sistemas de ensino, mas no Rio Grande do
Norte essa relagdo mostra-se mais simétrica. 1sso se deve a relacdo historica da Igreja Catélica
com a Educacdo e desde essa premissa, essa mesma instituicdo ser a criadora e
regulamentadora das agéncias formadoras de professores de E.R no Rio Grande do Norte nas
principais circunscri¢fes eclesiasticas da provincia. Sao elas: Natal, Mossord e Caico e suas
respectivas inciativas formativas.

A Escola Superior de Educacgéo Religiosa — ESER, fundada em 1977 em Natal, tinha
como objetivo formar agentes de pastoral e professores de E.R. Funcionou na capital e em
algumas cidades dentro da jurisdicdo candnica da arquidiocese. Ocorreram algumas parcerias
com a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte e desde essa proximidade funcional, a
ESER durou 25 anos, sendo extinta no ano de 2002, 0 mesmo ano em que se deu inicio 0
curso em Ciéncias da Religido, dando continuidade a linha do conhecimento cientifico e a
demanda gerada pela ESER.

Em Caico, a agéncia formadora iniciou-se com a Escola de Catequese em 1976,
cedendo 15 anos mais tarde ao Instituto de Teologia e Filosofia Cardeal Eugénio Sales, que
funcionou sob este nome até o ano de 2000, passando a se chamar posteriormente de
“Faculdade de Teologia Cardeal Eugénio Sales”.

Finalmente, Mossoré contou com o inicio do Curso Superior de Iniciacédo Teoldgica —
CSIT em 1987 nas dependéncias do Tradicional Seminario Santa Terezinha da Diocese, que
oferecia uma formacdo continuada para os agentes de pastoral e professores do E.R.
funcionando até o ano de 2009, cedeu lugar ao que hoje € conhecido como a Faculdade
Catolica do Rio Grande do Norte, instituicdo de Ensino Superior Catélico mais promissor
atualmente da provincia eclesiastica do Rio Grande do Norte, que oferece o curso de Teologia
para seminaristas e leigos da diocese.

O Sistema de Ensino de Apodi assumira ndo somente os dispositivos legais do Estado
do Rio Grande do Norte mas também herdara toda a trajetoria historica, cultural e religiosa
que permeou as identidades do E.R ao longo de todo o processo de consolidacao identitaria

deste componente curricular.
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2.2 O Ensino Religioso Ideal e as Aspiracdes para a Docéncia

Neste ponto, tentaremos apresentar, desde as contribuicfes de seletos autores, um
marco idealizador do E.R. N&o se pretende, pelo termo, romantiza-lo ou conferir linhas de
compreensao supra reais, até porque sua consideragdo seria inutil nesta proposta de pesquisa.
O que se deseja aqui € apresentar as linhas mais recentes quanto aos estudos do E.R e as
Ciéncias da Religido em seus aspectos integrantes, quando inseridos no contexto da

escolarizacdo em quatro aspectos essenciais.

2.2.1 Ensino religioso e area de conhecimento

O processo educativo concebe a interacdo dos diversos componentes presentes no
curriculo da escola fixado pela BNCC e a parte diversificada determinada pelos Sistemas de
Ensino. O curriculo busca abranger as diversas areas do conhecimento explicitadas em cada
componente (sobre educacdo). As areas do conhecimento estdo compreendidas em
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas com seus respectivos
conteidos e referenciais. O E.R estd presente como componente obrigatério dentro das
Ciéncias humanas ao lado de Historia e Geografia.

O objeto de estudo do E.R é a Religido ou o Religioso em sua fenomenologia nas
acepcoes filosoficas, socioldgicas e hermenéuticas da tradi¢cdo enquanto horizonte de sentido.
Assim, a religido ou o religioso sdo termos referenciais para expressar fendmenos, fatos e
tradicdes ligados ao religioso que ndo se podem conter num Unico signo” (RODRIGUES,
2017, p. 119). O conceito de religido, nessa perspectiva, € alargado, ja que ultrapassa a pratica
de um rito ou conduta, uma vez que sua indole também abrange suas relacbes com a cultura,
com a sociedade e as diversas instituicdes com que os individuos mantem relacdo. O

fendmeno religioso, portanto, é compreendido:

[...] como (a religido) se manifesta, quais sdo e como sdo construidos 0s seus
discursos (mitos e teologias), quem sdo suas personagens a atores sociais
(tipos de lideranca, adeptos e processos de adesdo), que tipo de orientacdo
concedem (doutrinas e cddigos de usos e costumes), em que espacos se
concretizam (espacialidade) e que praticas e calendarios propdem (rituais).
(RODRIGUES, 2017, p. 119).

As ciéncias humanas que estudam a religido, nos parametros classificatérios do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e da Coordenacéo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sdo a Filosofia, Teologia,
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Antropologia, Sociologia, Arqueologia, Histdria, Geografia, Psicologia, Educacdo e Ciéncias
Politicas. Em 2017, as Ciéncias da Religido ocuparam a posi¢do de area autdbnoma juntamente
com a Teologia no ambito da arvore dos saberes até antes subareas da Filosofia. Tanto a
Teologia como as Ciéncias da Religido partilnam trés interesses comuns identificadas por
Rodrigues (2017, p. 120) nos aportes de Etienne A. Higuet (2006), a referéncia ao absoluto, a
referéncia ao simbdlico e ao ritual e a referéncia aos lugares de pertenca, de tradicdo e
experiéncia. Esses pontos em comum se enderecam a um outro ponto de conciliagdo, que
tanto a Religido ou o religioso sdo tratados na perspectiva interpretativa/hermenéutica, ou
seja, “envolve-Se com a categoria de ‘sentido’ sem perder de vista seus aspectos histdricos,
politicos e sociais”. (RODRIGUES, 2017, p. 120). Nessa compreensdo, as Ciéncias da
Religido, como area de conhecimento, destinam-se ao estudo da religido nas dimensfes
simbolicas e institucional. A primeira dimenséo se refere a interpretacdo do cddigo, enquanto
que na segunda se refere a compreensao da estruturacao e da normatividade.

Nota-se que o conceito de Religido, exigido nesse panorama é topos, tratado na
méaxima comum, uma vez que o fendmeno religioso ultrapassa, como ja vimos, o arcabouco
imediato de religido. Isso quer dizer que as formas familiares que conhecemos de religido
como tribal, culto aos ancestrais, seita, Igreja e etc. sdo institucionalizacbes historicas
especificas de universos simbdlicos, universos esses que reclamam sentido. Religido ¢ “pensar
a realidade toda a partir da exigéncia de que a vida faga sentido”. (ALVES, 1981, p. 8).
Ultrapassando os limites estreitos da vivéncia imediata de um ser entendido como meramente
bioldgico, a religido € a busca significativa da realidade que vale a pena ser empreendida.
Toda essa busca trata de uma experiéncia vivida que se historiza no entorno da mesma vida
gue acompanha as diversas expressdes religiosas. Como area do conhecimento explorada, o
E.R contribui na formacao integral do individuo na compreensao da sociedade que possui sua
“camada” religiosa onde quer que o ser humano esteja uma vez que “todo homem vive sua

experiéncia religiosa”. (RIES, 2008, p. 348).

2.2.2 Ensino Religioso e sua Metodologia

Uma area do conhecimento corresponde a uma dimenséo do saber humano que pode
ser ascendida pelo seu modus préprio de acercamento da realidade, de anélise e critérios de
escolha de dados. Como ndo existem dados sem métodos e teorias, 0s métodos, de acordo

com Egler e Stauberg (2013, p. 64), “ajudam a analisar a realidade, mas ao mesmo tempo
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eles, em parte, produzem os dados que devem ser analisados. Ao produzir parcialmente as
realidades que ajudam a analisar, 0s métodos séo performativos.”

Em linhas gerais, existem dois tipos de métodos nas ciéncias: os metodos quantitativos
e os qualitativos. Os qualitativos tém maior adesdo na linha das ciéncias da religido, pois
focalizam a riqueza de detalhes com perguntas abertas, buscam a descricdo, sdo mais
flexiveis, dao especial atencdo aos significados e usam técnicas menos formalizadas. Esse
método vai de encontro com o proprio objeto de estudo que é o fenémeno religioso em sua
abrangéncia significativa, ndo somente da acdo (rito, simbologia, expressao, etc.), mas de seus
agentes e da sociedade por detras dessa manifestacdo. A relacdo entre dados e teoria (ponto de
partida da analise) possui, nessa linha compreensiva, relagdo simétrica, “uma licdo
fundamental da vertente filosofica da metodologia é que os dados e a teoria estdo
estreitamente relacionados”. (EGLER; STAUBERG, 2013, p. 68). Essa simbiose produz um
horizonte interpretativo e explanatorio para uma compreensao dos fen6menos humanos
enquanto religiosos.

E importante destacar que ndo ha dados brutos para caso algum, muito menos na
esfera do religioso. Uma teoria tem um papel significativo que confere intepretacdo em todos
0s casos, inclusive para a religido. Igualmente, ndo ha nenhum fato essencialmente religioso.
H4, de fato, dados para a religido, entendidos como fenémenos que vieram a ser classificados
como religiosos pelos pesquisadores da religido e em outras areas.

E desse substrato que o E.R assumira seu método indutivo. Tendo como fonte as
Ciéncias da Religido, procura desenvolver uma abordagem da dimensédo religiosa em seus
diversos aspectos e manifestagdes. “A partir de uma visdo transreligiosa, aproxima-se de uma
epistemologia que visa superar a fragmentagdo do conhecimento posta pelas diversas ciéncias
com suas especificacdes e ver o ser humano de maneira mais integral”. (FREMAN, 2017, p.
195).

A metodologia do E.R terd uma maior eficiéncia em seus objetivos quando observadas

as aspiracdes da escola, a realidade dos educandos com o pressuposto pedagdgico.

2.2.3 Ensino Religioso e sua Interdisciplinaridade

O ser humano é um ser complexo, plurivalente, aberto e contraditorio. Viver é a busca
pela convivéncia equilibrada das diversas dimensfes que o integram. A verdadeira escola é a
vida e, por isso, quando falamos de educacdo, ela nos remete necessariamente a mesma.

“Educagdo ¢ o processo do desenvolvimento harmdnico da pessoa nos seus aspectos
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intelectual, moral e fisico, e sua insercdo na sociedade”. (ANTUNES, 2014, p. 11). Essa
definicdo, ainda que abrangente, revela a simetria conceitual Educacéo e a propria vida.

Os avangos cientificos no campo da educacédo trouxeram uma redefinicdo quanto a sua
identidade e necessariamente sobre sua aplicacdo em todas as areas no campo do ensino. Uma
nova compreensdao de homem repercute igualmente no entendimento da educagdo e sua
aplicabilidade. Assim, a conceituagdo de homem afeta o conceito de educacdo e sobre os
processos de aprendizagem que, por sua vez, ndo acontece no vazio, mas contextualizados.
“N&o ha educagao fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio”. (FREIRE, 2013,
p.51).

Nas rela¢cdes do homem com o mundo, h&a uma pluralidade que emerge na tentativa de
responder aos proprios desafios e a si mesmo. Descobre-se um ser finito que o remete, pela
sua transcendéncia, a infinitude que sua sede de saber alimenta continuamente. O desejo que
fundamenta o ato de filosofar, segundo Lyotard (2013, p. 27), como busca daquilo que ja se
possui, “A sua transcendéncia [...] esta na raiz de sua finitude”. (FREIRE, 2013, p. 51). Isso
permite, na compreensdo Freiriana, que o homem, interagindo com seu contexto, se enraiza
nele e se torna situado e datado. Essa finitude ndo o escraviza, pois o catapulta para ser ele
mesmo e, dessa maneira, transcender seus desafios.

A concepgdo de homem o atinge como tal e por isso, toda concepgdo de educacdo
passa necessariamente pela consideragdo do sujeito como ser integral, plurivalente e
contraditério. Isso quer dizer que ha a superacdo de uma educacdo atomizada a
interdisciplinar, que reconhece que todos os saberes dizem a0 mesmo homem que interroga
desde seu contexto e suas perguntas situadas. Desde um fio condutor, o processo de
aprendizagem é encaminhado pelo sentido que o objeto conhecido vai relacionando seu
conteddo significante entre os diversos campos do conhecimento a ponto de perceber uma teia
comunal que explicita todo o sentido possivel do que se pode conhecer. A
interdisciplinaridade, como afirma Fazenda (2017), é uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento que implica uma dindmica processual de natureza dialogal com outras esferas
do saber que implica numa ousadia. Assim, “o que caracteriza a atitude interdisciplinar é a
ousadia da busca da pesquisa: é a transformacdo da inseguranca num exercicio do pensar,
num construir”. (FAZENDA, 2017, p. 21). A cooperacgédo dialogal das diversas disciplinas
forma o horizonte maior e com sentido que promove a conquista do saber e,
consequentemente, a liberdade do sujeito pela educacdo. Isso porque a educagdo ndo é algo

pronto, mas uma permanente COﬂStI’U(;é.O.
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A interdisciplinaridade no E.R teve impulsividade através de dois principais
organismos. O primeiro, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que
promoveram Encontros Nacionais para coordenadores e professores do E.R nos Estados
(ENER) com o intuito de discutir E.R e seus rumos. O segundo, o Férum permanente do
Ensino Religioso (FONAPER) que assumiu, desde 1997, e coordenou em nivel nacional a
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso. Assim,

compreende o E.R enquanto garantidor:

[...] a todos os educandos a possibilidade de estabelecer um didlogo com o
diferente, com as diferentes culturas e as tradices religiosas. E, como o
conhecimento religioso esta no substrato cultural, este ensino contribui para
a vida coletiva dos educandos, na perspectiva unificadora que a expressdo
religiosa tem, de modo préprio e diversos diante dos desafios e conflitos.
(PCNER, 1995, p. 56).

Estd € uma mudanca de abordagem decisiva para 0 E.R enquanto componente
curricular a garantir uma perspectiva de totalidade frente ao processo de ensino-

aprendizagem.

2.2.4 Ensino Religioso e sua Diversidade

Percebemos, até o presente momento como o E.R, inserido no contexto da educacéo e
acompanhando seus inUmeros avangos, busca responder aos diversos desafios que emergem
na atualidade na pratica educativa escolar.

O E.R é concebido em seus dispositivos legais como parte integrante da formacéo do
individuo em meio a uma pluralidade de saberes. A sua consideracdo nas areas do saber, além
de indicar a dimensdo formativa do ser humano integral, também indica a exigéncia que a
mesma seja uma disciplina de dialogo com outros saberes, permitindo interacdo com outras
formas de pensamento e linguagens e seus diversos codigos.

A nova pedagogia traz o educando para o centro de todo o processo de aprendizagem.
O professor atua como mediador entre o aluno e o saber e estabelece mecanismos
pedagdgicos que facilitem essa relacdo que culmina no aprendizado. Como toda educacédo é
situada, oferece uma linguagem de mundo contextualizada que proporcione sentido para
aquilo que se pode conhecer desde um horizonte a perceber elementos de distin¢cdo, mas ao

mesmo tempo de integragdo em um possivel didlogo com o que é diverso.
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No campo das Ciéncias da Religido, a diversidade para o E.R é a via como as
diferentes e variadas formas da expressao do crer podem ser compreendidas desde um marco
hermenéutico didatico/pedagdgico, permitindo que este mesmo componente curricular
proporcione a compreensdo dos motivos e as razdes das multiplas diversidades e expressoes
culturais. O E.R frente a diversidade também interage com a diversidade de pensamento e
formas de vida. Estabelece uma hermenéutica diatdpica capaz de superar a nogédo
eurocéntrica de historia, de salvacdo, de homem e de mundo, oferecendo um locus
compressivo identitario emergente de povos, etnias, racas e classes. Essa assertiva permitiu as
conhecidas teologias emergentes como a indigena, feminista, negra e da libertacao.

O E.R também é capaz de lidar com a diversidade presente na maneira de se viver. E
capaz de interagir com temas antes reclusos no anonimato e no oculto. E capaz de lidar com
temas como sexualidade, identidades de género, feminicidio, ecologia, politica, entre outros
assuntos pertinentes de acordo com o contexto.

Por fim, “[...] a diversidade sendo o desafio democrético do convivio das diferencas e,
ao mesmo tempo, a pluralidade de sensibilidades, imaginarios, inteligéncias e reflex6es sobre
a experiéncia da totalidade-mundo”. (VERDUGO, 2017, p. 349-350).

Lanca o E.R no prodigio didatico-episttmico em favor de uma formacdo integradora e,
por sua vez, humanizante em tempos de polarizacdo e violéncia. Neste marco ideal, se
configura em novas exigéncias o perfil docente deste componente curricular.

A primeira exigéncia € o docente se perceber como um individuo aprendente, uma vez
que a educacdo, no marco ideal apresentado, s6 acontece na relacdo mutua do ensinar-
aprender. O docente do E.R adota em sua vida laboral a atitude de permanente pesquisa e
formag&o continuada que inclui saberes cientificos, criticos, didaticos, relacionais, saber-fazer
pedagdgico e de gestdo. Essa primeira exigéncia toda possivel a consideracdo dos aspectos ja
mencionados tornando essencial a formacao continuada.

Uma segunda exigéncia é apresentada por Tardif (2002, p. 260-206) quando faz uma
relacdo entre os saberes docentes e a formagéo profissional que extrai trés tipos de saberes:
temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados. Esses trés tipos evidenciam o
fosso existente entre a formacao profissional e os saberes do docente na préatica efetiva da
docéncia. Torna-se exigéncia uma aproximacdo entre os saberes académicos e 0s saberes
praticos para tornar-se uma educagdo mais reflexiva e critica para verificar as concepgdes para

0 E.R, as consequéncias para o cotidiano na sala aula e a carreira profissional docente.
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2.3 O Ensino Religioso Contextual na Cidade de Apodi

Ao longo do processo historico, religido e educacdo partilharam um mesmo elo que
configurou as diversas facetas e modelos assumido pelo E.R. A historia também revelou os
avancos deste componente, quer sejam pelas leis e orientacdes, quer sejam pelas pesquisas e
estudos na area de ensino e ciéncias da religido que aqui, foram apresentadas.

Agora, queremos contextualizar o E.R na cidade de Apodi, municipio do médio oeste
Riograndense, afim de explicitar elementos identitarios dessa disciplina no sistema municipal

de ensino e tracar linhas compreensivas do perfil profissional desta area.

2.3.1 A cidade de Apodi: um breve panorama histérico e conjuntural

A regido da ribeira do Apodi era habitada pelos indios Tapuias PaiacUs, pertencentes
ao grupo etnico Tarairit. A colonizacdo da regido teve seu inicio a partir da concessdo das
Sesmarias em 19 de abril de 1680 aos irmdos Manoel Nogueira Ferreira e Jodo Nogueira pelo
capitdo-Mor Geral da Bahia Roque da Costa em 12 de fevereiro de 1680, de acordo com a

copia do requerimento.

[...] pedem com satisfacdo da data que desistem dos servicos que tem
prestado a S. Alteza, Ihe conceda a cada um 3 léguas de terra em quadro, na
testada dos Gltimos providos do Rio Panema e Rio Jaguaribe e uma lagba
chamada Ital, onde assiste 0 Tapuyo PayacuUs e outras nacdes barbaras,
havendo dado para a parte do mar, que estejam povoados sejam estas nas
cabeceiras ou mais adiante, correndo para onde 0s pastos correm, metendo
0s rumos pelos rios, quase porque derem nas ditas confrontacbes com as
voltas que os rios tiverem, passando duma a outra com toda a largura que 0s
ditos pastos servirem, fazendo o mesmo no Rio Jaguarybe ou para a parte do
mar ou do sertdo, visto as terem descoberto e dado seus resgastes ao tapuyos,
para os domar, as querem povoar ainda que seja com risco de suas vidas e
fazenda, pois, sdo paragens, que nunca os antigos povoaram. (GUERRA,
1982, p. 38-39).

Apos a concessdo, os irmaos Nogueira iniciaram os trabalhos de exploragéo cultivando
a terra e criando gado, mas sempre se deparando com as reagdes dos habitantes primitivos da
regido, a presenca dos colonizadores nos seus dominios. Por volta do ano de 1685, o0s
Nogueiras se retiraram da regido e voltaram para a sua terra natal, Nossa Senhora das Neves,
atualmente, Jodo Pessoa na Paraiba, retornando pouco tempo depois acompanhados de alguns
escravos para darem prosseguimento aos trabalhos de colonizagdo iniciados anteriormente.

Nessa ocasido, Manoel Nogueira tinha sido nomeado Capitdo-Mor da ribeira do Apodi. A
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partir de entdo, a regido foi melhor explorada, experimentando um bom nivel de
desenvolvimento.

Os padres Jesuitas instalaram a Missdo do Apodi e iniciaram o0 processo de
catequizacdo dos indios da regido. Registra este momento o Pe. Serafim Leite em sua obra a
Historia da presenca Jesuita no Brasil, que menciona os padres Jodo Guincel e Felipe Burel.
Este ultimo teve sua morte registrada em tela, a primeira feita no Rio Grande do Norte,

segundo o historiador Olavo de Medeiros.

Figura 1- PRIMEIRA TELA, REGISTRO DA MORTE DO PADRE FELIPE BOUREL

Fonte: Wikipédia (2019).

O quadro “A Morte do Padre Felipe Bourel”, de autor desconhecido da escola
portuguesa do século XVIII, é a primeira tela da mencionada escola que registra uma
paisagem do Brasil.

A missdo do Apodi foi extinta em 1761, transferindo os indios para a cidade de

Portalegre, cujo nome esta relacionado com esse episodio.

Ao subir a Serra de Santana, e observando o belo panorama que se
descortinava a sua frente, o Dr. Pina Castelo Branco, encarregado pelo
governo para transferir os indios do Apodi para aquela localidade e ali

instalar a vila, teria exclamado: “E um Portalegre do Sertio”. Desde aquele

dia o territério conserva este nome. (GUERRA, 1982, p. 40).

A freguesia foi criada em 03 de fevereiro de 1766 por dom Francisco Xavier Aranha
do bispado de Olinda e Recife. A criacdo do distrito foi datada em 1766. Como municipio, foi
criado em 11 de abril de 1833 pela resolucdo do Conselho do governo da provincia e
confirmada pela lei provincial n°® 18 de 23 de marco de 1835. Apodi obteve foro de cidade
pela Lei Provincial de n°® 988 de 05 de margo de 1887.
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O municipio de Apodi tem uma extensdo territorial de 1.459 kmz2, o que equivale a
2,75% da superficie do Estado do Rio Grande do Norte e estd localizado na Mesorregido do
Oeste Potiguar e Microrregido da Chapada do Apodi.

Com uma altitude média de 67 metros acima do nivel do mar, situa-se a uma posi¢do
geogréfica de facil acesso. A distancia em relacdo a capital é de 352km rodoviarios e de
282km em linha reta. A cidade de Apodi, de forma mais precisa, faz fronteiras geograficas
com as seguintes cidades:

- ao Norte com os Municipios de Felipe Guerra e Governador Dix-Sept- Rosado;
- ao Sul com os Municipios de Severiano Melo, Ital e Umarizal;

- ao Leste com o Municipio de Caralbas;

- a Oeste com o Estado do Ceara.

A cidade apresenta um clima semiarido com precipitacdo pluviométrica anual média
de 742, 5 mm, ocorrendo periodo chuvoso entre 0s meses de mar¢o a maio. A temperatura
média € de 28,1° C e a umidade relativa média anual do ar chega a 68%.

A Chapada do Apodi é a Unica elevacdo de terreno existente no municipio de Apodi
sendo que em sua parte mais alta ndo chega a atingir 200 metros. Em forma de planalto, a
Chapada se entende por diversos municipios do Rio Grande do Norte e Ceara, com quem faz
fronteira.

No aspecto demografico, o Ultimo censo realizado foi em 2010 cuja populagdo era de
34.763 pessoas com previsao de 35.845 para 2019 tendo 21,69 hab/kmz2. No quesito religido, o
mesmo Censo identificou os seguintes nimeros referentes a populagéo residente quanto a sua
profissdo de fé: Catdlica Apostolica Romana (27.668); Evangélica (5.020); e Espirita (80),
assim distribuida em gréfico.

Gréfico 1- RELIGIOES...
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Fonte: Censo Demogréafico do IBGE (2010).
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Percebe-se que o censo apresenta informacdes gerais em amplitude, silenciando
particularidades que evidenciam em parte, capilaridades no seguimento evangélico tradicional
e pentecostal, além da presenca religiosa das Testemunhas de Jeova (que nao se enquadram na
denominagdo “evangélica”) e dos centros de culto de matriz africana, que pela sua
discriminagdo, permanece no anonimato confessional na cidade. A nova configuracdo
religiosa no Brasil a partir de 2010 apresenta a emergéncia do individuo e a crescente
desinstitucionalizacdo, a queda percentual dos declarantes catélicos em nimeros absolutos e a
continuidade no crescimento evangélico de modo a ser definida como pluralmente diversa.

(TEIXEIRA, 2013). Essa nova configuragdo também se fara presente na cidade de Apodi.

2.3.2 O Ensino no Municipio de Apodi

O sistema educacional do municipio de Apodi abrange atividades nos niveis de
educacdo infantil (creche, pré-escola e alfabetizacdo), Ensino Fundamental (1 e 2) e Ensino
Médio. Essa oferta é destinada a demanda educacional do municipio, retratada em ndmeros,
de acordo com o Plano Municipal de Educagéo (PME) de 2015.

A proporcdo de criangas e jovens frequentando ou tendo completado determinados
ciclos indica a situacdo da educacdo entre a populacdo em idade escolar do municipio e
compde o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH). No periodo de 2000 a 2010, a
proporcao de criancas de 5 a 6 anos na escola cresceu 13,16% e no de periodo 1991 e 2000,
104,96%. A proporc¢do de criangas de 11 a 13 anos frequentando os anos finais do ensino
fundamental cresceu 57,71% entre 2000 e 2010 e 229,30% entre 1991 e 2000 (APODI, 2015).

A proporcdo de jovens entre 15 e 17 anos com ensino fundamental completo cresceu
129,32% no periodo de 2000 a 2010 e 110,03% no periodo de 1991 a 2000. E a proporg¢éo de
jovens entre 18 e 20 anos com ensino médio completo cresceu 269,18% entre 2000 e 2010 e
78,23% entre 1991 e 2000. Em 2010, 56,73% dos alunos entre 6 e 14 anos de Apodi estavam
cursando o ensino fundamental regular na série correta para a idade. Em 2000, eram 49,76%
e, em 1991, 18,53%.

Entre os jovens de 15 a 17 anos, 29,46% estavam cursando o ensino médio regular
sem atraso. Em 2000 eram 7,80% e, em 1991, 3,51%. Entre os alunos de 18 a 24 anos,
15,25% estavam cursando o ensino superior em 2010, 4,42% em 2000 e 2,62% em 1991.
Nota-se que, em 2010, 2,83% das criancas de 6 a 14 anos ndo frequentavam a escola,

percentual que, entre os jovens de 15 a 17 anos atingia 16,26%.
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Em 2010, 39,21% da populagdo de 18 anos ou mais de idade tinha completado o
ensino fundamental e 25,83% o ensino médio. No Rio Grande do Norte, 48,60% e 33,75%,
perspectiva e acdo para a proxima decada respectivamente. Esse indicador carrega uma
grande inércia, em funcdo do peso das gera¢Ges mais antigas e de menos escolaridade. A taxa
de analfabetismo da populacdo de 18 anos ou mais diminuiu 21,32% nas Ultimas duas
décadas.

Os anos esperados de estudo indicam o nimero de anos que a crianga que inicia a vida
escolar no ano de referéncia tende a completar. Em 2010, Apodi tinha 9,58 anos esperados de
estudo, em 2000 tinha 8,77 anos e em 1991, 6,04 anos. Enquanto que o Rio Grande do Norte,
tinha 9,54 anos esperados de estudo em 2010, 8,56 anos em 2000 e 7,51 anos em 1991.

No quadro amplo, 0 municipio conta com 98 estabelecimentos de ensino, sendo assim

distribuidos:

Quadro 2 - NUMERO DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

Tipo de Ensino Publica Publica Estadual | Publica e Federal | Privada | Total
Municipal

Pré Escola 28 - - 4 32

Fundamental 42 10 - 4 56

Médio - 4 1 2 7

Superior - 1 1 1 3

Fonte: Prefeitura Municipal de Apodi — PME (2015).

Além disso, a prefeitura Municipal disponibiliza veiculos para transportar estudantes
que residem no municipio que estudam em Mossord e na cidade vizinha, Caralbas, em
estudos universitarios nos seguintes centros académicos: Universidade Federal do Semi-
Arido (UFERSA); Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN); Universidade
Potiguar (UNP) e a Faculdade Catdlica do Rio Grande do Norte (FCRG). Recentemente, 0
municipio contou com polos Universitarios da Faculdade Catdlica do Rio Grande do Norte
(FCRG) e a Faculdade Evolucdo Alto Oeste Potiguar (FACEP) da cidade de Pau dos Ferros.

Atualmente, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de
escolarizacdo de 06 a 14 anos é de 97,2%. No ranking da microrregido, ocupa a 32 posicao de
4 postos, enquanto que no ranking do Estado, ocupa a 111° posi¢éo de 167 postos.

Quando especificamos o Ensino Fundamental, os indices sdo: o nivel de desempenho
no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) para os anos iniciais do Ensino

Fundamental da rede publica a nota € 4,9, estando na posi¢ao 312 no ranking estadual de 167



58

posts. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, a nota cai drasticamente para 3,9, ocupando
a 33?2 posicdo no nivel estadual e a 22 posicao no nivel da microrregido. (BRASIL, IBGE.
2010).

O ultimo registro de matriculas foi de 2018 e possui 0s seguintes numeros: Pré escola:
788; Ensino Fundamental: 4.226; Ensino Médio: 1603.

Num quadro comparativo nos anos anteriores, 0s nimeros sao:

Gréfico 2 - PANORAMA COMPARATIVO DOS NUMEROS DE MATRICULAS ENTRE 2005 E 2018
Pré Escola mmmmmmmmmm E.F s EM
Pré — escolar
7.000 |
6.000 |
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4.000
3.000
2.000
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0

018 2017 2016 15 2014 201 2012 2011 2010 2009 2007 2005
Fonte: IBGE - Quadro de matriculas (2018).

=

2.3.3 Prévia do Ensino Religioso em Apodi e seu Perfil Docente

O Ensino Religioso faz parte da grade curricular do ensino do municipio de acordo
com seu Plano Municipal de Educacdo de 2015, que assume a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 no Capitulo Ill - Da Educacgdo, da Cultura e do Desporto na
Secdo | — Da Educacdo em seu art. 2010, no § 1°: “O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental”.

O municipio conta com 28 unidades de ensino, sendo 04 delas na area urbana e 14 na
zona rural. Apesar desse nimero, apenas 04 unidades ofertam a disciplina do E.R.

O E.R esté assim distribuido em suas unidades com os respectivos professores:
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Quadro 3 - OFERTA DO ENSINO RELIGIOSO EM UNIDADES E PROFESSORES

Unidades que oferecem o Ensino Religioso na Rede Municipal

01

Escola Municipal Francisco Targino da Costa — Distrito de Soledade

Oferta de Ensino: Matriculados em 2019: Prof. de E.R: 02

02

Escola Municipal Isabel Aurélia Torres — Distrito do Corrego

Oferta de Ensino: Matriculados em 2019: Prof. de E.R: 01

03

Escola Municipal Professora Lourdes Mota — Zona Urbana

Oferta de Ensino: Matriculados em 2019: Prof. de E.R: 01

04

Escola Municipal Lindaura Silva — Zona Urbana

Oferta de Ensino: Matriculados em 2019: Prof. de E.R: 01

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo do Apodi (2019).

Cada Unidade de Ensino que oferta a disciplina do E.R possui seu Projeto Politico

Pedagdgico que, de forma Unica, afirma:

O Ensino Fundamental esta estruturado em duas partes: a base nacional
comum e a parte diversificada. A base nacional comum contempla os
componentes curriculares destinados & formacéo geral do educando, visando
o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos 0s
brasileiros, fornecendo-lhe os meios para que possam progredir em estudos
posteriores, vincula-se a0 mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania.
(APODI, 2018, p. 24).

Isso mostra uma abrangéncia de orientagdo do componente do E.R no ambito Nacional

e Estadual para as unidades ndo havendo, portanto, especificacdes contextualizadas da acédo

docente para a disciplina no municipio.

Quando comparado o dispositivo legal que regulamenta o Ensino Religioso do

Municipio com os Projetos Politico —Pedagdgicos de cada unidade, percebe-se a inexisténcia

especifica para 0 E.R quanto a sua metodologia, interacdo com 0s demais componentes

curriculares e formacao docente.

Isso aplicado ao perfil docente apresenta:

- Docentes sem habilitacdo alguma para area.

- Disciplina assumida como complementacédo de carga horéria.
- Inexisténcia de Material didatico

- Auséncia de um programa de formacdo continuada na acdo politica-pedagdgica da

disciplina.

Essas caracteristicas sdo apresentadas em detalhes no capitulo a seguinte.
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3 CONHECENDO O PERFIL DOCENTE DO ENSINO RELIGIOSO EM APODI

O professor € antes de tudo um pesquisador por
exceléncia, e ndo apenas um transmissor de conhecimento,
se considerar sua pratica pedag6gica como um processo de

construcao de relagdes e de formagao de identidades.
(HOLANDA, 2011, p. 146).

Ateé agora, relatamos um recorrido histdrico da educagéo brasileira, identificando os
modelos do Ensino Religioso assumidos ao longo do tempo e chegando ao horizonte
norteador deste componente curricular. Apresentamos uma andlise de como se relacionam os
docentes com o Ensino Religioso, langando as lentes para a formacao e seu perfil atribuido
pela proposta implementada na politica educacional nacional e estadual e assumido pelo
sistema municipal de ensino e de como se contextualiza na cidade de Apodi.

Os dados foram coletados através da analise de documentos e entrevistas
semiestruturadas com a finalidade de estabelecer padrdes favoraveis ao desenvolvimento de
categorias de codificacdo, na busca de aspectos importantes que possibilitem a elaboragédo da
sintese dos resultados que apresentamos.

A pesquisa, portanto, foi desenvolvida com os docentes das escolas da rede municipal
de ensino da referida cidade; realizada entre os meses de setembro e outubro de 2019, com
aplicacdo de entrevistas aos 06 (seis) docentes das escolas que atendem a modalidade do

Ensino Fundamental.

3.1 A Metodologia de Pesquisa na Obtencdo dos Dados

Iniciamos este ponto tratando da pesquisa qualitativa. A essa pesquisa, entendemos
como um metodo de investigacdo cientifica que foca no carater subjetivo do objeto analisado,
estudando as suas particularidades e experiéncias individuais. Normalmente, as pesquisas
qualitativas sdo feitas com um ndmero pequeno de entrevistados e parte do pressuposto de
que as pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepgOes, sentimentos cujo
comportamento parte do sentido que as mesmas apresentam. Nessa perspectiva, 0s dados
recolhidos por este metodo sdo ricos de elementos significativos que revelam a

intencionalidade dos atos e comportamentos.

Utilizamos a expressdo investigacdo qualitativa como um termo genérico
gue agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
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caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico [...]. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigacdo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 18).

Na execucdo da pesquisa, a coleta de dados oferece uma aproximagao e compreensao
em torno do objeto estudado. Os dados, por outro lado, ndo se restringem apenas aquilo que
se recolhe, mas as maneiras como as coisas aparecem quando abordadas com um espirito de

investigacdo a proporcionar um horizonte compreensivo norteador.

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observacdo participante, analise de
documentos e outras técnicas. Em todas estas situacBes, a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 134).

Esta pesquisa, pois, vem atraves desta metodologia investigar como se estabelece o
Ensino Religioso na cidade de Apodi, através do seu agente de desenvolvimento - docente do
ER - que mantém uma estreita relacdo entre o Sistema de Ensino e a sua interacao pedagdgica
com os estudantes.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), além do descrito, a investigacdo qualitativa também
compreende o ambiente natural, a fonte direta de dados de modo que, os dados obtidos
mecanicamente, sdo revistos em sua totalidade desde seu contexto revelador que explana a
amplitude de seu significado. “Para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o
gesto do seu contexto ¢ perder de vista o significado”. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 134).

A investigacdo qualitativa também busca analisar os seus dados de forma indutiva cuja
teoria formada por essa pesquisa acontece de baixo para cima num ato investigativo inter-
relacional, interdisciplinar e aberto.

Tendo em vista as consideracfes sobre pesquisa qualitativa apreendidas do
pensamento Bogdan e Biklen (1994), elegemos a abordagem qualitativa como base deste
estudo, por ser esta a mais adequada ao nosso objeto de pesquisa.

A cidade de Apodi, onde emerge o contexto de nosso objeto de estudo, ja foi
apresentada no capitulo anterior. O nivel escolar a ser analisado sera o fundamental 1l que
compreende os anos 6° ao 9° de criangas/adolescentes entre as faixas de 11 a 17 anos. Por ser

uma cidade interioriana potiguar, reserva, por um lado, um ambiente mistico de religiosidade
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catdlica popular, trazendo inimeras festividades culturais/ religiosas, como a festa do Caju,
dos santos padroeiros e datas festivas religiosas ja definidas como feriado no calendario
nacional como Sexta-feira da Paix@o, Natal do Senhor, Senhora Aparecida, dentre outras. Por
outro lado, também, o contexto € influenciado pela religiosidade pentecostal, cujo seguimento
evangélico ¢ o mais crescente em todo o territdrio nacional desde o ultimo senso que, “quase
que triplicaram de tamanho em nimeros absolutos, de 1991 a 2010: saltando de pouco mais
de 8 milhdes para mais de 25 milhdes.” (MARIZ; GRACINO, 2013, p. 162).

Ora, o fendmeno religioso se manifesta ndo em uma realidade ideal, mas num contexto
concreto que é permeado de cultura. E a cultura que marca profundamente a maneira de ser e
viver do ser humano. Assim, a religido manifesta no universo cultural os seus sentidos mais
profundos e valores mais ulteriores, mas também € limitada pelas possibilidades de expressdo
e realizacdo da cultura j& que o homem religioso pode viver o mundo pelo senso
compreensivo e sensitivo dadas por sua cultura e tradicdo religiosa, e seu comportamento,
nesse caso sera orientado por crivo.

A pesquisa de campo possibilitou a aproximacdo com a realidade cultural que
desejamos conhecer e, sobretudo, com as praticas de socializacao critica da religiosidade nas
suas escolas publicas. Para isso, a selecdo das unidades educacionais deu-se de maneira
imediata e determinada, uma vez que eram as Unicas que ofereciam o E.R. Essa mesma
condicdo também determinou, naturalmente, os sujeitos participantes da pesquisa. Assim, sdo

as escolas e seus respectivos docentes.

Quadro 4 - RELACAO DAS ESCOLAS E DOCENTES

Relacdo das unidades educacionais que oferecem o Ensino Religioso e N° de
seus respectivos professores na cidade de Apodi professores
01 Escola Municipal Francisco Targino da Costa — Distrito de 02
Soledade
02 Escola Municipal Isabel Aurélia Torres — Area Rural: Corrego 01
03 Escola Municipal Professora Lourdes Mota — Zona Urbana 02
04 Escola Municipal Lindaura Silva — Zona Urbana 01

Fonte: Plano Municipal de Educacdo de Apodi/RN, edi¢do do autor (2019).

Inicialmente, realizamos estudos exploratérios de natureza documental em quatro
escolas, os quais possibilitaram analisar de que modo o Ensino Religioso encontra-se
legitimado no Projeto Politico Pedagdgico da escola. O critério de selecdo das escolas do
nosso campo de pesquisa procedeu da informacdo cedida pela Secretaria de Educacdo de

Apodi quanto as unidades que ofertavam o Ensino Fundamental I1.
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A nossa investigacdo qualitativa principiou com a localizacdo e analise dos
documentos oficiais. Bogdan e Biklen (1994, p. 180) dizem que os documentos significativos
sdo os dados escritos e produzidos por sujeitos e/ou organizacdo burocratica acerca de um
assunto. Os documentos oficiais que analisamos foram o Projeto Politico Pedagdgico das
unidades escolares ja referidas.

As entrevistas semiestruturadas foram aplicados mediante explicacdo quanto ao
objetivo da pesquisa e ap6s consentimento expresso verbalmente pelos sujeitos. A obtencédo
dos dados da pesquisa empirica foi realizada em uma Unica etapa. A entrevista contém trés
categorias: formacdo, o perfil docente e a pratica pedagogica do Ensino Religioso. Os
docentes foram convidados a responder a entrevista durante o periodo de trés dias (em média).

Para compreender a formacdo e o perfil docente do Ensino Religioso na cidade de
Apodi, lancamos o olhar para o docente como elemento chave para o funcionamento da
disciplina que esta regido pelo documento oficial da LDBEN Lei n® 9.394/1996 e a sua
modificacdo Lei n® 9.574/1997, assim como o Parecer Normativo 050/00 (em anexo) da
Secretaria de Educacéo do Rio Grande do Norte.

Diante disso, levantamos alguns pontos para anélise sobre o docente do ER, entre eles:
qual a sua formacao? Qual o seu perfil? Quais as suas concepcdes sobre o Ensino Religioso?
Quais as contribuicdes que o docente de ER pode promover nos discentes? Qual o modelo de
Ensino Religioso aplicado?

Assim, estabelecemos uma amostra favoravel de categorias de codificacdo, na busca
de aspectos importantes que possibilitem a elaboracdo da sintese e apresentacdo dos
resultados.

Ainda no pensamento de Bogdan e Biklen (1994) e com base na unidade de dados
resultantes da entrevista semiestruturada com as técnicas das GRE e as docentes de E.R e da
analise de documentos, definimos as seguintes categorias: A - Formacdo docente do Ensino
Religioso (conhecer os seus procedimentos); B - Perfil do docente (identidade profissional
dos professores); C - Docente do Ensino Religioso na interacdo pedagdgica (relacdo do
docente E.R com o0 modelo das Ciéncias da Religido).

O trabalho de investigacdo qualitativa foi realizado com 06 (seis) docentes que
ministram a disciplina Ensino Religioso para os discentes do Ensino Fundamental (6 ° ao 9°

ano) nas escolas da Rede Municipal ja descritas.

3.1.1 O Ensino Religioso em Apodi na perspectiva docente
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As entrevistas foram realizadas, como ja foi descrito, em 4 (quatro) unidades
educacionais em que sdo oferecidas a disciplina E.R na cidade de Apodi. Duas unidades estdo
presentes na area rural da cidade: 1. Escola Municipal Francisco Targino da Costa; 2. Escola
Municipal Isabel Aurélia Torres. As demais, estdo localizadas na area Urbana: 3. Escola
Municipal Lourdes Mota; e 4. Escola Municipal Lindaura Silva.

Os nomes dos entrevistados foram mantidos em sigilo com o propoésito de dar mais
leveza, espontaneidade e sinceridade em suas respostas, bem como aposta em oferecer
elementos pessoais de caracterizacdo quanto a sua relagdo com a disciplina.

As entrevistas detiveram-se a questdes que objetivavam entender a percepcao que 0s
sujeitos tém sobre as praticas do E.R nas escolas, a partir da posicdo que ocupam na
instituicdo, bem como sobre a importancia e viabilidade pedagdgico- formativo deste
componente curricular no ambiente educacional em que estao inseridos.

Detivemo-nos na busca em entender como a disciplina se encaixa no cotidiano escolar,
as atividades promovidas pelos docentes, que contetdos, recursos e formacdes se baseiam
para elaborar seus programas de curso e plano de aula, os temas tratados, o posicionamento
escolar e a relacdo de influéncia entre a sua confissdo religiosa e seu desempenho docente do
E.R.

Os principais topicos de discussdo levantados para cada grupo estdo presentes nos

quadros abaixo:

Quadro 5 - OBJETIVOS CENTRAIS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES QUANTO A

IDENTIDADE
1. Questdo — Dados Pessoais Objetivo
1. Homem ou Mulher Conhecer o género docente
2. ldade Identificar grau de maturidade
3. A sua confissdo religiosa (ou auséncia | Perceber a relacdo entre confissdo religiosa e
dela) influencia suas aulas de ensino atuacao profissional
religioso? Explique.

Fonte: O autor (2019).

Quadro 6 - OBJETIVOS CENTRAIS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES QUANTO A

FORMACAO
2. Questdo — Formacao Académica Objetivo
3.1 Graduacéo Conhecer a habilitacdo profissional
3.2 POs — Graduacdo Identificar possivel suficiéncia profissional

na area em nivel superior

3.3 Alguma formacao especifica na area de Identificar possivel suficiéncia profissional
Ensino Religioso na area em nivel de extensdo.

Fonte: O autor (2019).
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Quadro 7 - OBJETIVOS CENTRAIS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES QUANTO A
EXPERIENCIA

3. Questdo — Experiéncia

Objetivo

3.1 Anos como docente

Saber a experiéncia no magisterio

3.2 Anos de magistério de Ensino

Saber a experiéncia no magistério de Ensino

Religioso Religioso
3.3 Quais os anos letivos que lecionou Identificar a época que iniciou a docéncia da
Ensino Religioso disciplina

3.4 Qual a escola municipal que esta
lecionando?

Identificacdo da Unidade escolar

3.5 Quais 0s anos do ensino Fundamental
que estdo matriculados no Ensino
Religioso?

Identificacdo e confirmacao da atuacao
docente do nivel fundamental Il

Fonte: O autor (2019).

Quadro 8 - OBJETIVOS CENTRAIS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES QUANTO AS
PERCEPCOES SOBRE A FORMACAO E DOCENCIA NA AREA DO ENSINO RELIGIOSO

4. Questao — Percepgles sobre a
formacéao e docéncia na area de
Ensino Religioso

Objetivo

4.1 Como se sente como professor de
ensino religioso?

Perceber possiveis variagcdes quanto a
identificacdo dessa disciplina.

4.2 Qual a importancia do ensino
Religioso para a grande curricular
da escola publica?

Identificar o conhecimento status
epistemoldgico da disciplina no contexto do
programa curricular geral da escola.

4.3 Qual a contribuicdo especifica do
Ensino Religioso na formacéo dos
alunos?

Identificar a no¢éo do docente quanto o
aporte especifico do disciplina na classe

discente.
4.4 Qual a maior dificuldade e desafio | Saber o desafio central quanto docente da
gue vocé enfrenta como professor disciplina.

de Ensino Religioso

Fonte: O autor (2019).

Quadro 9 - OBJETIVOS CENTRAIS DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES QUANTO A PRATICA
PEDAGOGICA DO ENSINO RELIGIOSO

5. Questdo — Pratica pedagdgica do
ensino religioso

Objetivo

5.1 Que contelidos e temas vocé
considera de maior relevancia para
a disciplina de ensino religioso?
Justifique.

Identificar o nivel de conhecimento do
modelo de Ensino Religioso assumido pelo
professor.

5.2 Existe algum direcionamento
didatico/pedagogico da disciplina
em questédo por parte da equipe
pedagdgica da escola?

Saber o nivel de conhecimento do modelo
de Ensino Religioso assumido pela escola.

5.3 Quais os textos/ subsidios que

vocé mais utiliza em sala de aula?

Identificar possiveis livros didaticos/ fontes
para a disciplina
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5.4 Qual a receptividade dos alunos
quanto a disciplina de Ensino Saber a expectativa do nivel de satisfagcdo
Religioso? Expligue. discente da disciplina.

5.5 Grau de participacgdo dos alunos
no Ensino religioso.

5.6 Qual o conteudo/ tema que 0s Identificar choques quanto a disciplina
alunos tém mais resisténcia?
5.7 Vocé acredita que sua pratica Confrontar a nogéo do desempenho
pedagdgica atende ao cenario da profissional quanto ao contexto plural
diversidade religiosa de nosso religioso brasileiro
pais?

Fonte: O autor (2019).

3.2 Analise das Categorias da Pesquisa Qualitativa

Pela analise das categorias que integram a entrevista semiestruturada da presente
pesquisa, encontramos 0s caminhos necessarios para a compreensdo da formacdo e perfil
docente do Ensino Religioso na cidade de Apodi.

Com o aprofundamento das categorias definidas, podemos destacar as relacdes e
significados da dimensdo pedagogica da religiosidade humana nos sujeitos que trabalham a
sua socializagdo nas escolas. Portanto, acreditamos na natureza da abordagem qualitativa dos
dados pesquisados e na adequacdo dessa abordagem para areas de conhecimento, tais como

Ciéncias da Religido e Educacéo.

3.2.1 Formacéo e Docéncia do Ensino Religioso

N&o se pode desvincular docéncia e formacdo. O exercicio do magistério é
condicionado pela dimensdao formativa que o docente vai recebendo ao longo de sua vida
profissional.

A LDB, no art. 61, mais precisamente no tdpico que diz respeito aos profissionais na
area da educagdo (TITULO VI) determina que sio “os profissionais da educacdo escolar
basica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos”. (BRASIL, 1996).

Atuacéo e formacéo especifica o conceito de docente e tal definicdo entra em contato
com o universo formativo do magistério que, na compreensdo de Tardif (2002), corresponde
ao pluralismo epistemoldgico do individuo e que o mesmo é compreendido desde as suas trés

fontes: saberes, fontes sociais de aquisicdo e modos de integracdo no trabalho docente.



67

O saber profissional estd, de um certo modo, na confluéncia entre vérias
fontes de saberes provenientes da histdria de vida individual, da sociedade,
da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacao
e etc. (TARDIF, 2002, p. 64).

A formacéo especifica em curso superior reconhecido diz respeito as fontes sociais de
aquisicdo do saber necessario para a atuacéo do profissional em educagédo, mas, considerando
as outras fontes, o saber docente € heterogéneo, conjugados em “conteudo”, tempo e
aprendizagem. O incremento evolutivo ¢ permeado pelo saberes profissionais que, “ndo sio
saberes como os demais, mas s&o formados de todos os demais e retraduzidos e submetidos as
certezas construidas na préatica e na experiéncia”. (TARDIF, 2002, p. 54).

No tocante a formacdo académica do E.R nas instituicbes académicas, o Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), na tentativa de estabelecimento de
uma proposta de definicdo do perfil docente para a sua habilitacdo e admisséo, caso o docente

ndo possuisse o diploma em licenciatura em Ciéncias da Religido, assim esta previsto:

1. Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou
municipal;

2. Ser portador de diploma de licenciatura em E.R, caso ndo existam
profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino podera preencher
0s cargos com profissionais:

- Portadores de diploma de especialista em E.R desde que sejam portadores
de diploma de outra licenciatura;

- Bacharéis na area da religiosidade, com complementacdo exigida pelo
MEC, desde que tenham cursado disciplina na area tematica de Teologia
comparada no total de 120/h aula;

3. Demonstrar capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa
brasileira, sem proselitismo;

4. Comprometer-se com 0s principios basicos de convivéncia social e
cidadania, vivenciando a ética prdpria aos profissionais da educagdo;

5. Apresentar dominio dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso. (FONAPER, 2002, p. 05).

E nesse universo compreensivo que se encaixam as perguntas relacionadas a formagao
e docéncia do Ensino Religioso. Pretende-se compreender o marco formativo da docéncia do
E.R em Apodi em questdes abertas.

As entrevistas semiestruturadas detiveram-se as questdes que objetivaram entender a
percepcdo que 0s sujeitos tém sobre as praticas de E.R nas escolas, a partir da posicdo que
ocupam na instituicdo, bem como sobre a importancia e viabilidade pedagdgico-formativo
deste componente curricular no ambiente educacional em que estdo inseridos. Procuramos

entender como a disciplina se encaixa na pratica diaria da escola, as atividades promovidas
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pelo professores de E.R, em que materiais ou formagfes continuadas estes profissionais se

baseiam para elaborar seus planos e aulas, bem como os temas discutidos em sala, as

dificuldades enfrentadas e saber, ainda, se sua confissdo religiosa influencia em sua acéo

discursiva.

Apresentamos os dados para ilustrar os desafios referentes a formacdo docente,

discutidos neste topico, e justificar mais adiante a opgdo do Ensino Religioso aderindo ao

modelo Ciéncias da Religido, como transposicdo pedagogica dos contetdos transrreligiosos

elaborados pelos estudos das religides e religiosidades.

3.3 Dados Pessoais — Formacao — Experiéncia

a)

b)

No Campo dos dados pessoais, primeiramente se revela o sexo dos docentes. 3 homens
e 3 mulheres — mostra-se um equilibrio entre os géneros na docéncia do E.R.

O quesito idade apresentou uma maioria juvenil, 4 deles estdo entre 20 a 35 anos,
enguanto que 2, estdo entre 45 a 55 anos de idade.

A questdo sobre a influéncia da confissdo religiosa que o docente professa em sua
pratica foi perfeitamente equilibrada: 3 dizem que sim, 3 dizem que ndo. Nota-se que a
definicdo da confissao religiosa nos pareceu irrelevante (Quadro 5, n° 3), uma vez que a
profissdo de fé ou auséncia dela comungam da mesma base de crenga, quer seja para

afirma-la ou ndo. Vejamos o dito pelos professores.

Pergunta: A sua confissao religiosa (ou auséncia dela) influencia suas
aulas de ensino religioso? Explique.

Docente 1: Néo, pois o0 ensino religioso nas escolas ndo deve seguir
uma confisséo religiosa.

Docente 2: Sim, porque acho muito importante.

Docente 3: Sim, me ajuda bastante nas aulas devido nosso
conhecimento prévio.

Docente 4: Sim, mas procuro de forma ética e respeitosa conviver
com as expressoes religiosas de todos e entender nesse contexto que
somos sujeitos coletivos repletos de especialidades politicas, religiosas
e sociais.

Docente 5: Nao, pois acredito em Deus pai todo poderoso.

Docente 6: Nao, pois procuro explicar todas as religides e seus
conceitos.
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A ideia que o dominio do discurso supde um conhecimento prévio explica a afirmacao
positiva (docentes 2,3,4) para a interrogante. A resposta negativa se enquadra na
compreensdo da ndo interferéncia unirreligiosa na disciplina pelo mesmo.

O tdpico que corresponde a formagdo académica (Quadro 6, n° 2), os entrevistados
foram caracterizados em duas classes de profissionais. A primeira, trata-se dos professores
efetivos da rede municipal de ensino; a segunda, dos profissionais bolsistas do Programa de
promocdo de estagios de alunos nas instituicdes e sistemas de ensino pelo Instituto Euvaldo
Lodi (IEL/RN).

Dos docentes entrevistados, 3 sdo professores efetivos do municipio e 3 sdo alunos
bolsistas do IEL/RN que estdo sendo regentes nas aulas de E.R. Os professores efetivos
possuem graduacdo em &reas diferentes: Matematica, Pedagogia e Geografia. Entre os
mesmos, 2 deles possuem estudos de pos-graduacdo. Um em Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos do Ensino Fundamental, e 0 outro em Educacdo. Tanto os graduados como 0s
pos-graduados nao possuem estudos especificos em E.R. Os bolsistas do IEL/RN, séo
académicos em areas diferentes: 2 em Pedagogia e 1 em Educacdo Fisica.

No topico, experiéncia (Quadro 7, n° 3.1) os professores apresentam, em tempo de
exercicio do magistério, menos de 5 anos. Os demais entram na categoria dos 15 a 20 e 20 a
25 anos respectivamente. No mesmo tdpico, quando a questdo é sobre a experiéncia em E.R
(n° 3.2), todos os entrevistados sdo unanimes em afirmar que assumiram a disciplina de 2011
até agora.

Considerando as duas classes de profissionais, habilitacbes nao especificas na area e a
presenca de dois professores de E.R em escolas da zona urbana, identificamos o E.R como
disciplina considerada pelos docentes como complementacdo de carga horéria. Assim,

parcialmente, apresentamos o perfil docente desta disciplina:

(1 Profissionais heterogénios em seu tempo na docéncia, em sua formacéo
profissional, em seu vinculo com o sistema municipal de ensino;
(i) Profissionais ndo formados na area e sem nenhum tipo de suficiéncia

formativa.

3.4 Percepcdes sobre a Formagao e a Docéncia na Area de Ensino Religioso
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Neste ponto, analisamos as percepc¢Bes sobre a formagdo e docéncia na area do E.R,
destacando a compreensdo do docente em seu status epistemoldgico, sua identificacdo pessoal
com disciplina e a sua percepc¢do quanto sua atuacao profissional.

O topico é composto por quatro questdes tendo como primeira a seguinte: “Como se
sente como professor de ensino religioso?” A relagao entre professor e disciplina ¢ inevitavel,
ndo somente para os alunos, mas igualmente para o préprio professor. Nesse sentido, a
identidade com sua disciplina é necessaria para seu pleno exercicio. Na ampla maioria, 5,
entre 6 entrevistados, acentuam uma identidade satisfatéria com a disciplina definindo-a, ao
mesmo tempo como desafiante. Diferem, por outro lado, na legitimacdo de seu enunciado,
chegando a uma ideia unissona da identidade do componente curricular como disciplina dos
“valores humanos”, “sociedade justa”, “carater”, “formacdo cidada” e “ética e respeito ao
proximo”. Revelou-se a compreensdo do E.R no modelo das teologias proprio do contexto da
década de 90. Apenas um entrevistado revelou-se “incomodado” por ndo possuir “nenhuma
formagao especifica” na area. O mal-estar gerado por lecionar uma disciplina que nédo faz
parte da sua area formativa, necessariamente, limita o alcance da aplicacdo da mesma,
compromete sua eficacia e, por conseguinte, desmotiva o discente. Vejamos o dito pelos
professores:

Pergunta: Como se sente como professor de ensino religioso?

Docente 1: Sinto-me com a certeza que posso contribuir para uma
sociedade mais justa e humana.

Docente 2. E um desafio extremamente prazeroso uma vez que
ensina, ou melhor, transmite o conhecimento da religido e edificante e
contribui para uma formacdo cidada ética pautada no respeito e no
amor ao préximo.

Docente 3: Para mim estd sendo um desafio que até agora esta
rendendo bons frutos.

Docente 4: Muito feliz, porque, apesar de ser uma disciplina que
muitas vezes ndo é valorizada e ¢ muito importante para moldar o
caréter.

Docente 5: Me sinto um pouco incomodado por ndo ter nenhuma
formacao especifica na area.

Docente 6: Privilegiado.

A segunda questdo é: Qual a importancia do Ensino Religioso para a grade curricular
da escola publica? Nela, desejamos identificar o conhecimento do status epistemolégico da
disciplina no contexto do programa curricular geral do ensino previstos pela LDB.
Identificamos dois tipos de classes de respostas que revelam, no primeiro momento, a linha

compreensiva do perfil do E.R e, em outra, a falta de compreensdo da mesma. Desse modo, 4
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entre 6 docentes respondem a essa questdo alegando beneficio na formagéo do individuo pela
contribuigdo “cristd”, de “Deus” e “espirituais” revelando a compreensdo do modelo
catequético do E.R tipico da Colonizacao até a redemocratizacao do pais. A segunda classe de
resposta mostra uma apatia conceitual do E.R por parte dos entrevistados; 2 deles
responderam de forma vaga e abrangente sem acenar a nenhuma identificacdo tedrica do

componente curricular referido. Vejamos o dito pelos professores:

Pergunta: Qual a importancia do Ensino Religioso para a grade
curricular da escola publica?

Docente 1: sabemos que a disciplina de ensino religioso € de suma
importancia pra formacéo do individuo como outra qualquer, embora
se tenham muitas lacunas a serem preenchidas a ser vista com outro
olhar.

Docente 2: tem uma relevante importancia por transmitir valores
sociais, historias relacionais, espirituais e culturais a formacao
académica.

Docente 3: muito importante, todos tem que ter essa base de ensino.
Docente 4: de extrema importéncia principalmente pelos dias de hoje.
Docente 5: é importante porque dar oportunidade do aluno conhecer
mais a Deus.

Docente 6: formacao de carater crista.

A terceira questdo tem o objetivo de identificar a no¢do do quanto se entende do
aporte especifico da disciplina na classe discente. Nesse propdésito foi formulada a pergunta:
Qual a contribuicdo especifica do Ensino Religioso na formacédo dos alunos? Na resposta,
houve, em todos os entrevistados, uma resposta comum que € o contributo na promocéo da
formacdo do carater, valores e Deus. Tal resposta expressa a compreensao do conceito de
religido atrelado a disciplina como religare, unido de Deus com o ser humano repercutindo
numa postura ideal de convivéncia com os outros seres; Igualmente, mostra entendimento do
aporte civil/educacional das religides no individuo em forma de socializacdo harmdnica com

pretexto espiritual: o cristdo deve ser um bom cidaddo. Vejamos o dito pelos professores:

Pergunta: Qual a contribuicdo especifica do Ensino Religioso na
formagéo dos alunos?

Docente 1: facilitar a compreensdo e contribuir através do dialogo o
conhecimento das diferentes tradicbes religiosas para o0
desenvolvimento intelectual do ser humano.

Docente 2: é uma disciplina que transmite conhecimento para além do
contetdo em sala de aula, a escola situa-se em uma area de extrema
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vulnerabilidade material e relacional. O Ensino religioso ‘“‘aulas”
contribui na formacdo de valores e praticas transformadoras de
realidades e familiares.

Docente 3: contribui na formacdo do carater dos alunos, além de
aproximar de Deus.

Docente 4: na formacao de ndo so alunos, mas sim de cidaddos com
valores e ética.

Docente 5: contribui basicamente com o carater do aluno e permite
um melhor conhecimento sobre Deus.

Docente 6: Contribui que eles tem um poder superior.

E para terminar este tdpico, encerramos com a pergunta: Qual a maior dificuldade e
desafio que vocé enfrenta como professor de ensino religioso? Detectar dificuldades e
desafios no exercicio profissional repercute na identificacdo das lacunas e metodologias
aplicadas em sala de aula. Os entrevistados apontaram trés desafios/ dificuldades como
professor de E.R: a falta de material didatico; a auséncia de aporte formativo na disciplina que
repercute na dificuldade em elaborar os planos de aula; e o desinteresse dos alunos pela
disciplina Essas respostas comungam, numa analise, de uma mesma raiz geradora: a
disciplina ainda é estranha ao professor que ndo é da area de Ensino Religioso. A matricula
facultativa da disciplina, igualmente, torna a disciplina “tnica” quando comparada as demais
disciplinas causando uma ndo compreensdo da disciplina por parte do docente e da propria

equipe pedagdgica. Vejamos o dito pelos professores:

Pergunta: Qual a maior dificuldade e desafio que vocé enfrenta como
professor de ensino religioso?

Docente 1: Ensinar é uma arte, € uma vocacao, o professor estd em
busca constante para melhor desenvolver pratica docente. Entre
desafios e dificuldades, a mais urgente € a elaboracdo do plano de
aula. Sendo assim despertara mais interesse dos educandos.

Docente 2: A dificuldade e a escassez de material didatico que
embasa o planejamento pedagdgico contexto que me desafia a
mergulhar no universo de pesquisa sendo assim um desafio prazeroso.

Docente 3: Desafio: os que ndo querem estudar. Dificuldade: alunos
gue néo valorizam a disciplina.

Docente 4: Conseguir manter o aluno animado e interessado na
disciplina, pois ndo s para a escola, mas também para a vida

Docente 5: A maior dificuldade é ndo ter um curso especifico na area.

O maior desafio € prender a atencdo do aluno na sala de aula, além de

buscar material didatico.

Docente 6: Os materiais a serem enfrentados em sala de aula.
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A relagdo entre disciplina e docente € inevitavel. A pratica docente, portanto, ndo seré
neutra, uma vez que esta se nutrird dos contetdos e metodologias da disciplina a ética e
sensibilidade do professor. Esta oOtica e sensibilidade aumentam consideravelmente quando
ndo ha formacdo especifica na area, livro didatico e modelo da disciplina atualizado. Assim,
parcialmente, apresentamos o perfil docente desta disciplina quanto a formacao e docéncia na

area de ensino religioso:

(iii)  Profissionais que possuem a compreensdo do E.R no modelo das teologias
préprio do contexto da década de 90, cujo referencial para os contetdos se
concentra nos valores humanos universais para a boa convivéncia social;

(iv)  Profissionais desamparados no aspecto formativo e em material didatico.

3.5 Préaticas pedagdgicas do Ensino Religioso

Na busca em compreender melhor a agdo direta do professor e a repercusséo
pedagogica de sua atuacdo em sala de aula, chegamos a este topico. Iniciamos com a quest&o:
Que contetdos e temas vocé considera de maior relevancia para a disciplina de ensino
religioso? Justifique. S&o duas perguntas em uma: contetdos /temas e o critério de escolha
das mesmas. Os temas de valores, moral, ética e Deus aparecem em todas as respostas. A
justificativa para esse critério é sua assertiva concreta com o cotidiano dos alunos
compreendidos como temas de relevancia e aplicabilidade. Nota-se o “conhecimento prévio”
destacado em uma das respostas anteriores como pressuposto justificativo da influéncia da
profissdo religiosa na disciplina por parte do docente. Valores humanos e Fé em Deus
aparecem como correlatos no modelo epistemolégico dos professores quanto a disciplina.

Aquilo que é vivido é ensinado para ser, perpetuamente, vivido. Nota-se 0 contexto
religioso colonial com acenos pentecostais no cotidiano na cidade de Apodi. A atmosfera
religiosa impregna o ambiente, o cotidiano, a cultura e a educagéo. Por isso, reflete, ndo
apenas, na nocgdo religiosa como um todo, mas na compreensdo do E.R por parte dos
professores e sua escolha de temas e método do exercicio das aulas. A tradicdo religiosa €
perpetuada de forma filtrada de modo a tratar dos valores humanos, cristdos e universais como

substratos (teis na manutencao da ordem e dos valores. Vejamos o dito pelos professores:

Pergunta: Que contelidos e temas vocé considera de maior relevancia
para a disciplina de Ensino Religioso? Justifique.
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Docente 1: Como nédo tenho formacdo nessa area, busco entre erros e
acertos, dar o melhor trabalhando a palavra de Deus e fazer o
confronto para nossa vida.

Docente 2: familia, moral, ética e valores sdo contetdos e temas
cruciais para se tratar de uma localidade que sofre com
vulnerabilidades e refragdes da questdo social.

Docente 3: Amor, perddo, sabedoria e paciéncia. Os alunos precisam
muito desses temas em sala de aula.

Docente 4: Os temas que mais se enquadram na realidade dos nosso
alunos, pois liga a necessidade de direcionar a temas como drogas,
suicidios, a importancia da religido em nossa vida e entre outros.
Docente 5: Busco trabalhar temas que tratam da relagdo pai/filho,
relagdo com os outros. Conhecimento de si e dos outros, sempre tendo
Deus como exemplo.

Docente 6: O tema da salvagéo.

Existe algum direcionamento didatico/pedagogico da disciplina em questdo por parte
da equipe pedagogica da escola? Esse é o segundo questionamento do topico. Nele se buscou
detectar o nivel de conhecimento do modelo de Ensino Religioso assumido pela escola e seu
acompanhamento ao docente pela equipe pedagogica. 5 dos entrevistados, declararam que
estdo sozinhos em todas as etapas do processo da atuacdo como professor de E.R. Uma
espécie de voo cego no exercicio magisterial da disciplina.

Todos, ao afirmar isso, fazem um comentario lastimador da falta de acompanhamento
pedagdgico por parte da escola. Sem nenhum acompanhamento pedagogico, o professor
reproduz ndo somente sua compreensdo avulsa do componente curricular, como igualmente
aplica, pela sua maneira, uma metodologia que melhor Ihe traga resultados. Apenas um
entrevistado respondeu positivamente, mas sem nenhum comentario sobre a mesma. Vejamos

o dito pelos professores:

Pergunta: Existe algum direcionamento didatico/pedagdgico da
disciplina em questdo por parte da equipe pedagodgica da escola?

Docente 1: N&ao, vejo muita caréncia. Por ser uma disciplina
facultativa e que ndo reprova, ndo se dar muita importancia,
infelizmente.

Docente 2: N&o, infelizmente.

Docente 3: N&o, procuro 0s recursos na internet.

Docente 4: Sim.

Docente 5: N&o, a equipe nunca direcionou nenhuma agdo didatico
pedagdgico em relacéo a disciplina.

Docente 6: Pouco direcionamento.



75

Em relacdo aos textos e subsidios utilizados por parte do professor todos assumiram
gue buscam seus textos em livros e na internet de natureza biblica e valores humanos. O
Modelo Catequético do E.R é reproduzido neste critério. Quanto a receptividade dos alunos a
disciplina, é boa, regular e tolerada. As respostas mostram uma variacdo qualitativa da
apreciacao geral do E.R. Isso é reforcado no grau de participacdo dos alunos sentida por parte
dos professores. Os contetdos e temas que 0s entrevistados mais relatam como resisténcias
sdo de ordem familiar e religiosa.

Finalmente, o topico encerra com uma auto avaliacdo direcionada ao seu compromisso
com o ideal norteador da disciplina em seu enquadramento legal e sua atuacéo profissional.
Vocé acredita que sua pratica pedagogica atende ao cenario da diversidade religiosa de
nosso pais? Essa pergunta deseja confrontar a no¢do do desempenho profissional quanto ao
contexto plural religioso brasileiro, além de identificar a nocao do dispositivo legal que afirma
que é vedada toda forma de proselitismo nas aulas de E.R. De forma unanime, todas
afirmaram positivamente seu proceder pedagogico em didlogo com o contexto plural religioso

brasileiro.

Pergunta: Vocé acredita que sua pratica pedagogica atende ao
cenario da diversidade religiosa de nosso pais?

Docente 1: Penso que de alguma forma atende e dou minha
contribuicdo orientando os meus educandos a aceitarem e respeita-los
a religido dos outros.

Docente 2: Sim.

Docente 3: Com o esforco e dedica¢do, n6s podemos abordar todos 0s
temas de acordo com a diversidade religiosa de nosso pais.

Docente 4: Sim.

Docente 5: Sim, pois ndo trabalho uma religido especifica, apesar de
ser catllica, ndo trabalho a religido catdlica, trabalho com todas as
religides.

Docente 6: Sim, sendo bem ministrada.

O perfil docente desta disciplina quanto sua pratica pedagdgica é:
(V) Profissionais que reproduzem a atmosfera religiosa do contexto tornando como

substrato o critério para a escolha dos temas e contetdos para as suas aulas;

(vi)  Profissionais isolados em matéria de acompanhamento pedagdgico.

3.6 O Perfil Docente do Ensino Religioso em Apodi
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Chegamos ao cerne de nossa pesquisa que buscou estabelecer um horizonte
compreensivo do perfil docente do E.R na cidade de Apodi identificando, ao mesmo tempo,
sua formacgdo em toda a historia deste componente curricular presente em nosso pais € no
Estado do Rio Grande do Norte. Seis caracteristicas apontam para esse horizonte
compreensivo deste perfil docente que iremos expor em linhas sucintas.

A disciplina do E.R é um “espago” de acolhimento de todos os docentes de uma
unidade escolar. Uma porta aberta de solugdo do professor que deseja completar sua carga
horéaria e permanecer numa mesma unidade a evitar a sua atuacao de maneira fragmentada em
outros estabelecimentos. Assim, o docente do E.R possui um perfil heterogéneo, composto de
profissionais nas mais diversas areas formativas e sob os diversos tipos de vinculos com o
sistema municipal de ensino. Essa diversidade amplia ndo somente o perfil, mas
consideravelmente a acdo pedagogica a ponto de ndo haver uma unidade curricular quanto aos
conteddos e temas desenvolvidos em todas as escolas do municipio que ofertam o E.R. Aquilo
que € vivido ¢ ensinado para ser, perpetuamente, vivido. Num voo autbnomo, se oferece o que
se é e sabe e a diversidade é substrato dessa situacao.

O E.R é um acesso profissional da unidade escolar sempre aberta. Acolhe 0s mais
diversos profissionais nas mais diversas areas. Apesar de seu status epistemoldgico ja ser
definido e estar concentrado no modelo das Ciéncias da Religido, os docentes do E.R de
Apodi ndo sao formados na area e, tampouco possuem algum tipo de suficiéncia formativa.
Apesar de pioneira, a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte oferece o curso de
licenciatura presencial em Ciéncias da Religido ha mais de 15 anos. No entanto, a sua oferta
se concentra apenas numa unica unidade e na capital do Estado, deixando descoberta, em
matéria formativa, toda uma demanda de profissionais dispersos em todo o territorio potiguar.
A reproducdo de modelos de E.R ja superados é explicada por essa caréncia.

O cenario religioso colonial conservado pela vida interiorana potiguar na cidade de
Apodi, pelos alcances da pds modernidade, traz acenos pentecostais a tradi¢cdo catolica
romana oferecendo um sincretismo religioso capilarizado pela religiosidade presente em cada
pessoa. Esse clima religioso afeta a todos, inclusive o docente, que o influencia diretamente
seu agir pedagogico reproduzindo o modelo de E.R das Teologias proprio do contexto da
década de 90, cujo referencial para os conteddos se concentram nos valores humanos

universais para a boa convivéncia social. Ensino religioso, nessa perspectiva é confundido
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com religides e com valores éticos a normatizar, espiritualmente, os homens e mulheres
afetados pelo senso religioso que predomina no municipio.

Uma acdo educativa € sempre uma acdo coletiva, ndo somente em seus agentes, mas
entre 0s mesmos e de como uma agao, ainda que especifica, possui implicacdo num todo. Por
isso, 0 agir pedagogico do profissional deve ser acompanhado pela equipe pedagdgica de
modo que uma agéo, numa disciplina, realiza o processo educativo da escola como um todo.
Uma aula de geografia, por exemplo, ainda que especifica em sua area, atua em ordem e
natureza da acdo educativa da escola total que se contextualiza em toda a sua finalidade
formativa. Considerando tal afirmacéo, verificamos que os professores do E.R mostram-se
desamparados no aspecto formativo e em material didatico, relegados a particularizacdo de
sua atividade docente e comprometendo, assim, a universalizacdo educativa em seu agir
pedagdgico. O E.R, por mais que seja considerado na grade curricular e o tenha presente
como disciplina no dia a dia da escola, ainda ndo é conhecido em seu lugar epistemolégico
proprio dentro dos parametros curriculares. Nessa perspectiva, os professores ainda perfilam
a atuacdo isolada em seu agir docente sem nenhum tipo de acompanhamento pedagogico das
unidades que trabalham.

Finalmente, identificamos pelas entrevistas realizadas que os docentes de E.R séo
profissionais que reproduzem a atmosfera religiosa do contexto tornando como substrato o
critério para a escolha dos temas e conteldos para as suas aulas. Nenhuma surpresa €
declarada aqui nesse processo de educacdo deste componente quando professor ndo é da area,
sem nenhuma suficiéncia formativa em E.R, quando ndo se tem acompanhamento pedagdgico
e quando ndo ha material didatico disponivel. O ideal intuido da natureza do E.R é realgado
pela sensibilidade captada do ambiente religioso oferecido pelo contexto que, na sintese do
docente, cria seu préprio arcabouco de critérios de definicdo dos conteudos e metodologias
que assume.

O perfil docente do E.R retrata 0s avancos e retrocessos desta disciplina ndo somente
no municipio de Apodi, mas também lanca um diagnostico da situacdo formativa do
profissional deste componente curricular em todo o Estado do Rio Grande do Norte de modo
a provocar um olhar especial a este caso e seu presente estado. Chegamos, portanto, ao
propdsito desta pesquisa, no entanto, o ponto de chegada torna-se sempre um ponto de
partida. Queremos concluir desejando que este horizonte compreensivo possa se tornar num
diagndstico propositivo a despertar, em outra pesquisa, solu¢bes aos impasses e retrocessos

aqui identificados.
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CONCLUSAO

O E.R esteve inserido na formacdo dos cidaddos ao longo do processo histérico da
educacao brasileira. No principio ocorreu atraveés do monopolio religioso do Catolicismo, que
era socializado desde o espaco doméstico, nos periodos Colonial e Imperial, e foi
desencadeado também no ambiente escolar, 0 que se estendeu até aos primordios do periodo
Republicano que o garantiu posteriormente como disciplina curricular.

No periodo Republicano, ap6s a separagdo entre o Estado e a Igreja, o E.R passou a
ser laico. Esse componente curricular retornou ap6s a Constituicdo de 1934 e foi inserido no
curriculo escolar com caracteristicas do religar o homem a Deus. Nessa linha, o E.R era aula
de religido dentro do modelo catequético atendendo a formacdo religiosa do catolicismo.

O tempo ndo parou e mudou a histéria e com o E.R nédo foi diferente. A partir da
década de 70, o religare passou a incluir a semantica do religar as pessoas a si mesmas, aos
outros e a Deus. Para isso, sdo realcados os conteudos de valores humanos universais na
compreensdo da socializacdo harmoniosa total. Assim, passou-se ao modelo Teologico.

A redemocratizacdo brasileira logo ap6s a Constituicdo Cidada, permitiu que, a partir
de 1990, surgissem discussBes sobre identidade, curriculo e pratica pedagogica do Ensino
Religioso nas escolas publicas permitindo uma nova concepcao de religiosidade no espaco
publico. A redemocratizacdo brasileira (1988) redesenhou novo espago politico e social,
incluindo mudangas significativas na compreensdo da liberdade religiosa, o que concedeu
abertura para os demais segmentos religiosos inserirem seus conteldos nos espacos sociais e
politicos. Ndo esquecendo do terreno educacional, quando promulgada a LDBEN n° 9.394/96,
em especial a sua modificacdo Lei Federal n® 9.475/97, que promoveu o0 E.R como éarea de
conhecimento humano, com a valorizacéo da diversidade cultural e religiosa.

Ainda encontramos o catolicismo tradicional presente nas argumentacdes dos valores
espirituais dos docentes com aceno pentecostal em sua cor identitaria, que apontam para uma
perspectiva de dialogo com o novo cenario religioso brasileiro.

O panorama das religides e dos fendmenos religiosos que esta sendo redesenhado em
contexto de complexidade cultural, sendo ainda desafio para estudiosos e segmentos
religiosos o como colocar em prética o equilibrio entre identidade e alteridade nesses tempos
de pluralismo. Conforme a pesquisa do IBGE, entendemos que esse cenario reflete o
posicionamento do perfil do docente sobre o Ensino Religioso no Rio Grande do Norte e em

especial, na cidade de Apodi.
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Durante a analise de conteido dos testemunhos recolhidos nessa pesquisa, observamos
que as docentes entrevistadas refletem uma visdo religiosa com base na ética e nos valores
morais, mas ainda fundamentada somente na pratica cristd e marcada fortemente por
expressoes do cristianismo.

O Ensino Religioso tende a contribuir na formacao cidadd do sujeito no respeito a
diversidade cultural, regional e religiosa. Mas é necessario que o perfil do docente do Ensino
Religioso venha a contribuir mais para que 0s sujeitos adquiram cada vez mais autonomia,
racional, emocional e operacional, no aprendizado do respeito, do didlogo e da convivéncia.

Para essa docéncia do E.R, acreditamos que o docente mais adequado sera aquele que
conseguir responder as questdes que envolvem os fendmenos religiosos, priorizando a
experiéncia do ser, livre para escolher, interpretar e conduzir o sentido da propria vida. Com
isso havera maior probabilidade de vir a ajudar o discente a se apropriar dos conhecimentos
mais universais, contribuindo para a superagdo de uma visao fragmentada e parcial, também
sobre a religiosidade humana.

Os dados coletados indicam que um dos objetivos identificados pelos docentes tem
sido o de contribuir com a formacao para a cidadania, entendendo cidadania na perspectiva de
processo, numa sociedade pluricultural com base nos valores humanos. Também predomina
entre eles uma compreensdo voltada para o estudo sobre ética e valores humanos. Essas
expressoes elaboradas pelas docentes na entrevista semiestruturada em consideracdo ao E.R
estdo também presentes em todo o discurso do corpo docente.

Concluimos destacando a importancia da presenca do E.R no cenario educacional, a
fim de continuar assegurando aos educandos das escolas publicas o0 acesso ao conhecimento
religioso produzido pela humanidade, contribuindo para conhecimento e respeito da
diversidade religiosa do povo brasileiro. A reflexdo sobre a religiosidade humana que é
desejavel nas escolas deve assegurar os direitos garantidos pela laicidade do Estado, o que
inclui a ndo obrigatoriedade de presenca as aulas e que o conteudo ndo seja o estudo de uma
religifo apenas. E preciso comparar criticamente e interpretar os fatos nos seus contextos
histdricos. Religido é coisa de gente e por ser de gente, precisa ser considerado no processo e

Educativo.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS DOCENTES

CATSL]CA\
DE PERMNAMBLUCOD i

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO — UNICAP
DEPARTAMENTO DE TEOLOGIA E CIENCIAS DA RELIGIAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO

LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE O PERFIL DOCENTE DO ENSINO
RELIGIOSO EM APODI- RN

Finalidade: Pesquisa para Dissertacdo de Mestrado
Mestrando: Maciel Rodrigues da Silva — (084) 99999.2330
Orientador: Prof. Dr. Gilbraz de Sousa Aragdo

ENTREVISTA PARA OS DOCENTES

1. DADOS PESSOAIS:

1.1 Homem ( ) Mulher ( )

1.2 ldade

( )20a35anos ( )35a45anos ( )45a55 ( )55a65

1.3. A sua confissdo religiosa (ou auséncia dela) influencia suas aulas de Ensino Religioso?

Explique.

2. FORMACAO ACADEMICA:
2.1 Graduagéo

2.2 P6s—-Graduacao

2.3 Alguma Formac&o especifica na area de Ensino Religioso?

3. EXPERIENCIA
3.1 Como docente
( ) Menosde 05anos( )05al0anos ( )10al5anos ( )15a20anos ( )20a25anos

3.2 Anos de magistério de Ensino Religioso

3.3 Quais os anos letivos que ensinou Ensino Religioso?
() antes do ano de 2008
( )ano 2008 a 2011
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( ) 2011 até agora

3.4 Qual a escola municipal que esta lecionando?

3.5 Quais os anos do Ensino Fundamental que estdo matriculados no Ensino Religioso?

4. PERCEPCOES SOBRE A FORMAGAO E A DOCENCIA NA AREA DE ENSINO
RELIGIOSO:

4.1 Como se sente como professor de Ensino Religioso?

4.2 Qual a importancia do Ensino Religioso para a grade curricular da escola publica?

4.3 Qual a contribuicdo especifica do Ensino Religioso na formacdo dos alunos?

4.4 Qual a maior dificuldade e desafio que vocé enfrenta como professor de Ensino

Religioso?

5. PRATICA PEDAGOGICA DO ENSINO RELIGIOSO:

5.1 Que conteldos e temas vocé considera de maior relevancia para a disciplina de ensino
religioso? Justifique.

5.2 Existe algum direcionamento didatico/pedagdgico da disciplina em questdo por parte da
equipe pedagdgica da escola?

5.3 Quais os textos/ subsidios que vocé mais utilizado em sala de aula?

5.4 Qual a receptividade dos alunos quanto a disciplina de Ensino Religioso? Explique.

5.5 Grau de participa¢do dos alunos no Ensino religioso

( )Otima ( )Boa ( )Regular ( )Ruim ( )Péssima

5.6 Qual o contetdo/ tema que os alunos tém mais resisténcia?

5.7 Vocé acredita que sua pratica pedagdgica atende ao cenario da diversidade religiosa de

nosso pais?

Obrigado pela sua participacao!
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ANEXO

PARECER NORMATIVO N° 050/00 DA SECRETARIA DE EDUCA(}AO DO RIO
GRANDE DO NORTE
CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
PARECER NORMATIVO N° 050/00
INTERESSADO: Secretaria de Estado da Educacéo, da Cultura e dos Desportos
ASSUNTO: Solicita Normatiza¢do do Ensino Religioso

| - RELATORIO E ENTENDIMENTO

No cumprimento das atribuices que Ihe foram conferidas pela lei n.° 2768 de 09 de
maio de 1962 e, principalmente, em razdo do disposto na Lei n.° 9475/97, que alterou o art. 33
da Lei n.° 9394/96 - LDBEN, este Colegiado decidiu estabelecer normas para habilitacdo dos
professores para o Ensino Religioso, bem como os procedimentos para defini¢do dos contetdos
desse componente curricular. Para tanto, foi constituido um grupo de trabalho, o qual realizou
uma Audiéncia Pablica envolvendo representantes de diversos credos. Apds uma série de
reunides foi constituido o Conselho de Ensino Religioso - CONER, o qual foi incumbido de
apresentar proposta de contetidos para o ensino religioso.

Ao se efetuar uma analise das diversas Constituices Federais do Brasil, no que
concerne a presente matéria, constata-se que a partir da Constituicdo de 1934 até a atual - de
1988, ha entre os legisladores um consenso quanto a se considerar o Ensino Religioso como de
matéria facultativa.

As Leis Diretrizes e bases da Educacdo Nacional, de n.° 4.024/61, 5.692/71 e
9.394/96, foram fiéis a esses dispositivos constitucionais, como ndo poderia deixar de ser, vez
que também estabeleceram que a matricula seria facultativa para o Ensino Religioso. No tocante
ao pagamento dos professores, evidencia-se que na Lei n.° 4.024/61 foi estabelecido que o
ensino dessa disciplina dar-se "sem 6nus para os cofres pablicos”, no qual foi seguida pela
atual LDB, em seu art. 33, cujo texto original dizia: " O ensino religioso, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horéarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, sendo oferecido sem dnus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos...". E pertinente lembrar que este artigo foi reformulado pela Lei n.°
9.475, de 22 de junho de 1997, passando a vigorar com a seguinte redacdo: "O ensino
religioso, de matricula facultativa. E parte integrante da formacdo bésica do cidaddo e
constitui disciplina dos horérios das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o
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respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo™.
Portanto, o ensino religioso, nas escolas da rede publica, sera oferecido com 6nus para o Poder
Publico.

Considerando que o ensino religioso é de capital relevancia para a formagao basica do
individuo, mister se faz que os professores, em sua pratica, inspirem-se nao apenas nos
Pardmetros Curriculares especificos para essa disciplina, mas principalmente na legislacdo
educacional vigente. Pertinente se faz, pois, destacar o que preconiza a LDB, em seu art. 32,
incisos Il, 11 e 1V, a saber: " a compreensao de valores em que se fundamenta a sociedade, a
formacgdo de valores e atitudes e o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia em que se assenta a vida social”. E importante ressaltar
também o que dispde esse mesmo estatuto legal em seu art. 3 inciso IV, "in verbis", respeito
a liberdade e apreco a tolerancia” - sendo este um dos principios que deverdo nortear o

ensino.

Recomenda-se, portanto, que na abordagem dos contetdos de ensino religioso haja
respeito a pluralidade cultural religioso no Brasil, fruto das inimeras etnias existentes em
nosso Pais, ndo sendo, pois, permitido fazer-se proselitismo religioso. Entende-se que o
religioso deve ser trabalhado na perspectiva de educar para a paz, assim centra-se nos
principios do aprender a ser, e aprender a conviver. Além do mais, deve privilegiar o
desenvolvimento da religiosidade, da espiritualidade, enfim do conhecimento do fenédmeno
religioso. E, ainda, essencial que o ensino esteja voltado para a compreensdo da relacio do ser
humano com o transcendente - relacdo essa presente em todas as sociedades, desde os
primérdios das civilizagdes.

No que diz respeito ao n.° de horas/aula semanais, se 01 (uma) ou 02 (duas) entende-
se que ndo compete a este Colegiado fixar este gquantitativo, firmando-se, para tanto, nos
principios da autonomia e flexibilidade que foram conferidas a escola pela LDB. Fica, pois, a
critério de cada estabelecimento de ensino deliberar sobre a matéria e, em seguida explicita-
la no Regimento Escolar e no seu Projeto Pedagdgico.

E importante recomendar que a escola estabeleca estratégias de atendimento aos
alunos que optarem por ndo matricular-se no Ensino Religioso, a fim de que as horas - aula
possam ser computadas nas 800 letivas anuais. Esse atendimento deve ser sistematico, e
devidamente disciplinado no Regimento e no Projeto Pedagdgico da Escola.

Em razdo da LDB - Lei n° 9.394/96, ao dispor em seu art. 26, sobre o curriculo, ndo

incluir o Ensino Religioso entre os componentes curriculares da Base Nacional Comum, o
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mesmo deve integrar a Parte Diversificada do Curriculo.
Com o intento de contribuir para que a pratica pedagogica atenda aos novos paradigmas

propde-se 0s seguintes eixos tematicos:
e O ser Pessoa Humana;
e O Universo e o Ser Humano;
e Comunicacdo versus alteridade;
e O Ciclo da Vida: nascer, crescer emorrer;
e O Sentido da Vida;
e Religido e Contexto Cultural,
¢ Religiosidade: fé e relacdo com o divino.

Entendendo que o professor € um mediador da aprendizagem, faz-se necessario que
ele seja solidario com seus alunos: a afetividade é um componente importante para uma
aprendizagem exitosa. Neste contexto, o dialogo, firmado no respeito mutuo, abrird espago para
que cada um exponha suas idéias e, consequentemente exercite a autonomia de pensamento.

Outro fator preponderante para uma oferta qualitativa desse componente curricular é a
formacdo de educador. Entende-se que além de uma sélida formacdo geral, é preciso que
detenha conhecimentos de Teologia e Ciéncia da Religido. Recomenda-se, pois, que sejam
portadores dos seguintes diplomas:

1. Curso Normal, em nivel médio e/ou Normal Superior, com estudos adicionais
em Ciéncias da Religido ou Teologia, para lecionar nas series iniciais do Ensino
Fundamental:

2. Curso de Licenciatura Plena, em qualquer &rea, desde que possua
Especializacdo em Ciéncia da Religido ou Teologia, com carga horaria de 480
horas:

3. Curso de Bacharelado em Ciéncias da Religido, complementando por curso de
formacéo pedagogica com carga horaria de 280 horas.

4. Curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido ou Teologia.

Mister se faz destacar que o ensino religioso ndo deve ser confundido com religido
enquanto "opio do povo", utilizada para manipular consciéncias. Fala-se nesta hora, de
religiosidade, do cultivo da espiritualidade, que é constituinte de estrutura antropoldgica:
psiquica e espiritual do homem. Nela estdo imbricadas todas as buscas e anseios humanos: o

sentido da vida, da dor, da sobrevivéncia, a vida pos-morte, 0 cosmos. Falando sobre o
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assunto assim se expressou Albert Einstein: "O mistério da vida me causa a mais forte
emocao. E o sentimento que suscita a beleza, e a verdade, cria a arte e a ciéncia".

Isto posto é pertinente citar Edivaldo Boaventura e Paulo Perissé quando dizem: " A
escola projetada para o préximo milénio deve ajudar os educandos a alcangarem uma
consciéncia e compreensao planetérias. Pois neste mundo de mistura complexa de racas,
culturas, linguas religides: classes sociais, conflitos e em rapida transformacdo, os jovens
devem estar preparados para dirigirem seus destinos individuais e planetarios, buscando
solugBes que formam maior justica social e, sobretudo, a paz™.

Imbuidos os sentimentos de paz e comunhdo expressamos 0 reconhecimento, deste
colegiado ao CONER e a Comissdo de Ensino Religioso da Secretaria de Estado da
Educacéo, importantes interlocutores neste processo.

Sala das Sessdes Conselheiras Maria Aradjo, em Natal, 08 de Novembro de 2000.

MARLUCE DE FIGUEIREDO FERREIRA
RELATORA
PE. SATIRO CAVALCANTI DANTAS
PRESIDENTE



