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RESUMO

Documentos oficiais como a Base Comum Nacional Curricular (BNCC) ¢ o Curriculo de
Pernambuco defendem o trabalho pedagdgico para a educagao infantil voltado para brincadeiras
e interacdo. Nesse sentido, o objetivo dessa pesquisa foi analisar as praticas pedagdgicas
relatadas por professores da Educagdo Infantil, de modo a compreender seu impacto no
estabelecimento da ateng@o conjunta com criangas em Aquisi¢do da Linguagem. Dessa forma,
0 aporte tedrico estd pautado principalmente nas contribui¢cdes de McNeill (1985, 1992, 1997),
Kendon (2009, 2016), Cavalcante e Brandao (2012), Fonte (2014), Fonte e Cavalcante (2016),
Avila Nobrega (2018), Goldin-Meadow (2004), Bruner (1975, 1983) e Tomasello (2003; 2019).
Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa a partir de andlise documental e pesquisa-
acdo. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semi-estruturadas com professores
da Educacdo Infantil, que ministram aulas para criangas de cinco anos de idade, lotados em uma
escola da rede publica de ensino de Ipojuca (PE). O conhecimento sobre multimodalidade e as
praticas multimodais para o estabelecimento da aten¢do conjunta foram o foco das entrevistas,
realizadas antes e apoOs palestra e oficinas para se constatar se houve variagdo em relacdo ao
conhecimento e praticas multimodais dos docentes. Os dados coletados demonstraram que as
concepgoes apresentadas pela maioria das entrevistadas acerca de multimodalidade destoam da
proposta multimodal, defendida por autores como Kendon e McNeill, que entendem fala e
gestos como elementos linguisticos e indissociaveis. Além disso, as orientagdes dos
documentos oficiais da Educacdo, ao terem como principais eixos brincadeiras e interagao,
sinalizam para o trabalho pedagdgico que explore diferentes manifestagcdes linguisticas do
estudante. Quanto a aten¢do conjunta, a maioria das docentes afirmou desconhecer esse termo,
apesar de acreditarem que outros elementos linguisticos sejam complementares para
compartilhar a atengdo com os estudantes. Apos palestra e oficinas, a maioria das docentes
entendeu a linguagem na perspectiva multimodal, o que provocou a proposicao de atividades
que exploraram as diferentes modalidades da linguagem, como ferramentas para partilhar a
atencdo com os estudantes e engajd-los no processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Multimodalidade. Atencdo Conjunta. Educacdo Infantil. Aquisi¢ao da
linguagem.



ABSTRACT

Official documents such as the Common National Curricular Base (BNCC) and the
Pernambuco Curriculum advocate pedagogical work for early childhood education focused on
play and interaction. In this sense, the aim of this research was to analyze the pedagogical
practices reported by early childhood education teachers, in order to understand their impact on
the establishment of joint attention with children in language acquisition. Thus, the theoretical
contribution is based mainly on the contributions of McNeill (1985, 1992, 1997), Kendon
(2009, 2016), Cavalcante and Brandao (2012), Fonte (2014), Fonte and Cavalcante (2016),
Avila Nébrega (2018), Goldin-Meadow (2004), Bruner (1975, 1983) and Tomasello (2003;
2019). This study presents a qualitative approach from document analysis and action research.
Data collection was carried out through semi structured interviews with Early Childhood
Education teachers, who teach classes for five-year-old children, assigned to a public school in
Ipojuca (PE). Knowledge about multimodality and multimodal practices for the establishment
of joint attention were the focus of the interviews, conducted before and after lectures and
workshops to see if there was variation in the teachers' multimodal knowledge and practices.
The data collected showed that the conceptions presented by most of the interviewees about
multimodality are different from the multimodal proposal advocated by authors such as Kendon
and McNeill, who understand speech and gestures as linguistic and inseparable elements.
Moreover, the guidelines of the official educational documents, by having play and interaction
as the main axes, signalize pedagogical work that explores different linguistic manifestations
of the student. As for joint attention, most of the teachers said they were unaware of this term,
although they believe that other linguistic elements are complementary to share attention with
students. After the lecture and workshops, most of the teachers understood language from a
multimodal perspective, which led to the proposition of activities that explored the different
language modalities as tools to share attention with students and engage them in the learning
process.

KEYWORDS: Multimodality. Joint Attention. Early Childhood Education. Language
acquisition.
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INTRODUCAO

A linguagem, entendida como protagonista no fendmeno da interacdo social, apresenta-se
diferentes facetas, além das modalidades oral e escrita. Isso porque o corpo todo produz sentidos e
atua no processo interativo. Para Gaiarsa (2002, p. 14): “O que dé sustentagdo, forca e sentido aos
pronunciamentos verbais € precisamente a cara, o tom de voz, o gesto e a posi¢do”. O que significa
dizer que tais elementos unem-se as palavras, em uma relacao de co-participacdo, no sentido de
favorecer uma comunicacao mais ampla e completa, no processo de interacdo social.

Nessa perspectiva de amplitude do uso da linguagem, no contexto da aquisi¢do da linguagem,
aparecem dois aspectos importantes que se relacionam: multimodalidade e atencdo conjunta. O
primeiro, de acordo com Almeida e Cavalcante (2017), destaca as modalidades de uso da lingua (fala,
gesto, olhar) que coatuam na producao linguistica com vistas para a interagdo. Fonte e Cavalcante
(2016) afirmam que produgdo vocal, prosddia e gestos estio em uma mesma matriz da linguagem
para direcionar a atencdo do parceiro interativo para determinado objeto ou evento. Nesse sentido, de
acordo com Tomasello (2019 [2003]), atengdo conjunta refere-a a atencao partilhada entre adultos e
crianga voltada para um mesmo objeto ou evento foco. Desse modo, multimodalidade e atencao
conjunta tém relagdo, pois ambos vislumbram e contribuem para a interagdo social, um dos pilares
para o desenvolvimento no processo de aquisi¢ao da linguagem.

O documento oficial Base Nacional Comum Curricular para o ensino infantil (BNCC) (2017,
p. 40) ao apresentar cinco campos de experiéncias que estruturam a organizacao curricular da
Educacao Infantil: “o eu, o outro e nos; corpo, gestos € movimentos; tragos, sons, cores ¢ formas;
escuta, fala, pensamento e imaginacgdo; e espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes”,
contempla o uso da linguagem em suas diferentes modalidades e a partilha da atenc¢do, portanto, dar
margem para inferir que sinaliza para um trabalho pedagodgico voltado para a multimodalidade e,
também de atengdo conjunta, principalmente ao citar experiéncias de corpo, gestos € movimentos,
escuta, fala, espacos e tempos, ja que esses fendmenos de interagdo social envolvem habilidades de
atencao partilhada e a utilizagdo de referéncia linguistica, a fim de situar o interlocutor em um
contexto de espago e tempo.

Vale salientar que nesse mesmo documento (2017, p. 38) e no Curriculo de Pernambuco
(2019, p. 71) entende-se por campos de experiéncias: “arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos

conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”.
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Dentro desse contexto ¢ valido questionar: qual o conhecimento de professores sobre a
multimodalidade e atengdo conjunta? Além disso, quais as praticas pedagodgicas multimodais sdo
desenvolvidas por esses profissionais da Educagdo Infantil que favorecem o estabelecimento da
atencdo conjunta com as criangas em aquisi¢ao da linguagem?

Para buscar respostas para essas perguntas e situar a multimodalidade no campo de estudos
da aquisi¢ao da linguagem no Brasil, realizamos um levantamento de pesquisas contexto académico
nacional, considerando as plataformas Google Académico, Scielo e CAPES, a fim de analisar os
principais trabalhos publicados nos ultimos dez anos, que articulam a perspectiva multimodal da
linguagem com a aten¢ao conjunta, em condigdes tipicas.

Nesse sentido, foram encontrados 35 trabalhos que abordam os temas multimodalidade e
atengdo conjunta. Em 23 desses trabalhos, as pesquisas foram realizadas com sujeitos atipicos, com
cegueira, surdez, autismo, talidomida, afasia, sindrome de Down, por exemplo. Em dois trabalhos
encontrados multimodalidade e aten¢ao conjunta foram associados a Aquisi¢ao da Lingua Inglesa.

No entanto, utilizando as combinacdes das palavras-chave: “multimodalidade” e “atengao
conjunta”; nas plataformas Google Académico, Scielo e CAPES, foram encontrados 10 trabalhos,
considerando o periodo de 2012 a 2021, que atendem ao objetivo dessa pesquisa: multimodalidade e
atencdo conjunta no contexto de Aquisicdo da Linguagem de sujeitos tipicos. Diante disso, os
resultados dessa coleta de dados, que envolvem artigos, dissertacdes e tese estdo organizados na

tabela a seguir.

Tabela 1: Apresentacio dos trabalhos a serem analisados

AUTORES TITULO VEICULO TIPO DE INS'I:ITUIC PLATAFORMA
DE 3 PESQUISA AO DE BUSCA
PUBLICACAQO

Avila Aquisigao de Revista Artigo UFPB Google
Nobrega; | linguagem e dialogia | Investigacdes Académico;
Cavalcant | mae-bebé: CAPES
e (2012)" | o envelope

multimodal em foco

em contextos

de aten¢do conjunta.
Avila O uso do olhar no Anais do Artigo UEPB, Google
Noébrega; | envelope multimodal | GELNE, 2012 UFPB Académico
Cavalcant | de diades mae-bebé: a
e (2012)* | classificacdo de

Tomasello.
Costa Atengdo conjunta e Revista Signo | Artigo UFPB CAPES
Filho; referéncia linguistica
Cavalcant | em contextos
e
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(2013) interativos com um
desenho animado.
Lima; O gesto de apontar DLCV Artigo UFPB Google
Aureliano | como catalizador nas Académico
et al. cenas de atengao
(2013) conjunta nas
interagoes mae-bebé.
Melo Cenas de aten¢do Repositorio Tese UFPB Google
(2015) conjunta entre Institucional Académico
professoras e criangas | da
em processo de Universidade
aquisicao da Federal da
linguagem. Paraiba.
Souza Da interagdo face a Sistema de Dissertacd | UNICAP | Google
(2016) face a consolidacao de | Publicagao 0 Académico
cenas de atenc¢do Eletronica de
conjunta entre irmaos: | Teses e
uma analise dos Dissertagoes
aspectos multimodais
na aquisi¢ao da
linguagem.
Costa A referéncia | Revista Artigo IFPB CAPES
Filho linguistica na atencao | Enrtrepalavras
(2017) conjunta.
Quirino; Linguagens de | Anais do IV Artigo UFPB Google
Melo criangas trig€émeas em | CONEDU Académico
(2017) interagcdes sociais de
atencdo conjunta com
a familia.
Silva Interagdo multimodal | Universidade Dissertaca | UFPB Google
(2018) em cenas de atencdo | Federal da 0 Académico
conjunta na triade mae | Paraiba.
com criangas gémeas.
Aureliano; | Cenas de atengdo | Revista Artigo UFPB Google
Lima; conjunta: gesto de | Colineares Académico
Cavalcant | apontar ¢ a producao
e vocal infantil.
(2019)

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

As pesquisas foram analisadas no tocante ao fato de compartilham da premissa de que gesto

e producgdo fazem parte da mesma matriz multimodal no processo de aquisi¢cao da linguagem. Com

base nos achados das pesquisas, observamos diferentes aspectos: idade dos sujeitos de pesquisa, o

contexto em que os dados das pesquisas foram coletados, o formato da interagdo entre os sujeitos da

pesquisa e a presenca dos tipos de gestos predominantes nos trabalhos.
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Com relagdo a faixa etdria dos sujeitos de pesquisa, a maioria dos autores optou por analisar
criangas com até 2 anos e 6 meses de idade, justamente para perceber a relagdo entre o continuo
gestuo-fala e atencdo conjunta no processo de Aquisicdo da Linguagem. Desse modo, as pesquisas
de Avila Nobrega, Cavalcante (2012)'; Avila Nobrega, Cavalcante (2012)? tiveram como sujeitos de
pesquisa criangas dos 07 aos 17 meses. Dos 09 aos 24 meses foi a faixa etaria de sujeitos selecionados
para a pesquisa de Lima, Aureliano et al. (2013). Ja Melo (2015) considerou em sua pesquisa criangas
dos 09 aos 30 meses de idade. Quirino e Melo contemplaram criangas de 12 a 24 meses como sujeitos
de pesquisa. Silva (2018) que optou por observar gémeas biviteninas, no periodo de tempo dos 09
aos 18 meses dessas criangas. Aureliano, Lima, Cavalcante (2019) analisaram criangas de 18 meses
de idade.

Os trabalhos de Costa Filho e Cavalcante (2013) e Costa Filho (2017), analisaram
respectivamente criangas dos 03 a 04 anos de idade; e dos 02 aos 5 anos de idade. Souza (2016)
selecionou criangas dos 35 aos 46 meses para sujeitos de pesquisa. Isso mostra uma escassez de
trabalhos voltados para a perspectiva multimodal da linguagem com vistas para atencdo conjunta que
contemplem a faixa etaria com mais de 2 anos de idade das criangas participantes. De acordo com
Costa Filho e Cavalcante (2013), “no trabalho com criang¢a de mais de trés anos de idade, ja inserida
na linguagem, tomamos a aten¢do conjunta como um formato que possibilita a aquisicdo ¢ a
consolida¢do da referéncia linguistica para a crianga”. Significa dizer que os elementos que envolvem
o processo de atencdo conjunta continuam presentes nas interagdes sociais as quais criangas maiores
de 2 anos e meio participam, como afirma Costa Filho (2017).

Com relagdo ao contexto em que os dados foram coletados para as pesquisas, 08 dos 10 autores
afirmaram que a coleta de informagdes aconteceu de forma naturalistica em contexto doméstico, na
casa da familia dos sujeitos das pesquisas, como foram os casos dos trabalhos de Avila Nobrega,
Cavalcante (2012)'; Avila Nobrega, Cavalcante (2012)%; Lima, Aureliano (2013), Costa Filho,
Cavalcante (2013); Souza (2016); Quirino, Melo (2017); Silva (2018); Aureliano, Lima e Cavalcante
(2019).

A pesquisadora Melo (2015) realizou a coleta de informagdes em situagdo naturalistica, mas
em ambiente educacional creche. Costa Filho (2017) realizou a coleta de dados em contexto escolar,
mas em uma situagdo em que os estudantes foram filmados enquanto participavam do jogo Mimi, de
acordo com este autor, “desenvolvido para tablets por uma equipe multidisciplinar”. Como vimos, a
maioria das pesquisas foram realizadas em contextos domésticos, o que indica que poucos trabalhos
relacionam a multimodalidade e a atengdo conjunta ao contexto escolar.

Com relagdo a tipologia gestual, os gestos déiticos foram privilegiados como objetos de estudo

em todas as pesquisas. Quanto as interagdes no momento da coleta de dados, a maioria das pesquisas
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focaram na interagdo méie-crianca para investigagio, como as pesquisas de Cavalcante (2012)"; Avila
Nobrega, Cavalcante (2012)?%; Lima, Aureliano (2013), Costa Filho, Cavalcante (2013); Souza (2016);
Quirino, Melo (2017); Silva (2018); Aureliano, Lima e Cavalcante (2019).

Os trabalhos de Melo (2015) e Costa Filho (2017) demonstraram uma construgao diferente de
interacdao. No ultimo havia a interacdo entre a crianca e os personagens virtuais do jogo Mimi. Ja no
primeiro as interagdes ocorriam entre criangas e professoras, e entre as criangas durante interacdes
ocorridas na creche.

Diante do quantitativo de apenas 10 estudos, no recorte de tempo de 2012 a 2021, ¢ possivel
afirmar que ainda ha uma literatura muito timida que aborde a relacdo entre as tematicas
multimodalidade e atencdo conjunta, no contexto da aquisi¢do da linguagem. Desse modo, se faz
necessario conhecer os estudos ja publicados na éarea, a fim de se ter maior propriedade acerca desses
temas, e assim realizar novas pesquisas, a fim de contribuir para reflexdes sobre os impactos e
colaboracdes da perspectiva multimodal da linguagem com vistas para atengdao conjunta, nos
diferentes contextos, sobretudo, no contexto escolar.

A escassez de estudos que envolvam a perspectiva multimodal da linguagem e atengdo
conjunta com um olhar para o contexto educacional foi uma das motivagdes para a realizagdo desta
pesquisa, que além disso, tem como sujeitos de pesquisa docentes que ministram aula para criangas
com 05 anos de idade, o que significa dizer, que essas criangas estdo em processo de consolidacao da
aquisi¢do da linguagem, e esse também se constitui como um importante objeto de estudo, pois
apresenta a relagao direta com o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade de ampliar pesquisas, no ambito da aquisicdo da
linguagem e atencdo conjunta, que tenham como sujeitos criangas maiores, a partir dos 05 anos de
idade, e 0 16cus a escola, como € caso deste trabalho. Isso porque apesar de esses individuos ja estarem
inseridos na linguagem, ¢ preciso investigar quais sdo € como funcionam as estratégias pedagogicas
utilizadas por professores que integram as diferentes modalidades da linguagem, de modo a promover
o engajamento do estudante no processo de ensino-aprendizagem. E, além disso, aproximar as teorias,
frutos dos estudos em universidades, as praticas pedagdgicas, no sentido de favorecer o
desenvolvimento do aluno de forma integral.

Diante das inquietagdes e questionamentos provocados por meio da analise do que foi coletado
em trabalho acerca da tematica dessa pesquisa tem-se as seguintes hipoteses. O conhecimento
superficial por parte de alguns docentes acerca da multimodalidade e atengdo conjunta pode estar
ligado a uma eventual lacuna em sua formacao académica, visto que muitos cursos da area de

licenciatura, especialmente os mais antigos, ainda nao proporcionam o enfoque necessario a essas
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tematicas. Nesse sentido, alguns professores podem conhecer praticas ligadas a multimodalidade,
porém desconhecer as terminologias multimodalidade e ateng@o conjunta.

Outra hipotese diz respeito ao fato de alguns docentes darem preferéncia em seus
planejamentos de aula a atividades que explorem a linguagem escrita. Isso pode ocorrer em virtude
de pressdo por parte de alguns gestores publicos para uma preparacao dos estudantes que vise altos
indices em avali¢des externas de ensino, que geralmente sdo realizadas de forma escrita. Ou ainda, o
advento da tecnologia proporciona o acesso a atividades escritas prontas para serem trabalhadas com
os estudantes, o que pode demandar menos tempo e energia do docente, quando comparadas a praticas
pedagogicas, que privilegiem a oralidade e a linguagem gestual, como teatro, contagdo de historia,
danga, jogos, por exemplo.

Essa pratica pedagogica de privilegiar a escrita retoma a discussao se na Educagdo Infantil
deve-se ou ndo alfabetizar o aluno. Quando se questiona o que se entende por alfabetizar? O que
significa saber ler e escrever? O que ¢ ser letrado? Isso se torna uma discussdao polémica, pois
diferentes estudiosos tém opinides divergentes acerca desses questionamentos.

Na esteira disso, ¢ preciso diferenciar dois processos: alfabetizacdo e letramento. De acordo
com Soares (2005), alfabetizar-se refere-se ao ensino e aprendizado de um sistema de representacao
da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica, por isso ocorre em contexto de leitura e escrita.
Ja o processo de letramento envolve a mobiliza¢do de conhecimentos e capacidades linguisticas a fim
de se exercer uma participagdo ativa e competente em praticas sociais que se desenvolvem no ambito
da cultura escrita.

Apesar de suas peculiaridades, esses processos sao interligados, indissociaveis, como podemos

ver nas palavras de Soares (2004, p.14):

a alfabetizagdo se desenvolve no contexto de € por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s pode
desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao.

A aquisicdo do sistema alfabético-ortografico ndo se esgota em si mesmo, ou seja, o estudante
ndo ¢ alfabetizado em fun¢ao da escola, mas para atender as demandas sociais, de forma autonoma,
ativa e reflexiva. E nesse sentido que se afirma a conexdo entre alfabetizagdo e letramento. Em
consonancia com Soares, Scarpa (2006) afirma que a crianga estd sendo alfabetizada quando brinca
com a sonoridade das palavras, quando € exposta a textos lidos, manuseados ou escritos pelo professor
ou outros adultos, ou seja, se na Educacao Infantil for proporcionado aos alunos atividades que lhes
permitam refletir, compreender a escrita, por meio de um professor mediador, ao final dessa etapa de

ensino os estudantes estardo no caminho para serem naturalmente alfabetizados.
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Em uma sociedade atual, que ¢ extremamente grafocéntrica, ou seja, que valoriza a escrita em
detrimento a outras modalidades linguisticas, ¢ importante que o professor busque o equilibrio entre
a alfabetizacdo e o letramento, na proposi¢cdo de atividades que exijam a mobiliza¢do de variadas
manifestagdes linguisticas, ndo apenas a linguagem escrita. Dessa forma, o estudante estard no
caminho para seu desenvolvimento integral.

Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as praticas pedagogicas
multimodais relatadas por professores da Educacao Infantil, de modo a compreender seu impacto no
estabelecimento da atencdo conjunta com criangas em aquisi¢ao da linguagem.

De forma especifica, esta pesquisa se propos a identificar as concepgdes apresentadas por
professores da Educagdo Infantil acerca da relagdo entre linguagem oral e gestual, praticas
pedagdgicas multimodais e atencdo conjunta; e a verificar junto aos professores da Educacao Infantil
se ha propostas multimodais presentes no planejamento pedagogico da rede de ensino de Ipojuca e
nos documentos Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Etapa da Educagao Infantil e Curriculo
de Pernambuco.

Além disso, fizeram parte dos objetivos especificos desse trabalho comparar atividades dos
planos de aula dos professores da Educacao Infantil com informac¢des dos documentos oficiais da
educagao (BNCC e Curriculo de Pernambuco), no que se refere a propostas pedagogicas multimodais,
relacionadas a atenc¢do conjunta. E, comparar os relatos dos professores sobre multimodalidade e
aten¢@o conjunta em suas praticas pedagodgicas com criangas em aquisi¢ao da linguagem antes e apos
a formagao complementar, de forma a verificar se houve mudangas em relacdo ao conhecimento e
praticas multimodais na educacao infantil.

Considerando a excessiva preocupagdo de muitos professores da Educagdo Infantil para que
criangas dessa modalidade de ensino desenvolvam a linguagem escrita, percebe-se que isso se reflete
em um enorme volume de atividades que exploram esse tipo de linguagem, o que toma a maior parte
do tempo da aula, e ainda se faz presente nos exercicios enviados para fazer em casa junto aos pais.
Isso tem resultado em um trabalho pedagogico que privilegia apenas uma modalidade da linguagem,
0 que contribui para momentos cansativos em sala de aula, culminando em desinteresse dos discentes
em participar ativamente dos momentos na escola, e se engajar no processo de ensino-aprendizagem.

A aquisicao da linguagem por parte da crianga pode ocorrer em diferentes ambientes e
situagdes comunicativas. Mas, a escola geralmente se configura como o principal local, fora da casa
da familia, onde a crianca apresenta novas oportunidades para comunicar-se, interagir com outras
pessoas. Nessa direcao, esse trabalho tera o ambiente escolar de uma institui¢ao publica como locus,

e professoras da Educacao Infantil, como sujeitos de pesquisa.
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Quanto a abordagem essa pesquisa sera qualitativa, a partir da analise de dados coletados por
meio da pesquisa-acdo. Dessa forma, um grupo de docentes que trabalha com estudantes com idade
de cinco anos, em uma escola publica de Ipojuca serdo entrevistados antes e depois de uma mini
formacdo complementar, com uma palestra e duas oficinas, desenvolvidas pela pesquisadora. A
primeira entrevista teve como objetivo identificar o conhecimento prévio dos professores acerca da
relacdo entre a multimodalidade e aten¢do conjunta no ambito da aquisicdo da linguagem, em
contexto escolar e apds a mini-formagdo complementar foi feita uma segunda entrevista para entender
se houve alguma mudanga nas respostas, indicando praticas pedagogicas que privilegiem a oralidade
e a linguagem gestual, que poderao provocar uma reflexao acerca do trabalho docente na educacao
infantil.

Para explanar acerca de multimodalidade, contaremos principalmente com as contribui¢des
de: McNeill (1985, 1992, 1997), Kendon (2009, 2016), Fonte et al. (2014), Avila-Nobrega ¢
Cavalcante (2012), Almeida e Cavalcante (2017) e Avila-Nobrega (2018). Para tratar sobre Atengio
Conjunta, serdo os estudos de Cairns (1991), Melo (2015), Costa Filho (2017) e Tomasello (2019)
que norteardo a pesquisa.

Espera-se que essa pesquisa possa proporcionar reflexdes acerca da relevancia pedagdgica e
social da tematica abordada, a fim de contribuir para se repensar em praticas multimodais que possam
influenciar e favorecer a aten¢do conjunta e a promog¢ao da linguagem de criancas matriculadas na

Educagao Infantil.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste primeiro capitulo discutiremos estudos a respeito da perspectiva multimodal da
linguagem, no ambito da Aquisi¢ao da Linguagem. Para isso, tomaremos como referéncias os estudos
de McNeill (1985, 1992, 1997), Kendon (2009, 2016). Como o foco desses autores foi a pesquisa
com sujeitos adultos, para trabalharmos a temdatica multimodal da linguagem, no contexto da
Aquisicio da Linguagem, nos respaldamos nos trabalhos de Fonte er. al. (2014), Avila-Nobrega e
Cavalcante (2012, 2018), Almeida e Cavalcante (2017) e Avila-Nobrega (2018), uma vez que sio
pesquisas que defendem a concep¢do de que a atuacdo integrada das diferentes modalidades da
linguagem, no processo aquisicional da linguagem, contribui para dar mais significacao, coesividade
e fluidez na interacdo social.

De acordo com a abordagem multimodal da linguagem, os gestos sdo elementos linguisticos
integrantes da mesma matriz de significado a que pertence a fala. Diante disso, primeiro tdpico,
trataremos o papel da relagdo entre gesto e produgdo vocal no processo de aquisi¢do da linguagem.

Apesar de formarem a mesma matriz de significagao, diferente da fala, os gestos apresentam-
se como uma modalidade linguistica viso-espacial, € por isso merecem um estudo mais detalhado de
suas peculiaridades. Nesse sentido, a abordagem dos aspectos e tipologias dos gestos, no contexto da
aquisicdo da linguagem norteara os estudos do segundo topico deste capitulo.

Em seguida serdo descritos os funcionamentos e tipologias das produgdes prosddico-vocais
na relacdo com os gestos. Dessa forma, momentos do funcionamento vocal na trajetéria da Aquisi¢ao
da Linguagem oral infantil: balbucio, jargdo, primeiras palavras, holofrases e blocos de enunciado
estardo presentes nas discussdes do ultimo topico deste capitulo.

Acreditamos na importancia de compreendermos as nuances de cada elemento linguistico que
forma a matriz de significagdo multimodal da linguagem, para entendermos o funcionamento

integrado, global dessas manifestacdes da linguagem no contexto da interagdo social.

1.1 MULTIMODALIDADE NA AQUISICAO DA LINGUAGEM

Como sabemos, a linguagem ndo tem apenas um carater de promover a interagao social. Mais
que isso, ela desperta um sentimento de identidade, pertencimento a raga humana, justamente porque
até os estudos atuais, o ser humano € o Unico individuo que possui ou faz uso da linguagem de forma
consciente, intencional.

Considerando-se o viés de que a aquisi¢do da linguagem também ocorre a partir da relacao

com o outro, ¢ nessa relagdo de troca, o corpo todo produz sentidos, ¢ possivel afirmar que essa
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interacdo social ndo se realiza apenas com a linguagem falada/escrita, mas envolve outros elementos,
como gestos, expressoes faciais, olhar, que estdo presentes desde o inicio do processo em que o ser
humano adquire a linguagem e o acompanha em toda sua vida.

E dentro dessa perspectiva de compreender a linguagem como uma instincia multimodal, que
pesquisadores, no ambito da aquisicao da linguagem, defendem a proposta da multimodalidade, ja
que esta “ndo considera o que ¢ dito pela fala como instrumento de interagdo, mas o conjunto de
elementos (fala, gesto, olhar) porque ddo a essa interagdo um sentido mais amplo e completo”.
(ALMEIDA; CAVALCANTE, 2017, p. 527).

Avila Nobrega (2018) corrobora com esse pensamento, ao considerar como linguistico o
conjunto de a¢des como gesticular, olhar e a producdo vocal, produzidos em sincronia, em contextos
interativos, a exemplo disso, a relagdo entre os bebés e suas maes.

Na esteira disso, vale salientar a concep¢ao de envelope multimodal, expressao criada pelo
proprio Avila Nobrega (2018), que corresponde a producio simultinea do olhar, dos gestos e da
producdo vocal. Ainda que esses modos da linguagem nao apare¢gam ao mesmo tempo na andlise do
processo de aquisi¢do da linguagem, eles atuam como suporte uns dos outros.

E importante salientar como destacam Almeida e Cavalcante (2017) que o estudo da
multimodalidade ndo considera que os elementos (fala, gestos, olhar) sejam analisados de maneira
isolada, mas se atente para os efeitos, os resultados desses elementos que atuam em conjunto.

Dessa forma, concordamos com tais autores que a multimodalidade, na perspectiva da
aquisicdo da linguagem, refere-se a co-atuacao da triade modal fala-gesto-olhar, como veiculo que
promove uma interagdo linguistica entre as pessoas de forma mais completa.

De acordo com Avila Nébrega (2018, p. 21): “durante um longo periodo, a lingua foi
conceituada apenas por seu aspecto verbal (oral e escrito). Os gestos foram vistos como secundarios
nos estudos da lingua e linguagem ou como acessorios delas”. Dessa forma, os estudos privilegiavam
o aspecto verbal da linguagem como se fosse o Unico, ou seja, valorizava-se a visdo da
linguagem/lingua, a partir de uma perspectiva “monomodal”, como destaca Kendon (2009, p. 365).

Em oposi¢do a isso, estudiosos defendem a coparticipagdo dos gestos na interacdo entre
interlocutores. No bojo disso, McNeill (1985, p. 351, trad. nossa) considera “os gestos e a fala como
partes de uma estrutura psicologica comum”!, ou seja, atuam de forma integrada para, de acordo com
Almeida e Cavalcante (2017, p. 526) “compor a matriz gesto-fala da crianca no processo de aquisi¢ao

da linguagem”.

! Gestures and speech are part of the same psychological structure. (Tradugo da autora)
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E vélido salientar a critica contundente que Adam Kendon faz com relagio a teoria da primazia
do gesto, amplamente defendida por autores como Michael Corballis (2014) e Michael Tomasello
(2008). Segundo Kendon (2017, p. 5), a fala ndo ¢ um fendmeno que evoluiu de forma posterior a um
sistema de gestos, ou seja, primeiro o individuo desenvolve os gestos, € em um processo de evolucao,
atualizagdo, desenvolve a fala. Para esse estudioso, que considera a produgdo vocal e os gestos
enquanto elementos indissocidveis, ndo ha uma hierarquia ou uma sequéncia nesse processo, de
gestos e em seguida, a fala, mas ambos evoluem de forma integrada e concomitante.

O estudo realizado por Fonte e Cavalcante (2016) discutiu o funcionamento multimodal na
Aquisi¢ao e em Distirbios da linguagem, como gagueira e afasia. Com base na analise de dados
referentes a interacdo entre mae e bebé em aquisi¢do da linguagem, constatou-se que gestos e
producdes vocais sdo adquiridos mutuamente em uma matriz unica da linguagem.

Nesse sentido, essa constata¢ao, no ambito da aquisicao da linguagem, que mostrou que gesto
e producdo vocal formam um sistema integrado e indissocidvel, corrobora com a concepgao de
Kendon e McNeill de que hé uma relagdo intrinseca entre gesto e fala, que partilham a atuacdo no
processo de aquisi¢do da linguagem.

A luz de McNeill (1992), Fonte e Cavalcante (2016, p. 209) afirmam: “a combinagio sincrona
da fala com o gesto pode ser chamada de pontos de saliéncia (GP), ou seja, refere-se aos picos de
congruéncia de uma unidade de “gesto-fala”.

Tratando especificamente de um exemplo da presenca do ponto de saliéncia, no contexto da
aquisicao da linguagem, ao analisar cena de interacao entre mae e crianga (11 meses e 13 dias), Fonte
e Cavalcante (2016) afirmam que a medida que essa crianga produz uma fala jargonizada “ebuze:
/embuze:”, utiliza, de maneira sincrona, a gesticulacdo dos bragos. Nesse sentido, as pesquisadoras
(2016, p. 210) observam que “o apice da entonagdo coincide com o apice dos bragos da crianga
elevados para cima” (p. 210), tal constatagao reafirma a relagcdo de que gestos e fala sdo indissociaveis
no processo aquisicional da linguagem.

Diante disso, pensar a aquisi¢ao da linguagem sob a perspectiva da triade: producgdo vocal-
olhar-gesto, amplia a potencialidade da interacdo social como fendmeno indispensavel nesse
processo; valoriza os gestos como elemento integrante e cognitivo da linguagem, que contribui para
a partilha de atencdo entre crianga-adulto; e evidencia as vocalizagdes da crianga, como forma de
enunciagdo, que aliadas ao olhar e aos gestos, possibilitam o engajamento compartilhado.

Considerando a perspectiva multimodal que defende a coatuagdo do gesto e fala no processo
de aquisi¢do da linguagem, a seguir tratemos sobre essas duas modalidades da linguagem, que apesar
de atuarem de forma integrada na interagdo social, apresentam caracteristicas proprias de

funcionamento.
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1.1.1 RELACAO GESTO E PRODUCAO VOCAL NA PERSPECTIVA MULTIMODAL

Quando a linguagem ¢ entendida como constitui¢ao do sujeito humano, como possibilidade
de interacao, os gestos deixam de ser elementos acessorios, para serem considerados uma modalidade
ativa da linguagem, ja que atuam junto as producdes vocais no sentido de reforgar ou trazer novas
informacgdes a conversa, de acordo com a perspectiva multimodal da linguagem, assim como
defendem Kendon (1972, 1980) e McNeill (1985, 1992), gesto e produgdo vocal fazem parte de uma
mesma matriz de significagao.

Os estudos de Adam Kendon (1985, p. 49, Trad. Nossa) indicam que os “gestos incluem
acenos de mao ou gesticulacdes que acompanham a conversa e varios tipos de agdes mais ou menos
convencionadas que tém uma fungio simbolica ou semidtica®”. Nesse sentido, pode-se notar que o
autor defende que ha uma relagdo entre gestos e fala. Observa-se ainda que esses gestos deixam de
ser acessorios, € passam a desempenhar uma funcao significativa junto a fala.

Em partilha de ideias com Kendon, David McNeill (1985; 2013:480) afirma: “Os gestos sao
componentes da fala, nio acompanham, mas na verdade sdo partes integrantes dela”. Sob essa
perspectiva, os gestos ¢ a fala tém uma relacao ainda mais intima, de forma que se pode dizer que tais
elementos sdo indissociaveis no processo interativo. De acordo com Santos (2007), gestos e fala se
complementam, podendo, em muitos casos, as expressdes gestuais aprimorarem as mensagens
verbais, o que faz com essas mensagens sejam mais bem compreendidas.

De acordo com Abner, Cooperrider, Goldin-Meadow (2015, p. 37, trad. nossa): “os seres
humanos se comunicam usando a linguagem, mas também se comunicam usando gestos -

»4 Entende-se

movimentos espontaneos das maos e do corpo que acompanham universalmente a fala
que os gestos, apesar de serem espontaneos, ndo sao aleatorios, mas referenciais e orientados para o
discurso. E, nesse sentido, compreende-se a concepgao de gesto de Santos (2007), quando afirma que
corresponde a um movimento que ocorre de forma simultdnea no tempo e no espago, ou seja, dentro
de um contexto de interagdo social, que envolve negociagdo, cooperacdo, compreensdo e

interpretagao.

2 Gesture includes handwavings or gesticulations that accompany talk and various kinds of more or less conventionalized
actions wich have a symbolic or semiotic function. (Tradugao Nossa)

3 Gestures are components of speech, not accompaniments but actually integral parts of it.

4 Humans communicate using language, but they also communicate using gesture — spontaneous movements of the
hands and body that universally accompany speech.
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Nesse sentido, se torna imprescindivel dizer que “o estudo da linguagem nao ¢ completo, sem
o estudo de seu parceiro comunicativo, o gesto”. (ABNER, COOPERRIDER, GOLDIN-MEADOW,
2015, p. 437). O que significa dizer que ndo ha uma modalidade melhor que a outra ou que uma
antecede a outra, mas que ambas fazem parte da mesma matriz de significacao.

Segundo Goldin-Meadow (2004), dificilmente gestos e fala trazem informacdes redundantes
para uma mensagem, justamente por serem modalidades diferentes da linguagem e terem
caracteristicas proprias. Assim, enquanto os gestos utilizam-se de imagens visuais e miméticas para
darem um sentido global a informagdo, a fala, por meio de palavras codificadas e dispositivos
gramaticais, comunicam o significado da informag¢ao de maneira discreta.

Para exemplificar isso, Goldin-Meadow (2004) apresenta um exemplo de uma crianga, que
utilizando a matriz gestuo-vocal, pronuncia a palavra cadeira, a0 mesmo tempo que aponta para a
cadeira (objeto fisico). Enquanto, a palavra “cadeira” rotula, nomeia o objeto, o gesto de apontar
contextualiza a informacao nos aspectos tempo e espago, ou seja, a crianca indica onde esta o objeto
no momento em que fala sobre ele. Esse exemplo revela que os elementos gestuais e os vocais atuaram
juntos para dar mais detalhes sobre o topico apresentado na cena de interagdo social.

E valido salientar que gestos e produgio vocal nem sempre sdo simultdneos, pois um ou outro
pode se sobressair, dependendo da demanda do contexto interativo. Mas, sdo sincronos, no sentido
de que, como esses dois elementos linguisticos ocupam o mesmo espago na nossa cogni¢do, formam
um sistema integrado, o que contribui para a aquisi¢ao da linguagem e para a interagao social.

Como os gestos atuam em diferentes frentes nos processos de aquisicao da linguagem e

interacao social, discutiremos a seguir a classificagdao dos gestos, de acordo com seu funcionamento.

1.1.2 TIPOLOLOGIA DOS GESTOS

Apesar de inimeras as tipologias gestuais desenvolvidas por diversos estudiosos, aqui
traremos para a andlise as classificacdes gestuais propostas por Adam Kendon (1982) e David
McNeill (2017). Essas perspectivas dialogam entre si, justamente por terem em comum a abordagem
multimodal da linguagem.

Kendon (1982) tipifica os gestos da seguinte forma: gesticulacdo, gestos preenchedores,
emblemas, pantomima e lingua de sinais. Esse conjunto de cinco gestos, elaborado por esse autor,
formam o conhecido “continuo de Kendon”. A gesticulacio refere-se aos gestos espontaneos que

acompanham o fluxo de fala. Sao movimentos que ocorrem apenas durante a fala e sdo sincronizados

5 the study of language is incomplete without the study of its communicative partner, gesture. (Tradugdo da autora)
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com unidades linguisticas (KENDON, 1985). Os gestos aos quais o autor se refere sdo individuais,
espontaneos, mas também sdo partilhados entre os interlocutores. Os gestos que atuam como parte
da sentenca, ao invés de apenas acompanhar o fluxo de fala, preenchendo um espacgo gramatical, sdo
chamados por Kendon de gestos preenchedores. Os emblemas, ou seja, sinais convencionalizados,
especificos de determinada cultura, apresentam formas e significados padrdes diante do carater
convencional, e por serem especificos de cada cultura, pais, podem variar de um lugar para o outro.
A pantomima ¢ descrita pelo autor como gestos ou sequéncias de gestos que narram uma histdria,
simulam uma agao ou objeto, produzidos sem a fala. Nesse caso, o significado desses gestos precisa
ser partilhado entre os interlocutores para que a interagdo nao seja prejudicada. Muito embora, os
estudos em aquisi¢io de linguagem (CAVALCANTE, 2009; FONTE et al., 2014; AVILA-
NOBREGA e¢ CAVALCANTE, 2012; ALMEIDA; CAVALCANTE, 2017) demonstram que
acontecem na presenca da fala. J4 a lingua de sinais, segundo Gesser (2009) ¢ uma lingua autonoma,
como qualquer idioma, constituida por caracteristicas linguisticas, como elementos semanticos,
sintaticos, pragmaticos, a fim de propiciar a interagdo entre os participantes da comunidade surda.

Além disso, faz parte dos trabalhos de Kendon e McNeill a investigacao das fases dos gestos.
Assim como o discurso, que € construido por elementos linguisticos menores, de acordo com Kendon
(1980), os gestos sao construidos por fases: preparagdo, golpe e retracao. Nesse sentido, 0 momento
inicial do gesto, que pode ser realizado com as maos, bracos, cabega ou outras partes do corpo, refere-
se a preparagdo. O golpe gestual ¢ a fase de apice do gesto, que, em geral, ¢ acompanhado da fala e
encontra-se imbuido de carga significativa, semantica. E a retracdo diz respeito ao “momento em que
a mao retorna para a posi¢ao do repouso ou pode ser seguida pela fase de preparacao ou de curso de
um gesto subsequente”6 (ABNER, COOPERRIDER, GOLDIN-MEADOW, 2015, p. 438, trad.
nossa).

McNeill (1992 [1997]) classifica os gestos em quatro principais dimensdes: icOnicos, que
representam objetos, conceitos concretos; ainda que semelhantes aos iconicos, os gestos metaforicos
referem-se a expressdes no campo abstrato, simbolico. Os gestos déiticos, muito usados na relagao
mae-bebé em processo de aquisicao da linguagem, podem ser demonstrativos ou direcionais, tém a
funcao de situar o interlocutor no contexto de espacgo e tempo. Quando as maos acompanham o ritmo
da pulsagado da fala, como uma batida musical, tem-se os gestos beats ou ritmados.

E importante ressaltar que os autores aqui estudam eventos naturais da fala, em contextos
interativos determinados por necessidades comunicativas imediatas dos participantes, o que tornam

os resultados ainda mais interessantes e confiaveis (KENDON, 2004). No entanto, os participantes

® Where the hand returns to resting position, or it may be followed by the preparation or stroke phase of a subsequent
gesture-
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desses estudos eram adultos. Como este trabalho trata da Aquisi¢cdo da Linguagem, foi necessario
trazer para analise as pesquisas de autores como, Cavalcante e Branddo (2012), Fonte (2014),
Cavalcante, Almeida, Avila-Nobrega e Silva (2016), Cavalcante (2017), justamente porque foram
realizadas no ambito da perspectiva multimodal e com o publico infantil: bebés e criangas.

Dessa forma, em suas pesquisas, Cavalcante, Almeida, Avila-Nobrega e Silva (2016:424)
“adaptaram a tipologia gestual proposta por McNeill (1992) para as criangas, visto que as pesquisas
dele se voltam para adultos”. De acordo com esses autores, foi constatada uma sincronia entre gestos
e fala no processo de emergéncia da fluéncia infantil. Além disso, na anélise de interagdo mae-bebé,
foi percebida, aliada a fala, a presenca de gesticulagao, apontada por Kendon (1982), e gestos déiticos,
metaforicos e beats, propostos por McNeill (1992).

De acordo com Cavalcante (2017), os gestos colaboram para a aquisi¢ao da linguagem oral e
contribuem junto a outros elementos linguisticos para que as interagdes sociais promovam a fluéncia
da crianga em sua lingua.

Cavalcante e Branddo (2012) destacam a influéncia da gesticulagdo no processo aquisicional
da linguagem, identificando esse gesto como uma das primeiras pistas de fluéncia na fala, dentro de
uma perspectiva multimodal da linguagem. Nessa pesquisa, as autoras descrevem dois tipos de gestos:
protodeclarativos e proto-imperativos. De acordo com Cavalcante e Brandao (2012, p. 58), “os
denominados protodeclarativos sdo caracterizados quando a crianga destaca um objeto no mundo para
seu parceiro. Os proto-imperativos sdo caracterizados quando a crianga usa o adulto para obter um
dado objeto™.

Nesse sentido os gestos protodeclarativos tém a funcdo de indicar a localizagdo ou mostrar
um determinado objeto. J& os gestos proto-imperativos sdo utilizados pelas criangas para solicitar
algo a um adulto. Os dados dessa pesquisa, realizada com mae e bebé surdo implantado, revelaram,
segundo Cavalcante e Brandao (2012, p. 64): “o processo de constituicdo inicial da gesticulagao nas
interacdes mae-bebé, mostrando como esta vai se constituindo aliada as produgdes vocais infantis, ao
longo do tempo”. Isso demonstra que aquisicdo da linguagem se constitui numa perspectiva da
multimodalidade, em que os elementos producdo vocal e gestos coatuam para a fluéncia das
interacdes sociais (mae-bebé).

Visando investigar a relagdo entre fluéncia/disfluéncia e gesticulagdo de uma crianga cega,
Fonte (2014) analisou, de forma longitudinal, cenas dessa crianga cega, em processo de Aquisicao da

Linguagem, em interagdo com a mae.

De acordo com Fonte (2014), os dados colhidos revelam que o funcionamento da linguagem

dessa crianga cega ocorre de forma multimodal, ou seja, “o continuo gestual acompanha o continuo
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de fala fluente ou disfluente no processo de aquisicdo da linguagem” (FONTE, 2014, p. 214).
Significa dizer que os momentos de disfluéncia, caracterizados por repeticdes ou prolongamentos dos
sons refletem uma gesticulagdo disfluente. J4 no momento da fala fluente, notou-se “movimentos
corporais mais precisos € fluidos” (FONTE, 2014, p. 214).

Dessa forma, os resultados dessa pesquisa de Fonte (2014) revelam a influéncia da presenca
dos gestos junto a fala, no sentido de contribuir para a fluéncia. E, além disso, mesmo o individuo
que ndo consegue visualizar seus gestos nem os gestos do seu interlocutor, como o caso da crianga
cega, o gesto mostrou-se integrado, indissociado da fala, confirmando assim, a tese defendida pela
perspectiva multimodal de que gesto e fala sdo elementos que constituem o mesmo sistema de
significagdo no processo de aquisi¢ao da linguagem.

Como vimos, a multimodalidade defende a utilizacdo integrada das diferentes modalidades da
linguagem — gestos, produgdes vocais e olhar - com vistas para a interacao. Procuraremos discutir
sobre diferentes linguagens, como ja tratamos sobre os gestos, no topico a seguir, abordaremos a

relacdo entre os gestos e as produgdes vocais.

1.1.3 ASPECTOS DA LINGUAGEM: TIPOLOGIAS E FUNCIONAMENTOS GESTUAIS E
VOCAIS

Como ja se sabe, a fala corresponde expressdo oral, particular do individuo adulto. A luz de
Quek et al. (2002, p. 18. trad. nossa): “E como uma orquestragio de exercicios cuidadosamente
cronometrados de laringe, labios, lingua, pulmdo, mandibula e musculatura facial trazidos
involuntariamente para suportar as declaragdes vocais pretendidas™’, ou seja, uma sincronizacio de
elementos com finalidade comunicativa, por via oral.

No ambito da aquisi¢do da linguagem, sob a perspectiva multimodal, autores como Barros
(2012), Cavalcante (2016, 2017), Cavalcante e Fonte (2016), Avila-Nobrega (2016, 2018) utilizam o
termo produgdes vocais, para se referirem as expressdes orais produzidas por bebés, criangas no
processo aquisicional da linguagem, que aliadas aos gestos, fazem parte da mesma matriz semantica.

Nesse sentido, ¢ valido destacar uma caracteristica muito singular da abordagem multimodal
da linguagem: a valorizagdo e analise das producdes vocais, dos gestos, do olhar e de outras

manifestagcdes de linguagem dos bebés. Segundo Kendon (2016. p. 164. trad. nossa), “Vocalizagoes,

71s as the orchestration of carefully timed exercise of larynx, lips, tongue, lungs, jaw, and facial musculature are brought
unwittingly to bear on intended vocal utterances.
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antes da linguagem, podem ser tentativas de expressao significativa, mesmo que a crianga ndo domine
o vocabulario socialmente compartilhado, por isso merecem ser estudadas™®.

Diante disso, pensando as produgdes vocais, na linha da multimodalidade, Barros (2012)
tipifica a trajetéria da aquisicdo da linguagem oral infantil em cinco momentos: balbucio, jargao,
primeiras palavras, holofrases e blocos de enunciado. Em parceria Almeida e Cavalcante (2017)
definem o balbucio como produgdo vocal, que combina sons de consoantes e vogais, por exemplo:
ma, da, ba. Comparados aos balbucios, os jargdes sdo sequéncias mais longas de silabas que contém
padrdes de acento e entonagdo variados. As primeiras palavras referem-se aos enunciados
reconheciveis, portanto compartilhados com os adultos. Quando a crianga ja ¢ capaz de, utilizando-
se apenas de uma palavra para realizar perguntas, pedidos, afirmagdes, tem-se o funcionamento vocal
denominado de holofrases.

Ao periodo em que a crianga apresenta a alterndncia entre a producdo de holofrases e
enunciados completos, Barros (2012) denomina “blocos de enunciado”. De acordo com Barros
(2012), nesse periodo de vida, a partir de um ano e meio de vida, a crianga ja tem maturidade para
realizar pedidos, perguntas e respostas mais elaboradas.

Cavalcante (2017) explica que a valorizagdo das vocalizagdes infantis aliadas aos gestos
significa compreender a interagdo do bebé com seus pares. E, essas produgdes gesto-vocais favorecem
o engajamento da crianca na interacdo social e direciona-a para o processo de Aquisicao da
Linguagem.

Quando se considera a atuacdo conjunta das diferentes modalidades da linguagem
(multimodalidade), entende-se que essa atuagdo contribui para os processos de aquisicdo da
linguagem e de interagdo social. Afinal sdo processos interligados, uma vez que a aquisi¢ao da
linguagem depende da interagdo social, e esta somente se torna mais completa com a utilizacdo fluente
dos elementos linguisticos.

No entanto, para que a aquisi¢ao da linguagem e a interagao social ocorram, € necessario que
os interlocutores partilhem a atengdo, um para o outro e para o assunto em questdo. E a partir da troca
de olhares, dessa partilha de atencdo, da interacdo que os interlocutores mobilizam diferentes
elementos linguisticos para dar sentido e consolidar essa interagdo. No caso dos adultos, que ja
possuem a linguagem constituida, maturidade no uso da linguagem, utilizam-se de gestos, fala e
olhares nesse processo de interacdo. Ja os bebés, como ainda estdo em processo de aquisi¢do da

linguagem, fazem uso de gestos, olhares e produgdes vocais sem significados aparentes. Apesar de

8 Vocalizations before language, thus, may well be attempts at meaningful expression, even though the infant does not
yet have command of any socially shared vocabulary. Such vocalizations deserve much more study, from this point of
view (...)
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os sentidos dessas produ¢des vocais sejam inferidos por adultos que interagem com essas criangas,
essas producdes vocais, aliadas aos gestos e olhares, ndo devem ser ignoradas, pois sinalizam a
entrada da crianca na linguagem.

No proximo topico, sera discutida mais uma modalidade da linguagem, olhar, no contexto das
nuances dessa atencao partilhada ou conjunta, e a relacdo desta com as diferentes modalidades da

lingua.

1.2 ATENCAO CONJUNTA NA AQUISICAO DA LINGUAGEM

Nesta secdo, empreendemos discussodes acerca da atencao conjunta, a luz das contribuigdes de
Bruner (1975, 1983) e Tomasello (1995a [2019], principais pesquisadores nesta area de estudos no
contexto da Aquisi¢do da Linguagem.

Esses pesquisadores tratam sobre o processo de atengdo conjunta nos estudos de observagao
de bebés. No entanto, como esta pesquisa tem como foco o trabalho pedagdgico com criangas na faixa
etaria dos 05 anos, tomamos como referéncias as contribui¢des de Melo (2015) e Costa Filho (2017),
a fim de percebermos nuances dos estudos, no ambito da atencdo conjunta, com sujeitos maiores de
02 anos de idade.

A linguagem considerada em seu aspecto multimodal apresenta uma relacao de colaboragao
entre os elementos fala, gestos e olhar com vistas para a interagdo. Isso também pode ser percebido
na fala de Kendon (2009, p. 356, trad. nossa) quando afirma que “os humanos cooperam prontamente
e tipicamente uns com os outros. As mais simples trocas comuns da vida cotidiana implicam isto™”.
O processo de comunicagdo entre as pessoas reflete essa “colaboracao”, quando os interlocutores se
engajam para interacdo social, no sentido de perceber reagdes diante de um evento a partir da analise
das expressodes faciais do outro, o esfor¢o para se fazer entender a informacgao veiculada pelo outro,
a preocupacao em fornecer respostas coerentes com perguntas e/ou comentarios realizados pelo outro,
por exemplo.

Dentro dessa perspectiva de colaboragdo, para ocorrer o processo de interacdo social, um
elemento ¢ indispensavel: a aten¢do compartilhada, que corresponde a uma relagao triadica, em que
dois parceiros comunicativos, sejam eles criangas, adolescentes, adultos, idosos compartilham a
atencdo para um mesmo evento foco, que ¢ direcionada pela utilizagdo integrada dos elementos

linguisticos: gestos e fala.

 Humans, on the other hand, readily and typically co-operate with one another. The simplest common exchanges of
everyday life entail this. (Tradug@o da autora)
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Considerado um dos pioneiros no estudo sobre aten¢ao conjunta, Jerome Bruner (1975, 1983)
define esse processo como uma relacdo de formato triangular, constituida pela mae, a crianga, e um
objeto que dividem a atenc¢ao de ambas.

Bruner (1983) considera, no ambito da aquisi¢cao da linguagem, o contato olhos-nos-olhos
como o inicio da atencao partilhada entre crianga e adulto. Esse contato gera as vocalizagdes de ambos
que “marcam a inicializa¢do de contextos comunicativos” (MELO; 2015, p. 144). Significa dizer que
a partir desses eventos, mais precisamente, a partir dos seis meses de idade da crianga, ela e o adulto
tornam-se parceiros na interacao social.

Assim como Bruner, Michael Tomasello (2003, [2019: 135]) define atencdo conjunta:
“Interagdes sociais nas quais a crianga e o adulto prestam conjuntamente atengao a uma terceira coisa,
e a aten¢ao um do outro a terceira coisa por um periodo razoavel de tempo”. Significa dizer que adulto
e crianga compartilham a atengdo para um mesmo foco, 0 mesmo tema, que pode ser um objeto, um
evento ou outra pessoa, por um determinado tempo.

Para Tomasello (2019, p. 86), por volta dos nove meses de idade, “os bebés comecam a dirigir
ativamente a atenc¢ao e o comportamento dos adultos para entidades exteriores usando gestos dé€iticos
como para apontar para um objeto ou segura-lo para mostrar a alguém”. Nesse sentido, a crianga nao
¢ apenas levada a compartilhar a atencao com o adulto em relagdo a objeto ou evento, mas ela passa
a iniciar a cena de estabelecimento da aten¢do conjunta, quando utiliza gestos a fim de direcionar a
aten¢do do adulto para onde essa crianga deseja.

Para Tomasello, ha uma intencionalidade por parte de ambos os parceiros (crianca e adulto)
na partilha de aten¢dao que comega a ocorrer a partir dos nove meses de idade. Como esse momento
ou cena de atengdo conjunta ocorre de forma intencional entre crianga e adulto, qualquer um dos dois
pode iniciar o estabelecimento da atencdo, com o uso de gestos, por exemplo, como no caso da
crianca.

De acordo com Avila Nobrega (2017), diante da dinamicidade da linguagem, hd uma
complexidade em se detectar os sinais de intencionalidade percebidos pela crianga. Nesse sentido, o
autor prefere dizer que, por volta dos nove meses, a crianga percebe o outro parceiro interativo como
um “ser atencional” (Avila Nobrega, 2017, p. 66), e ndo um agente intencional, como defende
Tomasello (1995a [2019], p. 85).

Segundo Avila Nobrega (2017, p. 66), perceber o outro como ser atencional refere-se a notar
que o outro “estd apto a se envolver em um processo colaborativo, movido pela dinamicidade da
linguagem”. Significa dizer que a crianca nessa idade, pode ndo compreender com propriedade a
inten¢ao do adulto, mas utiliza-se de, como afirma Melo (2015, p. 93) “agdes espontaneas, nao

planejadas, e a demonstracao de comportamentos € movimentos corporais, mediados pela linguagem
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(fala, gestos, olhar)” para partilhar a atengdo e participar do processo de interagdo com o outro, que
pode ser um adulto ou outra crianca.

Apesar de algumas divergéncias, Bruner, Tomasello, Avila Nobrega e Melo consideram a
importancia da atencao conjunta entre beb¢ e adulto no processo de aquisi¢ao da linguagem, além
disso, reconhecem que as diferentes modalidades da linguagem sao mobilizadas para o
estabelecimento e consolidagdo dessa atencdo partilhada entre parceiros da interacao social.

Na esteira disso, Tomasello junto a outros pesquisadores apresenta em seus trabalhos uma
classificacdo com trés habilidades referentes a atencao conjunta com foco na triade: adulto — bebé —
objeto (ou evento). Assim, de acordo com Carpenter, Nagell e Tomasello (1998), a atengdo de
verificagdo exige uma habilidade simples por parte da crianca, de apenas olhar para a face do adulto
a fim de certificar-se de que ele esta prestando atencdo. Na aten¢do de acompanhamento, a crianga
vai acompanhar com o olhar a atencao que o adulto dirige a um objeto ou evento. Quando o bebé usa
estratégias como gestos imperativos ou declarativos de apontar a fim de direcionar a aten¢ao ou o
comportamento do adulto para entidades distais, tem-se a habilidade de atengdo direta.

De acordo com Tomasello (2019, p. 139), “as cenas de aten¢do conjunta contribuem para que
a crianga assuma o papel do adulto e use uma palavra nova para direcionar a atengao deste da mesma
maneira que o adulto acabou de fazer para direcionar a sua”. Significa dizer que a aten¢do conjunta
pode promover a inversdo de papéis (entre adultos e crianga), com uso de recurso linguistico, a fim
de colaborar com a aquisi¢do da linguagem e a iteragdo social.

Estudos que abordam a relevancia da atengdo conjunta geralmente privilegiam analisar dados
de criancas de 0 a 2 anos de idade, pois nesse periodo elas estdo iniciando o processo de aquisi¢ao da
linguagem. No entanto, dentro dessa tematica, sdo poucas as pesquisas realizadas com criancas
maiores, embora a aten¢@o conjunta se faca presente na rotina infantil, mesmo ap6s os dois anos de
idade (COSTA FILHO, 2017).

A pesquisa, no ambito da atencdo conjunta, com criangas de mais de 2 de idade tem uma
relevancia porque nessa faixa etaria, o processo de aquisicao da linguagem, de acordo com Costa
Filho (2017, p. 190): “esta associado a consolida¢do da referéncia linguistica no que se refere a
pessoa, ao tempo e ao espago”, ou seja, a déixis, que corresponde a referenciagao ao contexto. Na
visao de Cairns (1991, p. 20) “estas palavras (ligadas a déixis) sdo, portanto, adquiridas pela crianca
em um estagio posterior de desenvolvimento do que nomeacao de objetos, ja que a déixis envolve
conceitos e relacdes mais complexas”.

Pode-se supor que as relagdes e conceitos que estao inseridos na déixis apresentam uma maior
complexidade, pois envolve o uso de pronomes demonstrativos, pessoais, palavras que se relacionam

num processo que exige do usudrio da lingua uma maturidade linguistica capaz de variar rapidamente
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atos referenciais ligados a pessoa, espago, tempo, dependendo do contexto comunicativo, a fim de
consolidar a interagdo e a atengao partilhada com o outro. Dai a importancia de se analisar o processo
interativo da atencdo também com criangas que ultrapassam os dois anos de vida, dada a profundidade
do tema.

Nesse sentido, vale destacar duas pesquisas que abordam a questdo da aten¢ao conjunta com
criangas maiores. A primeira ¢ do autor ja mencionado Costa Filho. Com o objetivo de discutir a
relag@o entre aten¢do conjunta e a referéncia linguistica, Costa Filho (2017) realizou estudo em uma
escola com criangas com idades entre 02 e 05 anos, faixa etaria em que o individuo humano esta em
processo de consolidagdao da referéncia linguistica. De acordo com Costa Filho (2017, p.203), os
resultados desse estudo demonstraram que “o processo de aten¢ao conjunta é complexo e permanece
ao longo da vida da crianca e faz parte das interagdes socias de criangas maiores.”

Nesse sentido, sendo o processo de atencdo conjunta complexo, ¢ que vale ampliar as
pesquisas nessa area de conhecimento, principalmente com criangas maiores, ja que ha poucos
estudos com esse publico. Dessa forma, ¢ importante saber: Como ocorre o processo de atengao
conjunta com criangas a partir dos cinco anos de idade, por exemplo? Quais elementos linguisticos
essas crian¢as mobilizam a partir das cenas de interagdo social?

Outro trabalho importante na area de atencao conjunta com criangas maiores de dois anos foi
desenvolvido por Melo (2015), com o objetivo de discutir acerca da atencdo conjunta que ocorre entre
criangas e professoras em um ambiente creche. De acordo com Melo (2015), os resultados
demonstraram que as criangas participantes ndo sO participam de cenas de atencdo conjunta
provocadas por adultos, como também tomam iniciativa para segurar a atengao dos adultos e de outras
criangas. Ainda segundo Melo (2015, p. 07), os sujeitos da pesquisa ja demonstram “indicios que
caracterizam o reconhecimento da intencionalidade do outro”.

Dessa forma, por meio desses estudos, os pesquisadores Costa Filho (2017) e Melo (2015)
atentam para a necessidade de ampliar as pesquisas acerca de atengdo conjunta, que contemplem
criangas maiores e o ambiente escolar. E, isso faz refletir sobre de que maneira as teorias ligadas a
aten¢do conjunta podem se relacionar com os processos pedagogicos? Quais as contribui¢des das
concepgoes de atengdo conjunta para o processo de ensino-aprendizagem? De que forma essas teorias
podem ajudar o professor a engajar o estudante no processo de aprendizagem? Quais os impactos
educacionais e sociais da relagdo entre aten¢do conjunta e o trabalho pedagogico?

Na esteira disso ¢ que esta pesquisa apresenta como foco de andlise a percepgdo dos
professores, que lecionam criangas com cinco anos de idade, sobre a relagao entre a multimodalidade
e a atencdo conjunta no processo de ensino-aprendizagem. Significa dizer que este trabalho se

concentra em descobrir quais estratégias pedagogicas, no ambito da multimodalidade, os professores
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afirmam mobilizar para partilhar a atengdo com os estudantes, a fim de engaja-los nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Considerando que os documentos oficiais da educacdo sdo norteadores para o processo de
ensino-aprendizagem, discutiremos no proximo capitulo se hd e quais as orientagdes desses
documentos apresentam pistas que nos levam a interpretar que o trabalho pedagogico seja planejado

de modo a integrar as diferentes modalidades da linguagem no sentido da interacdo social.

1.3 EDUCACAO INFANTIL: QUAIS AS ORIENTACOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS?

Neste topico, apresentaremos discussdes sobre as orientacdes dos documentos oficiais da
Educacao mais recentes, BNCC (2017) e Curriculo de Pernambuco (2018), direcionadas para a etapa
de ensino da Educagdo Infantil, no que se refere ao planejamento pedagogico.

Considerando as brincadeiras e a interacao, apontados por esses documentos como €ixos
estruturantes do trabalho pedagdgico da Educagdo Infantil, discutiremos em que sentido as
orientagdes da BNCC e Curriculo de Pernambuco se aproximam ou nao da perspectiva Multimodal
da Linguagem com vistas para a Aten¢do Conjunta.

Os documentos oficiais da educacao atuam como referencial pedagogico no que tange ao
curriculo de cada etapa de ensino. Dentre tais documentos, destacaremos para essa pesquisa:
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998), Base Nacional Comum
Curricular — BNCC - (2017), Curriculo de Pernambuco (2019) e Curriculo de Referéncia de Ipojuca
(2020).

Concebido com um carater orientador, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (1998) tem o objetivo de atuar como guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
contetidos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam com criangas, respeitando seus
estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira. E um documento utilizado como norteador
para as praticas pedagogicas direcionadas ao processo de ensino/aprendizagem de criangas de zero a
seis anos de idade.

De acordo com o RCNEI (1998, p. 125): “Além da linguagem falada, a comunica¢do acontece
por meio de gestos, de sinais e da linguagem corporal, que dao significado e apoiam a linguagem oral
dos bebés”. Isso reforga a abordagem da multimodalidade na aquisicao da linguagem, visto que se a
linguagem corporal “apoia” a linguagem oral dos bebés, significa dizer que ambas as modalidades de
lingua sdo indissociaveis no processo de aquisi¢ao da linguagem. Além disso, que a linguagem oral
dos bebés, embora nao seja fluente, torna-se carregada de significado quando concebida junto a

linguagem gestual.
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Esse mesmo documento ainda aponta para a necessidade de atividades pedagbgicas que
promovam o movimento da crianga, ja que segundo o referencial (1998), o movimento ndo impede a
concentragdo e atencao da crianca. Porém, ¢ a impossibilidade de mover-se ou de gesticular que pode
dificultar o pensamento e manutengao da atengao.

Diante disso, o RCNEI (1998, p. 19) afirma que “os jogos, brincadeiras, a danga e as praticas
esportivas sdo atividades privilegiadas™. Isso se justifica porque s3o praticas pedagogicas que
estimulam diversas modalidades de linguagem e justamente por exigirem naturalmente, a troca de
olhares, de atengdao mutua, que promovem a aten¢ao conjunta, € consequentemente, a interagao social.

Diferente do RCNEI que tem uma abordagem orientadora, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo, o que significa dizer que a BNCC traz
consigo uma carga significativa de obrigatoriedade no que se refere ao referencial pedagdgico para
cada etapa de ensino.

Nesse sentido, a BNCC (2017, p. 07) tem como objetivo: “definir o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades de ensino”. Dessa forma, esse documento determina as competéncias e habilidades
que os estudantes devem desenvolver na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Além
disso, também norteia as aprendizagens que serdo abordadas em cada modalidade de ensino, tais
como educacdo especial, de jovens e adultos, do campo, escolar indigena e quilombola e educagao
profissional e tecnologia.

No que tange ao ambito pedagogico, o documento oficial Base Nacional Comum Curricular
(2017, p.37), mais precisamente no que se refere a Educacao Infantil afirma:

os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educagfo Basica sdo as
interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se

de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares e com os adultos, o
que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacao.

A andlise desse trecho deixa um caminho aberto para depreender que o trabalho pedagogico
do professor da Educagao Infantil deveria contemplar dindmicas multimodais, ja que aponta para a
interacdo e a brincadeira, atividades que implicam o uso da linguagem em suas diversas
manifestagdes: oral, gestual, visual. E, falando-se em olhar, esse mesmo excerto ainda apresenta
“interagcdes com seus pares e com os adultos”, processo que envolve a aten¢do conjunta, partilhada

entre crianga, adulto e um objeto ou um evento (brincadeira) foco.

Concebido a partir das normatizagdes da BNCC, o Curriculo de Pernambuco (2019, p. 24):
“mostra-se como um referencial para orientar pedagogicamente técnicos, gestores, professores e

estudantes da Educacdo Basica”. Aliado a Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo de
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Pernambuco, no que se refere a Educagdo Infantil, apresenta interagdes e brincadeiras como eixos
estruturantes, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que deverdo ser contemplados nos
cinco campos de experiéncia dessa etapa de ensino.

De acordo com a BNCC (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2019), conviver, brincar,
participar, explorar, expressar € conhecer-se sao os seis direitos que norteiam as condi¢des para que
a crianga possa aprender e se desenvolver. Além disso, esses direitos devem estar alinhados com os
objetivos de aprendizagem e expressos nos campos experiéncias que sejam significativas para as
criangas.

Convém destacar que tais direitos preconizam a interagdo social. E, acdes (direitos) como
conviver, brincar, por exemplo, somente sdo possiveis em ambiente escolar com a promocao da
atencdo conjunta, ou seja, a triade que envolve a crianga, o adulto (professor) e um objeto ou evento.

Vale salientar que para que esses seis direitos sejam garantidos a crianga, o trabalho docente
precisa ser pautado na abordagem de variadas modalidades da linguagem. Desse modo, atividades
pedagbgicas baseadas no tripé fala — gestos — olhar tornam-se oportunidades de experiéncias
significativas para o desenvolvimento integral da crianga.

Tratando-se de experiéncias significativas, na BNCC (2017, p. 38) e no Curriculo de
Pernambuco (2019, p. 71) entende-se por campos de experiéncias: “arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural”.

Ainda sobre os campos de experiéncia que estruturam a organizagao curricular da Educacao
Infantil, o documento Curriculo de Pernambuco (2019, p.72) afirma:

Tem foco nas experiéncias que sdo sustentadas pela logica do conhecimento [...] como
ciéncia com uma constru¢do que encanta e conecta a crianca com o mundo, que favorece a
aprendizagem e o desenvolvimento, que agrega diferentes linguagens, oportunizando

possibilidades as criancas para explorarem, brincarem, participarem, conviverem,
expressarem-se € conhecerem-se a si e a0 mundo.

E possivel inferir nessa abordagem, presente no trecho em destaque, uma sinalizagio para um
trabalho pedagdgico na perspectiva da multimodalidade, ja& que objetiva integrar diferentes
linguagens (fala, gestos) e entende o conhecimento como uma constru¢cdo que encanta € conecta a
crianga, de certo esses dois fendmenos, encantamento e conexao , que no contexto escolar se reflete
no engajamento da crianga em sala de aula, somente sdo possiveis com a partilha de atencao entre
crianga, professora e um objeto ou evento.

De acordo com a BNCC (2017:40), s@o cinco os campos de experiéncias que estruturam a

organizacao curricular da Educacao Infantil: “o eu, o outro e nds; corpo, gestos ¢ movimentos; tracos,
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sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; e espagos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacgdes”.

De certo que todos os campos de experiéncia contemplam o uso da linguagem em suas
diferentes modalidades. No entanto, os campos o eu, o outro € nds; corpo, gestos € movimentos; €
escuta, fala, pensamento e imaginagao por tratarem de forma mais especifica da relacao linguagem —
interagdo, dar margem para interpretarmos que sugere um trabalho pedagogico a luz perspectiva da
multimodalidade e também de atencdo conjunta, principalmente ao citar experiéncias de corpo, gestos
€ movimentos, escuta, fala, espagos e tempos, ja que esses fendmenos de interagao social envolvem
habilidades de atengdo partilhada e a utilizacao de referéncia linguistica, a fim de situar o interlocutor
em um contexto de espago e tempo.

O Curriculo de Referéncia do Ipojuca ¢ um documento que orienta os planejamentos e
praticas pedagogicas para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental dessa rede de ensino, tendo sido
construido por membros da educagdao municipal de Ipojuca, e submetido a consulta e contribui¢des
de profissionais da educagdo do proprio municipio, das redes municipal, estadual e particular de
ensino, além da comunidade civil. No que tange & Educacao Infantil, esse documento apresenta como
objetivo:

desenvolver todas as potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas e emocionais das criancas
até cinco anos e 11 meses de idade, promovendo experiéncias saudaveis, interessantes e
ludicas, com respeito, empatia e alteridade, garantindo o acesso aos direitos de aprendizagem
e possibilitando, assim, o direcionamento necessario para as proximas etapas de ensino,
fazendo com que essas criangas construam conhecimento de maneira efetiva e no tempo

adequado para o seu desenvolvimento (CURRICULO DE REFERENCIA DO IPOJUCA,
2020, p. 114).

Por ser um documento construido a partir das normatizagdes e orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco, ¢ natural que se perceba semelhangas entre os
documentos. Nesse sentido, o trecho em destaque apresenta a crianga como sujeito ativo,
protagonista do processo de aprendizagem, quando afirma que ‘“essas criangas construam
conhecimento de maneira efetiva.” Além disso, o excerto “a promog¢ao de experiéncias saudaveis,
interessantes e ludicas” remete aos eixos estruturantes brincadeira e interagdes, presentes tanto na
BNCC quanto no Curriculo de Pernambuco.

Outros pontos semelhantes entre os documentos BNCC Curriculo de Pernambuco e
Curriculo de Referéncia do Ipojuca sao os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias, que
por sinal, sdo exatamente iguais. No entanto, no Curriculo de Referéncia do Ipojuca (2020) esta
presente a informacgdo de que esses direitos de aprendizagem sejam garantidos e contemplados nos
campos de experiéncias, ¢ necessario considerar as peculiaridades do municipio, no que se refere a

questdes geograficas, socioecondmicas e culturais.
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Com relacdo aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, o documento Curriculo de
Referéncia do Ipojuca (2020, p. 124) apresenta que “devem ser entendidos como elementos
balizadores em toda a educacdo infantil,” ou seja, as criangas pertencentes aos trés grupos etarios:
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas, devem ter garantidos os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se.

J& os campos de experiéncia sdo considerados no Curriculo de Referéncia de Ipojuca (2020,
p. 126), como “arcabougo coerente com praticas multidisciplinares, organizadas a partir da
articulagdo do conhecimento, das praticas sociais e das linguagens”. E uma perspectiva que envolve
atividades como rodas de conversa, brincadeiras coletivas, jogos simbdlicos, danga, conto, reconto,
dramatizacdes, que por utilizarem diferentes modalidades da lingua para a interagdo social nos
permite encontrar sinais de que remetem a multimodalidade e a aten¢do conjunta no processo de
aquisicao da linguagem.

Como ja foi mencionado anteriormente, os documentos oficiais da educacdo orientam o
trabalho pedagdgico da Educacdo Infantil, no sentido de que sejam exploradas nas aulas situacdes de
aprendizagem que envolvam interagdes e a utilizagdo de diferentes tipos de linguagens.

Infelizmente muitos professores ainda privilegiam atividades que exploram apenas a
modalidade escrita ou falada da linguagem, e consideram o gesto como um elemento acessorio no
processo da aquisicdo da linguagem. Uma vez que fala e gestos sdo processos indissociaveis, o
trabalho pedagdgico que se preocupa com a multimodalidade da linguagem tem de a ser mais amplo
e completo, contribuindo assim para a aquisi¢do linguistica.

“Os gestos refletem o pensamento”!® (GOLDIN MEADOW, 2009, p. 110. trad. nossa), por
isso que eles devem ser incluidos no processo ensino-aprendizagem, a fim de que os estudantes
possam ser incentivados a produzirem seus proprios gestos (GOLDIN-MEADOW, 2009).

E, o trabalho com gestos associados a fala sejam com atividades que envolvam teatro,
musicalidade, contagdo de historias, dangas, por exemplo, contribuem para o desenvolvimento da
fluéncia da propria fala e tornam mais sofisticadas as interagdes sociais dentro e fora de sala de aula.

Em pesquisa realizada, foi solicitado que um grupo de criancas gesticulassem e a outro grupo
que nao gesticulassem durante a resolu¢do de problemas matematico. Os resultados revelaram que as
criangas que inicialmente ndo conseguiram resolver as questoes, utilizaram-se dos gestos para
elaborarem novas estratégias corretas para resolverem tais questdes. Ja as criangas que foram
orientadas a ndo gesticular ndo obtiveram éxito na resolucdo desses mesmos problemas,

(BROADERS; COOK; MITCHELL; GOLDIN-MEADOW, 2007)

19 Gesture reflects thought.
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Isso mostra que os gestos contribuem para a organiza¢ao do pensamento que ¢ importante ao
processo de aprendizagem. Nesse sentido, quando o professor propde atividades, como por exemplo,
danca, musica, encenacdo, reconto de historias, jogos de imitagdo, rodas de conversa, ele provoca o
aluno a manifestar-se por meio de diferentes linguagens ao mesmo tempo. Essas praticas pedagdgicas
facilitam a aprendizagem porque provocam a partilha de atengao entre o professor e aluno e entre os
alunos e seus pares, e promove o desenvolvimento do estudante além do aspecto da escrita, mas de
forma integral.

Ainda no contexto do processo de aprendizagem, no capitulo a seguir serdo descritas e
detalhadas as etapas metodologicas desta pesquisa que apresenta essa relagao entre multimodalidade,

ateng@o conjunta e praticas pedagogicas.
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2. METODOLOGIA

Considerando-se a relevancia da perspectiva da multimodalidade aliada a ateng¢ao conjunta no
processo de aquisicao da linguagem, nesta pesquisa foram utilizados os procedimentos de anélise
documental e a pesquisa-acdo, a fim de investigar o conhecimento que um grupo de professores, que
atendem estudantes de cinco anos de idade da Educac¢ado Infantil, apresenta sobre multimodalidade e
atengdo conjunta, e de que forma esse conhecimento se reflete em suas praticas pedagogicas.

Na anélise documental foram investigados os documentos oficiais € mais atuais no que se
refere a etapa de ensino Educagdo Infantil, Base Nacional Comum Curricular ¢ o Curriculo de
Pernambuco. Nesse sentido, foi pesquisado quais os conhecimentos que as docentes entrevistadas
apresentam acerca desses documentos oficiais da educacdo, além disso qual a relacdo que essas
professoras fazem entre as orientagdes desses documentos oficiais com suas praticas pedagogicas no
que tange a utilizacao de diferentes tipos de linguagens com vistas para a interagao.

Como também se trata de uma pesquisa-ac¢ao, o grupo que compde os sujeitos dessa pesquisa
foi entrevistado, por meio da utilizacdo de perguntas semi-dirigidas, antes e depois da acdo de
intervencao, que contou com uma palestra e duas oficinas, a fim de se perceber se houve mudanga de
postura a partir de seu relato e quais as variagdes em suas respostas, em relacdo ao conhecimento
sobre multiplas linguagens, atencdo conjunta e praticas pedagodgicas multimodais, quando

comparados os dois momentos de entrevistas.

2.1 TIPO DE ESTUDO

Considerando-se que essa pesquisa envolveu uma pesquisa-acdo, ¢ importante que se
reconheca a pesquisa-acdo como um dos inumeros tipos de investigacdo-a¢dao, que ¢ um termo
genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagao
sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se,
descreve-se e avalia-se uma mudanga para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do
processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria investigagdao (TRIPP, 2005, p. 445-6).

Esta pesquisa também apresenta cardter qualitativo e longitudinal. Segundo Goldenberg
(2004), o carater qualitativo corresponde ao tipo de pesquisa em que a preocupagdo do pesquisador
ndo ¢ com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizacao, de uma institui¢ao etc. Desse modo, o foco da
pesquisa se direciona para a analise das concepgoes, ideias, obtidas pelo relato de docentes acerca da

tematica em estudo.



42

Quanto ao aspecto longitudinal, Siger, Nobre e Rocha (2018, p. 02) definem como “estratégia
que envolve duas ou mais observacgdes (realizadas em instantes diferentes) da variavel resposta em
cada unidade amostral sob investigagdo™. E um tipo de abordagem que esta presente nesta pesquisa,
ja que este contempla e compara dois momentos de investigagao em relacdo aos conhecimentos e
praticas pedagogicas ligadas a multimodalidade e atengdo conjunta no ambito da aquisicdo de
linguagem: no primeiro que ocorrerd antes da mini formagdo complementar, e um segundo, que ha
de se realizar em momento posterior a essa formagao.

Para Lakatos (2003), a pesquisa de campo visa conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenomenos ou as relagdes entre eles. A autora ainda destaca
que ¢ um trabalho conciso, que exige organizacao e sistematizagao de atividades que contempla fases
como: pesquisa bibliografica, determinagao de técnicas tanto para a coleta quanto para o registro de
dados, que serdo analisados posteriormente.

Desse modo, na etapa inicial, a pesquisa se concentrou na analise e revisao bibliografica, a
fim de se conhecer as contribui¢des cientificas mais importantes e atuais, principalmente no que se
diz respeito a multimodalidade e atengcdo conjunta. Em um segundo momento, ocorreu a pesquisa de
campo, na qual 07 docentes que ministram aulas para criangas de cinco anos de idade, foram
entrevistadas antes e depois de uma interven¢do, que contou com uma palestra e duas oficinas.

Com relacdo a entrevista, que € comum em pesquisas de carater qualitativo, concorda-se com
Lakatos (2003), que este instrumento de coleta de dados tem como objetivo principal a obtengao de
informacdes do entrevistado a respeito de determinado assunto, mediante a uma conversa de natureza
profissional.

Conhecendo os diferentes tipos de entrevista, optou-se para esta pesquisa, o uso da entrevista
semi-direcionada ou semi-estruturada. Esse tipo de instrumento combina perguntas abertas e
fechadas. Além disso, o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto
(QUARESMA; BONI, 2005). Desse modo, a partir dessa estrutura € possivel obter informacdes do
entrevistado de forma objetiva, por meio de perguntas de multipla escolha, por exemplo. E de forma
subjetiva, situacdo em que o entrevistado tem maior liberdade para responder, e cabe ao pesquisador

realizar apenas interferéncias pontuais.

2.2 LOCUS E SUJEITO DA PESQUISA

O campo de pesquisa foi uma escola da rede municipal que oferta a Educagdo Infantil, no

bairro de Nossa Senhora do O, pertencente a cidade de Ipojuca — PE. A pesquisa teve como sujeitos
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todas as docentes que lecionam turmas da Educagdo Infantil, mais especificamente que trabalham
com estudantes que estdo com 5 anos de idade, sendo trés professoras que trabalham com essa
modalidade de ensino no turno da manha e 4 no turno da tarde.

Os critérios para a escolha dessa escola, nessa regido se deram, principalmente por trés
motivos: Primeiro que a cidade de Ipojuca, no momento dessa pesquisa, estava em processo final de
producdo de um curriculo proprio de ensino. A inten¢do da Secretaria de Educagdo dessa rede ¢
alinhar os direcionados exigidos pelo documento Bases Nacionais Comum Curriculares as
especificidades de sua regido, entre essas propostas esta o fato de se dar uma atencao especial a
Educagao Infantil. No bojo disso, ¢ valido saber se ha e qual a relacdao entre os planos de aula das
entrevistas com a BNCC, o Curriculo de Pernambuco e o planejamento da rede de Ipojuca.

Segundo, porque a escola ¢ o local de trabalho da pesquisadora e esta localizada no mesmo
bairro onde mora ela mora. Entdo, pensou-se na facilidade de logistica para a realizagdo da coleta de
dados.

Outro motivo ¢ o fato de que se o planejamento pedagogico € realizado em rede, logo, torna-
se comum para todos os docentes dessa modalidade de ensino. Desse modo, foi investigado como
cada docente, pertencente a amostra da pesquisa, afirma realizar a adequagao desse planejamento para
sua sala de aula, visando as praticas pedagogicas que utilizem diferentes modalidades da linguagem
para o estabelecimento da aten¢do conjunta entre os estudantes e destes com os professores.

A escolha de docentes que atendem a criangas com cinco anos de idade deu-se pelo fato de
que geralmente os estudos ligados ao campo de Aquisicao da Linguagem tém como sujeitos de
pesquisas, criangas que estao bem no inicio desse processo, que ocorre na faixa etaria de zero a dois
anos de idade, como destaca Costa Filho (2017). Entretanto, ¢ importante chamar a aten¢do para os
fendmenos que ocorrem com as criangas que ultrapassam essa faixa comumente investigada. Primeiro
porque hd um numero reduzido de pesquisas com essa peculiaridade. E segundo que, de acordo com
Cairns (1991), ¢ justamente ap0Os os dois anos que ocorrem nuances com maior grau de complexidade
no processo de aquisicao da linguagem, que j& envolve referéncia a pessoa, local e tempo, ou seja, a

déixis.

2.3 PROCEDIMENTOS E COLETA DE DADOS

Essa pesquisa tem uma abordagem qualitativa, a partir de dados coletados por meio da
pesquisa-a¢do. Dessa forma, um grupo de docentes que trabalha com estudantes com idade de cinco
anos, em uma escola publica de Ipojuca foi entrevistado, a fim de identificar o conhecimento prévio

desses professores acerca do tema desta pesquisa. Em um segundo momento, as docentes
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entrevistadas participaram de uma palestra e duas oficinas, desenvolvidas pela pesquisadora,
momento em que foi abordada a relagdo entre a multimodalidade e aten¢do conjunta no ambito na
aquisi¢do da linguagem, no contexto do trabalho pedagogico direcionado a alunos da educagdo
infantil. Apds essa intervengao junto as professoras, foi feita uma segunda entrevista para entender
se houve alguma mudanca nas respostas das mesmas e provocar uma reflexdo acerca do trabalho
docente na educagdo infantil.

Tratando-se de pesquisa-ac¢ao, o primeiro procedimento de coleta de informagdes foi por meio
de uma entrevista semi-dirigida, que teve como foco descobrir o conhecimento apresentado, por parte
do grupo de professores selecionados sobre linguagem, multimodalidade, atengdo conjunta no ambito
de praticas pedagdgicas. Além disso, investigou-se as informagdes que as docentes revelam ter a
respeito da BNCC e Curriculo de Pernambuco.

Em um segundo momento, foram analisados, com autoriza¢ao prévia dos entrevistados, os
planejamentos diarios de aula dos docentes participantes da pesquisa, com base na abordagem
multimodal da linguagem com vistas para o estabelecimento da aten¢do conjunta. Além disso, os
planos de aulas foram analisados, segundo as orientagdes documentos oficiais da Educacdo BNCC e
Curriculo de Pernambuco.

Os dados obtidos nessas duas etapas serviram de base para planejar a realizagdo da agao de
intervengdo - que correspondeu a uma palestra e duas oficinas, aqui nomeada de Mini formagao
complementar, com foco nos assuntos que obtiveram mais divergéncias entre as respostas e 0s
planejamentos pedagdgicos diarios das docentes em relagdo as teorias € documentos oficiais da
educagdo, presentes no levantamento bibliografico para essa pesquisa.

Posteriormente a essa mini formagao complementar, foi realizada outra entrevista com o grupo
de docentes escolhido, sobre os mesmos temas abordados na primeira entrevista, como linguagem,
multimodalidade, atencao conjunta, a fim de se constatar se houve variacao nas respostas desses
sujeitos quanto as tematicas abordadas nas palestras e oficinas, e provocar nos docentes entrevistados
uma reflex@o acerca do trabalho por eles desenvolvido no espago da sala de aula. Além disso, foi
questionado as entrevistadas sobre os impactos do ensino remoto na promoc¢do de atividades
pedagogicas voltadas para a multimodalidade; e se houve contribui¢cdes da mini formagao para o
trabalho pedagdgico desenvolvido por elas. Nesse segundo momento, foram analisados outros planos
de aula das entrevistadas, realizados pds a mini formagao complementar.

Essas entrevistas foram realizadas em momento de pandemia, e registradas com a devida
permissao das docentes, em gravacdes de audio, por meio da utilizagdo de equipamentos como
celular, computador e aplicativo, para uma transcricdo minuciosa e fidedigna das informagdes

obtidas.
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As docentes tiveram sua identidade preservada e participaram da pesquisa apos assinatura do
termo de consentimento livre esclarecido, concordando com sua participagdo e divulgagdo de suas
respostas dadas nas entrevistas. Para uma melhor andlise e apresentagdo desses dados, eles foram
sistematizados, descritos e detalhados a fim de ter uma exposicao objetiva dos mesmos e, finalmente,
descobrir se as hipoteses foram confirmadas ou descartadas.

Diante dos resultados colhidos e analisados nesta pesquisa, deseja-se que eles sirvam de
contribui¢des para ampliar o estudo da multimodalidade e ateng@o conjunta, no ambito da aquisi¢ao
da linguagem, mas, principalmente, possa proporcionar reflexdes acerca da relagdo entre essas
tematicas e as praticas pedagdgicas, a fim de contribuir para se repensar em praticas multimodais que
favorecam a atencdo conjunta, a inclusdo e a promogao da linguagem dessas criancas atendidas pelo

grupo docente entrevistado.

2.4 CRITERIOS PARA ANALISE DE DADOS

Com o intuito de analisar quais planos multimodais os professores utilizam em suas praticas
pedagbgicas, os critérios foram embasados na concepcdo de envelope multimodal, concebido por
Avila-Nobrega (2018, p. 89), que corresponde a producido simultdnea do olhar, dos gestos e da
producao vocal. Ainda de acordo com esse autor, mesmo que esses modos da linguagem nao
aparecam ao mesmo tempo na analise do processo de aquisicdo da linguagem, eles atuam como
suporte uns dos outros.

Outro critério para a analise de dados foi balizar as informagdes obtidas nas entrevistas e
analise de material de planejamento pedagogico diario dos sujeitos da pesquisa, com as dimensdes
gestuais propostas por McNeill (1992, 1997), que classifica os gestos em icOnicos, metaforicos,
déiticos e beats. Nessa direcdo, o foco da andlise foi saber quais desses gestos estavam presentes, de
forma implicita ou explicita, no relato dos professores para o estabelecimento da atengcdo conjunta
com os estudantes. E, além disso, quais atividades propostas nos planejamentos desses profissionais
que podem requerer dos estudantes o uso desses gestos para promover a interagdo deles com seus
pares e deles com os professores.

Os gestos juntamente ao olhar e a produgdo vocal sao suportes que mobilizamos no intuito de
promover sentido, coesividade e continuidade a interacdo, a fim de contribuir para tornd-la mais
fluida. Dessa forma, esses elementos linguisticos coatuam e colaboram para a partilha e consolidacdo
da atencdo entre os sujeitos em uma cena interativa € um objeto/evento que estd em evidéncia no
contexto da comunicacao. Nesse sentido, foi investigado, por meio de andlise das respostas, frutos

das entrevistas realizadas, quais as estratégias os professores fazem uso para compartilhar e
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estabelecer a atengdo com os estudantes, tendo por base as concepgdes ligadas a esse processo
interativo defendidas por Cairns (1991), Costa Filho (2017) e Tomasello (2003, 2019).

E valido salientar que os aspectos abordados nas duas entrevistas foram os conhecimentos que
os professores entrevistados afirmam e demonstram ter acerca de multimodalidade e atencao
conjunta, no contexto da aquisi¢ao de linguagem. Além disso, de que maneira esses conhecimentos
se traduzem em suas praticas pedagogicas ao ministrarem aulas para estudantes de cinco anos da
Educagao Infantil.

Com relacdo aos planos de aula das entrevistadas, foram realizadas duas analises: um antes e
outra depois da mini formagdao complementar. A intencdo foi comparar as propostas de atividades
docentes com concep¢do de multimodalidade e atengdo conjunta. Além disso, foi analisado se as
propostas de atividades presentes nos planos de aulas das entrevistadas seguem as orientagdes dos
documentos oficiais, BNCC e Curriculo de Pernambuco.

No capitulo a seguir serd descrito exatamente quais as informagdes coletadas durante as
entrevistas com as professoras, além disso, serdo apresentadas andlises dessas informac¢des com base
nas teorias sobre linguagem, multimodalidade, aten¢do conjunta e nas orientagdes dos documentos

recentes da educacao: BNCC e Curriculo de Pernambuco.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Considerando que a coleta de dados foi realizada em dois momentos: antes e depois de uma
mini formacao complementar, a anélise e discussdao de dados seguira esta mesma linha.

Dessa forma, serdo considerados esses dois momentos: (i) antes da mini formacao para
identificar as concepgdes apresentadas por professores da Educagdo Infantil acerca da linguagem,
praticas pedagdgicas multimodais e atencdo conjunta; e (ii) apds a mini formagdo para analisar as
respostas das entrevistadas sobre os mesmos temas abordados na primeira entrevista, como
linguagem, multimodalidade, atengdo conjunta, a fim de se constatar se houve variagdo nas respostas
desses sujeitos. Além disso, identificamos e discutimos sobre os relatados das docentes a respeito dos
impactos do ensino remoto na promogao de atividades pedagogicas voltadas para a multimodalidade;
e as contribuicdes da mini formagdo relatadas pelas docentes em relagdo ao trabalho pedagdgico
desenvolvido por elas.

Com relagdo aos planos de aulas das entrevistadas, também foram realizadas andlises em dois
momentos antes ¢ depois da mini formagdo complementar. Desse modo, antes da mini formacao
complementar, foram analisadas as propostas de atividades presentes nos planos de aulas, com base
nas concepgoes de multimodalidade e ateng¢dao conjunta, no ambito da aquisi¢dao da linguagem, e nas
orientacdes dos documentos oficiais, BNCC e Curriculo de Pernambuco.

No segundo momento, apds a mini formagdo complementar, foram analisados os mesmos
topicos abordados no primeiro momento, além dos impactos do ensino remoto na proposicao das
atividades pedagdgicas voltadas para a multimodalidade e atencao conjunta, e os possiveis impactos

dessa mini formagao complementar no trabalho pedagogico das entrevistadas.

3.1 PERFIL DAS DOCENTES ENTREVISTADAS

Para chegar aos objetivos da pesquisa, foi necessario, inicialmente, tragar um perfil do grupo
de entrevistadas no que diz respeito a sua formagdo académica e sua experiéncia em educagdo, e
especificamente com a modalidade da educagado infantil.

Nessa direcdo, ¢ importante salientar que das sete entrevistadas, que sdo docentes na rede de
ensino de Ipojuca, apenas uma delas ¢ funciondria estatutaria. Desse modo, as demais profissionais
foram admitidas na rede este ano, portanto, recentemente, em processo de sele¢ao simplificada. Como
as docentes assumiram as turmas apenas em 16 de marco, esse fato dificultou que as entrevistas

fossem realizadas de modo a respeitar exatamente o tempo previsto.
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Apesar desse contratempo, as entrevistas seguiram, ¢ a partir das respostas das primeiras
perguntas realizadas as docentes, foi possivel constatar que todas cursaram Pedagogia. Das sete
entrevistadas, cinco informaram que realizaram especializacdo em Psicopedagogia, um docente
especializou-se em Educagdo Especial e um informou apenas sobre a graduagdao. Em relacao ao ano

de conclusdo de curso, houve uma variacao entre 2006 e 2019, como mostram os graficos a seguir:

Grafico 1: Ano de Conclusao de Graduacao das Entrevistadas

m 2019
m 2014
w2013

2011
m 2006

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Griafico 2: Area de Especializacio das Entrevistadas

W Psicopedagogia
m Educacdo Especial
" Nio possui especializagio

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.
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Uma caracteristica muito comum entre as entrevistadas diz respeito ao vasto tempo de
experiéncia em educac¢do. A docente 07 informou que ha trinta anos atua na educagdo, seguida das
docentes 02 e 04, ambas disseram que trabalham ha vinte e quatro anos como professoras. As docentes
06, 01, 05 e 03 afirmaram que sdo professoras ha, respectivamente, vinte e dois, vinte, dezessete e

dezesseis anos, como demonstra o grafico a seguir.

Grafico 3: Tempo de Experiéncia em Docéncia das Entrevistadas

m 30 anos
= 24 anos
= 22 anos

17 anos
W 16 anos

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Grifico 4: Tempo em Docéncia em Educacao Infantil das Entrevistadas

W 10 anas
W 5 anos
" 4 anos

3 anas

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.
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No entanto, no que tange a atuacdo com a modalidade educacdo infantil, as entrevistadas 02,
03 e 04 afirmaram trabalhar ha dez anos com essa modalidade de ensino, maior tempo em relagao as
outras docentes. Desse modo, as docentes 01 e 05, ambas relataram que atuam hé cinco anos como
professoras da educacdo infantil. Ja as docentes 06 e 07 informaram que lecionam ha,
respectivamente, trés e quatro anos nessa modalidade de ensino.

Diante desses dados, ¢ possivel afirmar que embora seja um grupo que demonstra estd ha
muito tempo atuando na Educag¢ao, essa experiéncia em sala de aula, iniciou-se antes da realizacao
da graduacao em Pedagogia. Além disso, € um grupo heterogéneo, em relagdo ao tempo que se

concluiu esse curso superior, € ao tempo que leciona a Educacao Infantil.

3.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ANTES DA MINI FORMACAO COMPLEMENTAR

A partir dos dados da entrevista, discutiremos conhecimentos apresentados pelas docentes em
relagdo a linguagem, multimodalidade e atengdo conjunta. Além disso, serdo abordados nessa
discussdo, os relatos das professoras no que diz respeito aos impactos das atividades pedagogicas
multimodais na aprendizagem dos estudantes, e a relacdo entre multimodalidade e aten¢do conjunta

nos documentos oficiais da educacao.

3.2.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

As concepgdes sobre linguagem apresentadas pelas sete entrevistadas foram coletadas durante
a primeira entrevista, que foi semi-dirigida. Diante disso, as respostas coletadas estdo presentes, de

forma integral, na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2: Concepcoes de linguagem
ENTREVISTADAS | CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Docente 01 “Eu acho que ¢ o falar, a forma de se comunicar...linguagem ¢ como a
gente fala, como a gente se comunica com os alunos.

Docente 02 “Uma forma de se comunicar, né?”

Docente 03 “Assim, ¢ porque tem varias formas de linguagem. Eu acho que o
essencial da linguagem ¢ a oralidade. Entdo linguagem ¢ oralidade!”

Docente 04 “A linguagem ¢ o centro. A crianga depende da linguagem. E a base

fundamental para a Educagdo Infantil, onde eles estdo se descobrindo.
Entdo se ela vive num lugar onde se fala errado, ele vai aprender errado.
Entdo a linguagem ¢ mais importante um pouquinho que a escrita.”
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Docente 05 “Quando a gente pensa em linguagem na Educacao Infantil, vem logo a
ideia de letras, a escrita. Mas a linguagem, nessa etapa de ensino, ¢
verbal, € corporal.”

Docente 06 “A linguagem tem a ver com a escrita e a leitura. Eu diria que linguagem
¢ uma aprendizagem das palavras.”
Docente 07 “Eu penso a linguagem como a base de tudo. Sem a linguagem nada

acontece, nada se desenvolve. Entdo ela se refere ao ver, ao falar, ao
escrever, ao gesticular, escrever.”
Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

A partir dos relatos das docentes sobre o que entendem por linguagem, elaboramos um grafico

com as diferentes concepgodes observadas.

Grafico 5: Concepcoes sobre Linguagem

m Fala

m Manifestagies linguist tas

= Comunicacio
Comportamento aprendido

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Em relacdo a concepcao de linguagem das docentes entrevistadas, ha uma predominancia da
concepcao de linguagem enquanto comunicacdo relacionada a fala. A concepcdo de linguagem
enquanto um processo especificamente oral esta presente nas defini¢des das entrevistadas 01, 03 e
04. Sao defini¢cdes que relacionam a linguagem a apenas uma de suas modalidades. Isso pode ser
notado nos trechos das respostas das entrevistadas: (i) “eu acho que ¢ o falar, a forma de se
comunicar...” (docente 1); (ii) “... Eu acho que o essencial da linguagem ¢ a oralidade. Entdo
linguagem ¢ oralidade!” (docente 3) / (iii) “... Entdo se ela vive num lugar onde se fala errado, ele vai

aprender errado” (docente 4).
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E valido analisar com mais detalhes o registro da fala da docente 04: «... se ela vive num lugar
onde se fala errado, ele vai aprender errado”, pois demonstra uma atitude linguistica relacionada a
variagdo diatopica. De acordo com Preti (2003), também chamada de variagdo geografica da lingua,
refere-se as variagdes linguisticas presentes nas diferentes comunidades linguisticas que falam o
mesmo idioma. Desse modo, dependendo de onde o individuo se formou enquanto usudrio que
apresenta a linguagem constituida, ele ndo vai aprender a falar errado, mas sua fala estara carregada
de variagdes linguisticas peculiares a sua cultura.

Entretanto, no ambito na aquisicdo da linguagem, “a multimodalidade refere-se as
modalidades de uso da lingua (fala, gesto, olhar) que co-atuam na produgao linguistica com vistas a
interacdo.” (ALMEIDA; CAVALCANTE, 2017, p. 526). Significa perceber a linguagem em sua
amplitude, considerando que outros elementos, além da fala, se aliam para promover a interagdo. E
na esteira disso que se apresenta a resposta da docente 07 quando afirma: “Entdo ela (a linguagem)
se refere ao ver, ao falar, ao escrever, ao gesticular, escrever.”

Quando a docente 05 responde: “Mas a linguagem, nessa etapa de ensino, ¢ verbal, ¢é
corporal.” ¢ possivel notar uma consonancia com a perspectiva multimodal da linguagem, ja que se
infere a presenca da fala - “verbal” - e dos gestos - “corporal” - como elementos linguisticos
associados, que atuam em conjunto na interacao, tal como a proposta defendida por Kendon (1972,
1980) e McNeill (1985, 1992).

A definicdo de linguagem apresentada pela docente 02 corresponde & comunicacdo. Ja a
resposta da docente 06 traz a ideia de aprendizagem, quando afirma que “... Eu diria que linguagem
¢ uma aprendizagem das palavras”, ou seja, ¢ uma definicdo que se aproxima da concepgao de
linguagem ligada ao behavorismo, defendida por Skinner (1974), na qual a linguagem ¢ um
comportamento aprendido, por meio do processo de repeticdo, que envolve estimulo-resposta.

Essas defini¢des sobre linguagem se diferem da perspectiva multimodal, ja que esta considera
como linguistico o conjunto de acdes como gesticular, olhar e a producdo vocal, produzidos em
sincronia, em contextos interativos (AVILA NOBREGA, 2018). Isso revela que linguagem vai além
de emitir informagdes, mas mobilizar as diferentes modalidades linguisticas, a fim de relacionar-se
com o outro, no sentido de partilha, interagir, trocar de ideias, enunciar-se enquanto sujeito de
linguagem.

Diante disso, as concepgdes sobre linguagem apresentadas pela maioria das entrevistadas
revelam que esse termo se refere apenas a oralidade. Significa dizer que elas veem outros elementos
como gestos, fala, olhar, expressdes faciais como algo dissociado da linguagem. Isso reflete
diretamente no trabalho pedagogico delas, que certamente serd privilegiada apenas uma modalidade

da linguagem.
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Apesar de a literatura apresentar diferentes concepgdes a respeito da linguagem, sob diferentes
abordagens empirista, racionalista, interacionista. Mas, sera que a maioria dos professores teve ou
tem acesso as informagdes sobre as diferentes concepgdes de linguagem, nos cursos de graduagdo ou
em formagdes continuadas que participam? Serd que, nesses momentos de formagao docente, sdo
realizados estudos, debates que fazem uma ponte entre as teorias e as praticas desenvolvidas no
ambiente escolar? De que forma esses debates poderiam contribuir para o trabalho pedagdgico,

principalmente aquele voltado para criancas em fase de consolidagdo da aquisi¢ao da linguagem?

3.2.2 CONCEPCOES SOBRE MULTIMODALIDADE

Diante dos relatos das entrevistadas sobre em que momento tiveram ou nao acesso a
informacgdes sobre multimodalidade, seja na graduagdo ou em formagao continuada, foi elaborada a

Tabela 3 para melhor visualizacao desses relatos.

Tabela 3: Momento de Acesso a Informacoes sobre Multimodalidade
DOCENTES GRADUACAO FORMACAO
CONTINUADA

01

02

03

04

05

06

07

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Legenda: Tiveram acesso a informacdes [N
Nao tiveram acesso a informagdes

Conforme a tabela, a maioria das docentes entrevistadas revelaram que ja tiveram acesso a
informacgdes sobre a tematica Multimodalidade. Desse modo, das sete entrevistadas, quatro (docentes
02, 03, 05 e 06) alegaram que essa tematica foi abordada durante as aulas de graduacao, mas nao
lembram exatamente a definicdo desse conteudo. E, portanto, trés disseram (docentes 01, 04 ¢ 07)
que ndo tiveram informagdes acerca de multimodalidade durante a formagao académica.

Durante as formagdes continuadas e/ou palestras, apenas trés docentes (docentes 02, 03 e 06)

afirmaram ter tido informagdes a respeito de multimodalidade. As demais professoras negaram ter
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participado de formag¢ao continuada ou palestra cuja temética se relaciona a abordagem multimodal
da linguagem.

As definicdes das entrevistadas acerca da Multimodalidade, no contexto da Aquisicdo da

Linguagem estdo descritas na Tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Concepcoes sobre Multimodalidade

ENTREVISTADAS CONCEPCOES SOBRE MULTIMODALIDADE
“Multimodalidade, vamos dizer, modalidades esportivas, tipo volei. Na

Docente 01 escola a gente pode dizer que multimodalidade ¢ muitas brincadeiras,
maneiras que a gente tem de trabalhar com as criangas.”

Docente 02 “As varias formas de trabalhar a linguagem, a fala da crianga.”

“Acredito que multimodalidade se refere ao nivel de aprendizagem, que
estd em cada etapa do ensino. Sdo os métodos utilizados em cada etapa de

Docente 03 ensino: educacao infantil, ensino fundamental e médio.”

“Entdo eu acho que multimodalidade ¢ trabalhar véarias disciplinas juntas
Docente 04 na mesma atividade, a interdisciplinaridade.”

“Relaciona-se com as modalidades da educa¢do: a educagdo infantil, os
Docente 05 anos iniciais, os anos finais e o ensino médio.”

“Eu acho que tem a ver com o trabalho com vérias séries, o trabalho com
Docente 06 salas multisseriadas.”

“Acho que ela tem a ver com o aprendizado, com as diferentes formas de
Docente 07 aprendizagem. E se relaciona com a forma como cada professor trabalha

com a educacao, com o ensino, tem a ver com sua individualidade.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Diante das respostas das docentes, foi elaborado um grafico para apresentar as diferentes
concepgoes a respeito da multimodalidade, relatadas pelas professoras.

Grafico 6: Concepcoes sobre Multimodalidade

m Metodologias de ensino
m Etapas de ensino
m Interdisciplinaridade
Trabalho com salas mult seriadas
m Diferentes formas de aprendizagem

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.
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De acordo com o que consta no Grafico 6, a maioria das docentes concebem Multimodalidade
como metodologias de ensino (docentes 01, 02 e 07) ou como etapas de ensino (docentes 03 e 05).

As docentes 01, 02 e 07 demonstraram entender que Multimodalidade se refere a diferentes
metodologias que envolvem o processo bindmio ensino-aprendizagem. Para Valdemarin (2010), os
métodos ou metodologias de ensino sdo recursos pedagogicos que visam a formagao de individuos
com habilidades para dominar diferentes linguagens, de modo a atender a sociedade atual.

As docentes 03 e 05 apresentam ideias semelhantes a respeito do tema, ja que ambas definem
Multimodalidade enquanto etapas de ensino. No entanto, essa concepgao diverge do conceito de
Multimodalidade, j& que de acordo com a BNCC (2017), as etapas de ensino se referem aos diferentes
periodos da Educagao Bésica, que compreendem a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em que ao longo deles, os estudantes devem desenvolver as dez competéncias gerais, que
promovam sua aprendizagem e desenvolvimento de forma integral.

A quarta entrevistada define Multimodalidade como sendo sindnimo de interdisciplinaridade.
Para Piaget (1981, p.52), a interdisciplinaridade pode ser entendida como o “intercambio mutuo e
integragdo reciproca entre varias ciéncias”, ou seja, uma integracdo reciproca entre os diferentes
componentes curriculares.

A expressao “salas multisseriadas”, presente na definicdo sobre multimodalidade da docente
06, refere-se a modalidade de ensino que, ¢ caracterizada, segundo Hage (2006), quando o mesmo
professor ministra aulas para estudantes de diferentes etapas de ensino, de forma simultanea, situagao
que requer planos, estratégias de ensino e avaliagao diferentes.

E possivel salientar que os dados em anélise demonstraram que, possivelmente, pelo fato de
serem professoras, as entrevistadas sempre relacionavam o conceito de multimodalidade ao contexto
educacional, o qual elas estdo inseridas. Isso pode ser notado pela relagdo, por elas estabelecidas,
entre multimodalidade e termos como etapas de ensino, interdisciplinaridade, salas multisseriadas,
muito peculiares a area de pedagogia, licenciatura.

Apesar de as concepgdes apresentadas pelas docentes entrevistadas se distanciarem da
tematica em estudo, a abordagem multimodal ¢ uma estratégia que pode contribuir para promover
uma aprendizagem significativa, j& que defende o uso sincronico das diferentes modalidades da
linguagem com vistas para a interagdio (CAVALCANTE, 1994; AVILA-NOBREGA, 2010; COSTA
FILHO, 2011; BARROS, 2012). Isso pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades,
competéncias dos estudantes, de modo que eles tenham uma formacgao integral, que os tornem capazes

de atender as demandas da sociedade atual.
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3.2.3 CONCEPCOES SOBRE ATENCAO CONJUNTA

Quando questionadas sobre se tiveram informacdes e quais foram essas informagdes a respeito

do tema Atengdao Conjunta, a maioria das entrevistadas informou desconhecimento sobre esse tema,

como se pode notar nos relatos apresentados na tabela 5.

Tabela 5: Concepcoes sobre Atencdo Conjunta

ENTREVISTADAS

CONCEPCOES SOBRE ATENCAO CONJUNTA

Docente 01

“Eu nao lembro desse termo sendo usados na minha graduagdo. Nunca
ouvi, ndo. Também nao ouvi falar em palestras ou formacdes continuadas.”

Docente 02

“Atencdo conjunta acho que ja ouvi falar sim. Acho que foi alguma
disciplina relacionada a linguagem, mas ndo lembro nenhuma informagao
sobre esse termo. Em formagao continuada nao ouvi falar.”

Docente 03

“Atencdo conjunta eu creio que escutei, porque atencao tem tudo a ver com
educagdo, mas também nao lembro agora. Mas acredito que tenha escutado
sobre esses termos nas disciplinas que tém a ver com método, metodologia.
Eu acho que ja escutei em formagdo continuada, e principalmente agora
com a BNCC.”

Docente 04

“Tenho quase certeza de que ndo ouvi sobre esse termo durante a
graduacao. Por serem palavras que eu nao sei bem o que significam, se eu
ouvi eu ndo relacionei ou ndo percebi nas palestras.”

Docente 05

“Atencdo conjunta eu acredito que devo ter visto na graduacdao. Acho que
ela deve estar relacionada ao planejamento e ao executar o planejamento de
aulas. Acredito que ndo ouvi sobre esse tema nas formagdes continuadas.”

Docente 06

“Agora aten¢do conjunta eu ndo me lembro, acho que ndo ouvi sobre esse
durante a minha formagao académica. Nas formagdes continuadas nunca
escutei.”

Docente 07

“Eu realmente nunca escutei nenhuma informagao sobre esse termo na
minha graduacdo ou em formagdes continuadas.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Conforme os relatos das entrevistadas, construimos um grafico para ilustrar as concepgdes por

elas apresentadas a respeito da tematica atengdo conjunta.
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Grafico 7: Concepcoes sobre Atenciao Conjunta

m Desconhecem o tema
® Nio lembram a def hicdo do tema
1 Refere-se ao planejamento escolar

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Considerando as respostas das sete entrevistadas, quatro delas afirmaram que nunca tiveram
acesso a informagdes sobre aten¢do conjunta na graduacdo, nem em formagdes continuadas. E, as
demais afirmaram ter tido acesso a informagdes sobre o tema no curso de graduagao ou/e formagdes
continuadas, mas a maioria ndo recorda a defini¢ao de atencao conjunta, conforme podemos observar
no grafico 7 e especificaremos a seguir.

Das trés docentes que relataram ter tido informagdes sobre o tema, a docente 02 disse que teve
informagdes sobre atencdo conjunta apenas na graduagdo, em alguma disciplina relacionada a
linguagem, mas ndo lembra a defini¢do da tematica.

Ja a entrevistada 03 falou que teve conhecimento sobre o tema tanto na graduagdo, em uma
disciplina que tem a ver com método, metodologia, quanto em formagdes continuadas, principalmente
com a divulgacao da Base Nacional Comum Curricular. Ainda assim, nao se lembra como definir o
termo Aten¢ao Conjunta.

A docente 05 afirmou ter tido conhecimento sobre Atencdo Conjunta na graduagdo,
especificamente na disciplina de didatica. De acordo essa entrevistada, o tema “deve estar relacionado
ao planejamento e ao executar o planejamento.”

As respostas das entrevistadas revelaram um desconhecimento por parte delas acerca do tema
Atencdo Conjunta, que segundo Tomasello (2003[2019]), se refere a atengdo partilhada entre a
crianca ¢ o adulto para um objeto ou evento, durante um determinado periodo de tempo. E o
direcionamento da atencdo do parceiro interativo para esse objeto ou evento ocorre por meio da
mobilizacdo dos recursos semioticos: producao vocal, prosodica e gestos, de acordo com Fonte e

Cavalcante (2018).
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E valido dizer essa tematica ndo é abordada com profundidade em cursos de Pedagogia, como
¢ o caso da area de graduagdo das entrevistadas, por isso esse desconhecimento sobre Atengdo
Conjunta ndo ocorre por conta de falta de interesse das entrevistadas. Mas se a grade curricular desses
cursos nao apresenta uma abordagem detalhada acerca dessa tematica, até porque os assuntos novos
vao surgindo, a medida que pesquisas sao realizadas, cabe aos gestores educacionais estarem atentos
para integrar esse conteido, e outras abordagens que possam contribuir para o processo de ensino-

aprendizagem, aos momentos de formagdo pedagdgica continuada.

3.2.4 TRABALHO COM A MULTIMODALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Com relagdo a pergunta presente na entrevista: “No ambito da aquisi¢do da linguagem, a que
se refere o trabalho com a multimodalidade na Educacdo Infantil?”, foi uma pergunta objetiva,
contendo trés alternativas de multipla escolha. O grafico 8 demonstra as alternativas relacionadas as

respostas das professoras.

Grafico 8: Concepcao sobre a Multimodalidade no contexto da Educacio Infantil

W Visa a ut lizagSo de varios géneros
textuais.

m Visa a integracio de muilt plas
linguagens, tais comao fala, gestos
€ olhar.

= Envolve a abordagem das modali-
dades sensoriais: visual, audit ira e
olfat va.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Conforme demonstrou grafico 8, as respostas de 04 das 07 entrevistadas, portanto a maioria,
revelam que o ambito da aquisicdo da linguagem, o trabalho com a Multimodalidade na Educagao
Infantil refere-se a integragcdo de multiplas linguagens, tais como fala, gestos e olhar.

Diante disso, duas entrevistadas (docentes 01 e 02) escolheram a opg¢do que se refere ao

“trabalho pedagogico que visa a utilizacdo de varios géneros textuais.” De acordo com Marchuschi
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(2003, p. 22): “a expressdo género textual refere-se aos textos materializados que encontramos em
nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica.” Significa dizer que se refere aos
diferentes textos que circulam na sociedade com fungdes e caracteristicas especificas.

Apenas uma entrevistada (docente 06) optou pela alternativa que se refere ao “trabalho
pedagbgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e olfativa.”
Segundo a BNCC (2017, p. 43), “a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipdteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes.”

E importante ressaltar que o trabalho pedagégico pautado na utilizagdo de géneros textuais e
modalidades sensoriais sdo importantes para a aprendizagem, porque aliam o ensino a realidade que
cercam as criangas. Além disso, conversa com a perspectiva multimodal da lingua, uma vez que
abarca, integra a mobilizacdo de diferentes linguagens: visual, auditiva e olfativa, no sentido de
favorecer a aquisicao da linguagem, por parte do estudante.

Quatro entrevistadas (docentes 03, 04, 05 e 07), portanto, a maioria delas, escolheu a
alternativa que relaciona o trabalho multimodal na Educacao infantil ao “trabalho pedagogico com
vistas para a integragao de multiplas linguagens, tais como fala, gestos e olhar.” Significa dizer que
na pratica cotidiana do trabalho pedagdgico, as docentes entrevistadas identificam que diferentes
elementos linguisticos se conectam para a promocdo da aquisi¢do da linguagem das criangas. No
entanto, como foi mostrado no topico sobre a definicdo de multimodalidade, essas docentes nao

relacionam esse processo a nomenclatura perspectiva multimodal da linguagem.

3.2.5 IMPACTOS DAS ATIVIDADES MULTIMODAIS NA PARTILHA DA ATENCAO ENTRE
PROFESSOR E ALUNO

Quando questionadas se atividades multimodais exercem impacto na partilha de atengao entre
professor e aluno, todas as entrevistadas afirmaram que sim, que tém impactos positivos. As

justificativas das docentes estdo presentes na tabela 6 a seguir.

Tabela 6: Impactos das Atividades Multimodais na Partilha da Atencio entre Professor e

Aluno
ENTREVISTADAS JUSTIFICATIVAS
Eu falo em relacdo ao que eu ja fiz, por exemplo, quando vocé vai dar a aula,
Docente 01 vamos dizer de adivinhagdes, que ¢ um género textual, ¢ maravilhoso, porque

todas as criangas querem participar. Quando vocé vai dar o género piada, esse
ai ¢ sensacional! Outro género ¢ receita, toda crianga quer participar. Entdo
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eu acho que dependendo, usando a metodologia pode atrair muito a atengao
do aluno, com certeza.

Eu acho por meio dos textos ele consegue aprender melhor, primeiro as letras,
Docente 02 depois as silabas, em seguida, as frases. Melhor trabalhar com textos do que
somente a letra ou a silaba de forma isolada, assim o aluno aprende melhor.

Acho que atividades com gestos, movimentos sdo importantes, mas nao sao
Docente 03 mais importantes que a escrita. Acho que tudo ¢ um conjunto que ajuda o
aluno na linguagem.

O impacto € mais ou menos, depende da forma como vocé trabalha. Também
Docente 04 ¢ importante o professor estar por dentro dessas atividades multimodais,
quanto mais ele sabe, melhor ele pode ensinar nesse contexto dessas
atividades. Entdo os gestos sdo importantes para chamar a atencao dos alunos,
principalmente da Educagdo Infantil, que aprendem melhor com situagdes
mais concretas, porque fica mais proximo da realidade deles.

Com certeza, ¢ necessario. Porque ¢ o concreto para a aprendizagem da
Docente 05 crianga. Faz parte do concreto essa questdo do olhar, do pegar, do tocar, do
sentir, da descoberta. E isso faz o professor chamar a atengao do aluno.

Ajuda na aprendizagem, porque muitas vezes a crianga nao sabe ler, mas
Docente 06 através da imagem, ele pode refletir e falar sobre aquela imagem que a
professora apresentou para ele. Ele vai fazer uma leitura daquela imagem e
1sso ajuda na aprendizagem, para depois ele aprender a ler, a escrever.

Eu acho que ¢, viu? Porque vocé esta trabalhando, falando, olhando, fazendo
Docente 07 os gestos, e pedindo que os alunos fagam gestos, fale, com certeza eles vao
prestar atencdo e entender melhor.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

A docente 01 apresenta uma justificativa que apesar de ndo relacionar o trabalho com
atividades multimodais a integracao das multiplas linguagens, a entrevistada percebe que o uso de
géneros textuais, adequados a Educagdo Infantil, como adivinhagdes, piadas, receita, por exemplo,
constitui uma estratégia para o professor partilhar a atencdo com estudante, desde que este utilize a
metodologia de ensino como aliada a essa abordagem que ¢, indiretamente, multimodal, j& que esses
géneros textuais apresentados tanto pelo docente quanto pelo aluno exigem que se acione diferentes
modalidades da linguagem.

No bojo da relagdo entre os géneros textuais e a multimodalidade, Borges (2021, p. 1) afirma
que “ensino de géneros pela perspectiva multimodal oferece a oportunidade de os alunos a explorar
o potencial de criatividade deles”. Isso ocorre porque ambas as areas exploram a integragao das
diferentes modalidades da linguagem no sentido de favorecer a interagao social.

Acompanhando o pensamento da docente 01, a segunda entrevistada também relaciona a
Multimodalidade na Educacdo Infantil ao uso de géneros textuais. A docente 02 utiliza os géneros
textuais como estratégia para compartilhar a atengdo com os estudantes, ¢ desse modo, melhorar o

processo de aprendizagem. Nesse sentido, € possivel dizer que a docente ratifica seu pensamento ao
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afirmar que entende por multimodalidade “As varias formas de trabalhar a linguagem, a fala da
crianga”.

Dessa forma, as docentes percebem a importancia do trabalho integrado das diversas
linguagens, € o fazem por meio do trabalho pedagogico que envolve os diferentes géneros de textos
que circulam o cotidiano da crianca.

Apesar de relacionar o trabalho pedagdgico multimodal a integrag@o de gestos, fala e olhar, a
docente 03 enfatiza em sua justificativa que atividades com vistas para a multimodalidade relaciona-
se apenas a gestos € movimentos. Além disso, destaca que tais atividades ndo sao mais importantes
que aquelas que contemplam a linguagem escrita. Isso demonstra uma visao pedagogica, por parte da
entrevistada, que estd ainda muito pautada no ensino com a metodologia tradicional, que privilegia a
escrita em detrimento a outras modalidades de linguagem.

E importante ressaltar que os documentos oficiais de referenciais pedagogicos no que se refere
a Educagao Infantil, ddo énfase as praticas pedagodgicas que possibilitem que as criangas se mexam,
gesticulem como forma de facilitar o pensamento e a manutengdo da atengdo (RCNEIL 1998). Ou
ainda a promogao de atividades que promovam brincadeiras, interacdes (BNCC, 2017; Curriculo de
Pernambuco, 2019; Curriculo de Referéncia do Ipojuca, 2020). Nesse sentido, atividades pedagdgicas
que propiciem interacdes sociais certamente terdo impactos positivos na partilha de atengdo entre
professor e estudantes, e entre os proprios estudantes.

O impacto analisado pela quarta entrevistada depende de dois fatores: o conhecimento que o
professor tem acerca da tematica, nesse caso praticas pedagogicas com vistas para a multimodalidade
e atengdo conjunta. E, a metodologia utilizada pela professora, que segundo a docente 04, deve
contemplar situacdes concretas, ou seja, experiéncias significativas de aprendizagem, assim como
orientam os documentos oficiais BNCC (2017) e Curriculo de Pernambuco (2018), no que tange aos
campos de experiéncia da Educacao Infantil.

De acordo com a docente 05, o trabalho pedagdgico que privilegia materiais concretos sao
estratégias para o professor chamar a atenc¢ao do aluno, ou seja, compartilhar a aten¢ao com ele. Isso
porque os materiais concretos, formas geométricas, tapetes com numerais, tampinhas de garrafas pets,
alfabeto movel, por exemplo, exigem dos interactantes acionar o que Avila-Nobrega (2016, 2018)
denomina de envelope multimodal, ou seja, a utilizacao integrada e simultanea das modalidades fala,
gestos e olhar, a fim de se compartilhar e estabelecer a aten¢do conjunta.

A leitura de imagem ¢ o foco da justificativa da sexta entrevistada. Segundo ela, essa atividade
constitui uma estratégia para o docente partilhar a aten¢do com o estudante, justamente porque, como
alguns estudantes nessa faixa etaria ainda nao sabem ler, a proposicao da leitura de imagem ¢ uma

pratica pedagdgica multimodal, pois vai requerer do estudante o olhar — para identificar a imagem, a
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fala — para expressar o que se viu, o que se entendeu sobre ela -, e os gestos — que aliados a fala dardo
a intera¢cdo um sentido mais amplo e completo, conforme defendem Almeida e Cavalcante (2017).

A docente 07 sugere em sua justificativa uma abordagem multimodal como uma via de mao
dupla. Nesse caso, tanto o docente utiliza as diferentes modalidades da linguagem: fala, olhar e gestos,
como propde ao estudante que faca o mesmo. Esse movimento mutuo constitui, segundo a
entrevistada, uma estratégia que causa impacto positivo tanto na partilha de atengdo entre docente e
discente, quanto melhora aprendizagem.

E importante ressaltar que as docentes que afirmaram que o trabalho pedagogico voltado para
multimodalidade se refere aquele que integra as diferentes modalidades linguisticas (Topico 04) sao
as mesmas que, agora, alegam que este tipo de abordagem na esfera pedagodgica tem impactos
positivos na partilha de atencdo entre professor e a aluno.

Isso ndo somente revela uma coeréncia de ideias das entrevistadas, como também reforca a
percepgao de que elas identificam o foco da perspectiva multimodal e da atengdo conjunta.

3.2.6 ATIVIDADES QUE FAVORECEM A AQUISICAO DA LINGUAGEM

Diante do questionamento realizado por meio de uma pergunta objetiva, com alternativas de
multipla escolha, sobre quais atividades que favoreciam a aquisicdo da linguagem, por parte das
criangas da Educagdo Infantil, todas as entrevistadas responderam que atividades que contemplam
escrita, fala e gestos favorecem a aquisi¢do da linguagem. Suas respectivas justificativas encontram-

se descritas na tabela 7 a seguir.

Tabela 7: Atividades que Favorecem a Aquisicio da Linguagem

ENTREVISTADAS JUSTIFICATIVAS

Docente 01 Eu acho que ¢ a fala e a escrita. (...) Eu acho que eu vou querer essa tltima
com escrita, fala, gestos porque acho que ¢ importante para se comunicar,
para a linguagem.

Docente 02 Acho que os trés, né? Os trés ajudam os alunos a aprenderem.
Docente 03 Eu acho que tudo ¢ um conjunto que deve trabalhar junto.

Eu acredito que atividades que tenham tudo isso ai: escrita, fala e gestos, e
Docente 04 mais um pouquinho, como o uso de materiais concretos, exemplo: palitos de

picolé, tampas de garrafas, que ajuda muito na aprendizagem. Porque além
de voce falar, de vocé explicar, voc€ usa os gestos. Voc€ mostra: - Olha aqui
a mao de tia, tem cinco dedinhos. Eu estou mostrando um, dois, fazendo
gestos. A linguagem ele vai aprender o nimero, o numeral. E no concreto,
ele vai pegar.

Eu acho que ¢ tudo junto! Porque um vai trazer o outro. Primeiro vem o
Docente 05 gesto, depois a fala e por ultimo a escrita.

Eu acho que atividades que tem fala, escrita e gestos contribuem para a
Docente 06 aprendizagem.
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Escrita, fala e gestos. Esses trés elementos juntos ajudam na aprendizagem
Docente 07 do aluno.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

As docentes 01, 02, 03, 06 e 07 concordam que a aquisicdo da linguagem por parte do
estudante da Educagdo Infantil ¢ favorecida com a integracdo das multiplas modalidades da
linguagem, ja que esta integracdo contribui para a aprendizagem do aluno. Essas respostas
demonstram que essas professoras sabem, na pratica pedagogica diaria, o que deve ser contemplado
nas atividades a fim de favorecer a aquisi¢cao da linguagem, por parte dos estudantes. Mas, ndo ligam
essa pratica as teorias presentes nas universidades, por isso se faz necessaria uma formacgao
continuada que sirva de ponte entre praticas docentes desenvolvidas na escola e os frutos dos estudos
dos campos de pesquisa.

A justificativa da quinta entrevistada ao falar sobre uma sequéncia na aquisi¢ao da linguagem,
de gesto e depois a fala, remete a hipdtese da primazia gestual tdo criticada por Adam Kendon.
Kendon (2016) acompanhado por McNeill (1985), Cavalcante (2016, 2017), Barros (2012), Fonte;
Cavalcante (2016) e Avila Nobrega (2018) defendem justamente a abordagem multimodal, em que
gestos e fala formam uma mesma matriz de significado, ou seja, co-atuam de maneira indissociavel

no processo de aquisi¢do da linguagem.

3.2.7 MULTIMODALIDADE E ATENCAO CONJUNTA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) E CURRICULO DE PERNAMBUCO?

A respeito da leitura que cada docente entrevistada faz das tematicas: multimodalidade e
atencao conjunta quando relacionadas aos dois documentos oficiais da educagdo: BNCC e Curriculo

de Pernambuco (CP), as respostas das entrevistadas estdo expostas na tabela 8.

Tabela 8: Multimodalidade e Aten¢do Conjunta na Base Nacional Comum Curricular e
Curriculo de Pernambuco?

ENTREVISTADAS JUSTIFICATIVAS
(...) Eu acredito que sdo palavras que estejam inseridas na BNCC e no
Docente 01 Curriculo de Pernambuco, porque fala de linguagem, e a linguagem esta em
todo lugar. E acho importante esses termos estarem la porque tratam de
linguagem.
Acho que eles estdo presentes nesses documentos, acho que sim. Acho que
Docente 02 esses temas ajudam a melhorar a forma de passar para as criangas.
Docente 03 Eu acho que estdo presentes, eu percebi.
Ta. Eu acredito que sim. Para ser sincera, eu nao li o Curriculo de
Docente 04 Pernambuco, mas como ele tem a ver com a BNCC, eu acredito que tem.
Mas eu nao percebi esses termos na parte de Educacao Infantil.
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Com certeza devem estar! Porque sdo temas atuais e pertinentes para a

Docente 05 Educacao Infantil. Devem estar, e se ndo estiverem como protagonistas,
viu?
Como eu ndo conheco ou nao lembro muito dessas palavras, desses termos,
Docente 06 fica dificil de dizer se estdo ou nao. Acho que se eles colocaram esses

conteidos nos documentos, deve ser porque havia necessidade, era
importante para o ensino.

Estdo. Lendo os documentos eu percebo que eles estdo presentes nos campos
Docente 07 de experiéncia, nos direitos de aprendizagem. Acredito que eles sejam
importantes para o processo de ensino-aprendizagem, para melhorar o
trabalho do professor.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

As repostas das docentes, em sua maioria, ndo demonstraram certeza, seguranga sobre a
presenca das tematicas multimodalidade e atencdo conjunta nos documentos oficiais da educagao.
Isso ocorreu provavelmente por algumas alegarem desconhecer essas tematicas, como informa a
docente 06: “Como eu ndo conhego ou ndo lembro muito dessas palavras, desses termos, fica dificil
de dizer se estdo ou ndo.” Ou ainda porque algumas entrevistadas ndo terem se apropriado dos
documentos oficiais, como o caso, por exemplo, da docente 04: “Para ser sincera, eu nao li o Curriculo
de Pernambuco.”

Apesar de ndo demonstrarem certeza se os temas Atengdo Conjunta e Multimodalidade de
fato estdo nos documentos oficiais da educagao, as entrevistadas 01 e 02 revelaram que sdo temas que
abordam a questdo da linguagem (docente 01), e porque sdo importantes no processo de ensino-
aprendizagem (docente 02).

As docentes 03 e 07 demonstram em suas respostas que ha uma relagdo entre a perspectiva
multimodal da linguagem aliada a aten¢do conjunta e os documentos oficiais da Educagdo BNCC e
Curriculo de Pernambuco.

Vale destacar que a docente 07 aponta que tais tematicas multimodalidade e atengao conjunta
estdo presentes nos documentos oficiais da Educagdo, mais precisamente nas sessdes de campos de
experiéncia e direitos de aprendizagem.

Os campos de experiéncia dizem respeito a organizagao curricular da Educacao Infantil, que
ndo se apresenta dividida por areas de conhecimentos ou disciplinas, mas, segundo o Curriculo de
Pernambuco (2018:71), ¢ organizada “a partir da articulagdo do conhecimento, das praticas sociais e
das linguagens”.

De acordo com a BNCC (2017), sao os cinco campos de experiéncias que estruturam a
organizacao curricular da Educacao Infantil: “o eu, o outro e nds; corpo, gestos ¢ movimentos; tracos,

sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; e espagos, tempos, quantidades, relagdes
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e transformacgdes”, contempla o uso da linguagem em suas diferentes modalidades e a partilha da
atencdo, portanto, apresenta indicios que levam a inferir que sinaliza um trabalho pedagégico voltado
para a perspectiva da multimodalidade e também de atengdo conjunta, principalmente ao citar
experiéncias de corpo, gestos € movimentos, escuta, fala, espagos e tempos, ja que esses fenomenos
de interagao social envolvem habilidades de atencao partilhada e a utilizagao de referéncia linguistica,
a fim de situar o interlocutor em um contexto de espaco e tempo.

De acordo com a BNCC (2017), sdo 06 os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
asseguram que a crianca se desenvolva para ser um ser socialmente ativo e construa, a partir da
interacao com outras criangas e adultos, significados sobre si, 0os outros € o mundo social e natural.
Nesse sentido, a crianca da Educacdo Infantil tem direito a conviver com outras criangas e adultos,
utilizando diferentes linguagens; brincar de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros e, participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao das atividades da vida
cotidiana.

Além disso, o estudante tem direito de explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emogdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela; expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgodes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens e, conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural.

E possivel dizer que o foco desses direitos ¢ que a crianga, utilizando-se das diferentes
modalidades da linguagem, possa interagir com adultos e outras criangas, de modo que ela se engaje
no processo de aprendizagem e se desenvolva de forma integral. E, € justamente por isso que se pode
perceber pistas relacionadas a presen¢a da multimodalidade e atencdo conjunta nesses direitos de
aprendizagem, pois refere-se ao uso das diferentes linguagens para direcionar a atencao do outro, no
processo de interacdo social, processo esse que contribui diretamente para a aquisi¢ao da linguagem.

J4 a quinta entrevistada considera que abordagem da perspectiva multimodal da linguagem
aliada a atencdo conjunta sejam “temas atuais e pertinentes para a Educagdo Infantil”. Além disso,
menciona que tal abordagem deve estar nos documentos oficiais de referéncia da Educacao como
temas centrais. Isso pode ser notado tanto nas Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil (DCNE]I,
2009), quanto na BNCC que apresenta como eixos estruturantes a brincadeira e as interagdes.

Diante do exposto, ¢ preciso salientar que os documentos oficiais BNCC e Curriculo de
Pernambuco de fato nao direcionam o trabalho pedagodgico no sentido exato da perspectiva
multimodal da linguagem e da atengdo conjunta. Na realidade, por esses documentos orientarem o

trabalho pedagogico da Educacdo Infantil para questdes ligadas as brincadeiras e interagdes, ¢
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possivel inferir que as orientagdes presentes nesses documentos sinalizam que ha uma tendéncia de
apresentar uma relagdo proxima a abordagem multimodal e atencdo conjunta. De fato, a
multimodalidade presente nesses documentos oficiais se relaciona com os aspectos semioticos de
textos, que serdao analisados por estudantes que estejam cursando as etapas Ensino Fundamental e

Ensino Médio.

3.2.8 MULTIMODALIDADE E BNCC NO PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DE IPOJUCA

Quando perguntadas se o planejamento pedagdgico proposto pela Secretaria de Educacao de
Ipojuca contempla a proposicao de atividades direcionadas a multimodalidade, como infere-se que ¢
sinalizado na Base Nacional Comum Curricular da Educa¢ao Infantil, cinco das sete entrevistadas
informaram que perceberam a presenca da abordagem multimodal no planejamento pedagdgico da
rede de ensino de Ipojuca. A docente 2 respondeu que acredita que a promog¢ao de atividades
multimodais ocorre em parte. J& a docente 6 falou que no planejamento dessa rede ¢ contemplada a

multimodalidade, mas ndo a aten¢do conjunta.

Tabela 9: Multimodalidade e BNCC no Planejamento Pedagogico de Ipojuca

ENTREVISTADAS JUSTIFICATIVAS
Sim. No caso quando fala dos campos de experiéncias, que € gesto,
Docente 01 movimento, ai, sim. No meu planejamento, acredito que quando estou
fazendo isso ai estd de acordo.
Docente 02 Eu vejo que tem em parte. Nao sei dizer porqué.
Eu acho que traz, sim. Porque os campos de experiéncias, que tém gestos,
Docente 03 movimentos, fala, olhar, atengdo conjunta, estdo presentes no planejamento
da Educacao Infantil, assim como estao na BNCC ¢ o curriculo de
Pernambuco.
Porque ele apresenta os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem,
Docente 04 mas como te falei, na forma de interdisciplinaridade. Inclusive esses dias eu

vi algo no planejamento muito interessante, o conteido héabitos de higiene
esta em Matematica, ao invés de ser em Ciéncias!

Porque a experiéncia que eu estou tendo na rede de ensino de Ipojuca, na
Docente 05 questdo dos materiais recebidos por parte da equipe gestora e coordenagdo
da escola, vindo da Secretaria de Educagao, eles contemplam tudo isso ai,
que também estd na BNCC.

Docente 06 Eu acredito que Multimodalidade, sim. Aten¢ao conjunta, nao.
Porque se foi implantado na BNCC, o planejamento da rede tem de ser feito,
Docente 07 tem de acompanhar esses direcionamentos, essas normas que Sao

determinadas para a educacao.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Analisando as justificativas das docentes 01, 03 e 04 ¢ possivel perceber que elas apresentam

ponto em comum, no que se refere aos “campos de experiéncias”, se¢do presente tanto na Base
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Nacional Comum Curricular (2017) quanto no Curriculo de Pernambuco (2019), que aborda
contetidos que aliam fala, gestos e partilha de atengdio com vistas para a interagdo social. E dentro
desse contexto que fica evidente abordagem pedagdgica multimodal no planejamento da rede
municipal de ensino de Ipojuca.

A docente 02 apesar de ter dito que a multimodalidade se apresenta em parte no planejamento
pedagbgico de Ipojuca, optou por ndo se justificar. Assim, como a docente 06 que ndo explicou
porque apenas a multimodalidade estd presente no planejamento da rede, em detrimento a tematica
atencao conjunta.

Pelo o que se pode constatar, a entrevistada 05 justificou a presenga da multimodalidade no
planejamento da rede de ensino de Ipojuca, a partir da andlise dos materiais recebidos por parte equipe
gestora e coordenacdo escolar. Além disso, salienta que essa abordagem multimodal da linguagem
também estd contemplada na BNCC.

A docente 07 optou por justificar-se pelo viés normativo que caracteriza a BNCC. Nesse
sentido, a rede de ensino de Ipojuca teria por obrigagdo seguir orientagdes de um trabalho pedagdgico
voltado para multimodalidade na aquisi¢do da linguagem, tal como determina a lei.

A andlise do planejamento pedagdgico da Educagdo Infantil (em anexo), elaborado pelo
municipio de Ipojuca, por direcionar o trabalho pedagodgico para os campos de experiéncias e
objetivos de aprendizagem, revela que as orientagdes BNCC e o Curriculo de Pernambuco foram
norteadoras para a constru¢do desse documento pedagdgico da cidade de Ipojuca.

O planejamento pedagdgico da rede de Ipojuca norteia os planos de aulas das entrevistadas.
Desse modo, quais sdo as atividades pedagodgicas presentes nestes planos de aula que promovem a
aten¢do conjunta entre professor e aluno e contribuem para o engajamento do estudante no processo

de aprendizagem? Esse ¢ o tema que serd debatido no préximo topico de andlise de dados.

32.9 RELACAO ENTRE ATIVIDADES PEDAGOGICAS, ATENCAO CONJUNTA E
ENGAJAMENTO DO ESTUDANTE NA SALA DE AULA

Quando as docentes entrevistadas foram questionadas sobre quais tipos de atividades
pedagogicas favorecem a partilha de atencdo entre elas e os estudantes, € o engajamento deles em
sala de aula, uma variedade de atividades que envolvem a ludicidade estavam presentes nos relatos

das professoras. Esses relatos foram apresentados de forma integral na tabela 10 a seguir.

Tabela 10: Relacio entre atividades pedagogicas, aten¢io conjunta e engajamento do
estudante na sala de aula



68

ENTREVISTADAS

RESPOSTAS SOBRE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Docente 01

Atividade de jogos. Tipo, eu coloco uma atividade, mas quando vocé
coloca um joguinho, a crianga se interessa, vocé€ tem um retorno.
Todo aluno quer debater. Entdo assim, os jogos que sejam de
Matematica, que sejam de Ciéncias, ndo importa. Joguinho que vocé
coloque ¢ importante para a crianga esta ali fazendo e vocé ter um
retorno. Logico que outras coisas também sdao importantes quanto,
mas eu vejo muito assim em relagdo aos jogos, e pintura, a parte de
Artes, os alunos fazem com muita tranquilidade e fazem rapido. Hoje
mesmo eu recebi: “Oh tia, adorei a atividade de hoje”. Por qué?
Porque era pintura, arte.

Docente 02

Ensinar assim brincando, né? O ludico ajuda muito, € o que mais foca
a atencao deles, por exemplo, jogos, brincadeiras. E outras atividades
escritas, e que envolvem a fala. Eu tenho vérias criangas que quando
eu estou ensinando a ler, eu fago com que eles fiquem com a atencao
na minha boca, ao abrir e fechar a boca. Eu tenho uma aluna que
aprendeu rapido, porque ficava atenta a minha boca, aos meus labios,
¢ ai comegou a silabar, a ler dessa forma.

Esse movimento dos labios ¢ uma estratégia minha para prender a
aten¢do da crianga e fazer com que ela aprenda a ler.

Docente 03

A musica, a danga e até mesmo as historinhas contadas para eles, que
vocé ver a reagdo dos alunos na hora. E eu vejo que eles participam
falando, gesticulando, até mesmo nas aulas remotas. Eles reagem
dizendo que gostaram da historinha e contam como foi a historia que
acabaram de ouvir. E muito bom!

Docente 04

Primeiro € o trabalho com materiais pedagdgicos concretos. Outro
deles, agora na aula remota, eu trabalhei a letra b, entdo eu pedi para
eles olharem os objetos concretos que tinham na casa dele cujo nome
comegava com a letra b e mandassem fotos para mim. Relacionar o
conteido a realidade do aluno. Eu gostei muito desse tipo de
atividade. Também ¢ importante trabalhar com o ludico e atividades
para os alunos escreverem. Uma coisa que € uma dificuldade, os pais,
os alunos se apegam muito a escrita. Eu acho que tem que ter escrita,
sim. Por que se ndo, como os alunos vao aprender a escrever? Mas
ndo ser somente isso, algo rotineiro. Um dia eu passei um video para
trabalhar com os estudantes a interpretacdo de texto oral e pintura,
artes. E a mae criticou, falando que se fosse para assistir a video, a
crianga assistiria em casa. Entdo ¢ bem dificil. Ela ndo entendeu a
proposta, o objetivo da aula, a escolha do video voltada para o ensino
da modalidade infantil, enfim. Tem de equilibrar fala e escrita.

Docente 05

Atividades que se relacionam com o ver, o tocar, o olhar, o mexer o
corpo. Agora com as atividades remotas, isso fica um pouco dificil,
porque os alunos da Educagdo Infantil sio muito dependentes dos
pais para o uso da tecnologia para acompanhar as aulas remotas.
Mesmo assim, eu passo os comandos, atividades para tentar levar o
aluno para o mundo da imagina¢do, o ludico, mas eu ndo sei como
ele esta recebendo isso. Qual apoio ele esta recebendo em casa para
executar a atividade. E diferente do presencial, que o aluno esta
comigo, que eu posso ajudar, apoiar, corrigir, refazer. Entdo, as aulas
remotas trazem esse desafio para a Educac¢do Infantil. Mas pensando
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nas aulas presenciais, eu adoro trabalhar o ludico, a musicalidade.
Gosto de iniciar meus encontros com musica, gosto de trabalhar a
musica em si. Também gosto de brincadeiras, brincadeiras dirigidas,
bem planejadas, e ndo apenas brincar por brincar. Eu acho
importante também abrir espago para a espontaneidade da crianca. E
bom quando as criangas expressam o que sentem, porque o professor
pode melhor planejar suas aulas de forma a engajar os estudantes no
processo de aprendizagem.

Acredito que o uso de brincadeiras pedagogicas que se relacionam
Docente 06 com o contetdo que esta sendo visto no momento, porque eles sdo
pequenos. Entdo as brincadeiras ajudam para que eles entendam
melhor o assunto. Também ¢ importante trabalhar com o concreto,
objetos que tenham na casa deles que se relacionem com o assunto
trabalhado na aula. Além disso, o trabalho com imagens.

Eu gosto muito de trabalhar com o ludico, com a pintura, com o
Docente 07 desenho, com brincadeiras, porque eles sdo pequenininhos, e esses
tipos de atividades fazem eles prestarem atengao, e evitam que eles
enjoem das aulas, achem as aulas cansativas, que desgostem das
aulas. Eu quero com esses tipos de atividades que os alunos sintam
prazer em aprender, em estar naquele ambiente de sala de aula,
fazendo essas atividades comigo. Além disso, ¢ importante trabalhar
a escrita e a leitura. Mas ¢ mais facil introduzir a escrita, a leitura
quando vocé trabalha também o ludico, justamente para chamar a
aten¢do do aluno.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Ao serem questionadas sobre quais atividades multimodais propunham aos estudantes a fim
de partilhar a aten¢do com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula, a
maioria das entrevistadas elencou jogos, brincadeiras como atividades multimodais propostas aos
estudantes da Educacdo Infantil.

Nesse sentido, as docentes 01, 05 e 06 responderam de maneira semelhante a esse
questionamento. A docente 01 elencou como atividades pedagdgicas multimodais jogos de diferentes
componentes curriculares e pintura. A 05 entrevistada, além do ludico e brincadeiras dirigidas,
acrescentou a musicalidade e atividades que relacionam o ver, tocar, olhar, mexer o corpo como
estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade que promovem a o engajamento do
estudante. Enquanto, a docente 06 disse que se utiliza de brincadeiras pedagogicas, uso de materiais
concretos € imagens a fim de partilhar a atengdo com os estudantes e assim, engaja-los no processo
de aquisicdo da linguagem.

A docente 03, apesar de afirmar que em resposta anterior (secdo 05) que as atividades
multimodais “ndo sao mais importantes que a escrita”, elencou como atividades pedagbdgicas

multimodais que promovem a aten¢ao conjunta € o engajamento dos estudantes na sala de aula:
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musica, danga, narracdo e reconto de historias, ou seja, atividades que exploram a linguagem escrita
ndo foram mencionadas.

Assim como as docentes anteriores, as entrevistadas 02, 04 e 07 elencaram atividades
pedagodgicas multimodais em comum: jogos, brincadeiras, materiais concretos, pintura com vistas
para a promogao da aten¢do conjunta e o engajamento do estudante em sala de aula.

Vale salientar que essas atividades exploram demais modalidades da linguagem, além da
oralidade e a escrita. E, de acordo com Goldin-Meadow (2009, p.108, trad. nossa) “dizer as criancas
que gesticulem, portanto, as incentiva a transmitir ideias ndo expressas (e corretas) anteriormente, o
que, por sua vez, as torna receptivas a instru¢do que leva a aprendizagem'!”. Os gestos aliados a fala
ou o olhar, por exemplo, favorecem a fluéncia na oralidade, a interagdo social, sobretudo, para
criangas, que estdo no processo de aquisi¢ao da linguagem.

No entanto, essas mesmas entrevistadas (docentes 02, 04 e 07) apresentam outro ponto em
suas respostas: a utilizacdo de atividades que exploram a linguagem escrita, que segundo elas,
constitui uma estratégia multimodal que promove a aten¢do conjunta e o engajamento do estudante
no processo de aprendizagem. Como ja vimos, € a integragao das linguagens que promove a partilha
de atengdo, a interagdo social e consequentemente, a aquisi¢cao da linguagem. Portanto, o trabalho
pedagogico que privilegia apenas uma modalidade da lingua, diminui as chances de oportunizar a

crianga a possibilidade de troca, de interagdo com o outro, e, portanto, de aprendizagem.
Atividades pedagogicas multimodais e o planejamento da rede de ensino de Ipojuca

Quando foi questionado as docentes se as atividades pedagodgicas propostas por elas, que
integram as diferentes modalidades da linguagem, estdo alinhadas com o planejamento pedagogico
proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca, cinco das sete entrevistadas afirmaram que sim.

Vejamos as justificativas das sete docentes na tabela 11.

Tabela 11: Atividades pedagogicas multimodais e o planejamento da rede de ensino de

Ipojuca
ENTREVISTADAS JUSTIFICATIVAS
Nos nos reunimos para fazer, e sempre de acordo com o conteudo que esta
Docente 01 14 no planejamento pedagogico da rede, por isso eu acho que esta sim.

Entdo a gente estd seguindo o planejamento que estd sendo pedido.

Acho que eles trazem um planejamento bem superficial, e a professora tem
Docente 02 de adequar a sua realidade, por isso, sO traz em parte.

! Telling children to gesture thus encourages them to convey previously unexpressed (and correct) ideas, which, in turn,
makes them receptive to instruction that leads to learning.
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Esta no planejamento com certeza. As atividades sao propostas a partir do

Docente 03 planejamento da rede de Ipojuca.
Docente 04 Porque o planejamento pede para explorar o ludico, a identidade.

Eu acredito que sim. Porque eu busco através dos conteudos, dos objetivos
Docente 05 da aprendizagem, dos campos de experiéncia, aos direitos de aprendizagem

associar isso ao meu planejamento, engajar esses tipos de atividades no que
planejamento que ¢ proposto pela rede de ensino de Ipojuca.

Porque eu sigo o planejamento que ¢ passado pra gente e sdo atividades que

Docente 06 fazem o aluno prestar atengdo e aprender.
As atividades que planejo sdo feitas baseadas no planejamento na rede. Todo
Docente 07 o meu planejamento, alids, acompanha o planejamento pedagdgico proposto
pela rede.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

De acordo com o Caderno de Experiéncias Assim se Explora o Mundo (2013), o planejamento
pedagogico direcionado a Educacao Infantil requer o conhecimento das demandas de aprendizagem
apresentadas pelos estudantes, a fim de se elaborar, escolher estratégias que oferecam ao estudante
experiéncias significativas de aprendizagem, necessarias ao seu desenvolvimento.

Desse modo, ao serem questionadas se atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula
no ambito da multimodalidade estdo alinhadas com o planejamento pedagodgico proposto pela rede
municipal de ensino de Ipojuca, a maioria das docentes declarou que sim. Apenas a docente 02 falou
que isso ocorre em parte, ja que segundo ela, como o planejamento da rede ¢ superficial, entdo a
professora precisa adequar as atividades a realidade da sala de aula.

As demais docentes explicaram que como seguem o planejamento da rede de ensino de
Ipojuca, as atividades pedagogicas propostas por elas estao alinhadas com o planejamento pedagogico
da Secretaria de Educagdo de Ipojuca.

E valido refletir sobre essa disparidade entre seguir exatamente o planejamento elaborado pela
rede de ensino ou adequa-lo a realidade da sala de aula. Cada aluno, cada professor, cada sala de aula
¢ Unica porque tem suas peculiaridades. Nesse sentido, o planejamento de aula do professor precisa
respeitar as orientacdes da rede de ensino, mas principalmente, deve atender as demandas de cada
turma, por isso que esse processo de elaboragdo de planejamento de aula precisa ter um carater
reflexivo e ndo meramente normativo.

E possivel notar que o planejamento da educacio infantil do municipio de Ipojuca (ver em
anexo) esta delineado segundo as orientagdes da BNCC e o Curriculo de Pernambuco, pois ¢
composto pelos campos de experiéncia, objetivos de aprendizagem e contetidos. Significa dizer que,
no planejamento pedagodgico dessa rede de ensino, estdo presentes pistas que nos levam a inferir que
informacdes que se relacionam a multimodalidade e a atengdo conjunta, isto €, o uso de diferentes

linguagens com vistas para a partilha de aten¢ao entre professor e aluno para um contetido/objeto. E
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essa aten¢do conjunta, por sua vez, promove a interagdo social, processo fundamental para a aquisi¢ao
da linguagem.

O planejamento pedagdgico norteia o trabalho didrio do professor, no sentido de que ele
detalha todo o roteiro da aula: os contetidos, perspectivas de aprendizagem, metodologia, atividades
pedagogicas, recursos didaticos e avaliacgao.

Nesse sentido, trataremos no préximo topico sobre a andlise das atividades pedagdgicas

presentes nos planos de aulas dos professores, no momento anterior a mini formacao complementar.

3.2.10 ANALISE DE PLANEJAMENTO MENSAL DE AULA DOS SUJEITOS DA PESQUISA
ANTES DA INTERVENCAO (MINI FORMACAO COMPLEMENTAR)

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui a previsdo de atividades que devem
ser elaboradas com base nos objetivos e orientagdes presentes nos documentos educacionais oficiais
e, ¢ flexivel no sentido de atender as demandas apresentadas no processo de aprendizagem
(LIBANEO, 1994).

Nesse sentido, documento oficial Base Nacional Comum Curricular - Educa¢do Infantil
(2017) apresenta cinco campos de experiéncias: (i) “o eu, o outro e nds; (ii) corpo, gestos €
movimentos; (iii) tracos, sons, cores e formas; (iv) escuta, fala, pensamento e imaginagao; e, (v)
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes”. No ambito dos quais sdo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. No entanto, para fins dessa pesquisa, serdo
contemplados os campos: (i) “o eu, o outro e nods; (il) corpo, gestos e movimentos; (iii) escuta, fala,
pensamento € imaginacao, para comparar com os planos de aulas das docentes entrevistadas, pois sao
os trés campos que tém relagdo proxima com o tema desta pesquisa.

Nesse sentido, com o objetivo de saber como sdo exploradas as atividades pedagodgicas, a
partir dos trés campos de experiéncias selecionados, ja mencionados e presentes nos documentos
oficiais da educacao — BNCC (2017), Curriculo de Pernambuco (2018) -, foram analisados os planos
de aulas remotas das sete entrevistadas durante o més de abril de 2021.

A tabela 12 foi construida a fim de demonstrar como cada uma, das sete docentes relacionou

os campos de experiéncias as atividades propostas nos seus respectivos planos de aulas.

Tabela 12: Campos de Experiéncias e Atividades Pedagégicas Propostas nos Planos de Aulas
das Entrevistadas

DOCENTES CAMPOS DE EXPERIENCIAS ATIVIDADES PROPOSTAS
ENTREVISTADAS UTILIZADOS
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Docente 01

. Corpo, gestos e movimento;

. Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

1. Exposicao do conteudo e
Resolucdo de atividade
individual.

2. Exposi¢do do conteudo e
Resolucdo de atividade
individual.

Docente 02

. Corpo, gestos e movimento;
. Escuta, fala, pensamento e imaginagao;

. O Eu, o Outro e o Nos.

1. Exposicao do conteudo e
Resolucdo de atividade
individual.

2. Exposi¢do do conteudo e
Resolugdo de atividade
individual.

3. Exposigdo do conteudo e
Resolugdo de atividade
individual.

Docente 03

. Corpo, gestos e movimento;
. Escuta, fala, pensamento e imaginagao;

. O Eu, o Outro ¢ o Nos.

1. Exposicao do conteudo e
Resolucdo de atividade
individual.

2. Exposi¢do do conteudo e
Resolucdo de atividade
individual.

3. Exposi¢ao do conteudo e
Resolucdo de atividade
individual.

Docente 04

. Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

1. Debates, Exposi¢ao do
contetudo e Resolugdo de
atividade individual.

Docente 05

. Corpo, gestos e movimento;
. Escuta, fala, pensamento e imaginagao;

. O Eu, o Outro e o Nos.

1. Exposi¢do do conteudo ¢
Resolucdo de atividade
individual.

2. Exposi¢do do conteudo e
Resolugdo de atividade
individual.

3. Exposi¢do do conteudo e
Resolugdo de atividade
individual.

Docente 06

. Corpo, gestos e movimento;

. Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

1. Debates e Exposicao do
contetdo.

2. Debates e Exposicao do
contetdo.

Docente 07

. Corpo, gestos ¢ movimento;

1. Exposi¢do do conteudo ¢
Resolugdo de atividade
individual.
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2. Exposicdo do conteudo e
2. Escuta, fala, pensamento e imaginagao; Resolucdo de atividade
individual.

3. O Eu, 0 Outro e 0 Nos.
3. Exposi¢ao do conteudo e
Resolugdo de atividade
individual.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Diante das informagdes presentes na tabela acima, foi possivel constatar que os planos de aula
apresentados pelas docentes seguem as orientagdes dos documentos oficiais da Educagao, BNCC e
Curriculo de Pernambuco, uma vez que as desenvolvimento das aulas sdo balizados pelos campos de
experiéncias. As atividades propostas pelas docentes variaram entre exposic¢ao de contetdo, resolucao
de atividade individual e debates. Com relacao aos campos de experiéncia, foi possivel notar que
todas as docentes priorizaram o campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginacao”, pois
estd presente em todos os planos de aula. Nesse sentido, dados sobre os campos de experiéncias e
atividades propostas presentes nos planos de aula das docentes estao detalhadas nos quadros a seguir.

Considerando que um dos objetivos especificos dessa pesquisa foi comparar atividades
pedagogicas dos planos de aula das entrevistadas com informagdes da Base Nacional Comum
Curricular e Curriculo de Pernambuco, no que se refere a propostas pedagodgicas multimodais,
relacionadas a atencdo conjunta, delimitou-se como objetos de andlise dos planos de aulas das
docentes: os campos de experiéncia e as atividades pedagogicas propostas.

Nesse sentido, a tabela 13 apresenta dados referentes sobre dos campos de experiéncias
selecionados para esta pesquisa, quais foram os mais recorrentes nos planos de aulas das

entrevistadas.

Tabela 13: Campos de Experiéncias (BNCC e Curriculo de Pernambuco) presentes nos planos
de aula das docentes entrevistadas
DOCENTES ENTREVISTADAS

CAMPOS DE EXPERIENCIA
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

O EU, O OUTRO E O NOS

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.
Legenda:

presenca do campo de experiéncia ]
auséncia do campo de experiéncia
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Outro objeto de andlise desta pesquisa foram as atividades pedagdgicas propostas pelas
docentes presentes nos planos de aula. Vejamos na tabela 14 os tipos de atividades eleitos pelas

entrevistadas para compor seus planos de aula.

Propostas De Atividades Pedagogicas Presentes Nos Planos De Aula

Tabela 14: Propostas de Atividades Pedagogicas Presentes nos Planos de Aula das

Entrevistadas
DOCENTES ENTREVISTADAS

ATIVIDADES PEDAGOGICAS 0 [02(03(04|05]06/0

1 7
DEBATES X X
EXPOSICAO DO CONTEUDO X 1 X | X | X |X X |X
RESOLUCAO DE ATIVIDADE INDIVIDUAL X | X | X | X [ X X
ESCRITA

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

r

A respeito do campo de experiéncia o eu, o outro € 0 n6s, a BNCC (2017, p.40) orienta: “E
na interacao com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo proprio de agir,
sentir e pensar ¢ vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista”. Diante disso, a interagdo social constitui-se como um pilar para o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a relacdo com outro propicia o conhecimento mutuo, individual e do
mundo.

Considerando que, no ambito escolar, a interagdao social entre professor-aluno exige uma
aten¢do conjunta, que segundo Tomasello (2019 [2003]) “refere-se a aten¢ao partilhada entre adulto
e crianga voltada para um mesmo objeto ou evento foco”. Ou seja, docente e estudante compartilham
a atengao para o mesmo evento de aprendizagem.

Com relagdo ao campo de experiéncia o eu, o outro € o nos, conforme o quadro 1 de analises,
quatro das sete entrevistadas contemplaram esse campo de experiéncia em seus planos de aulas
durante o més de abril de 2021. De acordo com os planos de aulas das docentes entrevistadas, todas
utilizaram as atividades exposi¢cdo de conteudo, e seis delas optaram, também, pela resolugdo de
atividade individual. Apenas duas delas decidiram por trabalhar atividade de debates.

Nesse sentido, as atividades pedagdgicas exposi¢do de conteudo e resolugdo de atividade
individual sugerem um processo unilateral, de comunicagao assincrona, que de acordo com Schemes
(2021), refere-se ao processo dialogal no qual os interlocutores nao estao disponiveis para falar no
momento”. Nesse caso ¢ uma pratica que se distancia da interagdo social entre professor-aluno e

aluno-aluno, como orienta o Curriculo de Pernambuco (2019), as interagdes e brincadeiras sao dois
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grandes eixos que devem permear o curriculo da Educacao Infantil, porque significa pensar na crianga
como um sujeito integral que se relaciona com o mundo e que aprende através da mediagdo com o
outro.

Segundo a BNCC (2017, 41) “por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danca,
o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre
corpo, emocgdo e linguagem”. Dentro desse contexto, tem-se os dois ultimos campos de experiéncia
para analise: corpo, gestos e movimentos; e escuta, fala, pensamento e imaginacao.

Na esteira disso, € possivel inferir sinais da integracdo entre as diferentes modalidades do
uso lingua (fala, gestos, olhar) com vistas para praticas de interacdo social, isto €, a abordagem
multimodal da linguagem defendida por Almeida e Cavalcante (2017). No ambito escolar, a
perspectiva multimodal pode propiciar uma aprendizagem significativa, uma vez que diferentes
linguagens geralmente encantam e conectam as criangas entre si € com o professor.

Apos a analise dos sete planos de aulas remotas das entrevistadas referentes ao més de abril
de 2021, em seis deles foram contemplados o campo de experiéncia corpo, gestos € movimentos. Em
relagdo as atividades propostas para esse campo de experiéncia, seis entrevistadas planejaram
trabalhar exposi¢ao de contetido e resolucdo de atividade individual, apenas uma planejou realizar
debates em sala de aula, além da exposicao de conteudo.

A atividade de exposicdo de contetido pode explorar a oralidade, seja do professor ou do
estudante, e nesse contexto, € natural a presenca de gesticulagdes, que segundo Kendon (1982; 1985),
sdo gestos espontaneos que acompanham o fluxo da fala. E, os gestos preenchedores que como o
nome ja sugere, atuam como parte do enunciado, da sentenca.

Vale salientar que McNeill (1992 [1997]) considera a no¢ao de dimensdes para os seguintes
gestos: iconicos, metaforicos, déiticos e beats ou ritmados. De acordo com os planos de aulas das
entrevistadas, ¢ possivel inferir que todos esses tipos de gestos podem ser utilizados pelas docentes
ou pelos estudantes no momento de exposicao oral de conteudo. No entanto, o contexto de sala de
aula, ensino remoto, favoreceu a utilizagao de gestos iconicos e d€iticos.

A resolugdo de atividade individual, proposta por seis das sete professoras, se distancia da
utilizacdo de corpo, gestos e movimento, principalmente quando essa atividade além de ser
individual, ¢ escrita. Nesse caso, apesar da atividade que explora a linguagem escrita também
promover a aprendizagem, hd uma divergéncia entre o campo de experiéncia escolhido e a escolha
do tipo de atividade, que privilegia apenas uma modalidade linguistica.

De acordo com a BNCC (2017, p.42) “é na escuta de historias, na participacdo em conversas,
nas descri¢des, nas narrativas e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui

ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.” Significa dizer que a abordagem
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pedagbgica que contemple e proporcione a utilizagdo das diferentes manifestagdes linguisticas no
ambito escolar contribui para a atuagdo do individuo em praticas diversas sociais, dentro e fora do
ambiente escolar, fortalecendo assim sua identidade como ser social e ativo no processo de
aprendizagem.

O campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e imaginagao foi privilegiado nos planos de
aula das entrevistadas, uma vez que esse campo esta presente em todos os planos de aula. Quanto as
atividades pedagogicas, os planos de aulas analisados demonstram que todas as entrevistadas
planejaram trabalhar exposi¢ao de contetido, 06 delas propuseram a resolucao de atividade individual
com foco na escrita, duas docentes utilizaram debates como atividade proposta, porém, uma delas
acrescentou debates, as atividades ja citadas. Uma outra entrevistada utilizou em seu plano de aula
debates e exposicao de conteudo.

Fazendo uma relagdo entre esse campo de experiéncia e planos de aulas das entrevistadas, ¢
possivel inferir que, ainda que as atividades pedagogicas propostas sejam de grande importancia para
o processo de aprendizagem dos estudantes, elas sdo pouco variadas, apresentam a tendéncia de
direcionar para o trabalho de escrita. E, no caso especifico da atividade individual escrita, ela se
distancia da proposta desse campo de experiéncia, uma vez esse campo se propde a explorar
“participacao do estudante em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicagcdes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social” (BNCC, 2017, p. 42).

E importante atentar para a incoeréncia entre os trés campos de experiéncias analisados e
alguns tipos de atividades propostas nos planos de aula das docentes entrevistadas. Foi possivel notar
que houve divergéncia entre os tipos de atividades em todos os trés campos de experiéncias. Para
minimizar isso, atividades como leitura dirigida, brincadeiras, conto e reconto, dramatizacao,
apresentacdes orais, jogos, ainda que no contexto de aula remotas, podem melhor se aliar aos trés
campos de experiéncias em analise, visto que sdo atividades que se utilizam de diferentes tipos de
linguagens com vistas para interagao social, que junto as brincadeiras formam o eixo estruturante da
composi¢ao curricular da Educacdo Infantil, segundo a BNCC (2017).

Diante das repostas apresentadas pelas docentes ao longo dessa andlise, ¢ possivel inferir a
ratificagdo de duas informacgdes pertinentes. Primeiro que os conhecimentos apresentados pelas
docentes no momento dessa entrevista inicial demonstram uma relagdo com suas praticas cotidianas
e ndo exatamente com a perspectiva teorica multimodal da linguagem e os fundamentos dos estudos
da ateng¢do conjunta.

A segunda informagdo ¢ que o fato de muitas professoras desconhecerem a defini¢ao de

termos como linguagem, multimodalidade e aten¢do conjunta, por exemplo, mas isso ndo ¢ de total
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responsabilidade delas. Afinal, conforme foi apontado na maioria das respostas dessas professoras,
na graduagdo e em formacdes pedagdgicas continuadas esses temas nao foram abordados ou nao pelo
menos, ndo foram tratados com profundidade. Nao se pode cobrar dessas docentes aquilo que nao
lhes foi dado a oportunidade de conhecer. Dai a importancia de se repensar a grade curricular de
cursos, principalmente de licenciatura. Além disso, proporcionar formagdes continuadas que

aproximem as teorias as praticas pedagogicas.

Sintese dos resultados do primeiro momento

A anélise dos dados coletados na primeira entrevista com as professoras selecionadas para a
pesquisa apresentou reflexdes importantes sobre os conhecimentos prévios dessas docentes
relacionados as temadticas presentes neste trabalho. Por isso, uma sintese dos relatos dessas
profissionais serd apresentada a seguir.

(i) Perfil das entrevistadas: Sao docentes, graduadas em Pedagogia, entre os anos de 2006 e 2019,
porém alegaram ter um vasto tempo dedicado a docéncia, entre 16 e 30 anos de trabalho pedagogico.
Significa dizer que as professoras entrevistadas comegaram a lecionar antes mesmo terem concluido
o curso de graduagao. Apesar de terem muitos anos de experiéncia em docéncia, o tempo de trabalho
dedicado a Educagao Infantil ¢ relativamente menor, entre 03 ¢ 10 anos. Atualmente lecionam, de
forma remota, turmas da Educacdo Infantil, criangas com 05 anos, em uma escola publica, localizada
no municipio de Ipojuca — PE.

(ii) Concepcoes sobre Linguagem: As definigdes sobre linguagem apresentadas pela maioria das
entrevistadas direcionam-se & oralidade, a fala. E uma concepgio que se afasta da ideia da linguagem
enquanto uma instancia multimodal, ou seja, abrange apenas uma modalidade, uma manifestacdo
linguistica. Além disso, deixa o caminho aberto para se pensar um conceito de linguagem direcionado
a comunicacdo, um processo unilateral, diferente da concepgao de linguagem enquanto interacao,
processo dialético, que envolve argumentagdo, negociagao, concepgao a qual compartilhamos.

(iii) Concepcdes sobre Multimodalidade: A multimodalidade foi apresentada como tematica pouco
conhecida pela maioria das entrevistadas. Esse tema nao foi definido no contexto da Aquisi¢ao da
Linguagem, mas como temdtica que se aproxima aos assuntos pedagogicos. Nesse sentido,
Multimodalidade foi relacionado a Interdisciplinaridade, Salas Multisseriadas, Etapas de Ensino,
Metodologias de Ensino. Significa dizer que s@o definicdes que refletem a pratica, o contexto
pedagogico das professoras, mas se distanciam das teorias acerca da Multimodalidade na Aquisigao
da Linguagem, que entende esse termo como o uso integrado dos diferentes elementos linguisticos

com vistas para a interacdo social.
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(iv) Concepcdes sobre Atencao Conjunta: Grande parte das docentes revelaram desconhecer o tema
atencdo conjunta. Ao mesmo tempo, a maioria delas afirmou que esse assunto ndo foi abordado no
curso de Graduacdo em Pedagogia, tampouco em formagdes pedagdgicas continuadas as quais
participaram. Esse desconhecimento sobre atengdo conjunta, por parte das docentes, nao reflete falta
de interesse por parte delas, mas uma lacuna nos cursos, € principalmente nas formagdes continuadas,
momento em que deveriam ser gerados debates sobre assuntos atuais, pertinentes a Educacao, para
que se fizesse uma conexao entre as teorias sobre Atengdo Conjunta e as praticas pedagogicas diarias.
(v) Concepciao sobre Multimodalidade na Educacio Infantil: A integracdo de multiplas
linguagens, tais como fala, gestos e olhar foi apontada como o que caracteriza o trabalho multimodal
na Educag¢do Infantil. Vimos no topico (iii) que a maioria das docentes ndo conseguiu definir o que
era multimodalidade, na aquisi¢do da linguagem. No entanto, aos serem apresentadas no
questionamento trés alternativas sobre como seria o trabalho pedagoégico voltado para
Multimodalidade, um niimero maior de docentes optou pela alternativa que relacionava a integragao
das multiplas linguagens. Desse modo ndo hd um desconhecimento total por parte das professoras,
mas a auséncia de formagdes continuadas significativas impede que sejam feitas pontes que aliem
teoria referente a perspectiva multimodal as atividades e planejamentos pedagogicos vivenciados no
chdo da escola.

(vi) Impactos das atividades multimodais na partilha de atencio entre professor e aluno:
Atividades que envolvam fala, escrita, gestos, movimentos, olhares, uso de materiais concretos,
diferentes géneros textuais, atividades que fagcam com que os aluno se manifestem em diferentes
linguagens foram elencadas pelas entrevistadas como aquelas que produzem impactos na partilha de
atencdo entre professor e aluno. S@o praticas docentes que se aproximam da abordagem multimodal
da linguagem, uma vez que integram diferentes elementos linguisticos, promovem a consolidacdo da
atenc¢ao e favorecem a interacao social.

(vii) Atividades que favorecem a aquisicao da linguagem: Atividades que integrem fala, gestos,
olhares, escrita, ou seja, os diferentes elementos linguisticos, foram apontadas pela maioria das
professoras como aquelas que elas desenvolvem no sentido de favorecer o processo aquisicional da
linguagem. Na Educag¢do Infantil. o docente que trabalha com contagdo de histérias, teatro, danca,
musica, roda de conversa, por exemplo, mobiliza e provoca o estudante a mobilizar diferentes
linguagens para manifestar-se frente as cenas de interacdo social. Dai a importancia de o professor
conhecer, aprofundar-se nos estudos sobre a Multimodalidade na Aquisi¢ao da Linguagem, a fim de
aproximar esses estudos da linguagem ao trabalho pedagoégico desenvolvido no ambiente escolar.
(viii) Multimodalidade e Aten¢ao Conjunta na BNCC e Curriculo de Pernambuco: Sobre essa

tematica ha duas reflexdes importantes. A primeira que grande parte das docentes entrevistadas nao
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se sentiu segura para dizer se a abordagem multimodal da linguagem e aten¢do conjunta estavam
presentes nos documentos oficiais, porque desconheciam esses temas ou por ndo terem aprofundado
os estudos sobre os documentos oficiais. A segunda reflexdo ¢ que analise documental realizada na
BNCC e Curriculo de Pernambuco demonstrou que as orientagdes desses documentos nao direcionam
o trabalho pedagdgico voltado exatamente para a multimodalidade e atencao conjunta, no ambito da
aquisicdo da linguagem, ou seja, essas teorias ndo estdo presentes nos documentos oficiais da
Educacao analisados. Na verdade, como as orientacdes, na se¢ao da Educacao Infantil, sinalizam para
um trabalho pedagogico voltado para gestos, movimentos, olhares, diferentes manifestacdes
linguisticas, interagdes, brincadeiras ddo margens para interpretar que ha uma conexao com essas
teorias sobre linguagem. No entanto, uma analise detalhada nesses documentos da Educacdo e das
teorias da Multimodalidade e Atencdo Conjunta nos permite dizer que, na pratica essa aproximagao
ja existe, como ja demonstraram os dados coletados na entrevista com as professoras.

(ix) Multimodalidade e BNCC no planejamento pedagogico do Ipojuca: Quando perguntadas se
o planejamento da Secretaria de Educacdo de Ipojuca contempla a perspectiva multimodal, como
infere-se que hd uma aproximacgao entre essa teoria e as orientacdes da BNCC. De acordo com as
entrevistadas, a abordagem multimodal da linguagem pode ser notada no planejamento pedagdgico
de Ipojuca, nas se¢des que tratam dos campos de experiéncias, dos direitos da aprendizagem, que
também estdo presentes na BNCC, documento normativo da Educagdo. Diante disso, ¢ possivel dizer
que assim como nds, as entrevistadas demonstram perceber que a abordagem multimodal esta
presente na BNCC, mas nas entrelinhas, ou seja, sem que sua nomenclatura esteja claramente escrita
no documento normativo da Educacao.

(x) Relacao entre atividades pedagogicas multimodais, aten¢cdo conjunta e o engajamento do
estudante na sala de aula: Como sabemos o processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva
interacionista, ¢ um fenémeno dialético, de interagdo, de troca. E nessa perspectiva que se entende
que o estudante precisa se engajar, participar desse processo. Mas, como engajar esse estudante na
sala de aula? De acordo com as entrevistadas, elas desenvolvem atividades relacionadas ao ladico,
danc¢a, musica, utilizagdo de materiais concretos, contagdo de historia, pintura, por exemplo para
engajarem o aluno a aprender com autonomia. Mais uma vez percebemos o impacto de atividades
multimodais no processo ensino-aprendizagem, que favorece o estabelecimento e consolidagao da
atencdo conjunta entre os alunos e destes com o professor, de forma a contribuir para uma
aprendizagem que explora as diferentes linguagens, promovendo assim o desenvolvimento global do
estudante.

(xi) Atividades pedagdgicas multimodais e o planejamento da rede de ensino de Ipojuca:

Quando perguntadas se o planejamento da rede de ensino de Ipojuca contempla atividades
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pedagbgicas voltadas para a multimodalidade, as docentes afirmaram que sim. Uma reflexdo
importante sobre essa questdo, ¢ que a maioria das docentes relata que segue o planejamento da rede
de ensino de Ipojuca. Interessante que seguir ¢ diferente de discutir, de adequar. Permite pensar que
esse planejamento € elaborado por outras pessoas, € ndo hé a participagdo das professoras. E estas
parecem nao exercer um pensamento e agao reflexiva frente a esse planejamento que ja chega para
elas “acabado”, “finalizado”. Nesse sentido, o planejamento deixa de ser norteador, para tornar-se
normativo. Isso ¢ algo que influencia diretamente no ensino-aprendizagem dos alunos, que ndo sdo
individuos homogéneos. E, por isso o planejamento deve ser elaborado, pensado, repensado, refeito
de modo a atender as demandas da turma que o professor leciona.

(xii) Analise do planejamento mensal de aulas das entrevistas, antes da mini formacao
complementar: Decidimos por fazer um recorte na analise dos planejamentos, para nos determos aos
campos de experiéncias escolhidos pelas docentes e pelas atividades propostas. Nesse sentido, ¢
possivel afirmar que os resultados dessa analise dos planejamentos ratificam o que foi mencionado
pelas entrevistadas na se¢do (xi), quando relatam que seguem, e ndo discutem, adaptam o
planejamento da rede. Isso porque os planejamentos apreciados sdo claramente semelhantes entre si,
no que tange a utilizagdo dos campos de experiéncias, € na proposicao de atividades, que por sinal,
sdo pouco variadas e voltadas para a atividade individual. Além disso, as atividades propostas
presentes nos planos de aula apreciados demonstram uma contradi¢ao com os tipos de atividades que
as docentes relataram (se¢des vii € x) desenvolver com os alunos a fim de favorecer o processo de
aquisicdo da linguagem, e para engajar os estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Esse
cenario pode refletir a falta de uma atitude reflexiva na elaboragao do planejamento de aula, que
deveria se configurar como uma atividade que ¢ desenvolvida com base nas avaliagdes, observagdes
que o professor realiza sobre a turma que leciona. Quanto a proposi¢do de atividades, acreditamos
que por estar em um momento de pandemia, em que o ensino se tornou remoto se tornou um desafio
para os professores e alunos, sobretudo aqueles da Educagdo Infantil, o repertorio de atividades
pedagbgicos ficou reduzido, tendo em vista que muitos docentes estdo se adaptando as novas
tecnologias aliadas ao ensino.

Diante disso ¢ possivel dizer que se torna urgente repensar formagdes continuadas, no
sentido de favorecer e fomentar ainda mais debates sobre o processo de ensino-aprendizagem e as
teorias mais recentes que possam contribuir para esse processo.

Nesse sentido, a partir da andlise dos resultados, que foram obtidos por entrevistas semi
dirigidas e pela apreciacao dos planos de aulas das professoras entrevistadas, foi elaborada a etapa da
pesquisa: a intervencao junto as docentes entrevistadas. Na sequéncia, foi realizada uma segunda

entrevista com as docentes sobre as mesmas tematicas da primeira entrevista e uma analise de planos
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de aulas das professoras, apds esse momento de intervencdo. A andlise e discussdo dos dados

coletados nesse segundo momento da pesquisa estardo presentes no topico a seguir.

3.3 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS APOS A MINI FORMACAO

Antes de apresentarmos os dados coletados na segunda entrevista e analise de planejamentos,
descreveremos a intervengdo realizada junto as docentes selecionadas, aqui chamada de Mini
Formag¢ao Complementar, que contou com uma palestra e dois momentos de oficinas para a realizagao
de planos de aulas com vistas para o trabalho pedagogico com base na perspectiva multimodal da

linguagem e aten¢do conjunta.

Mini Formacdo Complementar

Para a realizagdo da palestra foi elaborado material, organizado pela pesquisadora e revisado
pela professora orientadora desta pesquisa. Nesse material foram abordadas concepcdes sobre
linguagem, multimodalidade, atengdo conjunta e uma andlise da sessdo dos documentos oficiais
BNCC e Curriculo de Pernambuco no que tange as orientagdes para o trabalho pedagdgico com a
Educagao Infantil. O conteudo da palestra foi apresentado para as docentes entrevistadas em forma
de slides e com metodologia que envolveu apreciacdo e andlise de filme e musicas, assim como

oportunidades para questionamentos, debates e contribuicdes.
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E possivel apreciar o contetido dessa palestra nas imagens a seguir, que apresentam titulo, objetivos,

metodologia e duracdo estimada desse momento de Mini Formag¢do Complementar.

MULTIMODALIDADE E
ATENCAO CONJUNTA EM
ATIVIDADES PEDAGOGICAS
PARA EDUCACAO INFANTIL

PALESTRA E
OFICINAS b;

%i

Prof. Mestranda Mércia Duarte de Lira (UNICAP)
Orientadora: Professora Dra. Renata Fonseca Lima da Fonte (UNICAP)

Vi

b

OBJETIVOS:

-Discutir a importancia da multimodalidade e atengdo conjunta no
ambito da aquisi¢do da linguagem ;

-Propor atividades pedagogicas com  vistas para a
multimodalidade e atengdo conjunta, a fim de contribuir para o
engajamento do estudante no processo de aquisicdo da linguagem .

METODOLOGIA: Explanacdo oral; debates; sugestdes de
atividades, solicitacdo de roteiro de aula e proposta de aplicagao
na sala de educacéo infantil.

PERIODO: 03 ENCONTROS

Nas imagens a seguir € possivel perceber que o material direciona para discussdes sobre as

concepcdes de linguagem, de forma a instigar a participagdo das entrevistadas, por meio de

questionamentos.



LINGUAGEM: O QUE VOCE PENSA SOBRE ELA?

Empirista :  Linguagem ¢ um comportamento

/ aprendido. E resultante de um processo de

/" aprendizagem. Crianga: “tibula rasa” que aprende a
// linguagem por neio de estimulo-resposta, imitagio ¢

/ reforgo.
y. G

/
Linguagem e suas Tradigdes — Racionalista : Linguagem ¢ uma faculdade especifica ¢
determinada biologicamente — resultante de um saber
\ prévio. Admite a existéncia da mente no processo, e
\\ acredita em uma capacidade inata, que s6 ¢ ativada em
\\ contato com o ambiente.

“ Interacionista : Linguagem: Construgio/constituigio —
¢ um processo de interagdo entre crianga € 0 meio. A
linguagem ¢ atividade constitutiva do conhecimento do
mundo pela crianca, é onde ela se constrdi/constitui
como sujeito. A crianga é vista como sujeito ativo.

(DEL RE, 2012)

LINGUAGEM: O QUE VOCE PENSA SOBRE ELA?

“Crianca: -Adivinha se eu t0 sentada, agachada ou
empezada?”

“Professora: -Vocé esta chorando?
Crianga: -N&ao, estou gracando!”

(Referencial Curricular Nacional para a Educacfo Infantil, 1998)

9) A que tipo de tradi¢do/abordagem de linguagem esses trechos
se relacionam?
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Q,

ual/Quais desses elementos é/sdo forma/s de linguagem?

-\ =

» Entdo a linguagem se apresenta em diferentes manifestagdes.

Imagens disponiveis em
https://www.google.com/search?q=imagens+tipos+de+linguagem&oqg=imagens+tipos+de+linguagemé&aqs=chrome..69
157;j0122130.3872853j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8.

As discussdes com base na teoria sobre Multimodalidade, no contexto da Aquisi¢do da

Linguagem, foram norteadas a partir da analise desses slides.

OLHAR <MULTIMODALIDADE> GESTOS

FALA/PRODUCAO VOCAL

No ambito da aquisicio da linguagem,
“refere-se as modalidades de uso da
lingua (fala, gesto, olhar) que coatuam na
producdo linguistica com vistas para a
mteracdo.”

(ALMEIDA; CAVALCANTE, 2017)
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Os slides a seguir apresentam links para acesso a dois videos. O primeiro diz respeito a cenas
de atengdo conjunta e intera¢do entre um pai € uma crianga em fase de aquisicao da linguagem. O
segundo video refere-se ao filme “O garoto (1921)”, de autoria de Charles Chaplin. Esses materiais

serviram de base para fomentar as discussdes ja iniciadas sobre multimodalidade.

Vamos analisar os videos a seguir, sob a otica da
multimodalidade!

*https://www.youtube.com/watch?v=mCGccHe
1SLY

*https://www.youtube.com/watch?v=8Fc5fwLW
HYc

Ha interagio entre as pessoas/personagens de cada video?
Ha elementos multimodais utilizados pelas pessoas/ personagens

nas histérias? Quais?

O momento de analise tedrica acerca da ateng¢ao conjunta foi embasado em debates realizados

a partir dos materiais que observamos a seguir:

ATENCAO CONJUNTA

» A multimodalidade favorece a partilha de atengdo entre professor — aluno — conteudo.

Objeta ou evento

T Tl
-~ -~

arecho
CONIUNTA
+— Parceiro

Figura: relagio triddica de A.C. (AvBiobrega 2010)

Crianga +—»

“Refere-se a atengéo partihada entre adulto
e crianga voltada para um mesmo objeto ou
evento foco.”

(TOMASELLO, 2003, 2019).




Atengdo de Verificacdo: a crianga olha para a face do
adulto a fim de certificar-se de que ele estd prestando

atengao.
Tipos de Atengdo Atengdo de Acompanhamento : a crianca acompanha com o
Conjunta olhar a atengéio que o adulto dirige a um objeto ou evento.

Atencdo Direta: adulto/crianca usa gestos de apontar, a fim
de direcionar a atengdo ou o comportamento do
crianga/adulto para entidades distais .

(TOMASELLO, 2003, 2019)

%

E como se consegue partilhar a atengéo com o estudante?

ATENCAO COMPARTILHADA

» Por meio de gestos iconicos e

déiticos, direcionamento do
olhar, tom de voz, por exemplo.

Imagens disponiveis em
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Ap6s a palestra foram realizados dois momentos de oficinas com as docentes selecionadas para
esta pesquisa, a fim de estreitar a relagdo entre os estudos da perspectiva multimodal da linguagem e
atencdo conjunta as praticas docentes das entrevistadas. Nesse sentido, as imagens a seguir
apresentam propostas de atividades pedagodgicas e planejamento de aulas com base em abordagens

multimodais.

PROPOSTAS DE ATIVIDADES
MULTIMODAIS COM VISTAS PARA
ESTABELECIMENTO DA ATENCAO

CONJUNTA

1. Mhsica e dancaenvolvendo estudantes e as familias;
Jogos de imitagdo; jogos cantados e dramatizagio;

O que &, 0 que ¢é? ;(Articulagiio de gesto ¢ produgdo
vocal.)

w N

4. Contacao de historia, interpretaciao oral de texto e
dramatizacfo;

5. Leitura e reconto de historia;

6. Interacdo com apresentacio dos brinquedos preferidos das
crianc¢as;

7. Apresentagiio oral de objetos do cotidiano, da casa da
familia, para explorar o conteudo didatico ¢ ampliar o
vocabulario da crianca;

8. Relato de experiéncia da crianca durante atividade de
plantacdo de feijdo no algodiao;

9. Propor o canto de cantigas, musicas por meio do sorteio de
imagens. Exemplo: barata, aranha etc.




PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos e 11 meses)
PERIODO: 26/04 A30/04/2021

Direitos de aprendizagem :
() CONVIVER (X )BRINCAR (X ) EXPLORAR
(X)PARTICIPAR (X )EXPRESSAR (X )CONHECER -SE

Campos de experiéncia :

(X)Oeu, o outro, 0 nds; ( X) Escuta, fala , pensamento e imaginagdo;

( X) Corpo, gestos e movimentos; ( ) Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.
( X) Tragos, sons, cores ¢ formas;

Objetos de estudo : Brincadeiras cantadas; Partes do corpo; Expressdo e comunicagio de ideias por
meio de diferentes linguagens.

Perspectivas de aprendizagem :

- Reconhecer que somos todos diferentes e temos nomes diferentes;

- Respeitar as diferengas;

- Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo [...], favorecendo a liberdade de expressdo e
construindouma imagem positiva de simesmo .

NOME: DATA:

0OS HOMENZINHOS

PINTAR CADA DEDO COM UMA COR DIFERENTE E COLAR O HOMENZINHO QUE O REPRESENTA:

RECORTAR E COLAR CADA HOMENZINHC EM CORRESPONDENCIA COM CADA DEDO DA MEO.

&9
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Metodologia : Utilizagio de misica com dramatizagio ; Explanagdo oral de contetidos

Atividades :

Escutar e interpretar a letra da masica;

Recortar e colar as imagens, de acordo com a letra da miisica;

Utilizar os dedos das mios para caracterizar diferentes tipos de pessoag

Apresentarpara os colegas a caracterizagdo feita nas mios.

Awaliacdo: Observacgio do nivel de participagdo e engajamento do estudantena atividade proposta

Recursos didaticos :

Musica: https://www.voutubecom/watch?v=8qs78uS2WHE

Folhas, lapis, tintas, tesoura, pincéis.

Foi pedido que as docentes entrevistadas elaborassem um planejamento de aula, contetido
livre, no contexto da Educacgdo Infantil. Para isso, foi lhes apresentado um modelo de registro desse
planejamento de aula. A seguir, vemos esse modelo sugerido para plano de aula e um plano de aula
de uma das docentes entrevistadas. Em debates com as professoras participantes, foi decidido de
forma consensual, selecionar um dos planos de aula entregues por elas, a fim de se realizar anélises

e discussdes, conforme abordagens multimodais da linguagem com vistas para aten¢ao conjunta:



) PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO’INFAN TIL (05 anos e 11 meses)
PERIODO:

Campos de experiéncia :
() O eu, o outro, 0 nds; () Escuta, fala , pensamento e imaginagao;

() Corpo, gestos e movimentos; ( ) Espacos, tempos, quantidades, relagSes e transformagoes.

() Tragos, sons, cores ¢ formas;
Objetos de estudo :.
Perspectivas de aprendizagem :
Metodologia:

Atividades:

Recursos didaticos:

Avaliacdo:

91



PLANO DE AULA SELECIONADO PARA
ANALISE E DISCUSSAO

» Campo de Experiéncia

() O eu, o outro, 0 nds

() Corpo gesto € movimentos

() Tragos, sons, Cores ¢ formas;

(x) Escuta,fala,pensamento e imaginagao

() Espaco,tempo,quantidades relacdes e transformacdes

* Objetos de estudo :Video educativo, com brincadeiras da
letra G

* Perspectivas de aprendizagem Reconhecer a letrinha G ¢
seus som nas familia silabicas das palavras escritas.

* Metodologia : Apresentaciao dovideo com a
letra G

= Atividade Assistir ao video das atividades.
Recorta e colar alguns imagem que viu no
video

« AVALIACAO Através do retorno das
atividades.

92
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Em um segundo momento de oficina, analisamos junto as docentes um plano de aula pensado
e registrado por uma delas. Diante disso, ao perceber a importancia da relacdo entre multimodalidade,
aten¢do conjunta e a Educacdo Infantil, construimos um novo plano de aula abordando o mesmo
conteudo, no entanto, com propostas mais proximas das abordagens tedricas presentes no momento

da palestra. Vejamos o resultado desse plano nas imagens a seguir:

PLANO DE AULA CONSTRUIDO
APOS ANALISE E DISCUSSAO

Puablico alvo: Educacgio Infantil, criangas com 05 anos
Periodo: de 07/06 a 11/06/2001
Conteudo: Estudo da letra G

* Campos de Experiéncia

(X) Oecu, ooutro, o noés

(X ) Corpo gesto e movimentos

() Tragos, sons, Cores ¢ formas;

(x) Escuta, fala, pensamento ¢ imaginag¢io

() Espacgo, tempo, quantidades relagdes e transformacoes

* Objetos de estudo :
Identificagdo e uso da letra G.

* Perspectivas de aprendizagem
Reconhecer a letrinha G e seus padrdes silabicos.

* Metodologia

Apresentacéo de historia infantil “O gato xadrez” para interpretagdo, por meio de roda
de conversa;

Brincadeiras de imitacdo e adivinha¢des que envolvem o uso oral da letra “g”;
Apresentacdo de diferentes imagens para identificag@o se os nomes relacionados as

[T)

figuras apresentam a letra “g

* Atividades
Reconto da histdria: “O gato xadrez”.

Apresentar oralmente os objetos de sua casa, utilizando o continuo  gestuo-fala,
conforme contetudo estudado;

* Avaliacdo
Através da participag@o nas atividades propostas.




94

Esse momento de debate foi muito rico, sobretudo para perceber o feedback das professoras
em relag¢do ao que foi debatido durante a palestra. Os debates que geraram esse novo plano de aula,
agora mais conectado com as teorias de multimodalidade e aten¢do conjunta, revelaram uma atitude
mais reflexiva por parte das docentes na elaboracdo de um planejamento de aula, com vistas para
provocar o engajamento do estudante no processo de aprendizagem.

Vale salientar ainda sobre esse momento de Mini Formagao Complementar, que em virtude
da pandemia do novo coronavirus (COVID-19) e para atender as orientagdes de seguranga sanitarias,
o momento da palestra ocorreu de forma remota, por meio da plataforma Google Meet. A palestra,
ministrada e mediada pela pesquisadora, teve trés horas de duragao, e contou com a presenca de todas
as docentes entrevistadas. E valido destacar que o momento da palestra ocorreu quinze apos a primeira
entrevista. As professoras participantes da palestra se mostraram solicitas, participando ativamente
desse momento com perguntas acerca das tematicas, e apresentando contribuigdes pertinentes nos
debates propostos pela pesquisadora.

Quanto as oficinas, elas aconteceram em dois momentos: (i) no primeiro momento, as
docentes elaboraram planos de aula, segundo as orientagdes dos documentos oficiais e debates
realizados na palestra; (ii) no segundo momento, as docentes analisaram, junto a pesquisadora, um
dos planos de aulas elaborados. Em seguida, foi analisado separadamente todos os planos de aulas
das docentes participantes. Neste momento, foram fornecidas orienta¢des e sugestdes para que esses
planos de aula promovessem o engajamento do estudante na sala de aula, no processo de
aprendizagem.

Vale ressaltar que apesar de terem acontecido de forma remota, por meio da plataforma
Google Meet, nas oficinas houve a presenca de todas as sete entrevistadas, que se dispuseram, de
forma espontanea para participar desse momento, com contribui¢des importantes na constru¢ao dos
planos de aula. Nesses dois dias, cada oficina durou em torno de duas horas, e foram mediadas pela
pesquisadora.

Com relagdo ao intervalo entre esses momentos, ¢ valido apresentar um breve cronograma
de atividades. Nesse sentido, a primeira entrevista com as docentes participantes ocorreu entre os dias
09 e 15 de margo de 2021. Em 24 de margo de 2021 foram realizadas duas atividades: a palestra e a
primeira oficina. Como foi dificil conciliar uma data que contemplasse todas as professoras
selecionadas, optamos por marcar as duas atividades no mesmo dia, a fim de otimizar o tempo das
docentes. Um més apds a primeira oficina, conseguimos realizar o segundo momento de oficina. A
segunda entrevista ocorreu no més de julho do corrente ano.

Nesse sentido, mais precisamente quatro meses apos essa Mini Formagdao Complementar foi

realizada a segunda entrevista com as docentes, abordando as mesmas tematicas comuns a primeira
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entrevista. Uma segunda apreciagdo de planos de aula, elaborados pelas professoras entrevistadas,
apos os momentos de oficinas, também foi realizada no més de julho. Nesse segundo momento o
objetivo foi fazer uma comparag¢do com a primeira entrevista e a primeira analise de planos de aula,
a fim de se identificar se houve variagdo quanto as respostas das entrevistadas e os planos de aula por

elas elaborados apds as oficinas. Os resultados dessa segunda analise serdo descritos no topico a

seguir.

3.3.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM APOS INTERVENCAO

Quando questionadas sobre seus posicionamentos acerca da definicdo de linguagem, foi
comum a maioria das docentes relacionar a ideia da linguagem a diferentes modalidades e a interacao,

como se pode notar nos relatos apresentados na tabela 15.

Tabela 15: Concepc¢oes sobre Linguagem (Apdés Mini Forma¢io Complementar)
ENTREVISTADAS | CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Docente 01 “Sao as diferentes maneiras de se comunicar, ndo somente a fala, para
interagir com o outro, usando gestos, expressoes faciais, corporais.”
“Sao as diversas formas maneiras de falar, de se expressar que produz a

Docente 02 interacdo entre as pessoas, entre professor e aluno e ajudam na pratica
pedagdgica.”
“E utilizar as vérias formas de se comunicar (oral, escrita, expressoes
Docente 03 faciais, corporais, o olhar, o sorriso) para interagir da melhor forma.”
“Antes eu pensava que linguagem era so falar, mas ndo, vai além disso,
Docente 04 envolve gestos, olhares, expressoes. E a linguagem tem objetivo de

interagir, como vocé falou, e ndo somente comunicar.”

“No6s precisamos ter a sensibilidade para entender que a linguagem nao
Docente 05 trata apenas de palavras faladas ou escritas, mas os gestos sao linguagem,
existe a linguagem corporal. Isso tudo comunica para promover a
interacdo entre as pessoas. A linguagem deve ser pensada como interagao
€ ndao s6 como comunicagao.”

“Entendo que a linguagem nao ¢ sO palavra, falar, mas gesto, movimento

Docente 06 e olhar também comunicam, e ajudam na intera¢do.”
“E a capacidade de interagao, por meio de varias formas de comunicagao,
Docente 07 como fala, escrita, gestos, simbolos etc.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Os resultados demonstram dois pontos em comum nas respostas das entrevistadas sobre a
defini¢do de linguagem: a presenga de outras modalidades linguisticas e a percepgdo da linguagem,

enquanto interagcdo, como podemos perceber no grafico 9 a seguir:
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Grafico 9: Concepcoes sobre Linguagem apos Mini Forma¢ao Complementar

B Envolve gestos, olhares, fala,
movimento, expressoes na
interacao.

® Relaciona-se a interagao.

= Envolve diversas linguagens

na interacdo e ajudam na
pratica pedagogica

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Em oposicdo a primeira entrevista, a maioria das entrevistas ressaltou que a linguagem se
apresenta em diferentes modalidades, como afirma a docente 04: “Antes eu pensava que linguagem
era so falar, mas ndo, vai além disso, envolve gestos, olhares, expressdes. E a linguagem tem objetivo
de interagir, como vocé falou, e ndo somente comunicar.” Significa dizer houve uma mudanga na
concepg¢do das entrevistadas acerca de linguagem, no sentido de que agora sdo valorizados outros
elementos linguisticos, no processo interativo, além da fala, da oralidade.

Outro ponto que esteve presente em todas as respostas das docentes foi a relagao da linguagem
com a interagdo, tal como consideram Avila-Nobrega e Cavalcante (2012, p. 470): “desde seu
nascimento, ou mesmo na vida intrauterina, a crianca ja ¢ inserida como sujeito interativo
linguisticamente desde que o outro conceba a nocdo de lingua enquanto instincia da
multimodalidade”. Ou seja, € pensar a linguagem enquanto um movimento, uma agao de partilha, de

troca, de reciprocidade.

3.3.2 CONCEPCOES SOBRE MULTIMODALIDADE APOS INTERVENCAO

Assim como na primeira entrevista realizada com as docentes, a tematica multimodalidade
também esteve presente na segunda entrevista. Vejamos as respostas das docentes, na tabela 16, sobre

a pergunta: “[...]Jo que vocé entende por Multimodalidade na Educagdo Infantil”?



Tabela 16: Concep

oes sobre Multimodalidade (Apos Mini Formacao Complementar)
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ENTREVISTADAS | CONCEPCOES SOBRE MULTIMODALIDADE
Docente 01 “E interagir com o outro usando gestos, fala e olhares.”
“Deixa ver se eu lembro. A multimodalidade ¢ uma forma de trabalhar
Docente 02 as diversas linguagens do aluno para ele interagir e aprender.”
Docente 03 “E o0 uso de gestos, fala e olhar na interacdo, ¢ a multimodalidade.”
Docente 04 “Multi ja esta dizendo que ndo ¢ uma coisa s6. Mas eu pensava que
multimodalidade era interdisciplinaridade. S6 que com a palestra eu vi
que sao as varias formas de linguagem. Eu lembro que tem a fala e o
gesto. Ah! E o olhar também. Tudo isso junto para acontecer a interagao
entre professor e aluno.
Docente 05 “A multimodalidade se refere aos elementos fala, gestos e olhar que
juntos promovem ou ajudam na interagdo social.”
“A multimodalidade se refere a fala, a0 movimento e ao olhar. Vocé
Docente 06 utiliza esses elementos para interagir com o aluno e ele usa os mesmos
elementos para conversar com o professor ou nas atividades.”
“Multimodalidade sdo varias formas de usar a linguagem para interagir
Docente 07 com o outro, com o aluno, com o professor.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Na entrevista anterior a intervencao, a multimodalidade foi relacionada a processos do ambito

educacional como, interdisciplinaridade, metodologias de ensino, o ensino a salas multisseriadas e as

diferentes formas de aprendizagem.

O grafico 10 a seguir demonstra o panorama das respostas das entrevistadas acerca de

Multimodalidade apds a mini formagdo complementar.

Grafico 10: Concepgoes sobre Multimodalidade apés Mini Formacao Complementar

® O uso de diferentes
linguagens na interagao.

B Trabalhar diferentes tipos de
linguagens em sala de aula.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.
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Ap0s a palestra e oficinas, o termo multimodalidade, no contexto da aquisi¢ao da linguagem,
de acordo com a docente 07, “sao varias formas de usar a linguagem para interagir com o outro, com
o aluno, com o professor”. E possivel notar que essa resposta da docente 07 reflete, de certa forma, o
pensamento das demais entrevistadas acerca da tematica.

E importante ressaltar que as respostas da maioria das docentes entrevistadas (docentes 02,
04, 06 e 07) relacionam a multimodalidade a aprendizagem, ou seja, os elementos linguisticos
constituem ndo apenas uma estratégia que visa a interacdo social, mas uma ferramenta aliada para
auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, como ressalta a docente 02: “A multimodalidade ¢ uma
forma de trabalhar as diversas linguagens do aluno para ele interagir e aprender.”

Vale destacar que as concepcdes apresentadas pelas docentes acerca da tematica estdo na
mesma direcdo que do que pensam autores que sdo referéncia na area, e ressaltaram a integracgdo, a
sincronia desses elementos linguisticos (fala, gestos, olhar) em prol da interacao social, tal como
apontam Cavalcante e Fonte (2018, p. 262), quando explicam que a multimodalidade se refere “a

gestualidade integrada as manifestagdes orais, formando um sistema tnico de significagao”.

3.3.3 CONCEPCOES SOBRE ATENCAO CONJUNTA APOS INTERVENCAO

Na segunda entrevistas, a tematica Atencdo conjunta foi relacionada a ideia de partilhar ou
prender aten¢do do aluno, tal como demonstram as respostas das entrevistadas dispostas, de forma
integral, na tabela 17.

Tabela 17: Concepcoes sobre Atencio Conjunta (Apds Mini Formacio Complementar)
ENTREVISTADAS | CONCEPCOES SOBRE ATENCAO CONJUNTA

Docente 01 “Entendi que atencdo conjunta ¢ utilizar diferentes linguagens para
prender a atenc¢do do aluno.”

“A atencdo conjunta, entendi, que ¢ uma forma de prender a atencao do
Docente 02 aluno.”

“E o uso de gestos, fala e olhar na interacdo, ¢ a multimodalidade. Ja
Docente 03 atencdo conjunta ¢ utilizar essas formas de comunicagdo para
compartilhar e estabelecer a atencdo com uma crianga, nesse caso, com
o aluno. Fazer ele prestar atengdo em vocé e no que vocé esta mostrando,
explicando.”

“Com relag@o a aten¢do conjunta, eu entendi que para compartilhar a
Docente 04 atencao com o aluno, vocé ndo pode ficar s6 no falar, nem sé na lousa
escrevendo. Tem de ser uma mistura de tudo, de todas as linguagens para
partilhar a atengdo com o aluno, principalmente na educacao infantil.
Nessa modalidade de ensino, vocé precisa estimular mais o aluno para
ele poder prestar atengdo, se encantar pela aula. A Educagdo Infantil
exige que o professor tenha muita atenc¢do...Entdo eu acho que ¢ puxar a
atenc¢ao do aluno.”
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“Entdo, atencao conjunta ¢ utilizar-se de diferentes formas de linguagem
Docente 05 para roubar, compartilhar a aten¢do com o aluno.”

“A atencdo conjunta ¢ como o professor consegue atrair a atencao do
Docente 06 aluno para um objeto ou para a explicagdo, a aula, a atividade.”

“A atencdo conjunta ¢ usar gestos, fala, olhar e outras formas de
Docente 07 linguagens para que o aluno se sinta atraido no processo de
aprendizagem.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Os depoimentos das docentes a respeito de Atencao Conjunta, no segundo momento de
entrevista, estdo presentes no grafico 11 a seguir.

Grafico 11: Concecoes sobre Atencao Conjunta apos Mini Formacio Complementar

m Uso de diferentes linguagens
para compartilhar a atencao
com o aluno.

® Formas de prender a atengdo
do aluno.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Diferente da maioria das respostas coletas na primeira entrevista, em que apenas trés das sete
docentes alegaram ter conhecimento sobre aten¢do conjunta, neste segundo momento de entrevistas,
grande parte das docentes apresentou uma ideia a respeito da tematica.

Desse modo, as docentes 01 e 02 responderam que a atencdo conjunta se relaciona a
estratégias para se “prender” a atengao do aluno, tal como afirma a docente 01: “Entendi que atencgao
conjunta ¢ utilizar diferentes linguagens para prender a atengao do aluno.” Nessa mesma dire¢ao, as
docentes 06 e 07 alegaram que a atencdo conjunta ¢ utilizar diferentes formas de linguagens para
“atrair” a atencao do aluno, no processo de aprendizagem.

A ideia da aten¢do conjunta enquanto partilha de atencdo esta presente nas respostas das
entrevistadas 03, 04, e como apresenta a docente 05: “atengcdo conjunta ¢ utilizar-se de diferentes

formas de linguagem para roubar, compartilhar a atengdo com o aluno”.
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Certamente estas ultimas respostas sdo as que mais se aproximam da concepgdo sobre a
aten¢do conjunta adotada por Tomasello (2003, [2019: 135]), quando afirma que se refere as
“interagdes sociais nas quais a crianga e o adulto prestam conjuntamente aten¢ao a uma terceira coisa,
e a atencao um do outro a terceira coisa por um periodo razoavel de tempo”. Isso indica que a atenc¢ao
conjunta, como o proprio termo ja sugere, expressa uma ideia de algo compartilhado, que hd uma
relacdo de reciprocidade.

No caso da diade aluno-professor, o processo de aten¢do conjunta ndo significa apenas que o
professor atua para direcionar para si e para o contedo em questao a atengdo do estudante, mas o
estudante deve realizar a aten¢do de acompanhamento, engajar-se para que aconte¢a a atencao
compartilhada e quando o aluno realiza a atencdo direta de forma a atrair a aten¢ao do professor, este
deve acompanhar o foco dirigido por ele para que aconteca, também, a atengdo conjunta também
realiza esse movimento de atrair a atencao do professor, configurando, dessa forma, cenas de atengao

compartilhada entre parceiros interativos.

3.3.4 RELACAO ENTRE MULTIMODALIDADE E ATENCAO CONJUNTA NO CONTEXTO
DO ENSINO DA EDUCACAO INFANTIL

Assim, como na primeira entrevista, no segundo momento de entrevista, as docentes
apresentaram relatos acerca da relagdo entre multimodalidade e atencdo conjunta no contexto do

ensino a estudantes da Educagdo Infantil.

Tabela 18: Relacdo entre multimodalidade e aten¢do conjunta no contexto do ensino da
Educacio Infantil

ENTREVISTADAS | RELACAO ENTRE MULTIMODALIDADE E ATENCAO CONJUNTA
NO CONTEXTO DO ENSINO DA EDUCACAO INFANTIL

Docente 01 “Essas estratégias (multimodalidade e atencdo conjunta) servem para
chamar a atencao do aluno, ajudam na aprendizagem quando sdo traduzidas
em atividades que envolvem videos educativos, interativos, contagdo de
histérias, jogos, enfim, atividades que exigem ou promovem a interagao
entre aluno-aluno e professor-aluno.”

“Acredito que atividades que envolvem a multimodalidade e a atencdo
Docente 02 conjunta ajudam a desenvolver a oralidade, a expressao corporal do aluno
e outras habilidades.”

“A multimodalidade se relaciona com atividades exploram a fala, os gestos

Docente 03 e o olhar dos alunos. E esses tipos de atividades sao aliadas do professor
para compartilhar a aten¢do com o aluno, tornando a aprendizagem algo
significativo.”

“A Educacao Infantil ¢ a base do ensino, se a gente consegue trabalhar as

Docente 04 trés linguagens do aluno (fala, gesto e olhar) de modo a estabelecer a

atencdo com o aluno, vocé vai estar melhor preparando o aluno para as
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modalidades de ensino seguintes. Entdo ¢ preciso trabalhar isso ai
(multimodalidade e ateng@o conjunta) para a crianga saber prestar atencao
e aprender.”

“Sao assuntos que estdo entrelacados com a Educacdo Infantil, porque
Docente 05 exploram as diferentes linguagens como estratégias para partilhar a atencao
com o aluno e fazé-lo desenvolver-se, aprender.”

“Eles (os alunos) conseguem prestar mais atencao e assim aprendem mais

Docente 06 rapido. Essa forma de trabalhar ¢ importante principalmente com o ensino
dos alunos especiais, pois ajudam que eles prestam aten¢do, aprendam da
forma deles.”

“O trabalho com a multimodalidade ajuda o aluno a ter atencao, se

Docente 07 concentrar na aula, facilita a aprendizagem porque torna o ensino-

aprendizagem algo prazeroso e significativo para o aluno.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Estabelecendo uma comparagdo entre as respostas da primeira entrevista, que foi realizada
antes da mini formacgao e as da segunda, que aconteceu apds palestras e oficinas, € possivel dizer que
a maioria das docentes que antes alegaram que as atividades desenvolvidas com base na perspectiva
multimodal da linguagem tinham impactos positivos na aprendizagem, uma vez que contribuiam para
atrair a atencao dos estudantes e, dessa forma, tornavam-se uma ferramenta para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem. Essas mesmas entrevistadas (docentes 01, 04, 05, 06 e 07), na segunda
entrevista ratificaram essa ideia a respeito da relagdo entre multimodalidade e atencdo conjunta na
Educagao infantil, como mostra, por exemplo, a resposta da docente 06, que inclusive ressalta a
importancia do trabalho com perspectiva multimodal no atendimento as criangas com necessidades
educativas especiais: “Eles (os alunos) conseguem prestar mais aten¢do e assim aprendem mais
rapido. Essa forma de trabalhar ¢ importante principalmente com o ensino dos alunos especiais, pois
ajudam que eles prestam aten¢do, aprendam da forma deles.”

No entanto, ¢ valido destacar as respostas das docentes 02 e 03 que na entrevista antes da
palestra e das oficinas, revelaram a importancia e o impacto que produziam na aprendizagem as
atividades escritas, em detrimento a outras atividades que integram diferentes linguagens. Naquele
momento, a docente 02 disse: “Eu acho por meio dos textos ele consegue aprender melhor, primeiro
as letras, depois as silabas, em seguida, as frases”. Uma fala que valoriza apenas uma modalidade da
linguagem como ferramenta aliada na aprendizagem do estudante.

Notou-se que as respostas mudaram, apds o momento de intervengdo. De acordo com essa
mesma docente 02: “Acredito que atividades que envolvem a multimodalidade e a atengcdo conjunta
ajudam a desenvolver a oralidade, a expressao corporal do aluno e outras habilidades”. Essa mudanga
revela o uso das diferentes modalidades da linguagem influencia positivamente no desenvolvimento

na habilidade da linguagem oral do estudante, como bem afirma Cavalcante (2017, p. 529), que
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considera o gesto como “colaborador no processo multimodal de aquisi¢do da producao oral, em que
elementos atuam para que as interagdes linguisticas promovam a passagem da crianca a falante de
sua lingua”.

Essa mudanga de concepgao, também pode ser notada no texto da docente 03 que na primeira
entrevista alegara: “Acho que atividades com gestos, movimentos sao importantes, mas nao sao mais
importantes que a escrita”. Ja na segunda entrevista afirma: “A multimodalidade se relaciona com
atividades exploram a fala, os gestos e o olhar dos alunos. E, esses tipos de atividades sdo aliados do
professor para compartilhar a atencao com o aluno, tornando a aprendizagem algo significativo”.

Essa resposta revela a valorizagdo das demais modalidades da linguagem como estratégia para
partilha de atencdo com o aluno, a fim seja proporcionado a ele uma aprendizagem significativa. Essa
aprendizagem significativa refere-se ao trabalho pedagogico voltado aos campos de experiéncias,
orientados pela BNCC, ou seja, € a lei que orienta que seja dada ao estudante a oportunidade de
vivéncia de experiéncias em situagdes cotidianas, que possam fazer com que ele se desenvolva de

forma integral, isto €, em seus aspectos afetivos, sociais e cognitivos.

3.3.5 ABORDAGEM DE TEMAS LIGADOS A MULTIMODALIDADE E ATENCAO
CONJUNTA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO

Considerando que os temas gestos, fala, interagdo ligados a multimodalidade e atencao
conjunta, podem ser encontrados nos documentos oficiais da educagdo que orientam o trabalho
pedagogico da Educagdo Infantil, foi realizada a seguinte pergunta a docentes: “[...] vocé percebeu a
abordagem de temas ligados a multimodalidade e aten¢dao conjunta nos documentos Base Nacional
Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca? Em caso

afirmativo, de que forma? As respostas apresentadas a essa pergunta compdem a tabela 19 a seguir.

Tabela 19: Abordagens de temas ligados a Multimodalidade e Atencao Conjunta nos
Documentos Oficiais da Educacio

ENTREVISTADAS | ABORDAGENS DE TEMAS LIGADOS A MULTIMODALIDADE E
ATENCAO CONJUNTA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA
EDUCACAO
Docente 01 “Com certeza eles estdo presentes em todos os documentos atuais que
versam sobre a Educacdo Infantil, principalmente porque neles somos
orientados a trabalhar atividades embasadas nos campos de experiéncias
e direitos de aprendizagem, que exigem estratégias de ensino que devem
promover a interacdo e a aprendizagem com autonomia.”
“Sim. Acho que proposicao de atividades e nos planejamentos que
Docente 02 precisam respeitar os campos de experiéncia e os direitos de
aprendizagem.”
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“Sim, estdo presentes nos campos de experiéncias, que tem fala, escuta,
Docente 03 gestos, movimentos. E esses campos devem estar contemplados nos
planejamentos pedagdgicos que fazemos.”

“Eles estdo. Mas eu fui perceber melhor, apds a palestra. Eles aparecem
Docente 04 em todos os campos de experiéncia e os direitos de aprendizagem,
presentes nos documentos da Educag¢do Infantil.”

“Sim. Eu percebo que eles aparecem primeiramente nos direitos de
Docente 05 aprendizagem (expressar-se, conviver, brincar...), € estdo presentes nos
campos de experiéncias e nos objetivos de aprendizagem. Todas essas
secoes trabalham a multimodalidade e a aten¢@o conjunta.”

“Sim. Eles estdo presentes nos campos de experiéncia e direitos de
Docente 06 aprendizagem, que s30 o que a gente se baseia para fazer o planejamento.
E 14 tem o falar, o gesticular, o escutar, enfim, interagir.”

“Sim. Vimos que a multimodalidade e atengdo conjunta estdo presentes
Docente 07 nos direitos de aprendizagem e nos campos de experiéncia, quando exige
que se planeje aula que explore corpo, gestos e movimentos, escuta, fala
do aluno, por exemplo.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

As respostas revelam a seguranga, por parte das docentes, em afirmar que ha uma abordagem
de temas ligados a gestos, olhares e fala presente nos documentos oficiais BNCC e Curriculo de
Pernambuco, no que se refere as orientagdes para o trabalho pedagdgico com os estudantes da
Educagao Infantil. Situagdo diferente da que ocorreu no primeiro momento das entrevistas, em que a
maioria das docentes ndo apresentavam seguranca em suas respostas sobre esse assunto, ou por nao
conhecerem essencialmente as tematicas multimodalidade e ateng¢do conjunta, ou por nao terem se
apropriado desses documentos oficiais da educagao.

Durante a palestra foram abordadas, além dos temas Multimodalidade e Atencao Conjunta, as
principais orientacdes dos documentos oficiais, no que se refere ao trabalho pedagogico com a
Educacao Infantil. Nessa palestra, foi discutido que, de acordo com a BNCC (2017) e o Curriculo de
Pernambuco (2018), os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem ligados a educacao
infantil foram elaborados a partir de dois principais eixos: a interagdo e a brincadeira. Nesse sentido,
para que acontecam a interagdo, a brincadeira ¢ necessario que sejam mobilizados, de forma
integrada, elementos linguisticos verbais e ndo verbais, a fim de promover a partilha e o
estabelecimento da aten¢do conjunta entre os parceiros interativos para um determinado evento, seja
o didlogo, um objeto ou a prépria brincadeira. Acredita-se que isso pode ter contribuido para a

mudanca de pensamento, por parte das entrevistadas, em relacdo a tematica em analise.

33.6 ATIVIDADES OU ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS COM VISTAS PARA
MULTIMODALIDADE UTILIZADAS PARA CONTEMPLAR OS CAMPOS DE
EXPERIENCIAS DA EDUCACAO INFANTIL
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Considerando os trés dos campos de experiéncias presentes na BNCC e Curriculo de

Pernambuco, selecionados para esta pesquisa: (i) “o eu, o outro e o nos”; (il) “corpo, gestos e

99,

movimentos”; “escuta, fala, pensamento e imaginacao”, foi pedido as entrevistadas que relatassem
quais tipos de atividades ou estratégias pedagdgicas multimodais sdo utilizadas por elas para
contemplar cada campo de experiéncia desses ja mencionados. Esses relatos das docentes, na integra,

podem ser vistos na tabela 20.

Tabela 20: Atividades ou Estratégias Pedagogicas com vistas para Multimodalidade
Utilizadas para Contemplar os Campos Experiéncias da Educac¢ao Infantil
ENTREVISTADAS | ATIVIDADES OU ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS COM VISTAS
PARA MULTIMODALIDADE UTILIZADAS PARA CONTEMPLAR

0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA EDUCACAO INFANTIL.
Docente 01 “a. 0 eu, o outro e 0 n6s? Acredito que contagdo e reconto de historias,
interpretacao de textos sdo estratégias pedagogicas importantes porque
fazem o aluno aprender sobre respeito, regras de relacdo com o outro,
desenvolve mais a oralidade, e assim, tornam a aprendizagem
significativa.

b. corpo, gestos e movimentos? Acredito que atividades que envolvem
musica, teatro, danga. Mas isso se torna um pouco complicado agora com
0 ensino remoto.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacao? Para esse campo de
experiéncia gosto de trabalhar a contacdo e reconto de histdrias,
trabalhando também a interpretacdo de texto e estimulando a criatividade
do aluno.”

“a. o eu, o outro € 0 nos?

Docente 02 Para trabalhar esse campo de experiéncia gosto de utilizar musica,
contagdo de histéria que tenham uma moral. Mas no ensino remoto, iSso
fica um pouco complicado.

b. corpo, gestos € movimentos?
Musica, danga, teatro e brincadeiras.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacao?

Contag¢ao de historia, musica e reconto de historia.”

“a. 0 eu, 0 outro e 0 nd6s? Musica e historia.

Docente 03 b. corpo, gestos e movimentos? Musica, teatro, atividade artistica com
materiais concretos.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacao? Trabalho com interpretagao,
contagdo e reconto de historias e atividades praticas.”

“a. 0 eu, o outro e 0 n6s? Atividades que envolvem questdes relacionadas
Docente 04 a identidade, por exemplo com uso de videos que contem histérias, por
causa das aulas remotas.

b. corpo, gestos ¢ movimentos? Acredito que € interessante o trabalho
com o corpo humano, danga, musica e brincadeiras.
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c. escuta, fala, pensamento e imaginagdo? Contacdo de histdria, historia
cantada, artes, interpretacdo de textos narrativos, leitura de rétulos,
gravacao de videos.”

“a. 0 eu, o outro ¢ 0 n6s? Com a musicalizagao.

Docente 05 b. corpo, gestos e movimentos? Musica, conto e reconto de historias,
brincadeiras

c. escuta, fala, pensamento e imaginagao? Contagdo de historias,
vivéncias de projetos que fazem alusdo a cultura regional, a familia,
comunidade, a escola.”

“a. 0 eu, o outro e 0 n6s? Dangas e atividades relacionadas as artes.
Docente 06 b. corpo, gestos e movimentos? Danca, musica e teatro.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacdo? Leitura de imagens, musica,
contacao de historia e atividades artisticas.”

“a. 0 eu, o outro e o nos? Atividades praticas e artisticas com o uso de
Docente 07 material de sucata, contacdo de historia, aula expositiva, video e
atividade escrita.

b. corpo, gestos e movimentos? Danca, musica e atividades praticas com
instrumentos musicais.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacao? Atividades pedagogicas que
envolvam o uso de instrumentos musicais, como chocalho, contagdo e
reconto de historia, exibi¢ao de videos, debates, interpretacao de textos.”
Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

No primeiro momento das entrevistas, os tipos de atividades foram elencados pelas docentes,
mas sem especificar a que Campo de Experiéncia pertencia cada um desses tipos de atividades. Desse
modo, atividades relacionadas a brincadeiras, pintura, musicalidade, danca, uso de materiais
concretos de aprendizagem, jogos estavam presentes nas respostas das entrevistadas. Em sua maioria,
sao propostas pedagogicas que, dependendo de como forem desenvolvidas com as criangas, exploram
as diferentes linguagens e a interagdo entre elas, e destas com a professora.

No entanto, vale destacar a preocupagdo em realizar atividades escritas, ainda que com
criangas da Educagao Infantil, presente nas respostas das docentes 02, 04 e 07.

No segundo momento das entrevistas, os tipos de atividades apresentados pelas professoras
foram basicamente os mesmos que ja foram mencionados na primeira entrevista. No entanto, esses
tipos de atividades foram relacionados, pelas proprias docentes, aos respectivos Campos de
Experiéncia, que compdem a organizagao curricular da Educagdo Infantil, segundo a BNCC (2017).

Desse modo, para contemplar o campo de experiéncia: “O eu, o outro € o nés”, as docentes
elencaram como atividades a contagdo e o reconto de historia, musica, dangas, atividades artisticas,
atividade escrita e aula expositiva. Neste campo de experiéncia, a BNCC orienta que a crianga tenha

a oportunidade de interagir com outros grupos sociais, a fim de que possa ampliar o autoconhecimento
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e o conhecimento do outro, dessa forma, ela aprende a valorizar e respeitar a sua propria identidade
e a identidade do outro.

Desse modo, os tipos de atividades elencadas pelas professoras nesse segundo momento de
entrevista se relacionam a esse campo de experiéncia e a multimodalidade, uma vez que permite, por
meio da utilizagdo de diferentes linguagens, a interagao entre os alunos e outros grupos da sociedade
para promover o conhecimento e valorizagao, por parte da crianga, de si mesmo, do com quem ele se
relaciona, e sobre o grupo ao qual essa crianca pertence.

Atividades como musica, teatro, danca, brincadeiras e conto e reconto de historias foram
apontadas pelas docentes como relacionadas ao campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimento™.
Sdo atividades que claramente propdem a expressdo corporal, a mobilizagdo e a integracdo de
variadas modalidades da linguagem, uma relacdo direta com a multimodalidade e aten¢do conjunta.
Nesse sentido, esses tipos de atividades, de acordo com Goldin-Meadow (2009), promovem a
aprendizagem, uma vez que incentiva os alunos a produzirem seus proprios gestos, elemento
linguistico intimamente interligado a fala, de acordo com a perspectiva multimodal da linguagem.

Para o campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao”, as docentes indicaram
atividades como conto e reconto de historias, musica, historia cantada, gravacdo de videos,
interpretacdo de textos, debates e vivéncia de projetos relacionados a familia, a escola e a cultura.
Neste campo de experiéncia, a BNCC (2017) e o Curriculo de Pernambuco (2018) orientam que a
crianga deva ter experiéncia que envolvam multiplas linguagens e agdes de fala e escuta, para que
assim, ela possa potencializar sua participagdo na cultura oral. Mais uma vez as orientagdes dos
documentos oficiais da educacao desaguam na perspectiva multimodal da linguagem e na promogao
e estabelecimento da ateng¢do conjunta.

A utilizag¢do de multiplas linguagens com vistas para a interacdo estd presente na concepcao
da multimodalidade, no ambito da aquisicao da linguagem. E, as agdes de fala e escuta sugerem um
dialogo, uma interagdo. Essa interacdo somente ¢ possivel quando os parceiros desse didlogo
compartilham a ateng@o entre si e para o evento foco dessa conversa, tal como indica Tomasello

(2003, [2019: 135]), quando define aten¢do conjunta.

3.3.7 CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS E ATIVIDADES MULTIMODAIS PARA O
PROCESSO DE ATENCAO CONJUNTA E PARA O ENGAJAMENTO DAS CRIANCAS EM
SALA DE AULA

No topico anterior (6.6) as docentes relataram as atividades ou estratégias pedagdgicas

multimodais propostas por elas a fim de contemplar cada um dos trés campos de experiéncias, objetos
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de estudo dessa pesquisa. Neste topico, as respostas das entrevistadas apresentam quais as
contribuicdes dessas atividades propostas para favorecer o processo de atengdo conjunta (entre

professor e aluno/ aluno e aluno) e para o engajamento dos estudantes.

Tabela 21: Contribuicées das estratégias e atividades multimodais para o processo de atenciao
conjunta e para o engajamento das criancas em sala de aula
ENTREVISTADAS | CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS E ATIVIDADES
MULTIMODAIS PARA O PROCESSO DE ATENCAO CONJUNTA
E PARA O ENGAJAMENTO DAS CRIANCAS EM SALA DE AULA
“Com certeza. Contribuem para o todo: melhoria na oralidade, escrita,

Docente 01 interacdo, expressao corporal, apresentacdo de opinido e autonomia”.
“Essas estratégias ajudam a prender a atengdo do aluno, fazem eles
Docente 02 quererem participar da aula, mesmo sendo remota, e proporciona

autonomia aos estudantes no processo de aprendizagem.”

“Eles se engajam na aprendizagem porque essas estratégias, bem
Docente 03 direcionadas, criam expectativas nos alunos, aguca a imaginacao, a
alegria, faz eles se movimentarem, falarem e aprender de forma ludica.”
“Sim, mas essas estratégias tém um impacto maior nas aulas presenciais.
Docente 04 Entdo esses tipos de estratégias chamam a atengao do aluno, e junto com
o uso de materiais concretos fazem com que eles aprendam de uma
maneira mais prazerosa € sejam também protagonistas nesse processo.”
“Sim. Acredito que elas contribuem para a autonomia do aluno no

Docente 05 processo de interagdo, de aprendizagem.”

“Sim. Porque eles ficam curiosos, interagem, se encantam por atividades
Docente 06 praticas que envolvem cores, movimento, sonoridade e aprendem mais

rapido.”

“Sim. Primeiro porque esse tipo de atividade deixa os alunos curiosos,
Docente 07 depois atrai a atengdo deles e faz eles participarem de forma ativa no

processo de ensino-aprendizagem. Mas no caso do ensino remoto, 1SS0
somente ¢ possivel com a participacao dos pais, pois alunos da Educagao
Infantil dependem totalmente dos pais para realizar as atividades online.”
Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Diante dos dados presentes na tabela 22, todas as entrevistadas concordaram que as atividades
propostas por elas para contemplar os Campos de Experiéncia, parte integrante da composi¢ao
curricular da Educacao Infantil, promovem a partilha de atencdo entre as docentes e seus respectivos
estudantes.

As respostas das docentes 01, 02 e 05 além de revelarem os impactos positivos do trabalho
pedagogico com vistas para a multimodalidade, ainda ressaltam que esse tipo de trabalho que integra
as diferentes modalidades da linguagem promove a autonomia dos estudantes no processo de

aprendizagem, como bem ressalta a docente 05: “Acredito que elas contribuem para a autonomia do
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aluno no processo de interagio, de aprendizagem”. E possivel dizer que ha uma semelhanga entre as
respostas com relacdo a essa tematica, quando a docente 01 apresenta: “Contribuem para o todo:
melhoria na oralidade, escrita, interagdo, expressao corporal, apresentacdo de opinido e autonomia”.
Significa dizer que esse o trabalho pedagdgico multimodal pode contribuir para o desenvolvimento,
a aprendizagem do aluno de “forma integral”, como orientam a BNCC e o Curriculo de Pernambuco.

Vale salientar que as docentes 02 e 03 que haviam relatado, na primeira entrevista, atividades
escritas, como estratégia para promogao partilha de atengdo entre professora e estudante, na segunda
entrevista, mudaram de ideia a esse respeito, pois indicaram que atividades que promovam interacao,
como as atividades que envolvem a integragdo de fala, gestos e olhares, t€ém influéncia no processo
de atencdo conjunta e engajamento dos estudantes na aprendizagem.

De acordo com a docente 02: “Essas estratégias ajudam a prender a aten¢do do aluno, fazem
eles quererem participar da aula, mesmo sendo remota, e proporciona autonomia aos estudantes no
processo de aprendizagem”. H4 um detalhe nessa resposta que a docente indica, que as atividades que
exploram as diferentes modalidades da linguagem sdo ferramentas para chamar a atengdo do
estudante, inclusive nas aulas remotas. Aulas essas que atualmente tem sido um desafio para as
professoras, sobretudo, aquelas que ministram aulas para a educacao infantil, visto que criangas nao
conseguem, ¢ nem devem, de acordo com especialistas, ficar por muito em frente a um aparelho
eletronico, para jogar, estudar ou desempenhar qualquer outra atividade.

A resposta da docente 03: “Eles se engajam na aprendizagem porque essas estratégias, bem
direcionadas, criam expectativas nos alunos, agu¢a a imaginacdo, a alegria, faz eles se
movimentarem, falarem e aprender de forma ludica”, revela que essas atividades proporcionam que
ndo apenas o professor se utilize de diferentes linguagens, mas dao a oportunidade de os estudantes
se manifestarem em diferentes linguagens, ao ponto de se envolverem, de forma alegre, ludica, no
processo de aprendizagem.

Contraria as respostas da maioria das entrevistadas, a docente 04 v€ o ensino remoto como
uma barreira para a promocdo de atividades embasadas na perspectiva multimodal da linguagem.
Segundo a docente 04: “mas essas estratégias tém um impacto maior nas aulas presenciais [...]".

As docentes 06 ¢ 07 concordam que as atividades pedagogicas com cunho multimodal
provocam curiosidade nos estudantes, elemento importante no processo de aprendizagem. No
entanto, a docente 07, destaca que o sucesso dessas atividades em ambiente remoto depende da
parceria entre escola e familia, como destacada a educadora 07: “Mas no caso do ensino remoto, iSso
somente ¢ possivel com a participacdo dos pais, pois alunos da Educagdo Infantil dependem

totalmente dos pais para realizar as atividades online”.
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E interessante ressaltar que apesar das docentes concordarem com os impactos positivos
provocados pelo trabalho pedagogico multimodal, € valido ressaltar as nuances entre as respostas que
dizem respeito ao fato de que as atividades devem ser bem direcionadas, tém efeito maior no ambiente
escolar tradicional, ou que o sucesso dessas estratégias e atividades, em ambiente virtual, depende do

apoio dos pais ou responsaveis dedicados aos estudantes.

3.3.8 CONTRIBUICOES DA MINI FORMACAO COMPLEMENTAR PARA MUDANCAS NA
PRATICA PEDAGOGICA DAS ENTREVISTADAS

Levando em conta que este trabalho foi uma pesquisa-agdo, com carater longitudinal, foi
imprescindivel questionar as docentes sobre se houve e quais as contribui¢des da intervengdo (Mini
Formag¢ao Complementar) para suas praticas pedagogicas. A tabela 22 apresenta as respostas para

esse questionamento.

Tabela 22: Contribuicées do Mini Formac¢ao Complementar para mudancas na Praticas
Pedagogicas das Entrevistadas

ENTREVISTADAS | CONTRIBUICOES DA MINI FORMACAO COMPLEMENTAR
PARA MUDANCAS NA PRATICA PEDAGOGICA DAS
ENTREVISTADAS
“Ajudou em muitos pontos, mas o que mais gostei foi quando esclareceu
Docente 01 sobre os temas multimodalidade e aten¢do conjunta e as propostas de
atividade, que inclusive, usei com meus alunos e deram certo.”
“Sim, ajudou a entender melhor o que era multimodalidade. Saber o que
Docente 02 era atengdo conjunta, que eu ndo conhecia. E a colocar isso no meu
planejamento pedagdgico para melhorar a aprendizagem dos alunos.”
“Contribuiu. Saber o que ¢ multimodalidade e aprofundar-se no que ¢
Docente 03 linguagem ajudou a planejar as aulas, que explore fala e gestos, de modo
a facilitar a aprendizagem.”
“Sim, para prestar mais aten¢do na elaboracdo do planejamento, que
Docente 04 deve estar embasado nos documentos oficiais: BNCC, Curriculo de
Pernambuco e de Ipojuca. Também fez com que a gente tivesse mais
atencao, que lesse esses documentos, porque esta tudo dentro deles.”
“Ajudou bastante, porque acredito que foi um norte para direcionar

Docente 05 melhor o estilo de atividades a serem propostas aos alunos.”
“Ajudou a conhecer mais sobre multimodalidade e atencdo conjunta.
Docente 06 Além disso, agora quando vou planejar as aulas me preocupo nao sé que

elas estejam alinhadas com os documentos orientadores da educagao,
mas que explorem a fala dos alunos, que eles se movimentem, gesticulem
e assim, eles aprendem melhor.”

“Foi bastante valido, pois como eu disse na outra entrevista, eu nunca
Docente 07 tinha escutado falar sobre os termos multimodalidade e atengao conjunta.
Até fazia atividades nessa linha, mas ndo conhecia os termos € como eles
podem ajudar na elaboracdo de aulas que sejam atraentes para os alunos
e que eles aprendam melhor.”
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Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Diante dos relatos das docentes, elaboramos o grafico 12 com o intuito de ilustrar as diferentes
respostas apresentadas por elas acerca das contribuicdes da mini formacdo para o trabalho

pedagogico.

Grafico 12: Contribuicées da Mini Formac¢ao Complementar para o Trabalho Pedagogico das
Entrevistadas

H linguagem

m mult modalidade

m mult medalidade e atengdo conjunta
propostas de at ¥idades

u planejamento pedagdgico

m BNCC e Curriculo de Pernambuco

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Os dados revelam que cinco das sete docentes entrevistadas afirmaram que a palestra e as
oficinas (mini formag¢ao) contribuiram para que elas tivessem conhecimento ou um esclarecimento
maior acerca da multimodalidade, no contexto da aquisi¢do da linguagem. Essa informacao ¢
totalmente coerente com as respostas dadas na primeira entrevista que dao conta de que apenas quatro
docentes tiveram informacdes acerca do tema multimodalidade. A falta de propriedade sobre esse
tema fez com as docentes o relacionassem com interdisciplinaridade, metodologias de ensino e
métodos de aprendizagem, por exemplo, quando perguntadas sobre a concepgdo que tinham a respeito
de multimodalidade.

Apos a mini formagao complementar, notou-se que as respostas tanto sobre multimodalidade
quanto atencdo conjunta, tema também declarado desconhecido por seis das sete docentes
entrevistadas, demonstraram semelhangas com as concepgdes defendidas por McNeill (1985, 1992,
1997), Kendon (2009, 2016), Cavalcante e Brandao (2012), Fonte (2014), Fonte e Cavalcante (2016),
Avila-Nobrega (2018), Goldin-Meadow (2004), Bruner (1975, 1983) e Tomasello (2003; 2019).
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As contribui¢des relacionadas a esclarecimentos sobre os documentos oficiais da educagao —
BNCC e Curriculo de Pernambuco, e sobre linguagem foram pontuadas por duas entrevistadas, sendo
que cada uma mencionou uma de cada tematica. Na primeira entrevista, uma docente explicitou ndo
ter propriedade acerca do Curriculo de Pernambuco. E, sobre a concepcao de linguagem, a maioria
delas relacionou a apenas uma modalidade linguistica ou a comunicagdo. Ap6s a mini formagao
complementar, as docentes ndo revelaram desconhecimento sobre os documentos oficiais da
educagdo, e relacionaram a conce¢do de linguagem a um processo de utilizacdo de variadas
modalidades linguisticas com vistas para interagao, ou seja, de acordo com a perspectiva multimodal
da linguagem.

O planejamento pedagdgico foi um tema apontado como contribuigdo da palestra e das
oficinas, apontado por quatro professoras entrevistadas. E, as propostas de atividades foi falada por
duas das docentes entrevistadas. Essas tematicas se relacionam, uma vez que proposicao de atividades
deve estar inserida e alinhada ao planejamento pedagogico do professor. E, esse planejamento
pedagbgico deve ser norteado pelas orientagdes dos documentos oficiais da educagdo, BNCC (2017)
¢ Curriculo de Pernambuco (2018).

Uma das medidas para conter o contagio do virus da COVID-19 foi a suspensao das aulas
presenciais, a fim de promover o distanciamento social entre as pessoas. Nesse sentido, no municipio
onde foi realizada esta pesquisa, as aulas passaram a funcionar de forma remota, tanto pelos grupos
de WhatsApp quanto pelo Google Meet, de segunda a sexta-feira. Diante desse cendrio, momento em
que ocorreu esta pesquisa, aproveitou-se o ensejo para se fazer os seguintes questionamentos as
docentes entrevistadas: Vocé¢ acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram
na utilizacdo de atividades ou estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade? De que
forma? Que estratégias vocé adotou para promover a atengdo conjunta no ensino remoto?

As informagdes coletadas sobre esses questionamentos estardo presentes nas analises e

discussdes do proximo topico.

3.3.9 INFLUENCIA DAS AULAS NO FORMATO REMOTO NA UTILIZACAO DE
ATIVIDADES OU  ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS COM  VISTAS PARA
MULTIMODALIDADE E ESTRATEGIAS ADOTADAS PARA PROMOVER A ATENCAO
CONJUNTA NO ENSINO REMOTO

Diante do cendrio atual de pandemia que obrigou o processo de ensino-aprendizagem a
acontecer de forma remota, foi perguntado qual o posicionamento das docentes acerca da relagdo

entre a aula no formato remoto ¢ as atividades ou estratégias pedagogicas multimodais adotadas por
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elas para promover a aten¢do conjunta entre professor - estudante, e estudante - estudante. As

respostas fornecidas pelas docentes sobre esse questionamento podem ser apreciadas, integralmente,

na tabela 23.

Tabela 23: Influéncia das aulas no formato remoto na utilizacao de atividades ou estratégias
multimodais e estratégias adotadas para promover a atencio conjunta no ensino remoto

ENTREVISTADAS

INFLUENCIA DAS AULAS NO FORMATO REMOTO NA
UTILIZACAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS MULTIMODAIS E
ESTRATEGIAS ADOTADAS PARA PROMOVER A ATENCAO
CONJUNTA NO ENSINO REMOTO

Docente 01

“Com certeza atrapalharam o trabalho com gestos, fala e olhares. Mas para
que os alunos se interessem pelas aulas, ainda que remotas, utilizo videos,
insisto bastante falando com os pais para que auxiliem os filhos durante as
aulas, cobro e dou feedback de atividades, fago correcao, realizo explicagdo
das atividades de forma escrita e em audios, fago chamadas de video para
que os alunos me vejam, me conhecam. Além disso, procuro propor
atividades direcionadas a gravacao de audios, videos, para que os alunos
utilizem diferentes linguagens.”

Docente 02

“O ensino remoto tornou o aprendizado mais dificil, principalmente para se
ter o feedback dos alunos em relagdo as atividades. Mas eu tento sempre
interagir com eles, com audios, videos ou atividades que exigem que eles
interajam comigo, com os colegas isso ajuda a aten¢@o dos alunos. O apoio
dos pais ou responsaveis é muito importante, ¢ essencial nesse processo. As
vezes o estudante da Educagdo Infantil ¢ prejudicado na aprendizagem por
falta de interesse dos pais em ajuda-lo na realiza¢ao das atividades.”

Docente 03

“Em parte, porque o ensino remoto limita a interagdo com os estudantes e
alguns estudantes demoram para o feedback das atividades, entdo isso
complicou um pouco. Para diminuir os impactos do ensino remoto, eu tento
interagir o maximo com os alunos, com audios, video chamadas, reunides
online, mesmo que sejam breves. Além disso, proponho atividades,
estratégias que os alunos tenham que falar, gravar videos, explanar
conteudos, do jeitinho deles. E mais importante, adaptar a aula a diferentes
realidades dos alunos. Entdo o mesmo contetido eu apresento em audio, em
video em video chamada etc.”

Docente 04

“Eu acho. Sabe por qué? Por exemplo, aqui na escola a gente vai trabalhar
uma musica e usa fala, gestos e olhar. Mas em casa, o pai ndo vai fazer isso.
Mas mesmo em aulas remotas eu tento estimular eles, com o uso de
explicagdo, videos, dudios. Além disso trabalhamos com materiais que eles
tétm em casa, como caixa de ovo, plantio de pé de feijao, para fazer
atividades de artes e de apresentagdo, gravacdo de video. Eles gostam e
participam bastante. Pena que nem todos podem participar dessas aulas.
Mas ¢ necessario o apoio dos pais.”

Docente 05

“Com certeza. O ensino remoto atrapalha o tempo do feedback, a interagao.
Como estratégias para que eu consiga que os alunos prestem atencao utilizo
a chamada de video. Acho importante que eles me vejam, interajam
comigo, mesmo que nao sejam todos os alunos. Afinal nem todos tém
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celular com internet. E importante o contato visual e atividades que
explorem a interagdo, a oralidade deles.”

“Acho que o ensino remoto trouxe novas aprendizagens, os meus alunos
Docente 06 desenvolveram melhor a fala, a linguagem corporal. Alguns pais e alunos,
assim como noés professoras, descobriram novas ferramentas tecnologicas.
Entdo acho que o ensino remoto ¢ dificil, mas trouxe muitos desafios e
aprendizagens.

Sempre falo com os alunos, e peco para que eles falem comigo, por meio
de audios, videos, fago atividades que eles precisam olhar ao redor de sua
casa, além disso, trabalho com videos e atividades praticas. Mas tudo
somente ¢ possivel com a ajuda dos pais.”

“Acredito que as aulas remotas prejudicaram a aprendizagem dos alunos.
Docente 07 Muito melhor o ensino presencial, porque nele tem a conversa, o olhar, o
toque. Isso faz o aluno participar mais e a gente ver, percebe que ele esta
estudando. Para diminuir os impactos no ensino, eu tento interagir com eles
perguntando, envio e peco audios deles. Utilizo videos curtos para facilitar
a compreensdao dos conteudos, tanto para os alunos, quanto para os pais.
Enfim, uso estratégias interativas para chamar a atencdo deles.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Durante as entrevistas, as docentes estavam ministrando aulas remotas. Nesse sentido foi
perguntado a elas se houve impactos das aulas remotas no processo de ensino, sobretudo com a
utilizacdo de estratégias de aprendizagem, embasadas na perspectiva multimodal da linguagem, que
promovem a atencao conjunta entre professora e estudante.

A maior parte das entrevistadas foi taxativa em dizer que as aulas no formato remoto
atrapalharam o processo de aprendizagem, porque limitaram a interagcdo social, a utilizacdo de
estratégias de aprendizagem que integravam as diferentes modalidades da linguagem e atrapalharam
o tempo de feedback para que os alunos respondessem as atividades.

Foi curioso o depoimento da docente 06 porque afirmou: “Acho que o ensino remoto trouxe
novas aprendizagens, os meus alunos desenvolveram melhor a fala, a linguagem corporal”. Segundo
essa docente, isso ocorreu porque os alunos tinham que responder as atividades em forma de audio e
gravacgao de video e isso contribuiu para que eles melhorassem a desenvoltura na fluéncia da fala e
de outras modalidades da linguagem.

Ainda de acordo com a docente 06: “Alguns pais e alunos, assim como nos professoras,
descobriram novas ferramentas tecnoldgicas”. Significa dizer que ndo somente os alunos aprenderam,
a partir das demandas do ensino remoto, mas os pais e as professoras também conheceram novas
tecnologias que se tornaram aliadas ao processo de ensino-aprendizagem.

O ensino remoto ganhou énfase no periodo de pandemia de COVID-19, e em virtude da
suspensao das aulas, tornou-se uma opc¢do para dar continuidade ao processo de ensino-

aprendizagem, até mesmo na etapa da Educagdo Infantil. Nessa etapa de ensino, as aulas remotas
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tornam-se um processo complexo, polémico e muito delicado, pois envolve questdes de cunho
econdmico, social, de letramento digital e de interesse por parte da familia em auxiliar o estudante no
processo de ensino de forma remota.

Como ja se sabe as criangas menores tém dificuldades para se concentrar e estudar frente a
uma tela de celular, tablet, computador e o formato de ensino remoto requer dos pais uma participagao
maior no processo de aprendizagem dos filhos, que vai exigir condi¢des econdomicas para aquisicao
de um aparelho eletronico com acesso a internet, letramento digital, disponibilidade de tempo e
interesse para ajudar a crianca a realizar as atividades propostas pelo professor que esta presente de
forma virtual. Além disso, as orientacdes da BNCC e o Curriculo de Pernambuco direcionam o
trabalho pedagogico da Educacdo Infantil voltado para brincadeiras e interagdo. Nesse sentido, o
ensino remoto favorece um processo de ensino-aprendizagem diferente, peculiar, e por vezes até
excludente, pois nem todos os alunos t€ém acesso a uma internet de qualidade. No entanto, as aulas
remotas promovem novos formatos de interagao, brincadeiras, de proposi¢ao de atividades, de trocas
de experiéncias entre as criangas e seus pares. No entanto se esse foi um dos inicos caminhos para
continuar o processo de ensino-aprendizagem, restava aos professores adequarem esse ensino de
forma atender as demandas basicas apresentadas pelos estudantes. Os pais ou responsaveis

precisavam ser parceiros da escola, a fim de contribuir para que o estudante aprenda.

3.3.10 REPERCUSSOES EM SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL COM O
TRABALHO PEDAGOGICO VOLTADO PARA MULTIMODALIDADE E ATENCAO
CONJUNTA

Neste topico o objeto de andlise serdo as repercussdes, relatadas pelas docentes entrevistadas,
resultante do trabalho pedagogico que contempla a multimodalidade e aten¢do conjunta no contexto

de sala de aula. E possivel apreciar os relatos das entrevistadas, de maneira integral, na tabela 24.

Tabela 24: Repercussées em sala de aula da Educac¢ao Infantil com o Trabalho Pedagégico
voltado para Multimodalidade e Atencio Conjunta

ENTREVISTADAS | REPERCUSSOES EM SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL
COM O TRABALHO PEDAGOGICO VOLTADO PARA
MULTIMODALIDADE E ATENCAO CONJUNTA

“Sim, com certeza! Com essas estratégias a crianga ¢ estimulada a falar, a
Docente 01 pesquisar, olhar ao redor. A crianca aprende, porque trabalha com o
concreto, se empolga, atua na co-producao no processo de aprendizagem e
aprende a trabalhar em conjunto, prestando aten¢@o no outro.”

“Atividades que envolvem fala, gestos, movimentos fazem os alunos
Docente 02 prestarem mais atencdo as aulas. Eles ficam mais participativos, falam
mais, gravam videos, ficam mais desenvoltos. Eu percebo que eles gostam
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porque se animam para realizar atividades que envolvam observar objetos
em casa e explicar para os colegas, de acordo com o contetido. Ou produzir
videos ou 4dudios para recontar historias. A gente v€ que as atividades
escritas sdo importantes, mas esse tipo de estratégias de acordo com a
multimodalidade tornam a aprendizagem uma experiéncia mais
significativa para o aluno. Mas tudo s6 ¢ possivel com o apoio dos pais.”

Docente 03

“Sim. O trabalho voltado para a multimodalidade despertar mais atengado e
atrai mais o aluno que a atividade escrita. Percebo que eles (os alunos)
desenvolvem mais a oralidade, os gestos, a criatividade, a autonomia,
mesmo diante do ensino remoto.”

Docente 04

“Sim, percebo que ajuda muito. Mas quando as aulas forem presenciais vai
ajudar muito mais. E ajuda com o apoio dos pais. Percebo que os maiores
impactos foram no desenvolvimento da linguagem oral, melhoraria na
desinibi¢do do aluno, enfim, a linguagem corporal do aluno. Percebo isso
nos videos que os alunos me enviam.”

Docente 05

“Tem sim. Como sdo estratégias envolventes, percebo que por meio delas
os alunos conseguem aprender de forma mais rapida.”

Docente 06

“Com certeza. Ajudam na aprendizagem significativa para o aluno. Faz
com que o professor tenha equilibrio pra propor atividades escritas, faladas,
e com gestos. Ajuda a desenvolver mais a oralidade, a atencdo, a
concentracdo e dar retorno das atividades. Entdo, essas estratégias so
ajudam no ensino.”

Docente 07

“Sim. Percebo que eles ficam mais atraidos pelas aulas, aprendem melhor,
mais rapido com prazer, e isso contribui para melhorar a oralidade,
expressdo corporal deles, aumenta a criatividade, a autoconfianca e
autoestima.”

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

As diferentes repercussdes apontadas pelas entrevistadas acerca do trabalho pedagogico com

vistas para a multimodalidade e atengao estdao presentes no grafico 13.

Grafico 13: Repercussdes do trabalho pedagdgico com vistas para Multimodalidade e Atengao

Conjunta na Educacio Infantil
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m Promocido da atengio conjunta en-
tre professor e aluno

W Engajamento do aluno no processo
de ensinc-aprendizagem
O aluno se manifesta em diferentes
linguagens

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

De acordo com os resultados das entrevistas, todas as docentes afirmaram que o trabalho
pedagbgico, voltado para a multimodalidade e atencdo conjunta para criancas da Educacao Infantil
teve impactos. positivos para o processo de ensino-aprendizagem, ainda que forma remota. E a
principal repercussdo apontada pelas docentes se relacionam a promocao da atengdo conjunta
(indicadas pelas docentes 01, 02, 03, 06 € 07), bem como demonstrou o grafico.

De acordo com a docente 02: “Atividades que envolvem fala, gestos, movimentos fazem os
alunos prestarem mais atencao as aulas”. Essa mesma opinido foi compartilhada pelas docentes 01,
03,06 ¢ 07.

O engajamento do aluno no processo de ensino-aprendizagem foi o resultado apontado pelas
docentes 01, 02 e 05. Segundo a docente 01: “A crianga aprende, porque trabalha com o concreto, se
empolga, atua na co-produ¢do no processo de aprendizagem e aprende a trabalhar em conjunto,
prestando atencao no outro”.

As docentes 02, 03, 04, 06 ¢ 07 afirmaram que o trabalho pedagdgico com vistas para a
multimodalidade e aten¢do conjunta surtiu efeito no sentido que os alunos foram estimulados a se
manifestarem-se nas diferentes modalidades da linguagem. Isso foi notado inclusive no ensino
remoto, como aponta a docente 04: “Percebo que os maiores impactos foram no desenvolvimento da
linguagem oral, melhoraria na desinibi¢do do aluno, enfim, a linguagem corporal do aluno. Percebo
isso nos videos que os alunos me enviam”.

Essas respostas reafirmaram a relagdo entre multimodalidade e atengdo conjunta na interagao
social e na aquisicdo da linguagem, conforme apontam Cavalcante e Branddo (2012), Fonte e

Cavalcante (2018), Avila Nobrega (2018) e Tomasello (2003; 2019). E, a importancia de relagio



117

entre esses fendmenos e o processo de ensino-aprendizagem, como afirmam, Goldin-Meadow (2004,
2009), BNCC (2017) e Curriculo de Pernambuco (2018).

Ap6s a apreciacdo dos primeiros planos de aula das docentes, viu-se a necessidade de realizar
oficinas para as entrevistadas, visto que as atividades pedagogicas neles presentes eram pouco
variadas e com direcionamento que privilegiava a modalidade escrita da linguagem. Diante disso,
apos as oficinas, diferentes planos de aula foram analisados com base nos mesmos parametros da
andlise dos primeiros planos de aula que se relacionavam as concepgdes sobre multimodalidade e
atencdo conjunta, e as orientacdes dos documentos oficiais da educagdo. Nesse sentido, os dados

coletados desse momento serao analisados e discutidos no topico a seguir.

3.3.11 ANALISE DOS PLANEJAMENTOS DAS DOCENTES APOS A INTERVENCAO (MINI
FORMACAO)

ApoOs a mini formagdo complementar, realizada com as docentes entrevistadas, foram
analisados novos planos de aula dessas professoras, com base nos mesmos trés campos de
experiéncias selecionados presentes nos documentos oficiais da educagdo - BNCC, Curriculo de
Pernambuco: O eu, o outro e o nds; corpo, gestos € movimento; e escuta, fala, pensamento e
imaginagdo. Nesse sentido, a tabela 25 apresenta os campos de experiéncias utilizados por cada uma

das sete docentes, relacionados as atividades propostas.

Tabela 25: Campos de Experiéncias e Atividades Propostas nos Planos de Aula das
Entrevistadas

DOCENTES CAMPOS DE EXPERIENCIAS ATIVIDADES PROPOSTAS
ENTREVISTADAS UTILIZADOS

1. Escuta, fala, pensamento e imaginagao. 1. Interpretagcdo; Apresentagcdo
oral; Reconto de historia;
Docente 01 Dramatizagao ¢ Uso de
materiais concretos.

1. Corpo, gestos e movimento; 1. Apresentacao oral;
Dramatizagao e Uso de
Docente 02 2. Escuta, fala, pensamento e imaginagao; materiais concretos.

3. O Eu, o Outro e o Nos. 2. Interpretagao de texto;
Apresentacdo oral; Pintura e
Dramatizagao.

3. Interpretagdo de texto;,
Apresentacdo oral, Pintura e
Dramatizagao.

1. Corpo, gestos € movimento; 1. Apresentacao oral;
Docente 03 Dramatizagdo ¢ Uso de
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2. Escuta, fala, pensamento e imaginagao; materiais concretos e dedos
das maos.

3. O Eu, o Outro ¢ 0 Nos.
2. Interpretacdo de texto;
Apresentacdo oral e
Dramatizagao.

3. Interpretagdo de texto;
Apresentagdo oral e

Dramatizagao.
1. Escuta, fala, pensamento e imaginagao. 1. Interpretagdo de texto;
Docente 04 Apresentacao oral; Uso de
2. O Eu, o Outro e 0 Nos. materiais concretos e

Atividade escrita.

2. Interpretagdo de texto;
Apresentacdo oral e Uso de
materiais concretos.

1. Escuta, fala, pensamento e imaginagao; 1. Interpretacdo de texto;
Docente 05 Apresentacao oral; Uso de
2. O Eu, 0 Outro ¢ o Noés. materiais concretos e

Atividade escrita.

2. Interpretacdo de texto;
Desenhos ¢ Pintura.

1. Escuta, fala, pensamento e imaginagao; 1. Interpretacdo de texto;
Docente 06 Apresentacao oral; Uso de
2. O Eu, o Outro e o Nos. materiais concretos.

2. Interpretacgdo de texto;
Apresentacdo oral

1. Corpo, gestos € movimento; 1. Apresentacdo oral;
Docente 07 Dramatizagado ¢ Uso de
2. Escuta, fala, pensamento e imaginagao; materiais concretos e dedos
das maos.

3. O Eu, o Outro e¢ o0 Nos.
2. Interpretagdo de texto;
Apresentacdo oral; Uso de
materiais concretos; Desenhos;
Pintura e Atividade escrita.

3. Interpretagdo de texto;
Apresentacdo oral; Desenhos;
Dramatiza¢ao e Pintura.

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Diante das informagdes presentes nessa tabela 26, foi possivel constatar mais uma vez que os
planos de aula apresentados pelas docentes seguem as orientacdes dos documentos oficiais da
Educacdo, BNCC e Curriculo de Pernambuco, uma vez que os desenvolvimentos das aulas sdo

balizados pelos campos de experiéncias.
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Com relagdo aos campos de experiéncia (Tabela 26), foi possivel notar que todas as docentes
priorizaram o campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, pois esta presente em
todos os planos de aula, tal como aconteceu no primeiro momento de apreciagdo dos planos de aula.
No entanto, as atividades propostas pelas docentes (Tabela 27) apresentaram uma variedade maior.
Nesse sentido, dados com mais detalhes sobre os campos de experiéncias e atividades propostas mais

recorrentes nos planos de aula das docentes podem ser visualizados nos quadros a seguir.

Tabela 26: Campos de Experiéncias (BNCC e Curriculo de Pernambuco) presentes nos planos
de aula das docentes entrevistadas (Apos Mini Forma¢ao Complementar)
DOCENTES ENTREVISTADAS

CAMPOS DE EXPERIENCIAS
CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO
O EU, O OUTRO E O NOS

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

Legenda:
presenca de campo de experiéncia [
auséncia de campo de experiéncia )

Tabela 27: Propostas de Atividades Pedagogicas Presentes nos Planos de Aula das
Entrevistadas (Ap6s Mini Formacao Complementar)
DOCENTES ENTREVISTADAS

ATIVIDADES PEDAGOGICAS 01 |02 [03 [04 |05 |06 |07
INTERPRETACAO DE TEXTO X |X [X |[X [X |X |X
APRESENTACAO ORAL X |X [X |[X [X |X |X
ATIVIDADE ESCRITA X |X X
USO DE MATERIAIS CONCRETOS X |X |[X |[X [X |X |[X
DESENHOS X X
PINTURAS X X X
DRAMATIZACAO X

RECONTO DE HISTORIA X |[X |X X

Fonte: Autora da pesquisa, 2021.

As principais diferencas entre os planos de aula das docentes antes e depois da mini formagao
se relacionam a maior coeréncia entre as atividades propostas e os campos de experiéncias, € um

maior variedade de atividades propostas, sobretudo, a presenca de atividades que exploram as
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diferentes modalidades da linguagem e contribuem para a promocdo da aten¢cdo conjunta entre
professor e aluno, e entre os estudantes.

Com relacdo aos campos de experiéncias utilizados, o mais privilegiado foi o “escuta, fala,
pensamento e imaginacao”, presente nos planos de aula de todas as docentes, tal como aconteceu na
primeira analise dos planos de aula. As atividades relacionadas estavam mais proximas da proposta
desse campo de experiéncia, além disso, foram mais variadas. Desse modo, para contemplar o campo
de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, as docentes propuseram atividades como
Interpretacdo de texto; Apresentacao oral; Uso de materiais concretos; Desenhos; Pintura e Atividade
escrita. Sao atividades, que em sua maioria, utilizam-se de diferentes manifestagdes linguisticas,
despertam a aten¢do do aluno e promovem a concentra¢do dos estudantes entre si € na professora.

Logo em seguida, o campo “O eu, o outro ¢ o n6s” foi contemplado em seis dos sete planos
de aula analisados. Como propostas de atividades para atender as demandas desse campo de
experiéncia, as docentes elencaram: Interpretacdo de texto; Apresentagdo oral, Pintura e
Dramatizagdo. Em virtude dessas atividades ajudarem a promover a interacdo social, a integracao de
diferentes modalidades linguisticas, elas podem ser consideradas alinhadas ao campo de experiéncia
“O eu, o0 outro € 0 nds”, e a proposta multimodal da linguagem.

O campo de experiéncia: “Corpo, gestos ¢ movimento” foi contemplado em trés dos sete
planos de aula. As docentes relacionaram as seguintes atividades pedagdgicas a esse campo:
Apresentagdo oral; Dramatizacdo e Uso de materiais concretos e dedos das maos. De acordo com a
BNCC (2017, p. 41), nesse campo experiéncia as criangas devem ter a oportunidade de, “em contexto
ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos,
gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do
espago com o corpo.” Nesse sentido, as atividades selecionadas pelas professoras estdo alinhadas ao
campo de experiéncia, em consequéncia, a BNCC, no sentido de que as criancas poderao utilizar o
corpo como uma ferramenta para manifestar suas intengdes, compreensdes, conhecimentos,
sentimentos, utilizando-se de diferentes linguagens.

Diante dos resultados, ¢ possivel comprovar, mais uma vez, a conexdo entre a abordagem
multimodal da linguagem e a aten¢do conjunta no contexto do ensino-aprendizagem. E valido
salientar que os trés sdo processos indissocidveis no sentido de se promover uma aprendizagem
significativa e de forma integral para o estudante. Isso ocorre porque a utilizagdo integrada de
diferentes linguagens atrai a atengado, o interesse dos estudantes no sentido da interagdo social entre
eles e desses com o professor. A proposi¢ao de atividades pedagdgicas em que eles possam também
se utilizar dessas diferentes linguagens de forma conectada, favorece a criatividade, a autoconfianga

e a autonomia do estudante, fazendo com que ele se engaje no processo de aprendizagem.
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Sintese dos resultados do 2° momento — apds a mini formagdo complementar

Com o objetivo de analisar mudangas ou nao diante da mini formacdo complementar em
relagdo as tematicas contempladas na primeira entrevista, foi realizada outra entrevista que indicaram
os resultados nos temas:

(i) Concepgoes sobre Linguagem: H4 dois pontos primordiais nas definicdes de linguagem
apresentadas pelas docentes no segundo momento de entrevista, que se diferem da entrevista anterior
ao momento de palestra e oficinas. Primeiro a percep¢ao dessa tematica relacionada a diferentes
manifestagdes linguisticas. Significa que o conceito sobre Linguagem, na visao da maioria das
entrevistadas, agora envolve os diferentes elementos linguisticos: gestos, fala, movimento, olhar. E,
ndo apenas se refere a oralidade, como foi dito pela maioria das professoras no primeiro momento de
entrevista. Isso demonstra um amadurecimento dos conhecimentos sobre linguagem, vista apos a
Mini Formacdo Complementar, em toda a sua amplitude como um fendmeno que abarca os mais
variados recursos comunicativos. Outro ponto importante ¢ a concepgao da Linguagem nao apenas
com fins comunicativos, mas com uma finalidade interativa, social. Significa dizer que por meio da
linguagem as pessoas nao apenas transmitem informagdes aos ouvintes, mas agem de maneira a
negociar, estabelecer compromissos, vinculos com o interlocutor, agdes que somente se tornam
possiveis por meio das diferentes facetas da linguagem. Quando o professor entende a linguagem no
seu carater interativo, suas praticas pedagogicas podem favorecer a formacao de um sujeito — o aluno,
que observa, imagina, questiona, reflete, aprende e utiliza seus conhecimentos nas praticas sociais.

(ii) Concepgoes sobre Multimodalidade: Antes vista como um assunto totalmente relacionado a
questdes pedagogicas, no segundo momento de entrevista, as docentes demonstraram ter entendido
que a concep¢do de Multimodalidade, no contexto de Aquisi¢do da linguagem, relaciona-se as
diferentes manifestagdes linguisticas e a interagdo. O processo de aquisicdo da linguagem também
tem como cenario a escola, nesse sentido, a integragdo do conceito de multimodalidade as praticas
pedagbgicas, pode, como foi visto na proposi¢do de atividades nos planejamentos posteriores a
palestra e oficinas, contribuir para proporcionar ao aluno experiéncias significativas de aprendizagem,
que exige que ele se expresse, se manifeste utilizando-se das multiplas facetas da linguagem. Desse
modo, atividades com vertente multimodais, como teatro, danca, rodas de conversa, jogos de
imitagdo, por exemplo, favorecem a expressao corporal, a autonomia, autoconfianca do estudante no
processo de ensino-aprendizagem, ao qual ele deve ser protagonista, € ndo apenas um receptor ou

reproduz de conhecimentos.
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(iii) Concepcoes sobre Atencao Conjunta: No segundo momento de entrevistas, diferente do
resultado da primeira entrevista, o tema “aten¢cdo conjunta” tornou-se contetido conhecido pelas
entrevistadas na segunda entrevista, Mesmo que esse conteiido seja conhecido pelas docentes de
forma superficial, foi o suficiente para elas o relacionarem ao contexto de sala de aula, como um
fenomeno, que com o apoio da integracdo das multiplas linguagens, contribui para engajar os
estudantes estabelecerem a atencdo compartilhada entre eles e com os professores, que pode facilitar
o processo de aprendizagem.

(iv) Relacao entre Multimodalidade e Aten¢ido Conjunta no contexto da Educacao Infantil: Essa
relagdo ja sinalizada pelas docentes na primeira entrevista, foi ratificada no segundo momento de
entrevista, com a analise e debates realizados durante a Mini Formagdo Complementar sobre os
documentos oficiais da Educagdo. Apesar de a BNCC e o Curriculo de Pernambuco ndo embasarem
suas orientagcdes pedagdgicas nas teorias de multimodalidade e atengdo conjunta, esses documentos
mencionam a importancia da consciéncia, por parte do estudante da Educagao Infantil, sobre o corpo,
os movimentos, 0s gestos, a fala, interacdo, ou seja, o trabalho pedagodgico que integra as multiplas
linguagens, no sentido de “chamar” a atengdo do estudante. E nesse sentido que os relatos das
docentes no segundo momento de entrevistas permitem inferir que a relacdo entre Multimodalidade
e Atencao Conjunta, aliada as praticas pedagdgicas, favorece a aprendizagem na Educacao Infantil.
(v) Atividades ou estratégias pedagogicas com vistas para Multimodalidade utilizadas para
contemplar os Campos de Experiéncias na Educacio Infantil: Em andlise dos planejamentos de
aula anteriores a Mini Formacdo Complementar, os dados revelaram uma contradi¢do entre as
atividades que as docentes apresentaram como adequadas para explorar as diferentes manifestagdes
linguisticas dos estudantes, para favorecer o processo de Aquisi¢do da Linguagem, e as atividades
propostas no planejamento mensal de aula, que eram poucos variadas e algumas até desconexas com
os Campos de Experiéncia a que foram relacionadas. Apos o segundo momento de entrevistas, novos
planejamentos de aula foram elaborados pelas entrevistadas, foram apreciados e permitiram perceber
uma variacdo maior de atividades propostas, e que as atividades propostas por essas docentes
atendiam aos objetivos didaticos peculiares a cada um dos trés Campos de Experiéncias escolhidos
para andlise nesta pesquisa: “o eu, o outro € o nés”; “corpo, gestos € movimentos” e “escuta, fala,
pensamento ¢ imaginacao”. Significa que houve uma conexao entre as atividades a que estavam
relacionadas a cada campo de experiéncias. Isso revela uma atitude mais reflexiva na elaboragao do
planejamento aula, e a percep¢do da linguagem em sua amplitude e carater social, por parte das
professoras, pode ter contribuido para essa proposicdo de atividades variadas e que exploram as
diferentes linguagens, no sentido de captar a atencao do aluno, engajando-o no processo de ensino-

aprendizagem.
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(vi) Contribui¢des da Mini Formacido Complementar: A maioria das docentes relataram que as
contribui¢des da Mini Formagdo Complementar se relacionaram a ampliagdo de conhecimentos a
respeito das concepgdes de Linguagem, Multimodalidade e Atencdo Conjunta. Isso de fato se pode
notar quando comparamos as definicdes sobre essas temadticas apresentadas pelas professoras no
primeiro e no segundo momento de entrevistas, diferencas ja mencionadas nos topicos (1), (ii) e (iii).
Esses relatos das docentes reforgam a presenca de lacunas nas formagdes pedagdgicas continuadas e
a necessidade de politicas pedagdgicas que promovam a aproximagdo entre Multimodalidade e
Atencdo Conjunta, e as atividades desenvolvidas no chao na escola.

(vii) Influéncia das aulas no formato remoto na utilizacio de estratégias pedagdgicas voltadas
para Multimodalidade e Aten¢do Conjunta: O ensino remoto na Educacdo Infantil ¢ um assunto
que ndo se pode ignorar no cenario pandémico, que teve inicio em 2020 e permanece em 2021. A
maioria das docentes afirmou que as aulas remotas ndo favorecem a utilizagdo de estratégias
pedagogicas voltadas para a Multimodalidade e Atencdo Conjunta, visto que utilizar essas
abordagens, de modo a respeitar os eixos estruturantes da Educa¢do Infantil, exigem outros formatos
de brincadeiras e interagdes. Diante disso, concordamos com uma das entrevistas que revelou um
posicionamento diferente frente a essa tematica. De acordo com a docente 6 (Topico 6.9), o ensino
remoto proporcionou novos conhecimentos tecnoldgicos, aprendidos e compartilhados entre
professores, alunos e os pais. Acrescentamos a isso que esse novo formato de aula promoveu a
pesquisa, a descoberta e utilizacdo de novas propostas de atividades, que exigem a tecnologia como
aliada. Como ja vimos por meio dos dados desta pesquisa, a variagdo na proposicao de atividades
pode contribuir para o estabelecimento da partilha de ateng¢do entre professor e alunos, e entre os
alunos, no sentido de que provoca curiosidade, questionamentos, expectativas nos estudantes. € como
consequéncia, favorece a aprendizagem.

Vale salientar que as concepgdes, opinides apresentadas pelas docentes no segundo momento
de entrevistas mostraram mais uma vez a importancia de se oportunizar ao professor momentos de
debates e aprendizagem que aliem teorias produzidas em campos de pesquisa as praticas
desenvolvidas no chdo da escola. Isso pode contribuir para reflexdes no sentido do planejamento e
execugdo das aulas, pois 0o conhecimento mais amplo sobre teorias que contribuem para o processo
de ensino-aprendizagem e sobre os documentos oficiais que norteiam o trabalho pedagogico ¢ uma
estratégia que pode influenciar diretamente para o fazer pedagdgico que proporcione experiéncias

significativas para o estudante, promovendo assim o seu desenvolvimento de forma integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de vivéncia em escola que atende a modalidade de ensino Educagdo Infantil, dois
questionamentos nortearam esta pesquisa: Qual o conhecimento de professores da Educacao Infantil
sobre a multimodalidade e ateng¢do conjunta? Além disso, quais as praticas multimodais sdo
desenvolvidas por esses profissionais que favorecem o estabelecimento da ateng¢do conjunta com as
criangas em aquisi¢ao da linguagem? A fim de responder a esses questionamentos, o objetivo dessa
pesquisa foi analisar as praticas pedagogicas multimodais relatadas por professores da Educagao
Infantil, de modo a compreender seu impacto no estabelecimento da atencdo conjunta com criangas
em aquisicao da linguagem.

Considerando que esta ¢ uma pesquisa de carater longitudinal, os dados iniciais coletados por
meio de entrevistas realizadas com as sete docentes que lecionam a Educacdo Infantil, demonstraram
que as entrevistadas revelaram ter um conhecimento equivocado acerca de multimodalidade, pois as
concepgoes apresentadas pelas professoras permitiram perceber que essa tematica foi definida como
interdisciplinaridade, salas multisseriadas, etapas de ensino, metodologias de ensino. Quanto a
atencdo conjunta, a maioria das docentes entrevistadas revelaram desconhecer esse tema. Atividades
que envolvem contacdo de historia, musica, ludicidade, utilizagdo de materiais concretos, por
exemplo foram elencadas pelas entrevistadas como atividades multimodais desenvolvidas por
profissionais, a fim favorecer o estabelecimento da aten¢do conjunta com as criangas em aquisi¢ao
da linguagem. No entanto, na analise de planejamentos mensais, elaborados por essas professoras nao
foi possivel notar a presenca desses tipos de atividades propostas relatadas pelas docentes.

Diante desses dados, percebemos que havia um distanciamento entre multimodalidade,
atencdo conjunta e as praticas pedagdgicas dessas professoras. Além disso, os dados do primeiro
momento de entrevista confirmaram a primeira hipotese presente nesta pesquisa: o conhecimento
superficial por parte de alguns docentes acerca da multimodalidade e aten¢ao conjunta pode estar
ligado a uma eventual lacuna em sua formacao académica, visto que muitos cursos da drea de
licenciatura, especialmente os mais antigos, ainda ndo proporcionam o enfoque necessario a essas
tematicas.

De acordo com os resultados dessa pesquisa, esse divorcio entre teorias sobre
multimodalidade e atencdo conjunta e pratica docente acontece tanto na graduagdo, quanto nas
formacdes pedagogicas continuadas de professores, que geralmente ndo fazem ponte para aproximar
as teorias dos campos de pesquisas das praticas pedagdgicas desenvolvidas no chdo da escola, como

foi apontado pelas docentes selecionadas no momento das primeiras entrevistas.
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Com relacdo a teoria da atengdo conjunta, por exemplo, ¢ importante que o professor conhega
esse tema, além disso, compreenda que o individuo mobiliza, de forma sincrona, diferentes elementos
linguisticos, como olhares, gestos, toques para chamar ou segurar a atencdo do outro. E, entenda que
criangas tipicas maiores que dois anos, por estarem no processo de consolidacdo da aquisicao da
linguagem, utilizam-se desses elementos linguisticos ndo apenas para dar informacdes, mas para
realizar referenciacdo linguisticas no sentido de contextualizar essas informagdes, referindo-se a
pessoa, espago e tempo.

Ao integrar esses conhecimentos a sua pratica docente, o profissional pode tornar mais
prazeroso e significativo o processo de ensino-aprendizagem, pois ao propor atividades que explorem
as diferentes linguagens, podera agucar a curiosidade, expectativas na crianca, elementos
indispensaveis para promover a partilha de aten¢do, que por sua vez, favorece o envolvimento dessa
crianga no ato de aprender.

Nesse sentido, foram realizadas atividades de intervengao que corresponderam a uma palestra
e duas oficinas junto as entrevistadas, com o objetivo de integrar as teorias sobre multimodalidade e
atencdo conjunta as praticas docentes das entrevistadas. Os dados apoOs essas atividades de
intervencdo, aqui chamadas de Mini Formagdao Complementar, revelaram que as entrevistadas
compreenderam a linguagem em seu carater social, interativo, ¢ a multimodalidade como o uso das
multiplas modalidades da linguagem com vistas para a interagdo. A atencdo conjunta, antes
desconhecida, foi vista, no contexto escolar, como um fendmeno que mobiliza diferentes elementos
linguisticos para captar e prender a atencao do aluno.

Vale salientar que as respostas apresentadas pelas docentes na segunda entrevista
demonstraram que oportunizar aos professores momentos significativos de debates acerca dos
estudos que estdo sendo produzidos nas universidades, faculdades no campo das Ciéncias da
Linguagem ampliam e atualizam seus conhecimentos sobre sua area de atuacao, o que pode contribuir
para a realizacao do planejamento de aula ndo apenas como meramente burocratico, mas como um
processo em que o professor € participe, e por isso, pode e deve refletir, repensar esse planejamento
de modo atender as reais necessidades dos alunos para os quais ele ministra aulas.

Como exemplo disso, podemos citar que antes da Mini Formagao Complementar, grande parte
das entrevistadas alegaram entender que linguagem ¢ oralidade, comunicagdo, ¢ um fendmeno
descolado da defini¢do de escrita. A escrita, que alids, foi uma modalidade linguistica bastante
valorizada pelas docentes tanto nos relatos presentes nas entrevistas, quanto nos planejamentos de
aula. Certamente como consequéncia disso, a proposicdo de atividades, nesses planejamentos

revelava uma supervalorizagdo da cultura grafocéntrica, apesar de os documentos oficiais da
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Educacdo — BNCC e Curriculo de Pernambuco orientarem o trabalho pedagogico da Educacao
Infantil voltado para interagdes e brincadeiras.

Vale dizer que a segunda hipotese foi confirmada em parte pela analise de dados coletados,
pois apesar de se ratificar que havia por parte da maioria das professoras uma valorizagdo das
atividades escritas, segundo os resultados obtidos nas entrevistas e em analise bibliografica, isso nao
se deve a facilidade para elaboracao de atividades escritas ou por pressdo por parte da gestora escolar.
Na realidade, a proposi¢cao de um grande numero de atividades escritas se deve ao objetivo, por parte
da maioria das professoras, de alfabetizar o estudante da Educagao Infantil.

Na entrevista ap6s Mini Formacao Complementar, os conceitos sobre linguagem apresentados
pelas docentes demonstraram uma relagdo com as multiplas linguagens e com a intera¢do. Nesse
sentido, ao analisar os planejamentos de aula das professoras apos a palestra e oficinas, foi possivel
notar que muitas propostas de atividades presentes nesses planejamentos, podem provocar no
estudante o uso das diferentes manifestacdes da linguagem, a partilha da atencao com o professor e
outros estudantes. Diferente do que se percebeu na primeira analise dos planejamentos das docentes,
isso acontece porque nessas atividades propostas apés Mini Formacao Complementar ddo margem
para entender que serdo mobilizados tanto professor quanto pelo aluno gestos iconicos, metaforicos
e déiticos (MCNEILL, 1992, 1997), aliados a fala e o olhar, integracdo sincrona de diferentes
linguagens, formando o envelope multimodal (AVILA NOBREGA, 2018).

Além disso, a Mini Formag¢ao Complementar provocou nas entrevistadas uma reflexao sobre
as diferentes modalidades da linguagem que elas ja mobilizam no momento em que estao ministrando
aulas, mas ndo sabiam que isso se tratava da perspectiva multimodal da linguagem. E, essas diferentes
linguagens como gestos, olhares, expressoes faciais sdo estratégias que as docentes ja usam para
partilhar a atencdo com os estudantes. Os estudantes, por sua vez, também fazem uso dessas instancias
linguisticas para chamar a atencdo do professor. As docentes apenas desconheciam que esse
fenomeno ¢ denominado atencdo conjunta. Isso reforca a ideia de que a ponte entre teoria e pratica
pode provocar reflexdes sobre a pratica docente e contribuir para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem.

Na esteira disso que se confirma que a formagdo continuada ¢ um elemento primordial para
que o professor relacione, integre as suas praticas pedagdgicas, que muitas vezes ja vém sendo bem
desenvolvidas, aos conhecimentos recentemente produzidos nos campos de pesquisa. Esse casamento
entre teoria e pratica amplia, melhora os conhecimentos desse profissional da Educagdo, e pode
repercutir positivamente em sala de aula, no planejamento e execucao de sua pratica docente.

Vale dizer que tanto a formacdo continuada quanto palestras, que aliam teorias sobre

multimodalidade e atencdo conjunta a pratica docente, podem contribuir para que o docente mobilize
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uma maior variedade de estratégias, atividades pedagdgicas multimodais, a fim de promover a
atengdo conjunta com o estudante e facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Entendemos que
atividades que integram diferentes modalidades linguisticas podem promover experiéncias
significativas para o estudante, e assim provocar nele o interesse, a curiosidade de aprender, e
engajamento para seja protagonista no processo de aprendizagem, movimento que se traduz em forma
de um desenvolvimento integral.

Dessa forma, a andlise das praticas pedagogicas das entrevistadas, realizadas nesta pesquisa
ratificou a forte relacao entre as teorias da multimodalidade e aten¢do conjunta no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, essa relagdo entre essas teorias € a pratica docente ndo se encontram
claramente presentes nas orientagdes da BNCC e Curriculo de Pernambuco. Essa analise das praticas
pedagbgicas também revelou a presenga de atividades multimodais com vistas para o processo de
atencao conjunta nos relatos das professoras, mas esse tipo de atividades de maneira mais objetiva e
significativa nos planejamentos de aula, realizados apés Mini Formacao Complementar, o que
confirma a necessidade de um estreitamento entre teorias e praticas docentes.

De acordo com os resultados desta pesquisa, podemos afirmar que a escola ¢ campo fértil para
estudos acerca das teorias de multimodalidade e atencdo conjunta, assim como os conhecimentos
relacionados a essas teorias, aliados a pratica pedagdgica, favorecem o processo de ensino-
aprendizagem, dai a importancia cientifica e social desta pesquisa. Ao nos debrugcarmos sobre os
estudos acerca de estratégias pedagdgicas multimodais, sobretudo pensando em criancas que estao
em processo de consolidacao da linguagem, retomamos e ampliamos discussdes sobre a importancia
de um trabalho no contexto escolar que sensibilize a crianga as diferentes manifestacdes da
linguagem, que sdo utilizadas por elas nos mais variados contextos de interagdes sociais.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para que estudos futuros ampliem as
investigacdes sobre a relacdo entre os aspectos multimodais e atengdo conjunta no contexto escolar,
no sentido de contemplar outras areas de ensino: Ciéncias, Geografia, Matemadtica, por exemplo,
assim como as outras etapas de ensino, além da Educagdo Infantil, a fim de que esses aspectos
relacionados & multimodalidade e aten¢do conjunta, no contexto da aquisi¢do da linguagem, sejam

aliados do professor e do aluno nesse processo de dialogico da aprendizagem.
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ANEXOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

. Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa, intitulada “Relagdo entre praticas multimodais e
atencdo conjunta na aquisi¢do da linguagem: O que pensam docentes da Educagao Infantil?”

2. Vocé foi selecionado(a) por ser professor(a) da Educagdo Infantil, atender a criangas com 5 anos de idade,
e estar lotado na Escola Municipal Jesus Nazareno, e sua participacdo nao ¢ obrigatoria.

. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigao.

. Os objetivos deste estudo sdo identificar as concepgdes apresentadas por professores da Educagdo Infantil
acerca da linguagem, praticas pedagogicas multimodais e ateng¢@o conjunta; comparar atividades do plano
de aula dos professores da Educagao Infantil com informacdes da Base Nacional Comum Curricular - Etapa
da Educac¢do Infantil ¢ Curriculo de Pernambuco, no que se refere a propostas pedagdgicas multimodais,
relacionadas a atengdo conjunta; e , comparar os relatos dos professores sobre multimodalidade e atengéo
conjunta em suas praticas pedagogicas com criangas em aquisicdo da linguagem, antes e apds mini curso
teorico-pratico, de forma a verificar se houve impacto quanto ao conhecimento e as praticas pedagogicas
dos docentes, em relagdo a tematica da pesquisa.

6. Sua participa¢do nesta pesquisa consistira em participar de duas entrevistas e de um mini curso tedrico-

pratico, que ocorrerd em dois momentos.

7. Os riscos relacionados com sua participagdo poderdo ser constrangimento, em virtude de as entrevistas serem
gravadas em audio, ou desconforto, pela exposi¢ao de seus planejamentos de aulas, assim como embarago
ou medo de repercussdes eventuais. Para minimizar os riscos, os objetivos e procedimentos de coleta da
pesquisa serdo explicados e buscaremos garantir um local reservado para as entrevistas e vocé tera liberdade
para ndo responder perguntas que julgar constrangedoras. Além disso, podera ser realizado o
encaminhamento para o departamento de psicologia da institui¢do, caso seja identificada necessidade
individual de apoio.

8. Os beneficios relacionados com a sua participagdo sdo ampliacdo e/ou conhecimento a respeito do tema
multimodalidade e atengdo conjunta em aquisicdo de linguagem e contribuigdo para sua formagao
continuada em relagdo as praticas pedagogicas multimodais e ao processo de atengdo conjunta.

9. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias ¢ asseguramos o sigilo sobre sua
participacao.

10. Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo. Para isso, a identidade de
cada participante sera substituida por nome ficticio, de forma a garantir o anonimato.

11. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone ¢ o endereco do pesquisador principal,

podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)

Prof® Dr* Renata Fonseca Lima da Fonte

(o o

Assinatura
Rua do Principe, 526 — Boa Vista, CEP. 50050-900 Recife, PE
(81) 998054642

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa ¢ concordo em
participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UNICAP, localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 —
CEP 50050-900 - RECIFE — PE — BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — enderego eletronico:
cep@unicap.br - Horario de funcionamento: 8h as 12h e das 13h as 17h - Segunda a sexta-feira.
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Havendo diivida / dentincia com relacio a conducio da pesquisa devera ser dirigida ao referido CEP
no enderec¢o acima citado.

Recife, de de

Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA - (quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento

prejudicado pegar também a assinatura do Pai / Mae ou Responsavel Legal).

Assinatura do PAI / MAE ou RESPONSAVEL LEGAL — (além de apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre ¢

Esclarecido).

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SRTYV 702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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IPOJUCA

UM NOVO TEMPO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DEPOIMENTO

Eu ,CPF__

, RG , depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodolodgicos, riscos ¢ beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso do meu depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores Mércia Duarte de Lira e Profa. Dra. Renata Fonseca
Lima da Fonte do projeto de pesquisa intitulado “Relac@o entre praticas multimodais e ateng@o conjunta na
aquisi¢do da linguagem: o que pensam docentes da educacdo infantil?” a realizar gravagdo de depoimentos/
relatos, coletados durante entrevista, que se fagam necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos,
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
— ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Local, / /

Assinatura do Entrevistado

Nome do Responsavel Legal CPF RG

(Caso o entrevistado seja menor — incapaz)

Assinatura do Responsavel Legal do menor — incapaz

Assinatura do Pesquisador Responsavel pela Entrevista
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PRIMEIRO MOMENTO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

PESQUISADORA: Qual a sua formagao académica?
DOCENTE 1: Licenciatura em Historia e em Pedagogia. Pés graduagdao em Psicopedagogia.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formag¢do académica?

DOCENTE 1: A graduacdo em Pedagogia terminei agora em 2019. Na verdade eu fiz o curso de
pedagogia porque soube que a partir de 2020, na rede particular onde trabalho, quem nao tivesse o
curso de Pedagogia ndo poderia lecionar educag¢do infantil e anos iniciais.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua na Educagao?
DOCENTE 1: Ha vinte anos.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educagao Infantil?
DOCENTE 1: Vamos dizer que trabalho ha uns quatro ou cinco anos na Educa¢ao Infantil.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?
DOCENTE 1: Eu acho que ¢ o falar, a forma de se comunicar...linguagem ¢ como a gente
fala, como a gente se comunica com os alunos.

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagdes sobre
multimodalidade e atengdo conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?

DOCENTE 1: Faz pouco tempo, mas vou te confessar, eu ndo lembro desses termos sendo usados
na minha graduacao. Nunca ouvi, nao.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e aten¢@o conjunta no contexto da aquisi¢do da linguagem?

DOCENTE 1: Ai, também nao. Ja faz quase dois anos que nao tenho formacao continuada. Eu tinha
formacao no Paulo Freire, mas ndo, ndo lembro nao. Na verdade, ndo ouvi.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?

DOCENTE 1: Ta dizendo muitas coisas que se pode fazer juntas. Multimodalidade, vamos dizer,
modalidades esportivas, tipo volei. Na escola a gente pode dizer que multimodalidade ¢ muitas
brincadeiras, maneiras que a gente tem de trabalhar com as criangas. Pronto, o que da pra entender ¢
isso. Se eu estiver errada, me corrige.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educacao Infantil?

( X) O trabalho pedagogico que visa a utilizacdo de varios géneros textuais.

() O trabalho pedagdgico com vistas para a integracao de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

() O trabalho pedagdgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.

DOCENTE 1: Eu vou te ser sincera. Na parte pedagogica, eu vou mais da primeira. Eu ~ nao vou
nem pensar, eu vou mais em relacdo a essa questdo. Sim, trabalhar com varios géneros de... €, é. Al
tu sabe se eu acertei, se eu tirei dez?
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PESQUISADORA: J4, ja a gente conversa.

PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisi¢do da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagogicas com essa abordagem tém impacto na
atencdo compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 1: Tem. Eu falo em relagdo ao que eu ja fiz, por exemplo, quando vocé vai dar a aula,
vamos dizer de adivinhagdes, que ¢ um género textual, ¢ maravilhoso, porque todas as criangas
querem participar. Quando vocé vai dar o género piada, esse ai € sensacional! Outro género € receita,
toda crianca quer participar. Nao ¢ s6 os maiores que querem, os pequenininhos também. Entdo eu
acho que dependendo, usando a metodologia pode atrair muito a aten¢do do aluno, com certeza.

PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacdo Infantil mais favorecem a promog¢ao da linguagem, por parte deles?

() Aquelas que privilegiam a escrita.

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X ) Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 1:

Eu acho que ¢ a fala e a escrita. Agora também tem a questdo dos gestos, né?, das criangas com
deficiéncia que...,eu também ja fico assim, englobando tudo isso, né? Entdo eu acho que eu vou querer
essa ultima com fala, gestos porque acho que € importante para se comunicar, para a linguagem.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas tematicas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educagdo?

DOCENTE 1: Eu acho que tem, inclusive, eu tenho uns livros da BNCC, sé que eu ndo me apeguei.
Eu sou muito sincera, eu achei a BNCC uma das coisas mais chatas de se trabalhar. Quando foi pra
gente fazer os planejamentos, foi muito sofrimento. Eu tirei todos os meus pecados, fazendo
planejamento. Foi hé dois anos atras, alids, foi no inicio da pandemia, que a gente teve que fazer todo
o planejamento aliado com a BNCC. Ai isso foi na escola particular. Nossa! Mas eu acredito que sao
palavras que estejam inseridas na BNCC e no Curriculo de Pernambuco, porque fala de linguagem,
e a linguagem estd em todo lugar. E acho importante esses termos estarem la porque tratam de
linguagem.

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagodgico proposto pela Secretaria de
Educagao de Ipojuca contempla a proposicao de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educacao Infantil? Por qué?

(X) Sim ( ) Em parte ( )Nao

DOCENTE 1: Sim. No caso quando fala dos campos de experiéncias, que ¢ gesto, movimento, ai,
sim. No meu planejamento, acredito que quando estou fazendo isso ai esta de acordo.

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propoe para os estudantes a fim de partilhar
a atencdo com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 1: Atividade de jogos. Tipo, eu coloco uma atividade, mas quando vocé coloca um
joguinho, a crianca se interessa, voc€ tem um retorno. Todo aluno que debater. Entdo assim, os jogos
que sejam de Matematica, que sejam de Ciéncias, ndo importa. Joguinho que vocé coloque ¢
importante para a crianga esta ali fazendo e vocé ter um retorno. Légico que outras coisas também
s30 importantes quanto, mas eu vejo muito assim em relagdo aos jogos, € pintura, a parte de Artes, os
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alunos fazem com muita tranquilidade e fazem répido. Hoje mesmo eu recebi: “Oh tia, adorei a
atividade de hoje”. Por qué? Porque era pintura, arte.

PESQUISADORA: Entdo sao estratégias para que os alunos partilhem a atencdo com o professor e
se engajem na aprendizagem? Eu acho que essas atividades sdo validas como estratégias. Em
contrapartida, ainda percebo alguns professores e pais muito presos as atividades que privilegiam a
modalidade escrita. O que vocé pensa sobre isso?

DOCENTE 1: Isso, para que eles venham para o nosso lado. Eu acho importante o movimento.
Embora eu vejo tudo ainda muito preso ao tradicional. Quer queira, que ndo, o tradicional ainda
permanece, mesmo que a gente esteja trabalhando com as maes jovens. Elas sao muito jovens as maes
dos nossos alunos, mas mesmo assim, para eles o importante € o tradicional, ¢ a Matematica, 1 mais
1 € dois, ou numerais, as letrinhas, isso que ¢ importante. Por exemplo, a atividade nossa de hoje ¢
pintura, mas pintura foi relacionada com os numerais. Mas as maes s6 veem como uma tarefa de
pintar, mas estava relacionada com os numerais, ele reconhecer as cores, os numerais, tudo isso. SO
que elas (as maes) ndo veem dessa forma. As criangas gostam, mas 0s pais ndo veem com muito bons
olhos. E agora com as atividades remotas ¢ importante ter os jogos para que as atividades nao se
tornem cansativas. E atividades de jogos, de pintura, a crianca pode até fazer sozinha, ndo estd
perguntando nada a ninguém.

PESQUISADORA: Essas atividades podem contribuir para dar autonomia a crianga!
DOCENTE 1: Exatamente. A gente consegue envolver a crianga e trazer ela pra junta da gente.

PESQUISADORA: Essas atividades pedagdgicas no ambito da multimodalidade estdo alinhadas
com o planejamento pedagdgico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?

( X) Sim () Em parte ( ) Nao

DOCENTE 1: Eu estou ha pouco tempo na rede de ensino de Ipojuca, e fiz 0 meu planejamento de
acordo com as outras docentes da educacao infantil da escola. Nos nos reunimos para fazer, e sempre
de acordo com o contetido que esta 14 no planejamento pedagogico da rede, por isso eu acho que esta
sim. Entdo a gente estd seguindo o planejamento que esta sendo pedido.

PESQUISADORA: A respeito do que vocé me perguntou, se tinha acertado a pergunta sobre
multimodalidade, gostaria de te dizer e te convidar para uma oficina que farei justamente sobre os
dois aspectos dessa pesquisa: multimodalidade e aten¢do conjunta e que forma podemos relacionar
esses termos ao trabalho pedagodgico com a educagdo infantil. Entdo, teremos dois momentos que
serdo de teoria e pratica, ou seja, atividades que poderdo contribuir no trabalho de vocés professoras.
O que vocée acha?

DOCENTE 1: Pode marcar o dia que eu irei participar!
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

PESQUISADORA: Qual a sua formagao académica?
DOCENTE 2: Eu sou formada em Pedagogia. E também fiz Psicopedagogia.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formagdo académica?
DOCENTE 2: Em 2011.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua na Educagao?
DOCENTE 2: Desde 1997. Acho que sdo 24 anos.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educagdo Infantil?
DOCENTE 2: Acho que uns 10 anos.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?
DOCENTE 2: Uma forma de se comunicar, né?

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagdes sobre
multimodalidade e atengdo conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?

DOCENTE 2: Multimodalidade? Acho que sim, mas ndo lembro. Aten¢do conjunta acho que ja ouvi
falar sim. Acho que foi alguma disciplina relacionada a linguagem, mas nao lembro nenhuma
informagao sobre esses termos.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e atengdo conjunta no contexto da aquisicao da linguagem?

DOCENTE 2: Eu ndo lembro que eu participei de alguma formagao continuada sobre esses assuntos.
Ah lembrei. Eu participei de formagao continuada sobre o curriculo e naquele momento foi abordado
sobre a multimodalidade.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?
DOCENTE 2: As varias formas de se trabalhar, pode ser? As varias formas de trabalhar a linguagem,
a fala da crianga. A maneira de passar pra eles de varias formas.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educacao Infantil?

(X) O trabalho pedagégico que visa a utilizagdo de varios géneros textuais.

() O trabalho pedagdgico com vistas para a integracao de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

() O trabalho pedagdgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.

DOCENTE 2: Multimodalidade, né? Eu acho que ¢ a primeira opg¢ao.

PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisicdo da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagodgicas com essa abordagem tém impacto na
atencao compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 2:
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Eu acho por meio dos textos ele consegue aprender melhor, primeiro as letras, depois as silabas, em
seguida, as frases. Melhor trabalhar com textos do que somente a letra ou a silaba de forma isolada,
assim o aluno aprende melhor.

PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacao Infantil mais favorecem a promogao da linguagem, por parte deles?

() Aquelas que privilegiam a escrita.

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X') Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 2: Acho que os trés, né? Os trés ajudam os alunos a aprenderem.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas temadticas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educacao?

DOCENTE 2: Acho que eles estido presentes nesses documentos, acho que sim. Acho que esses
temas ajudam a melhorar a forma de passar para as criangas.

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagogico proposto pela Secretaria de
Educacdo de Ipojuca contempla a proposicdo de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Infantil? Por qué?

() Sim (X ) Em parte () Nao

DOCENTE 2: Eu vejo que tem em parte.

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propoe para os estudantes a fim de partilhar
a atencdo com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 2: Ensinar assim brincando, né? O ludico ajuda muito, ¢ o que mais foca a atencao deles,
por exemplo, jogos, brincadeiras. E outras atividades escritas, € que envolvem a fala. Eu tenho varias
criangas que quando eu estou ensinando a ler, eu fago com que eles fiquem com a aten¢ao na minha
boca, ao abrir e fechar a boca. Eu tenho uma aluna que aprendeu rapido, porque ficava atenta a minha
boca, aos meus labios, ¢ ai comecou a silabar, a ler dessa forma.

Esse movimento dos ladbios ¢ uma estratégia minha para prender a atengdo da crianga e fazer com que
ela aprenda a ler.

PESQUISADORA: Essas atividades pedagogicas no ambito da multimodalidade estao alinhadas
com o planejamento pedagogico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?

( ) Sim ( X) Em parte ( )Nao

DOCENTE 2: Acho que eles trazem um planejamento bem superficial, e a professora tem de
adequar a sua realidade, por isso, so traz em parte.
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

PESQUISADORA: Qual a sua formagao académica?
DOCENTE 3: A minha formacao eu tenho Magistério, fiz Pedagogia e Pds Graduacao fiz em
Educagao Especial.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formagao académica?
DOCENTE 3: O ano que eu terminei foi em 2014, eu acho que foi.

PESQUISADORA: H4 quanto tempo vocé atua na Educacao?
DOCENTE 3: Eu estou com mais ou menos uns 16 anos na Educagao.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educacdo Infantil?
DOCENTE 3: Eu sempre trabalhei com Educagdo Infantil, entdo eu acho que faz uns 10 anos que
trabalho com Educac¢ao Infantil.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?

DOCENTE 3: Assim, ¢ porque tem varias formas de linguagem. E quando vocé esta trabalhando
com Educacao Infantil, vocé vai trabalhar justamente com isso, com a linguagem. Primeiro a gente
vai trabalhar a oralidade, entdo a parte oral da crianca € a primeira coisa que vocé vai trabalhar quando
vocé esta com uma turma da Educacgdo Infantil. Ele vai aprender as palavrinhas, as primeiras letras.
Eu acho que o essencial da linguagem ¢ a oralidade. Entao linguagem ¢ oralidade!

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagodes sobre
multimodalidade e ateng@o conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?

DOCENTE 3: Multimodalidade? Eu posso até ndo lembrar dos conceitos, mas eu escutei bastante.
Atencdo conjunta eu creio que escutei, porque atengdo tem tudo a ver com educacdo, mas também
nao lembro agora. Mas acredito que tenha escutado sobre esses termos nas disciplinas que tém a ver
com método, metodologia.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e atengdo conjunta no contexto da aquisicdo da linguagem?
DOCENTE 3: Eu acho que ja escutei, e principalmente agora com a BNCC.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?

DOCENTE 3: Eu acho que mexe com a modalidade de ensino. Porque a BNCC traz as modalidades
de ensino, comeg¢ando pela educacao infantil, que ¢ primeira etapa da educagao basica, depois vem o
ensino fundamental e o médio. Acredito que multimodalidade se refere ao nivel de aprendizagem,
que estd em cada etapa do ensino. Sdo os métodos utilizados em cada etapa de ensino: educagao
infantil, ensino fundamental e médio.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educagdo Infantil?

() O trabalho pedagdgico que visa a utilizagdo de varios géneros textuais.

( X) O trabalho pedagdgico com vistas para a integragdo de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

() O trabalho pedagbgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.
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DOCENTE 3: Na Educagao Infantil, acredito que seja a segunda op¢ao. Eu acho que trabalha com
fala, gestos, olhar, movimento.

PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisicdo da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagodgicas com essa abordagem tém impacto na
atencao compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 3: Eu acho que sim, com certeza, ajuda. Porque quando vocé trabalha com gestos,
movimento, vocé descobre muita coisa da crianca. As vezes é uma crianga parada, que ndo quer
brincar, e a partir dai a gente vai descobrindo o que esta acontecendo com aquela crianga. As vezes
até muitas coisas que vém de casa, que vocé pode descobrir através do olhar, dos gestos, do
movimento, das brincadeiras, entdo vocé descobre o que estd acontecendo com aquela crianca.

PESQUISADORA: Voc¢ acha que esse tipo de atividade que envolve gestos, olhar, movimento, sdo
mais importantes no processo de aquisicao da linguagem, que as atividades escritas?

Acho que atividades com gestos, movimentos sdo importantes, mas nao sdo mais importantes que a
escrita. Acho que tudo ¢ um conjunto que ajuda o aluno na linguagem. Entdo essas atividades sdao
importantes, mas em tudo, vocé tem que ter a escrita, na educacdo infantil. Porque o aluno vai escrever
até através de rabiscos, as primeiras letrinhas que vem com a pintura, com o rabisco. Acho que tudo
envolve a escrita.

PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacao Infantil mais favorecem a promogao da linguagem, por parte deles?

() Aquelas que privilegiam a escrita.

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X ) Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 3: Eu acho que tudo ¢ um conjunto que deve trabalhar junto.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas tematicas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educagdo?

DOCENTE 3: Eu acho que estao presentes, eu percebi.

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagogico proposto pela Secretaria de
Educacdo de Ipojuca contempla a proposicdo de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Infantil? Por qué?

(X) Sim () Em parte ( )Nao

DOCENTE 3: Eu acho que traz, sim. Porque os campos de experiéncias, que tém gestos,
movimentos, fala, olhar, atengdo conjunta, estdo presentes no planejamento da Educacao Infantil,
assim como estdo na BNCC e o curriculo de Pernambuco.

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propoe para os estudantes a fim de partilhar
a atencdo com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 3: A musica, a danca e até mesmo as historinhas contadas para eles, que vocé ver a
reacdo dos alunos na hora. E eu vejo que eles participam falando, gesticulando, até mesmo nas aulas
remotas. Eles reagem dizendo que gostaram da historinha e contam como foi a histéria que acabaram
de ouvir. E muito bom!
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PESQUISADORA: Essas atividades pedagogicas no ambito da multimodalidade estao alinhadas
com o planejamento pedagogico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?

( X)Sim ( ) Em parte ( )Nao

DOCENTE 3: Est4 no planejamento com certeza. As atividades sdo propostas a partir do
planejamento da rede de Ipojuca.
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

PESQUISADORA: Qual a sua formagao académica?
DOCENTE 4: Graduacao em Pedagogia e Pos Graduagao em Psicopedagogia.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formag¢do académica?
DOCENTE 4: Em 2011.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua na Educagao?
DOCENTE 4: H4 24 anos.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educagdo Infantil?
DOCENTE 4: Acredito que tem torno de 9 a 10 anos.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?

DOCENTE 4: A linguagem ¢ o centro. A crianca depende da linguagem. E muito importante a
linguagem como também a escrita. E a base fundamental para a Educagao Infantil, onde eles estio se
descobrindo. Entdo se ele vive num lugar onde se fala errado, ele vai aprender errado. Entdo a
linguagem ¢ mais importante um pouquinho que a escrita. Entdo a linguagem ¢ a base.

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagdes sobre
multimodalidade e atengdo conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?
DOCENTE 4: Para ser sincera, que eu me lembre, ndo. Mas tenho quase certeza de que nao ouvi.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e atengdo conjunta no contexto da aquisicdo da linguagem?

DOCENTE 4: Por serem palavras que eu ndo sei bem o que significam, se eu ouvi eu ndo relacionei
ou nao percebi nas palestras.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?

DOCENTE 4: Acredito que sejam varias modalidades de ensino. Porque “multi” ja est4 dizendo que
ndo ¢ uma s, sao varias. Atualmente na Educacdo Infantil vocé nao sabe mais o que ¢ Portugués ou
que ¢ Matematica. Vocé tanto trabalha Matematica dentro do eu, o outro, nos, cores, formas. Eu
acredito que isso esteja dentro da BNCC. Entao eu acho que multimodalidade ¢ trabalhar varias
disciplinas juntas na mesma atividade, a interdisciplinaridade.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educacao Infantil?

() O trabalho pedagogico que visa a utilizagdo de varios géneros textuais.

() O trabalho pedagdgico com vistas para a integracao de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

() O trabalho pedagdgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.

DOCENTE 4: Eu acredito que seja a segunda. Porque, como eu disse a vocé, eles ddo um tema e
vocé tem que saber aonde vai se encaixar. E as orientagdes que eles dao na Educagdo Infantil vao
muito nessa linha de fala, gestos e olhar. A primeira op¢do também ¢ importante. Agora eu tenho
muita dificuldade de trabalhar géneros textuais na Educacao Infantil.
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PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisicdo da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagogicas com essa abordagem tém impacto na
atencdo compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 4: Eu vou ser sincera, esse tipo de atividade eu nao gosto! Eu trabalho porque eu tenho
que trabalhar porque esta ali nos documentos, nas orientagdes. Eu gosto mais do tradicional.

PESQUISADORA: E esse tradicional seria o que? Ele esté ligado a escrita do aluno?

A gente trabalhar as disciplinas de forma isolada. Saber quando vai trabalhar s6 Portugués, so6
Matematica, s6 Ciéncias, sabe? Mas eu acredito que esse tipo de atividades relacionadas a
multimodalidade ajude muito também, porque ndo tem crianga que aprende, né!?

PESQUISADORA: Essa forma de trabalhar, na perspectiva da multimodalidade tem impacto na
aprendizagem? Consegue chamar a atengdo, consegue engajar o aluno no processo de aprendizagem,
de aquisi¢ao da linguagem?

Entao o impacto € mais ou menos, depende da forma como vocé trabalha. Também ¢ importante o
professor estar por dentro dessas atividades multimodais, quanto mais ele sabe, melhor ele pode
ensinar nesse contexto dessas atividades.

PESQUISADORA: Entao como propor atividades para chamar a atencao do aluno?

Entdo os gestos sdo importantes para chamar a atencao dos alunos, principalmente da Educacao
Infantil, porque eles vao mais na visdo. Quando vocé vai trabalhar o corpo humano mesmo, vocé
utilizando gestos faz com que eles aprendam melhor, com situagdes mais concretas, porque fica mais
proximo da realidade deles.

PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacao Infantil mais favorecem a promogao da linguagem, por parte deles?

() Aquelas que privilegiam a escrita.

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X ) Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 4: Eu acredito que atividades que tenham tudo isso ai: escrita, fala e gestos, € mais um
pouquinho, como o uso de materiais concretos, exemplo: palitos de picolé, tampas de garrafas, que
ajuda muito na aprendizagem. Porque além de vocé falar, de vocé explicar, voc€ usa os gestos. Vocé
mostra: - Olha aqui a mao de tia, tem cinco dedinhos. Eu estou mostrando um, dois, fazendo gestos.
A linguagem ele vai aprender o nimero, o numeral. E no concreto, ele vai pegar.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas tematicas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educagdo?

DOCENTE 4: Ta. Eu acredito que sim. Para ser sincera, eu ndo li o Curriculo de Pernambuco, mas
como ele tem a ver com a BNCC, eu acredito que tem. Mas eu ndo percebi esses termos na parte de
Educacao Infantil.

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagogico proposto pela Secretaria de
Educacdo de Ipojuca contempla a proposicdo de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educagao Infantil? Por qué?
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(X )Sim ( ) Em parte (  )Nao

DOCENTE 4: Porque ele apresenta os campos de experiéncia, os direitos de aprendizagem, mas
como te falei, na forma de interdisciplinaridade. Inclusive esses dias eu vi algo no planejamento muito
interessante, o contetido habitos de higiene esta em Matematica, ao invés de ser em Ciéncias!

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propoe para os estudantes a fim de partilhar
a atencdo com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 4: Primeiro ¢ o trabalho com materiais pedagdgicos concretos. Outro deles, agora na
aula remota, eu trabalhei a letra b, entdo eu pedi para eles olharem os objetos concretos que tinham
na casa dele cujo nome comecava com a letra b e mandassem fotos para mim. Relacionar o contetido
a realidade do aluno. Eu gostei muito desse tipo de atividade. Também ¢ importante trabalhar com o
ludico e atividades para os alunos escreverem. Uma coisa que ¢ uma dificuldade, os pais, os alunos
se apegam muito a escrita. Eu acho que tem que ter escrita, sim. Por que se ndo, como os alunos vao
aprender a escrever? Mas ndo ser somente isso, algo rotineiro. Um dia eu passei um video para
trabalhar com os estudantes a interpretagdo de texto oral e pintura, artes. E a mae criticou, falando
que se fosse para assistir a video, a crianga assistiria em casa. Entdo ¢ bem dificil. Ela ndo entendeu
a proposta, o objetivo da aula, a escolha do video voltada para o ensino da modalidade infantil, enfim.
Tem de equilibrar fala e escrita.

PESQUISADORA: Essas atividades pedagogicas no ambito da multimodalidade estao alinhadas
com o planejamento pedagogico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?

( ) Sim ( X) Em parte ( )Nao

DOCENTE 4: Porque o planejamento pede para explorar o ludico, a identidade.
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ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

PESQUISADORA: Qual a sua formagao académica?
DOCENTE 5: Eu sou graduada em Pedagogia e P6s graduada em Psicopedagogia.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formagdo académica?
DOCENTE 5: Em 2006.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua na Educagao?
DOCENTE 5: De 15 a 17 anos.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educagdo Infantil?
DOCENTE 5: Especificamente Educagdo Infantil, eu tive uma experiéncia no ano de 2010. Dei uma
pausa. E depois voltei para trabalhar na Educacao Infantil, desde 2018.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?

DOCENTE 5: Quando a gente pensa em linguagem na Educacao Infantil, vem logo a ideia de letras,
a escrita. Mas a linguagem, nessa etapa de ensino, ¢ verbal, ¢ corporal. Na Educagao Infantil, eu acho
primordial que a linguagem transmita acolhida, o afeto. E com o passar do tempo, que a crianca
estiver bem acomodada, ¢ que vem as letras, os numerais, o codigo.

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagodes sobre
multimodalidade e atengdo conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?

DOCENTE 5: Nao me lembro. Devo ter visto essa multimodalidade em outra dimensdo, mas ndo
especificamente esse termo. Na verdade, eu ndo lembro. Atengdo conjunta eu acredito que devo ter
visto na graduagdo. Posso te visto na disciplina de didatica. Acho que ela deve estar relacionada ao
planejamento e ao executar o planejamento de aulas.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e atengdo conjunta no contexto da aquisicao da linguagem?
DOCENTE 5: Acredito que nio.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?
DOCENTE 5: Relaciona-se com o todo da educagdo, ou seja, as modalidades da educacao: a
educagdo infantil, os anos iniciais, os anos finais ¢ o ensino médio.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educacao Infantil?

() O trabalho pedagogico que visa a utilizagdo de varios géneros textuais.

(X) O trabalho pedagdgico com vistas para a integracdo de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

() O trabalho pedagdgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.

DOCENTE 5: Eu escolho a op¢ao por 2, por ser direcionado a Educagdo Infantil.
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PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisicdo da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagogicas com essa abordagem tém impacto na
atencdo compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 5: Com certeza, ¢ necessario. Porque € o concreto para a aprendizagem da crianca. Faz
parte do concreta essa questdo do olhar, do pegar, do tocar, do sentir, da descoberta. E isso faz o
professor chamar a aten¢ao do aluno.

PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacao Infantil mais favorecem a promog¢ao da linguagem, por parte deles?

() Aquelas que privilegiam a escrita.

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X ) Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 5: Eu acho que ¢ tudo junto! Porque um vai trazer o outro. Primeiro vem o gesto,
depois a fala e por ultimo a escrita.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas temadticas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educacao?

DOCENTE 5: Com certeza devem estar! Porque sdo temas atuais e pertinentes para a Educagao
Infantil. Devem estar, e se ndo estiverem como protagonistas, viu?

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagogico proposto pela Secretaria de
Educacdo de Ipojuca contempla a proposicdo de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Infantil? Por qué?

(X ) Sim () Em parte ( ) Nao

DOCENTE 5: Porque a experiéncia que eu estou tendo na rede de ensino de Ipojuca, na questao
dos materiais recebidos por parte da equipe gestora e coordenacao da escola, vindo da Secretaria de
Educagao, eles contemplam tudo isso ai, que também estd na BNCC.

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propoe para os estudantes a fim de partilhar
a atencdo com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 5: Atividades que se relacionam com o ver, o tocar, o olhar, o mexer o corpo. Agora
com as atividades remotas, isso fica um pouco dificil, porque os alunos da Educagdo Infantil sdo
muito dependentes dos pais para o uso da tecnologia para acompanhar as aulas remotas. Mesmo
assim, eu passo os comandos, atividades para tentar levar o aluno para o mundo da imaginagao, o
ludico, mas eu ndo sei como ele esta recebendo isso. Qual apoio ele esta recebendo em casa para
executar a atividade. E diferente do presencial, que o aluno esta comigo, que eu posso ajudar, apoiar,
corrigir, refazer. Entdo, as aulas remotas trazem esse desafio para a Educacao Infantil. Mas pensando
nas aulas presenciais, eu adoro trabalhar o lidico, a musicalidade. Gosto de iniciar meus encontros
com musica, gosto de trabalhar a musica em si. Também gosto de brincadeiras, brincadeiras dirigidas,
bem planejadas, e ndo apenas brincar por brincar. Eu acho importante também abrir espaco para a
espontaneidade da crianga. E bom quando as criangas expressam o que sentem, porque o professor
pode melhor planejar suas aulas de forma a engajar os estudantes no processo de aprendizagem.

PESQUISADORA: Essas atividades pedagdgicas no ambito da multimodalidade estdo alinhadas
com o planejamento pedagdgico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?
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(X )Sim ( ) Em parte (  )Nao

DOCENTE 5: Eu acredito que sim. Porque eu busco através dos conteudos, dos objetivos da
aprendizagem, dos campos de experiéncia, aos direitos de aprendizagem associar isso ao meu
planejamento, engajar esses tipos de atividades no que planejamento que € proposto pela rede de
ensino de Ipojuca.

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL
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PESQUISADORA: Qual a sua formag¢ao académica?
DOCENTE 6: Minha faculdade ¢ de Pedagogia.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formacao académica?
DOCENTE 6: Eu terminei em 2014.

PESQUISADORA: H4 quanto tempo vocé atua na Educacao?
DOCENTE 6: Eu trabalho em sala de aula desde 1999.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educacdo Infantil?
DOCENTE 6: Faz trés anos que eu trabalho com a Educagao Infantil.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?
DOCENTE 6: A linguagem tem a ver com a escrita e a leitura. E cada vez mais a gente tem de
estudar para se aperfeigoar na linguagem. Eu diria que linguagem ¢ uma aprendizagem das palavras.

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagodes sobre
multimodalidade e ateng@o conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?

DOCENTE 6: Multimodalidade eu escutei, sim. Agora atengao conjunta eu nao me lembro, acho
que ndo. Eu ouvi sobre multimodalidade na disciplina “desenvolvimento de metodologia”. Agora eu
ndo lembro de nenhuma informagado que eu ouvi no meu curso sobre essa palavra.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e ateng@o conjunta no contexto da aquisi¢do da linguagem?
DOCENTE 6: Eu escutei falar apenas sobre multimodalidade.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?

DOCENTE 6: Eu acho que tem a ver com o trabalho com vdrias séries, o trabalho com salas
multisseriadas. Eu até ja trabalhei um tempo dessa forma. S3o varios alunos de séries variadas, e para
cada série, a gente tem de trabalhar de forma diferente. Entdo a multimodalidade sdo as varias formas
de ensinar, de acordo com a necessidade de cada série, de cada sala de aula.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educagdo Infantil?

() O trabalho pedagdgico que visa a utilizagdo de varios géneros textuais.

() O trabalho pedagdgico com vistas para a integragdo de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

( X') O trabalho pedagogico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.

DOCENTE 6: Eu vou ficar com a opg¢ao 3, o visual, auditivo e olfativo.

PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisicdo da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagodgicas com essa abordagem tém impacto na
atencao compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 6: Ajuda na aprendizagem, porque muitas vezes a crian¢a nao sabe ler, mas através da
imagem, ele pode refletir e falar sobre aquela imagem que a professora apresentou para ele. Ele vai
fazer uma leitura daquela imagem e isso ajuda na aprendizagem, para depois ele aprender a ler, a
escrever.
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PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacao Infantil mais favorecem a promog¢ao da linguagem, por parte deles?

() Aquelas que privilegiam a escrita.

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X ) Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 6: Eu acho que atividades que tem fala, escrita e gestos contribuem para a
aprendizagem.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas temadticas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educacao?

DOCENTE 6: Como eu nao conheco ou ndo lembro muito dessas palavras, desses termos, fica dificil
de dizer se estdo ou ndo. Acho que se eles colocaram esses conteudos nos documentos, deve ser
porque havia necessidade, era importante para o ensino.

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagodgico proposto pela Secretaria de
Educagao de Ipojuca contempla a proposicao de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educa¢ao Infantil? Por qué?

( ) Sim ( X) Em parte ( )Nao

DOCENTE 6: Eu acredito que Multimodalidade, sim. Aten¢ao conjunta, ndo.

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propde para os estudantes a fim de partilhar
a atencao com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 6: Acredito que o uso de brincadeiras pedagogicas que se relacionam com o contetido
que esta sendo visto no momento, porque eles sao pequenos. Entdo as brincadeiras ajudam para que
eles entendam melhor o assunto. Também ¢ importante trabalhar com o concreto, objetos que tenham
na casa deles que se relacionem com o assunto trabalhado na aula. Além disso, o trabalho com
imagens.

PESQUISADORA: Essas atividades pedagdgicas no ambito da multimodalidade estdo alinhadas
com o planejamento pedagdgico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?

(X ) Sim () Em parte ( ) Nao

DOCENTE 6: Porque eu sigo o planejamento que ¢ passado pra gente e sao atividades que fazem o
aluno prestar atencao e aprender.

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PRIMEIRA ENTREVISTA DIRECIONADA AS
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL
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PESQUISADORA: Qual a sua formag¢ao académica?
DOCENTE 7: Eu tenho Pedagogia e Psicopedagogia.

PESQUISADORA: Em que ano vocé concluiu a sua formacao académica?
DOCENTE 7: Faz uns 08 anos que conclui minha faculdade.

PESQUISADORA: H4 quanto tempo vocé atua na Educacao?
DOCENTE 7: Eu acho que faz uns 30 anos.

PESQUISADORA: Ha quanto tempo vocé atua como professora na Educacdo Infantil?
DOCENTE 7: Faz 04 anos.

PESQUISADORA: O que vocé entende por linguagem?
DOCENTE 7: Eu penso a linguagem como a base de tudo. Sem a linguagem nada acontece, nada
se desenvolve.

PESQUISADORA: Durante a sua formagao académica vocé teve acesso a informagodes sobre
multimodalidade e ateng@o conjunta? Em qual disciplina? Que tipo de informagdes?
DOCENTE 7: Eu realmente nunca escutei nenhuma informacao sobre esses termos.

PESQUISADORA: Nas formagdes continuadas que vocé participou foram abordados temas como
multimodalidade e aten¢@o conjunta no contexto da aquisi¢do da linguagem?
DOCENTE 7: Para ser sincera, eu ndo ouvi. E olhe que eu nao perdi uma.

PESQUISADORA: O que vocé entende por multimodalidade?

DOCENTE 7: Acho que ela tem a ver com o aprendizado, com as diferentes formas de
aprendizagem. E se relaciona com a forma como cada professor trabalha com a educacgdo, com o
ensino, tem a ver com sua individualidade.

PESQUISADORA: No ambito da aquisicdo da linguagem, a que se refere o trabalho com a
multimodalidade na Educacao Infantil?

() O trabalho pedagogico que visa a utilizagdo de varios géneros textuais.

() O trabalho pedagdgico com vistas para a integracao de multiplas linguagens, tais como fala,
gestos e olhar.

() O trabalho pedagdgico que envolve a abordagem das modalidades sensoriais: visual, auditiva e
olfativa.

DOCENTE 7: Eu acho que se relaciona com a segunda opcao.

PESQUISADORA: Sabendo-se que no contexto da aquisi¢do da linguagem, a multimodalidade ¢
muito importante, vocé acredita que atividades pedagogicas com essa abordagem tém impacto na
atencdo compartilhada entre professor e estudante? Por qué?

DOCENTE 7: Eu acho que ¢, viu? Porque vocé esta trabalhando, falando, olhando, fazendo os
gestos, e pedindo que os alunos fagam gestos, fale, com certeza eles vao prestar aten¢do e entender
melhor.

PESQUISADORA: Na sua opinido, quais tipos de atividades pedagogicas propostas aos estudantes
da Educacao Infantil mais favorecem a promog¢ao da linguagem, por parte deles?
() Aquelas que privilegiam a escrita.



152

() Aquelas que privilegiam a fala.

() Aquelas que privilegiam os gestos.

() Aquelas que contemplam escrita e fala.

( X') Aquelas que contemplam escrita, fala e gestos.

DOCENTE 7: Escrita, fala e gestos. Esses trés elementos juntos ajudam na aprendizagem do aluno.

PESQUISADORA: Vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atencao
conjunta nos documentos Base Nacional Comum Curricular e Curriculo de Pernambuco? Qual a
leitura que vocé faz dessas tematicas quando relacionadas a esses dois documentos oficiais da
educagdo?

DOCENTE 7: Estao. Lendo os documentos eu percebo que eles estdo presentes nos campos de
experiéncia, nos direitos de aprendizagem. Acredito que eles sejam importantes para o processo de
ensino-aprendizagem, para melhorar o trabalho do professor.

PESQUISADORA: Vocé acredita que o planejamento pedagogico proposto pela Secretaria de
Educacdo de Ipojuca contempla a proposicdo de atividades direcionadas a multimodalidade, como ¢
exigido na Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Infantil? Por qué?

( X) Sim () Em parte () Nao

DOCENTE 7: Porque se foi implantado na BNCC, o planejamento da rede tem de ser feito, tem de
acompanhar esses direcionamentos, essas normas que sao determinadas para a educagao.

PESQUISADORA: Quais atividades multimodais vocé propde para os estudantes a fim de partilhar
a atencao com eles, e assim, contribuir para o engajamento deles em sala de aula?

DOCENTE 7: Eu gosto muito de trabalhar com o ludico, com a pintura, com o desenho, com
brincadeiras, porque eles sao pequenininhos, e esses tipos de atividades fazem eles prestarem atengao,
e evitam que eles enjoem das aulas, achem as aulas cansativas, que desgostem das aulas. Eu quero
com esses tipos de atividades que os alunos sintam prazer em aprender, em estar naquele ambiente
de sala de aula, fazendo essas atividades comigo. Além disso, ¢ importante trabalhar a escrita e a
leitura. Mas ¢ mais facil introduzir a escrita, a leitura quando vocé trabalha também o ludico,
justamente para chamar a atenc¢ao do aluno.

PESQUISADORA: Essas atividades pedagdgicas no ambito da multimodalidade estdo alinhadas
com o planejamento pedagdgico proposto pela rede municipal de ensino de Ipojuca? Por qué?

( X) Sim () Em parte ( ) Nao

DOCENTE 7: As atividades que planejo sdo feitas baseadas no planejamento na rede. Todo o meu
planejamento, alias, acompanha o planejamento pedagdgico proposto pela rede.



153
SEGUNDO MOMENTO DE ENTREVISTAS

ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 1

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”,
o que vocé entende por linguagem?

Sao as diferentes maneiras de se comunicar, ndo somente a fala, para interagir com o outro.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e aten¢@o conjunta na educacao infantil” o
que voce entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

E interagir com o outro usando gestos, fala e olhares.

Entendi que aten¢do conjunta ¢ utilizar diferentes linguagens para prender a aten¢ao do aluno.

3. Qual ¢ a relacao entre multimodalidade e a atengdo conjunta no contexto do ensino da Educacao
Infantil?

Essas estratégias (multimodalidade e aten¢do conjunta) servem para chamar a atencao do aluno,
ajudam na aprendizagem quando sdo traduzidas em atividades que envolvem videos educativos,
interativos, contagdo de historias, jogos, enfim, atividades que exigem ou promovem a interagao entre
aluno-aluno e professor-aluno.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencdo conjunta na educacdo infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Com certeza eles estdo presentes em todos os documentos atuais que versam sobre a Educacdo
Infantil, principalmente porque neles somos orientados a trabalhar atividades embasadas nos campos
de experiéncias e direitos de aprendizagem, que exigem estratégias de ensino que devem promover a
interacdo e a aprendizagem com autonomia.

5. Apos a oficina: “Multimodalidade e atengdo conjunta na educacao infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagogicos
oficiais...

a. o eu, o outro e o0 nos? Acredito que contacdo e reconto de histérias, interpretacdo de textos sao
estratégias pedagdgicas importantes porque fazem o aluno aprender sobre respeito, regras de relacdo
com o outro, desenvolve mais a oralidade, e assim, tornam a aprendizagem significativa.

b. corpo, gestos e movimentos? Acredito que atividades que envolvem musica, teatro, danga. Mas
1SS0 se torna um pouco complicado agora com o ensino remoto.

c. escuta, fala, pensamento e imagina¢do? Para esse campo de experiéncia gosto de trabalhar a
contagdo e reconto de historias, trabalhando também a interpretacdo de texto e estimulando a
criatividade do aluno.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criancas? De que maneira?

Com certeza. Contribuem para o todo: melhoria na oralidade, escrita, interagdo, expressao corporal,
apresentacao de opinido e autonomia.

7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudangas em sua pratica pedagogica? Quais
mudancas vocé percebeu em sua pratica?
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Ajudou em muitos pontos, mas o que mais gostei foi quando esclareceu sobre os temas
multimodalidade e atencao conjunta e as propostas de atividade, que inclusive, usei com meus alunos
e deram certo.

8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagdo de
atividades ou estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a atengdo conjunta no ensino remoto?

Com certeza atrapalharam o trabalho com gestos, fala e olhares. Mas para que os alunos se interessem
pelas aulas, ainda que remotas, utilizo videos, insisto bastante falando com os pais para que auxiliem
os filhos durante as aulas, cobro e dou feedback de atividades, faco correcao, realizo explicacao das
atividades de forma escrita e em dudios, faco chamadas de video para que os alunos me vejam, me
conhecam. Além disso, procuro propor atividades direcionadas a gravacao de audios, videos, para
que os alunos utilizem diferentes linguagens.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educacdo Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?

Sim, com certeza! Com essas estratégias a crianga ¢ estimulada a falar, a pesquisar, olhar ao redor. A
crianga aprende, porque trabalha com o concreto, se empolga, atua na co-producdo no processo de
aprendizagem e aprende a trabalhar em conjunto, prestando atengao no outro.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 2

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”,
o que vocé entende por linguagem?

Sdo as diversas formas maneiras de falar, de se expressar que produz a interagdo entre as pessoas,
entre professor e aluno e ajudam na pratica pedagodgica.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educacao infantil” o
que vocé entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

Deixa ver se eu lembro. A multimodalidade ¢ uma forma de trabalhar as diversas linguagens do aluno
para ele interagir e aprender.

A atencdo conjunta, entendi, que ¢ uma forma de prender a aten¢do do aluno.

3. Qual ¢ a relacao entre multimodalidade e a aten¢do conjunta no contexto do ensino da Educacao
Infantil?

Acredito que atividades que envolvem a multimodalidade e a atencao conjunta ajudam a desenvolver
a oralidade, a expressdo corporal do aluno e outras habilidades.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencdo conjunta na educacdo infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Sim. Acho que proposi¢do de atividades e nos planejamentos que precisam respeitar os campos de
experiéncia e os direitos de aprendizagem.

5. Apos a oficina: “Multimodalidade e atengdo conjunta na educacao infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagogicos
oficiais...

a. o eu, o outro ¢ o nos?

Para trabalhar esse campo de experiéncia gosto de utilizar musica, conta¢do de historia que tenham
uma moral. Mas no ensino remoto, isso fica um pouco complicado.

b. corpo, gestos € movimentos?
Musica, danga, teatro ¢ brincadeiras.

c. escuta, fala, pensamento e imaginagao?
Contacgao de historia, musica e reconto de historia.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criangas? De que maneira?

Essas estratégias ajudam a prender a aten¢ao do aluno, fazem eles quererem participar da aula, mesmo
sendo remota, e proporciona autonomia aos estudantes no processo de aprendizagem.

7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudancas em sua pratica pedagogica? Quais
mudancas vocé€ percebeu em sua pratica?

Sim, ajudou a entender melhor o que era multimodalidade. Saber o que era atengdo conjunta, que eu
nao conhecia. E a colocar isso no meu planejamento pedagdgico para melhorar a aprendizagem dos
alunos.
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8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagao de
atividades ou estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a aten¢do conjunta no ensino remoto?

O ensino remoto tornou o aprendizado mais dificil, principalmente para se ter o feedback dos alunos
em relagdo as atividades. Mas eu tento sempre interagir com eles, com audios, videos ou atividades
que exigem que eles interajam comigo, com os colegas isso ajuda a atengao dos alunos. O apoio dos
pais ou responsaveis ¢ muito importante, ¢ essencial nesse processo. As vezes o estudante da
Educagao Infantil ¢ prejudicado na aprendizagem por falta de interesse dos pais em ajuda-lo na
realizacao das atividades.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educacdo Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?

Atividades que envolvem fala, gestos, movimentos fazem os alunos prestarem mais ateng¢ao as aulas.
Eles ficam mais participativos, falam mais, gravam videos, ficam mais desenvoltos. Eu percebo que
eles gostam porque se animam para realizar atividades que envolvam observar objetos em casa e
explicar para os colegas, de acordo com o contetdo. Ou produzir videos ou 4udios para recontar
historias. A gente v€ que as atividades escritas sdo importantes, mas esse tipo de estratégias de acordo
com a multimodalidade tornam a aprendizagem uma experiéncia mais significativa para o aluno. Mas
tudo sé € possivel com o apoio dos pais.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 3

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”,
o que vocé entende por linguagem?

E utilizar as varias formas de se comunicar (oral, escrita e outras) para interagir da melhor forma.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educacao infantil” o
que voce entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

E 0 uso de gestos, fala e olhar na interagio, é a multimodalidade. Ja atengio conjunta é utilizar essas
formas de comunicagao para compartilhar e estabelecer a atengdo com uma crianga, nesse caso, com
o aluno. Fazer ele prestar atengdo em vocé e no que vocé estd mostrando, explicando.

3. Qual ¢ a relagdo entre multimodalidade e a aten¢do conjunta no contexto do ensino da Educagao
Infantil?

A multimodalidade se relaciona com atividades exploram a fala, os gestos e o olhar dos alunos. E
esses tipos de atividades sao aliadas do professor para compartilhar a atengdo com o aluno, tornando
a aprendizagem algo significativo.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencdo conjunta na educacdo infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados a multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Sim, estdo presentes nos campos de experiéncias, que tem fala, escuta, gestos, movimentos. E esses
campos devem estar contemplados nos planejamentos pedagogicos que fazemos.

5. Apos a oficina: “Multimodalidade e atengdo conjunta na educacao infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagogicos
oficiais...

a. 0 eu, o outro € 0 n6s? Musica e historia.

b. corpo, gestos e movimentos? Musica, teatro, atividade artistica com materiais concretos.

c. escuta, fala, pensamento e imaginagao? Trabalho com interpretacao, contagao e reconto de histérias
e atividades praticas.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criancas? De que maneira?

Eles se engajam na aprendizagem porque essas estratégias, bem direcionadas, criam expectativas nos
alunos, aguca a imaginacao, a alegria, faz eles se movimentarem, falarem e aprender de forma ludica.

7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudangas em sua pratica pedagogica? Quais
mudangas vocé percebeu em sua pratica?

Contribuiu. Saber o que ¢ multimodalidade e aprofundar-se no que ¢ linguagem ajudou a planejar as
aulas, que explore fala e gestos, de modo a facilitar a aprendizagem.

8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagdo de
atividades ou estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a aten¢do conjunta no ensino remoto?

Em parte, porque o ensino remoto limita a interacao com os estudantes e alguns estudantes demoram
para o feedback das atividades, entdo isso complicou um pouco. Para diminuir os impactos do ensino
remoto, eu tento interagir o maximo com os alunos, com audios, video chamadas, reunides online,
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mesmo que sejam breves. Além disso, proponho atividades, estratégias que os alunos tenham que
falar, gravar videos, explanar conteudos, do jeitinho deles. E mais importante, adaptar a aula a
diferentes realidades dos alunos. Entdo o mesmo contetido eu apresento em audio, em video em video
chamada etc.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educagado Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?

Sim. O trabalho voltado para a multimodalidade despertar mais atengdo e atrai mais o aluno que a
atividade escrita. Percebo que eles (os alunos) desenvolvem mais a oralidade, os gestos, a
criatividade, a autonomia, mesmo diante do ensino remoto.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 4

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”,
o que vocé entende por linguagem? Antes eu pensava que linguagem era so falar, mas ndo, vai além
disso, envolve gestos, olhares, expressdes. E a linguagem tem objetivo de interagir, como vocé falou,
€ ndo somente comunicar.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educacao infantil” o
que vocé entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

Multi ja& estd dizendo que ndao ¢ uma coisa s6. Mas eu pensava que multimodalidade era
interdisciplinaridade. S6 que com a palestra eu vi que sdo as varias formas de linguagem. Eu lembro
que tem a fala e o gesto. Ah! E o olhar também. Tudo isso junto para acontecer a interagdo entre
professor e aluno.

Com relagdo a atencdo conjunta, eu entendi que para compartilhar a atengdo com o aluno, vocé nao
pode ficar s6 no falar, nem sé na lousa escrevendo. Tem de ser uma mistura de tudo, de todas as
linguagens para partilhar a atengdo com o aluno, principalmente na educagdo infantil. Nessa
modalidade de ensino, vocé precisa estimular mais o aluno para ele poder prestar atengdo, se encantar
pela aula. A Educagao Infantil exige que o professor tenha muita ateng¢ao...Entao eu acho que ¢ puxar
a atenc¢do do aluno.

3. Qual ¢ a relagdo entre multimodalidade e a aten¢do conjunta no contexto do ensino da Educagao
Infantil?

A Educacao Infantil ¢ a base do ensino, se a gente consegue trabalhar as trés linguagens do aluno
(fala, gesto e olhar) de modo a estabelecer a atengdo com o aluno, vocé vai estar melhor preparando
o aluno para as modalidades de ensino seguintes. Entdo ¢ preciso trabalhar isso ai (multimodalidade
e atengdo conjunta) para a crianga saber prestar atengao e aprender.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educagao infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados & multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Eles estdo. Mas eu fui perceber melhor, apds a palestra. Eles aparecem em todos os campos de
experiéncia e os direitos de aprendizagem, presentes nos documentos da Educagdo Infantil.

5. Apés a oficina: “Multimodalidade e atencdo conjunta na educagdo infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagodgicos
oficiais...

a. 0 eu, o outro e o nos? Atividades que envolvem questdes relacionadas a identidade, por exemplo
com uso de videos, por causa das aulas remotas.

b. corpo, gestos e movimentos? Acredito que ¢ interessante o trabalho com o corpo humano, danga,
musica e brincadeiras.

c. escuta, fala, pensamento e imagina¢ao? Contagdo de historia, historia cantada, artes, interpretagao
de textos narrativos, leitura de rotulos, gravacao de videos.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criangas? De que maneira?

Sim, mas essas estratégias t€ém um impacto maior nas aulas presenciais. Entdo esses tipos de
estratégias chamam a atengdo do aluno, e junto com o uso de materiais concretos fazem com que eles
aprendam de uma maneira mais prazerosa € sejam também protagonistas nesse processo.
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7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudangas em sua pratica pedagogica? Quais
mudancas vocé percebeu em sua pratica?

Sim, para prestar mais aten¢ao na elaboragdo do planejamento, que deve estar embasado nos
documentos oficiais: BNCC, Curriculo de Pernambuco e de Ipojuca. Também fez com que a gente
tivesse mais atencao, que lesse esses documentos, porque esta tudo dentro deles.

8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagao de
atividades ou estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a atengdo conjunta no ensino remoto?

Eu acho. Sabe por qué? Por exemplo, aqui na escola a gente vai trabalhar uma musica e usa fala,
gestos e olhar. Mas em casa, o pai ndo vai fazer isso. Mas mesmo em aulas remotas eu tento estimular
eles, com o uso de explicagdo, videos, dudios. Além disso trabalhamos com materiais que eles tém
em casa, como caixa de ovo, plantio de pé de feijao, para fazer atividades de artes e de apresentacao,
gravagdo de video. Eles gostam e participam bastante. Pena que nem todos podem participar dessas
aulas. Mas ¢ necessario o apoio dos pais.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educagdo Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?

Sim, percebo que ajuda muito. Mas quando as aulas forem presenciais vai ajudar muito mais. E ajuda
com o apoio dos pais. Percebo que aos maiores impactos foram no desenvolvimento da linguagem
oral, melhoraria na desinibi¢do do aluno, enfim, a linguagem corporal do aluno. Percebo isso nos
videos que os alunos me enviam.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 5§

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagao infantil”,
o que vocé entende por linguagem?

Nos precisamos ter a sensibilidade para entender que a linguagem nao trata apenas de palavras faladas
ou escritas, mas os gestos sdo linguagem, existe a linguagem corporal. Isso tudo comunica para
promover a interagdo entre as pessoas. A linguagem deve ser pensada como interagdo e ndo s6 como
comunicacgao.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educacao infantil” o
que vocé entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

A multimodalidade se refere aos elementos fala, gestos e olhar que juntos promovem ou ajudam na
interacgdo social

Acredito que a atengdo conjunta ¢ planejar-se na aula para roubar os olhares dos alunos. Isso e algo
que eu adoro, principalmente quando estou trabalhando com a educagao infantil. Acho todo professor
deveria ter essa paixao por roubar os olhares dos alunos, deixa-los encantados e engajados durante a
aula. E preciso ter um olhar diferenciado para a educagio infantil.

Entdo, aten¢do conjunta ¢ utilizar-se de diferentes formas de linguagem para roubar, compartilhar a
aten¢do com o aluno.

3. Qual ¢ a relagdo entre multimodalidade e a aten¢do conjunta no contexto do ensino da Educagao
Infantil?

Sdo assuntos que estdo entrelagados com a Educacdo Infantil, porque exploram as diferentes
linguagens como estratégias para partilhar a atencao com o aluno e fazé-lo desenvolver-se, aprender.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educagao infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados & multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Sim. Eu percebo que eles aparecem primeiramente nos direitos de aprendizagem (expressar-se,
conviver, brincar...), e estdo presentes nos campos de experiéncias e nos objetivos de aprendizagem.
Todas essas se¢des trabalham a multimodalidade e da atencao conjunta.

5. Apés a oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagodgicos
oficiais...

a. o eu, o outro ¢ o n6s? Com a musicalizacao.

b. corpo, gestos e movimentos? Musica, conto e reconto de historias, brincadeiras

c. escuta, fala, pensamento e imaginagdo? Contagdo de historias, vivéncias de projetos que fazem
alusdo a cultura regional, a familia, comunidade, a escola.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criangas? De que maneira?

Sim. Acredito que elas contribuem para a autonomia do aluno no processo de interagcdo, de
aprendizagem.

7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudancas em sua pratica pedagogica? Quais
mudancas vocé€ percebeu em sua pratica?

Ajudou bastante, porque acredito que foi um norte para direcionar melhor o estilo de atividades a
serem propostas aos alunos.
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8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagao de
atividades ou estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a atengdo conjunta no ensino remoto?

Com certeza. O ensino remoto atrapalha o tempo do feedback, a interacdo. Como estratégias para que
eu consiga que os alunos prestem atencao utilizo a chamada de video. Acho importante que eles me
vejam, interajam comigo, mesmo que ndo sejam todos os alunos. Afinal nem todos tém celular com
internet. E importante o contato visual e atividades que explorem a interacio, a oralidade deles.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educagdo Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?
Tem sim. Como sdo estratégias envolventes, percebo que por meio delas os alunos conseguem
aprender de forma mais rapida.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 6

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”,
o que vocé entende por linguagem?

Entendo que a linguagem ndo ¢ s6 palavra, falar, mas gesto, movimento e olhar também comunicam,
e ajudam na interagao.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educacao infantil” o
que vocé entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

A multimodalidade se refere a fala, ao movimento e ao olhar. Vocé utiliza esses elementos para
interagir com o aluno e ele usa os mesmos elementos para conversar com o professor ou nas
atividades.

A atengdo conjunta ¢ como o professor consegue atrair a aten¢ao do aluno para um objeto ou para a
explicacdo, a aula, a atividade.

3. Qual ¢ a relagao entre multimodalidade e a atengdo conjunta no contexto do ensino da Educacao
Infantil?

Eles ( os alunos) conseguem prestar mais atengdo e assim aprendem mais rapido. Essa forma de
trabalhar ¢ importante principalmente com o ensino dos alunos especiais, pois ajudam que eles
prestam atencao, aprendam da forma deles.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educagao infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados & multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Sim. Eles estdo presentes nos campos de experiéncia e direitos de aprendizagem, que sdo o que a
gente se baseia para fazer o planejamento. E 14 tem o falar, o gesticular, o escutar, enfim, interagir.

5. Ap6s a oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagodgicos
oficiais...

a. o eu, o outro e o n6s? Dangas e atividades relacionadas as artes.

b. corpo, gestos e movimentos? Danca, musica e teatro.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacdo? Leitura de imagens, musica, contacdo de historia e
atividades artisticas.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criangas? De que maneira?

Sim. Porque eles ficam curiosos, interagem, se encantam por atividades praticas que envolvem cores,
movimento, sonoridade e aprendem mais rapido.

7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudancas em sua pratica pedagogica? Quais
mudancas vocé€ percebeu em sua pratica?

Ajudou a conhecer mais sobre multimodalidade e atencdo conjunta. Além disso, agora quando vou
planejar as aulas ndo me preocupo que elas estejam alinhadas com os documentos orientadores da
educacdo, mas que procuro preparar aulas que explorem a fala dos alunos, que eles se movimentem,
gesticulem e assim, eles aprendem melhor.
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8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagao de
atividades ou estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a aten¢do conjunta no ensino remoto?

Acho que o ensino remoto trouxe novas aprendizagens, os meus alunos desenvolveram melhor a fala,
a linguagem corporal. Alguns pais e alunos, assim como nds professoras, descobriram novas
ferramentas tecnologicas. Entao acho que o ensino remoto ¢ dificil, mas trouxe muitos desafios e
aprendizagens.

Sempre falo com os alunos, e pego para que eles falem comigo, faco atividades que eles precisam
olhar ao redor de sua casa, além disso, trabalho com videos e atividades praticas. Mas tudo somente
¢ possivel com a ajuda dos pais.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educagdo Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?

Com certeza. Ajudam na aprendizagem significativa para o aluno. Faz com que o professor tenha
equilibrio pra propor atividades escritas, faladas, e com gestos. Ajuda a desenvolver mais a oralidade,
a atengdo, a concentracdo e dar retorno das atividades. Entdo, essas estratégias s6 ajudam no ensino.
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ROTEIRO PARA A SEGUNDA ENTREVISTA

DOCENTE 7

1. Diante do que foi discutido na oficina: “Multimodalidade e aten¢do conjunta na educagdo infantil”,
o que vocé entende por linguagem?

Ea capacidade de interac¢do, por meio de varias formas de comunicac¢do, como fala, escrita, gestos,
simbolos etc.

2. A partir das informagdes da oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educacao infantil” o
que vocé entende por multimodalidade? E aten¢do conjunta?

Multimodalidade sdo varias formas de usar a linguagem para interagir com o outro, com o aluno, com
o professor.

A atencdo conjunta € usar gestos, fala, olhar e outras formas de linguagens para que o aluno se sinta
atraido no processo de aprendizagem.

3. Qual ¢ a relagdo entre multimodalidade e a aten¢ao conjunta no contexto do ensino da Educagao
Infantil?

O trabalho com a multimodalidade ajuda o aluno a ter atencdo, se concentrar na aula, facilita a
aprendizagem porque torna o ensino-aprendizagem algo prazeroso e significativo para o aluno.

4. Diante do que foi discutido na Oficina: “Multimodalidade e atencao conjunta na educagao infantil”,
vocé percebeu a abordagem de temas ligados & multimodalidade e atengdo conjunta nos documentos
Base Nacional Comum Curricular, Curriculo de Pernambuco e Curriculo de Referéncia do Ipojuca?
Em caso afirmativo, de que forma?

Sim. Vimos que a multimodalidade e atengdo conjunta estdo presentes nos direitos de aprendizagem
e nos campos de experiéncia, quando exige que se planeje aula que explore corpo, gestos e
movimentos, escuta, fala do aluno, por exemplo.

5. Apos a oficina: “Multimodalidade e atengdo conjunta na educacao infantil”, quais atividades ou
estratégias pedagogicas com vistas para multimodalidade vocé vem utilizando para contemplar os
seguintes campos de experiéncias da Educagdo Infantil, presentes nos documentos pedagogicos
oficiais...

a. o eu, o outro e o nds? Atividades praticas e artisticas com o uso de material de sucata, contagao de
historia, aula expositiva, video e atividade escrita.

b. corpo, gestos e movimentos? Dancga, musica e atividades praticas com instrumentos musicais.

c. escuta, fala, pensamento e imaginacao? Atividades pedago6gicas que envolvam o uso de
instrumentos musicais, como chocalho, contacao e reconto de historia, exibicao de videos, debates,
interpretacdo de textos.

6. Essas estratégias e atividades contribuiram para o processo de atencdo conjunta e para o
engajamento das criancas? De que maneira?

Sim. Primeiro porque esse tipo de atividade deixa os alunos curiosos, depois atrai a aten¢do deles e
faz eles participarem de forma ativa no processo de ensino-aprendizagem. Mas no caso do ensino
remoto, isso somente ¢ possivel com a participacdo dos pais, pois alunos da Educagdo Infantil
dependem totalmente dos pais para realizar as atividades online.

7. A sua participagdo no mini curso contribuiu para mudangas em sua pratica pedagogica? Quais
mudancas vocé percebeu em sua pratica?
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Foi bastante valido, pois como eu disse na outra entrevista, eu nunca tinha escutado falar sobre os
termos multimodalidade e atengdo conjunta. Até fazia atividades nessa linha, mas nao conhecia os
termos e como eles podem ajudar na elaboracdo de aulas que sejam atraentes para os alunos e que
eles aprendam melhor.

8. Vocé acredita que as aulas no formato remoto de alguma forma influenciaram na utilizagao de
atividades ou estratégias pedagdgicas com vistas para multimodalidade? De que forma? Que
estratégias vocé adotou para promover a atengdo conjunta no ensino remoto?

Acredito que as aulas remotas prejudicaram a aprendizagem dos alunos. Muito melhor o ensino
presencial, porque nele tem a conversa, o olhar, o toque. Isso faz o aluno participar mais e a gente
ver, percebe que ele esta estudando. Para diminuir os impactos no ensino, eu tento interagir com eles
perguntando, envio e peco dudios deles. Utilizo videos curtos para facilitar a compreensdo dos
conteudos, tanto para os alunos, quanto para os pais. Enfim, uso estratégias interativas para chamar a
atencao deles.

9. Vocé percebeu repercussdes em sua sala de aula da Educagdo Infantil com o trabalho pedagogico
voltado para multimodalidade e atencdo conjunta? Se percebeu, quais foram e de que forma
ocorreram essas repercussoes?

Sim. Percebo que eles ficam mais atraidos pelas aulas, aprendem melhor, mais rapido com prazer, e
isso contribui para melhorar a oralidade, expressdo corporal deles, aumenta a criatividade, a
autoconfianga e autoestima.
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MATERIAL DA MINI FORMACAO COMPLEMENTAR

MULTIMODALIDADE E
ATENCAO CONJUNTA EM
ATIVIDADES PEDAGOGICAS
PARA EDUCACAO INFANTIL

PALESTRA E
OFICINAS & .4

Prof. Mestranda Mércia Duarte de Lira (UNICAP)
Orientadora: Professora Dra. Renata Fonseca Lima da Fonte (UNICAP)

OBJETIVOS:

-Discutir a importancia da multimodalidade ¢ aten¢do conjunta no
ambito da aquisicdo da linguagem ;

-Propor  atividades pedagbégicas com  vistas para a

multimodalidade e atencdo conjunta, a fim de contribuir para o
engajamento do estudante no processo de aquisicdo da linguagem .

METODOLOGIA: Explana¢do oral; debates; sugestdes de
atividades, solicitacdo de roteiro de aula e proposta de aplicagdo
na sala de educacao infantil.

PERIODO: 03 ENCONTROS
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LINGUAGEM: O QUE VOCE PENSA SOBRE ELA?

Empirista :  Linguagem ¢é um  comportamento
aprendido. E resultante de um processo de
aprendizagem. Crianga: “tabula rasa” que aprende a
linguagem por meio de estimulo-resposta, imitagdo e
reforgo.

Linguagem e suas Tradi¢Ges — Racionalista : Linguagem é uma faculdade especifica e
determinada biologicamente — resultante de um saber
prévio. Admite a existéncia da mente no processo, ¢
acredita em uma capacidade inata, que so ¢ ativada em
contato com o ambiente.

Interacionista : Linguagem: Construcio/constituigio —
€ um processo de interagio entre crianga € o meio. A
linguagem ¢ atividade constitutiva do conhecimento do
mundo pela crianga, ¢ onde ela se constroi/constitui
como sujeito. A crianga € vista como sujeito ativo.

(DEL RE, 2012)

LINGUAGEM: O QUE VOCE PENSA SOBRE ELA?
“Crianca: -Adivinha se eu t0 sentada, agachada ou

empezada?”

“Professora: -Vocé esta chorando?

'57

Crianca: -Nao, estou gracando

(Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, 1998)

J A que tipo de tradi¢do/abordagem de linguagem esses trechos
se relacionam?
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Q.

ual/Quais desses elementos é/sdo forma/s de linguagem?

» Entdo a linguagem se apresenta em diferentes manifestagdes.

Imagens disponiveis em
https://www.google.com/search?q=imagens+tipos+de+linguagem&oq=imagens+tipos+de+linguage
mé&ags=chrome..69157j0i122130.3872853j0j 1 5&sourceid=chrome&ie=UTF-8.
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OLHAR MULTIMODALIDADE>GES11‘@S

L

FALA/PRODUCAO VOCAL

No ambito da aquisicdo da linguagem,
“refere-se as modalidades de uso da
lingua (fala, gesto, olhar) que coatuam na
produgdo linguistica com vistas para a
mteragdo.”

(ALMEIDA; CAVALCANTE, 2017)

Vamos analisar os videos a seguir, sob a otica da
multimodalidade!

*https://www.youtube.com/watch?v=mCGccHe
1SLY

*https://www.youtube.com/watch?v=8Fc5fwlLW
HYc

Ha interagdo entre as pessoas/personagens de cada video?

7

Ha elementos multimodais utilizados pelas pessoas/ personagens
nas historias? Quais?
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ATENCAO CONJUNTA

» A multimodalidade favorece a partilha de atengdo entre professor — aluno — conteudo.

Objeto ou evento

ATENGAD
S cowunta [
Crianga +—» +—  Parceiro

Figura: relagao triadica de A.C. (Avﬂhﬁhrega 2010)

af

-

-

“‘Refere-se a atencdo partilhada entre adulto
e crianga voltada para um mesmo objeto ou

evento foco.”
(TOMASELLO, 2003, 2019).

Atengdo de Verificagdo: a crianga olha para a face do
adulto a fim de certificar-se de que ele esta prestando

atencdo.
Tipos de Atengédo —» Atengdo de Acompanhamento : a crianga acompanha com o
Conjunta olhar a atencdo que o adulto dirige a um objeto ou evento,

Atengdo Direta: adulto/crianca usa gestos de apontar, a fim
de direcionar a atencdo ou o comportamento do
crianga/adulto para entidades distais .

(TOMASELLO, 2003, 2019)

2

E como se consegue partilhar a atengdo com o estudante?
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ATENCAO COMPARTILHADA

» Por meio de gestos icOnicos ¢

déiticos, direcionamento do
olhar, tom de voz, por exemplo.

Imagens disponiveis em
https://www.google.com/search?q=imagens-+tipos+de+linguagem&oq=imagens+tipos+de+linguage
mé&ags=chrome..6915770122130.3872853j0j 1 5&sourceid=chrome&ie=UTF-8.
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MULTIMODALIDADE E ATENCAO NOS DOCUMENTOS

OFICIAIS DA EDUCACAO
‘ Brincar

DIREITOS DE APRENDIZAGEM DA EDUCACAQ
INFANTIL

BNCC (2017: 37 -38);
CURRICULO DE PERNAMBUCO (2019: 73-74);
CURRICULO DE IPOJUCA (2020: 112-113).

0 eu, 0 outro

\a 4

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

BNCC (2017: 40 -43);
CURRICULO DE PERNAMBUCO (2019: 71-80);
CURRICULO DE IPOJUCA (2020: 125 -134).
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES
MULTIMODAIS COM VISTAS PARA
ESTABELECIMENTO DA ATENCAO

CONJUNTA

1. Musica e dancaenvolvendo estudantes e as familias;

2. Jogos de imita¢do; jogos cantados e dramatizacao;

3. O que ¢, o que €? j(Articulagdo de gesto e produgdo
vocal.)

4. Contacéo de historia, interpretagdo oral de texto e
dramatizacdo;

5. Leitura e reconto de historia;

6. Interacdo com apresentacdo dos brinquedos preferidos das
criancas;

7. Apresentacdo oral de objetos do cotidiano, da casa da
familia, para explorar o conteudo didatico e ampliar o
vocabulario da crianca;

8. Relato de experiéncia da crianca durante atividade de
plantacdo de fe1jdo no algodao;

9. Propor o canto de cantigas, musicas por meio do sorteio de
imagens. Exemplo: barata, aranha etc.
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PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos e 11 meses)
PERIODO: 26/04 A30/04/2021
Direitos de aprendizagem :

() CONVIVER (X )BRINCAR (X )EXPLORAR
(X)PARTICIPAR ~ (X)EXPRESSAR (X )CONHECER -SE

Campos de experiéncia :

( X) Oeu, o outro, 0 nds; ( X) Escuta, fala , pensamento e imaginacao;

( X) Corpo, gestos e movimentos; () Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
( X) Tragos, sons, cores ¢ formas;

Objetos de estudo : Brincadeiras cantadas; Partes do corpo; Expressido e comunicagio de ideias por
meio de diferentes linguagens.

Perspectivas de aprendizagem :

- Reconhecer que somos todos diferentes e temos nomes diferentes;

- Respeitar as diferencas;

- Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo [...], favorecendo a liberdade de expressio e
construindouma imagem positiva de simesmo.

NOME: DATA: el b

OS HOMENZINHOS

PINTAR CADA DEDO COM UMA COR DIFERENTE E COLAR O HOMENZINHO QUE O REPRESENTA:

RECORTAR E COLAR CADA HOMENZINHO EM CORRESPONDENCIA COM CADA DEDO DA MAO.




Metodologia : Utilizagio de misica com dramatizacdo ; Explanacdo oral de contetidos

Atividades :

Escutar e interpretar a letra da misica;

Recortar e colar as imagens, de acordo com a letra da musica;

Utilizar os dedos das midos para caracterizar diferentes tipos de pessoas

Apresentar para os colegas a caracteriza¢do feita nas mios.

Avaliacdo: Observacido do nivel de participagio e engajamento do estudantena atividade proposta

Recursos didaticos :
Musica: htips://www.youtubecom/watch?v=8qs78uS2W HE

Folhas, lapis, tintas, tesoura, pincéis.

PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos e 11 meses)
PERIODO:

Direitos de aprendizagem :
() CONVIVER () BRINCAR () EXPLORAR
() PARTICIPAR () EXPRESSAR () CONHECER -SE

Campos de experiéncia :
() Oeu, o outro, o nos; () Escuta, fala , pensamento e imaginag¢do;

() Corpo, gestos e movimentos; ( ) Espacos, tempos, quantidades, relaces e transformagdes.

() Tragos, sons, cores e formas;
Objetos de estudo :.
Perspectivas de aprendizagem :
Metodologia:

Atividades:

Recursos didaticos:

Avaliacio:

176
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PLANO DE AULA SELECIONADO PARA
ANALISE E DISCUSSAO

Campo de Experiéncia

() O eu, o outro, 0 nos

() Corpo gesto e movimentos

() Tragos, sons, Cores e formas;

(x) Escuta,fala,pensamento ¢ imaginagdo

() Espaco,tempo,quantidades relagdes e transformagdes

Objetos de estudo :Video educativo, com brincadeiras da
letra G

Perspectivas de aprendizagem Reconhecer a letrinha G e
seus som nas familia silabicas das palavras escritas.

Metodologia : Apresentacao dovideo com a
letra G

Atividade Assistir ao video das atividades.
Recorta e colar alguns imagem que viu no
video

AVALIACAO Através do retorno das
atividades.



PLANO DE AULA CONSTRUIDO
APOS ANALISE E DISCUSSAO

Publico alvo: Educacao Infantil, criancas com 05 anos

Periodo: de 07/06 a 11/06/2001
Conteudo: Estudo da letra G

* Campos de Experiéncia

(X) Oeu, o outro, 0 nods

(X') Corpo gesto € movimentos

() Tracos, sons, Cores ¢ formas;

(x) Escuta, fala, pensamento ¢ imaginagao

() Espaco, tempo, quantidades relacdes ¢ transformacdes

* Objetos de estudo :
Identificagdo e uso da letra G.

* Perspectivas de aprendizagem
Reconhecer a letrinha G e seus padrdes silabicos.

* Metodologia

Apresentacdo de histdria infantil “O gato xadrez” para interpretacdo, por meio de roda
de conversa;

Brincadeiras de imitagdo e adivinhagdes que envolvem o uso oral da letra “g”;
Apresentacio de diferentes imagens para identificacdo se os nomes relacionados as

e 9

figuras apresentam a letra “g

* Atividades
Reconto da historia: “O gato xadrez”.

Apresentar oralmente os objetos de sua casa, utilizando o continuo  gestuo-fala,
conforme conteudo estudado;

* Avaliacdo
Através da participacdo nas atividades propostas.
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PROPOSTA PARA O PLANEJAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL 2020|
CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES) / INFANTIL IV E V
1°,2°, 3° E 4° BIMESTRES

1° BIMESTRE

K CAMPOS DE
] EXPERIENCIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CONTEUDOS

OEU,0OUTROE O
NOS

(EI03EO0LPE) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas em
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar, agir, falar e ser,
itando as diferencas sociais, religiosas. étnicoraciais, culturais e de género.

- Conhecimento de si e do
outro.
Pessoal: nome

(EIO3EQO02PE) Agir de maneira independente, perseverando frente a desafios e
conflitos, do em suas i suas i e limitago:

CORPO, GESTOSE
] MOVIMENTOS

(EI03CGOLPE) Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos,
sensagdes e emogdes, tanto nas situagoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga,
teatro, musica, favorecendo a liberdade de expressio e construindo uma imagem
positiva de si mesmo.

/sobrenome/ idade /
caracteristica.

- Formagao de bons hébitos e
costumes (solidariedade,
cooperagdo, interesse,

1 TRACOS, SONS,
o CORES E FORMAS

(EI03TSOIPE) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagdes musicais, festas,
valorizando a diversidade cultural.

E ESCUTA, FALA,

(EI03EFOLPE) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
eXpressio, com di intencdes e em di contextos.

(EIO3EF02PE) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancoes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos, valorizando a diversidade cultural.

(EI03EFO3PE) Folhear livios e escolher aqueles que mais gostam para ler,
procurando orientar-se por temas e ilustragdes, tentando identificar palavras

k PENSAMENTO E
= IMAGINACAO

s ESPACOS, TEMPOS,
E QUANTIDADES,

B RELACOES E

] TRANSFORMACOES

confianga, afetividade,
autoestima, respeito a0
proximo e justica).

- Desenvolvimento da
autonomia.

- Formas de expresséo com o
corpo.

-Sons produzidos por
materiais, objetos e
instrumentos musicais em
situagdes diversificadas.

(EIO3ETOIPE) Estabelecer relagdes de entre objetos, observando suas

propriedades e

(EI03ETO02PE) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de
agodes sobre eles, em i nvolvends o naturais e artificiai

e
de ideias, descjos e
sentimentos por meio
diferentes linguagens.

- Brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes.
“Diversidade cultural.
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2. 200

ERE
oemas e cangdes.

Diversidade cultural

2502600

Mércia Duarte

27. e

~Misicas camavalescas
(marchinhas, frevo, axé).
-Estudo e reconhecimento das
letras e palavras conhecidas.

- Relagbes de comparagao
cntre objctos ¢ suas
‘propriedades.

- Fenmenos naturais e
artificiais,
C

lendério/Dias da semana

2°BIMESTRE

CAMPOS DE
EXPERIENCIA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CONTEUDOS

OEU,0OUTROE O
0s

de

(EI0SEOU3PE) Ampliar as _relagaes atitudes
participagio e cooperagho, percebendo ¢ respeitando o outro nas suas diferengas

(EI03EO04PE) Comunicar suas ideias  sentimentos a pessoas < grupos diversos,
identificando suas emogdes ¢ regulando-as quando necessario, através de experiéncias

D e
ampliacio das relacdes
interpessoais.

- Conhecimento de si e do
outro.

- Comunicagao e expressao

CORPO,GESTOSE (EI03CGO2PE) Demonstrar controle e adequagao do uso de seu corpo em brincadeiras
MOVIMENTOS ¢ jogos, escuta e reconto de histérias, rodas de conversas, atividades artisticas ¢ | de emogdes.
culturais entre outras - Controle e adequaéo do
(EI03CGO3PE) Criar movimentos, gestos, olharcs ¢ mimicas cm brincadciras, jogos ¢ | Uso do corpo em diversas
atividades artisticas como danga, teatro e miisica que possibilitem a expresséo das suas | situacdes
preferéncias, interesses e necessidades, através da exploragio e valorizagio da cultura | -Expressio de preferéncias
regional através de jogos
TRACOS, SONS, (EI03TS02PE) Expressar-se livremente por meio de desenho. pintura, colagem. | € atividades artisticas (danga,
CORESEFORMAS | dobradura, modelagem, gravura, fotografia, escultura, visitas a museus e locais de | teatro ¢ misica).
produgio e divulgagio de arte produgdes  bidimensionais e | -Valorizagdo da cultura
tridimensionais, valorizando as producdes individuais e coletivas. regional
ESCUTA, FALA, (EI03EF04PE) Criar e/ou recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros | - Misicas de origem
PENSAMENTOE de videos e de encenacdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da | indigena.
IMAGINACAO histéria, criando ccndrios, trama, aglio c intcngdo dos personagens, scquéneia | - FXPressio livre através de
cronolgica entre outros. desenho, pintura, colagem,
(EI03EF05PE) Recontar histérias ouvidas para produgéo de reconto escrito, ampliando | dobradura, modelagem,
e desenvolvendo sua imaginacéo e oralidade. tendo o professor como escriba. grafando | gravura, fotografia, escultura,
em letra maitiscula de imprensa (letra bastdo). ete.
(EI03EF06PE) Produzir seus préprios textos orais e escritos (escrita 2 - Produgs:
situacGes com fungho social a partir de seus prévios.
ESPACOS, TEMPOS, | (EI03ET03PE) Identificar ¢ sclecionar fontes de informagdes, para responder a |~ & de st
QUANTIDADES, questdes sobre a_natureza, seus fendmenos, sua do, _destacando _a | OWvidas.

4cecy582-a1ff-40a7-a361-1720973bf71b [Modo de Compatibilidade] - Word
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| situagdes com fungdo social a partir de prévios. | tndumensionats.
ESPACOS, TEMPOS, | (EI03ET03PE) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a | - Recontode histérias
UANTIDADES, questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagio, destacando a | OUVidas.
RELACOES E especificidade regional. - Encenagdes.
TRANSFORMACOES [ (EI03ETO4PE) Registrar observacdes, manipulagdes c medidas, usando miltiplas | - Reconto escrito (professor
linguagens (oral, desenho, registro por mimeros ou escrita espontdnea), em diferentes | como escriba).
suportes. - Produgdo de textos orais e
escritos em situagdes com
fangao social significativa.
- Uso social da leitura e da
escrita
- A natureza, seus fendmenos,
sua conservagio.
- Registros de vivéncias
utilizando miltiplas
linguagens.
- Satide e alimentagdo.
- Higiene corporal, lavagem
das mios, banho, higiene
bucal
3* BIMESTRE
CAMPOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO CONTEUDOS
EXPERIENCIA

OEU,00UTROEO

(EI03EO0SPE) Demonstrar valorizagao das caracteristicas de seu corpo ¢ respeitar as

~Formagao de bons habitos ¢

NOS caracteristicas dos outros (criangas, adultos ¢ idosos) com os quais convive. Aceitando | costumes (solidariedade,

¢ adaptando-se 20 grupo social em que esté inserido cooperagdo, interesse,

(EI03EO06PE) Manifestar interesse em (re) conhecer pessoas de sua comunidade | participagdo, sociabilidade,

(padeiro, pescador, roceio, comerciante, efc.), ¢ de outros grupos sociais, respeitando | confianca, afetividade,

as diversas culturas e modos de vida. autoestima, respeifo a0
CORPO,GESTOSE | (EI03CGO4PE) Adotar habitos de & higiene, 4 al a0, | proximo e justica)
MOVIMENTOS a0 conforto e & aparéncia, através de agées com o préprio corpo, valorizagio de | - Semelhangas e diferengas

alimentos saudéveis e interesse pela o do cuidad coletivos. pessoas (criangas,
TRACOS, SONS, (EI03TSO3PE) Reconhecer as qualidades do som como duragéo (curtos ou longos), | adultos ¢ idosos)
CORESEFORMAS | altura (graves ou agudos), intensidade (fracos e fortes) ou timbre (que qualifica os sons | - Respeito por diferentes

a partir da fonte que os origina) utilizando-os em suas produgdes somoras nas | culturas e modos de vida

brincadeiras cantadas, canges, misicas ¢ melodias. ~Habitos de autocuidado.
ESCUTA, FALA, (EIO3EFO7PE) Levantar hipiteses sobre géneros textuais (receita, convite, bilhete, | - Higiene corporal, lavagem
PENSAMENTO E listas com os nomes das criancas, entre outros) veiculados em portadores conhecidos | das méos, banho, higiene
IMAGINACAO (livro de receitas, jomnais, revistas entre outros) recorrendo a estratégias de observagio | bucal.

grifica e/ou de leitura. -Saiide e alimentagdo

(EI03EFOSPE) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos e variados para a | saudavel

leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura, identificando elementos da estrutura | - Qualidades do som

de_géneros textuais, como apresentar um livro pela leitura do titulo, uma histéria

(duragdo, altura, intensidade

Tmostranda a cana da livra_a tifnlo & 0 nome da antor leitira de noemas reconhecenda | o fimbre)
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Ho 0 - Py — MécaDuare )
Arquivo  Piginalnical Insert  Desenhar  Design  Layout  Referéncias  Comespondéncias  Revisio  Eabir  Ajuda Q) Diga-me.o quevoct descafaze 9 Compartihar
o B 1 de 235087y S8 0 R )M SIS B B e 3T e

‘mostrando a capa do livro, o fitulo < o nome do autor, leifura de pocmas reconhecendo | ou fimbre)
etc. - Gé 1culados
EI03EFO9PE) Levantar hipdteses em relagao & linguagem ccrfa, realizando registros | em portadores conhecidos.
de palavras c textos por meio de escrita espontans o decl
ESPACOS, TEMPOS, | (EI0SETOSPE) Classificar objetos e figuras e oo com semelhangas < | da estrutura de géneros
QUANTIDADES, diferencas textuais
COES E (EIOSETOGPE) Relatar fatos importantes sobre scu nascimento ¢ desenvolvimento, | -Registros de  palavras e
TRANSFORMACOES | valorizando o conhecimento de si mesmo, histéria dos seus familiares e da sua | textos (escrita espontdnea)
comunidade. - Classificagao de objetos:
EI03ETO7PE) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o | semelhangas e diferengas
antes. o depois o entre em uma sequéncia a partir das brincadeiras e em diferentes | - Relato de vida: nascimento,
situagdes cotidianas histéria dos seus familiares ¢
da sua comunidade
- Misicas de origem africana
(afoxé, capocira, samba,
maculel).
4+ BIMESTRE
CAMPOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO CONTEUDO:
EXPERIENCIA
OEU,0 0UTROEO | (EI03EO07PE) Usar diferentes estratégias simples para resolver problemas relacionais, | - Formagao de bons habitos ©
0S bnscmdo :amprtender a posicio e sentimento do outro, pautadas no respeito mituo | costumes (solidariedade,
conflitos nas interacdes com criangas, jovens, adultos e idosos. cooperagio, interesse,
(ElO}EOORPE) Explorar os espagos do cotidiano, com atitude de curiosidade, | participagdo, sociabilidade,
desenvolvendo o sentimento de pertencimento confianca, afetividade,
CORPO,GESTOSE | (EI03CGOSPE) Coordenar suas habilidades manuais (Empilhar, encaixar, rosquear, | autoestima,  respeito o
MOVIMENTOS pingar, chutar, arremessar, receber etc.) no atendimento adequado a seus interesses e | Préximo e justica).
necessidades em situagdes diversas. ~Respeito mituo.
TRACOS, SONS, (EIOSTSO4PE) Perceber a intensidade dos sons ¢ o5 ritmos das melodias ecoados do | - Espagos do cotidiano € o
CORESEFORMAS | proprio corpo, o que lhe 4 a produzis outros sons e ritmos. sentimento de pertencimento.
(EI03TSOSPE) Desenvolver habilidades de apreciagao < leitura de imagens das artes | -Desenvolvimento de
isuais, desenhos, quadros, audiovisuais, fotografias esculturas entre outros. habilidades manuais
ESCUTA, FALA, (EIO3EF10PE) Produzir textos coletivamente, tendo o professor como escriba, | (Empilhar, encaixar,
PENSAMENTOE grafando em letra maiscula de imprensa (ltra bastio), ampliando as finalidades da | fosquear,  pingar, _chutar,
IMAGINACAO escrita e identificando os dos textos. arremessar, receber, efc.)
(EIO03EF11PE) Escrever seu nome (escrita espontanca ou convencional) utilizando | -Producdo de sons e ritmos.
letras bastdo. ~Missica popular brasileira (os
(EI03EF12PE) Reconhecer semelhancas e diferencas entre o seu nome e o de seus | itmos, personalidades).
colegas, quanto & grafia e a0s segmentos sonoros. ~Brincadeiras de faz de conta,
ESPACOS, TEMPOS, | (EI0SETOSPE) Expressar medidas (peso, alfura, cic) construindo gréficos basicos, | encenagdes, criagdes
QUANTIDADES, incentivando as criancas a refletir sobre comparagdes e as relagées de medidas, a partir | musicais, festas.
RELACOES E de experiéncias exploratérias ¢ investigativas, - Apreciagio ¢ leitura de
TRANSFORMACOFS imagens. e
Pigina3des 1903 paiawas L2 Portugués Portugal EE B ——+—+ s
O Digite aqui para pesquisar o $ 3 C @ = “ 29°C Parcensolarado A & & T 4 w‘]ﬁ/zzzozw =]

Ho 0 - 4cect82-a11-40a7-a361 7209736171 [Meodeo de Compatbildade] - Word Wiércia Duarie

Arquvo  Piginalnicial lnserir  Desenhar  Design  Layout  Referénciss  Comespondénciss  Revisio  Babir  Ajuds Q) Diga-meo quevoce descjafezer £ Compartiar

& BRI 1 121305617t Bt Dot de g 22e 130 de g ISt 16 A7o 180 1901 200 pRe 1 22t De 1 Dot 251 26- 1 27 (BN

_Missica popular brasileira (os

(EI03EF12PE) Reconhecer semelhangas e diferengas entre o seu nome € o de seus | fitmos, personalidades).
colegas, quanto & grafia e aos segmentos sonoros. -Brincadeiras de faz de conta,

ESPACOS, TEMPOS, | (EI0SETOSPE) Expressar medidas (peso, altura, etc) construindo gréficos bdsicos, | encenagdes, criagdes
QUANTIDADES, incentivando as criangas a refletir sobre comparagdes ¢ as relagées de medidas, a partir | musicais, festas.

RELACOES E de experiéncias exploratérias ¢ investigativas. - Apreciagio ¢ leitura de
TR ACOES

imagens.
(EI03ETOSPE) Expressar medidas (peso, alfura, etc.) construindo gmﬂcos bisicos, | roduedo coletiva de textos
incetivandoascrianas et sobre comparags  a relasdes de medidas,  part | (professr como escia):
Amgliagio das finalidades
(E103ET09PE) Utilizar conceitos basicos (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, | 4a escrita e identificagdo dos
amanhi, lento, rapido, etc.) nas situagdes diversas do cotidiano. P dos textos.

(EIO3ET10PE) Registrar quantidades. com escrita numérica (espontdnea ou no), a | _Escrita do nome.

artir do uso social do nimero. Semelhancas e diferencas
entre os nomes: grafia e

~Registro de quantidades com
a escrita numérica.
~Uso social dos mimeros.
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PLANEJAMENTO DE AULA DAS DOCENTES ANTES DA MINI FORMACAO
COMPLEMENTAR

DOCENTE 1

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO o
O DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) — EDUCACAO INFANTIL

FORMULARIO DE REGISTR

Escola Municipal J
Professor (a) ESUS NAZARENO Turma: 'GRUPO V Turno MANHA Nimero de estudantes matriculados: 19
Més: ABRIL de 2021 Wée. Ediis oor (@)
Data lCn-:g? Total de Direitos de Campos de experiéncia Objetivos de Situagio Didatica
:’i::—?: alunos aprendizagem aprendi recursos ul
presentes 1 - WhatsApp; 7- lnsu(,.—..m | — Debates;
trabalhada na aula N 2. i . i di i
. 3- Livro diditico; 9 Live; 3- Resolugdo de atividade
4 -Vidcochamada; 10-Youtube individual;
5- Jogos; 11-Outros. 4- Pesquisa individual;
6 - E-mail; 5- Leitura ¢ andlise de
lexto
6 -Outros.
05/04 | Shs 14 EXPLORAR E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1811 236
CONHECER E IMAGINAGAO/TRAGOS, EI03TS02PE
SONS, CORES E FORMAS
06/04 | Shs 14 EXPLORAR E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1811 2-3-6
CONHECER E IMAGINACAO
07/04 | Shs 14 EXPLORAR E ESPACO, TEMPO, EIO3ETOIPE 1-8-11 236
CONHECER QUANTIDADE E
R TRANSFORMACAQO
08/04 | Shs 14 EXPLORAR CORPO, GESTO E EI03CGO3PE 1-8-11 2-3-6
MOVIMENTOS
09/04 | Shs 14 EXPLORAR TRAGOS, SONS, CORES E EI03TS02PE 1811 2356 J
FORMAS
12/04 | 5hs 14 EXPLORAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EI03EFOIPE 1-8-11 236 |
E IMAGINAGAO
13/04 | Shs 14 CONHECER E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1-8-11 236 l
EXPLORAR E IMAGINACAO
14/04 | Shs 14 CONHECER E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EI03EF0IPE 1-8-11 2-3-6
EXPLORAR E IMAGINACAO
15/04 | Shs 14 2 CONHECER E ESPACO, TEMPO, EIO3ETOLPE 1-8-11 236
EXPLORAR QUANTIDADE E
TRANSFORMAGAO
16/04 | Shs 14 EXPLORAR ESPACO, TEMPO, EI03ETOIPE 1-8-11 236
QUANTIDADE E
. TRANSFORMACAO
19/04 | Shs 14 ‘CONHECER TRAGOS, SONS, CORES E EI03TS02PE 1-8-11 236
FORMAS
20/04 | Shs 14 EXPLORAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1-8-11 236
i E IMAGINAGCAO
Shs 4 CONHECER E ESCUTA, FALA., EI03EFOIPE 1811 2-3-6
EXPLORAR PENSAMENTO, IMAGINAGCAO
23/04 | Shs 14 CONHECER E ESCUTA, FALA, EI03EFOIPE 1-8-11 2-3-6
N EXPLORAR PENSAMENTO, IMAGINACAQ
26/04 | Shy 14 CONHECER ESPACO, TEMPO, EI03ETO1PE 1-8-11 2-3-6
| QUANTIDADE E
TRANSFORMACAO
27/04 | Shs 14 EXPLORAR ESPACO, TEMPO, EIO3ETO1PE 1-8-11 2-3-6
QUANTIDADE E
TRANSFORMACAO
28/04 | Shs ] CONHECER E ESCUTA, FALA, EI03EFOIPE 1-8-11 - 236
EXPLORAR PENSAMENTO, IMAGINACAQ
W04 | Shs 14 CONHECER ESCUTA, FALA, EI03EFOIPE 1-8-11 2-3-6
PENSAMENTO, IMAGINACAO
04 | Shs 14 CONHECER ESPACO, TEMPO, EI03ETO1 PE-IP 1-8-11 2-3-6
QUANTIDADE E
TRANSFORMACAQ
%ﬁ APRESENTADAS: AUSENCIA DE ALGUNS ALUNOS.
Y AATRAVES DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS NAS ATIVIDADES PROPOSTAS
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DOCENTE 2

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO -
O DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) — EDUCAGAO INFANTIL

FORMULARIO DE REGISTR!

Escola Municipal JES
Professor (a)

Més: ABRIL de 2021

US NAZARENO Turma: 'GRUPO V Turno MANHA Nu o de lantes matriculados: 19
Téc. Educacional/Coordenador(a):

Data Carga =
hm_‘ziia ':Iol:::) :e " |:'::r::|‘:: ::m Campos de cxperiéncia Objctivos de Redes digitais Situagao Diditica
didria presentes ; aprendizagem recursos utilizados
tribalhads iy - ;— WhatsApp; ';— [nstagram; | ~ Debates; j
-F - 2 o
° 3- Livro diddtico; 9 - Live; 3- Resolugdo de atividade
4 -Videochamada; 10-Youtube individual;
5-Jogos; 11-Outros. 4- Pesquisa individual;
6 - E-mail; 5- Leitura ¢ andlisc de
lexto
05/04 | Shs - 4 EXPLORAR E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE T8-11 12,_3(_){.:"05.
CONHECER E IMAGINAGCAO/TRAGOS, EIO3TSO2PE
SONS, CORES E FORMAS
06/04 | Shs 14 EXPLORAR E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE T8-11 236
CONHECER E IMAGINACAO
07/04 Shs 14 EXPLORAR E ESPACO, TEMPO, EIO3ETOIPE 1-8-11 2-3-6
CONHECER QUANTIDADE E
_ TRANSFORMAGCAO
08/04 | Shs 14 EXPLORAR CORPO, GESTO E EI03CGO3PE 1-8-11 236
MOVIMENTOS
09/04 Shs 14 EXPLORAR TRACOS, SONS, CORES E EI03TS02PE 1-8-11 2-3-6
FORMAS J
12/04 Shs 14 EXPLORAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1-8-11 2-3-6
E IMAGINACAO |
13/04 Shs 14 CONHECER E ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1-8-11 2-3-6
EXPLORAR E IMAGINACAO |
14/04 Shs 14 CONHECER E ESCUTA, FAL_A, PENSAMENTO | EI03EFOIPE 1-8-11 2-3-6
EXPLORAR E IMAGINACAO
15/04 | 5hs 14 = CONHECER E ESPAGO, TEMPO, EI03ETOIPE 1-8-11 236
EXPLORAR QUANTIDADE E
TRANSFORMAGAO
16/04 | Shs 14 EXPLORAR ESPACO, TEMPO, EIO3ETOIPE 1-8-11 736
QUANTIDADE E
i TRANSFORMACAO
19/04 | 5hs 14 CONHECER TRAGOS, SONS, CORES E EI03TS02PE 1-8-11 36 \
FORMAS
20/04 | Shs 14 EXPLORAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFOIPE 1811 l 236 \
i/
e | | E IMAGINACAO
\ 14 l CONHECER E ESCUTA, FALA, EIO3EFOIPE 1-8-11 2-3-6
— EXPLORAR PENSAMENTO, IMAGINACAO
= \ s \ 14 CONHECER E ESCUTA, FALA, EI03EFOIPE 1-8-11 2-3-6
- EXPLORAR PENSAMENTO, IMAGINACAQ
26/04 | Shs 14 CONHECER ESPAGO, TEMPO, EI03ETOLPE 1-8-11 2-3-6
QUANTIDADE E
TRANSFORMACAO
Shs 14 EXPLORAR ESPAGO, TEMPO, EIO3ETOIPE 1-8-01 236
QUANTIDADE E
TRANSFORMACAO
\ sm 14 CONHECER E ESCUTA, FALA, EI03EFOIPE 1-8-11 2-3-6
EXPLORAR PENSAMENTO, IMAGINAGCAO
29/04 14 CONHECER ESCUTA, FALA, EI03EFO1PE 1-8-11 2-3-6
PENSAMENTO, IMAGINAGCAQ
14 CONHECER ESPACO, TEMPO, EI03ETO1PE-IP 1-8-11 2-3-6
QUANTIDADE E
TRANSFORMAGAQ

| DIFICULDADES APRESENTADAS: AUSENCIA APRESENTADAS: AUSENCIA DE ALGUNS ALUNOS.
AVALIACAO: SERA DE FORMA CONTINUA FAVALIACAO: SERA DE FORMA CONTINUA ATRAVES DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS NAS ATIVIDADES PROPOSTAS

ORIENTACOES DE PREENCHIMENTO
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCACAO INFANTIL

1- Preencher TODAS as informagdes solicitadas no formulério;

2- CABECALHO: preencher TODOS os itens;
&s de cada dia letivo dado (do periodo informado no cabegalho);

3 - DATA: registrar 0 diae om
trar a carga hordria (horas-aula) trabalhada a cada dia letivo dado. Caso o dia letivo previsto ndo tenha sido

4 CARGA HORARIA DIARIA TRABALHADA: regis
dado, colocar no item 0 nimero 0 (zero);

5- TOTAL DE ALUNOS PRESENTES NA AULA: registrar o quantitativo de alunos presentes na aula, de cada dia letivo dado;

m a cada dia letivo dado, garantidos no planejamento, de acordo com o Curriculo

6- DIREITOS DE APRENDIZAGEM: registrar os Direitos de Aprendizage ame
Referéncia do Ipojuca e © Organizador Curricular Bimestral (contidos no diario de classe on-line / SEI https://www.educacao.ipojuca.pe.gov.br/);

7- CAMPOS DE EXPERIENCIA: registrar os Campos de Experiéncia trabalhados a cada dia letivo dado, de acordo com o Curriculo Referéncia do Ipojuca e o
Organizador Curricular Bimestral (contidos no dirio de classe on-line / SEI hf gps://www.educacao.ipoinca.ge.gov.br[);




DOCENTE 3

”

FORMULARIO DE REGISTR

Escola Municipal JESUS NAZARENO
Profossor (a):

DE OLIVEIRA
Més: ABRIL DE 2021

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
O DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCAGAO INFANTIL

Turma: VE  Turno: TARDE

185

Namero do estudantes matriculados: 17
Téc. Educaclonal/Coordenador(a):

Datn |:0l:-:;‘:;‘n :::,l::,:h K :“.".I:;“ |'I|.- Campos de experiénela Objetlvos de Redes digitais e/ou outros Sltuagio Didatica
lldrla sk prendizagem aprendizagem recursos utilizados
[\ presentes I - WhatsApp, 7- Instagram, 1 - Dehates,
trabalhad na aula 2 - Facehook; %- Videoaula, | 2- Exposigao do conte(ido
n 3. Livro didatico, 9 - Live, 3- Resolugdo de atividade
4 -Videochamada, 10-Youtube individual;
5- Jogos, 11-Outros 4- Pesquisa individual
6 - E-mail; 5- Leitura e analise de
texto
6 -Outros
05/04 | 5hs 17 EXPLORAR ESCUTA, FALA,PENSAMENTO | EIO3EFOIPE-IP 1-8-11 2-3-6
E IMAGINAGAO EI03EFO2PE-IP
06/04 | Shs 17 EXPLORAR ESPAGOS, TEMPOS, QUANT, EIO3ETOIPE-IP 1-8-11 2-3-6
RELA E TRANSFK
Shs 17 EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EIO3ETO7PE-IP 1-8-11 2-3-6
07/04 REL E TRANSF
08/04 | Shs 17 CONHECER-SE ESCUTA, FALA, PENSAMENTO EIO3EFO11IP 1-8-11 2-3-6
E IMAGINACAO
09/04 | Shs 17 EXPRESSAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EI03ETO7PE-IP 1-8-11 2-3-6
REL E TRANSF
12/04 | Shs 17 EXPRESSAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO EI03EF02PE-IP 1-8-11 2-3-6
E IMAGINACAO
13/04 | 5hs 17 EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EI03ETOSPE-IP 1-8-11 2-3-6
REL E TRANSF
14/04 | 5hs 17 EXPLORAR TRAGOS, SONS, CORES E EI03TSO02PE-IP 1-8-11 2-3-6
FORMAS
15/04 | Shs 17 EXPLORAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | EIO3EFO4PE-IP 1-8-11 2-3-6
E IMAGINACAO
16/04 | Shs 17 EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EI03ETO7PE-IP 1-8-11 2-3-6
REL E TRANSF
19/04 | Shs 17 EXPLORAR 0 EU, 0 OUTRO EO NOS EI03EQ04PE-IP 1-8-11 2-3-6
20/04 | 5hs 17 EXPLORAR ESCULTA, FALA, EI03EFOIPE-IP 1-8-11 2-3-6




> CRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

S CONTECER PENSAMENTOE
=5 = IMAGINACAO -
EXPLORARY ESCULTA, FALA. '
,FALA, EI03EFITIP X
. PARTICIPAR PENSAMENTO E e e
T IMAGINACAO
I Y] EXPLORAR ESPACO, TEMPOS.QUANT. | EIO3ETO4PEP | 1-6-11 236
ot _ RELACOES E TRANS
CONHECER-SE | ESCULTA, FALA, EN03EFOIPE-TP | 15811 236
PENSAMENTO E
. IMAGINACAO
7 ESS
104 Shs 17 EXPRESSAR ESPACO, TEMPOS.QUANT. EIO3ETO5PE-IP 1-8-11 2-3-6
e RELACOES E TRANS. EI03ETO7PE-IP
" 17 EXPRESSAR TRACOS, SONS, CORES E EI03TSO3PEP | 15-11 73%
FORMAS
29/04 Shs 17 EXPLORAR ESPACO_. TEMPOS.QUANT. EIO3ETI0IP 1-8-11 2-3-6
RELACOES E TRANS
30/04 Shs 17 EXPLORAR/ CORPO ,GESTO E EI03CGO3PE-IP 1-8-11 2-3-6
CONVIVEER MOVIMENTO

DIFICULDADES APRESENTADAS: NENHUMA
AVALIACAO: AS CRIANCAS SERAQ AVALIADAS MEDIANTE O CUMPRIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS APOS VIDEOAULAS ,COMO TAMBEM NA

REALIZACAO DAS ATIVIDADES NO CADERNO.

ORIENTACOES DE PREENCHIMENTO
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCAGAO INFANTIL
1- Preencher TODAS as informagdes solicitadas no formulario;
2- CABECALHO: preencher TODOS os itens;
3 - DATA: registrar o dia e o més de cada dia letivo dado (do periodo informado no cabegalho);
4- CARGA HORARIA DIARIA TRABALHADA: registrar a carga horaria (horas-aula) trabalhada a cada dia letivo dado. Caso o dia letivo previsto ndo tenha sido
dado, colocar no item o nimero 0 (zero);
5 TOTAL DE ALUNOS PRESENTES NA AULA: registrar o quantitativo de alunos presentes na aula, de cada dia letivo dado;

6 DIREITOS DE APRENDIZAGEM: registrar os Direitos de Aprendizagem a cada dia letivo dado, garantidos no plancjamento, de acordo com o Curriculo
Referéncia do Ipojuca e o Organizador Curricular Bimestral (contidos no diario de classe on-line / SEI https://www.educacao.ipojuca.pe.gov.br/);

7- CAMPOS DE EXPERIENCIA: registrar os Campos de Experiéncia trabalhados a cada dia letivo d_ado, de acordo com o Curriculo Referéncia do Ipojuca e o
Oreanizador Curricular Bimestral (contidos no diario de classe on-line / SEI hgps-j/www.educacao.lp_oluca.pggnv_brg);

|
i
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DOCENTE 4

-

J.—g-uen I

Escola Municipal Jesus NazarenoTurma: Infantl V B Turno: Manhd  Nimero de estudantes matriculados: 19

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCACAO INFANTIL

Proflessor (a): (a;]
Més: Abril de zuz1
Data Carga Total de Direltos de sprendlzagem Campon de experitncls Objetivos de Redes digitals e/ou outros Sltusclo
horiris alunos npr recursos utllizados Didética
dliria presentes | - WhatsApp; 7- 1 - Debates;
trabalhads | nasula Instagram; 2- Exposiclo
2 - Faccbook; 8- do conletddo;
Videoaula; 3- Resaluglo
3- Livro didético; 9- de atividade
Live; individual;
4 -Videochamada; 10- 4- Pesquisa
Youtube individual;
5- Jogos; 11- 5- Leiurae
Qutros. anilise de
6-E- texto
mail; 6 -Outros
05/04 | 05 hrs 14 EXPLORAR/ CONHECER | ESCUTA,FALAPENSAMENTOE | EID3EFO1PE-IP | 1/8/10/11 1/2/8
IMAGINAGAO
06/04 | 05hrs 14 EXPLORARICONHECER | ESCUTA,FALA PENSAMENTO E | EIO3EFOTPE- | W8I10/1 2736
IMAGINAGAQ IP
07/04 |05hrs 14 PLORA] ESPAGOS, TEMPOS,QUANTI.REL, | EIO3ETOTPE-P | 178110117 27356
CONHECER E TRANSF,
08/04 | 05hrs 14 EXPLORAR/ ESPAGOS, TEMPOS,QUANTI.REL. | EI03ETOTPE- | 1/8/10/11 27356
CONHECER E TRANSF. P
03/04 | 05hrs 1 EXPLORAR/ TRAGOS,SONS,CORESE | EIO3TS01PE- | /8110711 PIEY
CONHECER FORMAS IP
1204 [ 05hrs 14 EXPLORAR/ ESCUTA,FALAPENSAMENTOE | EIO3EFO1PE- | 1/8/10/11 2736
CONHECER IMAGINAGAO IP
13/04 [05hrs 13 EXPLORAR/CONHECER | ESCUTA,FALAPENSAMENTO E | EID3EFOTPE- | 1/87/101 236
IMAGINAGAO IP
14104 | 05hrs 14 EXPLORAR ESCUTA,FALA,PENSAMENTOE | EIO3EFOTPE- | 1/8/10/11 27306
IMAGINAGAO P
i5/04 [ 05 hrs 13 EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS,QUANTIREL, | EIO3ETOTPE- | 1BA0OAT 236
E TRANSF. P
16/04 [ 05 hrs 14 CONHECER-SE ESPACOS, TEMPOS,QUANTI.REL. | EIO3ETOPE- | 178710717 2736
E TRANSF. P
79/04 [ 05 hrs 14 EXPLORAR/ TRAGOS,SONS,CORESE  [E PE- [1@ront . |28
CONHECER FORMAS P
20/04 [ 05 hrs 14 EXPLORAR/CONH AFALAPENSAMENTO E | EID3EFO1PE- | 1/BI10/11 2306
CONHECER IMAGINAGAC P
22104 | 05 hrs 14 EXPLORAR CONHECER | ESCUTA FALA,PENSAMENTO. E [EIO3EFOIPE- [1BAOAT 256
IMAGINAGAO P
23704 [ 05hrs 14 EXPLORAR CONHECER | ESCUTA,FALA PENSAMENTO E | EOJEFOIPE- [1BAOAT (736 —
IMAGINAGAO P
26/04 05 hrs 14 EXPLORAR/ ESPACOS, TEMPOS,QUANTI.REL, | EIO3ETO1PE-IP | 1/8M0/11 2316
CONHECER E TRANSF,
27704 05 hrs 14 EXPLORAR/ | ESPAGOS, TEMPOS, QUANTT.REL, [ENIETOTPEIF /80T
CONHECER E TRANSF, o A
3804 05 hrs iL] EXFLORARY ESCUTA FACAFENSAMENTO E | EO3EFOTPE-E | T80T K
CONHECER IMAGINAGAQ =
05 hrs 4 EXPLORAR/ mmm—————w
e CONHECER IMAGINAGAQ
T} 05 hrs L) Exm—mmmmmmw
CONHECER
DIFICULDADES APRESENTADAS: NENHUMA
VALIACAOSERA CONTINUA ATRAVES DA PARTICIFACAO DOS ALUNOS NAS ATIVIDADES PROPGSTAS.
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DOCENTE 5

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCACAO INFANTIL

Escola Muni
Professor ;\aclpal Jesus Nazareno Turma: Infantil V F Turno Tarde NGmero de estudantes matriculados: 18

Téc.’
Més: Abril de 2021
Data Cl"l!_l Total de Direitos de Campos de experiéncia Objetivos de Redes digitais e/ou outros Situagio Diditica
horiria alunos aprendizagem aprendizag, recursos utilizades
didria presentes I - WhatsApp; 7- Instagram, 1 - Debates,
trabalhada na aula 2 - Facebook; %- Videoaula, 2- Expesigao do conteldo,
3- Livro duditico, 9 - Live; 3- Resolugdo de atividade
4 -Videochamada, 10-Youtube individual;
5- Jogon; 11-Outros. 4- Pesquisa individual;
6 - E-mail, S- Lestura e anilise de
exwo
& Outros,
0504 | 5h 16 PARTICIPAR ESPACOS, TEMPOS, (EI03ETO1PE) 1811 235
EXPLORAR QUANTIDADES, RELAGOES E
EXPRESSAR TRANSFORMAGOES
0604 | 5h 16 PARTICIPAR ESPACOS, TEMPOS, (EIO3ETO1PE) 1-8-11 236
EXPLORAR QUANTIDADES, gELAcOEs E | (EI03ET10PE)
TRANSFORMACOES ——
16 PARTICIPAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | (EI03EF09PE) 1811 236
0704 | 5h
| EXPLORAR E IMAGINACAO
| 6 PARTICIPAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | (EI03EF09PE) 1811 23%
| 0804 | 5h 1
| EXPLORAR E IMAGINAGCAOQ
[ 0904 | 5h 16 PARTICIPAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | (EI03EF09PE) 1-8-11 236
‘ EXPLORAR E IMAGINACAO
5 7 ENTO | (EI03EF02PE 1-8-11 236
R LR P57 P i e
ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES =
1304 | 5h 16 PARTICIPAR TRAGOS, SONS, CORES E (EI03TSO02PE) 1-8-11 -
EXPLORAR FORMAS
EXPRESSAR R
a4 |58 16 PARTICIPAR TRAGOS, SONS, CORES E (EI03TSO2PE) I8l
EXPLORAR FORMAS
EXPRESSAR 3%
6 PARTICIPAR ESPACOS, TEMPOS, (EI03ETO4PE) 1811
el e EXPLORAR QUANTIDADES, RELACOES E
o 3
'
T3 AR TRANSFORMACOES
il el ESPACOS, TEMPOS EIOSETOIPE 1-8-10-11 236
EXPLORAR QUANTIDADES, RELACOES E IR
1904 | 5n > EXPRESSAR TRANSFORMACOES
PBRINCAR O EU, 0 OUTRO E NOS I03EO0IPE, T8-11 36
3 ) ) 2
PARTICIPAR TRAGOS, SONS, CORES E 3TSO2PE)
EXPLORAR FORMAS (EI03CGOIPE)
EXPRESSAR CORPO, GESTOS E
o4 MOVIMENTOS
& . 16 ";r)\(k;{lgg’(\s ESCUTA, FALR. PENSAMENTO | (EIO3EFO9PE) 1811 336
; E IMAGINACAO
2204
‘ Sh - PARTICIPAR ESCUTA, FALA, PENSAMENTO | (EI03EF09PE) T-8-11 336
EXPLORAR E IMAGINACAO
B304 | s 16 PARTICIPAR ESPACOS, TEMPOS, (EIO3ETOSPE) 1811 736
EXPLORAR QUANTIDADES, RELACOES E :
TRANSFORMACOES
2604 | 5h 16 PARTICIPAR ESPAGOS, TEMPOS, (EI03ETOLPE) 18-11 236
EXPLORAR QUANTIDADES, RELACOES E
] TRANSFORMACOES
|
2 2708 [ 16 PARTICIPAR ESPACOS, TEMPOS, (EI03ETO1PE) [EAT 236
_1 EXPLORAR QUANTIDADES, gELAccuEs E | (EI03ETI0PE)
| TRANSFORMACOES
4 [2804 [sn 16 PARTICIPAR ESCUTA, FAL}l\\, PENSAMENTO | (EIO3EFO9PE) 1811 3%
EXPLORAR E IMAGINACAO
\ 2904 | 5h 3 PARTICIPAR ESCUTA, FAL.;\\. PENSAMENTO | (EIO3EFOSPE) 18-11 136
EXPLORAR E IMAGINACAO
NEEE) 16 PARTICIPAR ESPAGOS, TEMPOS, (EI03ETO9PE) 1=s11 23%
| EXPLORAR QUANTIDADES, RELACOESE | (EI03EFO6PE)
]\ EXPRESSAR TRANSFORMACOES
T| ESCUTA, FALA, PENSAMENTO
J E IMAGINACAO
4?
|
|
: |
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DOCENTE 6

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCAGAQ INFANTIL

Escola Municipal Jesus Nazareno Turma: 5 A Turno : Manhd Numero de estudantes matriculados: 20 /
Professor (a): Téc. > .
Més: Abril de 2021

Data Carga Total de Dircitos de Campos de experinela Objetivos de Redes digitais e/ou outros Situagio Didética
hordria alunos aprendizagem aprendi: recursos utilizados
didria presentes 1 - WhatsApp; 7- Instagram; | 1 - Debates;
trabalhada na aula 2 - Facebook; 8- Vid la; 2- Exposigdo do ud
3- Livro diddtico; 9 - Live; 3- Resolugio de atividade
4 -Videochamada; 10-Youtube individual;
5- Jogos; 11-Outros. 4- Pesquisa individual;
6 - E-mail; 5- Leitura e andlise de
texto
6 -Outros.
Explorar , Escutar, Falar, Pensamento, (EIO3EFOIPE)
05/04 05 hrs 19 conhecer Imaginagdo (EIO3PTSO2PE) 14,11 1.2,6
06/04 05 hrs 19 Explorar , Escutar, Falar, Pensamento, (EIO3FO1PE) 1,8,11 1,2,6
b A
07/04 05 hrs 19 Explorar, Conhecer | Espago, Tempo, Quantidade, (EIO3ZETO1PE) 1,8,11 12,6
Relagées, Transformagio
08/04 05 hrs 19 Explorar Corpo, Gesto, Movimento (EI03CGO3PE) 18,11 1,2,6
09/04 | 05hrs 19 Explorar Tragos, Sons, Cores | (EIO3TSO2PE) | 1.8.11 1,2.6
12/04 | 05 hrs 19 Explorar Escutar, Falar, Pensamento, (EI3EFOIPE) | 18,11 12,6
Imaginagdo
13/04 | 05 hrs 19 Conhecer, Explorar | Escutar, Falar, Pensamento, (EI03EFO01PE) 18,11 1,2,6
Imaginagio
14/04 | 05 hrs 19 Explorar, Conhecer | Escutar, Falar, Pensamento, (EI03EFO1PE) 1,8,11 1,2,6
Imaginacdo
15/04 | 05 hrs 19 Explorar, Conhecer | Espago, Tempo, Quantidade e (EIO3ETOIPE) 1,8,11 1,2,6
- Transformagio
16/04 | 05 hrs 19 Explorar Espago, Tempo,Quantidade, (EIO3TOLPE) 1,8,11 1,2,6
transformagao,relages
\ 19/04 | 05 hrs 19 Explorar Escutar, Falar,Pensamento, (EIO3FOIPE) 18,11 1,2,6
| Imaginaci
20/04 | 05 hrs 19 Explorar, Falar, Pensamento, Imaginagao (EIO3EFO1PE) 1,8,11 1,2,6
Conhecer
22/04 | 05 hrs 19 Conhecer, Explorar | Escutar,Falar,Pensamento,Imagina | (EIO3EFOIPE) 1,811 1,2,6
cio
23/04 | 05 hrs 19 Conhecer, Explorar | Escutar, Falar, Pensamento, (EIO3EFO01PE) 1,8,11 1,2,6
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NI/
P I T . = —r
ﬂrs_ \ 19 ‘ Conhecer Espa,l;_g,Tcmpn.Quamidadc c (EIO3ETOIPE) TR 1,2,6
transformacdo =
fir04 | 05 hrs \ 19 Explorar Espago, Tempo, Quantidade ¢ (EI03ETOIPE) 18,11 ) 1,26
Transformagio
28/04 | 05 hrs \ 19 Participar Falar, Escutar, Pensamento, (EIO3FTOIPE) 18,11 1,26
29/04 \ 05 hrs \ 19 Conhecer Espago, Tempo, Quantidade, ( EIO3FTO1PE) 1,8,11 1,2,6
Relagdes, Transformagio
30/04 \ 05 hrs ‘ 19 Explorar Escutar, Falar, Pensamento, ( EIO3EF0IPE) 1,8,11 1,2,6
| DIFICULDADES APRESENTADAS: NAO

\ AVALIAGAO: SERA DE FORMA CONTINUA ATRAVES DA PARTICIPACAO DOS ALUNOS NAS ATIVIDADES PROSPOSTAS. |

ORIENTACOES DE PREENCHIMENTO

FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCACAQ INFANTIL
1- Preencher TODAS as informagdes solicitadas no formulério;

2- CABECALHO: preencher TODOS os itens;
3 - DATA: registrar o dia ¢ 0 més de cada dia letivo dado (do periodo informado no cabegalho);

4- CARGA HORARIA DIARIA TRABALHADA: registrar a carga horéria (horas-aula) trabalhada a cada dia letivo dado. Caso o dia letivo previsto ndo tenha sido
dado, colocar no item o niimero 0 (zero);

5-TOTAL DE ALUNOS PRESENTES NA AULA: registrar o quantitativo de alunos presentes na aula, de cada dia letivo dado;

6- DIREITOS DE APRENDIZAGEM: registrar os Direitos de Aprendizagem a cada dia letivo dado, garantidos no planejamento, de acordo com o Curriculo
Referéncia do Ipojuca e o Organizador Curricular Bimestral (contidos no diério de classe on-line / SEI https://www.educacao.ipojuca.pe.gov.br/);

7- CAMPOS DE EXPERIENCIA: registrar os Campos de Experiéncia trabalhados a cada dia letivo dado, de acordo com o Curriculo Referéncia do Ipojuca € o
Organizador Curricular Bimestral (contidos no dirio de classe on-line / SEI https://www.educacao.ipojuca.pe.gov.br/);

8 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM: registrar os cédigos dos Objetivos de Aprendizagem, trabalhados a cada dia letivo dado, por campo de experiéncia, de

acordo com o Cumiculo Referéncia do Ipojuca e o Organizador Curricular Bimestral (contidos no diario de classe on-line / SEI
hng:/lwww.educacao.ipoiuca.ge,gov.bri‘);

9.REDES DIGITAIS E/OU OUTROS RECURSOS UTILIZADOS: registre, por meio dos cédigos numéricos apresentados no item, quais redes digitais e/ou
outros recursos vocé utilizou na realizagio das aulas remotas. No caso do item "11 - Outros”, colocar o niimero 11 (onze) e citar qual o recurso utilizado;



DOCENTE 7

o |

o

Professor (a):

Escola Municipa! JESUS NAZARENO

Més: ABRIL DE 2021

AO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAG. _
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A)
Nimero de estudantes matriculados: 16
Téc. Educacional/Coordenador(

Turma: E Turno: TARDE

191

EDUCAGAO INFANTIL

Situacio Didatica

Redes digitais ¢/ou outros

: i tivos de
Data Carga Total de Dise'fog do Ll S -‘-il:]l: li recursos ulilizados
horiria alunos aprendizagem I b! T- WhatsApp; 7- Instagram; 1- chu.lcfé _
diaria presentes 2 - Facebook: 8- Videoaula; 2- Exposigio do conteudo;
4 trabalhad na aula 3- Livro diditico; 9 - Live; 3- |.<=§Olu¢a° de atividade
a 4 -Videochamada; 10-Youtube indmdu:fl; o
5- Jogos; 1 1-Outros. 4- Pesquisa |nd|\f|dual;
6 - E-mail; 5- Leitura ¢ andlise de
texto
6 -Outros.
0504 | 5hs 15 EXPLORAR ESCUTA, FALA,PENSAMENTO | EI03EFOI PE-IP 1-8-11 2-3-6
E IMAGINAGCAO EI03EFO2PE-IP
06/04 | Shs I5 l EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EIO3ETOIPE-IP 1-8-11 2-3-6
RELA E TRANSF
Shs ] 15 ' EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EI03ETO7PE-IP 1-8-11 2-3-6
07/04 REL E TRANSF
UB/04 | Shs ’ 15 ! CONHECER-SE ESCUTA, FALA, PENSAMENTO EI03EFOl1IP 1-8-11 2-3-6
E IMAGINACAQ
0904 | Shy ' 15 , EXPRESSAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT, EIO3ETO7PE-IP 1-8-11 2-3-6
REL E TRANSF -
15 ’ EXPRESSAR ESCUTA, I"t\Lf\. PENSAMENTO EI03EFO2PE-Ip 1-8-11 2
IMAGINACAO -3-6
EXPLORAR ESPACOS, TEMPOS, QUANT. EI03ETOSPE-1P I T
8 % : 1 BT R W e
REL E TRANSF =l 2-3-6
TRACOS, SONS, CORES EI03TS02PL- s
FORMAS ZRER 1-%-11 256 ————
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO EI03EFO4PL- s —
E IMAGINACAO FOPEIP T8 e ]

ESPACOS, TEMPOS, QUANT,
REL I TRANSF

EI03EFOIPE-Ip

e
EI03ETO7PE-IP

T Rimir s
EI03EQ04PE-1p

s

= |
—‘ﬁ'_______\_m______

TE——— [
_\
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b (ST e R T S L ]
36
— TNSAMENTO E r/___/ 2-3
- SONITECER PENSAMEN] —
- “ IMAGINACAO STAEFITF T-11
1 “SCULTA, FALA,
L04 | Shs 15 t‘(]!{‘:l(éll!;:\l\li: ::issgs.\Ml-:N oL —
r IMAGINACAO e PR ] 1811
TEMPOS.QUANT. EI03ET04
EXPLORAR ESPACO, TEMPOS.Q 2 330
I ’ RELACOES ETRANS EIO3GFOIPE-IP | 1-8-11
SCER-SE | ESCULTA, FALA,
e b a A PENSAMENTO [ —
IMAGINACAO TTOSPEID 1-8-11
[ - = IMPOS.QUANT, EIIETO
NECEED s EXPRESSAR :{i',_’)&%f;ﬂgf\r?q EI03ETO7PE-IP — 336
| - =S, CORE 5103 TS03PE-IP -8
1 SONS, CORES E EI03
W04 | Shs s EXPRESSAR I(};fl\hc&i SON. . —
t1 o -
EXPLORAR ESPACO, TEMPOS.QUANT. EI03ETI0I!
. . RELACOES E TRANS T 33
¢ 3004 |50 15 EXPLORAR/ CORPO GESTO E EI03CGO3PE-IP
] ' CONVIVEER MOVIMENTO
l ENHUMA
DIFICULDADES APRESENTADAS: NENHU __ : W R T T T
AVALIACAO: AS CRIANCAS SERAO AVALIADAS MEDIANTE O CUMPRIMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS APOS VIDEOAULA
REALIZACAQ DAS ATIVIDADES NO CADERNO E EM SEU DESENVOLVIMENTO ESCOLAR.

ORIENTACOES DE PREENCHIMENTO
FORMULARIO DE REGISTRO DAS AULAS REMOTAS DO (A) PROFESSOR (A) - EDUCACAO INFANTIL

I- Preencher TODAS as informagées solicitadas no formulério;
2- CABECALHO: preencher TODOS 0s itens;
3 - DATA: registrar o dia e 0 més de cada dia letivo dado

¥ CARGA HORARIA DIARIA TRABALHADA: regi
dado, colocar no jtem o nimero 0 (zero);

>-TOTAL DE ALUNOS PRESENTES NAAULA:

(do periodo informado no cabegalho);

Referéneia do [pojyca Organi, i i .
B poj eo‘ .rgammdor Curric a -line / SE| https://www, educacag.ip i ,n : 'dCOfd“) S el
Qr'gaﬂmd CEE.X.PERI'.IEA\CL-\: registrar os Campos de Experiéncia trab ia leti - . |

or Curricular Bimestra| (contidos no didrio de clasge o line / SEI ol

alhados a cada djq | 0 dado, d
: , de a i énci
% iy I . ’ol;utl;i?-cum o Curriculy Referéncia do Ipojuca ¢ ¢
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PLANEJAMENTO DE AULA DAS DOCENTES DEPOIS DA MINI FORMACAO
COMPLEMENTAR
DOCENTE 01

) PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos e 11 meses)
PERIODO: 4 AULAS (10/05 A 11/05/2021)

Direitos de aprendizagem:

( ) CONVIVER ( ) BRINCAR ( X ) EXPLORAR

() PARTICIPAR ( ) EXPRESSAR ( X) CONHECER-SE

Campos de experiéncia:

() O eu, o outro, 0 nds; ( X) Escuta, fala , pensamento ¢ imaginagao;

() Corpo, gestos e movimentos; () Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes.
( ) Tragos, sons, cores e formas;

Objetos de estudo: Contacao de historia: O gato com frio; apresentar a letra G e retirar da historia palavras
com a letra G, os alunos irdo circular a letra G em algumas palavras; reconto da historia através de desenhos.

Perspectivas de aprendizagem:

- Conbhecer a letra G e seu som nas palavras;

- Interpretar a historia contada pela professora;
Metodologia: Apresentagdo da historia O gato com frio.
Atividades:

- Escutar e interpretar a historia;

- Reconto da historia;

- Fazer a atividade em ficha;

Avaliacfo: através do retorno das atividades propostas.
Recursos didaticos:

Livro: O gato com ftrio

Livro, folhas, fichas e caneta virtual.



NOME: DATA: i

0S HOMENZINHOS

PINTAR CADA DEDC COM UMA COR DIFERENTE E COLAR O HOMEMNZINHO QUE O REPRESEMTA:

RECORTAR E COLAR CADA HOMENZINHO EM CORRESPONDENCIA COM CADA DEDO DA IMAD

DOCENTE 02

PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos ¢ 11 meses)

PERIODO: 04 AULAS (03/05 A 04/05)

Direitos de aprendizagem:

( ) CONVIVER (x)BRINCAR (X ) EXPLORAR
( x) PARTICIPAR (x) EXPRESSAR (x ) CONHECER-SE

Campos de experiéncia:

(x) O eu, o outro, o nds; ( x) Escuta, fala , pensamento e imaginagao;

() Corpo, gestos e movimentos; (x ) Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes.

( x ) Tragos, sons, cores e formas;

Objetos de estudo: estudo dos niumeros; Brincadeiras cantadas; Estudo e reconhecimento das letras e
palavras conhecidas; relagdes de comparagao entre objetos e suas propriedades.

Perspectivas de aprendizagem:

*reconhecer as quantidades e o numeral correspondente;

194
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* Valorizar a escrita, expressdo oral e corporal da crianga

*Contar para oralmente objetos pessoas livros tampinhas e etc.

*QObservar e interagir com as produgdes artisticas de outras criangas.

Metodologia: musicalizacdo e dramatizacao utilizando os dedos da mao;

Explanagao oral dos contetudos;

Expressar-se por meio das multiplas linguagens;

Atividades: *cantar uma musica de livre escolha fazendo dramatizagdo da mesma;
*Escrever e pintar as letras e os nimeros correspondentes as imagens;

*Fazer usos de materiais concretos para Contagens e reconhecimento das quantidades.
Selecionar imagens referentes a letra em estudo e apresentar aos colegas, utilizando as diferentes linguagens.
Recursos didaticos: folhas, lapis, tintas, tesoura e cola.

Avaliacio: Através da participacido e desempenho do estudante nas atividades propostas.

DOCENTE 3

PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos ¢ 11 meses)
PERIODO: 2 AULAS (03/05/2021)

Direitos de aprendizagem:

( ) CONVIVER (X) BRINCAR (X ) EXPLORAR

(X)PARTICIPAR (X )EXPRESSAR (X)) CONHECER-SE

Campos de experiéncia:

( ) O eu, o outro, 0 nos; ( X) Escuta, fala , pensamento e imaginagao;

( X) Corpo, gestos e movimentos; ( x ) Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
( X) Tragos, sons, cores ¢ formas;

Objetos de estudo: Brincadeiras cantadas; estudo do nimero 6

Perspectivas de aprendizagem:

- Reconhecer a numeragao e sua sequéncia ;

- valorizar a escrita ;

- Criar uma sequéncia de nimeros e quantidades.

Metodologia: Utilizacdo de objetos para quantidades, musicalizagdo , escrita do nimero .
Atividades:

Recortar e colar de objetos com diferentes quantidades ;

Utilizar tintas a dedo para a escrita do numero e ap0ds a escrita normal ;
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Cantar e identificar as quantidades utilizando as maos .

Avaliacio: Observagdo da participacdo e o desempenho do estudante na atividade proposta.
Recursos didaticos:

Musica: mariana ( galinha pintadinha )

Folhas, lapis, tintas, tesoura, tampinhas .

DOCENTE 4
ROTEIRO DE AULA
EDUCACAO INFANTIL
PERIODO: 4 AULAS (06/05 A 07/05/2021)
CAMPOS DE EXPERIENCIA

( YO EU,0 OUTRO E O NOS

( )CORPO,GESTOS E MOVIMENTOS

( )TRACOS,SONS,CORES E FORMAR

(X )ESCUTA,FALA,PENSAMENTO E IMAGINACAO

( JESPACOS,TEMPOS,QUQNTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER/EXPLORAR

OBJETIVO DE ESTUDO

*LETRA G

*DESENHO GERADOR

*VIDEO DA LETRA EM ESTUDO

*APRESENTACAO DA LETRA MAIUCULA E MINUSCULA
*EXPLORAR A LETRA

PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM

*CONHECER A LETRA G, SEU SOM E SUAS FORMAS

METODOLOGIA
*APRESENTACAO DA LETRA G, UTILIZANDO-SE DAS MULTIPLAS LINGUAGENS;
EXIBICAO E DISCUSSAO SOBRE O VIDEO, POR MEIO DE PERGUNTAS.
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ATIVIDADES
*ASSISTIR E INTERPRETAR AS INFORMACOES DO VIDEO
*OBSERVAR A IMAGEM DA LETRA NAS FORMAS MAIUSCULA E MINUSCULA

*EXPLORAR A LETRA G (OLHANDO AO SEU REDOR, E APRESENTANDO
OBJETOS,COMIDAS,FRUTAS E ETC. QUE COMECE COM A LETRA, A FIM DE INTERAGIR COM
A PROFESSORA E COM OS COLEGAS DE CLASSE.

*ATIVIDADE NO CADERNO PARA COLORIR A LETRA E COPIAR

OBS. COMO VC PODE OBSERVAR, ESTOU MAIS NA EXPLORACAO O CONTEUDO DO QUE
REALIZACAO DE ATIVIDADE POIS ESTAMOS EM AULA REMOTA.

DOCENTE 5
PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos ¢ 11 meses)
PERIODO: 02 AULAS (06/05/2021)
Direitos de aprendizagem:
() CONVIVER () BRINCAR ( x ) EXPLORAR
(x ) PARTICIPAR ( x ) EXPRESSAR () CONHECER-SE

Campos de experiéncia:

(x) O eu, o outro, 0 nos; ( x) Escuta, fala , pensamento e imaginagao;
() Corpo, gestos e movimentos; ( x ) Espacos, tempos, quantidades, relagoes e
transformacoes.

(x ) Tragos, sons, cores e formas;

Objetos de estudo: Registros de quantidades com a escrita numérica de 1 a 6; Uso social dos
numeros.

Perspectivas de aprendizagem:

- Relacionar numeros as suas respectivas quantidades;

- Identificar o antes e o depois em uma sequéncia.

Metodologia: Utilizagao de videoaula no grupo do whatsapp, com explanacao dos contetidos
Atividades:

- Participacdo a videoaula;

- Interpretacdo de texto;
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- Contagem de itens em conjuntos, com uso de materiais concretos.

- Expressar-se livremente por meio de desenhos e pinturas;

- Atividades impressas com registros de niameros e desenhos.

Recursos didaticos:

-Video (Videoaula — whatsapp)

- Papel, lapis, lapis de cor.

Avaliacdo: A avaliacdo sera continua, através da observacao diaria da crianga no seu desempenho e

participagdo nas atividades remotas.

DOCENTE 6

PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos ¢ 11 meses)
PERIODO: 4 AULAS (07/05 A 10/05/2021)

* Campos de Experiéncia

(X) O eu, o outro, 0 nos

(X') Corpo gesto e movimentos

() Tragos, sons, Cores e formas;

(x) Escuta, fala, pensamento e imaginagao

() Espaco, tempo, quantidades relagdes e transformagdes

* Objetos de estudo :

Identificacao e uso da letra G.

* Perspectivas de aprendizagem

Reconhecer a letrinha G e seus som nas familias silabicas das palavras escritas.
* Metodologia

Apresentacao e debate sobre video de histéria infantil.

Brincadeiras de imitagao e adivinhagdes que envolvem o uso oral e escrito da letra G.
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* Atividade
Assistir ao video das atividades;
Responder oralmente e em forma de desenhos a perguntas sobre o video;

Apresentar oralmente os objetos de sua casa, utilizando o continuo vestuo-fala,
conforme conteudo estudado;

Selecionar algumas imagens sobre o que percebeu no video para apresentar aos
colegas, utilizando-se de diferentes modalidades linguisticas.

Participar ativamente roda de conversa, envolvendo contetido do filme e das imagens
selecionadas para apresentagao.

* AVALIACAO

Através do retorno das atividades.

DOCENTE 7

PROPOSTA DE ROTEIRO DE AULA
PUBLICO ALVO: EDUCACAO INFANTIL (05 anos e 11 meses)
PERIODO: 4 AULAS ( 03/05/2021 A 04/05/2021)

Direitos de aprendizagem:

( ) CONVIVER (X)) BRINCAR (X ) EXPLORAR

(X)PARTICIPAR (X ) EXPRESSAR ( X) CONHECER-SE

Campos de experiéncia:

( ) O eu, o outro, o0 nods; ( X) Escuta, fala , pensamento e imagina¢ao;

( X)) Corpo, gestos € movimentos; ( x ) Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.
( X) Tragos, sons, cores ¢ formas;

Objetos de estudo: Estudo do ntimero 6 ;

Perspectivas de aprendizagem:

- Reconhecer a numeragao;

- Criar uma sequéncia de numeros e quantidades.

Metodologia: Utilizacdo de musicalizacdo; video educativo; escrita do niamero.

Atividades:

Identificar quantidades com palitos e outros objetos, e realizar apresentacdo oral para os colegas;

Utilizar tintas para pintura do numero e falar a sequéncia numérica até o nimero 6, com o apoio da utilizacao
dos gestos

Escrita do nimero e desenhar as quantidades propostas.



bservagdo da participacdo e o desempenho do estudante na atividade proposta.

TSOR aticos: s !mm

AT ami .
.eduémvo: os pequerruchos almanaque; nimero 6

Musicalizag¢do: mariana (galinha pintadinha)

Folhas, lapis, tintas, palitos.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:RELACAO ENTRE PRATICAS PEDAGOGICAS MULTIMODAIS E ATENCAO CONJUNTA
NA AQUISICAO DA LINGUAGEM: O QUE PENSAM DOCENTES DA EDUCACAO
INFANTIL?

Pesquisador: Renata Fonseca Lima da Fonte

Area Temitica:
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CAAE: 40242120.3.0000.5206

Instituicio Proponente: Universidade Catolica de Pernambuco - UNICAP/PE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.427.055

Apresentacio do Projeto:

Esta pesquisa se propde a analisar as praticas pedagdgicas multimodais relatadas por professores da Educagdo Infantil,
de modo a compreender seu impacto no estabelecimento da atengdo conjunta com criangas em aquisi¢do da linguagem.
A analise proposta sera respaldada pela perspectiva multimodal. Propde-se responder, nesta pesquisa, os seguintes
questionamentos: qual o conhecimento de professores sobre a multimodalidade e atencdo conjunta? Quais as praticas
multimodais sdo desenvolvidas por esses profissionais da educag¢o infantil que favorecem o estabelecimento da
atencdo conjunta com as criangas em aquisi¢ao da linguagem? Sera realizada uma pesquisa qualitativa a partir do
desenvolvimento de uma pesquisa-ag@o. A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas semi estruturadas com
professores da Educacdo Infantil, que ministram aulas para criangas de cinco anos de idade, lotados em uma escola da
rede publica de ensino de Ipojuca (PE). O conhecimento sobre multimodalidade e as praticas multimodais para o
estabelecimento da ateng@o conjunta serdo o foco das entrevistas, realizadas antes e ap6s minicurso teorico-pratico, para
se constatar se houve impacto quanto ao conhecimento e as praticas pedagogicas dos docentes. Espera-se que esta
pesquisa possa proporcionar reflexdes acerca da relevancia pedagogica e social da tematica abordada. Como ¢ intengéo
que os sujeitos participantes tenham acesso aos resultados da pesquisa, enseja-se que
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isso possa contribuir para se repensar em praticas multimodais

que favorecam a atencéo conjunta e a promogdo da linguagem dessas criangas atendidas pelo grupo docente entrevistado.
Além disso, deseja-se que contribua para ampliagdo e divulgacdo de novos estudos acerca da relagdo entre
multimodalidade e atengdo conjunta, voltados para crian¢as maiores de dois anos.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Analisar as praticas pedagogicas multimodais relatadas por professores na Educacéo Infantil, de modo a compreender
seu impacto no estabelecimento da aten¢éo conjunta com criangas em aquisi¢ao da linguagem.

Objetivos Secundarios:

Identificar as concepgdes apresentadas por professores da Educacio Infantil acerca da linguagem, praticas pedagogicas
multimodais e atencdo conjunta;

*Verificar junto aos professores da Educacdo Infantil se ha propostas multimodais presentes no planejamento pedagdgico
da rede de ensino de Ipojuca e nos documentos Base Nacional Comum Curricular — Etapa da Educag¢ao Infantil e Curriculo
de Pernambuco;

*Comparar atividades do plano de aula dos professores da Educacdo Infantil com informagdes da Base Nacional Comum
Curricular - Etapa da Educacéo Infantil, no que se refere a propostas pedagogicas multimodais, relacionadas a atengdo
conjunta;

*Comparar os relatos dos professores sobre multimodalidade e atengdo conjunta em suas praticas pedagogicas com
criangas em aquisicdo da linguagem antes e ap6s minicurso tedrico-pratico, de forma a verificar se houve impacto quanto
ao conhecimento e as praticas pedagdgicas dos docentes, em relacdo a temdtica da pesquisa

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Coloca a autora do Projeto: "Os principais riscos e dificuldades podem estar relacionados ao constrangimento dos
entrevistados em virtude de as entrevistas serem gravadas em audio. Ainda no contexto da coleta de dados, uma das agdes
propostas se direciona a analise de planejamento de aulas do grupo de docentes selecionado. Por ser uma situagdo
relativamente delicada, pode envolver dificuldades, tais como, o entrevistado pode sentir desconforto, constrangimento
pela exposi¢do de seus planejamentos de aulas. Além disso, pode haver embarago, medo de repercussdes eventuais
causadas por tal exposicao.
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Com o intuito de minimizar esses riscos e dificuldades, tem-se como medidas previstas a explicagdo sobre os objetivos e
procedimentos de coleta da pesquisa, informando que a privacidade sera garantida, a identidade de cada participante sera
substituida por nome ficticio, de forma a garantir o anonimato. Podera ser realizado o encaminhamento para o
departamento de psicologia da institui¢@o, caso seja identificada necessidade individual de apoio. Além disso, sera
explicado para os entrevistados que a participagdo na pesquisa ¢ um convite. Nesse caso, ele podera desistir a qualquer
momento de sua participagdo;[...]" Considero que os riscos estdo claramente especificados, assim como os meios de
contorna-los.

Os beneficios, por sua vez, também foram satisfatoriamente explicitados: "Esta pesquisa podera proporcionar beneficios
a curto prazo para os professores entrevistados, como uma amplia¢ao ou conhecimento a respeito do tema multimodalidade
e atengdo conjunta em aquisicdo de linguagem. E a longo prazo, espera-se a promog¢do de atividades didaticas que
beneficiem o engajamento dos estudantes durante as aulas, o que pode permitir maior fluidez nas aulas, favorecendo,
portanto, o trabalho dos docentes na turma que ele estiver no momento e ap6s a pesquisa’.

"Por meio da promogdo de atividades baseadas na perspectiva multimodal aliada a atenc¢@o conjunta, espera-se que 0s

estudantes possam ter maior engajamento nos momentos em sala de aula, e principalmente, possa sentir-se mais a vontade
para se comunicar em diferentes contextos de interagdo social".

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa cujos objetivos estdo claramente formulados, sendo fundamentados teoricamente de modo
consistente. Quanto ao método, os procedimentos a serem utilizados para a realizacdo da pesquisa, estes estdo
suficientemente explicados. Por sua vez, os riscos e beneficios decorrentes da realizacdo deste Projeto de Pesquisa estdo
explicitados, como também os meios de contornar os riscos. No cronograma o inicio da coleta de dados esta previsto para
fevereiro.

O roteiro da entrevista semidirigida encontra-se, como apéndice, no Projeto detalhado.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Todos os termos obrigatorios estdo devidamente inseridos
Recomendacoes:

Nao ha.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
O protocolo de pesquisa esta aprovado.
Consideracdes Finais a critério do CEP:

A coordenacdo do CEP aprova, ad referendum, o protocolo de pesquisa, uma vez que a Unica pendéncia se devia a uma
exclusdo de termo desnecessario.

Lembramos de enviar os RELATORIOS PARCIAL e FINAL da pesquisa em cumprimento das determinagdes contidas
no item XI.2 da RESOLUCAO N° 466 CNS, de 12/12/2012, e de outras que, pelo CNS ou pelo CONSEPE, venham a ser
determinadas. Ver o Manual intitulado: "ENVIAR NOTIFICACAO”,disponibilizadonaCentraldeSupo
rtedaPlataformaBrasilhttp:/plataformabrasil.saude.gov.br/visao/publico/indexPublico.jsf que orienta o envio
dos referidos relatorios.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas [PB_INFORMACOES BASICAS DO P 27/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1665995.pdf 15:56:08
Outros aprovacaocomitecientifico.pdf 20/11/2020 [Renata Fonseca Aceito
14:56:19 Lima da Fonte

Declaracao de cartadeanuencia.png 20/11/2020 [Renata Fonseca Aceito

Instituicdo e 11:23:56 Lima da Fonte

Infraestrutura

Orgamento orcamento.pdf 20/11/2020 [Renata Fonseca Aceito
11:23:32 Lima da Fonte

Projeto Detalhado / projetodetalhado.pdf 20/11/2020 [Renata Fonseca Aceito

Brochura 11:23:14 Lima da Fonte

Investigador

Outros termodeusodepoimento.pdf 19/11/2020 [Renata Fonseca Aceito
17:43:43 Lima da Fonte

Outros Termodecompromisso.pdf 19/11/2020 [Renata Fonseca Aceito
17:41:46 Lima da Fonte

Outros currriculolattesmercia.pdf 19/11/2020 [Renata Fonseca Aceito
17:41:00 Lima da Fonte

Outros lattesrenatafonte.pdf 19/11/2020 [Renata Fonseca Aceito
17:40:31 Lima da Fonte

TCLE / Termos de TCLE.pdf 19/11/2020 [Renata Fonseca Aceito

Assentimento / 17:38:07 Lima da Fonte

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de cartadeaceite.pdf 19/11/2020 |Renata Fonseca Aceito

Endereco: Rua do Principe, n° 526 - Bloco G4 - 6° Andar - Sala 609

Bairro: Boa Vista CEP: 50.050-900
UF: PE Municipio: RECIFE

Telefone: (81)2119-4041 Fax: (81)2119-4004 E-mail: cep@unicap.br

Pagina 04 de 05



Y UNIVERSIDADE %oﬂ
o CATOLICA DE

PERNAMBUCO -
UNICAP/PE

Continuagéo do Parecer: 4.427.055

concordancia cartadeaceite.pdf 17:35:57 Lima da Fonte Aceito

Cronograma cronograma.pdf 19/11/2020 |Renata Fonseca Aceito
17:35:14 Lima da Fonte

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 19/11/2020 |Renata Fonseca Aceito
17:31:51 Lima da Fonte

Situaciio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacado da CONEP:

Nao
RECIFE, 28 de Novembro de 2020

Assinado por:
Nadia Pereira da Silva Goncalves de Azevedo

(Coordenador(a))
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