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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar criticamente o discurso sobre Educagdo Popular na
Fundacdo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceara, de modo a identificar e compreender a
concepcdo de educacdo proposta no material didatico-pedagdgico e sua traducdo nas préaticas
educacionais dos colaboradores da Fundacdo, a partir da Anélise de Discurso Critica (ADC),
usando o modelo tridimensional de Fairclough (2003), importante método de analise discursiva
das ciéncias sociais. Além disso, visa entender 0s processos metodoldgicos mobilizados nestas
praticas. A pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa. Para tanto, também serd utilizada
a pesquisa bibliogréafica e documental, tendo o acervo da fundagdo como corpus a ser analisado.
Nesse sentido, faremos uso da observacdo das praticas educacionais como meio de produzir
dados importantes para a comparacéo da proposta educacional da fundacéo e sua traducdo nas
praticas dos seus colaboradores através dos instrumentos tedricos desses educadores. O
embasamento tedrico da proposta de pesquisa se dara por meio de autores como Ramalho e
Resende (2011), Halliday (1991), Fairclough (2003), Freire (1987), Esclarin (2005), Paludo
(2001), Streck (2006), Gyssels (2008), Castells (1999), Hall (2000), Neves (1996), Lakatos e
Marconi (2010) e Trivifios (1990). Finalmente, pudemos observar a influéncia direta e a
importancia dos aspectos ligados a metodologia da Educacdo Popular nas préaticas educativas
de Fé e Alegria, em Vazantes, apresentando a preocupagdo sempre consciente de causar

transformacéo social nos espacos ao redor da comunidade.

Palavras chaves: Anélise de Discurso Critica. Educagdo Popular. Fundacdo Fe e Alegria.



ABSTRACT

This research aims to critically analyze the discourse on Popular Education at the Fé e Alegria
do Brasil Foundation — Ceara Branch, in order to identify and understand the concept of
education proposed in the didactic-pedagogical material and its translation into the educational
practices of the Foundation's employees. From Critical Discourse Analysis, using Fairclough's
(2003) three-dimensional model, an important method of discursive analysis in the social
sciences. Furthermore, it aims to understand the methodological processes mobilized in these
practices. The research consists of a qualitative approach, therefore, bibliographic and
documentary research will also be used, having the foundation's collection as a corpus to be
analyzed. In order to do so, we will make use of the observation of educational practices as a
means of producing important data for the comparison of the Foundation's educational proposal
and its translation into the practices of its collaborators through the theoretical instruments of
these educators. The theoretical basis of the research proposal will be through authors such as
Ramalho and Resende (2011), Halliday (1991), Fairclough (2003), Freire (1987), Esclarin
(2005), Paludo (2001); Streck (2006), Gyssels (2008), Castells (1999), Hall (2000), Neves
(1996), Lakatos and Marconi (2010) and Trivifios (1990). Finally, we were able to observe the
direct influence and importance of aspects linked to the methodology of Popular Education in
the educational practices of Fé e Alegria, in Vazantes, presenting the always conscious concern

of causing social transformation in the spaces around the community.

Keywords: Critical Discourse Analysis. Popular Education. Faith and Joy Foundation.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa compreende uma analise de discurso critica sobre
a Educacéo Popular na Fundacdo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceard, realizada por meio da
sua proposta educativa e dos planejamentos pedagodgicos elaborados pelos educadores da
referida instituicdo, de modo a perceber se a mesma esté efetivamente pautada na metodologia
da Educacéo Popular.

Por volta dos anos 1930 e, posteriormente, por volta de 1950, a histéria do Brasil
foi marcada por intensas transformacdes sociais, passando por profundas mudangas no que se
refere ao modelo econdmico agrario-exportador, sendo substituido pelo urbano-industrial. Este
foi 0o momento de maior inser¢do das massas na defini¢cdo dos rumos que a sociedade iria tomar,
momento importante em que os trabalhadores e as trabalhadoras iriam conquistar alguns
direitos, como a solidificacdo dos sindicatos de trabalhadores (as) e reajustes nas jornadas de
trabalho.

A partir desses movimentos, houve uma demanda pela escolarizacéo, por meio da
qual mais pessoas deveriam ser capacitadas para exercerem os trabalhos ofertados, enfrentando,
assim, o crescente nimero de pessoas analfabetas, provocando as primeiras iniciativas de
Educacdo Popular. Paludo (2001, p. 83) descreve o surgimento das primeiras experiéncias

educacionais nas camadas populares:

Educag8o Popular representa uma concepgao de educacao que inicia sua gestagdo com
0 propdsito de modernidade brasileira e latino-americana, cujos contornos se inovam
e comecam a se delinear de forma mais clara, ganhando adesdo nos anos 60 e
aprofundando-se nas décadas de 70 e 80.

Esse periodo, portanto, foi responsavel pela gestacdo e nascimento da Educacédo
Popular no Brasil, pois era um periodo em que 0 pais se encontrava em pleno calor das lutas
populares.

Inspirados nessas lutas e em sua continuidade até os tempos atuais, nossa proposta
de pesquisa consiste em analisar e discutir se os discursos dos educadores (as), que atuaram na
instituicdo pesquisada, durante os anos de 2019 e 2020, estdo pautados nas concepcdes e na
metodologia da Educacéo Popular, e se as suas préaticas estdo de acordo com 0s principios que
a propria educacao popular propde.

Trata-se de uma discusséo que traz elementos importantes e que provocam

questionamentos sobre como se d& esse processo de educacdo e formagdo: serd que os
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planejamentos pedagdgicos dos educadores (as) estdo pautados na metodologia e nos principios
da Educacdo Popular? Suas praticas contribuem para o entendimento da mudanca e da
transformacéo social?

A pesquisa baseou-se na fundamentacdo tedrica dos seguintes autores: Ramalho e
Resende (2011), Halliday (1991), Fairclough (2003), Freire (1987), Esclarin (2005), Paludo
(2001), Streck (2006), Gyssels (2008), Castells (1999), Hall (2000), Neves (1996), Lakatos e
Marconi (2010) e Trivifios (1990), os quais destacam questdes muito pertinentes sobre o tema
elencado e apresentam, também, uma visdo acerca dos assuntos sobre ADC, Educacao Popular
e Identidade.

Na contemporaneidade, os estudos da linguagem, considerando-a como forma de
acao e interacdo social, vem ganhando énfase, uma vez que é um desafio analisar o discurso
linguistico integrado ao social, em um contexto de agéncias, nas quais os sujeitos de fala e de
acao, até entdo, sdo pouco valorizados. Assim, podemos conceber que as questdes que dizem
respeito a analise critica do discurso da Educacgédo Popular, que se pretende realizar no contexto
da Fundacédo Fé e Alegria, serdo no sentido de compreender como se da o processo de producéo
do discurso pelos membros da instituicdo, no material didatico-pedagdgico da mesma,
estendendo-se, assim, aos seus usuarios.

Na realidade atual do Brasil, marcada por uma conjuntura politica, econdmica e
social extremamente conflitiva, orientada e movida por uma dindmica capitalista de produgéo
e de mercado, legitimada por uma ideologia neoliberal, apresentando pessoas lutando pelo
poder de uma forma ndo igualitaria e excludente, podemos compreender a real importancia da
atuacdo de uma instituicdo como a Fundacdo Fé e Alegria (FyA), presente como aquela que
promove mudangas na vida de comunidades em contextos de vulnerabilidade e, a partir de agoes
concretas, promove transformacoes significativas.

Essa nova perspectiva de educacdo libertadora e transformadora adotada pela
Fundacdo Fé e Alegria, utiliza-se da metodologia da Educacgéo Popular, de modo a possibilitar
as pessoas um novo olhar a respeito de si mesmas, dos outros e da realidade em que estéo
inseridas, assumindo uma postura critica em relacdo a si, aos outros e ao mundo, possibilitando
ainda uma praxis mais justa, solidaria e igualitaria.

Confrontados com esta realidade, hd como entender e destacar a relevancia deste
tipo de pesquisa no ambiente académico ou universitéario, estabelecendo interfaces entre a
Anélise do Discurso Critica, Educacgdo Popular e Identidade — algo ainda pouco explorado nos

meios académicos.
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Com base em pesquisas anteriores, podemos conceber, também, que em sua
perspectiva funcional, a linguagem nos possibilita compreender melhor ndo apenas o seu
proprio funcionamento, mas nos da acesso aos processos de construcdo e reconstrucdo das
relacGes sociais, da estrutura social, da representacdo de eventos, como também da contestacdo
de determinados discursos hegemonicos e legitimadores do poder estabelecido e dominante.

A escolha pela tematica se deve ao fato de que, ao longo dos 16 anos de atuacéo da
FyA no municipio de Aracoiaba, especificamente no distrito de Vazantes, contando desde as
suas primeiras acdes, tive o privilégio de participar das atividades desenvolvidas como
educando; depois como voluntario da biblioteca comunitéria, desenvolvendo projetos de
incentivo e mediacdo de leitura; em seguida, como brinquedista, educador social, assessor
pedagdgico; exercendo, atualmente, a funcdo de coordenador pedagdgico.

A partir dessas vivéncias, destaco que a atuacdo da FyA Vazantes foi bastante
significativa no meu processo de transformacéo, conscientizacdo, amadurecimento pessoal e
social, pois me preparou e possibilitou ser quem eu sou hoje, uma pessoa que tem uma
consciéncia critica sobre a realidade e que consegue visualizar mudancas sociais.

A participacgdo ativa nas atividades formativas tornou notéria a importancia de um
aprofundamento da proposta pedagdgica da FyA e dos seus principios norteadores. Ao cursar
a graduag@o, no meu trabalho de conclusdo de curso, falei sobre “Os desafios e as perspectivas
da Educacdo Popular na Fundacgéo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceara” (SOUSA, 2016). Em
seguida, fiz uma especializagio, e pesquisei sobre as “Contribui¢cdes de uma gestdo democratica
com base nos principios da educacéo popular” (SOUSA, 2018). Mais uma vez, foram vivéncias
significativas na minha vida e agora me movem para realizar mais uma pesquisa, tomando como
base a Fundacéo Fé e Alegria.

Desta vez, busquei trazer para a pesquisa algo que envolvesse a linguagem, pois é
nela que conseguimos perceber influéncias na transformacao na vida do ser humano. Buscarei
analisar se os discursos produzidos pelos (as) educadores (as) estdo pautados na metodologia
da Educacédo Popular e se 0s mesmos mobilizam praticas libertadoras e emancipatorias.

Partindo desse pressuposto, iniciamos este projeto de pesquisa, apresentando
algumas concepcdes acerca da Analise do Discurso Critica (ADC), mostrando que a mesma é
uma abordagem teorico-metodologica de estudo da linguagem e do discurso enquanto pratica
social, que se configura por meio de um enfoque trans e multidisciplinar. Em seguida,
abordamos a proposta da Educacdo Popular, a qual se apresenta enquanto metodologia de
transformacéo e participacdo. Também ¢é trabalhado o conceito de identidade e sua situacdo

problematica na sociedade contemporanea. Por fim, sera apresentado um panorama da
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Fundacdo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceara, a partir de suas metodologias, pautando a
Educacao Popular e a promocao social.

A analise dos discursos focard os documentos base da instituicdo, tais como:
Proposta Educativa Nacional de Fé e Alegria, relatérios e planejamentos da area pedagogica e
dos educadores sociais. A analise se baseara nas categorias da ADC (vocabulario,
intertextualidade, interdiscursividade e efeitos ideoldgicos e politicos do discurso e
hegemonia), trabalhadas em cada uma das suas dimensdes (texto, pratica discursiva e social),

de modo a facilitar o processo de analise e, assim, identificar o que pretende a pesquisa.

1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo Geral

e Analisar criticamente o discurso sobre Educacdo Popular na Fundagdo Fé e
Alegria do Brasil — Filial Ceara.

Objetivos Especificos

e Compreender o processo metodologico da Educacdo Popular nas atividades
propostas na Fundacdo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceara;

e Estudar a perspectiva da pratica pedagdgica na Fundacdo Fé e Alegria do Brasil
— Filial Cearg;

e Mobilizar as categorias do modelo tridimensional de Fairclough na andlise do

corpus (dimens@es de analise textual, da pratica discursiva e da préatica social).

1.2 JUSTIFICATIVA

Esperamos contribuir com os professores e outros profissionais ligados a Educacéo
Popular, que buscam construi-la como uma prética libertadora, que enxerguem que ela é capaz
de construir sujeitos que atuam em sua pratica educadora, de forma contra hegeménica,
impondo-se contra o padréo de poder atuante na sociedade e lutando em prol da descolonizacao
do poder, do ser e do saber. Pois, a escola tradicional, ao adotar a educacdo bancéria, como

afirma Paulo Freire (1987), colabora para manter a hegemonia das praticas de colonizagéo. E
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nos processos educacionais, que emergem fora dos espacos formais, que possivelmente podem
se encontrar as praticas de acdo emancipatorias e libertadoras contextualizadas.

Sendo assim, espera-se da Fundacdo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceara,
instituicdo que trabalha a metodologia da Educacdo Popular, que mobilize a linguagem e o seu
discurso produzido em uma perspectiva libertadora, como € preconizado por Paulo Freire
(1981, 1987) nos diversos escritos sobre educa¢do como meio de transformacéo social.

Assim, podemos perceber que a pesquisa se justifica a partir da necessidade de
contribuir para o fortalecimento do entendimento acerca da magnitude que a Educacédo Popular
tem e a forca de mudanca social que é proporcionada através da metodologia trabalhada neste

modelo educacional que, por sua vez, impulsiona a transformacéo na vida das pessoas.



18

2 CONTEXTUALIZACAO

2.1 APRESENTACAO

Neste capitulo, apresentamos o0s aspectos geograficos de Vazantes, no municipio de
Aracoiaba-CE, como também o contexto no qual surge a Fundagdo Fé e Alegria (FyA) na
comunidade, destacando sua trajetoria, o contexto social, econémico e sua vocagdo na area da
Cultura, Fé e Educagéo.

Apresentaremos, também, a missdo, a visdo e as diretrizes gerais orientadoras das
acOes que devem ser desenvolvidas em todas as unidades da Fundacédo Fé e Alegria. Mostramos,
ainda, um pouco do trabalho da FyA com a Educacdo Popular, destacando a importancia que
sua metodologia tem no trabalho e atuacdo da instituicdo. Finalmente, abordamos o trabalho e
a atuacdo de educadores (as) sociais, enfatizando a proposta de trabalho do Servico de

Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) junto as a¢des de Fé e Alegria VVazantes.

2.2 SOBRE VAZANTES, NO CEARA

Aracoiaba é uma cidade de pequeno porte, localizada na microrregido de Baturité,
mesorregido do Norte Cearense e faz parte do Polo Serra de Guaramiranga. A denominagéo do
municipio, Aracoiaba, vem do nome de um rio que atravessa a cidade e tem duas
origens: Aracoiaba ou Aracoaguaba. O significado do nome Aracoiaba vem da lingua tupi-
guarani (ara: ave, coi: falar, aba: lugar), que significa “lugar do canto das aves”. O top6nimo
Aracoaguaba também vem da lingua tupi-guarani (ara: ave, coi: falar, aba: lugar) e significa
“lugar onde as aves gorjeiam™*.

Alguns registros mostram que na regido de Aracoiaba, especificamente onde é
localizado o distrito de Vazantes, por ser uma regido que se encontra as margens de dois rios
(Aracoiaba e Choro), foi local de passagens de comboieiros que vinham em sua maioria do
Acre e outras regides, tornando-se local de parada destes viajantes que aproveitavam para
descansar e dar agua aos animais?. Certa vez, uma familia, cansada de viajar por muitos dias,

resolveu parar nesta regido e observou que neste local havia terras propicias para o plantio.

1 Ver mais sobre a etimologia do nome Aracoiaba e sobre a historia do municipio em
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aracoiaba#Etimologia.

Relato contado em conversa com pessoas da comunidade de Vazantes, na calgada da Igreja, por ocasido da
celebracdo de uma missa no dia do aniversario de Vazantes.
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Decidiram entéo fazer uso dessas terras para o plantio e moradia. Com o0 passar dos anos, outras
familias também foram fixando moradia, comec¢ando a constituir as primeiras familias e fundar
uma nova comunidade nas varzeas do rio.

Algum tempo depois, a primeira familia, de nome Evangelista, comegou a trabalhar
juntamente com os demais moradores na construcdo de uma Capela, cuja pedra fundamental
foi registrada no ano de 1895, sendo escolhido como padroeiro desta comunidade o discipulo
de Jesus S&o Jodo Evangelista, uma homenagem a primeira familia que fixou morada nesta
regiao.

Vazantes é um pequeno distrito que, com outros nove distritos, compdem o
municipio de Aracoiaba, situado na microrregido do Macigo de Baturite, no estado do Ceara.
Historicamente, Vazantes é mais antiga do que a propria sede do municipio, pois foi elevada a
categoria de distrito no ano de 1885. Vazantes, juntamente com Ocara e Curupira, compunham
0 Municipio de Aracoiaba. Pela Lei Estadual n® 6686, de 06 de outubro de 1663, Vazantes se
desmembra do municipio de Aracoiaba e é elevada a categoria de cidade. Mas, devido ao regime
militar instalado na época, ndo foi possivel continuar o processo. Sendo assim, em 14 de
dezembro de 1965, pela lei estadual de n° 8339, Vazantes volta a integrar o Municipio de
Aracoiaba (IBGE, 2010).

O nome Vazantes foi dado a comunidade devido as caracteristicas da prdpria regido,
pois Vazantes esta nas margens da parte baixa do rio Aracoiaba. As varzeas caracterizam toda
a parte baixa a margem de um rio, que geralmente fica inundada durante as cheias. Essas areas
sdo muito propicias a agricultura, devido a grande fertilidade do solo. Por esse motivo, muitas
pessoas que passavam proximo a estas terras decidiam aqui fixar morada, pois encontravam
terra e 4gua, condigdes basicas para alavancar o trabalho voltado a agricultura.

Vazantes é um distrito que esta localizado em uma regido do semiarido, em meio a
caatinga. Mesmo préximo de um rio, a regido tem sofrido grandes estiagens por consequéncia
da seca que vem afetando a regido nos ultimos 6 anos. Nos meses do verao, a paisagem muda,
e, com as primeiras chuvas, o colorido comeca a tomar conta desta regido, que tem como cartdo
postal da cidade um mondlito intitulado Pedra Aguda.

A principal fonte de renda em Vazantes é a agricultura, fonte essa que movimenta
o comeércio local. Em Vazantes, é realizado o cultivo de feijdo, arroz, milho, cana de agucar e
algoddo. Uma boa parte deste Gltimo era exportado, e outra parte é utilizada na fabricacao de
rede da comunidade® (IBGE, 2010).

% E importante dizer que o plantio de algod&o n&o faz mais parte dos cultivos da comunidade atualmente.
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Vazantes € uma comunidade que articula trés grandes potencialidades: a Fé, a
Educacdo e a Cultura. Um tripé que faz de VVazantes uma comunidade viva, solidaria, que luta
por seus objetivos de forma a manter vivas suas tradicdes e 0 engajamento coletivo das pessoas.

O distrito, sob cddigo politico-administrativo 230120825, possui 04 setores
censitarios, dos quais, agregadas as informacdes, identificamos que, em 2010, a populagéo local
era de 2.063 pessoas, sendo 68% moradores da area urbana, e 32% da area rural. Deste
contingente, a populacdo total, no que se refere a género, 50,3% constituem pessoas do sexo
masculino, e 49,7% pessoas do sexo feminino (IBGE, 2010).

Com relacdo a possibilidades de locomocao, ha satisfatoriamente transportes
coletivos na sede da Cidade. Em 11 de marco de 2017, foi inaugurada a Rodovia CE 464, com
um trecho de 38,2 km de estrada, interligando Aracoiaba, Ocara, Redencdo e comunidades do
entorno de Vazantes. Antes da inauguracdo, o trafego era feito por estrada de terra. Ha
transporte pablico uma vez ao dia, contudo, a recorréncia a transportes alternativos € constante,
como por exemplo “paus-de-arara”, moto taxi, entre outros.

No que se refere a Rede Publica Municipal de Ensino, segundo informac6es da
Secretaria Municipal de Educacéo (2019), ha um total de 22 escolas, das quais 13 se encontram
na area urbana e 9 na zona rural. No Distrito de Vazantes ha a Escola de Ensino Fundamental
Capitdo Antonio Joaquim, que atende 350 alunos, entre as etapas do ensino fundamental 1 e II,
e a Creche Professora Raimunda Bento de Oliveira Maia, atendendo um total de 100 alunos,
entre Creche e Pré-escola. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € realizado por
uma psicopedagoga que, atualmente, atende 09 alunos no espaco da Creche e Pré-escola. Em
Vazantes, ha uma Escola de Ensino Médio, que atende 347 alunos, sendo estes moradores de
Vazantes e das comunidades e distritos vizinhos.

Como meios de comunicacgdo, a comunidade conta com o servi¢co de som da Capela
de Sdo Jodo Evangelista (Radiadora) e também de empresas particulares (FGTECH,
NETONDA, STAYNET e MACICO NET) que fornecem acesso a internet. Recentemente,
houve a instalacdo de uma antena de telefonia mével da Empresa Vivo, possibilitando uma
amplitude de acesso a telefones celulares. Dentre as possibilidades locais, temos acesso a Radio
FM Maior de Baturité, Sistemas de TV anal6gico e a cabo, além de carros de som.

N&o s6 no distrito de Vazantes, mas também na sede do municipio, a falta de
emprego € um verdadeiro impasse. Pela falta de oportunidades de trabalho, ocorre o éxodo
rural, com publico mais expressivo entre adolescentes e jovens que, ao completar a maioridade,
evadem do ensino médio e saem a procura de outros lugares para trabalhar (PROJETO LACOS
DE ACOLHIDA, FORTALECENDO VIDAS, 2019).
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No que concerne as atividades culturais, identifica-se na comunidade a presenca da
cultura popular na realizacdo de festas juninas, reisados, dancas folcléricas, pecas teatrais
organizadas pelas Escolas, FyA e Comunidade, uma parceria que consegue transformar o
cenario do sertdo em palco de apresentacao.

Em parceria com o Pontilhado Cinematografico e Producdes Culturais e Artisticas
Ltda.?, realiza-se, a cada ano, edicdo da Mostra Curta Vazantes: Cinema em Comunidade.
Realizam-se oficinas de audiovisual para adolescentes e jovens em situacdo de exclusdo e
vulnerabilidade social, residentes nos distritos de Vazantes e comunidades circunvizinhas,
fazendo a diferenca na vida dessas pessoas, promovendo oportunidades que fortalecem os

vinculos comunitérios e familiares.

2.3 FUNDACAO FE E ALEGRIA DO BRASIL E SUA PRESENCA EM VAZANTES

A Fundacdo Fé e Alegria do Brasil esta presente em 16 estados brasileiros, nos
quais sao efetivadas a¢6es de Educacao Popular. Desde 2005, esse trabalho vem sendo realizado
no Municipio de Aracoiaba, especificamente no distrito de Vazantes (PROJETO
AFIRMANDO VALORES TRANSFORMANDO VIDAS, 2015).

Fé e Alegria € um Movimento de Educacdo Popular Integral e Promocédo Social,
cuja acdo, impulsionada pela fé cristd, se dirige de forma coparticipativa aos setores
empobrecidos, especialmente de criangas e jovens, privilegiando os grupos discriminados por
razdes étnicas, culturais, de género e por necessidades especiais (PROPOSTA PEDAGOGICA
DE FE E ALEGRIA BRASIL, 2009). E um movimento ecuménico em atitude de crescimento
e busca constante de autocritica, de forma que seu trabalho responde de um modo dindmico as
exigéncias e desafios que as necessidades humanas e as demandas sociais apresentam. E de
educacéo porque busca a formacao de homens e mulheres conscientes de suas potencialidades
e da realidade que os rodeia, abertos a transcendéncia, solidarios, conscientes, lideres e
comprometidos. E popular porque opta pelos menos favorecidos e assume a educagio como
proposta pedagdgica e politica de transformacdo junto as comunidades, para desenvolver
cidadaos democraticos capazes de construir qualidade de vida, agentes de mudancas e
protagonistas de seu proprio desenvolvimento. E integral porque entende a educaco em seu
sentido mais amplo, integrando o individuo em todas as suas dimensfes, possibilidades,
capacidades e necessidades. E é de promogéo social porque, frente a situacdes de injustica, se

4 Ver mais em: http://www.pontilhadocinematografico.com.br/curtavazantes
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compromete na busca de caminhos para sua superagéo e construgdo de uma sociedade fraterna,
democraética, justa, mais participativa e humanizada (PROPOSTA PEDAGOGICA DE FE E
ALEGRIA BRASIL, 2009).

O fundador deste movimento, em 1955, quando era reitor da Universidade Catdlica
Andrés Bello, em Caracas, Venezuela, foi o jesuita José Maria Vélaz, um padre audacioso e
profundamente caridoso, que sonhava com um mundo mais humano e igualitario. Com seu
ardor de transformacao social, almejava que os estudantes da Universidade abrissem o coracao
aos irmaos e irmas mais necessitados, partindo da ideia de que a ignorancia € a raiz das tragédias
sociais que marcam o tempo. Entdo, Pe. Vélaz convidava os estudantes para que nos finais de
semana pudessem conhecer o bairro Gato Negro e sua realidade social. Para o Pe. Vélaz, os
sonhos de transformacéo da realidade se concretizavam por meio da educacio (J. M. VELAZ
apud ESCLARIN, 1992).

Nesta mesma comunidade morava Abrahan Reyes, pedreiro que tinha oito filhos.
Apos conversar com 0 padre, ele sugeriu que fosse aberta uma escola naquele bairro que
pudesse atender as criancas que nao tinham como estudar. Com o seu jeito simples e humilde,
ofereceu ao padre a sua casa para se tornar a primeira escola.

Fé e Alegria nasceu como uma entidade ndo governamental de solidariedade social
e, desde entdo, soma esfor¢cos com a sociedade e o Estado na criagdo e manutencao de servicos
educativos e sociais nas periferias das grandes cidades e na realidade rural. A proposta
educativa de Fé e Alegria se concretiza de diversas formas nos paises onde esta presente,
buscando respostas significativas desde e com as comunidades. Pode-se dizer, de forma
resumida, que a experiéncia surge de um tripé simples, envolvendo trés atores sociais
importantes, tais como: a mobilizacdo da comunidade, o apoio governamental (e/ou de alguma
instituicdo internacional ndo governamental) e o suporte dos jesuitas (PROPOSTA
PEDAGOGICA DE FE E ALEGRIA BRASIL, 2009).

Com o passar dos anos, devido a pertinéncia de sua proposta humanizadora frente
as situacOes dificeis de desigualdade e pobreza nas realidades das pessoas, sua expansao foi
inevitavel. Em toda sua trajetdria, o caminho escolhido foi o dos registros das experiéncias, as
decisbes em assembleias locais, nacionais e internacionais, mantendo o espirito de uma gestéo
participativa, valorizando a autonomia de seus membros e mantendo uma espiritualidade capaz
de ser o estandarte de sua identidade e missdo. Mantendo 0 mesmo espirito audaz de seu
fundador, unido pela coesdo de uma Federacdo Internacional, estendeu-se pela América Latina
e Caribe, chegando ao Equador (1964), Panama (1965), Peru (1966), Bolivia (1966), El
Salvador (1968), Colémbia (1971), Nicaragua (1974), Guatemala (1976), Brasil (1981),
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Republica Dominicana (1991), Paraguai (1992), Argentina (1996), Honduras (2000), Itéalia
(2001), Chile (2005), Haiti (2006) e Uruguai (2008). Em 1985, chegou a Espanha através da
“Fundacdo Entreculturas - Fé e Alegria”, como plataforma de apoio de cooperacdo ao
desenvolvimento na Europa. Em 2007, chegou ao Chade, no inicio da expanséo para a Africa,
sonho antigo de Fé e Alegria. Assim, no mundo, sdo um total de 1,5 milhdes de pessoas
beneficiadas, sendo que estdo distribuidos em 21 paises da América Latina, Europa e Africa,
em cerca de 4.000 centros educativos e sociais, em 3.000 pontos geograficos (PROPOSTA
PEDAGOGICA DE FE E ALEGRIA BRASIL, 2009).

Em 1981 foi criada a Fundacdo Fé e Alegria do Brasil. Uma acdo articulada entre a
Companhia de Jesus no Brasil e liderangas diretamente ligadas a movimentos sociais, todos
bem alinhados a metodologia de acdo ja existente nos doze paises latino-americanos. Para
difundir suas acdes, opta por seis linhas de atuacdo: Educacdo Formal, Educacdo N&o-formal,
Formacdo de Educadores Populares, Desenvolvimento Comunitario, Ac¢do Publica e

Comunicagao.

Quadro 1 - Linhas de atuacio da Fundagcao Fé e Alegria®

Areas de atuagio Programas Institucionais

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagio
Técnica, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Educacdo comunitaria, Atengao integral a crianca e ao adolescente em
2. Educacéo N&o-Formal situacdo de risco social e pessoal (abrigamento), Educacgdo popular na
rua, Formagao pelo/para o trabalho, Curso pré-universitario.
Formacdo de liderancas comunitarias, implementacdo de polos
3. Desenvolvimento Comunitario | culturais e esportivos, Incluséo digital, Geracéo de trabalho e renda e
programas socioambientais.

1. Educacédo Formal

4. Formacao de Educadores Formagdo continuada de docentes, Formacao continuada de gestores e
Populares Formagéo de educadores sociais.
5. Comunicagéo Rédios educativas, R&dios comunitérias e Portais educativos.

. s Participacdo em campanhas, Féruns tematicos, Conselhos setoriais e
6. Acdo Publica . A L

Avrticulacdo de redes sociais.
Fonte: Proposta Educativa de Fé e Alegria Brasil (2009, p. 35)

No decorrer desses 40 anos, a Fundacdo Fé e Alegria Brasil péde ampliar seus
horizontes geogréaficos e educacionais. Hoje ha 13 mil pessoas, entre criancas, jovens e adultos,
distribuidos em 20 cidades de 14 estados, beneficiadas pelas acdes de Educacao e Promocéo
Social da Fundagéo.

Em Vazantes, o historico de Fé e Alegria tem seu registro desde 2005, quando foi

oficialmente constituida a unidade, como pessoa juridica, aprovada em ata pelo conselho

5 Esse quadro foi retirado da Proposta Pedagdgica de Fé e Alegria Brasil (2009)
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curador nacional. A pedra fundamental da chegada de Fé e Alegria na comunidade foi o
movimento local e suprapartidario intitulado Vazantes Vive. A expressdo sintetiza o espirito
local, a partir da frase célebre de uma das primeiras educadoras da comunidade, Isaura Pessoa
Nobre®: “Vazantes ndo pode morrer. Vazantes tem vida propria. Vazantes tem que viver”. Na
verdade, ela consagrou a frase escutada de um bispo que fez uma visita a Vazantes, Dom
Raimundo de Castro e Silva, no momento em que o distrito havia tido uma grande decepcao e
parecia declinar, a saber: um projeto de lei de 19637 que havia emancipado e elevado o distrito
a categoria de municipio ndo foi implantado por conta do golpe militar de 1964. Portanto, o
movimento Vazantes Vive era um apelo de mobilizagdo a comunidade, envolvendo os “filhos
da terra”, maneira carinhosa de designar os que nasceram em Vazantes, mas vivem em outras
cidades (PROJETO AFIRMANDO VALORES TRANSFORMANDO VIDAS, 2015).

O contexto que suscitou 0 movimento também é importante: antes de 2005, segundo
um decreto governamental, as escolas de Ensino Médio do Ceara com menos de 300 alunos
eram insustentaveis. Diante da ameaca de fechamento da escola da comunidade, com cerca de
apenas 200 alunos, houve uma forte mobilizacdo para impedir que essa conquista fosse perdida.
Essa construcdo coletiva envolveu a comunidade, unida em prol do bem comum e que reavivou
o Distrito de Vazantes, mobilizando educadores (as) das duas escolas, liderancas politicas e
comunitarias. Assim, nesse terreno arido, mas fértil, nas Vazantes do rio Aracoiaba, foi plantada
a semente de Fé e Alegria, proposta e articulada por um filho da terra, o jesuita Pe. Pedro
Rubens®,

Foi, porém, determinante a visita a Vazantes da professora Raimunda Cado,
coordenadora Executiva de Fé e Alegria no Rio Grande do Norte. A experiente educadora fez
um relato ao Pe. Rubens, sintetizado em uma expressdo: “Vazantes ¢ uma comunidade com
vocagdo para receber Fé e Alegria [...] O desafio é grande, mas a potencialidade é ainda maior”.
E, assim, comecaram as visitas, projetos e encaminhamentos. Nesse contexto, favoravel desde
o inicio, um grupo de liderancas da comunidade manifestou um grande potencial, expresso em
atos bem concretos e voluntarios, doacdo de uma casa e de terrenos, mobilizando, construindo

uma contrapartida local e podendo atrair, consequentemente, diversos apoios e incentivos

® Essa frase foi proferida por Dom Raimundo de Castro e Silva, em uma visita pastoral que fez na comunidade
de Vazantes. N&o se sabe bem a data, mas € uma frase que vem sendo falada de gera¢do a geracéo.

7 Fonte: IBGE.

8 Doutor em Teologia (Franca, 2001) e com uma miss&o na area da Educacéo Superior na Faculdade Jesuita de
Filosofia e Teologia (Belo Horizonte, de 2001 a 2005), reitor da Universidade Cat6lica de Pernambuco (2006
até hoje).
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externos, tanto nacionais quanto internacionais (PROJETO AFIRMANDO VALORES
TRANSFORMANDO VIDAS, 2015).

A principio, os projetos ocuparam todos os espacos cedidos das instituices locais
na comunidade. Posteriormente, por conta do crescimento, houve duas doacOes que foram
bastante significativas: primeiro, a doacdo de uma casa, pela familia de Dr. Raimundo Maia,
atualmente Ponto de Cultura; e segundo, a doacdo de um terreno para a construcdo de um Centro
Educativo, pelo casal Pedro e Maria do Carmo Ferreira de Oliveira.

De fato, gracas a essa conjugacdo de esforgos e de parceiros (as), um projeto foi
elaborado, apresentado e aprovado por trés instituicbes aleméas de promocéo social — Sozialwerk
Brasilienhilfe, Missionsprokurat der Deutschen Jesuiten e Kindermissionswerk “Die
Sternsinger”, resultando na construcdo do atual Centro de Desenvolvimento Educativo e
Cultural Comunitario (CEDEC 2007-2008). Por sua vez, com base nesse investimento e
capacidade instalada do CEDEC, houve dois grandes desdobramentos: primeiro, Fé e Alegria
Vazantes mobilizou uma série de outros beneficios, com outras instituicdes nacionais, tanto
publicas quanto particulares e filantropicas; em segundo, uma série de projetos foram/sao
realizados nos espagos  construidos (PROJETO AFIRMANDO VALORES
TRANSFORMANDO VIDAS, 2015).

Diante do aporte feito pela Sozialwerk Brasilienhilfe, Missionsprokur der
Deutschen Jesuiten e Kindermissionswerk “Die Sternsinger” para a construgédo do CEDEC, a
equipe de Fé e Alegria Vazantes conseguiu uma contrapartida, da Associacdo Nébrega de
Educacao e Assisténcia Social (ANEAS), para apoiar e desenvolver os projetos. E, desde 2008,
anualmente, apresentamos projetos mediante prestagdo de contas e aprovacdo anual dos
projetos antigos e novos (PROJETO AFIRMANDO VALORES TRANSFORMANDO
VIDAS, 2015).

Atualmente, em Vazantes, sdo desenvolvidas vérias atividades e oficinas que
consolidam a Educacdo Popular e, através delas, contribuem para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil e, consequentemente, transformam a vida das pessoas da comunidade em
que estdo inseridos. Dessa forma, as atividades desenvolvidas pela Fundacdo Fé e Alegria
engajam os educadores sociais, descobrem e desenvolvem talentos e promovem o
desenvolvimento cultural e social da comunidade, sobretudo através de projetos inovadores,
tais como: Biblioteca (anteriormente ndo havia acesso a livros), Ballet (para aqueles que néo
tinha acesso a cultura classica), Maracatu (para sensibilizar a populagéo sobre a importancia da

cultura afro-brasileira), Flautas (iniciacdo e dominio da linguagem musical), Viver verde
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(trabalhar a importancia de uma alimentacdo saudavel), Jogos Cooperativos (possibilitar a
construcdo coletiva), Arte de Incluir — Libras (possibilitar uma outra forma de comunicacao).

Os projetos passam por avaliagGes anuais e permanente monitoramento em vista da
continuidade, redimensionamento ou até descontinuidade de algumas a¢des. No entanto, um
dos desafios € que mesmo projetos positivamente avaliados sdo descontinuados por falta de
recursos e/ou por mudanca das politicas de financiamento: por exemplo, logo no inicio, havia
um curso de preparacdo ao Vestibular e ao ENEM, com mais de cem inscritos, capacitando
jovens para esses exames e até mesmo para concursos; no entanto, por conta da mudanga na
legislacdo da assisténcia social, esse tipo de servico deixou de ser realizado, deixando assim
uma lacuna importante na preparagdo dos jovens egressos das escolas para a educagao superior
ou para o mercado de trabalho.

Embora haja algumas descontinuidades, a avaliacdo positiva pode desembocar em
novos projetos e investimentos, cujo exemplo mais potente é a Galeria de Lazer e Economia
Solidaria. Com a visita anual dos parceiros alemées e as avaliagcBes continuas das atividades,
depois de dois anos do funcionamento do CEDEC, os préprios financiadores instigaram o
desdobramento de um novo projeto. Segundo o dialogo coloquial do Pe. Rubens com o0s
alemaes, estes teriam dito: “se houver um novo projeto que atenda ou complete o trabalho de
Fé e Alegria nesta comunidade, nds podemos apoiar”. E, a partir da constatacéo, de um lado,
de pais sem renda garantida, maes apenas com trabalho doméstico sem remuneracéo e de jovens
sem oportunidades; e, de outro lado, a partir de algumas iniciativas de associacdes e
cooperativas na comunidade depois de 2005, com a chegada da Fundacdo Fé e Alegria, um
novo projeto foi sendo construido: um espaco de comercializagdo solidaria, promovendo a vida
associativa.

Gracas a um mutirdo de esforcos, o projeto foi feito e enviado a Alemanha:
primeiro, a comunidade conseguiu o terreno, um local proximo do rio que estava abandonado
e servindo de depdsito de lixo; segundo, um engenheiro da Universidade Catolica de
Pernambuco (Unicap), Pedro Adolfo Maciel, fez todo o projeto de engenharia, incluindo custos,
etc. Terceiro, varios professores da Unicap (Karl Heinz entre outros), trabalharam na traducéo
e adequacdo dos dados as exigéncias da associa¢do alema (a mesma que apoiou 0 primeiro
projeto), com apoio e acompanhamento do Padre Rubens; enfim, o empenho total da equipe de
Fé e Alegria Vazantes, sob a lideranga de sua coordenadora Francimayre Maia. Depois de quase
dois anos de estudos e questionarios, o projeto foi aprovado e, em seis meses, realizado, criando
um espaco totalmente inovador na comunidade, abrindo uma agenda de educacgédo ndo-formal

da propria fundacdo em Vazantes. Vale destacar que um conjunto de fatores histéricos fizeram
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deste espago uma experiéncia Unica na préopria Federacdo Internacional de Fé e Alegria
(PROJETO AFIRMANDO VALORES TRANSFORMANDO VIDAS, 2015).

Apesar dos seis anos de seca e estiagem ocorridos nesta regido, da descontinuidade
das politicas publicas, da desmobilizacao das associacdes e das dificuldades de implantacdo da
Galeria, o0 projeto segue reinventando-se a partir da realidade, das dificuldades, das avaliagdes
e das novas perspectivas abertas. Atualmente, funciona como um lugar de pequenos
empreendimentos familiares (mais que associagdes, sdo grupos produtivos, nicleos familiares
de jovens casais empreendedores), atuando como ponto de encontro das familias, reinventando
a nocéo de festas comunitarias e agao social. Por um lado, todas as festividades da comunidade
acabam tendo alguma acdo na Galeria (carnaval, semana santa, festa das maes, festas juninas,
festival de férias, festa da independéncia, natal, etc.); por outro, uma série de acbes comunitarias
antes existentes foram transferidas para a Galeria (formatura das escolas, aniversarios, bingos,
shows e serestas) ou o0 espac¢o fez surgir novas agdes (atividades de saude publica; prefeitura
itinerante; formacdo de profissionais; festas de inauguragOes; culto ecuménico; festival de
cinema, este ja em sua quarta edi¢cdo em 2019, etc.).

Essa experiéncia mostra que o projeto inicial ndo estava equivocado, porque
respondia a uma necessidade e foi dialogado com as associagdes comunitarias, mas, de certa
forma, a realidade mudou e a dificuldade de implantacdo, sendo critica e criativamente
acolhidas, acabaram permitindo uma reelaboragéo do projeto inicial, para além de uma simples
adaptacdo. Nesse ponto, a atuacdo da comunidade — nem que seja na validacao do que funciona
ou ndo — é determinante para um projeto de educacdo popular que se relaciona com as
instituicOes (de educacdo formal e outras) e com as atividades de educacdo informal (tudo
aquilo que extrapola a atividade escolar e as agdes fora das institui¢ces e do publico da educacéo
formal).

Todas essas atividades, desde cursos, oficinas e outras maneiras de fazer a formacéo
de pessoas, revelam os desafios e as oportunidades que brotam de uma verdadeira educacdo em
comunidade. Atraves desse tipo de educacdo comunitaria, popular e integrada a vida, espera-se
um desenvolvimento dos talentos e potencialidades dos (as) educandos (as), dando
oportunidades, mas também suscitando uma maior valorizacdo da autoestima pessoal e
comunitaria, na perspectiva de formar uma consciéncia sociopolitica. Cada acdo e reflexdo da
Fundacdo Fé e Alegria, implica em mdltiplas perspectivas, a saber: analisar e compreender
criticamente a realidade; descobrir habilidades para toda a vida: cognitivas, socioafetivas,
intrapessoais e interpessoais; apropriacdo de valores locais e de fora, incluindo um sentido de

justica e responsabilidade; o desenvolvimento da autorregulacdo, mediante o convivio com
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outros e a atua¢do na comunidade: consciéncia e controle voluntario do proprio esforgo e
desempenho; a descoberta e o desenvolvimento da identidade pessoal, sexual e cidada,
expressos em um sentido de pertencimento a comunidade e reconhecimento das diferencas;
estimulo ao compromisso com a comunidade e a participacdo na vida social e na animagéao da
localidade; desenvolvimento das capacidades e da liberdade de expressdo, em vista de uma
leitura critica da realidade, para melhor exercer o controle social e promover a transformacao

da realidade.

2.4 MISSAO E VISAO INSTITUCIONAL DE FE E ALEGRIA

24.1 Missdo

Fé e Alegria € um Movimento de Educacdo Popular e Promocdo Social que
impulsiona, a partir das comunidades nas quais trabalham, com elas e para elas, processos
educativos integrais, inclusivos e de qualidade, comprometendo-se com a transformacéo das

pessoas para construir sistemas sociais justos e democraticos.

24.2 Visado

Fé e Alegria é uma referéncia da Educacdo Popular integral, inclusiva e de
qualidade, que trabalha nas fronteiras de maior exclusao social, incide em politicas nacionais e
internacionais, é sustentavel e com as comunidades desenvolve propostas que contribuem para
a construcdo de sociedades equitativas, solidarias, participativas, livres de violéncia e que

respeitam a diversidade.

2.5 DIRETRIZES ORIENTADORAS DE FE E ALEGRIA

E importante destacar que Fé e Alegria é bastante diversa em sua atuagao no Brasil,
de modo a facilitar que novas a¢Ges possam surgir e a0 mesmo tempo ir de encontro com a
proposta desenvolvida pela instituicdo.

Com base nestas questdes € que ao construir a proposta pedagogica de Fé e Alegria
¢ importante destacar que “Essa Proposta Educativa serd uma realidade e somente serd

autossustentavel no futuro quando colocar em préatica os pressupostos teéricos-metodolégicos
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e as diretrizes constituintes” (PROPOSTA EDUCATIVA DE FE E ALEGRIA BRASIL, 20009,
p. 32).

Contudo, é importante destacar que essas acfes devem sempre ser desenvolvidas a
partir das diretrizes e com base na proposta educativa, pois € um documento rico que norteia as
acoes a serem desenvolvidas com educandos (as) que participam de todas as a¢des de educacao
popular e demais ag¢oes planejadas e desenvolvidas pela instituigao.

E nesta perspectiva que a Fundacdo Fé e Alegria do Brasil, pensando em sua
atuacdo com diversas experiéncias, buscando sempre responder de forma criativa as demandas
impostas pelo contexto local, propde a implementacdo de diretrizes gerais que podem orientar
as acOes desenvolvidas em todas as unidades de FyA, as quais se apresenta em sua Proposta
Educativa (FE E ALEGRIA BRASIL, 2009, p. 36):

1. Construir e fortalecer instancias de participacdo, ampliando canais de
comunicagdo nos quais esses valores, atitudes, crencgas e expectativas possam
ser expressos, conhecidos e negociados;

2. Primar pelo respeito a criangas e adolescentes em suas diferencas e
caracteristicas proprias, inclusive as relacionadas a sua faixa etaria, adotando
uma metodologia que contemple suas especificidades e obedecendo ao Estatuto
da Crianca e do Adolescente, que determina o direito a educacao de qualidade
para criancas e adolescentes;

3. Investir na capacitacdo permanente de todos integrantes da equipe educativa,
dirigida a superacéo de caréncias detectadas na avaliacdo participativa, a partir
da criacdo de espacos para a troca de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica
educativa,;

4. Construir e revisar periodicamente o projeto politico-pedagdgico, contando
com a participacdo da comunidade educativa e escolar, de maneira a torna-lo
parte significativa dos equipamentos sociais promotores da democracia e das
demandas relacionadas a emancipagdo e autonomia dos moradores do seu
entorno;

5. Avaliar os educandos de forma processual e continua, mediante critérios
previamente estabelecidos, que considerem ndo apenas os resultados imediatos
das competéncias e habilidades por eles desenvolvidas e alcancadas, bem como
a perspectiva do que se podera alcangar por aquilo que se faz presente — area
de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY,1998);
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6. Realizar a gestdo de forma democratica e participativa, promovendo a
participacdo da comunidade educativa, inclusive na implementacao de sistemas
de acompanhamento que permitam verificar os resultados obtidos e aqueles
que se anunciam a partir dos investimentos realizados;

7. Aacdo educativa dos centros de educacgdo de Fé e Alegria deve contribuir para
a promog&o e a criacdo da sociedade sustentdvel nas comunidades nas quais
estdo inseridos, atuando nas areas de pesquisa, educacdo e extensdo, incluindo
atividades de formacdo, assessoria e fomento as iniciativas comunitéarias;

8. Fé e Alegria se propde a contribuir com projetos publicos de governo e estado,
movimentos sociais e entidades, no que diga respeito as comunidades
populares nas quais Fé e Alegria se faz presente, sempre que essas iniciativas
se harmonizam com os principios educacionais de autonomia, emancipacao e
promocdo de uma democracia participativa e ndo firam principios éticos e
evangelizadores presentes em seu marco conceitual,

9. Ter como foco valores como respeito, participacdo e solidariedade de modo
que garanta uma formacédo que, além da busca de exceléncia académica, seja
humanizadora;

10. Elaborar uma proposta de educagdo apoiada na igualdade de oportunidades, na
solidariedade, no compromisso e no respeito aos seres humanos para a
construcdo de uma sociedade baseada no Estado Democratico de Direito;

11. Estimular e construir com os beneficiarios atitudes compativeis com uma
participacdo  democrética apoiada em valores de solidariedade,
responsabilidade, respeito muatuo, senso critico, identidade cultural e
conhecimento.

As diretrizes orientadoras sdo ferramentas essenciais no processo da realizacao das

acoes que se almeja realizar na FyA, pois cada ponto contribui para um processo de forma
eficiente, comungando, assim, com a real missdo desenvolvida na instituicdo nas diversas

regides em que esta inserida.
2.6 FE E ALEGRIA E O TRABALHO COM A EDUCACAO POPULAR
A partir do trabalho que é desenvolvido pela Fundacdo Fé e Alegria do Brasil —

Filial Ceard, no municipio de Aracoiaba, com sede no distrito de Vazantes, a educacdo € vista

como um meio de formagdo humana e politica, pois permite que 0s usuarios acessem espagos
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de participacdo na comunidade para, assim, transforma-la e exercer sua cidadania. Para Fé e
Alegria, a educacdo pode ser uma estratégia fundamental para que se possa alcancar uma
sociedade, fraterna, justa e democratica.

A concepcdo defendida pela instituicdo é de que cada pessoa € um sujeito
responsavel pelo seu proprio conhecimento, capaz de interpretar sua prépria realidade, criando
suas proprias concepgdes sobre o mundo. A constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento
do processo de aprendizagem se da pelo meio do convivio e da interagdo com o outro e dos
objetos que o rodeiam — entendendo-se por objetivos, inclusive, outros individuos e as
producdes culturais, estéticas e sociais.

Assim, é importante priorizar a contribuicdo de significado ao contetdo de
aprendizagem nas atividades sugeridas, com a proposta de incentivar praticas que contribuam
para a construgdo do conhecimento e, assim, desenvolver habilidades profissionais e pessoais.
Nesta perspectiva, o (a) educador (a) tem importante papel, pois, a sua relagdo com o educando
nas acOes/atividades € de instigar a construgdo do conhecimento. Na concepcdo de Esclarin
(2005, p. 36), “esses educadores precisam ser capazes de conduzir as mudancas educativas
necessarias, e adotar uma pedagogia que reconhece os saberes e valores de cada educando e
promovam sua motivacao, autonomia e desejo de aprender”.

O ato de educar é um exercicio de ajuda ao préximo, pois ao ajudar o (a) educando
(a) a conhecer, compreender, 0 mesmo pode desenvolver plenamente os seus talentos enquanto
um (a) cidadao (). A metodologia da Educacdo Popular busca educar para humanizar,
contribuindo assim na vida do sujeito com personalidade critica, garantindo que o0 mesmo
adquira uma formacdo para a emancipacgdo, através de estratégias pedagodgicas organizadas
pelas atividades propostas.

O trabalho desenvolvido por Fé e Alegria esta em consonancia com os principios
da Educacdo Popular como também com a Teoria da Aprendizagem, cuja linha de acdo é
interacionista e construtivista. A linha interacionista se apropria de elementos voltados para o
desenvolvimento do ser humano a partir de suas relacGes e interaces desenvolvidas a partir de
varios papéis. Neste sentido, o sujeito em cada momento esta ligado aos processos de influéncia
mutua que ele mesmo estabelece a partir do contato com outras pessoas, aos papeis que assume
em relacdo aos outros e vice-versa. Esses papéis sdo definidos seguindo ideias e valores que,
em sua maioria, sdo determinados por grupos em confrontagdo com outros grupos. Segue uma
concepgdo construtivista a qual se baseia nos aspectos 1dgicos da aprendizagem, e que estad em

constante interacdo com questdes que mobilizam e colaboram para o pensar. Assim, podemos
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perceber que o0 pensar produz conhecimentos e a acdo que contribui para a producdo de
conhecimento é a acdo que é capaz de resolver os problemas.

Dessa forma, compreende-se que a aprendizagem € idealizada como um processo
de formacéao que se realiza a partir de experiéncias vividas nos diversos espagos aos quais se
tem acesso e na interagdo com as pessoas e com o0 mundo, possibilitando aos individuos um
pleno exercicio de praticas que os (as) capacitem a se organizar com um vieis comunitario,
voltados para a solucdo de problemas coletivos cotidianos, buscando a transformacédo de suas

condigdes sociais e locais na direcdo da qualidade de uma vida cidada para todos e todas.

2.7 EDUCADORES (AS) SOCIAIS E A SUA ATUAGCAO NA FUNDAGAO FE E
ALEGRIA

As educadoras e educadores sociais tém um papel importante de atuacdo na
Fundacdo Fé e Alegria, pois sdo elas e eles que desenvolvem acdes e atividades para educandos
e educandas do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), contribuindo
para a formacdo de sujeitos politicos com capacidades de transformar sua vida e de suas
comunidades.

Cada educador (a) é responsavel pelas turmas do SCFV, que estdo divididas de “A”
a “F”, perfazendo-se assim um total de 06 turmas, divididas nos turnos manha e tarde. Em cada
uma das turmas sdo trabalhas atividades essenciais e de livre escolha, envolvendo eixos
tematicos e temas transversais. Na atividade essencial sdo trabalhadas tematicas
correspondendo aos eixos: convivéncia social, direito de ser e participagdo — h4 também os
subeixos, que serdo apresentados em um outro momento. Ja nos temas transversais, abordamos
outras questdes que sejam pertinentes e que envolvem questdes da prépria comunidade. Nas
atividades livres, desenvolvemos ac¢des voltadas para a cultura, tais como as oficinas de: flauta,
maracatu, ballet, dancas regionais (quadrilha junina), informética cidadd, educacdo ambiental,
jogos educativos e cooperativos e audiovisual.

Fé e Alegria percebe no (a) educador (a) aquele agente que favorece a

transformacéo e consciéncia critica da propria realidade. Sendo assim, podemos perceber que:

O/A educador/a popular deve, portanto, desempenhar um papel delimitando o
compromisso que deve assumir como parte da sua tarefa de promover a transformacéo
social. Idealmente, deveria fazé-lo assumir uma aproximacdo ética, politica,
pedagdgica e espiritual, premissas nas quais se baseia a educacdo popular. Além
disso, deveria trabalhar desde e com as necessidades das comunidades locais e globais
para formar cidaddos que sejam agentes de transformacdo social e protagonistas do
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seu proprio desenvolvimento (GUIA N° 2 DE TRABALHO DO XLVIII
CONGRESSO INTERNACIONAL DE FE E ALEGRIA, 2021, grifo nosso).

E de encontro com essa proposta que os (as) educadores (as) sociais de Fé e Alegria
buscam atuar de modo a desempenharem junto aos (&s) educandos (as) que fazem parte das
acOes/atividades um papel de compromisso na transformacao social de cada um (a), mostrando
a eles (as) sua importancia no processo de transformacao social, e através de sua transformacéo
serdao agentes de mudanca social em cada local em que estdo inseridos (as).

Vale destacar que os (as) educadores (as) sociais tém papel crucial no processo de
ensino e desenvolvimento da aprendizagem dos educandos (as) que participam das atividades
e acbes da FyA, pois é nessas agdes que conseguem contribuir para seu processo de
transformacéo e empoderamento enquanto pessoa.

Com base em seus principios pedagogicos, a FyA cré que a sua praxis origina-se
nas praticas engajadoras que se concretizardo a partir da importante dimenséo da figura do (a)
educador (a), apontando também que a Fundacdo Fé e Alegria tem que garantir uma formacéo
continuada para todos (as), e que, s6 assim, podemos realizar uma ac¢édo transformadora nas
diversas regides onde esta localizada.

Podemos perceber que a FyA elencou pontos importantes acerca do perfil desejado
do (a) educador (a) comprometido (a) com o trabalho em Fé e Alegria. Podemos observa-los da

seguinte maneira:

e Possuir uma percepcdo aguda e critica que o orienta nas acfes educacionais
desvelando e lutando contra as causas geradoras de processos de exclusdo de
criancas, adolescentes, jovens e adultos: do empobrecimento, da marginalizacéo e
da injustica social,

e E ouvinte perspicaz e compreensivo de todos os atores comprometidos com o
processo educativo;

e Democratizar a cultura e socializar o saber popular, 0 senso comum, na perspectiva
da interlocucdo destes saberes com a cultura acumulada, sistematizando-os e
expressando-os através da comunicacdo das camadas populares;

e Cultivar a paciéncia histérica para ndo violentar o direito a privacidade, o ritmo e
a dindmica de cada educando, apoiando-o0 em suas decises pessoais;

o Desenvolver um olhar dialdgico e dialético, porque € envolvido com a pedagogia
eco-socio-critica no que se refere a uma viséo holistica, integradora das dimensdes
do ser humano;

e Buscar conhecer, acolher e interpretar a realidade, contexto e os sentidos que 0
educando da ao lugar onde esté inserido;

e Procurar conhecer, compreender e democratizar os sentidos dos saberes e as
praticas populares presentes na cultura da comunidade educativa e superar o
multiculturalismo por uma vivéncia dialégica intercultural;

e Acompanhar com respeito e esperan¢a 0 grau de maturacdo dos educandos em
relagéo a aprendizagem;

e E leitor e pesquisador, cultiva a curiosidade epistemoldgica, é atendo as mudangas
sociais e sensiveis aos desafios vividos pelos educandos, compartilhando a sede
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de transformacdo pessoal, social e planetaria. (PROPOSTA PEDAGOGICA DE
FE E ALEGRIA BRASIL, 2009, p. 24-25)

Para a FyA, o (a) educador (a) precisa ser uma pessoa que tenha uma percepcao
critica, que possa orientar a partir de acbes educativas de modo a trabalhar junto aos (as)
educandos (as) qualquer tipo de acdo que possa gerar inclusdo entre as pessoas e garantir que
as obras possam ser pautadas em praticas que vao na contramdo da injustica social.
Compreende, portanto, um (a) educador (a) que possa compartilhar o saber popular, trabalhar
a vasta experiéncia que as pessoas trazem consigo e assim desenvolver a¢des que possam gerar
a democratizacdo da cultura, bem como um ser humano que seja comprometido com o processo
educativo que desenvolve.

Em suas praticas, cada educador (a) busca desenvolver acGes de forma dialdgica,
mostrando sempre a importancia do dialogo em todas as questdes, levando o (a) educando (a)
a perceber que é através do contato e a conversa com 0 outro que somos capazes de nos
desenvolver enquanto pessoa e aprender no universo social.

E de fundamental importancia que o (a) educador (a) seja um (a) eterno (a)
pesquisador (a), que devera sempre cultivar a curiosidade, ter um olhar critico e estar atendo as
mudancas sociais para, a partir de sua pratica, desenvolver acGes que possam gerar a
transformacéo grupal e social no contexto onde esta inserido.

Na pratica, o (a) educador (a) devera sempre proporcionar em suas ac¢les diarias a
metodologia da problematizacdo, que requer uma certa rigorosidade metodoldgica (FREIRE,
1997), contribuindo, assim, para que eles (as) sejam mais capazes de desvelar tal esséncia e

poder desenvolver sua consciéncia acerca do contexto que precisa ser transformado.

2.8 A PROPOSTA DE TRABALHO DO SCFV EM FE E ALEGRIA

Para a Fundacdo Fé e Alergia, o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos (SCFV) esté firmado na Tipificacdo Nacional de Servigo Socioassitencial, resolucéo
CNAS/109/2009, utilizando-se sempre da proposta metodoldgica da Educagdo Popular como
norteador para suas praticas. Assim, de acordo com a resolucdo do CNAS/109/2009, organiza
0s servigos socioassistenciais indicando sua forma de prestacdo e delimitando os pontos que
devem ser observados em seu desenvolvimento por niveis de complexidade do SUAS®, ou seja,

9 SUAS - Sistema Unico de Assisténcia Social - Sistema publico, ndo contributivo, descentralizado e
participativo que tem por funcéo a gestdo do contetido especifico da assisténcia social no campo da protecéo
social. O SUAS regula em todo o territ6rio nacional a hierarquia, 0s vinculos e as responsabilidades do sistema
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tange aos servicos socioassistenciais, a oferta do SCFV que esta caracterizada no nivel de
protecdo social basica.

Sendo assim, o Servi¢co de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos tem como
objetivo central promover o desenvolvimento comunitéario através do fortalecimento da
identidade local, os vinculos familiares e comunitarios e do usufruto de oportunidades de
formacgédo humana, cultura, esporte e lazer, respeito ao meio ambiente e inclusdo social. Por isso
¢ tdo importante trabalhar a partir da Pedagogia Inaciana e da Educacdo Popular a
potencialidade humana e a transformacéo da realidade social de VVazantes e seu entorno. Nesse
sentido, o servicgo se prop0e a realizar uma intervengdo socioeducativa.

Através do servico de convivéncia, busca-se estimular e incentivar os beneficiarios
na construcdo e fortalecimento de vinculos e vivéncias individuais, comunitarias, familiares,
promovendo a defesa de direitos, o protagonismo social e autonomia das familias com praticas
emancipatorias que proporcionem o enfrentamento das diversas vulnerabilidades e
desprotecgdes sociais identificadas no territorio.

A proposta de trabalho é orientada para o publico de beneficiarios atendidos através
do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos de maneira direta e/ou indireta,
criancas e adolescentes de 06 a 17 anos e 11 meses, com suas respectivas familias, em situacéo
de vulnerabilidade e risco social. Algumas situacGes prioritarias sdo identificadas, dentre elas
estdo: trabalho infantil, familias monoparentais, criancas fora da escola ou com defasagem

escolar superior a 2 (dois) anos e insuficiéncia de renda.

O servigo tem marco legal na Politica de Assisténcia Social definida na Lei 8742/93
(Lei Orgénica da Politica de Assisténcia Social) enquanto politica publica de
Seguridade Social ndo contributiva que prové os minimos sociais realizada através de
um conjunto integrado de acdes de iniciativa pablica e da sociedade, para garantir o
atendimento as necessidades basicas. Atende o que preceitua a LOASY em seu
“Artigo 3°, §3°, enquanto entidade de defesa e garantia de direitos que presta servigos
de forma continuada, permanente e planejada, voltados prioritariamente para a defesa
e efetivacdo dos direitos socioassistenciais, construgdo de novos direitos, promogao
da cidadania, enfrentamento das desigualdades sociais, articulagdo com 6rgéos

de servicos, beneficios, programas e projetos de assisténcia social, de carater permanente ou eventual,
executados e providos por pessoas juridicas de direito publico sob critério universal e 16gico de agdo em rede
hierarquizada e em articulacdo com iniciativas da sociedade civil. Apresenta uma nova légica de organizacéo
das a¢Oes que passam a ser tratadas através de niveis de complexidade - protecéo social basica e protecdo social
especial, tendo o territério como referéncia e a centralidade na familia.

10 A Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) é aquela que assegura o pagamento BPC pelo Governo Federal
e mantido pelo Instituto Nacional do Seguro Social (INSS). Orgéo responsavel pelo controle dos pagamentos
e analise dos critérios de enquadramento.
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publicos de defesa de direitos, dirigidos ao publico da politica de assisténcia social,
nos termos desta Lei, e respeitadas as deliberagGes do CNAS”,

Compreendemos que a missao institucional enquanto marco referencial nos norteia,
dentro do contexto da politica de assisténcia social, a desenvolvermos a¢cfes na perspectiva de
colaboracgéo, de trabalho em rede e principalmente de vermos no outro o desenvolvimento do
potencial comunitério e coletivo; a responsabilizacdo e a participacdo de todos na construgdo
dos processos de cidadania plena, engajados na transformacdo social, construindo vinculos
afetivo e institucionais.

Especificamente no Brasil, Fé e Alegria passa a atuar no campo da Politica Publica
de Assisténcia Social através da execucgdo de servigos, programas e projetos aprovados pelo
Conselho Nacional de Assisténcia Social ou pelos respectivos Conselhos Municipais de
Assisténcia Social. A assisténcia social encontra-se organizada por niveis de protecdo, e pode
ser visto das seguintes formas:

e Protecdo Social Basica: Tem por objetivo prevenir situacdes de vulnerabilidade

e risco social por meio do desenvolvimento de potencialidades e aquisi¢des e do
fortalecimento de vinculos familiares e comunitérios;

e Protecdo Social Especial: Destina-se a proteger as familias e individuos cujos
direitos tenham sido violados e/ou cujos lacos familiares e comunitarios ja
tenham sido rompidos.

Assim, 0s servicos, programas e projetos da assisténcia social, sdo atividades'?
especificas da promocéo social em Fé e Alegria, pois além de atuar nas situa¢6es de pobreza e
exclusdo que estdo ligadas a questbes econdmicas, atua também em outros aspectos de
exclusdo, “ligados as questdes mais profundas do ser humano, como: género, etnia, pessoas

com deficiéncia, migracao e outros” (E POSSIVEL REALIZAR SONHOS, 2009, p. 13).

2.9 FUNDACAO FE E ALEGRIA E O CONTEXTO POLITICO

A Fundacdo Fé e Alegria, por ser uma instituicdo “inspirada nos principios

evangélicos, sem qualquer objetivo de lucro, nem de politica partidaria” (ESTATUTO

1O Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) foi instituido pela Lei Organica da Assisténcia Social
(Loas), em 1993, com a missdo de promover o controle social da politica publica de assisténcia social e
contribuir para o seu permanente aprimoramento, a partir das necessidades da populacdo brasileira.

12 1 ei 13019/2014, Art. 2°, Inciso 111-A — Atividade: conjunto de operacdes que se realizam de modo continuo
ou permanente, das quais resulta um produto ou servigo necessario a satisfacdo de interesses compartilhados
pela administracdo publica e pela organizacdo da sociedade civil.
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SOCIAL, 2019, art. 4°), assume um papel importante na sociedade. Vinculada a Federagédo
Internacional, foi criada em 1981, num contexto de efervecéncia politica nacional, quando a
sociedade organizada exigia a abertura democratica do pais.

Neste periodo, a educacéo, conforme consta na Proposta Educativa Nacional (2009,
p. 18) “recebeu influéncia determinante da Pedagogia da Educagdo Popular de Paulo Freire” e,
assim, nasceu enquanto movimento de Educagdo Popular e Promogdo Social, que busca
trabalhar com as classes mais vulneraveis.

Um dos papéis centrais que a Fundagdo Fé e Alegria tem, frente a essa realidade
politica que vivenciamos, é contribuir para a formacdo das pessoas para que elas possam

tranformar a realidade onde estdo inseridas. Assim,

[...] formando sujeitos politicos, concientes e autbnomos para para o exercicio da
democracia e, por outro lado, toda acdo de Fé e Alegria incide/influi em processos
politicos publicos, participando de espacos de decisfes sobre as politicas publicas,
seja para monitora-las, aperfeicod-las ou mesmo para gerar novas politicas sociais
transformadoras (PROPOSTA EDUCATIVA NASCIONAL DE FE E ALEGRIA
BRASIL, 2009, p. 13).

Através destes espacos é que, enquanto Fé e Alegria, conseguimos realizar a nossa
participacdo. E, assim, incidir nas politicas publicas voltadas para cringas e adolescentes.

Comparando as politicas publicas no Brasil, podemos dizer que influenciaram
também o trabalho desenvolvido pela Fundagdo Fé e Alegria. A instituicdo, por trabalhar a
Educacdo Popular e a promosséo social, justifica-se na necessidade de ter politicas publicas
voltadas para a realizacdo de suas agoes.

Durante as duas gestdes do governo Lula, observou-se entdo um investimento mais
significativo em politicas sociais e obras de infraestrutura. Assim, podemos citar politicas que
nos afetaram diretamente.

e Primeiro, a implantagdo do sistema unico de Assistencia Social, posto que a

Fundacédo conta com seus recursos (da Assistencia Social);

e Segundo, algumas estratégias de fomento a cultura como, por exemplo, acoes
criadas através do Programa Cultura Viva do Ministério da Cultura. A unidade
de Fé e Alegria Vazantes desenvolveu varios projetos culturais, mediante 0 apoio
da Assisténcia Social, a partir de editais, aprovando um Ponto de Cultura, o Unico
do municipio de Aracoiaba. Mas, infelizmente, essas politicas foram

enfraquecendo e, ja no Governo Dilma Roussef, ndo tinhamos praticamente mais
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nada de fomentos nessa area. Pior ainda depois do Impeachement, que foi um
verdadeiro golpe também para a cultura;

e Finalmente, uma politica importante do Governo Lula, que apesar das crises, foi
mantida no governo Dilma: a expansdo e 0 acesso a Educagdo Superior.
Concretamente, na regido do Macico de Baturité, onde esta situado nosso
distrito, foi criada a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (Unilab), distante 40 km da sede da Fé e Alegria VVazantes, com
um percentual de vagas para estudantes da regido. Para termos uma ideia do
impacto positivo do Governo Lula e da criagdo da Unilab, importa dizer que, em
2008, apenas 08 alunos dos 200 na sede do municipio fizeram o Enem. Eles
solicitaram uma kombi da Fundacdo Fé e Alegria para se deslocar e realizar a
prova na sede. 10 anos depois, por conta da acessibilidade ao ensino superior,
mais de 02 Onibus estdo disponiveis para transportar alunos para 0 Enem,
apresentando significativo percentual de aprovacdo. Nesse sentido, o estimulo a
Educacao Superior foi crescente e, apesar das crises dos governos posteriores e
com a diminuicdo dos recursos, a cultura de buscar educacdo superior e outras
oportunidades continua a ser uma politica de mobilizacdo da Fundacao.
Conseguimos avangar na busca de outras alternativas. Inclusive, em 2020, foi
criado um Polo EAD Unicap, gracas a parceria entre Prefeitura, Unicap e FyA
(sede do Polo).

2.10 APOLITICA COMO ACAO DA EDUCACAO POPULAR

Creio que devermos, a partir da politica em sentido amplo, entender a forca da atuacéo da
Fundacdo Fé e Alegria como educacao trasformadora da realidade a apartir das pessoas. Todo
ato € um ato politico e, na visdo freiriana, a educacao transforma as pessoas para que elas
possam mudar a realidade. Nesse sentido, Freire (1992, p. 25) nos coloca que a educagao “deve
ter um contéudo de classe, a educagdo ndo €, nunca foi e ndo sera neutra, a educagdo é sempre

um ato politico”. Desta maneira, podemos distinguir os varios niveis da politica.

2.10.1 Politica no sentido de apoio aos movimentos de conquistas da comunidade

Apresento algumas politicas como apoio aos movimentos de conquistas da

comunidade:
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A Fundacdo Fé e Alegria comegou na comunidade em 2005, diante da ameaca
de fechamento da escola de ensino médio (EJAM) e criou uma série de projetos
de voluntariado para melhorar a motivacdo dos jovens estudantes com fins de
dinamizar a relacdo da comunidade com as escolas (Flautas, Dancas Regionais,
Reforco Escolar, Brinquedoteca, Biblioteca). Em 2010, a escola ndo apenas
deixou de fechar, mas foi emancipada; e, agora, em 2021, a mesma escola passou

a ser de tempo integral;

b) Movimentos da comunidade, em 2009, para conseguir 0 acesso a agua, com

c)

apoio da Fundacdo Fé e Alegria;

Finalmente, o projeto da Rotatoria e Avenida Fé e Alegria, integrando todos os
equipamentos publicos da comunidade: o projeto encaminhado em 2016 ao
governador Camilo Santana teve a FyA como proponente, realizando varias
reunides e comissdes com representantes da comunidade. O entdo projeto foi

aprovado e realizado em 2021;

d) Campanhas de conscientizacdo, tais como: o 18 de maio - Dia Nacional de

Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes,
estabelecido pela Lei Federal 9.970/00. Essa é uma conquista que define a luta
pelos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes; o dia 12 de junho — Dia
Nacional de Combate ao Trabalho Infantil; o Setembro Amarelo, dedicado a
prevencdo do suicidio; e o Outubro em prol da concientizagdo sobre o cancer de
mama; varias atividades na Galeria, Mostra de Cinema; além de conscientizacéo
cidadd; e campanhas de satde publica;

Enfim, a acdo politica da Fundacdo Fé e Alegria em Vazantes ndo é de
substituicdo das escolas publicas, mas de apoio e melhoria da qualidade da
educacdo através de diversas acOes que sdo realizadas de forma colaborativa;
ndo é de fazer as coisas pela comunidade, mas suscitar campanhas e movimentos

para novas conquistas etc.
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3  AEDUCACAO E SUAS CONCEPCOES

3.1 APRESENTACAO

No presente capitulo apresentarei concepgdes sobre a educacdo brasileira e sua
trajetdria. Para contribuir para o entendimento sobre essa trajetdria, sera apresentado um pouco
do contexto historico destacado em cada um dos seus periodos. Em seguida, a educacao sera
apresentada como um enfoque que contribui para a transformacéo da vida das pessoas, bem
como a importancia da mesma no processo da aprendizagem e da linguagem.

Na sequéncia, sera apresentada a Educacdo Popular como uma metodologia
educativa que traz as suas contribui¢cdes para a educacdo, mostrando desde o seu surgimento
até suas ideias enquanto proposta que contribui para a transformacéo da realidade e da vida das
pessoas, bem como um processo de libertacdo da opresséo e das desigualdades existentes em

todos os aspectos.

3.2 AEDUCACAO E SUA TRAJETORIA NO BRASIL

Percorrendo as origens da educacdo brasileira, podemos perceber que em cada
periodo de sua historia, a educagdo apresenta realidades e contextos diferentes, diferenciando
do modelo de educacdo das camadas populares, constituindo muitas vezes, na visao de Souza
e Santos (2019, p. 02): “[...] uma educacdo domesticadora, elitista, reacionaria, ndo raro em
precarias condigdes, privando-as, assim, de uma educacdo democratica, libertadora,
transformadora e realmente de qualidade”. A meu ver, a educacgdo, com toda a sua magnitude,
dedicou-se sempre a trazer beneficios apenas para as classes dominantes em detrimento das
classes populares, contribuindo, nas pesquisas, para a formacdo de objetos, sendo que na
realidade seria necessario formar sujeitos.

Pensando-se etimologicamente, a concepcdo acerca da acepcdo da palavra
educacdo, refere-se aos dois verbos latinos “educare” e “endure”. Nesse sentido, a primeira
palavra tem a definicdo de manter, transmitir informacdes a alguém. Ja a segunda palavra,
significa retirar, germinar, desenvolver, ampliar algo que estd no individuo. Os grandes
filésofos preocuparam-se mais com a palavra educacgdo, pensando de que forma a mesma teria
em seu sentido a maneira de como contribuir na transformacdo do ser humano e na sociedade

como um todo.
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Desta forma, buscarei trazer um pouco da histéria da educagdo brasileira,
destacando seus periodos. Assim, é possivel comecar a partir do periodo colonial, e que é
interessante destacar que foi “[...] assim que nasceu o embrido do ensino no Brasil, em 1549,
quando os primeiros jesuitas desembarcaram na Bahia” (AZEVEDO, 2021, p. 02). A educacao
era pensada como objetivo além de educar, também converter as pessoas a fé cristd. Um outro
ponto que vale a pena destacar é que havia uma certa seletividade de ensino, pois as aulas
lecionadas para os povos indigenas eram realizadas em locais improvisados; ja para os filhos
dos colonos, 0s mesmos recebiam o ensino nos colégios, locais onde tinham uma estrutura
adequada aos propdsitos; 0 mesmo acontecia com os filhos dos portugueses, que tinham um
atendimento diferenciado. “A organizacao escolar — Col6nia estd, como ndo poderia deixar de
ser estreitamente vinculada & politica colonizadora dos portugueses” (RIBEIRO, 1986, p. 24)

A educacdo dos jesuitas, responsavel quase exclusivamente por toda a educagdo no
periodo colonial, constituia “um ensino totalmente acritico e alheio a realidade na vida da
colbnia, foi aos poucos se transformando numa educacéo de elite e, consequentemente, num
instrumento de ascensao social” (SOUZA; SANTOS, 2019, p. 02). Sendo assim, partindo desta
concepcao, é possivel perceber que o ensino nédo era favoravel para as camadas pobres, pois
ndo apresentava utilidade pratica para a economia, tendo em vista que era fundada na
agricultura e no trabalho escravo. Sem mencionar que o ensino era considerado na época como
um grande instrumento de formacéo da elite colonial, deixando a mercé os povos indigenas e
as camadas mais pobres dos beneficios da educacao.

Outro aspecto que vale destacar € que Portugal era administrado pelo Marqués de
Pombal, isso em meados dos seculos XVIII. Neste periodo, houve reformas educacionais que
chegaram a repercutir no Brasil. Com tais poderes, Pombal tirou “[...] o poder educacional da
Igreja e colocou-o nas maos do Estado, criando assim, um ensino pelo e para o Estado”
(AZEVEDO, 2021, p. 07). Cito outro fato importante: com a expulséo dos jesuitas, em 1759, e
a instauracdo das Aulas Régias, a situa¢do ainda continuou a mesma “[...] pois o ensino
continuou enciclopédico, com objetivos literarios e com métodos pedagdgicos autoritarios e
disciplinares, abafando a criatividade individual e desenvolvendo a submissao as autoridades e
aos modelos antigos” (AZEVEDO, 2021, p. 08). Com base nesta perspectiva, é notdrio que a
visao do Estado ja era e ainda continua a mesma até os dias atuais, pois busca desenvolver um
modelo de educacdo que atenda aos interesses do sistema, deixando de lado a importancia do
ensino para todos e todas.

Ja no periodo imperial, com a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, foi

notavel o desenvolvimento cultural, mas o direito a educacao ainda continuou restrito a algumas
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pessoas. O ensino superior teve uma preocupacao exclusiva, em detrimento de outros niveis de
ensino, comprovando o carater classico da educacdo. Nesse sentido, o principal objetivo da
educacdo no periodo imperial era a formacdo das classes dirigentes. Assim, Piletti (1991, p. 41)

destaca que:

Ao invés de procurar montar um sistema nacional de ensino, integrado em todos os
seus graus e modalidades, as autoridades preocuparam-se mais em criar algumas
escolas superiores e em regulamentar as vias de acesso a seus cursos, especialmente
através do curso secundario e dos exames de ingresso aos estudos de nivel superior

Neste sentido, a classe pobre fica relegada a segundo plano e, mais uma vez, a classe
dominante expande cada vez mais seus privilégios, excluindo a classe pobre deste processo de
ensino. A educacdo, nesse periodo, continua atendendo os interesses das pessoas que ja
detinham acesso as praticas de educacéo.

Ainda no periodo imperial, em 1823, “[...] foi instituido o Método Lancaster ou
‘ensino mutuo’, em que, apods treinamento, um aluno (decurido) ficaria incumbido de ensinar a
um grupo de dez alunos (decuria)” (SOUZA; SANTQOS, 2019, p. 02). Neste sentido, o intuito
maior seria diminuir o maior numero possivel de professores (as). Essa seria uma estratégia
bastante pensada, pois a medida que diminua o quantitativo de professores (as), 0 ensino poderia
ser realizado de qualquer maneira.

Na Primeira Republica, o contexto educacional apresentava uma certa “[...]
dualidade do sistema educacional brasileiro, que conferia ao povo uma educacdo dessemelhante
aquela conferida a elite” (SOUZA; SANTQOS, 2019, p. 02). Com isso, fez-se necessario criar
reformas com o intuito de resolver a desorganizacao posta pelo sistema educacional, porém
foram apenas reformas anddinas, pois era possivel mudar até o sistema, mas a base em si da
educacdo continuaria a mesma.

Outro marco na historia da educacdo foi o periodo da Revolucéao de 30, periodo em
que se operaram importantes discussdes e transformacdes no campo educacional. O pais, neste
periodo, acordou para a importancia da educacao e observou que se fazia necessario assegurar
esse direito para todos e todas. Neste periodo, houve a criagdo do decreto n° 19.850, de 11 de
abril de 1931, que criou o Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacdo nos estados.
Neste mesmo periodo, surgiu 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que tinha por
objetivo tornar publico a ideia do movimento.

No periodo do Estado Novo, ficou cada vez mais claro que ndo era prioridade ser

oferecido educacdo as classes populares. Neste sentido, podemos perceber que:
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O Estado Novo se desincumbiu da educacdo publica através de sua legislacdo
maxima, assumindo apenas um papel subsidiario. O ordenamento relativamente
progressista alcancou em 1934, quando a letra da lei determinou a educa¢do como
direito de todos e obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e explicar o ensino puablico. (GHIRALDELLI
JUNIOR, 1994, p. 81)

Seguindo essa posi¢do posta pelo Estado Novo, mais uma vez a educagdo, que
poderia ser garantida para todos e todas, ndo estava sendo. Com a constituicdo de 1937,
pretendia-se, de forma inversa, provar o carater dual da educacdo, pois para as classes
dominantes destinava-se o ensino publico ou particular e, ao povo marginalizado, o ensino
profissionalizante.

Ha quem atrele o fim do Estado Novo ao retorno do pais a normalidade
democratica, ao adotar uma nova constituicdo, acatando o que diz o art. 166 e o art. 167, que
garante uma educacéo para todos e todas através dos poderes publicos. Segundo Piletti (1991,
p. 99), “[...] apesar da mudanca de regime e da nova constituicdo, a legislacdo educacional
herdada do Estado Novo vigorou até 1961, quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional”. Com a criagao da LDB, houve inlimeras campanhas na busca de
uma escola publica e de qualidade, de forma a garantir efetivamente que esse direito fosse
garantido.

A partir de 1985, até a atualidade a educacdo brasileira foi ganhando novas
modificac¢des, de forma a contribuir para o ensino do povo. Este longo salto historico de 1961
a 1985 compreende o periodo da ditadura militar, que reprimiu os esforcos educacionais de
Paulo Freire, Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Milton Santos, entre outros educadores
perseguidos e exilados. Um periodo de total descaso com a educacao no pais.

Diante disto, com base na nova constituicdo de 05 de outubro do ano 1988, que
consiste, conforme ¢é apontado por Santos (1999, p. 31), em destacar que a constitui¢do “cuida
da educacdo e ensino de maneira especial com referéncia aos direitos, aos deveres, aos fins e
aos principios norteadores”. Dentre as mudancgas, conforme aponta Aranha (1996, p. 223),
podemos perceber as seguintes mudancas:

e Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

e Ensino fundamental obrigatorio e gratuito;

e Atendimento em creches e pré-escolas a criancas de zero a seis anos;

e Valorizagéo dos profissionais de ensino, com planos de carreira para o

magisteério publico.
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Outro ponto importante para a educacéo brasileira foi a criagcdo do FNDE, em 1968.
Através dele, mantiveram-se programas que contribuem para que as escolas tenham
autonomias, de modo a oferecer aos alunos e alunas melhores condicGes de acesso e, assim,
contribuindo para uma melhor permanéncia, de modo a contribuir com suas potencialidades.
Assim, podemos apontar alguns dos programas:

e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

e Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE);

e Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE);

e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

e Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM);

e Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacao de Jovens e Adultos

(PNLA);

e Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE), entre outros.

Apos essa contextualizagdo, e narracdo histérica da educacéo brasileira, podemos
perceber que a educagdo passou por inimeras mudancas e transformagdes no decorrer do
tempo. Com tudo, vale destacar que a educacdo € um grande potencial no processo de
transformacéo na vida do ser humano.

Assim, podemos perceber que o processo educacional traz um sentido indispensavel
na contribuicdo do desenvolvimento humano, no que se refere o seu passado e presente. Assim,
conforme aponta Martins (2004), ao se referir que a educagdo traz ao homem avangos
expressivos, no que se refere a garantia de um futuro melhor para todos e todas, pode ser
concebido que a educacdo tem um grande significado para a transformagéo da vida das pessoas,
mostrando sua influéncia no processo de desenvolvimento. Seguindo ainda a concepgéo acerca

do conceito, podemos analisar que:

No nativismo a mesma era entendida como o desenvolvimento das potencialidades
internas do homem, cabendo ao educador apenas externa-las, ja no empirismo era
apresentado como conhecimento que o homem adquiria através de suas experiéncias
(MARTINS, 2004, p. 13).

Com base no que foi exposto, pode ser destacado que a educacgdo esta intimamente
envolvida com a sociedade, como também com a cultura de cada época, de modo a nédo ser
considerado como um ato independente, ou até mesmo abstrato, mas que é capaz de produzir
ideias. No entanto, é de fundamental importancia relacionar as concepgfes sociais e culturais

de cada tempo com o processo educacional que estamos vivendo.
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A concepcdo sobre a palavra educagéo traz uma certa confusdo ao ser proferida,
pois cada pessoa pode entender de maneira diferente. Assim, podemos ouvir falar sobre um
certo tipo de educacdo, mais que a mesma ndo € a que maioria das vezes realizamos. Indo de
encontro com esse entendimento, é capaz de ver a educacdo em duas vertentes, a educacdo
formal e a educacéo nao-formal, e que ambas séo vistas como uma forma de ajuste que contribui
na construcao do aprendizado das pessoas.

Para ajudar na explicacdo, Branddo (1981, p. 04) descreve: “Ndo ha uma forma
Unica nem um Unico modelo de educacdo; a escola ndo é o Unico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica prética e o professor profissional
ndo ¢ o seu Unico praticante”. Comungando com as palavras do autor, a educacao escolar ndo
¢ a Unica instituicdo que contribui para a forma de ensino na vida do ser humano, mas existe
outros tipos de educacéo que podem ser apreendidos fora da instituigdo, como por exemplo no
convivio social e na interagdo com as pessoas.

Partindo desses pressupostos, antes mesmo de existir a escola, ja se percebia outras
formas de educacdo. Ela pode ser aprendida de diferentes formas, seja na escola, na rua ou no

meio social. Neste sentido, pode-se afirmar que:

A educacdo existe onde ndo héa escola e por toda parte podemos ver redes e estruturas
sociais de transformacéo de saber de uma geracao a outra, onde ainda ndo foi sequer
criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizador. Porque a educacao
aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. (BRANDAO, 1981, p. 13)

O modelo de educacéo apresentado é concebido pelo meio social onde os sujeitos
podem estar inseridos de diversas maneiras, no compartilhamento de suas experiéncias e na
troca de dialogo com os mais experientes, nas suas brincadeiras e em outras atividades que
podem ser realizadas, pois a convivéncia social ajuda muito neste processo, fazendo com que
tudo o que se esteja vivendo possa ser compartilhado e aprendido. Conforme destaca Brandéo
(1981, p. 07): “As pessoas convivem umas com as outras e o saber flui, pelos atos de quem
sabe-e-faz, para quem ndo-sabe-e-aprende”.

Partindo desses pressupostos tedricos, podemos perceber que a educagao consiste
em um conjunto de experiéncias que podem ser vividas e ensinadas, e que sdo interpretadas
segundo varias maneiras, modos e a¢fes, com base nas vivéncias transmitidas de geracdo a
geracdo, fazendo com que o ensino-aprendizagem aconteca de forma positiva e répida.
Contudo, podemos perceber, na visdo de Branddo (1981, p. 24):
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Vista em seu vdo [sic.] mais livre, a educacdo € uma fracdo da experiéncia
endoculturativa. Ela aparece sempre que ha relacdo entre pessoas e intengdes de
ensinar-e-aprender. Inteng¢do por exemplo, de aos poucos “modelar” a crianga, para
conduzi-la a ser o “modelo” social de adolescentes e, ao adolescente, para torna-lo
mais adiante um jovem e, depois, um adulto.

Assim, torna-se perceptivo que essa juncdo de culturas existentes na pratica de
ensinar contribui, de forma significativa, para a construcdo de boas aprendizagens na vida das
criancas e jovens, de modo que as mesmas possam ser sujeitos capazes de enfrentar e superar
as dificuldades da vida, tanto pessoal como profissional.

E importante destacar que a endoculturatividade presente nas sociedades contribui
para que a educacdo seja ministrada de forma a contribuir e impactar na vida social e
profissional dos individuos, de modo que eles (as) aprendam a construir um aprendizado
coletivo, grupal, ganhando, assim, mais forca no processo de ensino-aprendizagem.

Em uma visdo geral, as pessoas mostram uma lenta transformacao na forma em que
0 saber chega na vida de todos (as), ajudando a fomentar e criar possibilidades que o tornem
capazes de superar suas dificuldades, tornando-os (as) seres sociais capazes de enfrentar e tomar
as suas proprias decisbes e opinides, visto que, mesmo como sujeitos sociais, homens e
mulheres sdo vistos como mé&o-de-obra.

A educacdo é motivacional e pode ser aprendida de varias maneiras, como por
exemplo, no simples dialogo entre mae e filho, assim sucessivamente, no trabalho dentro de
casa, e nas acoes que sdo desenvolvidas fora do recinto de moradia. Essa forma de ensinar é
algo natural que perpassa os muros de uma ideologia fechada e burocratica. Seguindo essa

perspectiva, podemos perceber que:

O ensino formal é o momento em que a educagao se sujeita a pedagogia (a teoria da
educacdo), cria situacBes proprias para 0 seu exercicio, produz os seus métodos,
estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados. E quando
aparece a escola, o aluno e o professor. (BRANDAO, 1981, p. 26)

A partir da concepgdo posta pelo autor, a educagdo é concebida no convivio social,
na comunidade e no dia a dia com a familia. No momento em que se unifica a educacdo e a
pedagogia — para, assim, fortalecer as a¢6es voltadas para o processo de ensino e aprendizagem
— estrutura-se e formaliza-se a educacao.

A educacdo como um todo tem relevante papel na vida das pessoas, de modo a
envolvé-las nos mais diversos ambitos, sejam eles social, politico, econdmico, cultural etc. Na
histéria da educacdo brasileira, é possivel perceber um arcabouco de uma educacdo que foi

pensada em detrimento de uma maioria, que, em lugar de equilibrar as oportunidades entre
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todos e todas, estava atrelada a alguns grupos hegemonicos, transformando-a em um
instrumento de legitimacdo das diferencas sociais.

De fato, a pedagogia e a educacdo criaram novas situacfes adequadas de
aprendizagem com novos métodos, regras e diretrizes, fortalecendo o processo de educacéo
ministrada. Desse modo, podemos destacar que, a partir desse momento, firma-se a
caracterizagédo da escola formal, onde todos tornam-se educadores (as).

A educacdo pode existir em todos 0os ambientes e acontecer de varias maneiras, de
educador (a) para educando (a), de pai/mae para filho (a), parentes e ndo parentes, acontecendo
seja em qual for o espaco e a forma. Porém, podemos analisar que as varias maneiras ja
apresentadas contribuem para que acontega o processo de aprendizagem.

Estamos de acordo com Brandao (1981, p. 32) quando ele diz: “Até aqui o espago
educacional nédo é escolar. Ele é o lugar da vida e do trabalho: a casa, o tempo, a oficina, 0
barco, o mato, o quintal. Espaco que apenas reline pessoas e tipos de atividades e onde viver o
fazer faz o saber”.

Com base nesse pressuposto tedrico, podemos destacar que, em dado momento, a
escola ndo se mostra como um lugar educacional, mas como um espaco onde relinem-se pessoas
e a aprendizagem acontece de forma simples e prazerosa, onde o fazer se concretiza no saber.

A educagéo, nesse contexto, pode ser desenvolvida como uma forma de contribuir
para o0 crescimento de uma comunidade e para 0 regresso da mesma, tornando homens e
mulheres livres ou ao mesmo tempo escravos, dependendo da forma como é ministrada e

praticada. Branddo tem razéo quando diz:

Onde um tipo de educacéo pode tomar homens e mulheres, criancas e velhos, para
torna-los todos sujeitos livres que por igual repartem uma mesma vida comunitaria;
um outro tipo de educagdo pode tomar os mesmos homens, das mesma idades, para
ensinar a uns a serem senhores e outros, escravos, ensinando-0s a pensarem, dentro
das mesmas ideias e com as mesmas palavras, uns como senhores e outros, como
escravos (BRANDADO, 1981, p. 34).

Portanto, poder&o existir dois tipos de educacgéo, segundo a maneira com a qual se
transmite o conhecimento, apresentando mudancas na vida das pessoas que estdo envolvidas
tornando homens, mulheres e criancas sujeitos livres e iguais, capazes de comungar a mesma
vida em comunidade, e de maneira que néo atrapalhem sua dinamica.

A outra pode ser observada como uma maneira que se prega determinado status na
sociedade, como quem puder ser senhor ou escravo, impossibilitando as pessoas de quererem

escolher o que é melhor para elas, ndo praticando um ensino libertador, e sim opressor.
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Por outro lado, a educacgéo saiu de seu amparo materno, onde as pessoas aprendiam
na convivéncia com as demais e que ndo existia a competitividade entre as pessoas, de modo
que pudessem criar momentos de escolhas de quem deveria ser 0 mestre e escravo, mas que
todos estavam nesta mesma condigao.

Ja com a juncdo da escola a aldeia, comeca a surgir outro fator que influencia para
extinguir o modelo de ensino presente nestes locais, de modo a forgar um novo modelo ao qual
deverdo sequir.

Visto por outra 6tica, a educacdo sempre buscou, de alguma maneira, agregar
valores, costumes e crengas, e que mesmo com o0s seus desafios, ela quis repassar para as
pessoas um modelo de educagdo que queria libertar. Mas que, na realidade, o sistema ja

comegava a intervir nesse processo. Portanto, podemos deduzir que:

Assim, o ideal da educacdo é reproduzir uma ordem social idealmente concebida
como perfeita e necessaria, através da transmisséo, de geracéo a geracao, das crencas,
valores e habilidades que tornavam um homem tdo mais perfeito quanto mais
preparado para viver a cidade a que servia. E nada poderia haver de mais precioso, a
um homem livre e educado, do que o préprio saber e a identidade de sabio que ele
atribui a0 homem. (BRANDAO, 1981, p. 44)

Com base nas referéncias tedricas, podemos constatar que a educacdo tem um papel
muito importante na vida das pessoas, uma vez que ela é responsavel por fazer com que a
cultura, os valores e crengas apreendidos possam ser perpetuados as geracdes seguintes como
valores adquiridos pelos seus antepassados, permanecendo vivos na memoria de todos (as).

Além disso, a educacdo pode proporcionar a perfeicdo ao ser humano de modo que
0 torne um ser capaz de contribuir com o meio social ao qual esta inserido e, assim, influenciar
na conduta da vida da populagéo.

Com o passar dos tempos, a educacdo foi ganhando uma outra visdo, onde a
educacdo classica criada pelos gregos deixou de ser um tema particular e se tornou um assunto
do Estado, tornando-se uma questdo publica e de interesse de todos e todas.

Assim, podemos fazer uma breve sintese do processo educacional da seguinte

maneira;

Ela foi sempre entendida como um longo processo pelo qual a cultura da cidade é
incorporada a pessoa do cidaddo. Uma trajetoria de amadurecimento e formacéao
(como a obra de arte que aos poucos se modela), cujo produto final € o adulto educado,
um sujeito perfeito segundo um modelo idealizado de homem livre e sabio, mais ainda
sempre aperfeicodvel. Assim, a educacdo grega ndo é dirigida a crianga no sentido
cada vez mais dado a ela hoje em dia. De algum modo, ¢ uma educacdo contra a
crianga, que ndo leva em conta o que ela é, mas olha para 0 modelo do que pode ser,
e que anseia torna-la depressa o jovem perfeito (o guerreiro, o atleta, o artista de seu



49

proprio corpo-e-mente) e o adulto educado (o cidaddo politico a servico da polis).
(BRANDAO, 1981, p. 46-47)

Consequentemente, a educacdo era aplicada ja com intuito de se ter um modelo de
pessoa idealizada, de modo a contribuir para as necessidades da comunidade. Assim, o ser
humano era educado de maneira a atender as necessidades da comunidade humana a qual
pertencia.

Podemos destacar que a cultura, os valores aprendidos em familia e na
comunidade, que eram passados de geracdo a geracdo, buscavam atingir a todos contribuindo
para a formac&o do ser como pessoa para, assim, atingir seu objetivo final. Contudo, a educacao
ndo visa a crianga por ela ser crianga; seu objetivo é transforma-la em um jovem, em um cidadao
perfeito.

Portanto, podemos ver que esse modelo de educacgédo é equivalente a um tipo de
educacdo, como diz Brand&o (1981, p. 47): “Em seu pleno sentido, ¢ uma educagéo ética cujo
saber conduz o sébio a viver, com a sua propria vida, 0 modelo de um modo de ser idealizado,
tradicional, que ¢ missdo da Paideia conservar e transmitir”’, de modo a se perpetuar sobre as
gerac@es vindouras.

Contudo, a educacgdo aqui mencionada busca conservar seu modelo de origem de
modo a favorecer a uns e outros ndo. Assim, a educagdo de uma comunidade em qualquer uma
das suas atividades agricolas que praticasse, era tida como uma forma de formagdo por muito
tempo.

Essa educacdo, aos poucos, foi perdendo e deixando de ser um tipo de ensino
comunitaria que se baseava na pedagogia familiar, formando o pedreiro, agricultor e artesao;
tornou-se, com o tempo, um modelo educativo que deixou de lado esse tipo de aprendizagem.

Finalmente, o tipo de educacéo exercitado nos primordios era, essencialmente, uma
educacdo comunitaria, tendo como base a familia e, segundo, o contexto social vigente; tinha
por objetivo principal contribuir para a formacéo do ser humano, tornando-o capaz de enfrentar

as adversidades da vida.
3.3 EDUCACAO POPULAR E SUAS CONCEPCOES
O contexto no qual emerge a Educacéo Popular (EP) é marcado pelos processos de

luta e resisténcia enfrentados pelas classes mais populares e pelas intensas transformagdes

ocorridas na época, na busca de contribuir para a constru¢do de um processo de resisténcia e
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emancipagdo humana. Assim, a Educacdo Popular é formulada e vivida em todo territério da
América Latina como uma concep¢ao de educacao que busca vincular a educacao e a politica.

Mediante isso, € possivel analisar que, no Brasil, em meados do ano de 1945, a EP
ficou marcada por intensas mudancas sociais no que se refere ao modelo econémico agrario-
exportador, sendo substituido pelo urbano-industrial. Neste periodo, houve um maior aumento
de insercdo das massas na defini¢do dos caminhos que a sociedade poderia tomar, tornando um
momento impar em que os trabalhadores e trabalhadoras poderiam conquistar.

Paludo (2001) descreve o surgimento das primeiras experiéncias educacionais nas

camadas populares, mostrando como a

Educacdo Popular representa uma concep¢do de educacao que inicia sua gestagdo com
0 propdsito de modernidade brasileira e latino-americana, cujos contornos se inovam
e comecam a se delinear de forma mais clara, ganhando adesdo nos anos 60 e
aprofundando-se nas décadas de 70 e 80. (PALUDO, 2001, p. 83)

Assim, com base nas observagdes, podemos ressaltar que as décadas citadas
anteriormente foram propicias a gestacdo e nascimento da Educacdo Popular no Brasil, pois era
um periodo em que o pais se encontrava em pleno fervor das lutas populares.

Contudo, segundo Paludo (2015), o movimento de Educacdo Popular se faz na
direcdo da construgdo do fazer mesmo do povo, a expressdo politica de si, por meio das camadas
populares autbnomas, induzidas ao desejo de formar um poder popular. Assim, a EP, enquanto
movimento, contribui com o seu papel para o desenvolvimento de a¢des culturais no interior
do campo e além dele, contribuindo para a mediacédo entre uma realidade objetiva e o projeto
de futuro. Através destes, buscou-se articular processos de lutas e resisténcias, capazes de se
juntarem em uma so totalidade, na busca por uma concepcao ético-politica.

Mediante a isto, podemos entender, a partir de uma visao sociologica da categoria

do povo, que pode ser apresentado segundo Boff (2015, p. 01) da seguinte maneira:

Sociologicamente “povo” aparece também como uma categoria historica que se situa
entre massa e elites. Numa sociedade que foi colonizada e de classes, aponta clara a
figura da elite: os que detém o ter, o poder e o saber. A elite possui seu ethos, seus
habitos e sua linguagem. Face a ela, surgem os nativos, 0s que ndo gozam de plena
cidadania nem podem elaborar um projeto préprio. Assumem, introjetando, o projeto
das elites. [...]. Mas sempre ha rachaduras no processo de hegemonia ou dominagéao
de classe: lentamente da massa, surgem liderancas [...] que organizam movimentos
sociais, com visdo propria do pais e de seu futuro. Deixam de ser “povo-massa”. [...].
Da articulag@o desses movimentos entre si nasce um “povo” concreto. Ja ndo depende
das elites. Elabora uma consciéncia propria, um projeto diferente para o pais, ensaia
praticas de resisténcia e de transformagao das relagdes sociais vigentes. [...]. “Povo”,
portanto, nasce e € resultado da articulagdo dos movimentos e das comunidades ativas.
Ele nunca acaba de nascer totalmente, porque depende da mobilizagcdo dos grupos
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sociais que buscam mais e mais participagdo e assim vdo fazendo nascer um povo
(BOFF, 2015, p. 01).

Contudo, é interessante perceber que ndo é somente fazer para o povo, e sim
conceber como uma educacéo escolar do povo, dos métodos e das técnicas da cultura popular,
0s proprios saberes das comunidades. Branddo (2002) acrescenta que é no interior do
movimento de Educacdo Popular que se pode acontecer dentro do movimento politico e
sociocultural mais amplo, formulando-se concepc@es acerca da Educacédo Popular. Esse mesmo
movimento que se constitui enquanto formador favorece a dindmica politica de diferentes
movimentos sociais, uma vivéncia concreta de outros modelos de relag6es sociais.

Quando o assunto € referente a EP, é interessante destacar que foi em meio aos
conflitos existentes na época que se promoveu uma nova era na acao pedagdgica, pois 0
principal ponto de partida atrelado a esse modelo de educacdo era que fosse inserido dentro
desta perspectiva a realidade social, buscando estruturar um modelo de projeto educacional de
ensino pensando na realidade do povo, de modo a contribuir para seu processo de aprendizagem
mediante suas necessidades e necessidade do contexto ao qual estdo inseridos.

Diante disso, houve uma maior demanda pela escolarizacdo, pois muitas
pessoas tinham que ser capacitadas para desenvolver os trabalhos que seriam ofertados,
mediante as novas necessidades que se apresentavam no contexto. Nesta época, havia no
pais um grande numero de pessoas que ndo eram alfabetizadas. Com isso, comecaram a
surgir as primeiras iniciativas de Educacao Popular no processo de alfabetizacéo.

A partir do que foi apresentado, é interessante perceber que surge algumas

necessidades basicas, suscitando novos ideais, 0s quais podemos apresentar:

Os ideais da educacdo popular sdo de mudangas na realidade opressora,
visando uma conscientizacdo de sua condicdo por parte do oprimido. O sujeito
assim deve assumir uma postura na qual se reconhe¢a como oprimido, além de
entender a necessidade de lutar por mudancas e libertacdo. [...] Libertagdo a
que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préaxis de sua busca; pelo conhecimento
e reconhecimento de luta por ela. (FREIRE, 1987, p. 31)

Educacao Popular implica em mudangas da realidade, um estilo de educacéo que
colabora para a vida do individuo de forma completa, propondo um processo de integracéo,
deixando qualquer acdo que possa gerar a exclusdo, apresentando-se como um direito para todos
e todas, independentemente de sua etnia, classe social ou credo. Assim, a EP propde uma ética,
politica e pedagdgica, que possa favorecer uma participacdo melhor na perspectiva de

transformacéo historica do ser humano.
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Conforme destaca Esclarin (2005), a EP ndo requer somente uma opg¢éo exclusiva
pelos mais pobres e excluidos, mas exige também a criacdo de uma proposta educativa que 0s
tornem pessoas de vida digna e de cidadania responsavel, capazes de construir coletivamente a
propria historia. Nesta perspectiva, a EP pode contribuir para o processo de mudanga do ser
humano mediante sua metodologia de transformacao.

Quando se pensa na conceituacdo dada a EP, nesse sentido, a mesma nasce de uma
acao coletiva que envolve as pessoas e a comunidade local, desencadeando um processo de
mudanca na vida das pessoas e das realidades onde vivem. Assim, pode ser concebida como
um modelo de educagdo que busca por alternativas melhores para a sociedade, a partir de seu
contexto, compreendendo a realidade na qual as pessoas entdo inseridas como um processo de
constante mudancas. Mediante isso, a EP é uma proposta de educacdo capaz de formar sujeitos
conscientes de seus direitos e deveres, como também de dialogar de forma constante com a
comunidade.

Podemos conceber o termo “popular”, a que se refere para muitos, a todas as
camadas que existem em uma populagéo, nas quais podemos observar algumas que ainda néo
possuem 0s bens, os saberes ou poderes legalizados. Contudo é necessario destacar que a EP
ndo traz o lugar como um dnico ponto de partida, e nem tdo pouco uma Unica pessoa, ou até

mesmo uma determinada regido. Segundo (STRECK, 2006, p. 20), podemos perceber que:

O ponto de partida pode ser as mulheres, 0s povos indigenas, 0s camponeses, 0S
desempregados, os moradores de rua ou os trabalhadores da indUstria e do comércio,
cada um desses segmentos sociais com suas formas de organizacéo, pautas de luta e
projeto de sociedade. O ponto de chegada que se deseja pode variar desde a amplia¢do
de espacos na sociedade existente até a criagdo de um modelo alternativo, parcial ou
totalmente distinto daquele que existe.

A concepcdo empregada pela EP é a de que se busca criar espagos que contribuam
para que as pessoas possam exercer 0 seu poder de participacdo, de maneira especial na
construcdo de projetos politicos que contribuam para a conquista de um grau de qualidade de
vida cidada, caracterizada pela participacdo e superacdo das desigualdades sociais ja
enfrentadas.

Conforme aponta Streck (2006, p. 274) “[...] a educag¢do popular saiu do seu
enclausuramento, e as atitudes de defesa e contestacdo deram lugar a uma busca para participar
de forma propositiva da vida nacional”. Mediante o exposto, € perceptivel que hoje a EP néo
estd mais limitada unicamente as instituices, tais como os sindicatos, as igrejas, mas que se

inseriu na pedagogia e na politica, com o objetivo de contribuir enquanto uma proposta
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educativa, com carater popular em uma dimensdo importante de formacéo a cidadania de modo
a agregar valores.
Quando tratamos de trazer ao conhecimento o termo popular, podemos entender

que:

[...] é preciso esclarecer seu sentido, visto que é muito ambiguo e se presta a varios
significados. Sem pretender ser exaustivos e limitando-nos somente aos usos mais
frequentes, a palavra popular pode-se utilizar como sindnimo de totalidade, do povo.
Povo somos todos (0 povo brasileiro, o povo boliviano...). De acordo com esse
sentido, toda educag&o seria necessariamente popular = do povo. (ESCLARIN, 2005,
p. 17)

Alguns séo capazes de definir a EP por oposicdo a educagédo particular, mas a
Educacdo Popular pode ser comparada com a educagdo publica, talvez pelo fato de que seja
uma educacdo que € trabalhada de forma gratuita, dai também a grande importancia de defender
a escola publica e de qualidade.

Podemos conceber a EP como a expressdo dos anseios e dos desejos de todos 0s
povos, incluindo seus costumes, crengas, anseios culturais, de modo a contribuir para a luta das
pessoas por seus direitos e deveres na formacao e atuacdo enquanto cidadas. Assim, podemos
adotar esse tipo de educacdo, como aquele modelo que tem um grande papel na sociedade, pois
é através dela que as pessoas sdo capazes de construir um novo modelo de sociedade, com o
foco de fortalecer as estruturas sociais e, assim, poder contribuir para a construgdo de uma
sociedade justa, ética, fraterna e solidaria.

A proposta da EP insere como concepcao de que devemos perceber, reconhecer e
até compreender o ser humano em sua totalidade, analisando-o0 como construtor do seu destino
e autor de sua propria historia de vida. Dessa forma, faz-se necessario fortalecer as iniciativas
de EP em toda a sociedade. Deste modo, podemos alcangar os efeitos benéficos que ela traz na
transformacédo da vida dos individuos. Sendo assim, surge uma necessidade de inclusdo na
proposta pedagdgica, acdes voltadas para a Educacdo Popular. Como podemos perceber,
segundo (ESCLARIN, 2005, p. 19):

A Educacdo Popular nasce da vida mesma do povo, de seus valores e experiéncias de
suas expressdes culturais e de sua capacidade de luta e resisténcia. Destina-se
fundamentalmente a formar pessoas solidarias e cidaddos responséveis, capazes de
imaginar um modelo de sociedade diferente e de compromete-se com sua construgéo.
E uma educacéo que defende a vocagdo histérica de cada homem e de cada mulher
como construtores do futuro, defensores do valor humano e cristdo da utopia, que
estimula a sair da mediocridade e a buscar formas de vida cada vez mais humanas.
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A vista disso, a EP se propde enquanto proposta pedagdgica que busca mudar a vida
das pessoas, uma ac¢do de transformacdo na existéncia dos mais pobres e excluidos perante uma
sociedade capitalista, cujas pessoas s6 pensam em si, deixando o outro a margem. De encontro
a essa realidade, podemos vislumbrar os desafios que a EP podera encontrar na constituicdo por
uma sociedade democratica, a qual é marcada por conflitos e interesses adversos.

Podemos também perceber que, de acordo com o que Esclarin (2005) apresenta, a
EP como proposta ética, politica e pedagdgica de transformacao da sociedade, os mais pobres
e os excluidos podem se transformar em sujeitos construtores de suas proprias historias. A partir
deste pensamento, reconhecemos que todos os homens e mulheres deveriam ser vistos como
iguais, mesmo frente as diversas desigualdades postas perante uma sociedade excludente.

A proposta principal da Educacao Popular é justamente trabalhar uma proposta de
inclusdo e ndo de exclusdo. Enquanto proposta transformadora, a EP procura incluir todos os
sujeitos, independentemente de suas classes sociais. Assim, podemos conceber essa proposta
como aquela que busca de forma dindmica e inovadora incluir as pessoas, com a atengéo de
superar toda e qualquer forma de excluséo e contribuir para a edificacdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria. Segundo Esclarin (2005, p. 37):

A educacdo Popular exige também que ampliemos o conceito de exclusdo, para nao
entendé-lo como uma categoria meramente econdmica, mas que abarquem todos 0s
que sdo vitimas de alguma forma de discriminacdo (género, raga, incapacidade,
cultura, religido...), de modo a contribuir para sua autonomia e a prepara-la para
exercer seu direito a igualdade.

A exclusdo é incentivada de diferentes formas, e ndo acontece s6 com as pessoas
que tém algum tipo de deficiéncia fisica. Aplica-se a outras pessoas que ndo fazem parte do
mesmo convivio social, ndo estdo presentes no mesmo contexto cultural, religioso, sexual,
racial ou étnico.

A EP e suas praticas pedagogicas, na atualidade, pode contribuir de forma
expressiva na transformacdo da vida das pessoas, desmascarando as diversas formas de
exclusdo social, e a0 mesmo tempo trabalhando a conscientizacdo dos sujeitos acerca de sua
dignidade e dos direitos que o faz ser um ser humano, dotado de suas capacidades, capaz de
sair da miséria e da pobreza, superando os diversos tipos de preconceito e se emancipando, de
modo a encontrar o seu lugar perante a sociedade e até mesmo capaz de melhorar as condi¢des
de vida de outras pessoas da comunidade.

Nesta perspectiva, podemos perceber o impacto da EP, compreendendo melhor a

sua importancia neste processo de libertacéo e transformacéo da realidade das pessoas e, assim,
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poder construir as bases de uma comunidade mais justa, fraterna e consciente de seus direitos
e deveres na sociedade.

A sociedade, quando consegue adquirir a capacidade de discutir, refletir e dialogar
sobre os mais variados temas, sendo de forma livre e democrética, consegue alcangar um
crescimento humano. Seu crescimento real é capaz de contribuir para globalizar a esperanca e
a solidariedade. Contudo, somente este modelo de educagdo integral e transformador
conseguird garantir o pleno desenvolvimento de habilidades nas pessoas, perceber o
protagonismo em exercicio em cada um (a) e, assim, formar uma comunidade mais humanizada.

Assim podemos perceber que:

[...] é preciso garantir para todos, especialmente para os mais fracos e pobres, que ndo
tém meios para obter esses conhecimentos por si mesmos, uma educacdo de
qualidade. Educacdo que permita a todos, sem exce¢do, o desenvolvimento de todas
as suas qualidades e capacidades criativas, de modo que cada pessoa possa
responsabilizar-se por si mesma e realizar sua missdo na vida. (ESCLARIN, 2005, p.
34)

Ao perceber as consideragdes sobre a Educacéo Popular, vale a pena destacar as
contribuigOes da mesma na formacéo das pessoas, na transformacéo da sociedade, na formacao
do ser humano e do impacto na transformacéo da propria realidade. Os beneficios apresentados
ndo sdo privilégios apenas para beneficiados diretos desta pedagogia, mas para todo o seu

conjunto, a sociedade. Sendo assim, concordamos com Gyssels, que afirma:

Uma transformacao social ndo é somente incluir nessa sociedade que se expressa e se
define como injusta, mas pensar uma sociedade diferente, com outros vinculos sociais,
com um sentido de igualdade e justica para todos, onde haja melhor reparticdo dos
bens sociais e econdmicos, com boas possibilidades de se desenvolver um projeto
pessoal e coletivo. Onde diferentes pessoas aprendam a conviver com suas
semelhancas e diferencas, mas ndo a custo dos outros porque nao ha boas condicfes
de vida para todos numa sociedade desigual. (GYSSELS, 2008, p. 26)

A partir desta concepcéo, € interessante discordar sobre o pensamento de que a
inclusdo é apenas inserir a pessoa em um determinado processo, sem que seja oferecido
qualquer condicdo necessaria que garanta uma permanéncia efetiva neste espaco fisico ou
social. Acredito que, para que a transformacao social possa acontecer de fato, faz-se necessario
gue a comunidade possa ser incluida nos espacos de discussao de seus direitos e deveres na
sociedade, tornando-se sujeitos participativos de ambos 0s processos.

Pode-se perceber que a educacdo de modo geral enfrenta desafios e, contudo, a

Educacao Popular ndo poderia estar fora deste contexto. Assim, esse modelo de educacéo que
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é a EP, que busca contribuir para com a formagao humana, entra em conflito com os interesses
de uma sociedade capitalista e liberal como a nossa. Dificilmente a educacao formal trabalhada
pelas escolas conseguira formar, mesmo que de forma completa e integral, os cidaddos e cidadas
com a mesma consciéncia e liberdade com que exige um processo educativo transformador e
formacdo de uma sociedade democratica. Neste sentido, faz-se necessario criar espagos de
formagéo fora dos centros de educacéo, para que, assim, possam contribuir de forma direta e
complementar para com a formacéo cidada.

Faz-se necessario avancar em uma educacdo que busque conscientizar as pessoas
sobre relevancia dos seus direitos e deveres, formando como verdadeiros cidaddos de uma
sociedade democratica, devendo trabalhar e criticar alguns dos seus préprios valores, como o
individualismo, o consumismo, 0 hedonismo e tantos outros modelos de vida que sdo vistos na
sociedade contemporénea, alimentados pelas midias de forma exaustiva.

Assim, faz-se necessario entender que ndo conseguimos superar sozinhos essas
dificuldades enquanto individuos, mas sim através de uma nova visdo acerca de uma nova
sociedade possivel, incluindo os valores da justica, da inclusdo, da igualdade e da liberdade.
Portanto, nesse processo, podemos perceber melhor as grandes contribuicdes que a educacao

popular pode dar:

O objetivo da educacdo popular ndo pode ser apenas fornecer conhecimentos,
habilidades, promover os educandos, dar titulos e certificados, mas deve-se orientar a
formacdo de pessoas plenas, modelar coragdes fortes, solidarios, gerar cidaddos
capazes de comprometer-se com 0 bem comum, consciente de que a sobrevivéncia da
humanidade passa pela convivéncia, e o egoismo, o individualismo e as agressdes a
natureza, sdo formas anunciadas de suicidios. Precisamos atrever-nos a transformar
0s centros educativos e programas educativos em oficina de humanismo, e a fornecer
titulos de pessoas verdadeiras. A educacdo ndo pode ser apenas um meio de ganhar a
vida, precisa ser essencialmente um meio de oferecer a vida aos outros, provocar neles
vontade de viver com sentido e com projetos, com metas e ideias. (ESCLARIN, 2005,
p. 33-34)

A partir de perspectivas apresentadas por alguns autores, creio que foi possivel
apresentar pontos que ressaltam a importancia da Educacédo Popular, os quais podem ser vistos
ndo somente no momento histérico do Brasil como resposta a determinadas situacGes
particulares, mas também em sua evolucio e ampliacdo de horizontes. E interessante ainda
perceber que a EP pode contribuir para a revisdo de alguns métodos pedagdgicos redutores,
visando a formacdo integral, capaz de mudar a vida dos (as) educandos (as) e, assim, contribuir
para a transformacdo de uma sociedade cada vez mais justa.

Nesse intento, podemos conceber a Educagdo Popular como um elemento de

transformacéo pessoal e social, trazendo para o conhecimento das pessoas as suas capacidades,
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e que as mesmas busquem a sua propria transformacdo, lutando contra as injusticas sociais,
combatendo a miséria, superando a pobreza, vencendo a exclusdo e proporcionando melhores
condicdes de vida.

Ao olhar para a proposta de trabalho da EP, devemos enquanto educadores e
educadoras apostar nessa pratica pedagogica que motiva a garantia de uma emancipacao
efetiva. Assim, a EP com toda a organizagao sempre buscou preocupar-se com a qualidade e
com a ampliacdo da oferta de forma inclusiva e libertadora. Nesta perspectiva, ela busca
trabalhar com o intuito de ndo substituir a educacao publica, mas complementa-la e suscitar a
melhoria de sua qualidade, bem como a ampliacéo de seus horizontes. Assim, vale acrescentar

que:

[...] a Educacdo Popular deve combater as politicas educativas excludentes, propor e
trabalhar com insisténcia por um pacto entre governo, partidos politicos, sociedade
civil, igrejas, sindicatos, pais e comunidades, empresas, grémios, e sindicatos, meios
de comunicacdo social, profissionais e trabalhadores... por uma educacgéo de qualidade
para todos. (ESCLARIN, 2005, p. 39)

Isto posto, a Educacgédo Popular pode ser trabalhada como um projeto politico. Em
seu sentido mais amplo, busca de alguma maneira contribuir para superar a excluséo de pessoas
que ndo possuem acesso a educacdo de qualidade. Afirmamos que a Educacdo Popular visa
igualmente tornar conscientes as pessoas de que cabe aos governantes melhorar as politicas
educacionais, pois € um dever do Estado garantir que os cidaddos tenham espacos educativos
publicos e de qualidade.

A Educacéo Popular tem como intencionalidade, do ponto de vista dos processos
de aprendizagem pedagdgica, buscar alertar os (as) educadores (as) para o risco que eles (as)
tém de cair na mesmice e na repeticdo, da transmiss@o bancaria do conhecimento. Por sua vez,
uma educacdo mais interativa implica buscar e criar novas metodologias, envolvendo praticas

e atividades que realmente tenham um significado na vida das pessoas. Observamos que:

A Educacdo popular, em seu exercicio pedagdgico, cria e recria a educacdo com as
dificuldades que isso envolve. Trabalhar em contextos de pobreza possibilita a
geracdo de justica educativa, levando educagdo qualidade e oportunidades de
aprendizagem a diferentes geracdes que querem ter acesso a um patriménio universal
a que também tém direito. Possibilita igualmente a oportunidade de exercer seu direito
de apreender por meio de uma comunidade que se organiza para usufruir o direito a
educagdo. (GYSSELS, 2008, p. 27)

Um ponto que vale a pena destacar é que, contrariamente a algumas visdes, a EP é

adaptavel, podendo ser experimentada em qualquer contexto, facilitando assim uma
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aplicabilidade de suas acGes na sociedade e as contribuicfes que ela traz para a formacéo e
transformacdo das pessoas, com exercicios de cidadania e consciéncia critica de sua prépria
realidade, e do contexto onde estdo inseridos, com perspectiva de alcancar as geracdes futuras
e, assim, prolongar seu exercicio.

Paulo Freire (2006) procura a existéncia de uma coesdo entre a razdo humana e a
consciéncia pela qual o homem pode se transformar e transformar sua realidade social. Em tal
caso, faz-se necessario trazer a formacdo do homem e mulher livres, que a0 mesmo instante
que se tornem livres, consigam entender o principio das coisas, sem sofrer nenhum tipo de

manipulacdo, gracas a formacao e de sua consciéncia critica. Assim, podemos dizer, que:

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se d4 como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posi¢éo
epistemolodgica. (FREIRE, 2006, p. 30)

Podemos perceber que a Educagédo Popular € um tipo de educacdo que ndo somente
se empenha no processo de formag&o das classes trabalhadoras, mas é um modo de educacao
que pretende passar de uma esfera a outra, de modo a atingir a pessoa por inteiro e torna-la um
ser capaz de desenvolver sua criticidade, desenvolvendo o sujeito como construtor de sua
prépria cultura, e com a finalidade de se realizar dentro e fora dos muros institucionais. A
proposta da Educagdo Popular, portanto, visa a transformacao do individuo em um verdadeiro
agente politico, sujeito de sua histdria e ator social. Um sujeito politico no que se refere a
participar ativamente no processo de busca por condi¢6es de melhoria da sociedade, do mundo
e de seu préprio contexto, exercitando sua autonomia e assumindo responsabilidade social e
coletiva.

Dessa forma, o objetivo central da Educacdo Popular consiste em resgatar a
humanidade que lhes foi negada e/ou reconquistar os direitos que Ihes foram roubados. A
Educacao Popular implica, finalmente, exercitar, concretamente, essa autonomia pelo acesso
ao conhecimento e pela liberdade de pensamento, sinal de uma verdadeira emancipagéo do (a)

educando (a) e de sua participacdo na transformacéo da sociedade.
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4 NORMAN FAIRCLOUGH E A ANALISE DE DISCURSO CRITICA

4.1 APRESENTACAO

No presente capitulo, apresentamos a proposta tedrico-metodolégica da ADC de
Norman Fairclough, o contexto da sua construcdo e sua compreensdo como uma teoria social
em torno da mobilizacdo de categorias de analise de discursos.

Outro aspecto importante que sera mostrado aqui € o modelo tridimensional,
apresentando as dimensdes: texto, pratica discursiva e a pratica social. Além disso, serdo
abordadas as concepgdes sobre ideologia e hegemonia, finalizando com a explicagdo sobre a

intertextualidade e interdiscursividade.

4.2 CONCEPCOES SOBRE A ADC

A Anadlise do Discurso Critica (ADC) é uma abordagem tedrico-metodoldgica de
estudo da linguagem na sociedade, na contemporaneidade, e que se configura por meio de um
enfoque trans e multidisciplinar. Vale destacar, logo de inicio, que a ADC se dedica a analise
de quase todos os discursos historicamente postos, razao pela qual o estudo de textos e de outras
manifestagdes linguisticas tem como prioridade a necessidade de se conhecer a fundo o
contexto em que sdo produzidos.

Para entender melhor a ADC, € de fundamental importancia contextualiza-la, e
assim compreender como se deu o surgimento da mesma no ambito das pesquisas sociais e
linguisticas. Norman Fairclough, professor na Universidade de Lancaster, faz uma primeira
maior referéncia a esse método de investigacdo em 1985, em uma publicacdo em periodico
intitulado Journal of pragmatic linguistics.

Em seguida, em 1989, a ADC foi constituida como uma ciéncia critica, com a entdo
publicacdo no livro Language and Power, ndo demorando muito para constituir-se como uma
disciplina. Segundo Resende (2019, p. 21), a ADC ficou vista como uma disciplina bem no
inicio da década de 1990, na ocasido estavam reunidos Teun A. Van Dijk, Norman Fairclough,
Gunter Kress, Theo Van Leeuwen e Ruth, em um simpdsio realizado em janeiro de 1991, em
Amsterda.

Debrugando-nos, agora, sobre aspectos mais tedricos ligados a essa abordagem
critica e analitica, a ADC assume como principal objetivo o estudo da linguagem/discurso como

uma pratica social, linguagem e discurso sempre situados e “determinados” por um contexto
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socio-histérico, por condi¢bes de producdo. Contudo, esse tipo de abordagem se concentra,
cada vez mais, no estudo e na compreensao das relacdes que existem entre linguagem e poder,
discurso e poder, discurso e luta, poder e hegemonias.

E perceptivel que o discurso e a pratica social possam se constituir como conceitos
basicos da ADC, tornando-se visivel sua mobilizacdo constante nas andlises das realidades
social, politica, econémica e cultural. Assim, pode ser concebida a maneira pela qual praticas
discursivas podem se configurar no ambito social, influenciando no modo de producéo ou
transformacéo do sujeito social e consequentemente no atual estado de sociabilidade.

A linguagem, além de reproduzir as préaticas sociais e ideoldgicas, materializa-se
através do discurso, configurando-se, assim, como um mecanismo de transformacéo social.
Contudo, tanto a estrutura social constitui, institui e, de certa forma, determina o discurso,
tornando-o um elemento constitutivo da estrutura social, quanto o discurso exerce forte
influéncia sobre as estruturas sociais, evidenciando um estreitamento dialético entre discurso e
pratica social.

Na ADC € possivel compreender que a representacdo vem por meio da linguagem.
Na perspectiva de Fairclough (2001), significa uma forma de praxis, e ndo um modelo de refletir
a realidade. Assim, a representacdo da realidade, com base nesta perspectiva, pode ser vista
como uma atividade que pode ser construida no proprio processo discursivo.

Contudo, Fairclough (2016) nos apresenta que o mundo ndo é visto como um
elemento ja pronto e acabado, mas com possibilidade de ser formulado a partir de nossas
interacOes sociais, praticas discursivas, versdes da realidade que se realizam na linguagem e
néo a partir dela.

Todavia, podemos analisar que a linguagem é considerada um processo dialético, e
gue pode ser concebida como parte essencial da vida social, possibilitando o estudo das praticas
linguisticas nos diversos ambitos da vida social. Sendo assim, hd como conceber a linguagem
como um a@mbito de luta hegemédnica e como modo de acdo sobre 0 mundo e também sobre as
pessoas, pois é por meio da linguagem que coordenamos 0s nossos planos de acdo, nossa

convivéncia em sociedade. Desta maneira, pode ser destacado que:

[...] a compreensdo do discurso como parte das praticas sociais jamais poderia ter
surgido dentro das fronteiras da Linguistica, sem apropriacdo de conceitos e teorias
oriundas das ciéncias sociais. E por isso que o proprio surgimento da ACD nos estudos
de linguagem s pode ser compreendido com base em dialogos interdisciplinares
(RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 19).
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Mediante o0 exposto, pode-se entender que é através do discurso que se pode
intervir, reproduzir ou até mesmo modificar, sustentar as maneiras inertes da acao e interacao,
pois é notdrio que o discurso concebe duas faces, sendo a primeira linguistica e, a outra, social.
Contudo, é com a pratica discursiva, envolvendo os ciclos de producao, distribui¢do e consumo
dos textos, que as atividades sociais podem produzir efeitos a partir dos textos.

Na visdo de Fairclough (2016), o discurso pode ser entendido também como
ideoldgico e politico. Assim, podemos perceber que enquanto signo ideoldgico constitui
significados do mundo, significados ligados, também, ha posicGes de classe e relacbes de poder.
Ja na prética politica, o discurso coloca, mantém e transforma as relagdes de poder e as
entidades coletivas em tais relacdes.

Com base nos estudos realizados, sdo perceptiveis a ligacdo existente entre a ADC
e a Linguistica Sisttmico Funcional (LSF) de Halliday. Fairclough (2003) propde a
recontextualizacdo da LSF, promovendo uma operacionalizagdo das macro funcdes de Halliday
(1991) e, assim, abre a possibilidade de se originar trés novos significados, tais como se
apresentam: acional, representacional, identificacional, sugeridos como substituicdo as funcdes
da linguagem — ideacional, interpessoal e textual. Entretanto, podemos perceber que a LSF é
“[...] uma teoria da linguagem que se coaduna com a ADC, porque aborda a linguagem como
um sistema aberto, atentando para uma visdo dialética que percebe os textos ndo sé como
estruturados no sistema, mas também potencialmente inovadores do sistema” (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 56).

Em sintonia com o tedrico supracitado, pode-se perceber que a funcdo ideacional
da linguagem é a funcéo de representacéo da experiéncia como maneira de refletir os aspectos
reais da lingua. Ja com relacdo a funcéo interpessoal, a mesma pode se referir ao significado do
ponto de vista de seu posto no processo de interacdo social, bem como tendo a lingua como
uma acdo. Para finalizar essa questdo, a funcdo textual apresenta-se como 0s aspectos
semanticos, gramaticais e estruturais que devem ser estudados no texto como fatores
funcionais.

Pode ser considerado que, para que a ADC possa se constituir em um viés critico,
faz-se necessario ter uma abordagem que envolva tanto 0 macro como também o micro, como

se VE:

[...] a analise de discurso deve ser simultaneamente a analise de como os trés tipos de
significado séo realizados em tragos linguisticos dos textos e da conexdo entre o
evento social e préaticas sociais, verificando-se quais géneros, discursos e estilos sdo
utilizados e como sdo articulados nos textos (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 61).
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Assim, analisando o carater multifuncional dos trés significados, podemos perceber
que o discurso passa uma figura de trés principais maneiras, como parte essencial das praticas
sociais, nas relacdes entre os textos e os eventos. Deste modo, a Andlise de Discurso Critica,
pautada em um modelo tridimensional, proposto por Fairclough, implica a operacionalizacéo
dos trés significados, articulados nas trés dimens@es — texto, pratica discursiva e pratica social
—, de tal modo que a analise seja uma espécie de elo entre o texto e o contexto social, entre
discurso e sociedade, entre estruturas discursivas e estruturas sociais.

A ADC mapeia as relagdes existentes entre o uso da linguagem e as relagdes de
poder existentes na sociedade, pois entende a linguagem como préatica social, e vé o contexto
como um elemento crucial. Além disso, o engajamento na interpretagdo dos diversos discursos,
das praticas discursivas de lutas por hegemonias de poder e de controle social pode contribuir
para moldar e transformar a prépria pratica discursiva. Quer dizer, a pratica discursiva

transforma préaticas sociais e as praticas sociais transformam discursos.

4.3 O MODELO TRIDIMENSIONAL DO DISCURSO PROPOSTO POR FAIRCLOUGH

A concepcéo de discurso pode ser vista em trés dimensoes: texto, pratica discursiva
e prética social. O modelo tridimensional apresentado pela ADC considera que as trés
dimensGes sao dialeticamente relacionadas e representam passos a serem seguidos na analise
discursiva. Assim, o texto e a pratica social sdo concebidos como uma dimensdo do evento
discursivo. Ja a pratica discursiva pode ser apresentada como mediadora das outras duas
dimensdes. Contudo, pode ser percebido como um processo de producdo, distribuicdo e
consumo de um texto.

Assim, o carater da pratica discursiva pode ser visto de forma variavel de acordo
com o modelo de discurso. Ademais, a preocupacao principal neste viés é que se estabelegcam
as conexdes explanatdrias sobre como os textos podem ser produzidos, distribuidos e
consumidos.

Segundo Sousa (2015), pode ser considerado que o uso da linguagem pode
contribuir significativamente para a constituicdo, reproducdo e mudanca da sociedade.
Mediante isso, pode ser entendido como propriedades do uso da linguagem as relagdes entre
classes, as articulagcdes entre as instituicdes para a formacdo social, podendo interferir

diretamente na estrutura social, contribuido para que o discurso seja socialmente constituido.
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O discurso contribui para a constituicao de todas as dimensdes da estrutura social que,
direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas préprias normas e convengoes,
como também relaces, identidades e instituicdes que lhe sdo subjacentes. O discurso
€ uma pratica, nao apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 95)

Com base nos pressupostos, pode-se distinguir trés aspectos dos efeitos
construtivos do discurso, sendo destacado pela seguinte ordem: em primeiro lugar, 0s que
contribuem variavelmente e sdo conhecidos por identidades sociais e posi¢des de sujeito, como
também os sujeitos sociais e 0s tipos de eu; em segundo, o discurso colabora para que haja a
construcdo das relaces sociais entre as pessoas; €, por Ultimo, o discurso contribui para a
construcdo de sistemas de conhecimentos e crencas.

Os aspectos apresentados anteriormente coexistem durante todo o discurso,
permitindo que as relacGes apresentadas entre discurso e estrutura social possam ser
consideradas como dialéticas, e retribuem concomitantemente a trés funcgdes, sendo elas:
linguagem identitaria, relacional e ideacional, cujos significados podem ser considerados. Diz

0 tedrico a esse respeito:

A funcdo identitaria relaciona-se aos modos pelos quais as identidades sociais sdo
estabelecidas no discurso; a funcdo relacional a como as relagbes sociais entre 0s
participantes do discurso sdo representadas e negociadas; a funcdo ideacional aos
modos pelos quais os textos significam o mundo e seus processos, entidades e
relagdes. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 96)

E necessario perceber que as relagdes entre discurso e estrutura social, sendo
dialéticas, deixam claro que a constituicdo discursiva da sociedade ndo emerge de uma atividade
idealista, realizada na imaginacdo dos falantes, mas de uma pratica social que esta seguramente
arraigada em estruturas sociais, materiais, concretas, orientando-se por elas. Sabemos que com
base em uma perspectiva dialética, observa-se, segundo Sousa (2015), que a prética social
apresenta varias orientacdes, tais como econémica, politica, cultural e ideoldgica, com destaque

na sua dimensao politica e ideoldgica. Assim, podemos perceber que:

O discurso como pratica politica estabelece, mantém e transforma as relag6es de poder
e as entidades coletivas (classe, blocos, comunidades, grupos) entre as quais existem
relagbes de poder. O discurso enquanto prética ideoldgica constitui, naturaliza,
mantém e transforma os significados do mundo de posi¢des diversas nas relacdes de
poder. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 98)

A ideologia é vista como os significados construidos nas relacGes de poder como

uma extensdo do exercicio de poder e da luta pelo poder. Deste modo, destacamos que a préatica
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politica é a camada superior. Contudo, isso fez com que os discursos precisassem ser avaliados
a partir das praticas discursivas, as quais sdo compreendidas nas seguintes dimensdes: discurso
como texto, discurso como pratica discursiva e o discurso enquanto préatica social. A partir dos
pressupostos tedricos apresentados por Fairclough, a concepcdo de discurso é representada
através do seguinte modelo:

Figura 1 — Concepcéo Tridimensional do Discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
(producio, distnbuicdo, consumo]

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2016, p. 105).

Na concepc¢do de Fairclough (2016), a analise textual pode ser vista a partir de
quatro aspectos: vocabulario, gramatica, coesdo e estrutura textual. Sendo que: o vocabulario
procura abordar de forma principal as palavras individuais; ja a gramatica das palavras constitui
combinagGes entre oracdo e frase; a coesao procura tratar da ligagdo presente entre oragéo e
frase; e, no caso da estrutura textual, trata-se das caracteristicas organizacionais de larga escala
dos textos.

Ha diversas maneiras de conceber a lingua, de modo a ndo deixar limitada a um
Gnico vocabulario de um dicionario. Pois na pratica discursiva pode haver uma variedade de
vocabularios que cooperam entre si, € que cada um deles pode representar dominios sociais
especificos. Ao conceber essa visdo da lingua, é tranquilo falar em lexicalizagéo e significacdo
do que € mesmo vocabulario, pois 0s termos ja apresentados podem indicar a constituicao de
sentidos que caem em diferentes tempos e épocas por grupos distintos. Diante disso, podemos

entender que:

Um foco de analise recai sobre a lexicalizacdo alternativa e suas significancia politica
e ideoldgica, sobre questbes tais como a “relexicalizacdo” dos dominios da
experiéncia como parte de lutas sociais e politica (6 bem conhecido o exemplo de
relexicalizagdo de ‘terroristas’ como ‘lutadores pela liberdade’ ou vice-versa), ou
como certos dominios sdo mais intensivamente lexicalizados do que outros. Outro
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foco é o sentido da palavra, particularmente como os sentidos das palavras entram em
disputa dentro de lutas mais amplas: quero sugerir que as estruturacdes particulares
das relagdes entre palavras e das relagdes entre os sentidos de uma palavra sdo formas
de hegemonia. Um terceiro foco recai sobre a metafora, sobre a implicacdo politica e
ideoldgica de metaforas particulares e sobre o conflito entre metéforas alternativas.
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 109-110)

Ao considerar o vocabulério, a anélise textual necessita focar no sentido da palavra.
No proprio instante em que se constroem o0s sentidos para as palavras, as mesmas sofrem
alteragdes, fazendo com que as formas de hegemonia se configurem a partir das relagGes entre
palavras e sentidos. Outro fator relevante é a estrutura textual, especificamente, pela qual se
planeja a escrita dos distintos tipos de texto, através dos elementos linguisticos, e que geram
diversos tipos de textos, de modo a atender objetivos especificos.

Com base nas concepc¢des defendidas por Fairclough (2016), é destacado que ndo é
possivel fazer a leitura de receitas como se fossem textos estéticos, ou de artigos académicos
como de textos retdricos, sabendo que ambos 0s tipos sdo possiveis de fazer a leitura. Deste
modo, entende-se que a teoria social do discurso analisa que todos os textos podem ser
consumidos de acordo com os contextos sociais em que eles forem trabalhados e pelos modos
de interpretacGes disponiveis.

Seguindo a perspectiva de Fairclough (2016), os textos conseguem exibir resultados
varidveis de forma extra discursiva e discursiva, contudo, os processos de producéo,
distribuicéo e o proprio consumo sao variaveis, pois existe o registro de alguns textos. Assim,
alguns dos processos ndo procedem de forma consciente e automatica, visto como um fator
positivo para a eficacia ideoldgica, embora haja aspectos que podem trazer uma consciéncia
mais rapida que outros. Entretanto, pode ser analisado que 0s processos de producdo e a
interpretacdo sdo construidos socialmente restringidos num sentido duplo. Deste modo, pode

ser percebido que:

Primeiro, pelos recursos disponiveis dos membros, que sdo estruturas sociais
efetivamente interiorizadas, normas e convengdes, como também ordens do discurso
e convengdes para a producdo, a distribuicdo e o consumo de texto do tipo ja referido
e que foram constituidos mediantes a pratica e a luta social passada. Segundo, pela
natureza especifica da prética social da qual fazem parte, que determina os elementos
dos recursos dos membros a que se recorre e como (de maneira normativa, criativa,
aquiescente ou opositiva) a eles se recorre. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 113-114)

A partir dos pressupostos apresentados, um dos aspectos fundamentais do quadro
tridimensional para a analise de discurso é a tentativa que se tem de poder explorar os efeitos

que podem ser causados a partir tanto de uma producgdo quanto de uma interpretagéo textual,
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dependendo sempre do efeito causado pela leitura da situacdo. Assim, vale ressaltar a

importancia do aspecto da identidade social dos participantes.

4.4 CONCEPCOES DE IDEOLOGIA

Ao abordar assuntos referentes a ideologia, € importante destacar que a mesma é
um assunto pertinente para a constitui¢do de um campo interdisciplinar no ambito das pesquisas
em ADC. Assim, a teoria tem se tornado bastante influente nos debates envolvendo a tematica
acerca do discurso e da propria ideologia. As bases tedricas podem ser apresentadas em trés

assercOes sobre a ideologia:

Primeiro, a assercdo de que ela tem existéncia material nas préaticas das instituicdes,
que abre o caminho para investigar as praticas discursivas como formas materiais de
ideologia. Segundo, a assercdo de que a ideologia ‘interpela os sujeitos’, que conduz
a concepgdo de que um dos mais significativos ‘efeitos ideoldgicos’ que os linguistas
ignoram no discurso (segundo ALTHUSSER, 1971, p. 161, n. 16) é a constitui¢do dos
sujeitos. Terceiro, a asser¢cdo de que os ‘aparelhos ideoldgicos de estado’ (institui¢cdes
tais como a educacgdo ou a midia) sdo locais e marcos delimitadores na luta de classe,
que apontam para a luta no discurso e subjacente a ele como foco para uma analise de
discurso orientada ideologicamente. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 121-122)

Pode ser entendido que essas posi¢des influenciaram fortemente o debate sobre a
ideologia e o discurso, pois sdo conceitos importantes na constituicdo de um campo
interdisciplinar, pois a ideologia tem sua existéncia material na constituicdo dos sujeitos e
preconiza os aparelhos ideolégicos do Estado. Sdo considerados como locais e delimitadores
na luta de classe, e o discurso que subjacentemente pode ser visto como um ponto que pode
convergir com a andlise de discurso, apontada ideologicamente. Assim, podemos considerar,

segundo Faiclough (2016, p. 122), que:

[...] as ideologias sdo significacdes/construcdes da realidade (o mundo fisico, as
relagBes sociais, as identidades sociais), que sdo construidas em véarias dimensfes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a producdo, a
reproducdo ou a transformacdo das realidades de dominacdo. [...] As ideologias
embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam naturalizadas
e atingem o status de ‘senso comum’; mas essa propriedade estavel e estabelecida das
ideologias ndo deve ser muito enfatizada, porque minha referéncia a ‘transformagéo’
aponta a luta ideolégica como dimensao da pratica discursiva, uma luta para remoldar
as praticas discursivas € as ideoldgicas nelas construidas no contexto da reestruturagao
ou da transformacdo das relagdes de dominacdo. Quando sdo encontradas préaticas
discursivas contrastantes em um dominio particular ou institui¢des, ha probabilidade
de que parte desse contraste seja ideoldgico.
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Assim, pode ser considerado que a ideologia pode ser vista através da linguagem
de varias maneiras e em niveis variados, constituindo-se enquanto propriedade da estrutura e
do evento discursivos. Esse fenbmeno pode ser analisado em uma perspectiva dialética, com
base no aspecto da transformacéo ideoldgica e ndo a de reproducdo, constituindo-se assim como
a base da ADC.

Na concepgéo de Fairclough (2016), existem varias explicacdes referente a perceber
a ideologia como propriedade da estrutura social, pois é possivel identificar a ideologia nos
eventos discursivos, nos quais € vista como um processo de transformacdo e fluidez de
significados. Também pode ser percebido como um processo ilusério de que os discursos
correspondem a um processo livre de formacgéo simultanea na ordem do discurso.

Um outro aspecto importante que pode ser analisado sobre a ideologia tem a ver
com os aspectos do nivel do texto e do discurso 0s quais podem ser investigados
ideologicamente. Assim, podemos compreender a ideologia, segundo Fairclough (2016, p.
124), como “[...] uma orientagdo acumulada e naturalizada que ¢ construida nas normas e nas
convengdes, como também um trabalho atual de naturalizacdo e desnaturalizacdo de tais
orientagdes nos eventos discursivos”.

Destarte, podemos perceber que em determinados discursos podem ser percebidos
tracos ideoldgicos. Contudo, é precoce pensar que as pessoas ja adquiriram o0s conhecimentos

sobre ideologia, assim podemos entender que:

Né&o se deve pressupor que as pessoas tenham consciéncia das dimensdes ideoldgicas
de sua prépria pratica. As ideologias construidas nas convencfes podem ser mais ou
menos naturalizadas e automatizadas, e as pessoas podem achar dificil compreender
que suas praticas normais poderiam ter investimentos ideolégicos especificos. Mesmo
quando a nossa pratica pode ser interpretada como de resisténcia, contribuindo para a
mudanca ideoldgica, ndo estamos necessariamente conscientes dos detalhes de sua
significacdo ideoldgica. Essa é uma razdo para defender uma modalidade de educacédo
linguistica que enfatize a consciéncia critica dos processos ideoldgicos no discurso,
para gque as pessoas possam tornar-se mais conscientes de sua propria pratica e mais
criticas dos discursos investidos ideologicamente. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 125)

Também, podemos perceber que, quando estamos tratando das praticas discursivas,
todo o processo se torna dinamico, pois quando a linguagem se materializa no préprio discurso,
a mesma se torna algo vivo, a ponto de, a0 mesmo tempo em que ela pode transformar a
sociedade, a propria linguagem é transformada por ela.

Dito isto, é perceptivel que os sujeitos podem ser posicionados ideologicamente, e que

também sdo capazes de agir de forma criativa com o propdsito de realizar suas proprias
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vinculagGes frente a diversas praticas e ideologias, que podem ser colocadas a frente, e assim
reestruturar tanto as praticas como as estruturas posicionadas (FAIRCLOUGH, 2016).

O pensamento do tedrico Norman Fairclough colabora para o entendimento de que nem
todos os discursos podem ser irremediavelmente ideoldgicos, contudo, fica claro que as
ideologias surgem nas sociedades. Assim, podemos perceber que:

As ideologias surgem nas sociedades caracterizadas por relacbes de dominacdo com
base na classe, no género social, no grupo cultural, e assim por diante, e, a medida que
0s seres humanos sdo capazes de transcender tais sociedades, sdo capazes de
transcender a ideologia. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 126)

A partir da identificacdo da ideologia na sociedade, todos os tipos de discurso séo
abertos e fornecem ferramentas que possam analisar, linguisticamente, construgdes discursivas
cobertas de ideologia. As ideologias podem ser consideradas como representacfes, como
também pode ser uma maneira de acdo social, imbuida nas identidades de agentes sociais.
Portanto, podemos conceber que essa abordagem é bastante relevante para a Analise de
Discurso Critica, e que a compreensdo sobre ideologia se baseia na formulacdo dos géneros,

discursos e estilos.

45 INTERTEXTUALIDADES E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE ANALISE
DO DISCURSO

Gostaria de trazer para a nossa discussdo o conceito de intertextualidade. Ele pode
ser considerado como um dos elementos mais importantes para o processo de analise de
discurso. Segundo Foucault (1972, p. 98), “ndo pode haver enunciado que de uma maneira ou
de outra ndo reutilize outros”. Assim, ndo ¢ possivel analisar um texto sem haver uma
comparagdo com outros, dai é de fundamental importancia trabalhar a intertextualidade nas
questdes que envolva a analise de discurso.

E interessante lembrar que a intertextualidade foi um termo que apareceu por volta
do ano de 1960, cunhado pela estudiosa bulgara Kristeva, por ocasido de suas influentes
apresentacdes. Por isso, todos os trabalhos que sdo desenvolvidos tém que menciona-la, e
destacar sua importancia para os estudos na area da linguagem. Fairclough (2016) se refere a
intertextualidade nos estudos realizados pelo pensador russo Bakhtin.

Na visdo de Vasques (2007, p. 21), podemos perceber que “o termo

intertextualidade remete imediatamente a sua etimologia: interposicdo intermediaria, interacao,
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entre; textualidade — qualidade daquilo que € relativo ao texto, que esta num texto”. Contudo,
conjectura-se que, mediante o exposto, fica nitido que a intertextualidade abrange o conceito
de varios textos que se apresentam no meio dos outros, interagindo entre si.

Na percepcdo de Fairclough (2001, p. 135), a intertextualidade “aponta para a
produtividade dos textos, para 0 modo como o0s textos podem transformar textos anteriores e
reestruturar convengoes existentes”, contribuindo e influenciando na formagéo de um novo
modelo de texto que pode trazer uma mesma conotacao.

Adames e Lovato (2011) descrevem que a intertextualidade pode ser considerada
como um contexto que apresenta estar em movimento, baseando-se nos pressupostos tedricos
da ADC. Para Fairclough (2016), as percepgdes sobre 0s textos e a pratica discursiva,
desenvolvidas na Analise de Discurso Critica, estdo entrelacadas com o conceito de
intertextualidade.

Com as rapidas modificacGes e reestruturacdo que estdo acontecendo no campo da
leitura e compreensdo de textos e com a propria ordem do discurso aumenta a atencdo dada a
intertextualidade e sua focalizacdo na ADC, com aproximacdo muito significativa entre
intertextualidade e hegemonia. Diante disso, pode-se perceber de forma clara o conceito de

intertextualidade proposto por Norman Fairclough (2016, p. 141):

O conceito de intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, para como 0s
textos podem transformar textos anteriores e reestruturar as convencdes existentes
(género discursivo, discursos) para gerar novos textos. Mas essa produtividade na
pratica ndo esta disponivel para as pessoas como um espaco ilimitado para a inovacdo
textual e para os jogos verbais: ela é socialmente limitada e restringida, e condicional
conforme as relacbes de poder. A teoria da intertextualidade ndo pode ela prdpria
aplicar essas limitagGes sociais, assim ela precisa se combinar com uma teoria de
relacdes de poder e de como elas moldam (e sdo moldadas por) estruturas e préaticas
sociais.

Fairclough (2016) descreve que o estudo de intertextualidade é visto como uma
possibilidade de articulacao de varias vozes em um Unico texto. Deste modo, podemos entender
como se da a combinagio da voz do autor com as vozes que sdo articuladas em seu texto. E
particularmente interessante, na analise de um texto ou discurso, no horizonte da
intertextualidade, constatar a inclusdo de determinadas vozes e a exclusdo de outras, a citacdo
de determinados textos e ndo de outros, quer dizer, de determinados pensadores (as) e ndo de
outros (as), citacdo direta e citacdo indireta ou incorporacdo de outros textos via paréafrase ou
até de forma mais sutil, quando o seu ponto de vista ou o seu “pensamento” entra no texto
construido, sem nenhuma referéncia a qualquer obra. Textos estdo cheios de fragmentos de

outros textos, 0s quais podem estar ou ndo demarcadas de forma explicita ou mescladas e até
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assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, assim por diante. Podemos conceber a
intertextualidade de um texto como a configuracao das convencdes discursivas que fazem parte
de sua producao.

Com base nos estudos da linguagem, a intertextualidade comega a ganhar uma linha
filosofica, uma vez que, podemos perceber, segundo Barros (2011, p. 02), “o dialogismo ¢
condigio do sentido do discurso”. E no inicio estruturante do enunciado que marca a presenca
de um ato que é apropriado de envolver-se ao dito.

Seguindo essa mesma linha, Barros (2011) mostra que é possivel analisar o
dialogismo em duas vertentes: a primeira pode ser vista como “o sujeito deixa de ser o centro
da interlocucdo a qual passa a estar ndo mais no eu e nem no tu, mas no texto” (p. 03), e que 0
sujeito ndo é mais percebido como um efeito da linguagem, mas como um resultado da mesma.
A segunda, por sua vez, pode instituir-se no estudo do “dialogo entre muitos textos de uma
mesma cultura, que se instala no interior de cada texto e o define” (p. 04). Com base no exposto,
pode-se conceber que o dialogismo é algo que representa as varias vozes langadas nos textos, e
que o dialogo pode se estabelecer enquanto componente organizado em que se complementa

neste contexto.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

5.1 APRESENTACAO

O presente capitulo busca apresentar o percurso metodologico adotado nesta
pesquisa, as categorias de andlise utilizadas, partindo do modelo tridimensional de Fairclough:

a dimensdo texto, a dimensdo pratica discursiva e a dimensdo préatica social.

5.2 MODELO DE PESQUISA

A presente pesquisa se baseia em uma abordagem qualitativa que, como destaca
Neves (1996, p. 1), “compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
a descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados”. Para tanto,
serd utilizado como caminho metodoldgico a pesquisa bibliografica e documental que pode ser
destacada pelos estudiosos como Lakatos e Marconi (2010, p. 166) como aquela que “abrange
toda bibliografia j& tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacGes avulsas,
boletins, jornais, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréfico, etc., até meios de
comunicagao oral”. Além disso, como forma de verificagao dos discursos oficiais da institui¢ao,
sera feita uma andlise dos materiais oficiais da instituicdo pesquisada através de uma analise
documental.

O campo da pesquisa é a Fundacédo Fé e Alegria do Brasil — Filial Ceara, localizada
no distrito de Vazantes, municipio de Aracoiaba. O corpus a ser analisado é constituido pelo
acervo da Fundacdo Fé e Alegria e o material didatico-pedagdgico utilizado no projeto de
Educacao Popular. Além disso, a proposta pedagdgica serviu como base para a construcdo da
analise, afinal € por ela que se baseiam os demais documentos.

Inicialmente, a pesquisa foi pensada em ser realizada em duas partes, bibliogréfica
e documental, através de entrevistas e questionarios. Mas, apos a escolha do corpus, em 2020,
fomos surpreendidos com a pandemia de COVID — 19 e, mediante esse fato, a Fundacéo teve
que demitir as educadoras sociais, impossibilitando a realizacdo das entrevistas e aplicacdo dos
questionarios. Assim, seguimos com o0s estudos apenas atraves de documentos e instrumentos
bibliograficos.

A partir da pesquisa bibliografica e documental, pode-se confrontar o material
coletado com os estudos contidos no referencial tedrico construido ao longo da pesquisa, de

forma a facilitar a busca de informacdes e reflexfes que possam contribuir para o entendimento
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da problemética. Debrucar-se sobre os documentos construidos pela instituicdo teve como
objetivo perceber como os principios da Educacdo Popular sdo mencionados nesses
documentos, desde 0s mais gerais, como a proposta pedagogica, como 0s mais especificos tais
como relatorios e planejamentos produzidos pelos (as) educadores (as) em suas praticas
cotidianas, de forma a entender como a Educacédo Popular e suas diretrizes sdo transferidas para
estes instrumentais praticos.

E preciso destacar as diferencas entre ambos métodos de pesquisas, pois

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des de
varios autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental baseia-se em
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL, 2002, p. 45)

Desta forma, a partir do uso dessas técnicas de pesquisa combinadas, sera possivel
alcancar os objetivos propostos neste trabalho de analise discursiva, a fim de perceber a

presenca dos fundamentos da pedagogia libertadora proposta pela Educacéo Popular.

5.3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para o tratamento desses dados e para a construcdo da analise com base nas
prerrogativas da ADC, usaremos as categorias criadas por Fairclough:

E uma tentativa de reunir trés tradicdes analiticas, cada uma das quais indispensavel
na andlise de discurso. Essas sdo a tradicdo de andlise textual e linguistica detalhada
na Linguistica, a tradicdo macrossociolégica de analise da pratica social em relagao
as estruturas sociais e a tradicdo interpretativa ou microssociolégica de considerar a
pratica social como alguma coisa que as pessoas produzem ativamente e entendem
com base em procedimentos de senso comum partilhados. (FAIRCLOUGH, 2016, p.
104)

Estas dimensdes (texto, pratica discursiva e pratica social) sdo essenciais para
entendermos a construcao dos discursos a partir de um viés tridimensional, desde sua formacao
gramatical, sua proposta discursiva e 0s sentidos sociais ideoldgicos implicados nos discursos,
sejam eles verbais ou escritos. O objetivo do uso desse modelo esta ligado ao intuito de entender
a relacéo entre linguagem e poder na formacéo da concepgéo pedagogica presente no discurso
que rege a fundacdo e as praticas manifestadas pelos (as) educadores (as) da instituicao.

Essas trés dimensdes possuem as suas categorias de analise que podem contribuir e

facilitar o entendimento da construgdo discursiva. A partir da escolha dos elementos da analise
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e de seus respectivos objetivos, podemos delimitar quais estdo mais ligadas ao escopo desta

pesquisa, como apresentamos nos quadros a segulir:

Quadro 2 - Analise do texto

ELEMENTOS  TOPICOS OBJETIVOS

DE ANALISE

Controle Geral Descrever as caracteristicas organizacionais gerais, o funcionamento

interacional e o controle das interacdes.

Estrutura Polidez Determinar quais as estratégias de polidez sdo mais utilizadas na

textual amostra e 0 que isso sugere sobre as relagdes sociais entre o0s
participantes.

Ethos Reunir as caracteristicas que contribuem para a construcdo do eu ou
de identidades sociais.

Coeséo Geral Mostrar de que forma as oragdes e 0s periodos estdo interligados no
texto.

Gramatica Geral Trabalhar com a transitividade (funcdo ideacional da linguagem), tema
(fungdo textual da linguagem) e modalidade (fungdo interpessoal da
linguagem).

Transitividade = “Verificar se tipos de processo [acdo, evento...] e participantes estdo
favorecidos no texto, que escolhas de voz sdo feitas (ativa ou passiva)
e qudo significante ¢ a nominalizagdo dos processos”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 287.)

Tema Observar se existe um padrdo discernivel na estrutura do tema do texto
para as escolhas tematicas das oragdes.

Modalidade Determinar padrfes por meio da modalidade, quanto ao grau de
afinidade expressa com proposi¢des.

Vocabulério Significado Enfatizar as palavras-chave que apresentam significado cultural, as

de palavras palavras com significado variavel e mutavel, o significado potencial
de uma palavra, enfim, como ela funciona como um modo de
hegemonia e um foco de luta.

Criacéo Contrastar as formas de lexicalizacdo dos sentidos com as formas de

de palavras lexicalizagdo desses mesmos sentidos em outros tipos de textos e
verificar a perspectiva interpretativa por tras dessa lexicalizag&o.

Metéfora Caracterizar as metéforas utilizadas em contraste com metéforas

usadas para sentidos semelhantes em outro lugar, verificar que fatores
(cultural, ideolégico, histérico etc.) determinam a escolha dessa
metéfora. Verificar também o efeito das metaforas sobre o pensamento
e a prética.

Fonte: Fairclough (2001 apud PEDROSA, 2005, p. 4)

A primeira dimensdo se orienta no conhecimento ligado a andlise textual. Assim,
podemos perceber, conforme é destacado por Pedrosa (2005, p. 04), que a proposta da “analise
textual deve ser feita conjuntamente com as outras dimensoes”.

Seguindo a perspectiva de analise de Norman Fairclough, a primeira dimensdo
corresponde ao texto. E possivel analisar que “[...] os textos sdo feitos de formas as quais a
pratica discursiva passada, condensada em convencdes, dota de significado potencial”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 107). Assim, o significado é geralmente heterogéneo, tendo uma
certa complexidade em seus significados diversos, de forma que os textos sdo geralmente

ambivalentes e abertos as multiplas interpretacoes.
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Para Fairclough, a analise textual pode ser vista como:

A analise textual pode ser organizada em quatro itens: “vocabuléario”, “gramatica”,
“coesdo”, e “estrutura textual”. Esses itens podem ser imaginados em escala
ascendente: o vocabulério trata principalmente das palavras individuais, a gramatica,
das palavras combinadas em oragdes e frases, a coesdo trata da ligagdo entre oragdo e
frase e a estrutura textual trata das propriedades organizacionais de larga escala dos
textos. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 107-108)

Partindo da concepcéo apresentada pelo autor, é possivel perceber que esses itens
sdo cruciais para o processo de analise, de modo a contribuir para a identificacao dos elementos

contidos nos textos e de modo a facilitar a analise.

Quadro 3 - Andlise da Pratica Discursiva

PRATICAS ]
DISCURSIVAS TOPICOS OBJETIVOS
Especificar os tipos de discurso que estdo na amostra

discursiva sob anélise, e de que forma isso é feito.

Interdiscursividade | . ) ) ) :
E a amostra discursiva relativamente convencional nas

suas propriedades interdiscursivas ou relativamente
inovadora?” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 283).

Producéo Especificar o que outros textos estdo delineando na
do texto constituicdo do texto da amostra, e como isso acontece.

Intertextualidade | Como ocorre a representacdo discursiva: direta ou
manifesta indireta? O discurso representado esta demarcado
claramente? O que esta representado: contexto, estilo ou
significado ideacional? Como as pressuposi¢des estao
sugeridas no texto?
Especificar a distribuicdo de uma amostra discursiva através
da descricao das séries de textos nas quais ou das quais é
Distribuigao Cadeias transformada.
do texto intertextuais

Quais os tipos de transformacgdes, quais as audiéncias

antecipadas pelo produtor?

Considerar  as  implicagbes interpretativas  das

Consumo . particularidades intertextuais e interdiscursivas da amostra.
Coeréncia .

do texto Como os textos sdo interpretados e quanto de trabalho

inferencial é requerido.

Especificar as praticas sociais de produgdo e consumo do

texto, ligadas ao tipo de discurso que a amostra representa.

CondicGes A producdo é coletiva ou individual?
da prética Geral
discursiva Hé diferentes estagios de producéo?

“As pessoas do animador, autor e principal sdo as mesmas
ou diferentes?” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 285).
Fonte: Fairclough (2001 apud PEDROSA, 2005, p. 6)
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Segundo Norman Fairclough (2016, p. 111), a prética discursiva envolve “[...]
processos de producdo, distribuicdo e consumo textual, e a natureza desses processos varia entre
diferentes tipos de discurso de acordo com fatores sdcias”. Deste modo, podemos trazer como
exemplo a forma pela qual os textos sdo produzidos de formas particulares e em contextos
sociais mais especificos (exemplo disso esta o artigo de jornal).

Considerando que a prética discursiva esta fundamentada na tradi¢do interpretativa
ou na microssocioldgica, Pedrosa (2005, p. 05) destaca “[...] como que as pessoas, ativamente,
produzem e aprendem com embasamento em procedimentos compartidos consensualmente”.
Considera-se, portanto, uma analise intitulada como interpretativa, pois € uma dimensdo que
trabalha diretamente com a produgéo e interpretacao textual.

Dentre os aspectos contidos na andlise, vale destacar as trés categorias destacadas
por Fairclough (2016), que compdem a préatica discursiva, a saber: a producéo do texto, a qual
envolve a interdiscursividade e intertextualidade; a distribuicdo do texto — cadeias textuais; € 0
consumo do texto — coeréncia. Posteriormente, 0 autor acrescenta as condi¢fes da pratica
discursiva, que busca trazer questdes do aspecto social e institucional, envolvendo, assim, o

aspecto de producdo do texto.

Quadro 4 - Analise da Pratica Social

ELEMENTOS DE

ANALISE OBJETIVOS

“Especificar as relagdes e as estruturas sociais ¢ hegemonicas que constituem a
matriz dessa instancia particular da pratica social e discursiva; como essa
Matriz social do discurso | instancia aparece em relagdo a essas estruturas e relagdes [...]; e que efeitos ela
traz, em termos de sua representacéo ou transformagdo?” (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 289-290).

Explicitar o relacionamento da instancia da pratica social e discursiva com as

Ordens . . " x
do discurso ordens de dlscu.rso que ela descre\{e e os efeitos de reproducéo e transformacao
das ordens de discurso para as quais colaborou.
Efeitos Focalizar os seguintes efeitos ideol6gicos e hegemdnicos particulares: sistemas
ideologicos de conhecimento e crenca, relagdes sociais, identidades sociais (eu).
e politicos
do discurso

Fonte: Fairclough (2001 apud PEDROSA, 2005, p. 8)

A anélise da pratica social tem por objetivo apontar a natureza desta pratica,
destacando como parte deste processo a préatica discursiva. Assim, faz-se necessario explicar,
segundo Fairclough (2016), o porqué de a préatica discursiva ser como €, e Como ocorrem 0S
efeitos da pratica discursiva sobre a pratica social, pois pode-se considerar que a pratica social

seja uma dimensao do evento comunicativo do mesmo formato que o texto.
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Tal préatica é considerada, na perspectiva de Pedrosa (2005, p. 08), como “[...] uma
dimensdo que verifica as questdes de interesse na analise social, ou seja, analisa as
circunstancias institucionais e organizacionais do evento discursivo e de que maneira elas
moldam a natureza da pratica discursiva”. Assim, esse modelo se faz tdo necessario nos
processos de andlise.

Fairclough (2016, p. 98) destaca que o “[...] o discurso, como pratica social, tem
por objetivo, especialmente, trabalhar ideologias e hegemonia”. Deste modo, seguindo as ideias
do autor, podemos dizer que as ideologias séo as construcdes ou significagdes da realidade, as
quais sdo fundamentadas nas diferentes dimensdes e nas formas e sentidos das praticas
discursivas, e que podem contribuir nos processos de producao, reproducdo ou até mesmo na

transformacéo das relacdes de poder.
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6 ANALISE DO DISCURSO DE FE E ALEGRIA

6.1 APRESENTACAO

O presente capitulo tem por objetivo apresentar a analise realizada dos documentos

de Fé e Alegria, em Vazantes, bem como mostra a analise alcangada com base nas categorias

(vocabulario, intertextualidade, interdiscursividade e efeitos ideoldgicos e politicos do discurso

e hegemonia) trabalhadas em cada uma das suas dimensoes (texto, pratica discursiva e social),

de modo a facilitar o processo de analise.

6.2 ANALISE DOS DOCUMENTOS DE FE E ALEGRIA

Com base no referencial tedrico, apresentaremos um novo quadro contendo as

categorias (vocabulério, intertextualidade, interdiscursividade e efeitos ideoldgicos e politicos

do discurso e hegemonia e as dimensdes (texto, pratica discursiva e social) que serdo utilizadas

neste processo de analise. Vejamos a seguir:

Quadro 5 - Dimens0es e Categorias de Analise

Dimensoes de

Categorias de analise

Objetivos/ Descricdo

analise
Significado de palavras: enfatizar as palavras-chave que
apresentam significado cultural, as palavras com significado
Texto Vocabulério variavel e mutavel, o significado potencial de uma palavra,

enfim, como ela funciona como um modo de hegemonia e um
foco de luta.

Pratica Discursiva

Intertextualidade manifesta

Especificar o que outros textos estdo delineando na
constituicdo do texto da amostra, e como isso acontece.
Como ocorre a representacdo discursiva: direta ou indireta? O
discurso representado esta demarcado claramente? O que esta
representado: contexto, estilo ou significado ideacional?
Como as pressuposicdes estdo sugeridas no texto?

Interdiscursividade

Especificar os tipos de discurso que estdo na amostra
discursiva sob anélise, e de que forma isso ¢ feito.

“E a amostra discursiva relativamente convencional nas suas
propriedades interdiscursivas ou relativamente inovadora?”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 283).

Pratica Social

Efeitos ideoldgicos e
politicos do discurso e
hegemonia

Focalizar os seguintes efeitos ideoldgicos e hegemdnicos
particulares: sistemas de conhecimento e crencga, relacfes
sociais, identidades sociais (eu).

Fonte: O autor, baseado em Faircloug (2016).




78

6.3 VOCABULARIO

A andlise a partir do vocabulario aqui esta intrinsicamente ligada ao uso especifico

de certos termos e suas configuragdes lexicais, de acordo com os usos de cada grupo de palavras

ou sinbnimos, que descreveremos no quadro 6. Isto porque

A relagdo das palavras com os significados € de muitos-para-um e ndo de um-para-
um, em ambas as direcdes: as palavras tem tipicamente varios significados, e eles sdo
“lexicalizados” tipicamente de varias maneiras (embora isso seja um tanto enganoso,
porque lexicalizagBes diferentes mudem o sentido) [...]. Isso significa que como
produtores estamos diante de escolhas sobre como usar uma palavra e como expressar
um significado por meio de palavras, e como interpretes sempre nos confrontamos
com decisbes sobre como interpretar as escolhas que os produtores fizeram (que
valores atribuir a elas). Essas escolhas e decisdes ndo sdo de natureza puramente
individual: os significados das palavras e a lexicaliza¢ao de significados sdo questdes
que sdo variaveis socialmente e socialmente contestadas, e facetas de processos
sociais e culturais mais amplos. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 239)

Seguindo essa perspectiva, destacamos as palavras que mais se repetem nos

documentos da instituicdo, como também as que nortearam o processo de analise e comparacao

entre a proposta educativa (documento oficial de Fé e Alegria) e os documentos regidos pelos

(as) educadores (as) (relatorios, planejamentos, informes), onde estardo presentes os sentidos

atribuidos e construidos pelos (as) produtores (as) (padres jesuitas e coordenadores de centros

educativos), e os sentidos entendidos pelos (as) intérpretes (educadores (as) e colaboradores

(as)).

Nesse contexto, ha certas palavras, as quais consideramos palavras-chave, que

aparecem em destaque e, por estarem a apresentar expressiva repeticdo de uso, merecem ser

focalizadas. Vejamos no quadro abaixo:

Quadro 6 - Categorias de Analise

Palavra Sentido
Transformagdo “Qualquer tipo de alteracdo que modifica ou da uma nova forma
Mudanca a mudanga: eles fizeram uma transforma¢do na escola”
(TRANSFORMACAO, 2021).
“Conjunto de pessoas que habitam o mesmo lugar, que pertencem
Comunidade a0 mesmo grupo social, estando sob o mesmo governo, e
compartilhando a mesma cultura e histéria” (COMUNIDADE,
2021).
“Agdo de cooperar, de auxiliar e colaborar, prestando ajuda ou
Cooperagdo auxilio; dar contribuicdo para; colaboracdo ou contribuicdo”

(COOPERACAO, 2021).

Participagdo

“Agdo ou efeito de participar, de fazer parte de alguma coisa”
(PARTICIPACAO, 2021).

Emancipacéo

“Ag¢do ou efeito de emancipar, de se tornar livre”
(EMANCIPACAO, 2021).
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“Direito ao livre-arbitrio, a tomada de decisbes por vontade
prépria, que faz com que alguém esteja apto para tomar suas

Autonomia proprias decisbes de maneira consciente; independéncia,
liberdade” (AUTONOMIA, 2021).
“Caracteristica de critico, do que se fundamenta ou ¢ estabelecido
Criticidade a partir de um juizo de valor; habilidade ou capacidade para ser

critico, para julgar, criticar: algumas empresas nao levam em
conta a criticidade de seus clientes” (CRITICIDADE, 2021).
“Qualidade da pessoa que se destaca em qualquer situacdo,
Protagonismo acontecimento, exercendo o papel mais importante dentre os
demais: protagonismo juvenil” (PROTAGONISMO, 2021).
Fonte: O autor, baseado em Faircloug (2016)

As palavras apresentadas no quadro acima estdo inseridas tanto no vocabulario dos
educadores da FyA como nos documentos. Desse modo, faz-se necessario uma analise
semantica e estrutural acerca de seu uso.

A concepcgdo acerca da transformacéo apresentada pela Educagdo Popular se
materializa nos diversos documentos de Fé e Alegria, e para isto ela precisa estar alicercada nos
fatores culturais de forma a superar as barreiras existentes entre a desigualdade social, o
empobrecimento das pessoas, livrando-as das cadeias da opressao nas quais estdo inseridas.

Mediante isso, podemos analisar que:

Fé e Alegria concebe a Educacdo Popular como uma proposta pedagdgica e politica de
transformacg8o desde, pelas e com as comunidades para a superagdo da opressdo, da
discriminacéo e da excluséo, contribuindo com a formagdo de cidaddos democraticos,
capazes de construir qualidades de vida, agentes de mudanga e protagonistas de seu
préprio desenvolvimento, pela aprendizagem permanente de todos com todos, o longo
da vida, corporificando relagdes que nos libertem pessoal e coletivamente (PROPOSTA
EDUCATIVA DE FE E ALEGRIA BRASIL, 2009, p. 21).

Com base no exemplo acima, podemos perceber que o sentido de transformacéo
apresentado pela Proposta Educativa Nacional de FyA e pelos principios da Educacao Popular
consegue impactar a vida do ser humano de tal maneira que ele consegue transformar-se como
ser critico e participativo, interagindo com os demais seres.

A transformacdo que concebemos contribui para a quebra dos paradigmas de uma
educacdo bancaria, opressora e excludente. Transformar é uma palavra que tem a sua
intencionalidade de mudancgas em todos os seus aspectos da vida do ser humano. E uma
verdadeira mudanca de contexto, de realidade, de vida e do jeito mesmo de ser e fazer, de
aprender a aprender.

Com base na leitura realizada do paragrafo acima, fica claro que a instituicdo FyA
concebe a metodologia da EP como um modelo de proposta que contribui de fato para que o

sentido de transformacdo aconteca na pratica. Perceber esse modelo de transformacéo ndo como
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uma acéo isolada ou separada do todo, mas como uma transformagdo da realidade, contexto e
da vida das pessoas, mostrando esse caminho como uma forma de superar qualquer modelo de
opresséo.

Essa metodologia de ensino que instiga a capacidade de mudar e transformar o
mundo a partir de acdes reflexivas dos educandos é perceptivel nos planejamentos de atividades
diarias dos (as) educadores (as) da instituicdo, realizados em outubro de 2019, na semana em
que foi trabalhada a tematica “Conscientizagdo da natureza”. Nesse planejamento, a educadora
propOs que os (as) educandos (as) refletissem sobre o que seria possivel fazer para mudar a
realidade, de como o ser humano tem se relacionado com a natureza etc. Apresentou alguns

questionamentos que levaram os (as) educandos (as) a uma reflexdo sobre a tematica abordada.

e Conversar sobre a acdo do homem na natureza e 0s danos causados ao meio
ambiente;

e Conversar com 0s alunos sobre o que podemos fazer para mudar essa realidade;

e Instigar os alunos a falarem dos problemas ambientais da nossa regido.
(PLANEJAMENTO MENSAL, 2019, p. 15).

Apols essa abordagem, foi discutido outro termo relevante nesse processo de
transformacéo do individuo, o conceito de comunidade. Assim, ele esta ligado a coletividade e
a construcdo de espacos sociais para os individuos, uma proposta educativa que Fé e Alegria

também apresenta como uma ideia de uma educacédo de qualidade através da Educacao Popular:

Qualidade na educacdo popular é aquela que busca formar a pessoa integralmente,
potencializando o desenvolvimento pleno de todas suas dimensdes, a que valoriza sua
unicidade individual e sua pertenca sociocultural favorecendo a apropriacdo e a
construcdo pessoal e coletiva de conhecimentos, atitudes e habilidades; é a que
contribui para melhorar a qualidade de vida pessoal e da comunidade, comprometendo
as pessoas na construgdo de uma sociedade justa e humana. (PROPOSTA
EDUCATIVA NACIONAL, ANO, p. 23, grifo nosso).

O sentido de comunidade proposto pela Educacdo Popular vai de encontro com a
Proposta Educativa Nacional, modelo que muitas vezes é excludente, e que pode possibilitar
que os educandos problematizem a sua prépria realidade, sem desvincula-la de seu contexto,
das experiéncias e vivéncias culturais existentes, pois s assim podemos contribuir para a
formacdo de pessoas capazes de refletir e agir de forma critica.

Essa construgdo educativa que prevé beneficiar o individuo e também o coletivo se
manifesta também quando a educadora propde, em um de seus planejamentos de atividades,
que seja realizada uma trilha ecoldgica para que os (as) educandos (as) possam conhecer pontos

turisticos da comunidade, onde, na ocasido, eles (as) também puderam compartilhar historias



81

que conhecem sobre esses espacos. Essa proposta denota um reconhecimento da importancia

de cultivar lagos comunitarios e de valorizacao do lugar em que vivem.

Os educadores irdo conduzir as criancas a uma trilha ecolégica, onde irdo conhecer
alguns pontos turisticos de Vazantes e observarem as condi¢Bes ecoldgicas do lugar
onde vivem. As criancas irdo se reunir proximo ao rio debaixo da moita do Nel e irdo
compartilhar histérias que conhecem sobre a comunidade. (PLANEJAMENTO
MENSAL, 2019, p. 02)

Outro sentido que se manifesta de forma recorrente em ambos os documentos
analisados é o sentido de cooperagdo. Esse sentido esté principalmente ligado aos processos de

gestdo:

[...] a gestdo de Fé e Alegria é uma gestdo cooperada, em vista da transformacéo das
pessoas € das estruturas. [...] Em decorréncia disso, Fé e Alegria investem na gestéo
autdbnoma, cooperada, participativa e compartilhada desde a sua identidade, a qual se
constitui no elo capaz de garantir a unidade diante da riqueza e da pluralidade das
experiéncias que estdo sendo realizadas nas diferentes regifes do pais. (PROPOSTA
EDUCATIVA NACIONAL, 2009, p. 29)

Para Fé e Alegria, a cooperacao é vista como uma possibilidade de participacéo e
ajuda mutua entre as pessoas, pois € construindo de forma coletiva que se mostra a transparéncia
nas acdes que sdo desenvolvidas, possibilitando que os encaminhamentos e decisdes sejam
tomados ap0s as sugestdes de todos e todas.

Essa cooperacdo se manifesta nas propostas pedagdgicas dos (as) educadores (as),
principalmente em atividades em grupo, quando os (as) educandos (as) sdo incentivados (as) a
pensar a resolucdo de problemas e conflitos a partir do coletivo, € ndo do individual. A
cooperacao é essencial para o desenvolvimento dessas atividades: “os educandos irdo introduzir
as atividades conduzindo as criancgas a ficarem em circulo e propondo que realizem a ‘dinamica
do pirulito’ que irdo trabalhar o espirito de cooperagdo com os colegas” (PLANEJAMENTO
MENSAL, 2018, p. 09, grifo nosso).

Nesta mesma perspectiva, temos o sentido de participacdo que também esta ligado
aos modelos de gestdo aos quais a fundacdo se propde realizar. Essa proposta de gestdo
participativa pode ser muito dificil de ser colocada em prética, visto que nossas instituicdes
foram construidas sob bases autoritarias, e cuja figura do gestor é colocada em primeiro lugar
na resolucdo de todos e quaisquer aspectos que permeiam o controle dos mecanismos de

geréncia.
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Entretanto, é possivel perceber tentativas de incluir os demais agentes no processo

de construcdo pedagdgica:

[...] o coordenador pedagdgico José Ferreira e a Assistente Social Monica Ivo,
apresentaram a proposta do Triduo Pedagdgico e solicitaram a participacdo coletiva
dos educadores/as, para conhecer e dinamizar a utilizagdo dos jogos cooperativos nas
atividades a serem desenvolvidas. (RELATORIO DE ATIVIDADES DA AREA
PEDAGOGICA, 2019, p. 02)

Essas préaticas preconizam uma educagdo que busca a emancipacdo, libertacdo e
autonomia dos individuos a partir da proposta da Educagdo Popular, que busca uma melhoria
da qualidade da educacdo a partir da transformacao do sujeito (de um (a) educando (a) passivo
(a) para um ser social ativo (a)), participante e consciente do seu processo de aprendizagem.

Assim, compreende-se que o educando:

E um ser histérico, comprometido com as tarefas do seu tempo: participante do projeto
de construgdo de uma nova realidade social e da construgdo pessoal e solidaria,
buscando a realizagdo plena de todos e todas, numa perspectiva transformadora da
realidade. Essa nova pessoa que emerge nesse processo libertador sofrera momentos
de descontinuidade, mas a centralidade, mas a centralidade estard em suas reiteradas
buscas de libertacdo, emancipacdo e autonomia, para superar a pobreza, a
unilateralidade, a excluséo e a marginalizacdo, como um ser que resiste e se confronta
contra os projetos de morte e opressdo. (PROPOSTA EDUCATIVA NACIONAL DE
FE E ALEGRIA BRASIL, 2009, p. 19-20)

Para isto, as atividades propostas pelos (as) educadores (as) precisam estimular
habilidades nos (as) educandos (as) que os (as) transforme em seres autbnomos, com capacidade
de construir sua prépria emancipacdo. Assim aparecem nos seguintes trechos dos

planejamentos:

Educador/a, caso haja alunos/as que néo se identifiquem com as cartas-respostas, eles
deverdo criar suas proprias respostas, de modo que expressem a maneira pela qual
resolveriam os conflitos. (PLANEJAMENTO MENSAL, 2019, p. 05)

Antes de iniciar a apresentacédo dos slides, foi feito um didlogo sobre o entendimento
das pessoas acerca das palavras: Juventude, Politica e Educacdo, onde cada um
apresentou em tarjetas o seu ponto de vista sobre o entendimento de cada palavra de
forma a incentivar a participacdo e a autonomia dos educandos. (PLANEJAMENTO
MENSAL, 2018, p. 01)

Essas habilidades s6 podem ser cultivadas a partir do fomento da capacidade critica
desses sujeitos. E preciso destacar que a Educacdo Popular se propde a fugir do modelo de
educacdo bancaria. Para isso, os (as) educandos (as) precisam ser conscientes das estruturas

sociais as quais estdo inseridos, para que, assim, possam agir no mundo de forma a modifica-
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lo, a transforma-lo. E essa concepgao de educando (a) que se espera na proposta pedagdgica de
Fé e Alegria:

Que utilizam, com competéncia e de forma critica, a lingua materna e o0s
conhecimentos das diferentes areas das ciéncias, como subsidio para a leitura de
mundo, para a futura formacg&o profissional e para o exercicio consciente da cidadania.
(PROPOSTA EDUCATIVA DE FE E ALEGRIA BRASIL, 2009, p. 25, grifo nosso)

Assim, no cotidiano de atividades educativas nos centros, esse exercicio de
criticidade pode se manifestar a partir de muitos meios, sempre de forma interligada com os
contextos dos (as) educandos (as), para que eles possam perceber a aplicabilidade desses
conceitos em suas vidas dentro e fora dos centros.

Na atividade que apresentamos abaixo, a educadora propde um exercicio de

criticidade a partir de videos educativos sobre a tematica “Ser diverso™:

A educadora apresentara videos reflexivos sobre a temética e em seguida fard uma
roda de conversa sobre o assunto abordado em cada um dos videos, afim de observar
o0 conhecimento de mundo de cada um, bem como o seu pensamento critico a respeito
da tematica explorada. Em seguida, a educadora fard a dindmica “somos iguais e
diferentes” e fard a socializacdo dos conhecimentos adquiridos até o momento.
(PLANEJAMENTO MENSAL, 2018, p. 03, grifo nosso, grifo nosso)

Esses atributos contribuem para o fomento de um protagonismo juvenil, a partir do
uso de metodologias participativas e da criacdo de espagos em gue estes jovens educandos (as)
possam se sentir livres para manifestar suas potencialidades, desenvolvidas a partir de um
processo educativo livre e autbnomo. Dessa forma, € objetivo da promocdo social de Fé e

Alegria:

Aprimorar caminhos e metodologias de trabalho que favorega o fortalecimento, a
cooperagao, a autonomia e o protagonismo dos setores sociais mais frageis, com a
finalidade de superar a mentalidade e a préatica assistencialista nas a¢des tanto de Fé e
Alegria quanto das instituicdes parceiras do poder publico, da sociedade civil e do
terceiro setor. (PROPOSTA EDUCATIVA DE FE E ALEGRIA BRASIL, 2009, p.
13, grifo nosso)

Nesta perspectiva, os projetos desenvolvidos pela fundagdo em Vazantes, em
parceria com as escolas, pautam principalmente o desenvolvimento desse protagonismo juvenil,
levando em considerac&o o historico de participacdo da juventude nas manifestacGes sociais da
comunidade.

Abordemos o que levou a criacao de um espaco exclusivo para a visibilidade desse

protagonismo:
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No dia 03 de abril de 2019, na EEM Jodo Alves Moreira — Unidade de ldeal,
educandos do Grémio MJE, participantes do Projeto Melhora da Qualidade da
Educacdo (PMQE) reuniram-se com os gremistas de Ideal com o objetivo de
assessora-los na realizagdo do Forum de |Protagonismo Juvenil Escolar na unidade
supracitada. O objetivo da criacdo deste espac¢o discursivo para 0s educandos foi de
incentivar a participacdo ativa e o protagonismo juvenil dentro da escola, a partir da
voz dos préprios educandos. (PLANEJAMENTO MENSAL, 2019, p. 02, grifo nosso)

Neste caso, fica claro que as a¢bes desenvolvidas se comprometem com o que é
apresentado na proposta educativa. As atividades realizadas tém de verdade um cunho

libertador e emancipat6rio com o que preveé a proposta.

6.4 INTERTEXTUALIDADE E INTERDISCURSIVIDADE

A anélise a seguir partird da dimensdo da pratica discursiva focalizando as duas
categorias: intertextualidade e a interdiscursividade. Tais categorias, segundo Pedrosa (2005),
sdo comumente usadas pela ADC, uma vez que buscam analisar as relagdes de um texto ou um

discurso, considerando outros que sdo recorrentes. Neste sentido, podemos perceber que:

A intertextualidade é a fonte de grande parte da ambivaléncia dos textos. Se a
superficie de um texto pode ser multiplamente determinada pelos varios outros textos
que entram em sua composicdo, entdo os elementos dessa superficie textual nédo
podem ser claramente postos em relacdo a rede intertextual do texto, e seu sentido
pode ser ambivalente; diferentes sentidos podem coexistir, e pode ndo ser possivel
determinar “0” sentido. A fala do outro pode ser representada no que €
tradicionalmente chamado de “discurso indireto”; [...] nesse caso, ha sempre uma
ambivaléncia sobre se as palavras reais sdo atribuiveis a pessoa cuja fala €
representada ou ao autor do texto principal. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 143-144)

Assim, a concepcdo apresentada acerca da intertextualidade traz uma conotagéo
sobre representac@es de outras falas que podem ser encontradas no mesmo discurso. Seu sentido
pode mostrar uma certa ambivaléncia entre os diferentes sentidos que poderédo coexistir.

Conforme destaca Fairclough (2016, p. 146), podemos analisar que: “A
representacdo do discurso é uma forma de intertextualidade na qual partes de outros textos sdo
incorporadas a um texto explicitamente marcadas como tal, com recursos, com aspas e oracoes

relatadas”. Assim, a concepcdo acerca do principio da interdiscursividade, corresponde ao:

[...] principio da interdiscursividade (ou intertextualidade constitutiva), sugerindo que
as ordens do discurso tém primazia sobre os tipos particulares de discursos e que 0s
altimos sdo constituidos como configuragdes de elementos diversos de ordem do
discurso. Também sugeri que o principio da interdiscursividade se aplica a varios
niveis: a ordem do discurso societaria, a ordem do discurso institucional, o tipo de
discurso, e mesmo o0s elementos que constituem os tipos de discurso.
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 166)
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E relevante trazer para essa discussdo a compreensdo acerca da intertextualidade
manifesta, sobre a qual podemos nos basear a partir das explicacdes de Norma Fairclough
(2016), em seu livro Discurso e mudanga social, em que o autor apresenta cinco aspectos.

No primeiro aspecto, que corresponde a representacdo de discurso, o autor muda o
termo “representagdo de discurso” para “discurso relato”, pois segundo Fairclough (2016, p.
159):

i) ele capta melhor a ideia de que, quando se “relata” o discurso, necessariamente se
escolhe representa-lo de um modo em vez de outro; e ii) 0 que esta representado ndo
¢ apenas a fala, mas também a escrita, e ndo somente seus aspectos gramaticais, mas
também sua organizacdo discursiva, assim como Vvarios outros aspectos do evento
discursivo — suas circunstancias, o tom na qual as coisas foram ditas.

A representacéo direta neste sentido reproduz as palavras exatas usadas no discurso
representado, que geralmente sdo marcadas por uso de aspas. Ja no discurso indireto, ao
contrario, € ambivalente: s6 que ndo se pode ter certeza que as palavras do original sdo
reproduzidas ou nao.

O segundo € sobre a pressuposic¢do. Fairclough (2016, p. 161) diz que sdo “tomadas
pelo produtor do texto estabelecidas ou dadas”. Os verbos como “esquecer”, “lamentar” e
“perceber” marcam pressuposi¢ées. Assim, para melhor ilustrar, segue um exemplo: “Eu
esqueci que ele tinha casado novamente”, neste sentido, pressupde que a pessoa houvesse se
casado anteriormente. Artigos definidos também indicam proposi¢cdes que tém significado,
digamos, “existenciais”. Assim, podemos apresentar o seguinte exemplo: “crise europeia”
pressupde que ha uma crise na Europa.

O terceiro aspecto se refere a negacdo. Segundo Fairclough (2016, p. 163) “as frases
negativas sdo frequentemente usadas com finalidades polémicas”. Isso é comum de ver nas
noticias de jornal. Ao dizermos, por exemplo, que “nosso entendimento é de que a fome nao
afeta 0 Brasil” pressupde-se que em algum outro texto existird uma pessoa afirmando que a
fome afeta o Brasil. Consequentemente, as frases negativas carregam tipos especiais de
pressuposicdes que também funcionam de forma intertextual.

J& o quarto aspecto, que se refere ao metadiscurso, € descrito por Fairclough (2016,
p. 164) como aquele que “[...] implica que o falante esteja situado acima ou fora de seu préprio
discurso e em posicdo de controla-lo e manipula-lo”, possibilitando assim o controle dos
diferentes discursos presentes nos textos.

O quinto e dltimo aspecto & sobre a ironia. Neste caso, acontece quando um

enunciado ecoa um outro enunciado, havendo uma disparidade entre o significado no qual é
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dada a voz e sua fungéo real do enunciado que foi ecoado. Para o reconhecimento da ironia,
Fairclough (2016, p. 165) nos mostra que “depende de os intérpretes serem capazes de
reconhecer que o significado de um texto ecoado nao ¢ o significado do produtor do texto [...]”.

Para a analise dessa dimensdo, traremos fragmentos da proposta socioeducativa,
mesmo documento analisado no tépico anterior, que apresenta aspectos da intertextualidade e
que trazem concepcOes acerca da Educacdo Popular, além de norteamentos para as praticas
pedagdgicas da fundacéo.

No tdpico “Concepgao de promogdo social comunitaria”, que tem por objetivo
apresentar as concepcdes e propostas que possam contribuir e desenvolver a melhoria das
potencialidades das pessoas e suas comunidades, apresenta-se um fragmento de Paulo Freire

sobre o papel de mudanca que a educagao deve assumir:

Na perspectiva de Freire: “A educacdo muda as pessoas e as pessoas transformam a
sociedade” (FREIRE,1997). Na perspectiva colocada, a educacdo coletiva busca
desenvolver as potencialidades das pessoas e das comunidades visando a
transformacéo da sociedade rumo a construgdo de um mundo mais justo, participativo,
sustentavel e solidario. (PROPOSTA EDUCATIVA DE FE E ALEGRIA DO
BRASIL, 2009, p. 29)

Neste texto, podemos perceber que 0 mesmo focaliza a representagdo do discurso
como um modo de intertextualidade, incorporando assim fragmentos de outros textos ao novo
texto que esté se apresentando. Neste sentido, o texto da proposta educativa de FyA, intitulado
“Concepgdo de promogdo social comunitaria”, traz a concepgao de Paulo Freire para embasar
a construcao desses objetivos.

Outro ponto importante que o texto apresenta diz respeito a “formagdo de
educadores populares”, que norteia os processos e finalidades do desenvolvimento desses (as)
educadores (as), cujas potencialidades serdo usadas para transformar a realidade ao redor dos

centros:

A formagéo continuada é um processo sistematico e intencional organizado com vistas
ao desenvolvimento pessoal e profissional do educador (popular) e orientado para a
conscientizacdo de determinado modelo educativo. No caso de Fé e Alegria, esse
modelo educativo tem por finalidade “a formagdo de homens ¢ mulheres capazes de
humanizar e transformar sua realidade, fazendo uso de suas proprias capacidades e
potenciais, cognitivos e afetivos” (CABARRUS 2004 apud PROPOSTA
EDUCATIVA DE FE E ALEGRIA NACIONAL, 2009, p. 59).

Assim, percebemos que os documentos de Fé e Alegria trazem a intertextualidade

através dos trechos apresentados, com o intuito de expressar a concepcao de Educagdo Popular
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que deve estar presente nas a¢des dos (a) educadores (a) da instituicdo, através dos objetivos e
da formacdo desses profissionais.

Seguindo essa mesma concepc¢ao acerca da intertextualidade, é possivel notar que
a proposta educativa de Fé e Alegria, enquanto documento que norteia as acdes pedagdgicas da
instituicdo, tem presente os textos de cunho religioso. Pela instituicdo ser uma obra ligada a
Igreja Catdlica, é possivel notar frases, palavras e pensamentos biblicos.

Para materializar essa questao, vou apresentar um fragmento do texto da proposta
Educativa Nacional que faz referéncia ao livro Exodo (3, 7ss). Deste modo, podemos analisar
esse seguinte trecho:

Fé e Alegria, como instituicdo de inspiracdo cristd, busca revelar o rosto humano e
libertador de Deus, seguindo a experiéncia historica contida nas Escrituras: Deus ama
gratuitamente o ser humano, homens e mulheres, e perdoa de forma incondicional;
por isso, misericordioso e fiel, 0 Senhor conhece o seu povo, escuta os seus clamores,
e vem liberta-lo (Ex 3,7ss). (PROPOSTA EDUCATIVA NASCIONAL DE FE E
ALEGRIA, 2009, p. 12)

Assim, podemos perceber que, por ser uma instituicdo que nasceu enraizada na
tradicdo catolica, Fé e Alegria surgiu no contexto de abertura do cristianismo a outras formas
de crer e viver. Toda a proposta educativa busca desenvolver valores inspirados nas palavras e
acOes do préprio Jesus Cristo, vivendo de forma profunda a sua espiritualidade.

Também é possivel notar na proposta educativa que ela busca dialogar com a
intertextualidade em uma perspectiva constitutiva como manifesta, pois ambas podem ser
encontradas no decorrer das leituras realizadas nesta proposta.

Outro forte simbolo presente da intertextualidade é quando é feita a comparacao de
Abrahan?® a imagem de Jesus Cristo, no que se refere a passagem do Evangelho de Jo&o (6, 1-
15), que fala da multiplicacdo dos pées e dos peixes. E também faz um link com os pensamentos

de Paulo Freire. Como se Vé:

O milagre de Fé e Alegria tem dois componentes centrais, seguindo sua historia, a
grandeza ¢ a generosidade de um homem do povo, Abrahan, que ofereceu os “pées ¢
os peixes”, que lhe faltaria para matar a fome de educacdo de sua familia, para uma
comunidade toda de crianca e adolescentes, privadas dela. Do outro lado, o
inconformismo com a injustica, a paixdo furiosa de que fala Paulo Freire.
(PROPOSTA EDUCATIVA NASCIONAL DE FE E ALEGRIA, 2009, p. 14)

13- Abrahan Reyes era um pedreiro que fez a doacdo de sua casa ao Pe. José Maria Vélaz. Essa casa foi onde
nasceu a Fundacdo Fé e Alegria, e que era desenvolvido atividades de educagdo popular.
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Cada vez mais é possivel perceber a presenca de outros textos na proposta educativa
de Fé e Alegria Brasil. Textos ligados a biblia, tais como as citagdes biblicas, coadunam com o
pensamento de Paulo Freire. O exemplo acima é do modelo presente na intertextualidade
manifesta, pois, a partir dessa perspectiva, podemos notar a presenca de forma explicita de
citacdo, do discurso direto.

Na visdo de Bakhtin (2003, p. 272), “cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”, 0s quais nos permitem entender que todo
enunciado sempre ira partir de outro, mostrando que a partir daqui se entende o conceito da
intertextualidade, a qual vemos presente em ambos os textos.

Os discursos apresentados atraves de textos presentes na proposta pedagogica
remetem sempre a passagens biblicas, no sentido de compreender: a libertacdo de um povo que
estava escravizado; o sentido evangelizador; assumir a missao de Jesus Cristo no anuncio da
Boa Nova. Assim, é possivel perceber que todos esses textos coadunam com o que esta escrito
na Sagrada Escritura, e a instituicdo Fé e Alegria traz em seus documentos textos a luz do
Evangelho. Isso se da pelo fato de a institui¢do ser vinculada a Igreja Catélica, por mais que ela
ndo pregue uma religido so, pois desenvolve um trabalho ecuménico.

Fica cada vez mais nitido em todos os documentos lidos e analisados que seguem
as passagens dos evangelhos e textos biblicos, repassando que “devemos” assumir essa missao
pregada por Jesus. A proposta educativa é um documento que norteia as a¢@es, neste sentido.

A Proposta Educativa de Fé e Alegria traz grandes ensinamentos e reflexdes sobre
as diretrizes e caminhos que tém que ser trabalhados e desenvolvidos nas suas linhas de atuacéo.
Cada vez mais fica nitido que a construcdo da Proposta Educativa € cheia de fragmentos de
outros textos: tanto da biblia como também de Paulo Freire. Neste sentido, podemos perceber
uma forte presenca da intertextualidade no processo de constru¢cdo do documento que norteia
as acoes de Fé e Alegria. Conforme aponta Fairclough (2001, p. 114), a intertextualidade ¢ “a
propriedade que tem os textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser
delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoa
ironicamente, e assim por diante”.

Neste sentido, a proposta caminha com duas contribui¢fes que norteiam seus (suas)
leitores (as) sob a luz de dois pensamentos. Primeiro, sob a luz da Sagrada Escritura, pois mostra
através dos textos a presenca de passagens e citagdes biblicas, mostra a imagem de Jesus Cristo
como uma forma de ser evangelizador, libertador, como aquele que rompe com as diversas
acdes que geram a desigualdade, a injustica e a opressdo. A segunda, com 0 pensamento de

Paulo Freire, frente a uma educacao que trabalha a emancipacdo, autonomia, protagonismo,
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uma educacdo que é do povo e para 0 povo, eliminando a opressdo e contribuindo para a

mudanca social das pessoas.

6.5 EFEITOS IDEOLOGICOS E POLITICOS DO DISCURSO

Os discursos também sdo permeados por ideologias e crengas daqueles que 0s
constroem. Analisar esse tipo de manifestacdo requer também uma analise das ideologias e
hegemonias que os entrelagam. Assim, realizamos uma analise a partir da dimenséo da pratica
social, abordando as categorias ideologia e hegemonia. Deste modo, considerando os conceitos

apresentados acerca da ideologia, podemos perceber que:

[...] as ideologias sdo significagdes/construcdes da realidade (o mundo fisico, as
relagBes sociais, as identidades sociais), que sdo construidas em vérias dimensfes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a producdo,
reproducdo ou a transformacdo das relacbes de dominagdo. (FAIRCLOUGH, 2016,
p. 122)

Este autor defende que as ideologias estdo presentes nas praticas discursivas,
podendo se tornar parte do senso comum, mas ndo exclui sua presenca inerente as construcdes
sociais e discursivas. Os sujeitos podem ser capazes de criar suas conexdes a partir das
ideologias que sdo expostos, podendo agir também de forma critica e a reestruturar as estruturas

as quais sdo condicionados, como apresentado abaixo:

As ideologias embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam
naturalizadas e atingem o status de ‘senso comum’; mas essa propriedade estavel e
estabelecida das ideologias ndo deve ser muito enfatizada, porque minha referéncia a
‘transformacgdo’ aponta a luta ideologica como dimensdo da pratica discursiva, uma
luta para remoldar as préticas discursivas e as ideologias nelas construidas no contexto
da reestruturacdo ou da transformacéo das relacfes de dominagdo. (FAIRCLOUGH,
2016, p. 122)

Para isso, € impossivel conceber o discurso de movimentos sociais sem a presenca
de ideologias, sejam elas hegeménicas ou ndo. O papel social dessas ideologias sociais estd em
remodelar ideologias que foram construidas com o objetivo de sustentar relacfes de dominacgéo
e remodelar essas estruturas ideoldgicas do discurso para as lutas ideoldgicas atuais.

A questdo da ideologia (modo de pensar) elabora-se no movimento que se faz de
colocacdo e superagdo das contradicBes enquanto parte da luta de classes e da
conquista da hegemonia, ou seja, é essencialmente um fato politico, de modo que se
pode dizer que a verdadeira filosofia de cada um se encontra contida em sua posi¢do
politica. (SCHLESENER, 2016, p. 77)
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Dessa forma, por mais que haja uma negacéo acerca do segmento e fundamentacao
de projetos e movimentos sociais pautados em ideologias, seu uso faz-se necessario em
determinados contextos, desde que ndo sejam usados com o intuito de fomentar dominacdes e
hegemonias. Fairclough apresenta justamente a perspectiva de que, por mais que nossas praticas
sejam de resisténcia, ainda ha nelas concepgdes ideoldgicas, e que em nossa préatica discursiva

devemos estar cientes disso:

As ideologias construidas nas convengfes podem ser mais ou menos naturalizadas e
automatizadas, e as pessoas podem achar dificil compreender que suas préaticas
normais poderiam ter investimentos ideoldgicos especificos. Mesmo quando nossa
pratica pode ser interpretada como de resisténcia, contribuindo para a mudanca
ideoldgica, ndo estamos necessariamente conscientes dos detalhes de sua significagao
ideoldgica. Essa é uma razdo para defender uma modalidade de educacdo linguistica
que enfatiza a consciéncia critica dos processos ideoldgicos no discurso, para que as
pessoas possam tornar-se conscientes de sua prdpria pratica e mais criticas dos
discursos investidos ideologicamente a que sdo submetidas. (FAIRCLOUGH, 2016,
p. 125)

Fé e Alegria € um movimento. E, como movimento, se constrdi a partir da acao de
agentes sociais envolvidos com a busca por um mundo socialmente melhor e menos desigual.
A Fundaco também, como bem seu nome expressa, esta ligada a religido, a fé. E a partir dessa
juncgéo do social com a fé que surge o que talvez possamos chamar de uma “ideologia” dessa

instituicdo. A expressao concreta dessas crencas e ideologias se concretiza em seu decélogo:

1. NOSSO PROJETO NASCE DA FE

Nosso projeto nasce das experiéncias de Fé em Jesus de Nazaré e de seu convite para
construir o Reino de Deus e sua justica, especialmente nas realidades de pobreza e
exclusdo, respeitando e dialogando com outras expressdes religiosas e culturais. Essas
experiéncias de Fé nos levam também a acreditar na capacidade de todas as pessoas,
sem qualquer discriminacéo, de transformar a realidade e construir um mundo melhor.
[-]

3. SEMPRE EM MOVIMENTO

Fé e Alegria transmitem a sociedade a necessidade urgente de trabalhar junto e em
conjunto para erradicar a pobreza, a desigualdade, a injustica e o sofrimento das
pessoas excluidas e empobrecidas é este sentido de urgéncia que nos enche de ousadia
e criatividade, que nos leva a reler continuamente o contexto e nossa propria
identidade, conduzindo-nos além dos limites e fronteiras. Para promover o
empreendedorismo e a criatividade, Fé e Alegria valoriza e potencializa a autonomia
funcional dos paises e dos centros educativos, desencadeando assim a iniciativa das
comunidades. (DECALOGO, 2021, p. 01)

Portanto, € preciso dizer que a concepcdo ideoldgica que percebemos nos
documentos de Fé e Alegria ndo esta ligada a ideia de ideologias para a manutencéo de poder e
de dominacgéo, mas em ideologias que refletem as lutas das classes populares e dos movimentos

sociais, traduzidos em préaticas educativas pautadas na Educacdo Popular e no combate a
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desigualdades, a partir da promocao social e capacita¢do de individuos que compdem 0s grupos
atendidos nas unidades em que estdo presentes 0s centros educativos das instituicdes.

Assim, fica evidente que a ideologia exposta nesses documentos esta ligada a
referenciais identificadores de libertacdo e autonomia das classes populares, através de praticas
educativas voltadas para o contexto em que atuam, pensando a construgdo de identidades
coletivas dos individuos atendidos, com o sentido de combater as desigualdades sociais.

O reflexo da presenca dessas ideologias, talvez invisiveis, se concretiza nas praticas
pedagogicas dos (as) educadores (as) quando estes (as) buscam incentivar a criticidade nos
educandos (as) e o entendimento das relagdes comunitarias e sociais onde estao inseridos (as).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de pesquisa que realizamos até aqui nos leva a perceber a influéncia
direta e a importancia dos aspectos ligados a metodologia da Educacdo Popular nas praticas
educativas de Fé e Alegria, em Vazantes. Estes aspectos se configuram desde a proposta
educativa que norteiam todas as unidades da fundacdo, o Decalogo, até os planejamentos que
sdo criados e utilizados pelos (as) educadores (as) em suas atividades laborais diarias, com a
preocupacao sempre consciente de causar transformacao social nos espacos ao redor de cada
comunidade em que estdo presentes.

De maneira geral, buscamos compreender como € que se da o discurso sobre
Educacao Popular na Fundacao Fé e Alegria, de modo a identificar e compreender a concep¢édo
de educacéo proposta no material didatico-pedagdgico e sua traducéo nas praticas educacionais
dos colaboradores de FyA-Vazantes.

A partir da andlise realizada dos documentos, com foco na Analise de Discurso
Critica sobre Educacdo Popular na Fundacdo Fé e Alegria, pdde-se compreender como a
Educacao Popular se materializa em toda a sua proposta de trabalho. Durante esse processo,
buscou-se extrair através das leituras e analise dos documentos se 0s discursos produzidos
mostravam um cunho libertador e emancipatério de acordo com a proposta de Paulo freire. O
uso da teoria da ADC foi imprescindivel para entender e compreender todos 0s processos,
intertextuais e ideoldgicos presentes nos diversos discursos deste trabalho.

Para isso, foi selecionado um corpus composto por 06 documentos: planejamento
pedagogico dos (as) educadores (as) sociais, planejamento da area pedagodgica, a Proposta
Educativa Nacional e o Decalogo de Fé e Alegria. E importante destacar que, no processo de
busca pelos documentos, ndo foi possivel encontrar atas de reunides gerais com a equipe da
unidade pesquisada, o que dificultou um pouco o processo de analise dos documentos, pois esse
seria uma fonte importante.

Deste modo, foi considerada a estrutura tedrica em torno das concepgdes abordadas
e que fundamentam a ADC, das quais podemos destacar o que Fairclough (2016) nos apresenta
como modelo tridimensional do discurso, abrindo espaco para se compreender a pratica social,
a partir da percepcao da préatica discursiva que se materializa no discurso por meio do texto.

Baseando-se na perspectiva de Fairclough (2016), é importante compreender que
isso se da pelo fato de que toda ciéncia que tem uma perspectiva critica parte dos pressupostos

de que a realidade ndo pode ser basicamente restrita ao conhecimento de que um pequeno grupo
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possa ter sobre ela, e que nenhum trabalho consegue dar conta de tudo que ha para ser dito ou
apresentado sobre um problema estudado.

No que tange aos processos metodologicos indicados pela fundacdo em seus
documentos e por seus (as) educadores (as), a Educacao Popular e a busca pela mudanca social
se configuram nas acOes desenvolvidas com as criangas, sendo que cada atividade cumpre um
objetivo ligado a desenvolver habilidades criticas das mesmas, como a percepgdo do senso de
comunidade, a autonomia e protagonismo.

A identificacdo mais direta desses aspectos se deu na andlise dos planejamentos
pedagogicos dos (as) educadores (as), instrumentos utilizados para nortear suas a¢@es. Assim,
foi possivel perceber, nas descri¢fes das atividades, que estes (as) propunham a presenca de
tracos da metodologia da Educacédo Popular de forma direta.

Destacamos que o0 processo metodologico dessa pesquisa precisou de readequacdes
devido ao periodo de restricdes a que fomos submetidos durante a pandemia e que nos assola
desde o inicio de 2020, momento que percebemos a falta do discurso real dos (as) educadores
(as), que poderia ter sido colhido através de entrevistas, e que infelizmente nédo foi possivel ser

realizado devido a paralisagdes nas atividades da instituicao.
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