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RESUMO

A pesquisa articula Psicanalise e Educacdo, trata da relacdo professor-aluno adolescente
e discute sua importancia para a efetivacdo da aprendizagem. Como temaética central,
destaca-se 0 processo da transferéncia e da contratransferéncia na perspectiva
psicanalitica. O estudo da transferéncia teve como referencial tedrico os textos de Freud
no contexto evolutivo de sua obra. Como o0 conceito de contratransferéncia foi pouco
trabalhado por Freud, recorremos a alguns poés-freudianos para fundamentar nosso
estudo; dentre estes ressaltamos as contribuicdes de Sandor Ferenczi, Paula Heimann,
Pierre Fedida e Luis Claudio Figueiredo. Os processos da transferéncia e da
contratransferéncia, que podem ser observados em qualquer relacionamento
interpessoal, ganham importancia diferenciada no ambito da relagdo professor-aluno
adolescente. Partindo da conviccdo de que o0 manejo da transferéncia e da
contratransferéncia, na relacdo professor-aluno adolescente, tem um impacto positivo,
ou negativo, sobre o processo da aprendizagem, desenvolvemos a presente pesquisa de
natureza qualitativa, observando e escutando professores e alunos acerca de suas
experiéncias no contexto escolar. O locus da pesquisa foi a Escola de Referéncia em
Ensino Médio Francisco Madeiros, localizada no municipio de Garanhuns (PE), no
bairro Magano. Quanto aos resultados alcancados, verificamos, nas narrativas dos
professores, fatos que indicam relagdes positivas, alicercadas no respeito, admiracao e
vinculos de amizade. As maiores dificuldades indicadas pelos professores para o
estabelecimento de uma boa relacdo com os alunos foram a falta de respeito, a rebeldia
e a agressividade. Quanto aos alunos adolescentes, a afetividade permeia suas relacoes
com os professores e constrde vinculos positivos de admiracdo, mas existem também
aqueles que se distanciam dos professores devido a rigidez com que sdo tratados e a
desconfianca que este tratamento provoca. A maioria dos alunos apresenta um melhor
desempenho nas disciplinas com as quais mantém um bom relacionamento com o
professor. A pesquisa pretende também contribuir para a comunidade escolar,
favorecendo uma nova forma de entendimento dos fatores que podem concorrer para
uma melhor eficacia do processo de aprendizagem.

Palavras-chave: transferéncia, contratransferéncia, relagdo professor-aluno adolescente,
aprendizagem.



ABSTRACT

The research articulates Psychoanalysis and Education, approaches the teacher-teenager
student relationship and discusses its importance for an effective learning. As a central
theme, the process of transference and counter-transference is highlighted into the
psychoanalytic perspective. The study of transference has as theorical reference Freud’s
writings in the evolutive context of his work. As the concept of counter-transference has
been little explored by Freud, we resorted to some post-Freudian in order to base our
study — among them we highlight the contributions of Sandor Ferenczi, Paula Heimann,
Pierre Fedida and Luis Claudio Figueiredo. The transference and counter-transference
that con be observed in any interpersonal relationship, gains differentiated importance
in the teacher-teenager student context. Based on the conviction that the management of
transference and counter-transference in the teacher-teenager student relationship has a
positive or negative impact on the learning process, we developed the current
qualitative- nature research, by watching and listening teachers and students about their
experiences into the school context. The locus of the research was the school of
reference in High School Madeiros Francisco of Garanhuns (PE) in Magano
neighborhood. As for reached results, according to the teacher’s narratives, we found
facts indicating positive relationships, based on respect, admiration and friendship
bonds. The greatest difficulties pointed by the teachers to establish a good relationship
with students were lack of respect, rebellion and aggression. As for teenagers students
affectivity permeates their relationship with the teacher and builds positive bonds of
admiration, but there also those ones who set apart from the teacher due to the way they
are treated and the suspicion provoked by this treatment. Most students show a better
performance in subjects with which they have a good relationship with the teacher. The
research also intends to contribute to the school community , by promoting a new
understanding of factors that may contribute to a better efficiency of the learning
process.

Key words:

transference , counter-transference, teacher-teenager student relationship, learning
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo de Mestrado, a pesquisa realizada € de cunho qualitativo,
buscamos pensar a possivel interlocugdo entre a Psicanalise e a Educacédo, fazendo um
recorte para tratar do encontro ou desencontro que pode se fazer presente na relagéo

professor e aluno adolescente, favorecendo ou ndo a efetivacdo da aprendizagem.

A ideia é privilegiar, como tematica central, o processo de transferéncia e da
contratransferéncia como conceitos psicanaliticos nessa relacdo, sobretudo tratando-se
do adolescente, uma vez que o foco de interesse é a relacdo professor-aluno adolescente
do Ensino Médio.

O interesse sobre esse tema tem origem na nossa pratica, tanto como
psicanalista, na clinica, quanto como educadora, duas fungdes que exercemos com essa
faixa etaria e que sempre nos despertaram interrogacdes e inquietacGes. Ja nos
dedicamos, anteriormente, ao tema da relacdo professor e aluno, numa pesquisa
bibliografica para a Monografia apresentada ao Programa de P0Os-Graduagdo, da
Coordenacdo Central de Educacdo a Distancia, da PUC-Rio, como pré-requisito para

obtencdo do titulo de Especialista em Educacgéo, Curso Curriculo e Pratica Educativa.

Para nos, a importancia do tema se justifica pela possibilidade que percebemos,
em se trabalhar os professores a partir da perspectiva psicanalitica, tendo em vista
termos verificado que, partindo dai, eles poderdo langar méo de recursos facilitadores de
uma pratica pedagogica mais consistente e menos angustiante, particularmente para

aqueles que trabalham com alunos adolescentes.

Pretendemos, com a proposta discutida nesta dissertacdo, contribuir
principalmente com a comunidade escolar, favorecendo uma forma de entendimento de
alguns fatores que podem concorrer para o desenvolvimento do processo de

aprendizagem de maneira menos tensa.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Garanhuns (PE), que tem se
desenvolvido como um importante pélo educacional, na Escola de Referéncia Francisco
Madeiros. Acreditamos que a partir desse estudo possamos colaborar para a ampliacéo

da pesquisa no campo da Educacdo, principalmente na regido Nordeste.
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No aspecto cientifico havera contribuicdo para a literatura no campo da
Educacdo através da elaboracdo de uma dissertacdo de Mestrado. Pensando na
relevancia do tema, consideramos ser esta dissertagdo um ponto a partir do qual
poderemos escrever artigos, dar continuidade a pesquisa num possivel Curso de
Doutorado assim como divulgar os resultados da mesma, em congressos, encontros com

profissionais da Educacdo, aulas em cursos de graduagéo.

Observamos, como Kupfer (1999, p. 15), que ndo se trata de “aplicar a
Psicanalise a Educagdo”, mas sim, apresenta-la aqueles que nao a conhecem como uma
ferramenta que podera enriquecer sua pratica educativa, notadamente no que diz
respeito as relacbes com seus alunos adolescentes, podendo propiciar um bom

aproveitamento em termos de aprendizagem.

Para a area social entendemos que os dados obtidos na pesquisa poderdo
contribuir com o trabalho de reflex&o e discuss@o entre os diversos profissionais como
professores, psicdlogos, pedagogos e, também, com familias dos alunos, melhorando as

suas relagdes com a escola.

Para alcancarmos o objetivo geral da pesquisa, qual seja, investigar como o
manejo da transferéncia e da contratransferéncia na relacdo entre o professor e o aluno
adolescente pode ter um impacto positivo ou negativo sobre o processo da
aprendizagem, buscamos, de forma mais especifica, 0s objetivos a seguir: estudar a
relacdo professor - aluno adolescente e os desdobramentos que ela pode trazer para a
construcdo do conhecimento; discutir formas de entendimento dos fatores que podem
concorrer para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos adolescentes;
identificar impactos positivos e negativos da transferéncia e da contratransferéncia na

relacdo professor-aluno adolescente.

A presente dissertacdo foi estruturada em cinco capitulos, nos trés primeiros,
fazemos a abordagem teoérica, centrada principalmente na obra freudiana e em alguns de
seus discipulos e/ou seguidores. Os capitulos quatro e cinco sdo dedicados a

metodologia e a analise dos resultados concluindo com as consideracdes finais.

No primeiro capitulo tratamos dos conceitos freudianos de transferéncia e da

contratransferéncia. Para falar da transferéncia, fizemos um percurso na obra de Freud
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desde o texto Estudos sobre a Histeria, a Interpretacdo dos Sonhos, Fragmentos da
Andlise de um Caso de Histeria (Transferéncia no caso Dora), A Dinamica da
Transferéncia, Recordar, Repetir e Elaborar, Observacdes sobre o Amor de
Transferéncia até o texto Além do Principio do Prazer.

A contratransferéncia foi estudada nos textos freudianos As Perspectivas
Futuras da Terapéutica Psicanalitica, Recomendacdes aos Médicos que exercem a
Psicanalise e Observacdes sobre o0 Amor de Transferéncia. Buscamos contribuicdes dos
autores pos-freudianos Sandor Ferenczi, Paula Heimann, Pierre Fédida e Luis Claudio
Figueiredo, na tentativa de explorar um pouco mais esse conceito, uma vez que a ele

Freud dedicou pouca teorizagdo, apesar de reconhecer sua importancia.

No segundo capitulo, discutimos o sujeito adolescente no seu processo de
adolescer na contemporaneidade, destacando o trabalho de luto, a construcdo da
identidade, o adolescente e a construcao de lagos sociais com a familia e com a escola, e

0 adolescente e o0 grupo.

O terceiro capitulo é dedicado a relacdo professor e aluno adolescente que
deverd ser estudada a partir de reflexdes sobre questbes peculiares ao sujeito
adolescente e aos fendmenos passiveis de ocorrer nessa relacdo, qual seja, a
transferéncia com seus efeitos positivos ou negativos e a contratransferéncia, facilitando

ou dificultando a aprendizagem.

O capitulo quatro, denominado o caminho metodologico, trata dos
instrumentos que utilizamos para alcangarmos nossos objetivos: 0 modelo de entrevista
ndo estruturada ou aberta, realizadas com os professores e os alunos adolescentes e a

observacao participante.

No quinto capitulo abordamos a analise dos resultados, encaminhando nossas

discussdes para as considerac@es finais desta pesquisa.
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CAPITULO 1 - OS CONCEITOS FREUDIANOS DE
TRANSFERENCIA E DE CONTRATRANSFERENCIA
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1.1 — O conceito freudiano de transferéncia

Para compreender a relagdo professor e aluno adolescente e os desdobramentos
dessa relagcdo no processo de aprendizagem, partimos do conceito da transferéncia e da

contratransferéncia, na perspectiva da obra freudiana.

E nosso objetivo investigar como o manejo da transferéncia — considerando
neste caso 0s conceitos de transferéncia e seus efeitos positivos, transferéncia e seus
efeitos negativos — e da contratransferéncia, na relacdo entre o professor e o aluno
adolescente, pode ter um impacto positivo ou negativo sobre o processo da

aprendizagem.

Faz-se necessaria a compreensdo do entendimento da importancia da relacéo
mais primitiva do sujeito, qual seja, a relagdo mae-bebé, como condicdo ou
possibilidade de modelo para todas as outras relagdes estabelecidas no percurso da vida,
notadamente a relagéo estabelecida com o professor.

O problema da transferéncia ndo é exclusivo da relacdo terapéutica.
Antes de ser um problema clinico, a transferéncia € uma exigéncia do
amor humano, pois todo homem ¢ levado a “transferir”,
inconscientemente, para aquele que encontra em seu caminho as
marcas daquilo que um dia amou (ROCHA, 1993, p. 174).

A palavra transferéncia ndo € exclusividade do vocabulario psicanalitico.
Conforme Houaiss (2009), ela pode ser usada num sentido mais amplo, como, por

exemplo:

Troca de um lugar pelo outro (transferéncia de escola, por exemplo),
remogdo, mudanga, adiamento, em informatica  significa
movimentagdo de dados ou de controle de um de um programa de
computador, em direito trata-se da transmissdo de um bem ou um
direito para outra pessoa (HOUASS, 2009, p. 736).

Na Psicologia, Doron &Parot (1998) utilizam o termo transferéncia sensorial,

transferéncia de sentimentos, transferéncia de aprendizagem, entre outras coisas.

Tratando-se do referencial psicanalitico, o conceito de transferéncia € resultado

de uma complexa construcdo tedrica. Freud abordou-o Vvéarias vezes; reviu-o,
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reformulou-o, ampliou-o e, por isso mesmo, em varias etapas de sua teorizacdo, esse

tema é retomado concomitantemente a propria construgdo da teoria psicanalitica.

Precisar a data exata da descoberta freudiana da transferéncia néo é tarefa nada
facil. De qualquer modo, encontramos registros mais remotos, que podem ser
considerados como primérdios do termo transferéncia. Dois textos merecem destaque:
um, é o prefacio, em 1888, da obra de Bernheim, De la suggestion, onde cita, em
francés, a palavra transfert; o outro, um artigo também de 1888, dedicado a histeria e
que faz parte do Manual de Medicina de Villaret, usando o termo também em francés.

Tomando a transferéncia em seu sentido lato, € muito dificil se fixar seus
limites. “Toda conduta é, com efeito, uma dosagem de assimilacdo da situacao presente
a habitos antigos e de ajustamento dos habitos antigos a situa¢do presente”
(LAPLANCHE, 1993, p. 7).

O verbete, construido por Laplanche e Pontalis no “Vocabulario de
Psicanalise”, contempla, de maneira clara, as elaboracbes tedricas construidas por
Freud.

[...] transferéncia, designa em Psicanalise o processo pelo qual, os
desejos inconscientes se atualizam sobre determinados objetos no
qguadro de certo tipo de relacdo estabelecida com eles e,
eminentemente, no quadro da relagdo analitica. Trata-se aqui de uma
repeticdo de protétipos infantis vivida com uma atualidade acentuada
(LAPLANCHE & PONTALLIS, 1976, p. 668).

Passando para o conceito de contratransferéncia, ao qual Freud dedicou menos
estudo, mas, como ele mesmo disse, a teoria psicanalitica ndo estava finalizada, cabendo

a alguns po6s freudianos uma dedicacdo maior ao tema, dando continuidade a sua obra.

Mesmo nao tendo se dedicado muito a nogdo de contratransferéncia, Freud, ao
falar sobre as perspectivas futuras da psicanélise, disse que ela “surge como resultado da
influéncia do paciente sobre os sentimentos inconscientes do médico” e que “nenhum
psicanalista avanca além do que os seus préprios complexos e resisténcias internas Ihe
permitem” (FREUD, 1910, p. 150).

Na perspectiva psicanalitica € um conceito explorado na clinica, onde seu lugar

é de extrema importancia, visto que também dela depende o sucesso do desenrolar do
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tratamento. Em “Observagdes sobre o Amor de Transferéncia”, Freud argumenta: “Em
minha opinido, portanto, ndo devemos abandonar a neutralidade para com a paciente,

que adquirimos por manter controlada a contratransferéncia” (FREUD, 1915 [1914], p.

214).

Para Laplanche & Pontalis (1976, p. 146) “contratransferéncia é o conjunto das
reacOes inconscientes do analista a pessoa do analisando e, mais particularmente, a

transferéncia deste”.

1.1.1 - Evolucéo do conceito de transferéncia na obra freudiana

a) A transferéncia nos primeiros escritos psicanaliticos — Estudos
sobre a Histeria (1893 — 1895)

Esse texto foi escrito em parceria com Breuer. Nele observamos a tentativa de
uma organizacdo teorica de suas ideias com relacdo a pratica clinica da psicanalise.
Freud se deu conta de que 0s pacientes transferem para a pessoa do médico suas
representacdes inconscientes. O que é transferido sdo sentimentos vivenciados com
sujeitos (principalmente as figuras parentais) significativos em seu passado. Naquela
época, inicio de sua vasta teorizacdo, Freud acreditava que o amor transferencial

dificultava a continuacéo do tratamento.

Ao falar sobre a conduc¢do de “analises catarticas” apontava a possivel
“presenga de um obstaculo, porém um obstaculo externo [...] isso acontece quando a
relacdo entre o paciente e 0 médico é perturbada e constitui o pior obstaculo com que
podemos deparar” (FREUD, 1895, p. 291). Nesse texto verificamos ja um esboco claro
do que, mais tarde, viria a ser definido como o fendmeno da transferéncia; observamos

que ja é dada uma importancia a relacdo médico* e paciente.

Caminhando para o aperfeicoamento de sua técnica comecava a perceber que o

“bom relacionamento” entre paciente e terapeuta precisava Ser preservado; ao perceber

Nesse texto Freud usava os termos “médico” e “psicoterapeuta”, quando se referia a sua pratica clinica,
passando a se referir “analista” e/ou psicanalista” s6 posteriormente.
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as possiveis perturbacdes nessa relagdo, comeca a tomar forma a conceituacdo sobre

transferéncia psicanaliticamente falando. Freud, entéo, concluiu que

(...) a transferéncia deve ser considerada uma falsa conex&o que opera
mediante o mecanismo de um duplo deslocamento: o deslocamento de
situacdo passada para 0 aqui e agora da situacdo analitica e o
deslocamento dos personagens da historia passada do paciente para a
pessoa do analista (ROCHA, 1976, p. 28)

Relembrando a evolugdo de Freud concernente a transferéncia, conforme nos
aponta Laplanche (1993, p. 201) “o proprio Freud ndo cessou de querer precisar onde se
encontrava nessa questéo, no sentido exato de reencontrar o caminho, e, eventualmente,
limitar o alcance do fenomeno”. Era uma preocupacdo constante de Freud tentar
circunscrever bem, ou seja, limitar, o conceito de transferéncia e, “sem davida ele atinge
melhor seu objetivo na pratica — ndo se deixar tomar pela transferéncia — do que

consegue delimitar na teoria, a especificidade do fendmeno™.

b) Transferéncia na Interpretacdo dos Sonhos — 1900
A “Interpreta¢ao dos Sonhos”, de 1900, que pode ser tomado como 0 primeiro

texto psicanalitico, € uma obra considerada um marco ndo s6 na construgdo da teoria
psicanalitica como também na pratica clinica psicanalitica. Freud mantinha-se motivado
para sistematizar a problematica da transferéncia que era postulada num sentido mais
amplo, como um fendémeno de deslocamento. Encontramos em Laplanche (1976, p.
162) que, para a psicanalise, “o deslocamento apela para a hipotese econdmica de uma
energia de investimento susceptivel de se desligar das representacdes e de deslizar por
caminhos associativos”. O termo transferéncia neste texto ¢ usado no sentido de
“passagem da energia psiquica de uma representacdo outra...”. Devido as forgas da
resisténcia, as representacdes de desejos infantis sdo obrigadas a se deslocarem para
representantes substitutos do inconsciente. (BARATTO, 2010).

Ao falar sobre os “restos diurnos”, articulando essa observacdo com o “papel
desempenhado pelo desejo inconsciente”, apoiando-se, ainda, em sua pratica clinica

formula que

[...] uma representacdo inconsciente, como tal, é inteiramente incapaz
de penetrar no pré-consciente, e que so pode exercer ali algum efeito
estabelecendo um vinculo com uma representacdo que ja pertenga ao
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pré-consciente, transferindo para ela sua intensidade e fazendo-se
“encobrir por ela" (FREUD, 1900, p. 513).

Entendemos que, dessa forma, a ideia de transferéncia é utilizada para se referir
ao deslocamento de representagbes inconscientes para uma representacdo pré-

consciente, podendo passar, assim, pela censura psiquica.

c) Transferéncia no caso Dora — 1905
Embora ndo seja nossa intengdo um estudo minucioso do caso Dora, neste

relato clinico existem aspectos relevantes que merecem ser destacados, a fim de que

possamos compreender a evolugdo tedrica do fendmeno da transferéncia.

Este caso, cujo atendimento se deu nos Ultimos meses de 1900 e redigido em
1901, s6 foi publicado em 1905. Freud entendeu que durante o tratamento ndo surgem
novos sintomas, mas a neurose continua de algum modo, diante do aparecimento de
novas formulacbes de pensamentos inconscientes, aos quais ele denominou de
transferéncias, assim no plural. Ao se interrogar sobre tal fenémeno, ele mesmo

responde:

As transferéncias sao reedicdes, reproducdes e fantasias que, durante o
avango da analise, soem despertar-se e tornarem-se conscientes, mas
com a caracteristica (propria do género) de substituir uma pessoa
anterior pela pessoa do médico [...] toda uma série de experiéncias
psiquicas prévia € revivida ndo como algo passado, mas como um
vinculo atual com a pessoa do médico (FREUD, 1905, p. 110).

O pensamento freudiano, aquela época, indicava que as transferéncias “ndo sao
diferentes por natureza conforme se dirijam ao analista ou a qualquer outra pessoa e, por
outro lado, que ndo constituem aliados para o tratamento a ndo ser que sejam explicadas
¢ destruidas uma a uma” (LAPLANCHE & PONTALIS, 1976, p. 672).

Freud postulava a transferéncia como um erro, no tempo do qual o paciente ndo
se dava conta, porque a transferéncia € da ordem do inconsciente. Ela, passa também a
ser teorizada como primordial no contexto do tratamento, a ponto de Freud imputé-la a

uma falha da interpretacdo da transferéncia: a interrupcao prematura do tratamento.
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No caso Dora, apesar de a paciente so ter ficado em atendimento durante mais
ou menos trés meses, sabemos que o caso pode ser considerado emblematico por conta
de ter sido determinante para o remanejamento, tanto de postulados tedricos da

psicanalise como da técnica psicanalitica.

Em Rocha (1976), encontramos consideracdes sobre o final do tratamento de
Dora, quando Freud chegou a algumas conclus6es, como o carater inevitavel e de suma
importancia, da transferéncia, o que passou a ser visto como a parte mais dificil do
trabalho técnico; que ela ndo é criacdo do tratamento, mas da prépria neurose. Outra
concluséo esta relacionada aos problemas que a existéncia da transferéncia levanta para
0 tratamento psicanalitico. Entendemos que Freud comecgou a se dar conta de que a
transferéncia podera e devera ser trabalhada a favor do sucesso do tratamento analitico.

Laplanche, ao fazer um breve estudo sobre o caso Dora, trouxe uma
contribuicdo que enriqueceu nosso entendimento sobre o processo da transferéncia,

apontando que

[...] a transferéncia ndo estd fechada sobre si mesma, ndo é uma
relacdo a dois, reeditando simplesmente uma outra relacdo a dois; a
transferéncia estd aberta para outra coisa que ndo ela mesma, tanto na
linha cronoldgica em que ja temos trés personagens (Freud, Sr. K., o
pai) quanto igualmente na constelagdo intersubjetiva presente,
sincrdnica em que ela s6 se compreende pelo acesso, atravées do Sr. K.,
a Sra. K. (LAPLANCHE, 1993, p. 204).

Com relagdo a teoria psicanalitica, conclui-se que a transferéncia é uma

exigéncia indispensavel.

1.1.2 - A Dinamica da Transferéncia — 1912

Este texto apresenta, em conjunto, a primeira exposi¢do tedrica sobre o tema,
quando Freud diz que “a transferéncia ¢ ligada a prototipos e imagos infantis”. E, mais

adiante, “o analista serd inserido em uma das séries psiquicas que o paciente ja formou”

(FREUD, 1912, p. 134).

Freud parte do pressuposto de que a “combinagdo entre disposicdo inata e

influéncias sofridas durante os primeiros anos produz um método especifico de conduzir
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a vida erdtica”, que ele nomeia como “clichés estereotipicos”. Esses clichés sdo
constantemente repetidos, de modo que a aproximagdo em dire¢do a uma nova pessoa é
acompanhada de ideias e acBes predeterminadas pela histéria dos lagos libidinais do
sujeito. (REIS, 2007).

Argumenta, entdo, que é a relacdo do sujeito com as suas figuras parentais
(principalmente a do pai, mas também a da mée, do irméo, entre outros), em cujas séries
psiquicas o médico é inserido, a qual é vivida na transferéncia com a ambivaléncia
pulsional que a caracteriza. Tal descoberta estd na origem da distingdo entre
transferéncia e seus efeitos positivos, marcada por sentimentos ternos e amorosos; e,
negativos, marcada por sentimentos hostis e agressivos. Também podemos dizer que foi
a partir da ambivaléncia que observou esses sentimentos (afetuosos ou agressivos)

dirigidos ao analista, que Freud chegou a essa concluséo.

Assim o0s sentimentos transferenciais também podem se manifestar de maneira

paradoxal; a admiracdo e o afeto podem ser substituidos por agressividade e raiva.

Na continuacdo do pensamento de Freud persiste a ideia de uma oscilacdo
permanente entre uma apreciacido positiva e uma apreciagdo negativa dos efeitos da
transferéncia; um negativo e um positivo que ndo coincidem com o que ele chamou de
transferéncia positiva e transferéncia negativa. No dizer de Laplanche (1993). esses
Gltimos termos remetem aos tipos de sentimentos — 0 6dio num caso e 0 amor no outro —
a0 passo que 0s aspectos negativo e positivo da transferéncia sdo apreciados em relacao

a possibilidade, ou ndo, de prosseguir o tratamento.

Neste sentido, sabemos que no caso da transferéncia com seus efeitos
negativos, marcada pela hostilidade e agressividade, torna-se mais dificil o trabalho de
analise, mas também € importante frisar que a transferéncia positiva, marcada pelos

sentimentos ternos e amorosos, também pode ter seus desfechos negativos.

Concluimos que a aprecia¢do positiva ou negativa da transferéncia diz respeito
“a possibilidade ou nao de prosseguir o tratamento”. Voltando aos termos transferéncia
positiva e transferéncia negativa, para Freud, ambos podem ter efeitos negativos, 0s
quais foram designados por ele como “resisténcia de transferéncia” (termo, as vezes,

traduzido por “resisténcia a transferéncia”). Ainda nas palavras de Laplanche, “para
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Freud ndo ha resisténcia a transferéncia, na medida em que aquilo que mais o0 preocupa
é que a prépria transferéncia seja uma resisténcia: resisténcia a verbalizacdo, a
rememoragdo, em suma ao trabalho analitico” (LAPLANCHE, 1993, p. 205)

Ainda no artigo “A Dinamica da Transferéncia”, Freud analisou as relages
existentes entre a resisténcia e a transferéncia. Encontramos na obra uma vasta
formulacdo tedrica sobre a resisténcia, que percebemos ser um conceito que permeia

toda a conceituacdo sobre a transferéncia, nos textos técnicos.

Vemos que a transferéncia presta-se também ao estabelecimento das
resisténcias. E a partir dessa constatagio que Freud teorizou a cerca da classica distingéo

entre a transferéncia positiva e a transferéncia negativa.

E na manifestacdo da transferéncia negativa, quando ha o predominio dos
sentimentos hostis, ou na positiva, mas com manifestacdo de sentimentos eroticos, que a
resisténcia pode manifestar-se. Ela se torna, entdo, uma arma poderosa a favor da

resisténcia.

Para explicar os mecanismos envolvidos na resisténcia, Freud nos deixou uma

explicacdo bastante clara.

[...] somente uma parte daqueles impulsos que determinam o curso da
vida erotica passou por todo o processo de desenvolvimento psiquico.
Esta parte estd dirigida para a realidade, acha-se a disposicdo da
personalidade consciente e faz parte dela. Outra parte dos impulsos
libidinais foi retida no curso do desenvolvimento; mantiveram-na
afastada da personalidade consciente e da realidade, e, ou foi impedida
de expansdo ulterior, exceto na fantasia, ou permaneceu totalmente no
inconsciente, de maneira que é desconhecida pela consciéncia da
personalidade. Se a necessidade que alguém tem de amar ndo é
inteiramente satisfeita pela realidade, ele esta fadado a aproximar-se
de cada nova pessoa gque encontre com ideias libidinais antecipadas e
é bastante provavel que ambas as partes de sua libido, tanto a parte
gue € capaz de tornar-se consciente quanto a inconsciente, tenham sua
cota na formacdo dessa atitude. Assim, é perfeitamente normal e
inteligivel que a catexia libidinal de alguém que se ache insatisfeito,
uma catexia que se ache pronta por antecipacéo, dirija-se também para
a figura do médico [...] essa transferéncia foi precisamente
estabelecida ndo apenas pelas ideias antecipadas conscientes, mas
também por aquelas que foram retidas ou que sdo inconscientes
(FREUD, 1912, p. 134).
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No tratamento psicanalitico, resisténcia é tudo aquilo que se manifesta nas
atitudes e nas palavras do paciente, dificultando o acesso ao inconsciente; séo, portanto,
sentimentos inapropriados no aqui e agora, em relacdo ao objeto de transferéncia.
Sentimentos que poderiam ser manifestacdo de transferéncia, chamada negativa, por
Freud. A resisténcia dificulta a rememoracéo: o que ndao se pode rememorar € repetido

na dinamica da transferéncia.

Sabemos que no decorrer da construgéo de sua teoria, Freud considerava tanto
a interpretacdo da resisténcia, como da transferéncia, aspectos esses de vital importancia
dentro da técnica psicanalitica. E, mais ainda, “a transferéncia deve ser parcialmente
considerada uma resisténcia, na medida em que substitui pela repeticdo atuada a
rememoracdo falada; e ha ainda a acrescentar que a resisténcia a utiliza, mas ndo a
constitui” (LAPLANCHE & PONTALIS, 1976, p. 596).

1.1.3 — Recordar, Repetir e Elaborar - 1914.

Neste artigo Freud continuou seu trabalho de articulacdo entre a transferéncia e
a resisténcia, apontando que esta Ultima deveria ser contornada pelo trabalho de
interpretacdo; Freud nos disse que a interpretacdo “é uma arte” que permite identificar
as resisténcias e torna-las conscientes ao paciente. O primeiro passo para superar as
resisténcias é dado pelo fato de o analista revelar a resisténcia, que nunca € reconhecida
pelo paciente e familiariza-lo com ela. Em Freud encontramos a afirmagdo de que “a
elaboracdo das resisténcias pode, na pratica, revelar-se uma tarefa ardua para o sujeito

da analise e uma prova de paciéncia para o analista” (FREUD, 1914, p. 202).

Existe uma interrelacdo entre a compulsdo a repeticdo com a transferéncia e a
resisténcia. Podemos dizer que ha um entrelacamento, um interjogo, entre os tais
conceitos: eles estdo interligados. Nas palavras de Freud “a transferéncia ¢, ela propria,
apenas um fragmento da repeticdo e a repeticdo € uma transferéncia do passado
esquecido, ndo apenas para 0 médico, mas também para todos 0s outros aspectos da
situacao atual” (FREUD, 1914, p. 197).
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Se o0 paciente inicia a sua analise estabelecendo uma transferéncia positiva,
“branda”, isto vai favorecer o surgimento de suas lembrancas recalcadas; seus sintomas
ficardo aplacados. Mas, ao contrario, se a transferéncia se estabelecer de maneira
intensa ou na sua forma hostil “o recordar abre caminho a atuacdo (acting out)”. As
resisténcias entdo provocardo repeticbes em série. E 0 que é que 0s pacientes repetem?
Freud responde: “ele repete tudo aquilo que, partindo das fontes do recalcado, ja se
apresenta na sua personalidade manifesta: inibigcfes, atitudes inadequadas e tragos de
carater patolégicos. Repete também todos os seus sintomas no decorrer do tratamento”

(FREUD, 1914, p. 198).

O manejo da transferéncia se reveste de grande importancia, pois é ele que vai
possibilitar a diminuicdo da compulsdo do paciente a repeticdo, levando o paciente a

rememorar.

Na transferéncia, h4 uma revivéncia, ou seja, uma vivéncia presentificada do
passado do paciente, mas isto € mais que recordar: tais vivéncias tém o colorido do aqui

e agora da situacao de analise em curso.

1.1.4 — Observacdes sobre o Amor de Transferéncia — 1915

Nesse trabalho, Freud langou mé@o de outros elementos para ampliar mais o
conceito de transferéncia. Em Rocha (1993, p. 217), encontramos uma referéncia neste
sentido, ao afirmar que ele “[...] considera sob nova luz, a génese e a natureza do amor
de transferéncia, bem como indica como deve o analista lidar com o problema das

manifestacdes transferenciais durante o tratamento”.

Reafirma o papel importante do surgimento da transferéncia, na trama da
clinica psicanalitica, cabendo ao analista ndo incentiva-la ou provoca-la, mas, sim,
facilitar o seu carater de espontaneidade, ndo perdendo de vista a necessidade de se
trabalhar o fendmeno transferencial, com os impasses e dificuldades implicados em seu

manejo.

O amor de transferéncia “é estruturado no registro das proje¢des imaginarias e

se nutre de fantasias. O registro do imaginario ndo é o mesmo da realidade. Ele tem uma
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realidade que é psiquica que em nada é menos real do que a realidade material”.
(ROCHA, 1993, p. 219).

Mantém a preocupacdo com a resisténcia, considerando-a como um “agente

provocador” no sentido de que

[...] primeiro, e antes de tudo, mantém-se na mente a suspeita de que
tudo o que interfere com a continuacgdo do tratamento pode constituir
expressao de resisténcia. Ndo pode haver davida de que a irrupcéo de
uma apaixonada exigéncia de amor é, em grande parte, trabalho da
resisténcia. (FREUD, 1915, p. 211).

A transferéncia erdtica aparece também como uma nova questdo neste artigo e
Freud discute a dindmica peculiar de tal situacdo no processo de analise. Entéo, se a
resisténcia, na aparéncia dessa transferéncia erotica, vem para “atrapalhar” o tratamento

analitico, como deve o analista se colocar diante dessa situacdo?
Freud afirma que

[...] minha objecdo a este expediente é que o tratamento analitico se
baseia na sinceridade (...) todo aquele que tenha embebido na técnica
analitica ndo mais serd capaz de fazer uso de mentiras e fingimentos
gue um médico normalmente acha inevitaveis (...) ja deixei claro que a
técnica analitica exige do médico que ele negue a paciente que anseia
por amor a satisfacdo que ela exige (...) ndo devemos abandonar a
neutralidade para com a paciente, que adquirimos por manter
controlada a contratransferéncia (FREUD, 1915, p. 214)

Assim como nha praxis psicanalitica, podemos transpor esta situacdo para a
relagdo? professor/professora e aluno/aluna adolescente, uma vez que com estes e estas
as manifestacdes amorosas comumente podem surgir. Consideramos muito importante

que o professor e a professora também tenham bastante delicadeza para trabalhar este

2 0 filme “Mr. Holland — Adoravel Professor!” retrata uma passagem que muito bem ilustra uma situacdo
de amor de transferéncia. Havia uma grande identificacio e admiracdo de uma aluna com o professor de
musica. A aluna Rowena, representa nesse filme tudo aquilo que um dia Mr. Holland sonhou ser, um
musico de sucesso. Rowena € apaixonada por musica e o filme mostra o amor dela também pelo
professor, que a estimula a ir em busca de seu ideal. O filme lan¢a um clima de romance entre os dois,
mas o Professor Holland administra bem a situagdo, consegue auxiliar a aluna em seu caminho rumo ao
sucesso e ndo alimenta a possibilidade de um envolvimento afetivo.

Consideramos a importancia dessa postura do professor, conforme demonstrada no filme, porque é
necessario que se tenha nocdo das possiveis “repercussdes inconscientes de sua fala ao educando. A sua
presenca e seus ensinamentos marcam representagdes” (DAVINE, 1998, p. 60).
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aspecto, quando das manifestacOes transferenciais amorosas nas relagbes com seus

alunos e suas alunas.

1.1.5- Além do principio do Prazer — 1920

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.
(DRUMMOND, 1999/1930)

Nesse texto freudiano, encontramos uma teorizacao sobre a transferéncia como
o resultado de uma repeticdo, de uma demanda de amor de forma compulsiva, demanda
de amor ndo gratificada no passado, reconhecimento do carater repetitivo da
transferéncia, que é atualizada, em relagdo a um sujeito, no aqui e agora; o que foi

vivenciado com alguém no passado.

Segundo Laplanche (1993), para Freud, a transferéncia permaneceu como uma
intrusa, assinalando que isto fica claro na seguinte passagem do “Para Além do

Principio do Prazer”.

Na historia do tratamento tornou-se cada vez mais claro que o objetivo
fixado - tornar-se consciente o inconsciente - ndo podia ser
plenamente alcancado pelo [...] caminho da remocdo das resisténcias.
O paciente ndo pode recordar-se de tudo que esta recalcado nele nem
[...] do essencial, de modo que ndo adquire a conviccdo do
fundamento da construcdo que Ihe foi comunicada. [...] é obrigado a
repetir o recalcado como experiéncia vivida no presente, em vez de
rememora-lo como fragmento do passado, como o médico gostaria.
(LAPLANCHE, 1993, p. 205).

Considerando a prética clinica no processo de transferéncia, o paciente repete,
na experiéncia com o analista, as suas experiéncias de amor, fantasias e impulsos do
passado, porém vivenciados como atuais; a repeticdo de vivéncias do passado esta
relacionada as figuras parentais e ndo sdo somente recordagdes. “Ha diferenga entre
recordar cenas e lembrancas do passado e revivé-las ou repeti-las na dindmica da

transferéncia. O impacto emocional ndo é o mesmo!” (ROCHA, 1993, p. 215).
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Ao fazer este estudo sobre a genealogia do conceito de transferéncia na obra
freudiana, percebemos que o conceito é fruto de um longo e trabalhoso processo de
construcdo tedrica. Em Carlos Drumond de Andrade, encontramos versos que bem
ilustram o pensamento, por vezes referido por Freud, como sendo a transferéncia a

“cruz” do psicanalista ou, como Laplanche, a transferéncia como a “intrusa”.

1.2 — O conceito freudiano de contratransferéncia

Na obra freudiana, o conceito de contrantransferéncia, como ja dissemos
anteriormente, ndo conta com grande elaboracédo cientifica e ndo tem uma delimitacao
precisa. Embora as mengfes ao tema sejam concisas, vamos encontra-las em “apenas
trés referéncias diretas ao conceito; Freud manifestou claramente suas reservas quanto

as respostas contratransferenciais na situagdo analitica” (ANDRADE, 2007, p. 33).

1.2.1 — As Perspectivas Futuras da Terapéutica Psicanalitica — 1910

Por ordem cronoldgica, iniciaremos com esse artigo, escrito para a abertura do
Congresso de Nuremberg, em marco de 1910. Nele, Freud trouxe “inovagdes” sobre a

técnica psicanalitica, apresentando a contratransferéncia® como uma “inovagio

4”

relacionada ao médico™. Disse ele:

Tornamo-nos cientes da contratransferéncia, que nele, surge
como resultado da influéncia do paciente sobre o0s seus
sentimentos inconscientes e estamos quase inclinados a insistir
que ele reconhecera a contratransferéncia, em si mesmo, e a
sobrepujara (FREUD, 1910, p. 130).

% Cabe registrar que, em uma carta a Jung, datada de 7 de junho de 1909, Freud fez referéncia ao termo
contratransferéncia, em funcédo da “relagédo amorosa entre seu discipulo e a paciente Sabrina Spielrein”.
Segundo McGuire (1976), Freud escreveu a Jung que, embora penosas, tais experiéncias sao
necessarias e dificeis de evitar. “E impossivel que, sem elas, conhegamos realmente a vida e as coisas
com as quais lidamos”. Mais adiante acrescenta: “Elas nos ajudam a desenvolver a carapaca de que
precisamos dominar a “contratransferéncia”, que é, afinal, um permanente problema”. (apud DIAS,
2007, p. 11)

4 Conforme Standard Edition, nesse texto, Freud usou este termo.
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A autoandlise é recomendada também aos médicos como um recurso que ele
ndo deve prescindir, a fim de facilitar a observagdo sobre o seu paciente, objetivando
reconhecer e sobrepujar a contratransferéncia: O conceito classico de
contratransferéncia foi inicialmente concebido por Freud (1910), como os sentimentos e
reacOes do analista de caracteristica resistencial, configurando-se num obstaculo ao
trabalho analitico e, portanto deveria ser evitado.

1.2.2 - Recomendacg8es aos médicos que exercem a Psicanalise —
1912

Nesse texto, a mengdo a questdo da contratransferéncia aparece de maneira

indireta, como veremos a seguir, na passagem citada.

Freud enfatizava que o analista “ndo pode tolerar quaisquer resisténcias em si
proprio que ocultem de sua consciéncia o que foi percebido pelo inconsciente”
(FREUD, 1912, p. 154), insistindo que, para evitar deformacdes ou pontos cegos em sua

percepcao, o psicanalista tem que

passar por uma purificacdo psicanalitica ficando ciente daqueles
complexos seus que poderiam interferir na compreensao do que o
paciente lhe diz. Ndo pode haver ddvida sobre o efeito
desqualificante de tais defeitos no médico; toda repressdo nao
solucionada nele constitui o que foi apropriadamente descrito por
Stekel como um “ponto cego” em sua percepcao analitica (FREUD,
1912, p. 154, 155).

Deduzimos desta passagem que Freud insistia, com 0s médicos que exercem a

psicanalise, um trabalho de analise “quase que absoluto de suas pulsdes e conteddos
recalcados, recomendando soluciona-los” (ANDRADE, 2009, p. 34.).

1.2.3 - Observacdes sobre o Amor Transferencial — 1915

Esse é mais um artigo sobre a técnica em Psicanalise, onde Freud formulou
inovacgdes sobre a préatica da psicanalise, segundo Ernest Jones, bidgrafo de Freud. Este

era o trabalho considerado por ele como o melhor dos artigos técnicos. Andrade (2009,
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p. 33), nos diz que “a nocdo de contratransferéncia vai ganhando mais consisténcia
tedrica e pela primeira vez, ela é vista como o resultado da influéncia do paciente sobre

0 inconsciente do analista”.

Freud chamava a atencédo para a necessidade de o analista tornar-se consciente
de seus afetos contratransferenciais. Ao reconhecer a transferéncia, em si mesma, deve
ser capaz de dominéa-la, porque assim serd possivel estabelecer a sinceridade e a ética,
elementos sobre os quais deve estar assentado o tratamento. Reafirma, também, nesse
trabalho, sua posicdo de que transferéncia erética se faz presente no campo relacional
médico e paciente, e esté a servico da resisténcia. Podemos dizer que funciona como um
agente provocador — “ndo pode haver divida de que a irrup¢do de uma apaixonada
exigéncia de amor é em grande parte, trabalho de resisténcia” (FREUD, 1915[1914], p.
212).

Mais adiante, no mesmo trabalho, encontramos:

[...] esta modificagdo ocorre muito regularmente na ocasido precisa em
que esta se tentando leva-la [a paciente] a admitir ou recordar algum
fragmento particularmente aflitivo e pesadamente reprimido da
historia de sua vida. Ela esteve enamorada, portanto, por longo tempo;
mas agora a resisténcia esta comecando a utilizar seu amor a fim de
estorvar a continuacdo do tratamento, desviar todo o seu interesse do
trabalho e colocar o analista em posicdo canhestra (FREUD,
1915[1914], p. 212).

A contratransferéncia permite que o analista escute, através de seus préprios
sentimentos, ndo s o que o paciente diz, mas, mais ainda, o que ele ndo diz, por ignora-
lo no plano consciente. O analista passa de observador para participante. Vemos Freud
preocupado em enfatizar a responsabilidade do analista, para conduzir bem a técnica do
tratamento psicanalitico, no que diz respeito a contratransferéncia e tudo o que ela

implica.

Exceto essas passagens, nos artigos citados acima, ndo encontramos outros
exames mais explicitos do assunto no conjunto da obra freudiana. Reafirmamos que a
contratransferéncia ndo € um conceito de facil delimitacdo, uma vez que Freud ndo
deixou uma definicdo bem clara e precisa sobre esse tema, limitando-se a poucas e
breves referéncias. Coube, entdo, a alguns pos-freudianos se dedicarem ao estudo da

contratransferéncia, ampliando e ‘“modificando seus contornos”; dentre 0S quais
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ressaltamos a contribuicdo de Sandor Ferenczi, Paula Heimann, Pierre Fédida e Luis
Claudio Figueiredo.

1.3 — Contribuic@es de alguns autores pés-freudianos para o
conceito de contratransferéncia.

Optamos pela escolha de quatro autores, desde Ferenczi, que conviveu com
Freud, passando por Paula Heimann e Pierre Fedida, até Luis Claudio Figueiredo, um

autor de nossos tempos.

1.3.1 — Algumas proposi¢des de Sandor Ferenczi®

Sandor Ferenczi foi um interlocutor importante de Freud e trouxe significativas
contribuicdes, problematizando a formulacdo da técnica psicanalitica, incluindo ai a
concepcdo de contratransferéncia. Suas proposicOes tedricas Sdo provenientes
principalmente da sua pratica clinica, que privilegiava o tratamento de psicoticos,
pacientes psicossomaticos e de casos limites, o que o levou a questionar tanto a analise
dos processos psiquicos do paciente como do analista. No entendimento de Viana,
Ferenczi é considerado, também, um fundador da psicanalise. Ele “exauriu a clinica,
fazendo, experimentando, testando e inventando técnicas que visavam a efetividade da
cura analitica” (VIANA, 1993, p. 24).

O grande fato, no que se refere a contratransferéncia vem de seu trabalho de
1926, Elasticidade da Técnica Psicanalitica, quando se vé as voltas com a necessidade
de teorizar sobre os processos psiquicos do analista, sobretudo pelas dificuldades e
resisténcias, o que nomeou de “metapsicologia do analista”. Ele analisou o modo como
era afetado por seus pacientes, durante e apds as sessdes, criticou a hipocrisia por parte
de analistas que se recusam a tratar dos afetos de amor e de ddio, suscitados nas

analises.

® Nossos estudos sobre Sandor Ferenczi centraram-se principalmente nas obras de VIANA, Suzana
Alves, Contratransferéncia: a questdo fundamental do psicanalista.S&o Paulo: Escuta, 1993 e DIAS,
Helena Maria. Contratransferéncia: um dispositivo clinico. Sdo Paulo, 2007. Tese de Doutorado.
Pontificia Universidade Catolica.
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Ferenczi, na sua Metapsicologia da Contratransferéncia, esta “voltado para o

resto ndo analisado do analista”, e € dessa perspectiva que se

abre a via para pensar a questdo da contratransferéncia, ndo como um
saber que se aprende na consciéncia e pela consciéncia, mas como um
saber laboriosamente construido para o qual o analista empresta seu
psiquismo, devendo se deixar no papel de titere sobre quem o paciente
experimenta seus afetos de desprazer (FERENCZI, 1928, apud
VIANA, 1993, p. 24).

Nesse mesmo artigo ele concebe a ideia de “tato psicologico”, conceito que

pode ser considerado como fundamento da elasticidade da técnica.
De acordo com Ferenczi:

O tato ¢ a faculdade de “sentir com” (EINFUHLUNG). Se
conseguirmos, com a ajuda do nosso saber, tirado da dissecacdo de
muitos psiquismos humanos, mas sobretudo da dissecacdo do nosso
Eu, se conseguirmos entdo, tornar presentes as associaces possiveis
ou provaveis do paciente, associacdes que ele ainda ndo percebe,
podemos — ndo tendo, como ele, que lutar com resisténcias — adivinhar
ndo s6 seus pensamentos retidos, mas também suas tendéncias
inconscientes [...] (FERENCZI apud VIANA, 1993, p. 25).

Essa compreensdo de Ferenczi nos mostra que a ideia de “tato psicologico”

esta diretamente ligada a experiéncia pessoal e a clinica do analista.

Dias (2007), em seu artigo “Contratransferéncia: uma questdo fundamental da
clinica psicanalitica”,descreve o tato psicoldgico, entendido por Ferenczi como uma
“questao de saber quando e como se comunica alguma coisa ao analisando”. Desse
modo, associa 0 conceito de equacio pessoal® a analise pessoal do analista, que Ihe

permitira uma acessibilidade maior as questdes do paciente.

Segundo Kuperman (2003), Ferenczi resgata a nogdo de “tato” e a formulagéo
das nogdes de “empatia”, “acolhimento”, “benevoléncia” e “benevoléncia materna” para
definir a postura clinica do psicanalista, entdo identificado como uma mée amorosa e
complacente, exageradamente passiva frente aos movimentos afetivos — amor ou ddio —

dos analisandos, sempre pronta a atender as suas demandas amorosas infantis.

6 Equacdo Pessoal — o “resto ndo analisado” do analista (VIANA, 1993, p. 24).
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A concepcdo de “tato psicoldgico” nos parece se prestar para pensarmos na
perspectiva da relacdo professor e aluno, naquilo que é concernente a nogdo de empatia
que, no campo da educacéo, pode ser pensada como 0 processo, segundo o qual existe o
“conhecimento emocional” e o experienciar sentimentos de outra pessoa (OLIVEIRA,

2007).

1.3.2 — Algumas formulagdes tedricas em Paula Heimann

Nossa intengdo neste trabalho é sinalizar a importdncia da concepc¢édo
metapsicologica de Heimann, do ponto de vista historico-cientifico, no tocante a

evolucdo do conceito de contratransferéncia.

Em 1950, ela publica um artigo intitulado On counter-transference’ “que
veio representar uma virada radical nas acepcfes psicanaliticas a respeito da fungéo
psicanalitica da contratransferéncia no trabalho analitico” (ANDRADE, 2009, p. 49). A
contratransferéncia foi apresentada como um instrumento privilegiado dentro da pratica
da clinica psicanalitica. Tal artigo foi apresentado no XVI Congresso Internacional de
Psicanalise de Zurique, em 1949, causando certo “alvoro¢o” no meio psicanalitico de

entdo, levando ao rompimento com Melaine Klein®, de quem era discipula.

O termo contratransferéncia compreende o somatdrio de todos os sentimentos,
incluindo as reacBes emocionais conscientes ou pré-conscientes, que o0 analista
experimenta em relacdo ao seu paciente. Com este argumento, Heimann enfatiza a
hipdtese de que o analista é passivel de experimentar sentimentos em relacdo ao
paciente; sua afetividade esta contida na situacdo analitica e, assim, sendo afetado pelo

contato com o paciente, havera por parte do analista uma resposta contratransferencial.

A proposicdo freudiana sustenta que o analista precisa reconhecer e dominar a
contratransferéncia mas, vai além disso, propondo que as respostas contratransferenciais

deverao funcionar como “um meio de acesso, acesso direto”, enfatiza Andrade (2009),

! Artigo publicado no International Journal of Psyco-analysis.

8 Melaine Klein nio era partidaria da utilizagdo da contratransferéncia na condu¢do do tratamento. Para
ela, seria justamente a auséncia de resposta contratransferencial do analista que permitiria & crianga, em
andlise, estabelecer sua transferéncia com o analista (GARRIGUES, 1987, apud ANDRADE, 2009).



32

ao material inconsciente do paciente, passando a ser instrumento de trabalho no

processo analitico e ndo mais um obstaculo a analise.

A grande novidade do artigo de Paula Heimann se refere ao fato de que para

ela,

a analise é uma terapia entre duas pessoas, 0 que distingue esta
relacdo de outras ndo é a presenga de sentimentos em um dos
participantes, o paciente, e a auséncia em outro, o analista, mas sim,
sobretudo, 0 grau dos sentimentos que se experimentam e 0 UsO que
fazem deles, dependendo estes fatores um do outro. (HEIMANN,
1949, apud DIAS, 2007, p. 82).

O ponto de vista de Heimann contempla a ideia de uma contratransferéncia
reativa. O analista deve utilizar sua reposta emocional, pois ela reflete as vivéncias do
paciente. Por isso, enfatiza a importancia da analise pessoal do analista, destacando
“gque quando este em sua propria analise elabora seus conflitos e angustias infantis, pode
estabelecer um facil contato com seu préprio inconsciente e ndo atribuir a seu paciente o

que pertence a si proprio” (DIAS, 2007, p. 83).

Para Heimann os sentimentos contratransferenciais ao serem experienciados
pelo analista devem ser contidos para que possam ser transformados em interpretacoes

sobre o funcionamento psiquico do paciente.

Nessa “nova” visdo do conceito de contratransferéncia abre-se a possibilidade
de se “repensar a questdo da neutralidade e abstinéncia do analista”, conforme nos

convoca a pensar Viana (1993).

Finalizando nossa breve apresentacdo tedrica da autora Paula Heimann,
recorremos as palavras de Viana (1993) ao dizer que ela “ampliou o conceito de
contratransferéncia para nele incluir todos os sentimentos que o analista experimenta em
relagdo a seu paciente”, acrescentando que a contratransferéncia passa a ser entendida
como uma criacdo do paciente; revoluciona o conceito original que deixa de ser um
“fendmeno contra a transferéncia [...] para ser a favor da transferéncia, ou seja, a favor
da possibilidade de alcangé-la pela via dos processos psiquicos do analista” (VIANNA,
1993, p. 18). O que era obstaculo, ameaca, passa a ser reconhecido como condicao,

objeto e instrumento de trabalho.
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1.3.3 - Algumas ideias tedricas de Pierre Fédida

Encaminhando nosso pensamento, brevemente, para a compreensdo da
contratransferéncia em Pierre Fédida, entendemos que ele faz uma releitura do conceito
de transferéncia rica, “consistente ¢ fecunda”; é a partir de Ferenczi que trilha o
caminho de investigacdo e problematizacdo da clinica analitica no cotidiano de seu
trabalho com cada paciente. (DIAS, 2007)

Observa que a ampliagdo do entendimento do processo contratransferencial
tem ligacdo direta com as formulagdes de Ferenczi, preocupado em manter as
descobertas do pensamento de Freud e em confrontar a psicanalise aos seus proprios
limites, na “aceitagdo terapéutica” de casos tidos como estranhos para tratamento via a

psicanalise.

No seu entender “é importante essa investigacdo integrando uma verdadeira
“clinica da contratransferéncia” a uma pesquisa metapsicoldgica por parte do analista
das suas préprias modalidades de funcionamento psiquico durante o tratamento [...]".
(FEDIDA, 1988, p. 69)

Com relagdo a equagdo pessoal proposta por Ferenczi, tece sua argumentacgao
no sentido de que “sempre havera um resto ndo resolvido”. Supde inclusive que “[...]
ser analista € sé-lo com este resto nao resolvido, ou seja, aquilo que decidiria que nos
tornemos analistas ou que a analise ndo possa nos largar” (FEDIDA, 1986 apud
VIANA, 1993, p. 35)

Para Fédida, a contratransferéncia tem um modelo implicito na relacéo ficticia

entre mae e filho. Ela equivale:

[...] a um dispositivo inerente a situacdo analitica e adequado ao
enquadre do tratamento, evitando que o analista se encontre
diretamente confrontado com a irrup¢do violenta dos afetos do
paciente e dos seus proprios, permitindo-lhe reinstaurar a situagao
analitica caso esta seja perturbada ou momentaneamente destruida,
formando o lugar de ressonancia e de tradugdo em palavras de tudo
0 que pode ser experimentado. (FEDIDA, 1998 apud VIANA
1993, p. 43).



34

A angustia contratransferencial do analista pode ser comparavel idealmente a
de uma mée, capaz de ressonancia’ com o estado da crianca, capaz de continéncia das
energias dessa angustia, de metabolizagdo e de metaforizacdo dos afetos confundidos,

que tendem a transhordar na crianca.

Fédida retoma a nocdo ferencziana de tato esclarecendo mais o conceito ao
dizer que:

o0 tato implica, para o analista, a exigéncia de manter-se no lugar
que lhe é imposto pela regra analitica, perceber as resisténcias, bem
como dispor da mobilidade interna necessaria a percepcdo das
variacdes psiquicas do paciente. Via a introjecdo dessa percepcao
sensivel, o analista vai configurando em si a dindmica de
funcionamento psiquico de seu paciente. (FEDIDA, apud Dias,
2007, p. 99).

Podemos dizer que ele ampliou e aprofundou a concepcdo de Ferenczi, ao
considerar a metapsicologia dos processos psiquicos do analista na técnica psicanalitica,
a partir do reconhecimento de sua importancia para a integracao de “uma verdadeira
clinica da transferéncia a uma pesquisa metapsicoldgica por parte do analista das suas
proprias modalidades de funcionamento psiquico durante o tratamento” (DIAS, 2007,
101)

Fédida segue a mesma linha tedrica de Freud (1910), para quem a
contratransferéncia era a transferéncia do analista. Entretanto, propde um
redimensionamento do conceito, ao afirmar que o analista escuta COM angustia, mas
esta angustia ndo deve ser confundida com a angustia experimentada pelo paciente. No
entanto, sO é possivel fazé-lo se ocupar o “sitio do estrangeiro”, posi¢do dissimétrica em
relacdo ao paciente (VIANA, 1993, p. 48).

1.3.4 — Algumas consideracdes sobre o pensamento de Luis Claudio
Figueiredo

Contratransferéncia, no pensamento de Luis Claudio Figueiredo “refere-se a

uma dimensdo fundamental do modo do analista colocar-se ou deixar-se colocar diante

9 Segundo Viana (1993, p. 38) palavra muito presente e marcante na obra de Fédida que quer dizer:
Acustica; fendmeno pelo qual um corpo sonoro vibra ao ser atingido por vibragdes produzidas por um
outro corpo, ou com um dos seus harmonicos. Diz-se que ha ressonancia quando um sistema oscilante
recebe uma excitagdo com freqiiéncia igual a uma de suas freqiiéncias naturais.
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de seu analisando e ser por ele afetado” (FIGUEIREDO, 2003, p. 127). No entanto,
adverte-nos para o riso de se colocar o analista numa posicéo restrita de ser somente

resposta as transferéncias do analisando.

Enfatiza que existe algo além das respostas do analista as transferéncias do
paciente: “um aspecto essencial da dindmica do trabalho analitico — embora seja
também uma fonte de impasses —, hd uma condicdo da possibilidade de psicanalisar —
que se configura como uma contratransferéncia primordial, um deixar-se colocar diante
do sofrimento antes mesmo de se saber do que e de quem se trata” (FIGUEIREDO,

2003, p. 128).

Em Figueiredo (2003), notadamente no que diz respeito a sua formulacdo sobre
o conceito de “contratransferéncia primordial”, encontramos ideias que nos inspiram
também a pensar em uma articulagdo mais estreita com a relagdo professor e aluno

adolescente, tema que trabalharemos no Capitulo 3.

A préatica clinica psicanalitica implica trabalhar a transferéncia e “as outras
coisinhas mais” que nesse encontro emergem. A hipotese de Figueiredo é que se lide

com tudo isso a partir da contratransferéncia primordial, que corresponde:

(...) a disponibilidade humana para funcionar como suporte de
transferéncias e de outras modalidades de demandas afetivas e
comportamentais profundas e primitivas, vindo a ser um deixar-se
afetar e interpelar pelo sofrimento alheio no que tem de desmesurado
e mesmo de incomensuravel, ndo s6 de desconhecido como
incompreensivel (FIGUEIREDO, 2003, p. 128).

Tomamos essa capacidade de ser (ou estar) disponivel para o acolhimento do
outro, como essencialmente importante nessa formulacdo que, a priori, ndo sabemos de
guem se trata, como condi¢do de possibilidade de psicanalisar. O acolhimento, a

singularidade na clinica leva o paciente a se sentir reconhecido em sua humanidade.

Figueiredo (2003) faz uma referéncia a Winnicott, quando este apresenta a
ideia de que 0 analista precisa “... manter-se vivo, acordado e bem”, como uma analogia
a sua concepcdo de contratransferéncia primordial. Nessa passagem, percebemos a
caracteristica de vivacidade, de dinamismo, que comporta o encontro analista e

paciente, em toda a sua dimensao transferencial.
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Com relagdo a natureza e as origens da contratransferéncia primordial recorre a
Ferenczi, quando este fala que existe uma propensdo ao estabelecimento de relagdes
transferenciais que fazem parte do psiquismo humano e é mais acentuado nos
neurdticos. A partir desta ideia, Figueiredo (2003, p. 128) sugere “que também seja
universal e basica a nossa disposicao a servir como suporte para transferéncias alheias,
como destinatario e depositario de seus afetos e coadjuvante de suas encenagdes”.
Estende mais sua formulacdo, acrescentando que essa disponibilidade ja esta inscrita no
recém nascido; ela esta na raiz de todo processo de singularizacdo e é um dos aspectos

de nossa condi¢do humana de desamparo.

Os filésofos Henry Maldiney (1991) e Emmanuel Lévinas (1974) sdo
apontados por Figueiredo (2003, p. 129), como também apresentando ideias
“aparentadas” com a sua conceituacdo de contratransferéncia primordial,
respectivamente nas seguintes formulacdes: “¢ preciso admitir um nivel de afetagdo
pelo outro anterior a entrada deste outro em nosso mundo, onde ele se configura e pode
ser nomeado” e: “ndo s6 dependo do outro para “vir-a-ser” eu, como “venho-a-ser”
como resposta e responsabilidade do outro...” continua sua argumentacéo afirmando que

0 conceito de contratransferéncia primordial

[...] ndo se confunde, mas se aproxima a essa concepcao levinassiana
presente, por sinal, na teoria da seducdo generalizada de Jean
Laplanche (1992), com a ressalva importante de que o0 outro em
Laplanche padece ndo tanto de sua mortalidade como de sua condicao
de sujeito cindido e afetado pela prépria sexualidade inconsciente
(FIGUEIREDO, 2003, p. 129).

Desse ponto de vista mantém a hipotese de que “o bebé é o suporte para as
transferéncias de seus pais, ndo apenas um objeto dos cuidados desinteressados”, sendo
que, a partir dessa posi¢ao “uma subjetividade se organiza, na forma de uma resposta a
transferéncia”. Assim reafirma o lugar da conceituacdo da contratransferéncia
primordial dentro do campo da teoria psicanalitica como um aspecto que faz parte da

constituicdo o psiquismo do sujeito.

Voltando a hipdtese de Figueiredo (2003) de que a contratransferéncia
primordial corresponde a disponibilidade humana para funcionar como suporte de
transferéncias e de outras modalidades de demandas afetivas e comportamentais

profundas e primitivas, concordamos com Dias (2007) que, a partir dessa perspectiva,
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podemos pensar gque tanto o processo da transferéncia como a contratransferéncia,

constituem a base de referéncia do sujeito.

Pelo que vimos até aqui, a contratransferéncia € um dos conceitos
fundamentais dentro do campo da psicanalise. Ainda nos dias atuais, a sua

conceitualizagdo comporta complexidade e controversas.

Para Laplanche & Pontalis (1976), ela tornou-se objeto de estudos de tantos
outros psicanalistas, na medida em que o tratamento psicanalitico se estendia também a
outras areas de atuacdo; ndo se tratava mais de atender s6 as histéricas do inicio da
pratica psicanalitica. Abriam-se outros campos como, por exemplo, a analise de criangas
e atendimentos a psicéticos.

A contratransferéncia primordial nos convoca, entdo, a considerd-la nessa
concepcao de “reserva da alma”, conforme defende Figueiredo, que: “Nesta reserva de
alma residem nossas teorias, nossos desejos, nossa capacidade de pensar, falar,
simbolizar e sonhar. Mas ai reside, fundamentalmente, nossa capacidade de ser afetado
e interpelado pelo sofrimento” (FIGUEIREDO, 2003, p. 158).

Compreendendo a contratransferéncia dentro do contexto psicopatolégico, no
seu sentido de sofrimento intimo, a partir de onde emergira um conhecimento, usando
as palavras de Viana, poderiamos “dizer que a contratransferéncia é caminho pela dor
para a luz” (VIANA, 1993, p. 37).

Chegando ao final deste capitulo compartilhamos a ideia de que transferéncia e
contratransferéncia “navegam nas mesmas aguas”, S0 dispositivos dos quais ndo

podemos prescindir, em se tratando do campo da psicanalise.



CAPITULO 2 — O SUJEITO ADOLESCENTE HOJE
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A adolescéncia € uma época de grandes transformacdes, desde a relagdo com o
préprio corpo até a inser¢cdo no mundo adulto e o reconhecimento social. O tema €
abrangente e complexo; adolescer é deixar de ser crianca e tornar-se adulto, trocando
heteronomia por autonomia, abandonando antigos padrbes de relacionamento para
desenvolver novas formas de relacionar-se.

Consideramos que este momento da vida € marcado por sensiveis
transformacdes, ndo s6 no corpo, mas, também, psiquicas, quando o sujeito se vé levado
a lidar com a perda de sua condicdo infantil, se fazendo presente uma intensificagéo e a

repeticdo de vivéncia de conflitos primarios.
Sonia Alberti nos diz que:

A maioria dos autores que se ocupa da adolescéncia retoma Freud ao
assumir que a sexualidade, no momento da puberdade, interrompe o
sono de um Edipo adormecido. O sujeito tem agora a possibilidade e a
maturacdo bioldgica para colocar em ato o seu desejo edipico. O
adolescente na realidade tem medo de seu corpo e ndo sabe dele se
servir, 0 que vem provocar a angustia e o receio de cometer falta para
com o proibido, indicando a fundamental importancia do complexo de
castracdo nessa fase (ALBERTI, 1996, p. 21).

A problemaética atribuida ao sujeito adolescente deve ser analisada também a
luz das mudancas sociais, culturais, e também bioldgicas, sob a influéncia da maturacao
do sistema endocrino, para o que contribuem, também, as crises ou desajustes que

podem ocorrer no proprio sistema familiar.

O esteredtipo, cunhado sobre o comportamento adolescente, baseado nos
problemas e nos aspectos paradoxais desse comportamento, que incomodam a
sociedade em geral, aos pais e, muitas vezes, aos educadores, em particular, nem sempre
corresponde a realidade. Ao longo da historia, o estudo da adolescéncia e a cultura leiga
produziram a crenca, hoje um tanto cristalizada, de que a adolescéncia é por si s6 uma
sindrome, cujas caracteristicas sdo consideradas como normalidade. Por outro lado,
enfatizamos que ndo necessariamente todos o0s adolescentes apresentam 0

comportamento rebelde que se convencionou estabelecer como esteredtipo.

A vida exige-lhes tracar novos projetos relacionados a valores éticos,
intelectuais e afetivos, o que implica a descoberta de novos ideais e a busca de novos

caminhos para alcanca-los.
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Como observa Rassial:

O duplo aspecto da adolescéncia, de ser a0 mesmo tempo limite e
periodo, determina a organizacdo do que se pode chamar crise formal
da adolescéncia: um limite entre dois estatutos, um regendo a crianga
que brinca e aprende, outro o adulto que trabalha e participa da
reproducdo da espécie; um periodo de indecisdo subjetiva e de
incerteza social, durante o qual a familia e as instituicGes, exigem
segundo as circunstancias, que o sujeito se reconhega como crianga ou
como adulto (RASSIAL,1999, p. 58).

Podemos dizer que a especificidade do adolescente é ndo ser uma coisa nem
outra, nem completamente crianca, nem completamente adulto. Esta com o0 “pé na

estrada”??

, a caminho da vislumbrada vida adulta; é um sujeito a mercé de uma ordem
social que o situa, enquanto crianga, numa certa rigidez (ndo pode isso, ndo pode
aquilo), enquanto adulto, numa outra rigidez (vocé ndo € mais crianca para ter esse

comportamento)!
André Haim (apud ALBERT]I) diz que:

[...] a adolescéncia € vida, mas também: a) retomada e liquidacdo do
complexo de Edipo; b) reniincia ao objeto de amor edipico; c)
angustia de castragdo; d) renlncia aos prazeres da infancia, dos quais
alguns carregam a nostalgia pelo resto da vida; e) rentincia aos sonhos
da infancia no momento da confrontacdo com a realidade adulta; f)
perda multipla e as vezes desespero [...] (ALBERTI, 1996, p. 92).

A adolescéncia pode ser vista como uma fase evolutiva do ser humano e deve
ser considerada nos seus aspectos bioldgico, psicoldgico e social. Pode ser entendida
como uma travessia; quando o sujeito vai passar, inexoravelmente, pelo “estilhagamento

de vinculos e identificagdes”, pelas turbuléncias psiquicas com sofrimento emocional.

Embora a tematica adolescéncia possa ser ampla, neste trabalho daremos
énfase, com mais afinco aos seguintes pontos: o processo do adolescer, os lutos na
adolescéncia, a construcdo da identidade, a construcdo dos lagos com a familia, a escola

e 0 grupo.

10 ;o e , . .
Verso da musica “Nada sera como antes”, de Milton Nascimento e Fernando Bastos.
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2.1 — O processo de adolescer

Nossas consideracdes sobre a Adolescéncia, parte do principio de que, mesmo
que haja tantas “adolescéncias” quanto adolescentes, podemos dizer que, de um modo
geral, alguns fatores se sustentam em todos o0s sujeitos adolescentes como, por exemplo,
a marcacdo de uma época de grandes transformacdes, desde as mudancas trazidas pela
puberdade, passando pela relagdo com o proprio corpo até a inser¢do no mundo adulto e

0 reconhecimento social.

Adolescer é deixar de ser crianca para ingressar num mundo desconhecido e
temido; é caminhar para tornar-se adulto, adquirindo autonomia, deixando para trés a
dependéncia das figuras parentais, o0 que, para o adolescente significa a perda definitiva
de sua condicdo de crianca, implicando num transitar entre a dependéncia e a

independéncia.

Na busca por uma identidade adulta passa por um periodo de turbuléncia,
variavel segundo sua condi¢do socio-familiar, na qual comportamentos considerados
anormais em outras fases do desenvolvimento, podem ser considerados normais nessa

transicdo para a vida adulta.

Freud, em seu trabalho Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, nomeia o
terceiro capitulo como Transformacdes da Puberdade, o qual dedica as mudancas
corporais que repercutem no funcionamento psiquico “ou que exigem um rearranjo do

gue estava em jogo até entdo”.
Um dos pontos fundamentais desse texto diz respeito

ao recrudescimento das pulsdes e o retorno inconsciente do Edipo,
fendmenos concomitantes e, no entanto incompativeis. Ap6s 0
recalque do desejo edipico, eis que a pulsdo sexual de novo se impGe e
com muita intensidade. E agora, a partir do real das mudancas
corporais, ha o perigo da consumacdo do incesto (LAMY, 1992, p.
88).
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Os Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade é o trabalho, em que Freud
aborda mais especificamente a questdo da puberdade®®, teoriza sobre a “primazia das
zonas genitais” nesta fase, concluindo que a pulsdo sexual passa de sua condi¢do de

autoerotica para ir ao encontro do objeto sexual.

No dizer de Freud, “[...] na chegada da puberdade [...] surge um novo alvo sexual
para cuja consecucdo todas as pulsbes parciais se conjugam, enquanto as zonas erégenas
subordinam-se ao primado da zona genital” (FREUD, 1905 [1915], p. 195).

As mudangas que ocorrem na puberdade tomam conta, sem pedir licenca,
deixando a infancia para tras e a sexualidade genital se instala; isto é, a puberdade com

0s seus hormdnios modificam o corpo e suas sensacdes™.

Essas transformacGes corporais, desencadeadas a partir da puberdade,
geralmente s&o vividas com muita ansiedade pelo adolescente. Ele vive esse momento
com uma mentalidade ainda infantil, num corpo que vai se desenvolvendo de uma
forma incontrolavel. A sexualidade, que agora irrompe no nivel genital, exige dele uma

reformulacdo de seus mundos, interno e externo.

Deixando a infancia para tras, com o patriménio infantil, legado que lhe foi

deixado pelas figurais parentais, o adolescente tera que tecer coisas novas.

Em suas formulacfes nos Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, Freud,

quando se refere a “barreira do incesto”, nos diz que:

Contemporaneamente a subjugacdo e ao repudio dessas fantasias
claramente incestuosas consuma-se uma das realizacBes psiquicas
mais significativas, porém também mais dolorosas, do periodo da
puberdade: o desligamento da autoridade dos pais, unicamente através
do qual se cria a oposicéo, tdo importante para o progresso da cultura,
entre a nova e a velha geracdes (FREUD, 1905, p. 213).

11 .. ~ N . . N
Freud, quando pretende delimitar esse campo, ndo fala em adolescéncia, referindo-se sempre a
puberdade.

12 Consideramos que os versos da musica “O que serd? O que sera”? de Chico Buarque de Holanda,
servem para indicar um pouco o que se passa no interior do adolescente. “O que serd, o que sera? Que
da dentro da gente que no devia? Que desacata a gente e que € revelia...” E assim, a revelia do sujeito
adolescente que as suas mudangas se fazem presente.
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Ana Freud sintetiza, de modo a nos auxiliar na compreensdo do que € processo
adolescer, se referindo a ideia de “tempestade e tormenta”, COmo uma caracteristica da

adolescéncia:

Os adolescentes sdo egocéntricos e materialistas €, a0 mesmo tempo,
cheios de ideias elevadas. Eles sdo ascéticos, mas subitamente
mergulhardo numa indulgéncia instintiva, digna de mentalidades
primitivas. As vezes, seu comportamento para com outras pessoas é
grosseiro e sem consideracdo, ainda que eles mesmos sejam
extremamente sensiveis. Seus temores oscilam do otimismo esfuziante
ao pessimismo negro. As vezes eles trabalnam com um entusiasmo
infatigavel e em outras, sdo preguicosos e apaticos (PALADINO,
2005, p. 63).

Entendemos que ¢ desta posicdo “pendular”, ora manso, ora feroz, doce ou
atroz*3, que o sujeito adolescente busca ser compreendido por aqueles que o rodeiam.
Certamente, € desta posicdo oscilante que ele se encaminha para o seu proprio lugar no

mundo.

E de comum acordo entre os tedricos que se interessam pelo estudo da
adolescéncia que a grande tarefa dessa ectapa ¢ ter de “dar conta de produzir uma
identidade, que deve, ao termo dessa fase, tornar-se estavel, como se isso fosse inerente
ao adolescer” (KROTH, 2004, p. 3).

2.2 — O sujeito adolescente na contemporaneidade

Para situar, brevemente, 0 sujeito adolescente na contemporaneidade,

precisamos lancar nosso olhar para a questdo da p6s-modernidade.

Ao apontar a passagem da modernidade para a po6s-modernidade, Dufour
indica a existéncia de uma hipotese de que “uma mutacao historica na condigdo humana
esta se consolidando na sociedade atual”’. Identifica tal mutacdo através de
acontecimentos, tais como: dominio de mercado, dificuldades de subjetivacdo e de
socializagdo, toxicomanias, multiplica¢do de passagem ao ato, aparecimento dos “novos

sintomas”, que afetam as populacdes dos paises desenvolvidos.

13 Musica Cagador de Mim, de Milton Nascimento.
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Da Poian (2002, p. 82) faz uma argumentacdo que também sustenta nossas
ideias no que diz respeito ao sujeito adolescente, na contemporaneidade, ao afirmar que
a dificuldade de se pensar a constituicdo desse sujeito, atualmente, se da principalmente
pela “quantidade de objetos e pela velocidade de caminhos”, que 0 mundo pds-moderno

nos apresenta.

O adolescente, inserido nessa “nova cultura” da contemporaneidade, esta cada
vez mais calcado numa cultura do consumo e do espetaculo, onde o culto ao corpo leva
a uma estetizacdo de cunho narcisico, que tem o valor de “lei”. Ele torna-se mais
suscetivel a manifestacbes patologicas, ditas do mundo pds-moderno, como 0s
transtornos alimentares, ou seja, a bulimia, a anorexia, as toxicomanias, tendéncias
antissociais, transtornos de panico. Eiguer (2010) observa, ainda como preocupante, 0

aumento do nimero de suicidio entre os adolescentes.

Essa geracdo também é marcada por um comportamento denominado “geragio

zaping”, por alguns autores. Nas palavras de Outeiral:

Se considerarmos os transtornos pela “abreviacdo” da infancia como
“acontecimentos clinicos pos-modernos”, poderemos pensar que a
velocidade e a fragmentacdo, junto com outros elementos
etiolégicos, é verdade, configurariam como uma sindrome do
zapping, caracterizada por uma “dificuldade de concentragdo € a
necessidade de ficar passando de um canal ao outro de televisdo”,
alguns dos transtornos vinculados ao déficit de atencdo e a
hiperatividade (OUTEIRAL, 2005, p. 84).

Zapear™* esta relacionado a capacidade do sujeito de fazer varias coisas ao
mesmo tempo no computador, como conversar com mais de uma pessoa numa rede
social, pesquisar outra rede social, ouvir musica, acessar email, participar de blog, em

uma busca insaciavel de algo mais interessante.

O grande desafio do sujeito adolescente na cultura pds-moderna é encontrar um lugar
proprio para si mesmo, em seu préprio corpo, e se situar no mundo que o cerca. Para Paladino
(2005), a necessidade de um corpo ideal, nesse momento de transicdo, pode levar a um

temor de ndo se alcancar um corpo perfeito, considerando que a pds-modernidade,

14 Etimologicamente, o zapear também significa demonstracdo de angustia, desatencdo, hiperatividade,
tique ou mania.
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narcisista, valoriza a aparéncia, o superficial e a fragmentacdo; é a chamada sociedade

do espetaculo.

Birman (2008) trata como novas as patologias®® apresentadas pelos
adolescentes, na contemporaneidade, sdo consequéncias de uma reducdo do

investimento narcisico.

[...] os adolescentes de outrora se caracterizavam em geral pela maior
seguranca e pela expansdo do eu em bases mais soélidas, em
decorréncia do investimento positivo do narcisismo, na atualidade
esse investimento esta em franco declinio. As novas modalidades de
perturbacdes psiquicas, que caracterizam as formas de mal-estar hoje,
indicam isso com bastante evidéncia (BIRMAN, 2008, p. 101).

2.3 -0 trabalho de luto na adolescéncia.

Durante o trabalho de elaboracdo das perdas, que sdo vivenciadas como
verdadeiros processos de luto™ no sentido psicanalitico do termo, os adolescentes se
vém motivados a usar 0s mecanismos de defesa, inclusive, as vezes, aqueles com
caracteristicas psicopaticas, como os ja citados comportamentos antissociais e disturbios
depressivos, entre outros, levando-os a uma conduta turbulenta, por vezes, considerada

anormal ou até patologica aos olhos dos adultos.

Quando fazemos referéncia ao luto vivido em relacdo ao corpo infantil,
consideramos passagem para a adolescéncia quando o corpo exibe uma metamorfose
flagrante ao olhar do Outro, que o convoca a fazer parte do mundo adulto. O sofrimento
causado por essas mudancas corporais se faz presente e, a0 mesmo tempo, se anuncia
uma desestabilizacdo das figuras tomadas como ideais e que tiveram uma referéncia

imaginaria enquanto criancas.

15 .. .. ~ . " ~
Os estados-limites, os fronteiricos, as perturbacGes psicossomaticas, as depressdes e 0s atos

antissociais, anorexia, bulimia e adicgdes.

18 Trabalho de luto em psicandlise se refere a: “processo intrapsiquico, consecutivo a perda de um objeto
de afeicdo e pelo qual o individuo consegue progressivamente desapegar-se dele” (LAPLANCHE &
PONTALIS, 1976, p. 662). No texto Luto e Melancolia (1916), Freud define luto como a reacéo
frente a perda de um ser amado ou de uma abstracdo equivalente & pétria, a liberdade, ao ideal, a uma
condigdo, etc.
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Acreditamos que todas as transformacdes, pelas quais o sujeito adolescente
passa, exigem dele uma adaptacdo, o que ndo ocorre sem lutas e lutos. Diante dos
aspectos pubertérios, a biologia vai se impondo e o corpo se transformando. Tanto a
crianga na sua travessia para a adolescéncia quanto seus pais passam por um processo e
devem aceitar a “prova da realidade desse corpo infantil que esta se perdendo para

sempre”.

O sujeito se vé exigido a lidar com a perda de sua condigéo infantil; seu corpo,
até entdo aquietado, ndo se faz mais presente, o que podera leva-lo a ter uma violenta
vivéncia psiquica de sua sexualidade, com possibilidades precérias de lidar com tal fato.
Ele se defronta com a erogeneidade de seu corpo, que agora se apresenta como “algo
desconhecido, suspeito, fonte de inquietude, na medida em que remete a sexualidade e a
historia libidinal intersubjetiva forjada na infancia” (TUBERT, 1999, p.33)

A puberdade — que traz em seu bojo essa desordem hormonal, causando
modificagdes no corpo, com repercussdes nas sensagdes — provoca no psiquismo uma
espécie de “colapso” e, diante disso, 0 adolescente pode vir a usar seu proprio corpo
para expressar e tentar dar conta de seus conflitos, até mesmo de maneira compulsiva,

como tentativa, ainda que precaria, de elaboracéo desses conflitos.

As atuacdes podem ir desde pequenas marcas no COrpo, COmo as pequenas
tatuagens, os piercings, chegando, até mesmo, a casos extremos e violentos, como

ocorre nas patologias graves.

As novas relacdes com os pais e com 0 mundo sé se tornam possiveis quando,
lenta e dolorosamente, se elaboram os lutos ja citados. O ego fica outra vez livre e
desinibido, podendo investir no mundo. E necessario retirar toda a libido que era
investida naquela condicdo que ndo mais existe — o corpo da infancia, os pais da
infancia e a condicdo infantil de modo geral — para que 0 sujeito possa fazer outros

investimentos libidinais.

O luto € indispensavel. Em Rocha (2010), encontramos ideias que dao

sustentagéo a esse nNosso pensamento:

De fato, na vida estamos continuamente criando lagos e ligando-nos as
pessoas e as coisas que amamos. No trabalho do luto, procura-se



47

desmanchar, um por um, esses lacos e desfazer, um por um, todos 0s
n6s que nos ligaram aos objetos dos nossos investimentos afetivos
(ROCHA, 2010, p. 130).

Como observa Cruz (1999, p. 156), o luto adolescente seria, portanto, um luto
diante de fatos e eventos sobre os quais 0 sujeito nio tem nenhum poder de decisio. E a
impossibilidade de dar conta de tudo; é a castracdo que limita e ordena o desejo do
sujeito. Castracdo que ndo significa impoténcia, mas sim uma poténcia relativa; o

sujeito ndo pode tudo, mas pode fazer a sua parte.

Rassial (1999, p.144) nos diz que a adolescéncia ¢ marcada pelo luto dos
objetos da infancia e pelas metamorfoses da imagem especular, argumentando que,
diante do rearranjo da imagem referente as mudancas corporal, € importante também

que o outro reconheca esse NOVO COrpo que ora se apresenta.

O que o espelho reflete para o adolescente causa estranhamento e curiosidade.
Nas palavras de Emmanuelli (2008, p. 23), “pdem em risco 0s limites do corpo e fazem
vacilar o sentimento de continuidade de si mesmo”. O sujeito adolescente tera que
efetuar um trabalho de reordenacéo, de reajustamento da imagem corporal, para integrar

suas modificacdes.

2.4 — A construcéao daidentidade

Uma das caracteristicas essenciais da adolescéncia € a consolidacdo da
identidade. Embora ela tenha suas raizes na infancia, é na adolescéncia que ela vai se
estruturando para se definir no sujeito adulto; isto implica a vivéncia da perda da
condicao infantil, incluindo a do corpo infantil e a dos pais da infancia, considerando,

inclusive, o processo de luto.

Na teorizacdo freudiana, que nos da suporte para entendermos o trabalho
exigido (o quanto é trabalhoso a via) para se alcancar a identidade adulta, encontramos
passagens importantes sobre a identificacdo. Ao crescer, o sujeito devera liberta-se da
autoridade dos pais: “o que constitui um dos mais necessarios, ainda que mais dolorosos

resultados do curso do desenvolvimento” (FREUD, 1909[1908], p. 243). Em outro texto
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Freud diz: “nao consigo pensar em nenhuma necessidade da infancia téo intensa quanto
a protegdo de um pai” (FREUD, 1930[1920], p. 90); e, a saida dessa condicdo infantil
ndo se faz sem sofrimento, o sentimento de desamparo “nos ameaga a partir do
relacionamento com o0s outros homens como sendo 0 mais penoso” (FREUD,
1930[1920], p. 91).

Os mecanismos de identificacdo se fazem inicialmente com os pais, a familia,
e, posteriormente, com os modelos identificatérios que a sociedade oportuniza aos
adolescentes: pais de amigos, professores, artistas, desportistas, politicos, pessoas que,
de alguma forma, ocupam o lugar de lider no imaginario do adolescente.

Em relacdo a questdo da identificacdo e da identidade nos jovens, Figueiredo
diz:
H& momentos na marcha da existéncia, e a adolescéncia é nisso
paradigmatica embora possa haver outras passagens, igualmente
criticas, em que os lagos com objetos e as identificacbes precisam ser
parcialmente desmanchados e reconstituidos. Nos processos de
desligamento, bem como nos encontros que entdo comegam a ocorrer,
geram-se turbuléncias emocionais necessarias a uma eventual
transformacdo psiquica. A chamada “pulsdo de morte”, com seus

efeitos desligantes, exerce entdo uma funcdo decisiva e,
paradoxalmente, vitalizadora (FIGUEIREDO, 2009, p. 154-155);

Na tentativa de construir a sua identidade, que é o foco central da adolescéncia,
0 adolescente, passando pelas mudancas fisicas e cognitivas, encontra o universo social

e cultural que lhe exige mudancas, para as quais, muitas vezes, ndo esta preparado.

O sujeito adolescente depara-se com tarefas importantes e dificeis, como
alcancar sua autonomia de pensamento, trilhando um caminho em busca de seus
proprios valores; deve questionar-se diante da dindmica familiar e buscar um
reconhecimento na sociedade, o que perpassa pelo reconhecimento do grupo, fazendo
uma escolha profissional, encontrando um objeto de amor fora do espaco da familia; ele
deverd tentar substituir muitos aspectos da sua identidade familiar por outra mais
individual e enriquecida por novos elementos de identificacdo no seu ambito social mais
amplo. Mamede-Neves (2005, p. 4) sintetiza essa ideia, de maneira clara, ao dizer que
“o processo de identificacdo sO é possivel por que o ser humano esta imerso no contexto

social”.
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Em Laplanche e Pontalis (1976, p. 296), encontramos uma observacgao
importante sobre a identificagdo: “(...) o conceito de identificagdo assumiu
progressivamente na obra de Freud o valor central que faz dela, mais do que um
mecanismo psicoldgico entre outros, ela revela a operacdo pela qual o individuo se

constitui”.

Na visdo psicanalitica, a identificacdo funda a constituicdo do psiquismo e nas
palavras de Freud é considerada como “a mais remota expressdo de um lago emocional

com outra pessoa” (FREUD, 1921, p. 133).

No dizer de Outeiral, encontramos uma valiosa via para compreendermos mais

um pouco o processo de identificacao:

Freud descreveu o superego como a instancia psiquica que, através
das identificacBes, possibilita a internalizacdo das leis e normas de
conduta, da ética e da moral, de uma determinada cultura. Nesse
processo de constituicdo do superego encontramos dois momentos
anteriores, 0 ego iedal — predominantemente narcisico, incapaz de
reconhecer 0 outro como algo externo a si mesmo, caracterizado
também pela concretude e onde a a¢do predomina sobre o pensamento
— e 0 ideal de ego — simbdlico, menos narcisico e reconhecendo o
outro como externo. A passagem de um ao outro é possibilitada por
identificagbes boas e adequadas. Quando essas identificacbes — a
cultura do mundo adulto — falham em seu papel teremos dificuldades
na estruturacéo do superego (OUTEIRAL, 1994, p.103).

Os modelos de identificacdo que a sociedade contemporanea nos impde, como,
por um lado, a familia — em rapida mudanca de valores e, por isso mesmo, um tanto
perplexa — e, de outro, a sociedade — revelando e transmitindo, principalmente através
da midia, uma cultura perversa, em alguns aspectos — nao facilitam o processo de
construcdo de identidade no sujeito adolescente. Nesse aspecto, acreditamos que a
familia — qualquer que seja a sua configuracdo, contanto que convicta de seus valores —

a escola e os grupos desempenham papel importante como colaboradores.

Mesmo que em siléncio, o sujeito adolescente esta diante de um impasse
consigo mesmo e em meio a novas demandas sociais. Na busca de sua propria

identidade, ele € convocado a se diferenciar dos modelos parentais.
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2.5 -0 adolescente e a construcao de lacos sociais

O campo da construcdo dos lacos sociais € muito amplo, por isso, nos
restringiremos aqueles que os adolescentes estabelecem com a familia, a escola e o
grupo. Consideramos que € a partir dos lagos sociais, primordialmente na relagdo com

as figuras parentais, que o0 sujeito se constitui.

Os ambientes familiar e escolar tém um papel significativo no sentido de
acompanhar as vicissitudes do crescimento pessoal do adolescente, traduzido pela
manutencdo dos cuidados e do interesse pelo que estd acontecendo em torno das

mudancas ocorridas nesta fase.

Coutinho (2005, p. 20) observa que ser adolescente hoje significa ter que
enfrentar os impasses relativos ao lagco social contemporaneo, diante da pulverizacao

das referéncias identificatorias atrelada ao enfraquecimento dos grandes ideais.

2.5.1- O adolescente e a familia

Na sociedade pos moderna mudam também as configuracdes familiares até
entdo vigentes. Para alguns autores, a partir da década de setenta, as questdes familiares
nos conduziam a refletir sobre a passagem da familia patriarcal'’ para a familia
nuclear’® e outras formas de agrupamentos familiares, como, por exemplo, separadas,
recasadas, monoparentais, homoparentais. Tais configuracbes sdo decorrentes de
transformacdes sociais mais amplas da pds modernidade, a qual apresenta mudanca nas
concepcOes de conjugalidade e parentalidade; tudo isso acaba repercutindo nos modos

das relagdes entre os filhos e os pais.

7 A familia patriarcal, constituida por grupos familiares de varios graus de parentesco (avds, tios,
primos), habitando espagos préximos e, as vezes, participantes de uma mesma atividade produtiva,
oferecia & criancga e ao adolescente uma rede familiar de protecdo, no caso de dificuldades por parte
dos pais, assim como um ndmero maior de modelos para identificagdo; mais uniformes, coerentes e
estaveis e pertencentes a uma mesma cultura (OUTEIRAL, 2005, p. 87).

8 A familia pode entdo, assumir uma estrutura nuclear ou conjugal, que consiste num homem, numa
mulher e nos seus filhos, biolégicos ou adotados, habitando num ambiente familiar comum. A
estrutura nuclear tem uma grande capacidade de adaptacdo, reformulando a sua constitui¢do, quando
necessério. E uma unidade formada por um homem, sua esposa e seus filhos, que vivem juntos em
uma unido reconhecida pelos outros membros de sua sociedade (OUTEIRAL, 2005, p. 87).
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Ainda como marca importante da pés modernidade temos o declinio da funcéo
paterna. Dufour (2005, p. 58) observa que o declinio da figura do Pai, ha modernidade
ocidental, ndo parou de acontecer. Para o autor, ndo existe, hoje, nenhum grande Sujeito

que se imponha as novas geracdes.

Outro fator que ndo deve ser desprezado é a entrada definitiva da mulher no
mercado de trabalho, o que diminui seu tempo de dedicacao aos filhos, Assim, o0 que era
eminentemente uma atribuicdo da mae deixa de sé-lo, entrando no cenario familiar as
creches e as escolas infantis, que se tornam necessarias para compensar a auséncia

materna.

H&, portanto, uma mudanca nos referenciais e papéis na familia,
especificamente quanto ao modo como se exerce hoje a funcdo paterna. Jean-Pierre
Lebrun, ao ser interrogado porque os pais hoje tém tanta dificuldade de controlar seus

filhos, responde:

Isso é reflexo da perda de legitimidade. Até pouco tempo atras, a
sociedade era hierarquizada, de forma que havia sempre um Unico
lugar de destaque. Ele podia ser ocupado por Deus, ou pelo papa, ou
pelo pai, ou pelo chefe. Isso foi se desfazendo progressivamente, e 0
processo se acentuou nos Ultimos trinta anos. Hoje a organizagéo
social ndo estd mais constituida como pirdmide, mas como rede. E na
rede ndo existe mais esse lugar diferente, que era reconhecido
espontaneamente como tal e que conferia autoridade aos pais. As
dificuldades para impor limites se acentuaram, causando grande
apreensdo nas pessoas quanto ao futuro de seus filhos (REVISTA
VEJA, 9/12/20009).

O sujeito adolescente esta em busca da construcdo de sua prépria identidade, a
caminho de sua independéncia. O preco que ele paga para alcancar seu objetivo impde a
relacdo familiar ambivaléncias e criticas direcionadas aos pais. O que aparece sob a

forma de desprezo é, como diz Paladino:

Em parte, uma defesa para eludir a depressdo que lhe impde o
desprendimento de suas partes infantis, mas é também um juizo de
valor que deve ser respeitado. Esse processo traz, por um lado, luta
pela autonomia e independéncia versus profundos sentimentos de
desamparo. (PALADINO, 2005, p. 68)

Os pais, ja ndo sendo percebidos como onipotentes, sabios e infaliveis, passam

a ser questionados, o que se traduz por um distanciamento do filho adolescente, que
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poderé se manifestar por um comportamento de isolamento ou pela auséncia prolongada
de casa. Esses comportamentos se relacionam com a renuncia necessaria a condigdo de
crianca e, também, de ser tratado como crianga, processo resultante da necessidade de
desligar-se de seus objetos primarios, ou seja, dos pais.

Podemos dizer que também nas familias, principalmente nos pais, se produz
uma “crise” neste momento de convivio com um adolescente no meio familiar. Os pais
sdo remetidos a questionamentos e também a perdas. Eles tém que lidar com o arduo
trabalho de se desprender do filho ou filha crianga e evoluir para uma relagdo com o

filho ou filha caminhando para o mundo adulto, o que implica rendncias.

Alberti (1996, p. 28), pontua que “se ha crise de adolescéncia ha também crise
dos pais. Os pais revivem certas forgas pulsionais recalcadas, ao mesmo tempo em que
devem fazer um importante trabalho de luto”, 0 que, no nosso entender, se ndo for
elaborado, neste momento contribuird também para o enfraquecimento dos lacos

familiares.

A consideracdo da adolescéncia como crise que passa com a idade, na qual o
normal é ser anormal, pode levar a um viés, por vezes perigoso, pois existe o risco de
uma supervalorizacdo de problemas, que nem sempre sdo importantes, como as
dificuldades entre pais e filhos que, na maioria das vezes, se referem a comportamentos
de autoafirmacdo em relacdo a horarios e vestimenta, em detrimento de outros, como,
por exemplo, um sintoma depressivo ou uma violéncia (comportamento bullying®®, tio
comumente praticado nos dias atuais, principalmente no espaco escolar), que pode ser
indicativo importante de patologia. Esses, sim, requerem atencdo, quer seja enquanto

familia, educadores, ou qualquer outro profissional que lide com o sujeito adolescente.

A importancia da familia neste momento se faz necessaria no sentido de nédo
exigir, a qualquer custo, um crescimento emocional prematuro e um senso de
responsabilidade, coeréncia e independéncia precoces. I1sso na tentativa de impedir que
0 adolescente passe pelo seu processo de adolescer ou, temendo sua autonomia

subjetiva, exigir que ele se mantenha o mesmo, aprisionado pelo infantil resultante de

19 Bullying — termo em inglés utilizado para designar violéncia continuada e persistente, que se exerce
principalmente no meio escolar contra um colega ou grupo, caracterizado por piadas, usos de apelidos,
intimidacdo, agressdes fisicas. As principais conseqiiéncias podem ser o isolamento, queda do
rendimento escolar, baixa autoestima, depressdo.
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suas identificacdes com as figuras parentais. Ela devera servir de suporte, o que ndo
quer dizer compreender, demasiadamente, de forma benevolente, impedindo que 0s
conflitos aparecam e, desta forma, empobrecer 0 que ha de original neste processo. O
que o adolescente reivindica é que o adulto ndo renuncie ao seu papel de adulto.

Palhares, ao citar Sonia Abadi nos alerta que:

Onde existe o desafio de jovens em crescimento, deve existir um
adulto para encara-lo (...) isto significa ndo abdicar ao papel de adulto,
0 que deixaria 0 jovem impotente e desarmado. Sem um rival digno
para competir, desafiar e, em parte, vencer e, em parte valorizar e se
identificar, a contribuicdo do adolescente para a renovac¢do do mundo
que o rodeia pode desaparecer (PALHARES, 2001, p. 5).

O comportamento hostil frente aos pais se manifesta por sua condicdo de
desconfianca, na ideia de ndo ser compreendido, na sua rejeicdo da nova realidade,
situaces estas que podem ser confirmadas, ou ndo, pela propria realidade. E a maneira
como o contexto do adolescente se conduz, que poderd favorecer ou obstaculizar o

crescimento do sujeito adolescente.

Para operar a desidealizacdo é preciso que se faca a substituicdo das figuras
parentais por outras, na tentativa de criar outras referéncias para construir seus proprios

ideais. Na maneira de ver de Paladino:

E importante que os pais saibam destas necessidades de autonomia e
liberdade, apesar da dependéncia afetiva que persiste ao mesmo
tempo. E preciso dar liberdade, mas sem abandona-los, ja que a
retaguarda afetiva permanente fortalece e encoraja o jovem neste
espinhoso caminho para o mundo adulto (PALADINO, 2005, p. 69).

Os adolescentes, atonitos com as mudancas nos novos arranjos da constitui¢éo
familiar, imersos na velocidade incessante das informacGes excessivas, que Ihes chegam
via 0s recursos midiaticos e tecnoldgicos, formatados conforme determina a
contemporaneidade, apresentam queixa de soliddo, frustracdo, inseguranca;
denunciando seu sentimento de desamparo. Reafirmamos a importancia da familia

fortalecida para fazer frente a esse “drama” vivido pelo sujeito adolescente.
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2.5.2— O adolescente e a escola

A escola, como o lugar onde o mal estar do adolescente se faz presente, devera
ser também um espaco de sustentacdo para sua impulsividade, para os desafios de sua
liberdade na busca, como diz Palhares (2001) de “reencontrar um lugar proprio no

mundo conectado com a vida e com seus proprios projetos pessoais”

E um lugar privilegiado para se refletir sobre as questdes que envolvem
adolescentes e pais, educadores e alunos, bem como as relagdes que se ddo na
sociedade. Nesse universo, a socializacdo, a promoc¢do da cidadania, a formacdo de
atitudes, opinides e o desenvolvimento pessoal podem ser incrementados ou
prejudicados. A maneira como o adolescente se relaciona com a escola é afetada pela
significacdo que a familia da a ela, aos estudos e as relacGes de seus filhos, em geral.

Portanto, ela tem um significado essencial para o sujeito adolescente.

Na escola, atualmente acontece algo, de modo paradoxal. Além de se instituir
como instancia de aprendizagem de conhecimento e de valores, bem como de exercicio
da ética e da razdo, tem-se configurado também como um espaco de proliferacdo de
violéncias. Surgem questdes inerentes a condicdo do adolescente, como a necessidade,
por exemplo, de autoafirmacdo perante o grupo, conflitos relacionados a intolerancia
com o diferente, ocasionando, por vezes, comportamento de bullying e cyberbullyng?,
tanto entre os pares quanto com relacdo aos educadores, desafiando as figuras de
autoridade do espacgo escolar; estes, na maioria das vezes, se sentem perdidos, nédo

sabendo como proceder.

Se a escola puder suportar o que ha de tensao prépria do momento adolescer e
estabelecer um espaco para que 0 processo criativo também se faca presente, ela estara
contribuindo para amenizar este momento e todos sairdo lucrando. Outeiral (1994) diz
que a criatividade na adolescéncia articula-se com a noc¢do de limites, lembrando que
limite € uma palavra que, muitas vezes, tem conotacdo negativa, ligada a proibicdo, &

interdicdo, mas:

Limite, é algo muito além disso: significa a criacdo de um espaco
protegido dentro do qual o adolescente poderd exercer sua

20 . Coa . L
Cyberbulling se refere a atos de violéncia pela internet como em redes sociais, sites de

relacionamentos.
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espontaneidade e criatividade sem receio e riscos. Precisamos nos
lembrar que ndo existe contelido organizado sem um continente que
Ihe dé forma (OUTEIRAL, 1994, p. 34).

N&o raro, encontramos na escola alunos adolescentes com caracteristicas ou
comportamentos que requerem dos educadores muita atencdo e delicadeza. Nestas
circunstancias, € necessario ndo deixar tais posturas passarem despercebidas,
convocando as familias para tomarem conhecimento das mesmas, uma vez que se pode
estar diante de um caso mais grave de patologia. Sabemos que € muito ténue a linha que
separa 0 “normal” do “patologico”, particularmente, em se tratando do sujeito

adolescente.

A instituicdo escolar, assim como a familia, vive um momento de perplexidade
diante das mudancas na sociedade. Ela esta procurando o caminho para se acertar, pois,
é regida por principios da modernidade, enquanto os alunos adolescentes de hoje ja

nasceram imersos nessa nova cultura da p6s modernidade.

Principalmente por conta desse “desencontro”, a escola pode vir a funcionar
como entrave ou facilitador para o adolescente, vai depender de como ela faz uso dos
recursos e dos novos valores da p6s modernidade. A funcdo educativa devera se ampliar
e promover condigdes para que 0s potenciais despertem como caminhos para a insercdo
e realizacdo do sujeito no mundo e, assim sendo, oferecer referenciais identificatorios,
passa a ser também uma questdo da escola, uma vez que o interior da instituicao escolar
€ um lugar privilegiado, enquanto possibilidade de formacdo e de socializacdo dos

adolescentes.

As relagcbes que se estabelecem dentro da escola podem ensinar muito além do
que esta prescrito nos curriculos formais de cada disciplina. Nela, o sujeito adolescente
aprendera a reproduzir o vigente na sociedade ou a transforméa-lo. Sendo assim, as
vivéncias escolares do adolescente poderéo ser valiosas no seu processo de socializagdo

e de desenvolvimento.
Conforme Penha & Melo:

A faléncia das figuras de autoridade, na atualidade, reflete-se nos
lacos sociais e se a escola € um cenario privilegiado para uma
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discussdo sobre essa faléncia é por que coloca em cena a relagdo dos
sujeitos (adolescentes) com figuras sociais que encarnam as normas, a
transmissdo (PENHA & MELO, 2001, p. 3).

2.5.3 -0 adolescente e 0 grupo

Para o sujeito adolescente, o grupo é a possibilidade de abandonar algumas
identificacbes com as figuras parentais, abrindo caminho para outras multiplas
identificacBes. E uma tentativa de preencher o “vazio emocional”, ocasionado pelo
afastamento dos pais por meio das amizades. A adesdo ao grupo facilita o processo de
ficar menos dependente (dos pais) da familia e permite “novas identificagdes”, levando

a novas configuracgdes e reestruturacoes da personalidade.

Ao mesmo tempo, o adolescente permanece ligado a uma historia pessoal
pregressa — a sua cultura familiar — que poderd leva-lo a um conflito entre a
independéncia desafiadora e/ou a dependéncia regressiva. Podemos inferir que o grupo,
vivido como extensdo de cada jovem, permite, neste delicado momento de tantas

mudancas, cada um experimentar a si mesmo, sem perturbadoras intrusdes.

Cada avanco que o adolescente faz para obter sua dependéncia deixa-o
temeroso e inseguro. Por algum tempo, ele experimenta varios papeis, identificando-se
com diferentes figuras ou grupos do seu meio social, assimilando diferentes valores e
papéis fora do meio familiar. Podera assumir diferentes identidades, com possibilidade
de serem transitdrias, ocasionais ou circunstanciais, por isso mesmo, muitas vezes, ele

transita por diferentes grupos até encontrar aquele com o qual mais se identifique.

2L & um lugar

Um grupo de adolescentes ¢ uma representacdo clara da “fratria
de passagem, de contestacdo, de simbolizacdo da lei e a legitimacao de experiéncias de
liberdade. Coutinho (2005) observa que ao testar e contestar a autoridade de pais reais, a
fratria produz a orfandade simbélica dos seus membros, a0 mesmo tempo em que lhes
fornece algum amparo, alguma pertinéncia extrafamiliar. Vemos o sujeito adolescente
rechacando o sentido de pertenca a familia, construindo outro espaco, o do grupo, o qual

Ihe proporciona 0 mesmo sentido de pertenca, negado a familia, ampliando o seu

2 Coutinho (2005) sustenta que as relacfes fraternais, como ja consta em Freud, desde 1913 (Totem e
Tabu), sdo a condi¢do para a instauracao da Lei que sustenta o laco social.
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sentimento de “estar no mundo”, que lhe € proprio, traduzindo a necessidade de maiores

inser¢des social e cultural.

Os pais, até entdo idealizados e supervalorizados pelo adolescente — 0 que é
importante para o desenvolvimento infantil — passam a ser alvo de violentas criticas e
questionamentos, surgindo como consequéncia a necessidade de uma busca de figuras

de identificacdo, fora do ambito familiar.

O grupo também serve de suporte para que cada um possa se sentir
reconhecido nesse novo corpo que se anuncia, facilitando a cada um a reapropriagéo da

imagem de seu corpo transformada.

Dentro da perspectiva do que o grupo pode favorecer ao sujeito adolescente,

Calligaris (2011) contribui ao afirmar que:

Os adolescentes [...] se relnem em grupos que podem ser mais ou
menos fechados, mas sempre apresentam ao mundo uma identidade
propria, diferente do universo dos adultos e dos outros grupos. No
minimo, sdo comunidades de estilo, regradas por tracos de identidade
claros e definidos, pois os membros devem poder pertencer a elas sem

ter [que se perguntar] “mas o que sera que os o outros querem para me
aceitar?” (CALLIGARIS, 2011, p. 57).

A relacdo com o outro se estabelece de maneira paradoxal. Por um lado, o
adolescente busca referéncias nos seus “iguais” (pares), “numa relagdo de fratria” para
fazer frente a0 mundo dos adultos. Por outro, ele precisa afirmar-se na sua

singularidade, portanto, de maneira original.

Ao se desligar das referéncias oriundas da familia rumo a sua autonomia, o
adolescente se vé as voltas com as contradi¢bes da sociedade. Vive um momento de
desamparo, experimenta fantasias de onipoténcia e o grupo é a possibilidade de ancorar-
se em identificacOes coletivas, a fim de “subverter a ordem instituida”. Porém, em sua
busca do novo, € convocado a posicdo de davida e estranheza, com momentos de tensdo

entre posicOes regressivas e progressivas.

Para atingir a identidade adulta, o adolescente devera fazer uma sintese de
todas essas identificacbes, desde a infancia. Sé entdo tera um carater mais estavel e

permanente. Sendo assim, a fase adulta serd uma meta desejada e ndo temida.
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E nosso dever ficarmos atentos e procurarmos conhecer as caracteristicas
psicoldgicas desses sujeitos a fim de facilitar a compreensdo das condutas que se
apresentam e, de nossa parte, evitar fazer “diagnosticos” errados e preconceituosos.
Existe o risco de se ter um pensamento reducionista e estereotipado do periodo da
adolescéncia e de cair num cliché, muito usado no senso comum, que é a nomeacao de
“aborrecentes”, o que acreditamos ndo deve caber dentro de uma pratica no campo das

ciéncias que trabalham com o adolescente.

Mannoni (1992, p. 114) ensina que “ndo ha que combater a crise na
adolescéncia, que a curar nem que a abreviar, mas sim, que a acompanhar e, se
soubéssemos como, explorar, a fim de que o individuo extraia dela o que puder de
melhor”. E Figueiredo (2009, p. 155) diz que “adolescéncia ndo é o momento de

costuras, mas, predominantemente, dos rasgos e dos recortes”.

A adolescéncia pode ser descrita como uma travessia das aparéncias, em que 0
sujeito abandona determinadas identificagbes imaginarias com o0s pais para partir em
sua aventura na construcio de sua propria identidade. E o “ja estou com o pé na estrada

[...] sei que nada sera como antes [...] o amanha”.?

22 ;e , . .
Versos da musica ‘“Nada sera como antes” de Milton Nascimento e Ronaldo Bastos.
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CAPITULO 3 — A RELACAO PROFESSOR E ALUNO
ADOLESCENTE
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S&o notorias as dificuldades vivenciadas pelas escolas, em especial pelos
professores que se dedicam ao ensino de adolescentes. No campo da educagéo, a relacéo
do professor e o aluno adolescente tem se tornado uma preocupagéo, 0 que nos motiva a
estudar a importancia dessa relacdo a partir da psicanalise freudiana, considerando o0s
processos inconscientes que se fazem presentes, pela via da transferéncia e da

contratransferéncia.

Para o adolescente o professor € uma figura importante, que Ihe serve como
modelo de identificacdo. Ele ainda estd em busca de um herdi, que possa colocar no
lugar dos pais da infancia, alguém perfeito; espera que o professor esteja nesse lugar de

um adulto infalivel, em quem ele possa espelhar-se e ter como modelo.

No seu idealismo, ele exige, de si mesmo, a perfeicdo; acha que, para ser
amado e aceito por seus pais e pelos professores, ndo pode falhar, pois acredita que eles
esperam dele essa perfeicdo. Por isso mesmo, quando se sente “decepcionado” com
essas figuras, as queixas se tornam muito rigidas e as atitudes muito rispidas, assumindo

uma postura de confronto, com impulsos agressivos, caracteristicos desta fase.

Da mesma forma que as criancas em fase de laténcia tém prazer pelo
conhecimento, o adolescente, por sua vez, segundo a teoria de Jean Piaget, estara no
periodo das operacdes formais. Suas novas aquisi¢cdes cognitivas Ihe permitem explorar
alternativas, debater posicionamentos, argumentar. E capaz de pensar logicamente,

formular hipdteses e buscar solucdes, sem depender so da observacdo da realidade.
Para Kroth:

[O adolescente] experimenta suas novas capacidades intelectivas
com verdadeiro gozo. Ele surpreende-se com suas possibilidades e
considera-se fantastico na originalidade de seus pensamentos. O
adolescente quer pensar diferente do adulto e sente-se realmente
capaz disto (KROTH, 2007, p. 7).

A sua propria condicdo de sujeito adolescente impBe-lhe uma sensibilidade
exacerbada a toda e qualquer contradicdo feita pelos adultos e, desse modo, acabara
decepcionando-se também com os seus professores que, como 0s pais, se tornardo alvo

de suas hostilidades e de sentimentos ambivalentes.
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O professor deverd ter clareza sobre os seus sentimentos em relacdo a seus
alunos adolescentes, pois quanto mais claramente eles forem manifestados, mais
facilmente ele podera lidar com os seus alunos, evitando reagGes que o levem a

angustia, desestabilizando o seu papel de professor.
Ainda segundo Kroth:

Ao sofrer o rechaco do adolescente, o professor estd colocado no
outro lado da diade: é ele quem fracassou. [...] O adolescente fere o
professor na ferida narcisica, aberta em sua prépria adolescéncia,
pois também o professor ja almejou de si mesmo a perfeicéo,
também ele, frustrou-se como os adultos fracassados e quis fazer
uma diferenga (KROTH, 2007, p. 8).

3.1 —Impasses na instituicao escolar

Birman (2008, p. 98) aponta uma ‘“crise importante no sistema escolar”,
decorrente das mudancas no contexto historico da humanidade, o que acarretou
mudancas também no sistema familiar, com a entrada da mulher no mercado de
trabalho. Historicamente falando, até a primeira metade do século XX, a educacéo e o
processo de socializacdo das criancas acontecia primordialmente no seio da familia e s6

posteriormente na escola, quando nelas ingressavam.
Segundo Birman:

Com a disseminacdo das creches e das escolas maternais, pelas
transformacdes sociais [...] a socializacdo primaria passou a ser
progressivamente deslocada da ordem familiar para o sistema escolar.
Esse deslocamento intensificou nos Gltimos anos, atingindo nédo
apenas a infancia mas agora também a adolescéncia [...] (BIRMAN,
2008, p. 99)

Existe um descompasso entre os professores e os alunos no que se refere a
passagem da modernidade para a p6s-modernidade?, a qual est4 marcada por mudancas
paradigmaticas importantes, repercutindo em mudancas de valores, o que, muitas vezes,

deixa o professor confuso. Tal descompasso se deve ao fato de a escola, no que lhe é

23 , . P . .
Este é um conceito sobre o qual hd muitas controversas, estamos usando-o no sentido de tempos atuais
ou contemporaneidade.
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essencial, encontrar-se ainda na modernidade, recebendo alunos que, podemos dizer, ja

nasceram imersos numa outra era, qual seja, a pés-modernidade.

A escola, da era moderna é uma instituicdo antiga e os alunos sdo atuais.
Temos, ainda, que considerar a velocidade com que, no mundo de hoje, tudo deixa de
ser atual, tornando-se obsoleto. No nosso entender, é justamente isso que configura o
grande descompasso entre a instituicdo escolar, representada por seus educadores e 0s
alunos adolescentes.

Fazendo um recorte para tratar do espaco da sala de aula para além de um
espaco fisico com mesas e cadeiras, quadro, caneta piloto ou giz, sabemos que ela é
como um campo onde “acontece um interjogo de forcas inconscientes que se cruzam, se
opdem, se conflitam ou se reforcam” (CEREZER, 2005, p. 70). Neste ambiente
acontece primordialmente a relacdo professor e aluno adolescente, sem esquecermos,
contudo, de que ela se expande para todo o cenario escolar, ou seja, para as salas de

laboratdrio de biologia ou informatica, quadras, bibliotecas e ate o espa¢o do recreio.

A sala de aula pode ser compreendida como um microcosmo, onde vemos
retratados, de alguma forma, o que acontece no macrocosmo, que € nossa cultura pés-
moderna. E um espaco onde supomos que a pratica educativa se da na presenca do
professor e do aluno, interagindo nas mais diversas situacoes, afetando e sendo afetado
um pelo outro. Andrade (2009, p. 123) pontua: “nao ¢é possivel aprender ou ensinar sem
envolver-se em conflitos das mais diversas ordens, desde 0s cognitivos até os afetivos e

sociais”.
Birman nos apresenta a ideia de que se for possivel uma

escuta cuidadosa dos sintomas presentes no mal-estar na sala de aula,
por parte dos professores, [...] algumas fronteiras sdo possiveis entre
psicandlise e educacdo, pois a subjetividade é inequivocamente uma
das matérias primas do campo da educacgdo, sendo em torno dela que
0s operadores e engrenagens deste campo giram com suas praticas e
seus propdsitos, em dltima instancia (BIRMAN, apud OUTEIRAL
& CEREZER, 2005, p. 71).

Uma questdo a qual se tem tentado responder, sob varios pontos de vista, é se a

escola sobrevivera a pos-modernidade. Cerezer (2011, p. 12) apresenta duas
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possibilidades de respostas: ao dizermos ndo estaremos contradizendo tudo que diz
respeito a instituicdo escola no seu ato educativo; é desacreditar na possibilidade de um

fazer pedagdgico; é ser desesperangado.

Diante da resposta positiva, podera vir uma critica no sentido desta posicdo ser
otimista demais. E ndio estarmos “percebendo a realidade [...] cadtica na qual a escola

esta colocada atualmente”.
Ainda de acordo com Cerezer:

Acreditamos numa escola que sustenta o sonho, a utopia e o desejo no
seu fazer pedagdgico. [...] escola é lugar de encontro, encontro de
diferencas, de saberes, de criagdo, assimetrias, criatividade na
diversidade. Campo de assimetrias e diversidades compartilhadas
onde o saber socializador e civilizatério acontece (CEREZER &
OUTEIRAL, 2011, p. 12).

Pretendemos uma escola que tente superar-se sempre para tornar-se sedutora.
N&o sendo assim, teremos alunos entediados, desinteressados, comprometendo a

riqueza e o que de criativo podera acontecer na relacdo professor e aluno adolescente.

No artigo “Multiplos sujeitos da educagdo: a producdo de sujeitos e
subjetividades de professores e estudantes” (LINHARES, 2000), a partir da analise do

filme “Nenhum a Menos”?*

, NOS convoca a observar o fato de que é pouco valorizado na
educagdo e na escola, “como a experiéncia de si vai sendo construida huma instituicdo
escolar”. Essa nocdo nos leva a considerar o conceito de professoralidade um processo
de construcdo do sujeito professor durante o seu percurso pessoal e profissional,
envolvendo espagos e tempos nos quais o professor sempre constroi e reconstroi sua

praxis educativa.
Ela argumenta que temos estudado pouco

como as subjetividades de estudantes e professores vao sendo
fabricadas e, por sua vez, vdo fabricando escolas, contribuindo,

2% Filme que se passa em Shuiquan, um dos povoados rurais da China contemporanea, dirigido por Zhang
Yimou. Esta escola enfrentava o problema de ter que fazer uma substitui¢do temporéria de seu professor
em condicdes de emergéncia, mas a escola ndo podia fechar. O administrador da comunidade localizou
uma menina de aproximadamente 13 anos, disposta — por suas proprias necessidades — a funcionar como
professora.
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assim, de forma direta, na conservagcdo ou modificacdo do
contexto onde esta inserida, conjugando-se com outras relacdes
sociais, [...] intervindo nas sociedades e na historia, uma vez que o
trabalho da escola ndo pode prescindir de uma permanéncia. Nao
existe escola relampago (LINHARES, 2000, p. 46).

Voltando ao pensamento de Birman (2008), referente ao lugar das figuras
parentais que dao sustentacdo aos lacos nas relacbes de pais e filhos e que, na
atualidade, se apresentam fragilizadas, observamos que os adolescentes, de um modo
geral, se relacionam com os seus pais “quase como iguais € quase como parceiros na
aventura inquieta da existéncia”, e na figura do professor vdo procurar 0 “pai
substituto™; como diz Freud (1914), eles tentam encontrar alguém que possa escuta-los.
Entendemos, como Cerezer (2005, p. 71), que o “instrumento de escuta envolve ndo so
o0 sentido de ouvir, mas o de fazer uma leitura subjetiva da linguagem apresentada pelo

sujeito que esta sendo escutado”.

Cabe aos professores, alem das tarefas pedagdgicas em si, oferecer a
continéncia que o adolescente precisa neste seu momento de incertezas, angustias,

instabilidade e necessidade de afirmacéo.

Os professores poderdo ser tomados, por seus alunos, como modelos de
autoridade alternativos aos da familia. Segundo Sudbrack & Dalbosco (2005), o
processo que o sujeito adolescente deveria estar vivendo na sua relacdo com seus pais é
transferido ou ampliado para os professores. Estes podem vir a exercer influéncias
importantes “enquanto modelos alternativos de identificacdo”, 0 que permitird ao
adolescente reconstruir suas proprias referéncias e seu préprio modelo de relagdo com

as figuras de autoridade.
Cabe ao educador sustentar a lei simbdlica do pai como funcgéo, ou seja:

A condicéo de suportar o fracasso constitutivo do ato educativo, pois o
impossivel da educacdo, como dizia Freud, tem a ver com os ideais
educativos, os quais irdo se confrontar, sempre, com algo
“ineducavel” do sujeito. A funcdo paterna de corte simbodlico das
relagdes iniciais com a méae pode também ser vislumbrada na relagdo
do professor com seu aluno, é através do corte simbdlico provocado
pelo professor que o aluno rompe com conhecimentos adquiridos e
busca construir novos (ALMEIDA apud CEREZER & OUTEIRAL,
2005, p. 72),
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Tais situacBes, vivenciadas no cendrio escolar, podem ser consideradas
situacOes de impasses e se fazem presentes constantemente. E a partir desta perspectiva
que nos perguntamos: como 0s professores se veem ou se sentem frente as maltiplas

demandas a eles direcionadas, diante do que a escola os faz descobrir?

Linhares (2000, p. 48) indaga: “Como a experiéncia do magistério vem
atravessando [a vida dos professores] com ameagas, violéncias, desprotecdo diante de
urgéncias, necessidades e expectativas?”. Na sua experiéncia em conversas e entrevistas
com professoras e professores, estes dizem sentir-se como se estivessem comecando a
cada dia. H& sempre algo novo a ser aprendido. Afirmam, ainda, ndo terem sido
preparados para enfrentar os acontecimentos do cotidiano escolar e que ha um
desencontro entre 0s discursos sobre a instituicdo escola e o que, de fato, ocorre nas
praticas escolares. Um exemplo disso € o que sucede com relacdo ao uso das

tecnologias.

Linda Harasim, professora da Universidade Simon Fraser, em

Vancouver/Canada, afirma:

A tecnologia faz parte do cotidiano de todos os jovens. Os alunos
esperam que o professor se utilize disso em sala de aula. Seu papel
mudou completamente, mas continua essencial. Ele guia o processo de
aprendizagem, sendo o elo entre o aluno e a comunidade cientifica
(BRISO, 2009).

Existe grande dificuldade em adaptar a tecnologia ao contetdo pedagogico. Os
estudiosos do campo da educacdo consideram que ndo basta apenas investir em
laboratérios, salas multimidia, data-show, quadros inteligentes de Ultima geracao.
Muitas escolas, mesmo aquelas que gastam rios de dinheiro em equipamentos, nao
preparam seus professores para o uso de tais recursos. Sem mudanca na metodologia, as
novas ferramentas sdo subutilizadas. "Passamos praticamente uma década do novo
milénio e nosso modelo educacional ainda reflete a pratica dos seculos XIX e XX. A
internet ainda é usada, geralmente, como tampa-buraco ou enfeite nas salas de aula

tradicionais", acrescenta Harasim.

Em toda atividade pedagdgica acontece um vinculo Unico, singular, entre o
professor e seu aluno adolescente, que é essencialmente marcado pela exclusividade da

histria de cada um, com seus proprios funcionamentos psiquicos.
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Algumas praticas sdo essenciais para que se estabeleca e se mantenha uma boa
relacdo professor e aluno adolescente como, por exemplo, professores que buscam levar

seus alunos a reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento e a descoberta.

Professores comprometidos com a producdo do conhecimento, que se langcam a
tarefa de propor estimulos para ativar as diferencas entre 0s sujeitos e entre 0s seus
contextos, conseguem desenvolver com seus alunos um vinculo estreito de amizade e de
respeito matuo, sentimentos esses que sdo, sem divida, fundamentais para a superacao

de impasses.

3.2 - A funcgéo professor na contemporaneidade

A funcgéo do professor e seu reconhecimento como transmissor de um saber e
de uma lei vém sendo repensados, em consequéncia de todas as grandes mudancas

ocorridas com a pds-modernidade.

No capitulo anterior nos referimos a escola como um lugar onde o mal-estar do
sujeito adolescente acontece. Salientamos que existe também um mal-estar do professor,
0 gque ndo pode ser ignorado, tendo em vista que, na atualidade, ele também vive as suas
inquietacOes diante de tantas mudancas, que repercutem no ato educativo propriamente
dito.

Cerezer assinala que existe uma crise estrutural no “estar no mundo:

O que ndo ha muito tempo era o auge da sociedade pds-industrial
(massificacdo, linha de montagem, formatacéo), a ascencéo e queda da
burguesia (icone da modernidade) deflagra uma crise estrutural no
“estar no mundo”: tédio, invisibilidade, desamparo, depressao,
parandia parecem ser as ténicas no que diz respeito ao mal-estar atual
(CEREZER & OUTEIRAL, 2011, p. 14).

Na contemporaneidade, o professor precisa estar ciente dessa nova condi¢do do
homem no mundo atual. Todavia, estar instrumentalizado para trabalhar nesta nova

perspectiva na escola ja € outra questao que diz respeito a formacdo do professor.
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Para Medeiros, na atualidade, “cada vez que um professor se dirige a uma sala
de aula se reitera a pergunta a cerca de como fazer para que os adolescentes ndo se
dispersem, ndo atrapalhem os colegas e, mais ainda, prestem atencdo a aula, se
interessem pelas atividades propostas” (MEDEIROS apud OUTEIRAL & CEREZER,
1999, p. 70).

Entre outras dificuldades, vivemos, hoje, um importante debate em torno das
questdes da educacdo®, sobretudo em relacdo a nova postura a ser adotada pelo
professor que, face a tecnologia avassaladora, tem seu papel colocado em questdo, o
tempo todo.

Para a pedagoga Silvia Fichmann, coordenadora do Laboratério de
Investigacdo de Novos Cenarios de Aprendizagem (LINCA), na Escola do Futuro, da
USP, um dos motivos que leva os professores a resistirem em utilizar a tecnologia € a
ameaca de perder o posto de detentor inico de conhecimento. Para ela “a internet
rompeu com uma série de paradigmas. O professor, hoje, tem de se conscientizar de que
ndo sabe tudo e precisa ser muito mais parceiro do aluno na busca pelo saber”
(REVISTA VEJA, 25/03/2009).

Atualmente fala-se em “analfabetos digitais”, referindo aqueles que néo
conseguem acompanhar as tecnologias associadas ao mundo da informatica.
Entendemos que o professor, para ndo ser um ‘“analfabeto digital”, precisa estar
minimamente atualizado nesse sentido e entender que os adolescentes tem, de um modo

geral, um dominio maior nesse campo, o que ndo deve dificultar a relacao.

Algumas questdes se colocam no sentido de repensar o que muda para o
professor diante das novas tecnologias. O papel atual e atuante do professor, imerso
nesse novo contexto, quer queira quer ndo, muda a relacdo com o seu aluno adolescente

diante do processo de aprendizagem?

O professor se faz necessario sempre. Ele da o sentido de humanizacgéo, cuida

de seu aluno adolescente, num tempo em que ha caréncia de cuidados.

25 . x . .
Consideramos como campo da educacdo tanto a aprendizagem formal ou curricular como a

aprendizagem cidada.
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Mucci (2009) nos traz a ideia de que a Internet informa, mas ndo forma, e
aquilo que ela informa precisa ser analisado, trabalhado com o aluno. Se ela tem a
informacdo, o professor detém o conhecimento e a prética. Ser4 o professor pos
moderno quem h& de tornar seu aluno mais critico, mais atento, com 0s pés no chéo,

sem perder seus referenciais.

A Psicanalise, que desde Freud sempre teve preocupacao pela cultura, mantém
viva essa preocupacdo e Vvarios estudos vém sendo produzidos por muitos psicanalistas
que “[..] privilegiam uma visada da psicandlise, em direcdo ao sujeito, na medida em
que este € atravessado pela cultura”, ndo perdendo de vista que a educacdo também é

articulada a partir da cultura.

Segundo Kupfer (1992, p. 84): “Aprender é aprender com alguém! Entéo, a
pergunta O que é aprender? supde, para a Psicanalise, a presenca de um professor,

colocado numa determinada posi¢éo, que pode ou nao propiciar a aprendizagem”.

O professor € 0 mediador do conhecimento e a possibilidade de significacéo
desse conhecimento pelo aluno passa pela via da linguagem e da fala, que € sempre

enderecada a um Outro.
Acreditamos que:

Se a psicanalise pode contribuir, de alguma forma, com o campo da
educacdo € apontando para a necessidade de uma postura reflexiva
sobre a tarefa educativa, que supde uma re-significacao, a ser feita
pelo professor, de sua atuacdo junto aos alunos (ALMEIDA, apud.
CEREZER & OUTEIRAL, 2005, p. 72).

Quando se vive em tempo de ciberespaco, ha que se revisar e problematizar,
mais do que nunca, o papel do professor em sala de aula. Utilizando instrumentos e
conceitos novos, que traduzam a mudanca de paradigmas; o mundo de agora
desencadeia conflitos geracionais e culturais, aos quais o professor ndo pode estar

alheio, se ndo quiser tornar-se um ser estranho no nicho cibernético.

O professor da atualidade ndo deve desviar sua compreensdo de que seus
alunos adolescentes vivem a sua experiéncia evolutiva em um momento em que a

sociedade sofre intensas e rapidas transformacdes. Melhor dito, um conjunto de rupturas
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de uma série de paradigmas, ideias, valores morais e estéticos, processos de pensamento
etc., que podem ser considerados dentro do conflito “modernidade versus pos-
modernidade” (CEREZER & OUTEIRAL, 2005, p. 92).

De um modo geral, ha uma dificuldade em se encarar o mal estar manifestado
pelas doencas apresentadas pelos professores, na atualidade, como algo que faz parte da
pratica do ato educativo, embora, muitas vezes, o professor ndo se dé conta disso, pois
educar é uma das tarefas impossiveis, junto com o governar e o psicanalisar, como dizia

Freud em Andlise Terminavel e Interminavel (1937).

Destacamos que é impossivel educar, pois conforme Cerezer (2005, p. 72), €
indimensionavel a abrangéncia do ato educativo, por parte do professor perante o seu

aluno.

3.3 - Algumas consideracfes na obra de Freud sobre a relacéo
professor e aluno — articulagdes com outros autores.

O ato de aprender pressupde uma relagdo com outra pessoa: aquela que ensina.
Consideramos que a relacdo estabelecida entre professores e alunos constitui o cerne do

processo pedagdgico.

Em Reflexdes sobre a Psicologia Escolar®® (1914), Freud discute a dimenséo
do que ¢ relacdo professor e aluno adolescente, no que diz respeito as emocgdes, aos
sentimentos ambiguos, ao papel que o aluno atribui ao professor. Ele diz que “¢ dificil
dizer o que exerceu mais influéncia sobre nds e teve importancia maior, se foi a nossa
preocupacao pelas ciéncias que nos eram ensinadas, ou pelas personalidades de nossos
mestres” (FREUD, 1914, p. 286).

Alguma coisa da “personalidade” do professor ¢ que permitia uma relacdo
transferencial positiva, significativa, “uma corrente oculta” que favorecia o processo de

aprendizagem.

26 . . . . « . S
Este artigo foi escrito para um volume coletivo, em comemoragdo ao qlingquagésimo aniversario da
fundagdo do colégio “Sperlgymnasium”, de Viena, onde Freud estudou dos 9 aos 17 anos.
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Kessler (1999, p. 64), em seu artigo O Professor precisa ser um agitador
cultural, pontua a necessidade do professor ser uma espécie de militante da cultura, ou
um “agitador” cultural, fazendo com que seus alunos possam ‘enxergar-se como

estando mergulhados nesta dimensao”.

N&o basta o professor restringir-se a dominar o assunto de sua area e apenas
transmitir informac@es e contelidos. E necessario articular a tematica do ensino — a que
se propde — a realidade dos alunos. E importante estar conectado, “plugado”, aos
acontecimentos, “a ultima tendéncia entre os jovens”. Assim, provavelmente havera
uma maior interacdo entre o professor e o aluno adolescente, facilitando, a este ltimo, o
despertar do interesse pelo contetdo em si, derivando dai a possibilidade do professor
ser: “escutado com a atencdo, respeito e consideracdo necessarios a uma aprendizagem
que serd para a vida, no sentido que Freud (1914) situou como sendo a mais importante
influéncia que se pode esperar receber de um mestre” (KESSLER, 1999, p. 65).

Tratando-se de relacionamento entre professor e aluno, a natureza e a
intensidade dos afetos, vividos na transferéncia e na contratransferéncia favorecerdo, ou

ndo, os objetivos da relagédo, qual seja, a aprendizagem.

Reafirmamos a nocdo de que, no processo de transferéncia, o aluno reedita
tanto sentimentos positivos, de afeicdo — transferéncia positiva — quanto sentimentos

negativos, de hostilidade — transferéncia negativa.

Normalmente a transferéncia de sentimentos de ternura predispée o aluno a

cooperar com o professor.
Segundo Meireles:

Nela ndo existe lugar para a expressao direta das pulsbes hostis,
presentes, mas sublimadas na pulsdo do saber. Na consciéncia,
manifestam-se apenas os sentimentos de afeicdo e respeito que
canalizam as energias do aluno para o trabalho intelectual
(MEIRELES, 2006, p. 30).

Concordando com Kupfer (1989, p. 91) podemos dizer que na relacdo
professor e aluno, a transferéncia se produz quando o desejo de saber do aluno se liga a

um elemento particular: a pessoa do professor.
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Em Psicologia das Massas e Analise do Eu (1921), o argumento de Freud
indica os aspectos significativos da identificagdo ¢ do “estar amando”, bem como da
funcdo e lugar dos ideais. Segundo Kessler, dai pode se retirar questdes pertinentes ao
trabalho realizado pelo professor.

H& um investimento necessario do aluno no contetdo ministrado, que
necessariamente é atravessado pelo estilo de seu professor e, portanto,
pela relacdo entre estes [...] Como efeito desses investimentos, podem
produzir-se identificacbes as mais variadas, quer ao contetdo
ministrado, quer ao interesse pelo estudo em si, incidindo, portanto, na
formagdo do eu (KESSLER, 1999, p. 61).

Voltando ao texto Reflexbes sobre a Psicologia Escolar, Freud refere-se ao
papel que o professor ocupa enquanto substituto da figura paterna (FREUD, 1914, p.
286). E interessante observar que nem todos os professores, aos quais ele se refere, eram
pais, porém era como se fossem, “tornavam-se nossos pais substitutos”. Eram revestidos
por seus alunos de uma importancia especial e, por isso mesmo, causavam a mesma
impressdo que 0s pais reais: eram “maduros e inatingivelmente adultos”, mereciam
respeito; neles eram também colocadas as expectativas referentes aos pais da infancia,

posteriormente tratados como os pais, com ambiguidades de sentimentos.

As ideias trabalhadas por Freud, nesse texto, sdo referidas as suas proprias
vivéncias enquanto aluno, o que nos faz ver que, desde os anos da sua propria
adolescéncia, ja era observado nos alunos esses comportamentos, muitas vezes
ambiguos, de critica e respeito, raiva e amor, virtudes e falhas, atribuidos ao professor.
Esse aspecto desmistifica 0 pensamento de muitas pessoas, inclusive de profissionais
educadores, de que, hoje, os comportamentos de muitos sujeitos adolescentes sao
“novos”, sdo da “pos-modernidade”. Reafirmamos a noc¢do de que, de um modo geral,
sdo comportamentos que traduzem o processo psiquico pelo qual passa o adolescente,

na sua singularidade, para alcancar a sua identidade adulta.

Para Kroth (2007), o professor é tido como o representante direto do mundo
dos adultos; ele € o responsavel por oportunizar a passagem do laco familiar ao laco
social, por ocupar o lugar da figura de autoridade que os pais desempenham em
primeiro lugar. A agressividade dirigida aos pais, na familia, também é direcionada ao
professor, na esperanca de que este possa escuta-los e oferecer-lhes os limites a sua

confusdo interna, com a coeréncia de um pensamento mais amadurecido.
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O professor que se relaciona com adolescentes estad sempre sendo convocado a
lidar com situagfes que exigem muita dedicagédo, sensibilidade e conhecimento,
requisitos para o estabelecimento de uma relacdo facilitadora da aprendizagem. Assumir
a posicédo de professor de adolescentes:

Estd estritamente relacionado as possibilidades subjetivas do
professor, muito além de suas capacidades pedagégicas ou de seu
cabedal de conhecimentos... posi¢do dificil de sustentar nos tempos
atuais de educacdo e adolescéncia conturbadas... Dificil, mas, ndo uma
miss&o impossivel [...] (GUTIERRA, 2006, p. 6).

Assim os estudos psicanaliticos a respeito da relacdo professor e aluno, e
particularmente a relacdo com os alunos adolescentes, fazem referéncias, trazidas pelos
professores, a uma transformacdo no campo transferencial, o que corrobora a premissa

de que ha especificidades préprias do sujeito adolescente, que provocam tal situacao.

Posturas de questionamento e afronta ao professor, assim como manifestacGes
afetivas e comportamentais extremas, muitas vezes, incompreensiveis, sdo percebidas

constantemente, permeando a relacao professor e aluno adolescente.

O professor, também podera transferir conteldos inconscientes aos seus
alunos; é o que se denomina contratransferéncia, conceito psicanalitico pouco explorado
por Freud, mas que ganha uma dedicacdo maior em outros autores, entre 0s quais
Laplanche e Pontalis, que a definem como: “[...] conjunto de reacfes inconscientes do
analista a pessoa do analisando e mais particularmente a transferéncia deste”
(LAPLANCHE & PONTALIS, 1976, p. 146).

Mamede-Neves (apud OLIVEIRA, 2007, p. 22) salienta que, quando a
contratransferéncia também se faz presente na relacdo professor-aluno adolescente, é
importante que o professor “[...] esteja o mais livre possivel de seus conflitos mais

significativos para poder sintonizar o material inconsciente revelado pelo aluno”.

Uma atitude contratransferencial do professor, ndo sendo trabalhada (ou
constatada) por ele, normalmente podera repercutir negativamente na aprendizagem do
aluno. Caso ocorra uma experiéncia dessa natureza, € muito importante que o professor

mantenha “o sangue frio”, conforme a fala de um professor do Ensino Médio.
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Nesse caso, é fundamental a presenca de outro educador, a fim de tentar
conciliar a situacdo, minimizando o mal estar que sempre se instala. Acreditamos que o
professor seja aquele que supomos ser o mais equilibrado, o “mais livre de seus

conflitos”, para tentar equacionar suficientemente a situacao.

Retomamos o conceito de contratransferéncia primordial de Figueiredo, para
uma possivel articulagdo com a relacdo professor e aluno adolescente. No seu
pensamento (FIGUEIREDO, 2003, p. 17), contratransferéncia “refere-se a uma
dimensdo fundamental do modo do analista colocar-se ou deixar-se colocar diante de
seu analisando e ser por ele afetado”. Acreditamos que esta ideia pode servir para
pensarmos que é o modo como o professor se coloca diante de seu aluno, se deixando

ser afetado por ele, o que determinara o rumo que sua relacdo com esse aluno tomara.

Em outra passagem, o autor nos fala que a contratransferéncia primordial tem a
ver com a “disponibilidade humana para funcionar como suporte de transferéncias e de
outras modalidades de demandas afetivas e comportamentais profundas e primitivas
[...]” (FIGUEIREDO, 2003, p. 128). Entendemos que, para exercer bem a sua funcéo de
professor, ele também devera se colocar nesta posicéo de disponibilidade e acolhimento

ao aluno que ira receber.

A contratransferéncia primordial, apontada como condi¢ao de “vir-a ser” do
sujeito, do existir como subjetividade, tem a ver com o exercicio da funcdo do
professor, ou seja, com a condigdo de “professoralidade”, aqui pensada como Pereira
(1996):

[...] que o caminho mais adequado, para realizar o intento de
investigar a professoralidade do professor tem sido seguindo 0s passos
de Foucault, problematizar a questdo pondo diante de si as perguntas:
“como se € professor? Como é ser professor? E por que se é
professor?” de modo a chegar a algumas clareiras, e alguns conceitos
(PEREIRA, 1996, p. 23).

Reafirmamos como essencialmente importante a capacidade de o professor de
estar disponivel para o acolhimento do outro que, a priori, ndo sabemos de quem se
trata, como condi¢do de possibilidade de ensinar. O acolhimento a singularidade, na
clinica, leva o paciente a se sentir reconhecido em sua humanidade. Na sala de aula este

acolhimento faz o aluno adolescente sentir-se reconhecido no seu jeito de ser.
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O contrario — a falta de disponibilidade, o ndo acolhimento — pode vir a
acontecer quando o professor, por exemplo, j& tem informacGes negativas, passadas por
um colega, sobre que tipo de aluno recebera. No cotidiano escolar, esta é uma pratica

muito comum entre os professores, 0 que s6 prejudica a relacao.

Para nés:

A afetividade ndo se acha excluida do exercicio do oficio de
professor. E o afetar e deixar-se afetar que se faz forca motriz dessa
relagdo. Vimos que a transferéncia se faz presente na modalidade
positiva gquando o desejo de saber do aluno se encontra com um
elemento particular, que é a figura do professor e o que ele
representa para o aluno. O contrario acontece quando 0s
sentimentos para com o professor sdo de hostilidade, o que pode
resultar numa tendéncia a resistir ao processo de aprendizagem
(OLIVEIRA, 2007, p. 41).

Como ja dissemos anteriormente, o contetdo a ser ensinado ndo é o mais
importante no bojo de todo o processo pedagdgico. A figura do professor e tudo o que
ela significa para o aluno é que passa a ser 0 aspecto relevante do processo, tornando-se

a chave da aprendizagem.

A transferéncia e a contratransferéncia sdo processos inconscientes, dentro da
teoria psicanalitica. Ndo se escolhe racionalmente amar ou odiar esse ou aquele

professor.
Nesse sentido, referindo-se a transferéncia, Kupfer (1992) afirma:

Instalada a transferéncia, tanto o analista como o professor tornam-se
depositarios de algo que pertence ao analisando ou ao aluno. Em
decorréncia dessa ‘“‘posse”, tais figuras ficam inevitavelmente
carregadas de uma importancia especial. E é dessa importancia que
emana o poder que inegavelmente tém sobre o individuo (KUPFER,
1992, p. 91).

E importante que o professor entenda que o lugar que ele ocupa em relacdo aos
seus alunos ndo é somente o lugar daquele que ensina. A dinamica da transferéncia e da
contratransferéncia atua no nivel do simbdlico. Por isso mesmo, existem relagdes ndo
perceptiveis, porém tdo profundas, a ponto de facilitar ou bloquear a possibilidade de

aprendizagem de conteudos, ensinados pelos professores e professoras.
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A concepgédo de que os sujeitos adolescentes se constituem como “problema”

precisa ser deixada de lado. E, de acordo com Figueiredo, ndo nos esque¢amos:

Do potencial de transformagdo que [...] eles comportam e que
necessariamente passa pelo estilhagamento de vinculos e
identificagOes, passa pelas turbuléncias emocionais e pelos estados-
limite e por seus agudos sofrimentos. Mas que também inclui um
potencial de sonho, esperanga verdadeira, experimentacdo, alegria e
transformacdo que ndo podem ser desperdicados (FIGUEIREDO,
2009, p. 160).



CAPITULO 4 — O CAMINHO METODOLOGICO
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E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino. Pesquisar constitui
uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca e, por isso, tem a
caracteristica do acabado provisério e do inacabado permanente. E
uma atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se
esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e dados,
pensamento e agdo (MINAYO, 2007, p. 47).

Retomando os objetivos de nossa pesquisa temos como objetivo geral,
investigar como o manejo da transferéncia e da contratransferéncia na relagdo entre o
professor e o aluno adolescente pode ter um impacto positivo ou negativo sobre o
processo da aprendizagem, e de forma mais especifica: estudar a relagcdo professor e
aluno adolescente e os desdobramentos que ela pode trazer para a construcdo do
conhecimento; pretendemos, ainda, discutir formas de entendimento dos fatores que
podem concorrer para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos

adolescentes.

Para a consecucdo de tais objetivos trabalhamos com a pesquisa qualitativa,
observando e escutando professores e alunos acerca de suas experiéncias no contexto
escolar. Para tanto iniciamos essa abordagem metodologica sob o abrigo dos estudos e

aprofundamentos conceituais de Minayo e prosseguimos com Turato e Bardin.

De acordo com Minayo(2007, p. 57) “as abordagens qualitativas se conformam
melhor a investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias

sociais sob a 6tica dos atores, de relacdes e para analises de discursos”.

A presente pesquisa teve como locus a Escola de Referéncia em Ensino Médio
Francisco Madeiros, localizada no municipio de Garanhuns (PE), no bairro Magano,

situado préximo ao centro da cidade.

Essa Escola representa para a comunidade, professores e alunos, a esperanca de
maiores possibilidades de melhoria de vida, vislumbrando condicGes mais favoraveis
para entrada nas Universidades e/ou para concorréncia em concursos publicos, uma vez
que agora, para eles o ensino ¢ “mais puxado”, facilitando uma melhor colocagdo no
mercado de trabalho. Acreditamos que os alunos, induzidos pelo corpo docente da
escola, repetem muito “a escola de referéncia faz diferenga”, slogan que acreditamos

traduzir bem o sentido da escola para eles.
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A maioria dos professores entrevistados sente-se gratificada com a melhoria de
salario, facilitando-lhes a vida, uma vez que ndo h& necessidade de ter que se deslocar

para outra escola, vez que trabalham em regime de periodo integral.

4.1 — Participantes
O numero total de participantes entrevistados desta pesquisa foi de quatorze

pessoas, sendo assim distribuidos: dois professores e cinco professoras de 1° e 2° anos
do Ensino Médio; 7 alunos adolescentes, dos quais quatro eram do sexo feminino e trés

do sexo masculino e em ambos a faixa etaria variou dos 14 aos 18 anos.

4.2 — Recursos
A entrada em campo para a realizacdo da pesquisa foi iniciada com a fase de

coleta dos dados tendo como primeira etapa a observacéo participante®’; posteriormente

realizamos a entrevista aberta ou ndo diretiva com professores e alunos adolescentes.

Para Minayo (2007, p. 201, 202), o trabalho de campo é uma etapa de suma
importancia na pesquisa qualitativa. Define “Campo, na pesquisa qualitativa, como o
recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos empiricos do recorte tedrico

correspondente ao objeto de investigagao”

A necessidade de um planejamento cuidadoso do que vai ser observado e como
sera esta observacdo requer bastante zelo; o contato pessoal do pesquisador com o
objeto de estudo € bem proximo, o que Ihe permite acompanhar a experiéncia diaria dos

sujeitos inseridos no contexto.
A entrevista ndo estruturada, aberta ou nao diretiva, é considerada por Minayo como:

“conversa com finalidade”, em que um roteiro invisivel serve de
orientagdo e de baliza para o pesquisador e ndo de cerceamento da fala
dos entrevistados. Na sua realizacdo, o pesquisador trabalha com uma
espécie de esquema de pensamento, buscando sempre encontrar 0s
fios relevantes para o aprofundamento da conversa (MINAYO, 2007,
p. 264).

Este modelo de entrevista foi composto por uma questdo disparadora,

possibilitando a cada entrevistado liberdade de falar sobre o tema proposto. A pergunta

2" Definida por Minayo (2007, p. 273) como processo pelo qual mantém-se a presen¢a do observador
numa situacao social, com a finalidade de realizar uma investigacéo cientifica. O observador esta face a
face com os observados e, ao participar da vida deles , no seu cendrio cultural, colhe dados.
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disparadora para o segmento professor foi: fale como se sente como professor e como
vé seus alunos adolescentes. E para o segmento aluno adolescente: fale de como vocé
se sente como aluno e do modo como Vé seus professores. Como prevé a formulagéo
de Minayo (2007, p.265) tinhamos “um roteiro invisivel” ao qual langdvamos mao de
acordo com a necessidade ¢ com a finalidade de encontrar e manter “os fios relevantes

da conversa” visando aprofundar as informagdes de nosso interesse.

Em Turato (2003, p. 306) encontramos que as entrevistas nos possibilitam
obter dados objetivos, os quais correspondem a fatos que o pesquisador poderia
conseguir por outras fontes, e dados subjetivos que se referem a pessoa do entrevistado,

como opinides, valores, atitudes.

4.3 — Procedimentos
Ainda em Turato (2008, p. 307), encontramos que “procedimento, é o conjunto

de providéncias praticas no momento da coleta dos dados em campo e de seu posterior
tratamento a mesa, consistindo na operacionalizacdo ou viabilizacdo das diversas

técnicas”.

Entdo, entendendo o procedimento como o modo de operacionalizar uma
técnica, o caminho percorrido por nos para atingir tal fim teve seu inicio apos a
aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da UNICAP. Iniciamos nosso
trabalho de campo na escola que ja haviamos selecionado para essa pesquisa. A escolha
se deu em face de uma aproximacdo com a escola através de contato realizado
anteriormente com a diretora e com um professor da escola. A convite destes, fizemos

uma palestra para os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

4.3.1 - O local da pesquisa

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Francisco Madeiros®, conhecida na
cidade como CERU - Centro de Educacdo Rural - compreende uma area de 14.000 mz,
sendo 11.864,72m2 de area construida. O colégio foi fundado em 23/11/1977 e até o ano
de 1997 era denominado por Centro de Educacdo Rural, até esta época a area onde ele
estd localizado era considerada como area rural. De 1998 até 2006 obteve a

denominacdo de Escola Francisco Madeiros, quando passa a ser Escola Estadual

28 . S _
Todos os dados sobre a escola foram informados por funcionarios da prépria escola
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Francisco Madeiros e, a partir de 12/02/2010, recebe o titulo de Escola de Referéncia
Em Ensino Médio Francisco Madeiros, pelo Decreto n® 34.608 do Governo do Estado
de Pernambuco.

As Escolas de Referéncia fazem parte do Programa de Educacdo Integral da
Secretaria de Educacdo do Governo de Pernambuco®. Na Francisco Madeiros o
programa esta sendo implantado gradativamente, tendo iniciado com as turmas de 1°

ano do Ensino Médio em 2010.

De maneira gradativa, também, vem sendo a implantagdo do periodo integral;
no ano de 2011, somente dois dias por semana os alunos permanecem na escola em
periodo integral, portanto seu sistema é considerado semi-integral. Sé a partir de 2012
todo o Ensino Médio ser& do Programa de Educagdo Integral.

O numero atual de professores da escola € de sessenta e cinco, sendo que no
Ensino Médio do Programa de Educacdo Integral esse numero & de apenas oito
professores. Todos os professores passaram por uma selecdo para ingressarem no
Programa, e aqueles que ja trabalhavam na escola, foram os primeiros convidados a

participarem desta selecéo.

A estrutura fisica da escola consta de 21 salas de aulas e 12 ambientes extras:
auditério, laboratorios de informatica e de biologia, sala da coordenacdo, sala da

direcdo, sala dos professores, sala de video, secretaria e refeitorio.

Atualmente, o numero total de alunos matriculados é 1.723, dos quais 234
estdo no Programa de Educacdo Integral. O funcionamento da escola se da nos trés
turnos; sendo que no periodo noturno funciona também o Ensino para Jovens e Adultos
— EJA.

A escola foi indicada para o Programa de Educacdo Integral pela Geréncia
Regional de Educacdo de Garanhuns (PE) por situar-se numa das extremidades

periféricas da cidade.

29
Consta em Anexo dados sobre programa.
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4.3.2 — Iniciando a pesquisa
A etapa da observacdo participante aconteceu durante 30 dias letivos, em

horérios diferenciados para que pudessem ser contemplados 0 maior nimero possivel de
acdes no cotidiano escolar, como entrada dos alunos, horario de recreio, horario de saida
dos alunos, tanto na parte da manhd@ como na parte da tarde, horario do almoco
(refeitdrio), sala dos professores, atividade académica que s6 acontece uma vez por més,

como por exemplo, reunido de professores.

Apobs cada dia de observacdo realizamos o registro do que foi o objeto de
interesse. Para André (1995, p. 28) a observacdo participante € assim nomeada porque
parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a
situacdo estudada, afetando-a e sendo afetada por ela.

Ao ser apresentada aos professores pela Diretora, a conotacdo de inspecdo na
escola aparece em forma de brincadeira: “ndo se preocupem nao ¢ inspetoria da GRE,
nao”. Realizamos a leitura do Projeto de Pesquisa para os professores, no horario de
recreio deles, quando pudemos perceber uma expectativa com relacédo ao fato de ter uma

Psicdloga pesquisando na escola.

Apo0s o periodo previsto para a etapa da observacdo participante, passamos para
a etapa das entrevistas que, tanto com os professores quanto com os alunos e as alunas,

foram previamente marcadas e aconteceram individualmente.

4.3.3 — A etapa das entrevistas
O termo entrevista advém dos radicais latinos inter e videre, que

etimologicamente significa “entre olhos”.

Turato (2008, p.309) define entrevista como “encontro interpessoal
estabelecido para a obtencdo de informacdes verbais ou escritas, sendo instrumento para

conhecimento ou pesquisa.”

Articulando com a definicdo acima, proposta por Turato, no caso de nossa

pesquisa, 0 transcurso das entrevistas ocorreu de maneira tranquila, ressaltamos que
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duas responsaveis por seus filhos ndo puderam comparecer no horéario previamente

combinado por telefone.

Com relacéo as entrevistas com os professores, em dois casos também ndo foi
possivel cumprir o previamente combinado, evidenciando a escola como um cenario
marcado por imprevistos. Nos dois casos o impedimento se deu por conta da visita de
técnicos da Geréncia Regional de Educacdo (GRE) ou Secretaria da Educacdo do
Estado. Assim sendo, foram remarcados 0s horéarios.

As entrevistas foram audio-gravadas com autorizacdo dos participantes; o uso
do gravador n&o dificultou nosso encontro, os entrevistados mantiveram a naturalidade
e espontaneidade. Somente uma professora pediu para que a entrevista ndo fosse
gravada, o que foi prontamente acatado. Posteriormente, as entrevistas foram transcritas

e acreditamos que a utilizacdo desse recurso nos possibilitou uma escuta mais apurada.

As entrevistas com os alunos adolescentes menores de dezoito anos so
aconteceram apés o/a responsavel ter sido esclarecido/a sobre a pesquisa concordando
com a participacdo do aluno ou aluna e assinando o Termo de Compromisso Livre e
Esclarecido — TCLE; os alunos maiores de idade e os professores também assinaram o

Termo de Compromisso Livre e Esclarecido - TCLE.

O contato com os responsaveis pelos alunos e alunas, menores de idade, de
inicio foi feito pela Diretora. Os contatos posteriores, a partir de nossa sugestao, foram

feitos por nos através de telefone. Essa estratégia facilitou o andamento do trabalho.

No momento de nossa entrada em sala, para apresentacao as turmas pela
professora ou professor que se encontrava na sala, avisdvamos que retornariamos num
outro momento para falarmos sobre a entrevista. Para a etapa das entrevistas

selecionamos os alunos de maneira aleatéria.

Salientamos gue 0s alunos que se interessaram por serem entrevistados de fato

se comprometeram, levando o recado para casa de que entrariamos em contato.



CAPITULO 5 - ANALISE DOS RESULTADOS
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A andlise e a discussdo dos resultados emergiram tanto da observacdo

participante como das entrevistas realizadas com os professores e os alunos.

5.1 — Observacgdes realizadas no contexto escolar
Iniciamos relatando as observacbes que puderam ser efetuadas no contexto

escolar, na medida em que elas favoreceram uma melhor compreenséo das falas, tanto

dos professores como dos alunos.

Trazemos, no quadro abaixo, uma visdo geral dos espacos e periodos da escola

onde fizemos observacdes as quais descreveremos mais detalhadamente em seguida.

QUADRO 1- O CONTEXTO ESCOLAR

DIA LOCAL DE DADOS OBSERVADOS
OBSERVACAO
16/02/2011 | Entrada dos alunos. Como funciona o sistema da portaria.
17/02/2011 | Sala dos Professores. Recreio dos professores.
22/02/2011 | Dependéncias da Funcionamento da Biblioteca, laboratdrio de
escola. Biologia.
16/03/2011 | Recreio do periodo da | Varios grupos ocupando lugares diferentes.
tarde.
21/03/2011 | Recreio do periodo da | Refeitério improvisado numa sala que seria de
manha. aula. No mesmo corredor onde funcionam as
salas de aula do Ensino Médio.
26/03/2011 | Reunido de A presenca dos professores é de 100%.
professores.
01/04/2011 | Observacdo de uma A professora circula pela sala atendendo aos
sala de aula. alunos num trabalho em grupo. Faz uma breve
apresentacao e falamos de nosso Projeto de
Pesquisa.
05/04/2011 | Patio externo. Presenca de adolescentes, ndo alunos, do lado de
fora, na janela da sala “atrapalhando” a aula.
13/04/2011 | Patio externo. Presenca de um guarda Municipal.
19/04/2011 | Sala de aula. Entrega de avaliacdo comentada.

5.1.1 — A Escola no contexto do bairro
A escola tem caracteristicas muito peculiares no contexto da comunidade onde

estd inserida. Uma fala que ouvimos da Diretora e também de um ex-aluno, que tem

uma ligagdo muito proxima com a escola é: “Aqui é o shoping center do bairro”. Esse

ex-aluno tornou-se uma espécie de colaborador da escola e como hoje € universitario,
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estuda Ciéncia da Computacdo na UPE, conseguiu uma bolsa para desenvolver um
projeto com os alunos na area de Informatica. Ao final da bolsa continua na escola

como colaborador.

Alguns professores deram aulas para o pai ou a mde de aluno ou aluna
atualmente; outro fator interessante observado é que tem méae de aluno ou aluna que

também estuda na escola no periodo noturno.

Compreendemos que a alusdo a escola como “shoping center do bairro” se da
porque ¢ um lugar onde “as coisas acontecem”. O ex-aluno adolescente volta para rever
colegas, ajudar em momentos como distribuicdo de uniformes, namorar ou até mesmo
atrapalhar o transcurso das aulas. Também acontecem encontros de jovens da Paréquia
do bairro, atende ao PSF do bairro nos momentos de Campanha de Vacinagdo e/ou

outros eventos sociais importantes da comunidade.

Reafirmamos a importancia da escola ter se transformado em Escola de

Referéncia como motivo de orgulho para toda a comunidade.

5.1.2 - Os Espacos da Escola
O sistema de portaria da escola € complexo devido ao numero de portas de

grade trancadas com cadeados, na parte interna. A tentativa é de controlar os alunos nas

saidas indevidas, ou seja, evitar que “gazeiem” aulas. Tentativa, muitas vezes frustradas.

Ainda com relacdo aos portdes percebemos que ora o portéo principal da frente
da escola que da acesso a rua encontra-se trancado, ora com um porteiro, ora aberto sem
porteiro. Outra situacdo importante de se mencionar € que o portdo de entrada de carros
permaneceu quebrado, no chdo por mais de més — havia algo de inusitado e paradoxal
nesse tipo de mensagem ambigua; portdo trancado versus escola sem portdo. Para os
alunos adolescentes que estdo num momento de funcionamento psiquico delicado,
marcado por ambigiidades, a repercussdo interna desse fato externo pode ser prejudicial

pela dupla e contraditéria informacao.

Durante o recreio 0s alunos se dispersam em pequenos grupos, a area € grande
e ora ficam mais no espago da frente, em uma “barraquinha” que vende guloseimas no

portdo principal, ora estdo mais nos espacos internos.
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Percebemos como o0s pequenos grupos de alunos adolescentes migram de um

lugar para outro dentro do espago escolar nos momentos de recreio.

Outeiral (2005, p. 112) nos apresenta a ideia de que essas constantes mudancas
de ocupagdo dos espagos “¢ uma das formas que eles utilizam para lidar com as
transformacdes fisicas, psicoldgicas e sociais e as fantasias e ansiedades que esse

processo acarreta”.

Iniciamos o processo de entrada em sala de aula com o propésito de nos
apresentar as turmas para falarmos sobre o Projeto de Pesquisa e que precisariamos
entrevistar alguns alunos. Este é um momento importante, a partir do qual
estabelecemos um vinculo cordial. Constatamos a percepgdo, por parte dos alunos, da
diferenca de sotaque, o que causou curiosidade provocando risinhos; aproveitamos a
oportunidade abrindo espaco para que eles pudessem falar, evidenciando para eles a

questdo das diferencas culturais.

Numa das salas a professora estava entregando e corrigindo as avaliacfes, de
uma determinada disciplina que nos causou interesse em conhecer melhor a matriz

curricular®® do ensino de Referéncia.

Em outra sala em que nos apresentamos, a professora diz: “Queremos que

nossos alunos se motivem ¢ conhegam como ¢ o mercado de trabalho™.

A grande importancia da etapa da observacdo participante facilitou nos
situarmos melhor no local escolhido para a pesquisa. Sabemos que durante o trabalho de

campo, a interacdo do pesquisador com 0s sujeitos da investigacdo € essencial.

Diriamos que a nossa observacao nao finalizou apds o tempo que havia sido
pré-determinado de trinta dias letivos, pois, toda vez que voltdvamos a escola para
entrevistar, nosso olhar observador pousava sobre alguma situacdo do espaco escolar
como, por exemplo, acimulo de lixo na frente; necessidade de policia por questdo de

furto; os muros externos servindo como varal para roupas em dia de sol, etc.

Matriz curricular composta das seguintes matérias: Portugués, matematica, quimica, fisica, biologia,

inglés, historia, geografia, sociologia, filosofia e projeto de empreendedorismo.
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5.1.3 -0 Corpo Docente
Encontramos subsidios para descrevermos a nossa observacdo geral do corpo

docente ao participarmos de uma reunido de professores, coordenada pela Diretora. A
presenca dos professores foi de 100% e é importante salientar que nem todos 0s
professores do Ensino Médio pertencem ao Programa de Referéncia, uma vez que o 3°
ano nao esta inserido no Programa. O tema da reunido foi “A fun¢do do professor” € 0

texto distribuido para leitura: “Os sete pilares da educagéo ”, de Edgar Morin.

As questdes discutidas foram de muita importancia e revelaram os temores, as
incertezas e dificuldades trazidas pelos professores e professoras, o que confirmam para
nés a nocdo de professoralidade,®! conforme apontada anteriormente.

A seguir transcrevemos algumas destas falas: “O professor como missionario”;
“ser professor ndo é para todo mundo”; “a importancia da fundamentacdo teorica de
cada disciplina, ndo existe préatica pedagogica sem fundamentacdo teorica”; “meu livro
de matematica ndo ensina como lidar com os meninos”; “a grande diversidade entre
alunos/tempos diferentes”; “se a escola for creditada pelos pais, entdo estes serdo

parceiros e virdo a escola”.

Destacamos a fala, “somos vitimas tanto quanto os alunos” que nos reporta a
questdo do desencontro entre o moderno [professor e professora] e o pés-moderno
[aluno e aluna], discutida por Outeiral (2005) no capitulo 8 do livro “O mal estar na

escola”.

Segundo o autor, o professor viveu uma geracdo onde os paradigmas e valores

permaneciam estaveis por mais tempo; hoje, com a sociedade em mudanca constante e

¥ como o processo de construcdo do sujeito professor, durante o seu percurso pessoal e profissional,
envolvendo espagos e tempos nos quais o professor sempre constrdi e reconstréi sua praxis educativa.
[...] que o caminho mais adequado, para realizar o intento de investigar a professoralidade do professor
tem sido seguindo os passos de Foucault, problematizar a questao pondo diante de si as perguntas: “como
se é professor? Como é ser professor? E por que se é professor?” de modo a chegar a algumas clareiras, e
alguns conceitos. (PEREIRA, 1996, p. 23)
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rapidas transformagdes, com alteragdo, “por vezes, frenética ou maniaca, onde a

incerteza e a duvida, nas familias e nas escolas, sdo evidentes”*. (Outeiral, 2005, p.87)

Como lidar com, por exemplo, a circunstancia de que a globalizagdo, pela
facilidade e rapidez dos meios de comunicagdo, cria desejos e uma légica cultural
prépria dos paises com um desenvolvimento capitalista avancado em criangas e
adolescentes de um pais que, como 0 nosso, nem ingressou plenamente na
modernidade? Como entdo, nos, adultos [pais, professores] “antigos”, posto que
“modernos”, poderemos entender € nos comunicar com adolescentes (inclusive os de
periferia) que, por hipotese, querem um ténis de marca norte-americana € um boné do
The Lakers usados por adolescentes classe média alta de Boston e Chicago? ( Outeiral,
2005, p.88)

Concluimos, entdo, nossa observacdo sobre o corpo docente e sua relagdo com
a sua funcdo, com a escola e com os alunos, retomando a fala de um professor: “Ser
professor ndo é para todo mundo”! Seguindo a trilha dessa afirmacdo, estendemos
nosso pensamento para a relagdo professor-aluno adolescente como sendo diferenciada
ja que professor precisa ter compreensao das especificidades caracteristicas dessa fase,

como por exemplo, a oscilagcdo de humor.

5.1.4 - O Corpo Discente

Em “Os espagos da Escola” ja trouxemos algumas observacdes acerca dos
alunos e alunas. Podemos acrescentar que a relacdo do corpo discente com a
pesquisadora foi de empatia, com um nivel de curiosidade e expectativas naturais, e
também com algumas posturas de desafios com outros funcionarios, como por exemplo,
tentativa de burlar ordens da portaria; tudo isso pertinente aos comportamentos do
sujeito adolescente. Algumas vezes foi possivel “ler” em seus olhos: “o que ela faz

aqui”? “E nossa aliada”?

A empatia é tida como uma caracteristica fundamental dos pesquisadores que
realizam trabalho de campo. Para André (1995), ela se constitui num dos principios
basicos da fenomenologia, que esta nas raizes dos estudos qualitativos. De acordo com

esse principio, o pesquisador deve se colocar no lugar do outro para tentar entender o

32 .
Grifo nosso.
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que o outro esta dizendo, sentindo ou pensando. Portanto, nas situacbes em que o
pesquisador interage com o0s participantes para obter os dados que lhe permitirdo

compreender melhor seu objeto de estudo, ele € um componente de grande importancia.

5.1.5 - Arelagéo da Instituicdo com a Pesquisadora
No primeiro momento sentimos um entusiasmo por parte do corpo docente

pelo fato de ter uma psicéloga pesquisando dentro da escola. Pudemos observar nas
falas de alguns professores e professoras que agora teriam alguém para ajudar nas
questdes mais dificieis relacionadas a alguns alunos. Na realidade isso ndo aconteceu,
nenhum professor ou professora nos procurou com tal intencdo. Mas ndo podemos
deixar de mencionar alguns fatos, como o caso de uma funcionaria da area de limpeza,
terceirizada, que nos procurou bem mais para o final de nosso trabalho de campo, para

possivel atendimento a seu filho.

Fora esse fato relacionado a clinica, ndo tivemos mais nenhum interesse por
parte de professor ou professora no sentido de uma discussdo, queixa ou
encaminhamento com rela¢do a nenhum aluno ou aluna, conforme tinha se apresentado

num primeiro momento como demanda do grupo de professores.

N&o sentimos nenhuma resisténcia por parte da instituicio em nos acolher.
Todos os funcionarios, da Direcdo, passando pelos funcionarios da secretaria,
biblioteca, professores, inclusive os funcionarios terceirizados dos servicos gerais
mesmo nos momentos mais ocupados, se dispuseram a cooperar, atendendo-nos com

cordialidade.

5.2 -0 corpo docente e alunos — as entrevistas com 0s
professores *

Prof. 1 ensina hd mais de dez anos em escola publica na area de exatas,
atualmente para turmas de 1° e 2° anos, na escola de Referéncia para a qual fez selecéo

’

“pelo proprio nome inferiu uma coisa boa”.

33 x . A~ . . .
Optamos por usar numeragéo e um Unico género para garantir o anonimato dos entrevistados.
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Falando de sua experiéncia como aluno, em escola publica, relembra que foi
“um aluno querido porque tirava notas boas, bom relacionamento com os professores,
de confianga, até deposito bancario para um deles ja fez”. Quando escolheu fazer
faculdade na mesma area que ensina “renderia homenagem a Alice, que fora minha

professora querida; professora simpatica, interessada”.

Gostava mais de exatas e de Educacdo Fisica. Era sempre incentivado pelos

pais, que recomendavam “o respeito, o pai so tinha 4 série, mas cobrava a tabuada” .

O estilo do professor, pela sua fala, ja estava sendo construido desde ai, “como
a experiéncia de si vai sendo construida numa instituicdo escolar”, de acordo com
Linhares (2000), reafirmando a premissa de que s é possivel ensinar remetidos ao lugar
de onde aprendemos. (ou se aprende?)

Prof. 1 ao descrever sua experiéncia, como professor em escola publica afirma
que € “dificil trabalhar,(pois) 60% dos alunos sem educag¢do doméstica”. Atribui o fato
a “localizac¢do geogrdfica”, pois sempre trabalhou em escola localizada na periferia, o
que “ndo facilita”. Os pais sendo “analfabetos”, mesmo as “tarefas do livro” 0s alunos

ndo dao conta de fazer, o que o desestimula passar tarefa para a casa.

Algumas falas do professor nos ddo uma nocdo de como ele se sente na sua
pratica educativa: “a maturidade do Ensino Médio facilita a relagdo com uma parcela”
[de alunos]; “ver que o professor é sério cria admirac¢do e respeito”; ‘“‘conquista
amizade e respeito quando o professor se mostra a fim de ensinar”; “menino que passa
a aula com a cabeca abaixada, esta na referéncia for¢ado, “aluno observa as coisas, €

curioso”.

Ao se referir aos alunos como observadores e curiosos se lembra de uma
situacdo quando era estudante adolescente que ficava imaginando como era a situacao

do cotidiano doméstico de seus professores.

Sente-se com “as maos atadas com rela¢do a trabalhar com os pais”, “s0 vém
a escola os pais dos alunos bonzinhos, se posso rotular assim”. Acredita que a Escola
de Referéncia seja melhor, embora “numa reunido com 0s pais de 120 alunos vieram

mais ou menos 20 mdes”. Escutamos nessas queixas do professor a dentncia de suas
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dificuldades em trabalhar com os limites e impasses que a pratica docente impGe

constantemente.

Prof. 1 nos parece sempre remetido ao seu lugar de aluno, espera que 0s pais
possam cuidar dos deveres escolares dos seus filhos, tal como os dele cuidava.

Com relagdo ao Ensino Médio acredita que “existe uma diferenca do 1° para o
2° ano, com a passagem se sentem mais orgulhosos”. Percebe que alguns alunos se
tornam mais maduros e hd aqueles “que sao mais receptivos a um relacionamento

amistoso e respeitoso, prefiro os alunos que estdo comprometidos com o aprendizado”.

O nivel de exigéncia € observado quando toma si mesmo como parametro.
Espera encontrar nos alunos adolescentes valores passados pela familia, o que
consideramos um descompasso no momento atual, quando a maioria dos pais delega a
escola essa formacdo também. Neste descompasso, o professor podera ser levado a
sentir o mal estar que € viver na atualidade entre seus conceitos, seus valores, sua
formacdo e a prética educativa no cotidiano do espaco escolar, na atualidade. Um mal
estar que pode comprometer “a capacidade afetiva empatica” do professor, levando-0 a
uma resposta contratransferencial que, ndo sendo trabalhada, poderd repercutir

negativamente na aprendizagem do aluno.

Prof.2 passou na selecdo para a escola em 2010 para area de Ciéncias, mas
ensina outra disciplina, também, para compor carga horaria, “vou tentando compor
assim até chegar no terceiro ano, quando ficarei com toda a carga preenchida no
Ensino Médio”. Ja era professor da escola ha alguns anos; os alunos com os quais
trabalho hoje no Ensino Médio “ja foram meus alunos, estdo mais maduros, € mais
facil de trabalhar™.

O professor gosta do que faz embora reconheca que ‘“tem altos e baixos, nem
sempre se faz o que quer”. Atualmente ensina uma disciplina fora de sua area de
formacdo académica, mas ndo se incomoda: “gosto de desafios”. E interessante

percebermos como o professor encara as vicissitudes que comporta a sua pratica.

Ao comentar sobre as sétima e oitava séries, as considera como mais dificeis de
trabalhar; “a mudang¢a para o outro nivel é incrivel — j& vemos a formacdo da

personalidade na adolescéncia, caso a caso”.
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Enumera alguns exemplos que fala desse “caso a caso”: “tinha a aluna com
problema de depressdo, a outra que mudou muito por problemas na familia, o

adolescente incapaz, o que pratica ou sofre bullying”.

Percebemos que o professor valoriza a singularidade do sujeito adolescente, o
que nos leva a reafirmar: “existem tantas adolescéncias quanto sdo os adolescentes”
fugindo da generalizacdo onde tudo que acontece nessa fase parece ficar justificado pelo
fato de se tratar de adolescéncia. Privilegiar a singularidade ¢ um aspecto que merece
atencdo especial dentro do processo ensino-aprendizagem.

Prof. 2 acredita na necessidade de motivar para melhorar a aprendizagem:
“motivar, chegar no aluno”. Acredita ser possivel trabalhar com qualquer disciplina

contextualizando-a com o cotidiano.

Mesmo 0s que estdo na fase de “brincar, aparecer, mas sempre da para
trabalhar”. O que mais perturba é o “aluno tirar gracinha com colegas é a maior

perturbagdo. E preciso incentivo para que haja amadurecimento”.

N&o deixa de se referir aos alunos que ddo mais trabalho, “que estressam”. Diz
que a sua maturidade como professora “ndo deixa mais mandar para a diretoria” €

2

“chamar a familia porque o aluno ndo estuda, ndo traz material, ndo adianta

E ficar “direto na mesma ladainha, todo dia tem que se falar”. V& 0 espago do
plantdo pedagdgico®* como a maioria dos educadores: “sé vem a familia dos bons

[alunos] as outras [familias], s6 quando o Colégio convoca”.

Prof.2 fala dessas situacGes de impasses vividos na instituicdo escolar nédo
como fatores que a desestimulam, pois ndo deixa que a frustracdo vivida o impeca de
continuar no seu oficio de professor e isso fica claro, para nos, quando ao final da
entrevista revela que no horario noturno ainda dedica seu tempo ensinando em outro

municipio.

Prof. 3 Sua experiéncia em escolas publicas antecede ao ingresso no Estado, via

concurso, pois anteriormente sempre fazia algumas substituicdes.

34 - . ' . -
Reunido de pais no final do bimestre para comentar as avaliagfes dos alunos.
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A primeira experiéncia como professor de escola publica foi com pré-
adolescentes (42 e 52 séries) e educacao de jovens e adultos. “Trabalhei em escolas com
realidades muito diferentes, escola “barra mais pesada”, escola mais elitizada, escola

mais simples e agora a experiéncia em uma escola de referéncia”.

Prof 3 entrou recentemente nesta escola, diz que considera “o Colégio de
Referéncia com uma proposta melhor, um cuidado maior, ndo é s6 em termo de

conteudo, a Diretora da Escola cuida de tudo”.

Faz referéncia a realidade da escola como bem carente. “Os alunos mais
amorosos, menos instruidos, com necessidades maiores, mais receptivos, menos frios”.
Ele compara com a outra escola onde trabalhava, também publica, mas no centro da
cidade. Argumenta a importancia da realidade onde atua “valorizo o contexto, € dentro

dele que é possivel trabalhar”.

Sobre a diferenga entre trabalhar com Ensino Fundamental e Medio, relata:
“prefiro trabalhar a partir da 82 série, ai a gente ja tem uma resposta, tem respaldo.
Vocé ja pode quase de igual para igual”, considera que com os menores é mais dificil,
exige mais paciéncia. E “essa coisa que vocé ndo sabe o que é: ndo é carne e ndo é
peixe;... N0 sei como ajudar”. Continua tecendo suas consideracfes: “a 8 série e o
Ensino Médio estdo mais resolvidos, ndo estdo tdo a flor da pele; estdo comecando a se
identificar; mais facil de se relacionar. Se pode trabalhar O quem eu sou? O que estou

fazendo aqui? Esta em busca de identidade... Eu amo daqui (dessa fase) para frente”.

Para o Prof. 3, a disciplina que ensina estd estritamente ligada aos bons
professores que teve. Trazemos aqui um recorte de algumas falas importantes para
pensarmos a perspectiva da relacdo professor e aluno adolescente considerando a
transferéncia e a contatransferéncia. “Por ter amor aquilo que vocé faz vocé acaba
passando. Os alunos se identificam com o professor. Tenho uma ligacdo muito forte
com os alunos, a turma que assumo sao como meus filhos. Eu fago parte da vida deles...
eu me aproximo dos mais danados, vou ver o que houve com eles. Conto de mim e isso

aproxima”. Fala de seu sofrimento muito precoce com a orfandade.
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“Cuido dos alunos fora e dentro da escola, ndo os deixo para |4, ja tive uma
sala com alcoolizados, drogados — tentava de tudo para ajudar. Ser professor é muito

mais, ndo da para ndo se envolver”.

Considerando sua experiéncia em varios contextos e seu tempo de trabalho,
Prof. 3 “ndo vé diferenca, sempre teve de tudo”. Relata como experiéncia de maior
dificuldade em sua relagdo com os alunos, a de uma aluna em quem causava raiva.
Entendemos que nesta relagdo fazia-se presente uma intensa transferéncia negativa por
parte da aluna. Apos vérias tentativas de aproximacdo, conseguiu detectar o que
provocava tanto rancor: era uma associacdo que a aluna fazia com o nome de Prof. 3.
Essa situacdo pdde ser bem resolvida, contratransferencialmente e o desfecho foi

favoréavel.

Para finalizar a entrevista selecionamos uma fala do Prof. 3 que sintetiza seu
pensamento sobre o processo adolescer: “A esséncia da adolescéncia é a mesma,
sentem-se adultos, [mas] em certas situacfes sdo como bebés, os anseios, as buscas sao

as mesmas, os do sitio, os da cidade, tudo igual”.

Prof. 4 tem quase 20 anos de dedicacdo ao magistério. Iniciou sua carreira

muito jovem, “certa vez cheguei a ser confundido com aluno por uma colega”.

Todo o seu trajeto como estudante foi em escola publica, inclusive a graduacgéo
e a pos- graduacdo. E com orgulho que fala de sua trajetoria: “tenho a honra de quando

7y

falo de graduacéo e pos-graduacédo, a sigla [da Universidade que estudei] estd ld .

Atualmente ensina matéria de exatas; passou na selecdo para a escola este ano
e foi escolha sua vir trabalhar aqui“corresponde as minhas expectativas, sdo muitas

atividades, o proprio aluno cobra a recuperagdo de cada conteudo”.

Gosta muito da disciplina que ensina. “E mais voltada para a realidade, pode
ser demonstrada na pratica, interessa mais, motiva mais, é a panela que esquenta e

vocé Vé. [Matéria] abstrata, desestimula .

Comparando os alunos do Ensino Fundamental e o do Ensino Médio admite
que “no Fundamental o aluno é imaturo, ndo tem referéncia; no Ensino Médio a

grande maioria é mais madura, ja sabe para onde vai”. J& tem uma referéncia, [...] e
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isso ajuda na relacgéo do professor com o aluno. A gente incentiva, va em frente, vocé é

capaz. O governo facilita o ingresso na Universidade”.

Mantém uma boa relacdo afetiva com os seus alunos e alunas e acredita que o
fato de trabalharem num horario maior é positivo, dizendo “o que facilita é o contato
direto, estar sempre préximo, sempre junto deles. A dificuldade maior é com aqueles
mais resistentes a aprendizagem; talvez pela falta de perspectiva, tem a ver com a
familia, muitos alunos aqui s@o criados pelas avds, padrastos, madrastas. Muitos
chegam aqui ja angustiados, alguns trazem consigo uma certa magoa e isso faz com

que ndo queiram aprender”’.

Prof. 4 traz o relato da histéria de um aluno que, do seu ponto de vista, corre
riscos ao fazer longas caminhadas até uma cidade vizinha para estar com a namorada, 0
que lhe causa preocupacdo. A familia parece ndo se importar com o fato. Ele resolveu
ajuda-lo, com algum dinheiro, a partir da participacdo do aluno em alguns afazeres
domésticos em sua casa. Comenta: “Veja o poder aquisitivo baixo”. Diz que esse aluno
é interessado, mas as vezes pelo cansaco fica desestimulado, € um aluno especial para o
Prof. 4, mas “faria isso com qualquer um aluno; por conta das dificuldades que passei
e pela educacdo que tive. E importante “esse tipo de afetividade, conhecer realmente o

aluno, saber como ele vive”.

Prof. 4 diz acreditar que é possivel dividir o afeto, ndo sé o dinheiro. “Eu

cuido dos alunos”.

Reconhece que sempre tem também aqueles alunos que aborrecem; procura
contornar “ndo trago nunca para a dire¢do, s0 trouxe uma vez que duas alunas se
estranharam em sala”. Diz ser sua norma nao usar da agressividade e nem faz uso de

termo pejorativo, afirma que busca sempre manter a calma.

Descreve o0 adolescente como aquele que “estd se formando em tudo, é como
se eles nao tivessem vergonha do que eles fazem. E preciso compreender isto, mantendo
a sala em ordem”. Prof. 4 argumenta, com relacdo aos comportamentos as vezes

’

inadequados dos adolescentes, que “eles ainda podem fazer isto, o adulto ndo”. Essa

fala sintetiza para nds a premissa de que na diade professor e aluno adolescente, quem é
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0 adulto € o professor, dele esperamos atitudes e posturas favorecedoras de um bom
desempenho da tarefa educativa.

Continua Prof. 4: “Tem a hora que chamamos atencao — agora é sério, agora é
hora de ganhar dinheiro, aluno também ganha dinheiro se prestar atencéo.
Compreendo[o comportamento deles], mas dou limites e eles acatam, tem a hora de

deixar que a coisa acontega e tem hora que ndo,[digo] agora tem que produzir”.

A aprendizagem é percebida pelo Prof. 4 como um processo fécil para o
adolescente: “eles aprendem mais, com uma facilidade enorme! Meninos do 2° ano
[s@o] mais interessados que os do 1° ano. VAo passar em vestibular, em concurso

publico! De 35 alunos, so uns 05 sao bem imaturos”.

Entendemos que a resposta contratransferencial de Prof. 4 favorece o encontro

positivo dele com os seus alunos.

Do seu discurso ainda pontuamos: - “Acho que quando o aluno quer aprender
ele aprende; quando ndo quer, ndo tem ninguem, ndo tem pai, ndo tem professor que
faca aprender. Agora quando ele quer ele vai... tem que ter vontade propria”. - “Tem o
aluno que ndo quer, mas se quiser com esforco ele vai. Hoje tem mais recursos; o
ensino tem tudo, internet, biblioteca arrojada, o aluno pode acessar, fazer sua
pesquisa’” e para concluir sua fala nos diz que: - “Ndo sou do tipo que fica da porta
para o bureau®®, do bureau para a porta... circulo, estou sempre junto deles, me

aproximo mesmo .

Prof.5 Ja trabalhava na escola e participou da 1% selecdo para a Escola de
Referéncia. Pensou muito, “comecei a sondar, escutei criticas: vai virar escrava da

educagdo; entrei para fazer experiéncia e ainda estou fazendo”.

A relacdo com os alunos é com envolvimento: “como sofremos para ensinar a
esses meninos que estdo no segundo ano, hoje, o que é uma Escola de Referéncia; por
que ndo ha registro de Escola de Referéncia na periferia da cidade. Incentivavamos
falando que agora eles iam se preparar melhor, [teriam] que estudar mais, incentiva-

los para o vestibular”.

35 .
Palavra usada para referir-se a mesa do professor.
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Essa postura inicial dos professores foi de grande importancia para os alunos
que se sentiam um tanto temerosos com a mudanga, porém orgulhosos e na fala da
professora “acolhidos”. Sente gosto de trabalhar com aluno “que acompanha, que
demonstra atencdo, d& retorno ao que vocé propGe. Quando ele ndo vai bem, vocé
chega perto e ele valoriza a sua atengdo”. “Aquele que vocé diz ta precisando melhorar
e ele melhora”. Diz ter dificuldades para se aproximar “do aluno que néo verbaliza sua
dificuldade, vocé néo sabe, as vezes afasta. Sou muito sincero e essa minha sinceridade
as vezes machuca, no sentido de dizer que o desempenho ndo esta bom; sdo 36 alunos
em média, sdo varias realidades [...] e se o professor ndo sabe o que se passa, se ele

)

ndo fala...’

Prof. 5 descreve um traco de sua personalidade, a timidez como um fator de
identificacdo que a faz aproximar de algum aluno ou aluna: “Como sempre fui muito
timido, aquele que apresenta a questdo da timidez me aproxima por identificagdo”.
“Sempre fico alerta a esse aluno ou aluna, essa timidez pode ser 6 uma falta de
coragem para falar. E aquele que néo fala pode ser visto como o0 que nédo da trabalho e

o professor deixa pra la. Vou ao encontro para ajudar. ”

Traz em seu relato as dificuldades encontradas diante do fato de que numa
turma os alunos ficaram um tempo consideravel sem aulas de sua disciplina. “As vezes
vejo olhar de indiferenca e atribuo a essa falta de base”. Fala do desafio que tem sido
para ele dar conta de conteudos para os quais eles ndo possuem base, mas que usa de
varios recursos para dar conta, estimulando-o0s. “Essa falha contribui para o

desestimulo”

Relembra como grandes incentivadores dois professores que teve da disciplina
que hoje ensina, era uma professora que sempre “dava um toque de como eu tinha

)

jeito” e um professor que “elogiava as minhas notas, me incentivava e isso foi

ficando”. E a favor da “Pedagogia da Ajuda”, “‘e passar o dia todo com os alunos
favorece essa postura. Esta escola tem dois lados interessantes: 1°- Muito puxado,
muito cobrado ao aluno e ao professor; 2°- Esta contribuindo para uma coisa que esta

sendo construida para o futuro”.

“Estou aqui porque acredito nisso, estou aqui experimentando ainda”
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Prof. 6 ingressou no magistério mais recentemente e veio trabalhar no CERU,
participou da selecdo para o Programa de Referéncia em 2010. Sempre desejou
trabalhar com os maiores, “sempre me dei muito bem com os adolescentes; acho que é
meu jeito, gosto de conversar com eles, de brincar com eles, de chamar atencdo na

hora certa e todos me respeitam ”

N&o se considera “rigida ou carrasca como muitos professoreS, imponho
limites na hora certa, eu gosto de ser professora, gosto de ensinar, mas a falta de

reconhecimento e as condic@es é que tiram o estimulo ™.

Aprendeu, nos seus tempos de estudante, muitos recursos pedagogicos e 0s
aplica hoje com seus alunos, trabalha muito a imaginagdo, “faco teatro na sala, faco
simulacdo no computador, todos os recursos que eu tenho eu procuro utilizar para eles

entenderem bem”.

Sua percepcdo € de muita diferenca entre o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. “Os alunos do fundamental ainda ndo tém consciéncia de que precisam estudar,
entdo vocé vai dar uma aula expositiva e vocé fala para as paredes”. “E incrivel a
mudanca no Ensino Médio, vocé se assusta”! Neste caso, se refere ao nivel de
maturidade: “Tem alunos que eu ensino agora no 1° ano e que ja foram meus alunos na
sétima serie e quando eles chegam no 1° ano é totalmente oposto, tudo que vocé fala
prestam atencdo, propde atividades e eles estdo dispostos a fazer, tem um diferencial

muito grande ”.

Faz uma analogia de sua experiéncia com relacdo ao fato de ter estudado em
escola publica e escola particular. Com o fato do CERU ter se tornado Escola de
Referéncia argumenta que: “diferenca para o Programa de Referéncia existe com
certeza, os alunos ficam dois horarios, o professor fica mais tempo com eles o fato de
ficar mais com o aluno faz com a relacdo pessoal também aumente, fica mais

proxima”.

Prof. 6, de um modo geral, mantém uma boa relacdo com os alunos e afirma,
“eu me aproximo mais daqueles que se interessam mais, assim, os que ficam na deles eu
também procuro me chegar, mas 0s que me entusiasmam mais sdo aqueles que eu vou

puxando e eles participam cada vez mais e ai eu vou elogiando para que eles continuem
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sempre melhorando. Tento fazer com que aquele que entendeu melhor, que alcancou
melhor média ajude o colega que n&o foi tdo bem, muitas vezes ndo d& para eu ajudar

todos individualmente entdo uso desse recurso solidario ”.

Considerando os aspectos contratransferenciais, é assim que a professora se
coloca: “é mais facil para mim me aproximar do aluno mais extrovertido, sem perder a
nocao de limite. O aluno rebelde, agressivo me afasta, fico apreensiva, com medo da
reacao dele. Quando vejo que um aluno que ja conheco muda de comportamento e fica

rebelde, procuro me aproximar para ver o que esta acontecendo”.

Para o professor um fator de motivacdo para os alunos é o desafio: “quando se
sentem desafiados, eles, para mostrarem que sdo capazes, respondem ao desafio,
mostram que podem; isto tem dado certo. Eu também sou assim. Sou desaforada,

quando me desafiam mostro que da certo !

Prof. 6 acredita que ‘“os alunos adolescentes ja compreendem mais a

importancia do estudo e aqui a gente puxa pelos alunos”. Termina a entrevista dizendo:

“As vezes, quando estou triste eu gosto de vir dar aula, a gente conversa nao
S0 assuntos de conteudo [da disciplina], a gente conversa, eles falam dos problemas

deles, a gente brinca, ri”.

Prof. 7 ingressou no magistério hd quase 20 anos. No CERU, participou da
selecdo, pois “ja que a Escola de Referéncia vinha para o Bairro eu gostaria muito de
participar da mudanca”. Ultimamente ensinava s6 no Ensino Médio, “mas ai os outros
professores que chegaram comecaram a reclamar e falei para a Diretora, entdo vamos

dividir . Hoje, compde sua carga horaria ensinando também no Fundamental.

Fala da sua percepc¢do da diferenca das turmas iniciais do Fundamental para o
Ensino Médio: “vejo que no Ensino Médio tem mais como [utilizar recursos], tem mais
uma abertura por parte dos alunos no sentido do conhecimento, a gente pode se
estender mais, eles vao compreender mais, tem mais receptividade, sdo mais
amadurecidos”. Percebe que os do Fundamental querem mais brincar e os alunos do
Programa de Referéncia sdo mais comprometidos, argumenta que o proprio sistema
exige esse comprometimento; “se eles tiram 7,5 eles querem fazer recuperagdo do 7,5.

O segundo ano deste ano j& pegou o ritmo, ja estdo estudando, eles tém na cabeca
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deles, estudo, 80% da turma t4 no caminho mesmo de se interessar, agora sempre tém
aqueles desinteressados. O numero de alunos que fica em recuperagdo é minimo. A

gente nota mesmo”.

Relacdo com os alunos ¢ descrita como “de um modo geral 6tima, muito boa
mesmo; eu procuro assim criar um vinculo de amizade, de ir junto, perguntar por que

tirou nota baixa, ajudar os que ndo estdo entendendo .

Acreditamos que essa proposta de trabalho s6 pode favorecer os vinculos

transferenciais e contratransferenciais estabelecidos nesse tipo de relacéo.

Descrevendo seu jeito de dar aulas afirma: ndo sou de chegar e discursar a
aula, eu digo e as pessoas [do lado de fora] nem escutam a minha aula, eu sou de ir ali
mais perto deles, eles se aproximam, mas eu tenho aquela aula também, discursiva,
explicando, mas a maioria ndo, o meu trabalho é assim mais de formiguinha,
construindo juntos, eles vao aprendendo, quando chega na prova eles dao conta; dou
um trabalho e eles vao fazendo e eu sou mais de olhar o que eles estéo fazendo, ndo sou
rigoroso, nada me estressa. Nem sempre fui assim, aprendi a ndo me estressar, quando
nao escutam falo de novo, mando sentar. Quando chego no meu limite, zango e zango

mesmo ”.

Relata que prefere conquistar o aluno mesmo pela amizade. Por lidar com

alunos da periferia “tenho mais um pouco de cuidado para nao me indispor”.

A falta de respeito é colocada pelo professor como o que mais o incomoda na
sua relacdo com os alunos adolescentes. “Aquele que nao me respeita, esse eu nao

’

perdoo ndo .

Fazendo uma descricdo de si conclui: “sou muito tolerante, mas quando o
aluno exagera mesmo, eu chamo o pai, ndo discuto com aluno, eles sdo adolescentes,
nao tém maturidade, entdo eu acho que, ficar discutindo, gritando com eles, acho que

nao é o papel do professor ”.

O fato de ensinar filhos de ex-alunos seus leva o Prof. 7 a ter mais carinho; e

finaliza dizendo: “gosto muito da escola e da comunidade, quando venho para ca de
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manh& vou cumprimentando todos os meus ex- alunos indo para trabalhar. Gosto de vir

trabalhar .

5.3 — O Corpo discente e professores — as entrevistas com 0s

alunos?®®

Nosso objetivo com essas entrevistas foi buscar entender como os alunos
adolescentes, do 1° e 2° anos, da Escola de Referéncia em Ensino Médio Francisco

Madeiros, concebem a relacdo deles com seu professor ou sua professora.

FR1 fala sobre sua “inspira¢do” com algumas disciplinas: “as [...] que me

inspiram, fico 14 escutando, escutando o que a professora explica .

Falando das disciplinas que mais gosta FR1 afirma: “Quero ser arquedloga,
converso muito com o Prof. 7; com o Prof.2 e o Prof. 6 também, porque acho tudo
relacionado com o que o Prof 7 ensina, 0 uso de substéncias para pesquisar féssil; de
matematica gosto™ porque tem histéria na origem, e literatura gosto porque me

diverte”.

Quando a aluna se refere a essas disciplinas fala de inspiracdo e de seu

encantamento, principalmente pela Prof? 7.

A partir do encantamento percebido ao entrevistar FR1, acreditamos, conforme

nos afirma Almeida:

E por efeito da transferéncia que o aluno se identifica ao professor,
fator fundamental para que haja aprendizagem. Entretanto, a paixao
transferencial pelo professor deve ceder lugar, em um segundo
momento, a paixdo pelo conhecimento [...] Os entraves dessa
passagem, no entanto, existem, pois o aluno pode ficar aprisionado
pelo viés transferencial, privilegiando sua paixdo ambivalente pelo
professor e relegando a um segundo plano o interesse pelo
conhecimento. (Almeida, 2002)

O modo como o professor ou a professora possa responder ao lago

transferencial sera sempre de grande importancia para que o aluno ndo fique aprisionado

36 , . .
Usamos letras e nimero para garantir o anonimato dos alunos e alunas, sendo que as letras referem-se
ao género e a inicial de um nome ficticio e o nimero as respectivas séries que cursam.
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no encantamento (por seu mestre) e possa efetuar a passagem, liberando seus

investimentos libidinais para realizar a aprendizagem.

No relato de FR1, aparece que na 5% série ndo gostava muito de estudar,
conheceu o Prof. 7 que sempre explicou tudo; fiz um trabalho para a disciplina dele;
“meu trabalho foi uma maquete sobre as Pirdamides e tirei o primeiro lugar na
apresentagdo”. “Ele ensinou até a setima série, mas na oitava se tivesse alguma

davida procurava-o para ajudar’.

Percebemos que essa aluna tem grande facilidade de construir relacGes
transferenciais positivas com seus professores. O importante é que os professores nao se
apoderem desse lugar idealizado onde, por vezes, 0s alunos os colocam. Este lugar do
Sujeito suposto Saber®’.

O relato de FR1 sobre a passagem da oitava série para primeiro ano do Ensino
Médio é que “me sinto mais solta, mais segura, antes tinha medo de me relacionar; o
que as pessoas achariam de mim, esta era a principal questdo. Estou mais madura,

comecei a hamorar, voltei mais para os estudos”.

Essa colocacdo da aluna coincide com a de alguns professores que comungam
dessa mesma ideia; registram como grande diferenca, a passagem do Ensino

Fundamental para o Ensino Médio.

FE1 descreve sua familia como sendo rigida com horarios e regras quanto ao
uso de Internet, disciplina para estudos em casa, dando-nos uma mostra de que

valorizam a importancia dos limites.

Mora com a avo; “sou criada por ela desde pequena; ndao gosto de minha mde
ndo. Ndo me encontro com ela”. FE1 gosta muito de internet, tem em casa e € bem
controlado, “minha tia toma conta e vovd também controla, uso em horarios

determinados”. O pai € 0 mais exigente, “coisa de pai, pede para ver notas”; a avo é

A posicdo de semblante de Sujeito-suposto-Saber, em Lacan tem a ver com a transferéncia, pois supde
que haja, de uma parte, alguém que demanda e, de outra, alguém suposto saber sobre o que é demandado.
[...]A relacdo transferencial ocorre, também, no campo das relagfes entre educador e professor-aluno, em
que a demanda de saber do aluno se dirige ao professor, no lugar do suposto-Saber. A posi¢do de
semblante indica, no entanto, tratar-se tdo somente de uma suposi¢do, de um lado, e, do outro, de um
“faz-de-conta”, de modo que tanto o analista quanto o educador ndo podem ocupar, de fato,
narcisicamente, o lugar que lhes é suposto pelo outro. (ALMEIDA E PAULO, 2009, p. 64)
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que vem nos plantdes pedagdgicos da escola, o0 pai ndo vem porque seu trabalho nédo

permite.

Os limites que permeiam os lagos familiares ddo a FE1 uma organizagéo tal

que na escola a aluna diz que prefere os professores mais “rigidos”.

O professor com o qual se da melhor é o Prof. 6 “ ¢é o que explica melhor,
mais claro, explica com mais facilidade, gosto mais do seu jeito ; identifico mais com o
professor mais rigido, se o professor levar na brincadeira eu nao vou aprender. O Prof.
6 é que cobra mais, é o preferido, so ele é meu amigo 38,

Das palavras de FE1 podemos inferir o tipo de relacdo transferencial como de
efeito positivo.

Sobre a passagem da infancia para a adolescéncia considera “melhor a
adolescéncia porque quando se € menor Somos menos exigente, agora ja adolescente é
mais exigente; ndo é qualquer coisa que esta bom. Escolhemos mais as roupas, 0S
ténis”. “Tudo que peco, eles me ddo,; peco ténis de 400,00 € me ddo, sempre quem me

da é o meu pai; no outro més ele traz cal¢a, ou casaco e blusa, ele sempre traz”.

Constatamos na fala da aluna a questé@o colocada por Outeiral (2005), de que a
globalizacdo, pela facilidade e rapidez dos meios de comunicacao cria desejos idénticos.
O ténis caro, portanto “de marca”, pode ser “objeto de desejo” tanto na classe média alta

de qualquer pais ou na periferia de uma cidade do interior.

Outro aspecto da entrevista com FE1, que valorizamos em nossa escuta, foi
como a aluna trouxe a questdo da morte. “Tenho febre reumdtica, problema no
coracdo, essas coisas... ai tenho que tomar remédios. As vezes tenho crise, sinto mais
dor na perna; ja afetou o coracdo, tenho que ter cuidado, mas nédo ligo ndo. Se eu

morrer, ndo vou saber mesmo”’!

Tomamos como base para argumentar o discurso da aluna um artigo de
Jerusalinski “Adolescéncia e Contemporaneidade”, no qual, entre outras coisas, o autor

faz uma articulacdo com a passagem pela adolescéncia como um momento de

38 . « o .
Para ficar coerente com a op¢do do uso do género masculino tanto para Professor quanto para
Professora fez-se necessario, em alguns casos, alterar a transcrigao das falas dos alunos e alunas.
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sofrimento resultado da “perda de protecdo”; articulando o sujeito adolescente nos
tempos atuais € o consumismo como se “o modo de consumirmos decide 0 nosso
destino”. Tudo muito banalizado. Interroga-se: “como algo tdo importante como nossa

vida pode estar ligado a tal banalidade”?

Na vida cotidiana, dos tempos atuais, percebemos tanto a banaliza¢do das vidas
como da morte. H& um certo estado de indiferenca, perdeu-se o valor tragico das coisas:

“Morrer tem se transformado quase hum dado técnico”.

FV2 estuda no 2° ano. Ficou 6rfd de mde aos oito anos, e ela e mais dois
irmdos foram “criados” pela avd. Atualmente cuida do irmdo menor, do segundo
casamento do pai, para a esposa trabalhar. Demonstra ser responsavel e madura, quis ser

entrevistada, nos pareceu que queria mais um espaco para ser escutada na sua historia.

O espago escolar também é um ambiente da escuta. Segundo Cerezer (2005,
p.72) o ato educativo ativo, requer [tambem] do professor a habilidade de regredir ao
nivel do seu aluno para compreendé-lo e, simultaneamente, manter-se no lugar do

(outro) adulto na relacéo.

A aluna esta gravida®, relata que foi um pouco dificil para ela falar com os

professores porque é solteira “mas estou de casamento marcado”.

O fato de ter sido co-responsavel pela “cria¢ao” dos irmaos quando se deu a
morte da mée e atualmente continuar cuidando do irmédo do segundo casamento do pai,
nos parece que pode ter concorrido para a realizacdo de seu desejo de engravidar —

agora cuidara de seu proprio filho.

O vinculo transferencial estabelecido com professoras e professores é bom,

’

“todos tém consideragdo comigo”. Especialmente com o Prof. 3 a relagdo é de

“proximidade, tem a ver com o jeito dele falar com os alunos, mais calmo; sabe

%9 Embora gravidez na adolescéncia ndo seja nosso foco nesse trabalho, entendemos que ja ndo nos
prendemos mais ao enfoque tradicional que relaciona a gravidez na adolescéncia como indesejada e
consequéncia da desinformagdo sexual. Acreditamos na importancia de se pensar a questéo pela via “do
significado individual da gravidez, que corre paralelo ao desejo universal de ter ou ndo ter um filho, bem
como a no¢do de uma “gravidez social” determinada por fatores culturais e psicoldgicos que
particularizam o significado da maternidade em adolescentes [...]”. (Dadoorian, 2003)
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aconselhar, conversa sobre a vida da gente, chama pra conversar um pouco na sala, o

Prof. 7 também que € muito acessivel ”.

A posicdo de disponibilidade e acolhimento desses professores € compativel

com a no¢ao de “contratransferéncia primordial” ja descrita anteriormente.

Os cuidados com a aluna também se fazem ver na postura da familia com
relagdo a escola; a avd, o pai, o tio, todos acompanham seus estudos, “vém no plantéo

pedagdgico e tudo .

A gravidez de FV2 parece ter sido acolhida de forma tranqila pelos familiares
e pelos professores, possibilitando a ela, passado o susto inicial, tranqiilidade para
planejar a continuacdo de seus estudos. Mesmo com 0 nascimento do bebé ndo
pretende “passar para a noite”. Quanto a seu projeto de estudo para o 3° ano ndo vé
dificuldades maiores, “meu pai ji se comprometeu em colocar uma pessoa para me

ajudar”.

MW?1 foi convidado para participar da entrevista fora do espago da sala de

aula, o que acatou prontamente, assim como o colega que o acompanhava.

A mée, quando veio assinar o TCLE ficou feliz por ele participar da entrevista,
ela viu como algo de positivo, uma vez que sempre que vem a escola é por questdo de

indisciplina do filho.

Ao iniciarmos a entrevista MW1 afirma nédo ficar “a vontade no colégio, ndo
gosta, ndo se sente bem; por opc¢do propria ndo estudaria aqui, esta por pressao dos

pais”.

Falando sobre a sua adolescéncia MW1 relata: “Acho que é complicado para
toda pessoa, quando vocé € menor a mae cuida de vocé,[quando ja se é adolescente]
vai para a rua convive com certas coisas que sO a vida ensina”. Quando crianca era
mais quieto, atualmente na escola € mais “virado”. “Queria voltar a ser crianga, é tudo

mais facil. Ainda ndo sou adulto e queria voltar a ser crianga”.

Dessa fala podemos deduzir a referéncia a questdo do luto na adolescéncia;

percebemos um ar de saudosismo dessa época em que era a mae quem cuidava dele.
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Hoje sou virado * e agitado, alegre, mas tenho momentos de tristeza também quando

me fazem raiva ou querem me usar, essa tristeza acontece mais na rua.

Essa maneira como MW1 se define esta de acordo com o que temos discutido
com relacdo a dindmica conturbada do processo de adolescer que pode ir desde a
relacdo com o préprio corpo até a inser¢do no mundo adulto e o reconhecimento social.
Momento de abandonar antigos padrdes de relacionamento para desenvolver novas
formas de relacionar-se. As transformagdes psiquicas se fazem presentes e o sujeito
adolescente se vé levado a lidar com a perda de sua condicao infantil tal como na fala de

MW1 “quando vocé é menor a mde cuida de vocé™.

A rua é o lugar onde ele sente tristeza, ¢ na rua também que ele “convive com

certas coisas que s a vida ensina”.

A relagdo com os professores € vivida, em alguns momentos, com
desconfianca; diz que os professores pegam pesado, 0 que significa para ele “botar
muito assunto e na prova — casca de banana — enganam vocé, vai por um caminho na
prova e a resposta € outra”. Considera-os muito “rigidos na disciplina, cobram muito,

pegam pesado e sao sérios”.

Acrescentando as consideracbes que o aluno faz a seus professores e
professoras, ao que ele traz como a recomendacao mais constante de sua mae “cuidado
com a vida menino”, deduzimos que para MW1 existe dificuldade para acatar as
normas, a autoridade e a lei materializadas no espaco social da escola, o que dificulta o
estabelecimento de um laco transferencial com os professores. Entretanto, reconhece
que os professores “explicam muito bem” e tem uma professora com a qual confessa
que “se precisar ficaria & vontade para conversar com ela”. E interessante notar que a
disciplina que essa professora ensina é uma das que ele menos gosta e também que ele
ja teve outra professora [da mesma disciplina] “que foi a que eu achei a mais legal de
todas até agora”. Constatamos, a partir dai, o que FREUD (1914) ja anunciava como
sendo mais importante para o aluno ndo o conteddo em si que o professor ensina, mas o

seu estilo, a sua “personalidade”.

40 A. . . .. . - N
Significa ser muito levado, travesso; ao se tratar do sujeito adolescente na escola, esta referido aquele
que ndo respeita as normas, o aluno indisciplinado.



107

MAZ2 estuda no CERU desde a 62 série: “gosto da escola, do periodo semi-
integral** e também pelo ensino”; continua a fala: “no comego ndo queria, achava
muito puxada, mas, agora valorizo ...mas é meio chato a rotina”. A oscilagdo que
vemos nessas ideias caracteriza a dindmica do sujeito e é desta posicdo oscilante que

procura construir seu préprio caminho.

Os professores de exatas Ihe despertam sentimentos antagonicos: a um deles se
refere assim: “ensina bem, exige da gente muito, pede para fazer, cobra, ele ensina
muito bem. Gostar da disciplina tem a ver com o professor sempre”. A0 outro se refere
como “professor mais dificil de lidar, mais nervoso € [] qualquer coisa bota para fora
de sala, ndo me identifico com ele ndo. Muito exigente, mais explosivo, [por] qualquer
coisinha assim”; faz o gesto de minimo com os dedos. “Ndo gosto de uma professora
de humanas, mas fazer o qué, né? Nao posso ser inimigo de professor, ndo tenho

afinidade com ela nem quero ter papo ”.

Ao perguntar com qual professor ou professora se sente mais a vontade para
conversar, MA2 diz “ndo sou muito de chegar no professor e ficar assim conversando
ndo, ndo sei como chegar neles ndo. Se for preciso, se for para chegar € o Prof. 3, com
ele eu converso mais, ele se abre com a gente, da liberdade, para conversar com ela,
chega, conversa, ela mesma diz se precisar pega pesado. O Prof. 4 é muito calmo, nédo
é de estar toda hora falando alto, berrando, ele é uma pessoa que sabe tirar davidas,

senta, tira a dificuldade, mas ndo sou de chegar nao”.

MAZ2 pontua algumas diferengas de sua infincia para a adolescéncia: “Antes
(infancia) era melhor, eu era mais dedicado aos estudos, as notas eram melhores.
Sempre fui uma pessoa de energia demais e na adolescéncia, todo mundo fala que se
estressa, qualquer coisinha ....era mais calmo, hoje sou mais agitado, mais preguigoso.
Quando era crianca a relacdo com os professores era melhor, brincava, era mais
amigavel, conversava e brincava mais, mas ndo era de ta na cola ndo. Hoje, fico mais
distante, ndo sei por que, ndo tenho vontade de chegar no professor, s6 se tiver

precisando tirar davidas .

41 .. . n . .
Semi-integral refere-se ao fato de que os alunos so ficam trés dias o dia todo.
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A predominancia de dificuldades para lidar com o adulto, seja os professores
Ou 0s pais, toma uma proporc¢do maior para alguns adolescentes como nos demonstra o
aluno ao se referir & posicdo de distanciamento com relacdo aos seus professores.
Consolida ainda mais esta posicdo ao dizer que “o que me estressa é estar repetindo
sempre a mesma coisa; se for para fazer, faga, ndo é so ficar ameagando”, se referindo

aos professores e mée que ficam falando sempre a mesma coisa em tom de ameaga.

FVI2 tem 16 anos, estuda no CERU desde o Ensino Fundamental. Sentiu muita
diferenca na passagem de Ensino Fundamental para o Ensino Médio, principalmente no
Programa de Referéncia e comenta: “ftem gente que pensa que o programa de
referéncia é so porque come no Colégio e veste uma blusa diferente”. Agora sente que

“referéncia ¢ diferente, é ser diferente no sentido de melhor para si mesmo”.

A relacdo com os professores é boa; gosta de vir para a escola, mas as vezes da
preguica, a mae nao deixa faltar, “nem doente”. As disciplinas que tém mais dificuldade
sdo as de exatas e “as vezes gazeia as aulas, sdo bons professores, mas mesmo assim

ndo consigo aprender, acho que tenho um problema! Presto aten¢do, ndo consigo”.

A aluna prefere as disciplinas da area de linguagem e diz que sua
“aprendizagem é boa; tenho orgulho de falar do Prof. 5, mas tenho vergonha, ele ndo

pode saber disso !

Nessa fala de FVI2 percebemos o que Freud ja nos apontara em Reflexdes
sobre a Psicologia Escolar (1914), no sentido de que o professor pode despertar no
aluno esse sentimento de “orgulho por sua exceléncia”, embora Nnao se possa

demonstrar.

Considera que o professor com o qual tem a pior relacdo, também ndo vai bem

na disciplina que ele ensina.

Ao falar de sua passagem da infancia para a adolescéncia, menciona a droga
como a pior coisa para o adolescente. Sente saudades da infancia. “Um dia vendo os
meninos pequenos brincando de pega-pega, pulando escadinha, vocé se vé no lugar que

ja foi seu”.
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Hoje compreende que os menores olham para os alunos do Ensino Médio e os
vé como os granddes, “era assim comigo”. Mas agora que estad no Ensino Médio faz
projetos para ‘‘fora da escola, mais velha!”. FV12 tem um sonho de entrar na Marinha,
acredita que a Escola de Referéncia podera ajudé-lo. “Tenho um projeto de vida, um

sonho !

ML2 esta no 2° ano; estuda no CERU desde a 52 série, ndo se lembra da outra
escola onde estudava. Trabalha com o pai aos sabados, o que possibilita a ML2

administrar seu préprio dinheiro.

A relacdo com as pessoas, incluindo os professores, ndo é de muita
proximidade. “No inicio da adolescéncia era mais chato, malcriado, respondao, meus
pais reclamavam, meu pai era mais acessivel e minha mde mais chata’. Talvez, por ser
mais amadurecido, até por ja estar trabalhando, esse aluno parece ser mais exigente
consigo e com 0s outros; em mais de uma situacdo, na etapa da observacdo, pudemos

constatar algumas posturas que denunciavam essa exigéncia.

Tem mais afinidade com o Prof. 6, “ele € mais legal ”, o que brinca mais . O
Prof. 5 € muito sério, quer ver tudo muito certinho; quer ver a gente sabendo de tudo,
querendo gue passem no vestibular”. O aluno se refere ao fato de que os professores
cobram muito, o que nos parece ligado ao fator “Escola de Referéncia”; “somos muito
cobrados porque os professores querem o melhor préa gente. As vezes ndo me interesso

direito”.

A posigao do professor de “saber” o que o aluno precisa aprender - para passar
no vestibular - por exemplo, pode vir a ser um entrave no processo ensino
aprendizagem; levando o aluno a um distanciamento tanto do professor quanto do

conteddo a ser aprendido.

A forma como o professor responde a transferéncia com efeitos negativos, que
podera surgir, serd de grande importancia para que o aluno possa reverter a situacao (do

desinteresse) e investir no trabalho de aprender o contetdo.

Entendemos que é dificil para o professor, suportar, narcisicamente falando, a

conduta do aluno nao se interessar por aquilo que ele “precisa” ensinar.
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Para ML2 as matérias do Ensino Fundamental eram mais faceis, “eu era mais
preguicoso; no Ensino Médio é mais sério, sou mais comprometido. Pretendo fazer
faculdade de Biologia ou Engenharia Quimica”. Continua sua fala evidenciando a
importancia da escola; “escola de referéncia € um privilégio, vai ficar marcado,
referéncia faz a diferenca®?; é cansativo, mas ja acostumei, fazemos simulados no

horario de aulas.

O discurso do aluno reafirma o significado da “Escola de Referéncia em
Ensino Médio Francisco Madeiros” na comunidade, representando para todos, alunos,
pais, professores, a possibilidade de mudancas. Agora se pode falar com mais
propriedade sobre as chances de se ingressar na Universidade. ML2, que ja segue 0s
passos do pai na carreira profissional, comecou a trabalhar com quinze anos; vislumbra

a possibilidade de seguir carreira universitaria de Biologia ou Engenharia Quimica.

5.4 — Discussao dos resultados

Com o objetivo de oferecer ao leitor um quadro sistematico dos conteddos mais
significativos que se evidenciaram nas entrevistas, faremos uso da Anélise de Conteudo,
tal como proposta por Bardin (1977). Segundo a autora, a Andlise de Conteudo se

caracteriza por

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. N&o se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior
rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito
vasto: as comunicag0es. (Bardin, 1977, p. 31)

Segundo Minayo (2007, p. 303), a expressao mais comumente usada para
representar o tratamento dos dados de uma pesquisa qualitativa € a Analise de Conteudo
e Bardin (1977, p. 32) nos diz que sua aplicacdo abrange um campo muito vasto
destacando que “em ultima analise qualquer comunicacao, isto €, qualquer transporte de
significacdes de um emissor para um receptor, controlado ou nao por este, deveria poder

ser escrito, decifrado pelas técnicas de analise de conteudo”.

42 A . S
“Referéncia faz diferenga” ja ¢ um slogan usado nesta escola.
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Os contetdos expressos nas entrevistas com os professores foram agrupados

segundo 0s eixos tematicos levando aos nucleos de sentido assim relacionados:

QUADRO 2 - ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

EIXOS TEMATICOS

NUCLEOS DE SENTIDO

A construcdo do
percurso como
professor.

* Identificacdo com uma professora.

* Por gosto aquilo que faz; reconhecimento de que
existem altos e baixos, nem sempre se faz o0 que se
quer.

* Se deu por experiéncia em diferentes realidades.
* Trajetoria como estudante do inicio até a pds-
graduacdo em Escolas Publicas.

* Incentivo de professores que teve.

O que facilita a sua
relacdo com o seu
aluno.

* Professor sério cria admiracéo e respeito.

* E preciso incentivo e amadurecimento.

* Ligagéo forte com os alunos.

* O horario maior facilita o bom relacionamento.

* Envolvimento, identificacéo.

* Aluno interessado e extrovertido sem perder a nogao
de limites.

* Vinculo de amizade.

Dificuldades na relacao

com o0 seu aluno

adolescente.

* Aluno “tirar gracinha” ¢ a maior perturbagdo, alunos
que estressam o professor.

* Os mais resistentes a aprendizagem.

* Aluno que ndo verbaliza a sua dificuldade.

* A rebeldia e a agressividade.

* A falta de respeito.

O significado  da
Escola de Referéncia

Francisco Madeiro.

* Desafios.

* Proposta melhor, cuidado maior.

* Corresponde as expectativas.

*Dois lados interessantes: ser muito cobrado ao aluno
e ao professor e esta contribuindo para o futuro.

* Relacdo pessoal com os alunos mais proxima
favorecida pela carga horaria maior. Bem estar.

* Alunos mais comprometidos. Prazer em trabalhar.

Ser professor do Ensino
Meédio.

*Existe uma diferenca do primeiro para o segundo
ano.

* A mudanca de nivel é incrivel.

* Os alunos estdo mais resolvidos, ndo estdo téo a flor
da pele.

* A grande maioria ja sabe para onde vai.

* Uso da Pedagogia da Ajuda.

* Maturidade e mais disposicao.

* Diferencial muito grande.

* Maior compreensao.

*Mais receptividade para os contetidos académicos.

Como Vvé a Escola para

*Falta de compromisso dos pais.
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a comunidade. * Contribuicdo para o futuro.
* SO vem a escola as familias dos bons alunos.

* Carinho ao ensinar filhos de ex-alunos.

Os contetdos expressos nas entrevistas com os alunos adolescentes foram
também agrupados segundo 0s eixos tematicos (levando aos nicleos de sentido), assim

relacionados:

QUADRO 3 - ENTREVISTAS COM OS ALUNOS

EIXOS TEMATICOS

NUCLEOS DE SENTIDO

Relagdes estabelecidas
com os professores

*Facilidade em construir relagdes positivas.

* Melhor com o professor que explica melhor.
*Vinculo bom.

* Desconfianga.

*S4o rigidos e sérios.

* Distanciamento.

* Boa.

Envolvimento com as
disciplinas ensinadas.

*Tem a ver com o professor que ensina melhor.
* Responsabilidade.

* Gostar da disciplina tem a ver com o professor.
* Dificuldades nas exatas.

* Muita cobranga.

*Perda de interesse.

Passagem da infancia
para a adolescéncia.

* Mais seguranca e maturidade.

*Mais solta.

* Adolescéncia é melhor.

*Exigéncia maior.

* Orfandade levou a ajudar ““criar” os irmaos menores.
* Mais “virado” na escola.

* Medo.

* Droga - pior coisa para o adolescente.

*Maior comprometimento com os estudos no Ensino
Meédio.

Sobre limites.

* Controle do uso da internet pela familia.
*1dentificacdo com o professor mais rigido.
* Dificuldades de acatar normas.

* A mae nao deixa faltar aulas “nem doente”.
* Trabalho.

*Administracdo do proprio dinheiro.

A problemética dos
lutos na adolescéncia.

* Banalizacdo da morte.
* Quando se é crianga a mae cuida.
* Desejo de voltar a ser crianga.
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* Saudades da infancia.

O sentido da Escola
para a si.

* Mais estudo.

*Comprometimento.

* Dificil.

* Por opgdo prépria ndo estudaria nesta escola,
pressdo dos pais.

* Valorizacéo da Escola em periodo semi-integral.

* E diferente.

* Facilitacdo para um projeto de vida.
*Um sonho.

* Privilégio.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Se a psicanalise pode contribuir, de alguma forma, com o campo
da educacdo é apontando para a necessidade de uma postura
reflexiva sobre a tarefa educativa, que supde uma re-significacéo, a

ser feita pelo professor, de sua atuagdo junto aos alunos”
(ALMEIDA, 1999, p.64) ©

Constatamos em nossa escuta dos professores como a historia de cada um
contribui para a construgdo de seu oficio — a professoralidade - como foi descrita nesta
dissertacdo. Todos os entrevistados, em algum momento, voltaram a seu tempo de aluno

ou aluna adolescente.

Deduzimos através de suas falas, uma relacdo com seus alunos e alunas
adolescentes na qual se fazem presente vinculos, o que nos indica uma resposta

contratransferencial facilitadora ao processo de aprendizagem.

Alguns professores em suas narrativas levantaram a importancia do limite,
entendido, conforme Outeiral (1994), como sendo o0 espaco possivel ou passivel do uso
da criatividade, do estreitamento de vinculos, apresentando o limite ndo como “o ndo
pode”, o “proibido”, mas como o espaco possivel de se exercer a espontaneidade
podendo contar com um continente, quer dizer com alguém, nesse caso 0 professor ou

professora, que apresenta ao aluno adolescente até onde ele pode ir.

Outro aspecto relevante encontrado na fala de alguns professores foi com
relacdo a identificacdo: por exemplo, aquele que diz que se aproxima do aluno ou aluna
timida porque sabe como foi dificil viver isso na sua propria adolescéncia dentro da
escola; tem aquele que diz que o desafio sempre foi mola propulsora para seu
desempenho, por isto acredita que assim sera para seu aluno ou aluna e, ainda, o outro
que espera de seus alunos e alunas comportamentos e valores condizentes com 0s que

ele proprio tivera na sua adolescéncia e que foi passado pelos pais; a esse respeito é

# Citada por CEREZER, C. A escuta do mal-estar na sala de aula : um ensaio sobre psicanalise e
educacdo na atualidade. In CEREZER, C. & OUTEIRAL, J. O Mal-Estar na Escola. Rio de Janeiro:
Ed. Revinter. 2005.
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significativa sua fala: “sinto com as mdos atadas com relagdo a trabalhar com os pais”
e os pais sendo “analfabetos”, mesmo as “farefas do livro” 0s alunos ndo dao conta de
fazer o que o desestimula passar tarefa para a casa. Escutamos destes professores a
esperanca de um ideal de alunos que perpassa o “como fomos”, no sentido de buscarem

nos alunos algum traco identificatério.

O cuidado e o acolhimento aparecem como funcdes educativas nas palavras
dos professores quando se referem a “Pedagogia da Ajuda”, ao “recurso solidario” ou
como diz o Prof. 3: “cuido dos alunos fora e dentro da escola [...] tento de tudo para

ajudar. Ser professora é muito mais, ndo da para ndo se envolver”.

Figueiredo (2009, 135) ao falar das dimensdes do cuidado com o outro aponta
como agentes de cuidados os pais e o professor, entre outros, identificando duas fungdes
primordiais do cuidado: a do holding (sustentacdo; Winnicott) que nos garante a
continuidade da existéncia, e a de containing (continéncia; W.Bion) que nos

proporciona as experiéncias de transformacao.

Acreditamos que € desta perspectiva que os professores entrevistados atuam na
sua “préaxis” quando se fala em “cuidar”, dentro do contexto da Escola de Referéncia

Francisco Madeiros.

A contratransferéncia é a resposta a transferéncia, aqui referida a transferéncia
do aluno ao seu professor Que sentimentos o aluno ou a aluna € capaz de despertar-

lhes?

As respostas contratransferenciais dos entrevistados apontaram, na sua maioria,
para uma postura de favorecimento a uma boa relacdo professor-aluno adolescente
facilitando o processo de aprendizagem. Mencionaram a amizade, o cuidado, uso de

“recurso solidario”, como sendo afetos norteadores de suas praticas.

De um modo geral, o professor ndo encontra em sua formacédo possibilidades
de discutir sentimentos como raiva, medos ou qualquer outro sentimento aversivo ao
aluno. Aprende que deve ter como compromisso politico-pedagdgico na educacdo do
aluno, o dever de valoriza-lo, respeitd-lo, aumentar sua autoestima, “nem sempre é

explicita a mensagem de que é dever do professor amar seus alunos, mas had uma
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mensagem técita de que ndo se pode odiar” afirma OYAMA, em seu artigo “Angustia e
Odio na Relagio Professor e Aluno.

Entretanto, se o professor reconhece em si tais sentimentos e encontra, de
alguma forma, espaco para falar deles havera possibilidades de um bom andamento do

trabalho pedagdgico com o aluno ou aluna que suscita tais sentimentos.

Alguns casos apareceram nas entrevistas denunciando alguns desses
sentimentos descritos acima, como por exemplo, o amedrontamento diante do aluno
conforme a fala de um professor: “O aluno rebelde, agressivo me afasta, fico
apreensiva, com medo da reacdo dele”. Na fala de outro professor escutamos o relato
de que prefere conquistar o aluno pela amizade. Por lidar com alunos da periferia
“tenho mais um pouco de cuidado para ndo me indispor”. Ou ainda o professor que diz
que se sente com “as mdos atadas com relagdo a trabalhar com os pais”, e ainda

“menino que passa a aula com a cabeca abaixada, estd na referéncia for¢ado”.

Alguns professores concordam que o maior tempo na escola favorece lagos
mais s6lidos conforme a fala do Prof. 6 “As vezes quando estou triste eu gosto de vir dd
aula, a gente conversa nao s6 assuntos de contetudo de biologia, a gente conversa, eles

falam dos problemas deles, a gente brinca, ri.”

Ressaltamos como, de um modo geral, os professores disseram lidar com as
vicissitudes do dia a dia no espago escolar, ou seja, com as “mazelas” da escola criando
possibilidades e buscando solucdes, cuidando para atenuar aquilo que pode dificultar a

relagdo professor-aluno adolescente ¢ a “dificil tarefa de educar”. **

Das entrevistas com o0s alunos adolescentes podemos inferir que a maioria
deles apresenta um melhor desempenho naquelas disciplinas com as quais mantém um
bom relacionamento com os professores, evidenciando a importancia da transferéncia
positiva. Contudo, entendemos que € preciso também ter cuidado para manejar a
transferéncia quando ela se apresenta como positiva, pois é possivel que ela venha a ter
seus efeitos negativos. A esse respeito fala uma aluna de seu estado de “encantamento”,

em especial com um professor, referindo-se a outros como os que a “inspira” a

44 . . £ 1 P A
“Educar ¢ cuidar: subsidios para responder aos desafios da Educagdo no mundo contemporineo”.

ROCHA, Z. 2011
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“diverti”, ha este perigo; faz-se necessario lembrar que ha o risco de que o professor se
aprisione nesta posi¢cdo que o aluno possa coloca-lo, alerta que nos traz Almeida (2002):
E por efeito da transferéncia que o aluno se identifica ao professor, fator fundamental
para que haja aprendizagem. Entretanto, a paix@o transferencial pelo professor deve

ceder lugar, em um segundo momento, a paixao pelo conhecimento.

Da parte do aluno podera haver também tal risco de aprisionamento pelo “viés
transferencial”, levando-o a dar mais importancia ao encantamento pelo professor,
dificultando deslizar seu interesse para 0 conhecimento para a aprendizagem. A maneira
como o professor se comportar diante dessa transferéncia macica determinard a

passagem do encantamento por ele para o “trabalho de aprender”.

Identificamos na fala “se o professor levar na brincadeira eu ndo vou
aprender ”, que alguns alunos se referem aos professores que cobram mais ou, na fala
deles “puxam” mais, porém sempre com afetividade; como “o Prof. 4 que &€ muito
calmo, ndo ¢ de estar toda hora falando alto, berrando, ele € uma pessoa que sabe tirar
duvidas, senta, tira a dificuldade”, como os que mais facilitam o processo de

aprendizagem.

A transferéncia com efeitos negativos aparece mais claramente em dois casos
quando os alunos dizem, por exemplo, que a professora com a qual se relaciona pior,
“nessa disciplina vou mais ou menos” ou “ndo gosto do [...] mas fazer o qué né? Nao
posso ser inimigo de professor, ndo tenho afinidade com [...] e nem quero ter, ndo

quero ter papo.

Registramos alusdes de opcéo pelo distanciamento dos professores como sendo
“preferéncia” de alguns alunos. Mesmo a aluna que fala do orgulho que sente pelo
professor diz que ele ndo pode saber disso, ou ainda o0 que se refere ao fato de que
“guando era crianca a relacdo com os professores era melhor, brincava, era mais
amigavel, conversava e brincava mais, [...] hoje, fico mais distante ndo sei por que, ndo
tenho vontade chegar no professor, sé se tiver precisando tirar davidas”. Outra fala
nesse sentido é “ndo sou muito de chegar no professor e ficar assim conversando nao,

nao sei como chegar neles ndo”.
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Os alunos argumentaram ndo saberem porque sdo assim, e ndo sabem mesmo.
Mas Freud ja apresentava algumas raz6es desde o texto Reflexdes sobre a Psicologia
Escolar no qual afirma que para os alunos, o professor ocupa o papel de “pai
substituto”, o que explica o fato de tornarem-se alvos de ambiglidades de sentimentos.
Outros autores continuam argumentando na mesma linha de pensamento as dificuldades
apresentadas, de um modo geral, pelo sujeito adolescente ao relacionar-se com um
adulto que comporta para ele toda uma representacdo; € um momento em que ha uma
confusdo de papéis, pois 0 adolescente que ndo é mais crianca e ndo sendo ainda adulto,
tem dificuldade em se definir nas diversas situacdes de seu contexto social, neste caso a
escola.

A referéncia ao processo do luto no sujeito adolescente surgiu, nas entrevistas,
quando se referem a passagem da fase infantil para a adolescéncia: “Acho que é
complicado para toda pessoa, quando vocé é menor a mée cuida de vocé,[quando ja se
é adolescente] vai para a rua convive com certas coisas que sO a vida ensina”; “queria
voltar a ser crianca é tudo mais facil. Ainda ndo sou adulto e queria voltar a ser
crianga”; “um dia vendo 0s meninos pequenos brincando de pega-pega, pulando

escadinha, vocé se vé no lugar que jd foi seu”.

Foi importante constatar que no nosso universo pesquisado pudemos encontrar
caracteristicas que podem ser comuns a qualquer sujeito adolescente, quer ele seja de
uma grande cidade de um pais desenvolvido, quer ele seja de uma cidade do interior de
Pernambuco. Alguns casos nos chamaram atencdo: a gravidez na adolescéncia e a
questdo do consumismo nos tempos contemporaneos conforme colocado por uma aluna
que pede e ganha ténis “de marca”, tal qual adolescentes classe média alta de Boston ou
Chicago citado por Outeiral (2005, p. 88). Outra fala nos convoca a pensar no que ha de
comum nesses sujeitos; estamos nos referindo ao tédio ou tristeza: “sou agitado, alegre,
mas tenho momentos de tristeza também quando me fazem raiva ou querem me usar.
Essa tristeza acontece mais na rua”. Na rua onde esse mesmo aluno disse ser o lugar

que tem que aprender sozinho as coisas da vida.

Entendemos como Outeiral e Cerezer, (2005 p. 67) que “¢ desta psicanalise que
escuta o discurso e 1€ a realidade” [...] que ha possibilidade de articulagdo no cotidiano

da escola.
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Dificuldades sempre existirdo na tentativa de articulagéo entre a Psicanalise e a
Educacéo, buscaremos avangar com outros projetos na mesma vertente ora trabalhada.
Certamente mais davidas e questdes surgirdo, entretanto acreditamos que, a partir
desses questionamentos e diavidas possamos criar possibilidades de novas articulacdes
ainda que estejamos cientes dos desafios a serem enfrentados.
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UNICAP

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

Registro n? 25000050053 2004 -8t (ONEPINSIMG, de 2ionizo0s

Renovacio de Registro n? 25000-1%7003/2007-1 (ONEMING/MS, de 20/08/2007
Renovacho de Registro n¥ 2500019380 2010-30 (ONERIENSIMG, de asinizonn

AMNOIS

Recife, 29 de novembro de 200

PARECER N° og1/2010 - (EP UNICAP

0 {omité de Etica em Pesquisa, em reunido do dia 26 de novembro de 200, consideroy
APROVADD & Projeto de Dissertacdo, (ertificado de Apresentacdo para Apreciacao Etica - (AAE n®
846 .0.000.096-10, REGISTRO INTERND (EP UNILAP NY oosf2omo, intitulado:

“0 MANEID DA TRANSFERENCIA E DA CONTRATRANSFERENCIA NA RELACAD PROFESSOR E ALUND
ADOLESCENTE: SUA FUNCAD NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM™, que tem, comeo pesgquisador principal:

Prof r Zefering de lesus Barbosa Rocha (PSICOLOGIA)

RESUMO DO PARECER
» 0 estudo ndo apresenta riscos de agravos éticos e esta em consondacia com a Resplugio
196496 do {onseltho Nacional de SatGde, com a Declaracdo do Helsinque e com o (ddigo de
Nurenberg para experimentacds humana.

0 RELATORIO FINAL deverd ser entregue no semestre correspondente ao térming da pesquisa,
conforme cronograma apresentado no Projeto de Pesquisa aprovado.

Yalemo-nos da oportunidade para solicitar-ihe que, ao consultar o CEP UNICAR, indigue o
numero do processe & referenciado.

Atentinsamente, o
Prota DraMine Maria Grego lins Profa Dra Edilene Freire ¢ Queirox
- Pro~reitbra Académica ~ PRAC Coordenadora do (omité-de Etica-om Pesquisy
Universidade (atdlica de Pernambuco Coordenadora Geral e Pesquisa
Universidade Catdlica de Pernambuco
585 3375.4~0

2200 BI06:0Y

S D PRBCRE S O VISTA SIEP S0ED S0 WREUIFE « PERWANBLIO D « BRASH « BONE ot FHISE000 » FAX Slodtt) SOGI0



ANEXO B - Carta de Aceite

SECRETARIA DE EDUCACAD E CULTURA
GERENCIA DE REGIONAL DE EDUCACAQ. GRE/AM
ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINOG MEDIO FRANCISCO MADEIROS
DECRETO N° 34,608 DE 12022010 - D.O 13022010

CARTA DE ACEITE

Declaramos para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar os setores que se
fizerem necessérios na Fscola de Referéncia em Ensino Médio Francisco Maderos,
Garanhuns (PE), para o desenvolvimento de atividades referentes ao Projeto de Pesqguisa
intitulado “O Manejo da Transferéncia e da Contratransferéncia na Relacio
Professor ¢ Aluno Adolescente: sua funglio no processo de aprendizagem”, sob a
responsabilidade do professor Zeferino de Jesus Barbosa Rocha, do Curso de Mestrado
em Psicologia Clinica, da Universidade Catdlica de Permambuco — UNICAP. pelo
periodo de execucdo previsto no referido Projeto.

Garanhuns, 25 de Outubro de 2610

Wairlous/Madn TR Phtricin Simeira
s

Rua Julifo Cavalcanti, /N - Magano — Garanbuns ~ PE.
“EP: 58204211 FONE (FAX) 3761-8208
e-mail: g3, francis srhotmail,
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ANEXO C - Carta de Anuéncia

Universidade de Pernambuco - UPE
Faculdade de Ciéncias, Educagéo e Tecnologia de Garanhuns - FACETEG

CARTA DE ANUENCIA

Aceito ser co-orientador da pesquisa intitulada Aspectos transferenciais na relagio

professor e aluno adolescente como elementos facilitadores da aprendizagem, da estudante Maria
Helegna Peixolo de Oliveira, CPF

Estou ciente dos objetivos e metodologia da pesquisa & que me a0 garantidos o8 requisitos abaixo:

1. O cumprimento das determinagbes glicas da resaluglo No. 196198 CNS'MS ¢ resolugbes postenores
congéneres;

2. Agarantia de solicitar e recebar esclarecimertos antes, durante & depois do desenvolvimento da
pesquisa,

Nao havera nenhuma despesa para a instituiche UPE que seja decorrente da panticipacao dessa
pesquisa; & que,

4, Mo case do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha sniéncia s quakguer
momento da pesquisa sem penalizagso alguma

Concorde em fomecer os subsidios para o seu desenvolvimento.

Lo

Recife, 26 de junho de 2010,

b 7 A Pl i
ol Ao o e Permicn -
P by

NIVERSIDADE DE PERNAMBUCT -~ CAMPUS GARANHUNE

R c.p«hmam 08 - Sdo Jose - Gararhung « PE
CEP: 55204802 - Fovuta: (57) 3TE1.1343

CNP.2: 11.022.5870007 487
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

2 II

VERITATI
ETVITME

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA ACADEMICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOCIA CLINICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , abaixo
assinado, tendo sido convidado para participar como voluntario do Projeto de Pesquisa
supracitado, sob a responsabilidade do pesquisador ZEFERINO DE JESUS BARBOSA
ROCHA, professor da Universidade Catolica de Pernambuco — UNICAP, venho
responder ao convite dando meu consentimento livre e esclarecido.

Assinando este Termo de Consentimento,

1. Estou ciente de que os objetivos especificos da pesquisa sdo: participar de uma
entrevista cuja pergunta disparadora é: “fale de como vocé se sente como aluno e do
modo como V€ seus professores”. E para o professor: “fale como se sente como
professor e como vé seus alunos”. Estudar a relacdo professor e adolescente e os
desdobramentos que ela pode trazer para a construcdo do conhecimento; discutir formas
de entendimento dos fatores que podem concorrer para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem dos adolescentes; identificar impactos positivos e negativos da
transferéncia e da contratransferéncia na relacao professor e adolescente.

2. Estou livre para interromper a qualqguer momento minha participacdo na
pesquisa, sem quaisquer prejuizo da na minha relacdo com o pequisador(a) ou com as
instituicbes envolvidas;

3. Estou ciente de que meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, uma vez que
meu nome sera substituido por outro (ficticio) que ndo permitira me identificar; ndo
serei obrigado a responder perguntas que me traga constrangimento.

4. Sei que os resultados gerais obtidos através da pesquisa serdo utilizados, apenas,
para alcancar os objetivos do trabalho exposto acima, incluindo sua publicacdo na
literatura cientifica especializada e que o0s seus resultados serdo retornados aos
participantes através de reunibes individuais com os alunos e os professores
participantes.

5. Sei que poderei contatar o Comité de Etica da UNICAP para apresentar
reclamacdes em relacdo a pesquisa através do telefone (81)3216-4000 .
6. Afirmo que obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir livre e

conscientemente sobre a minha participacao na referida pesquisa.
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7. Os dados obtidos na pesquisa ficardo em lugar seguro sob a guarda do
pesquisador principal por dois anos, quando serdo destruidos.

Garanhuns, de de

Participante voluntario
RG:

CPF:

ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Espontaneo (p/menor
de 18 anos)
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£+
E\.l"

Yo |
UERITATI
ETVITAE

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA ACADEMICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOCIA CLINICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESPONTANEO

AUTORIZANDO A PARTICIPACAO DE PARTICIPANTE VOLUNTARIO DA
PESQUISA MENOR DE 18 ANOS

Eu, , abaixo assinado,
venho autorizar a participacao de
como voluntério do Projeto de Pesquisa O Manejo da Transferéncia e da
Contratransferéncia na Relagdo Professor e Aluno Adolescente: sua fun¢do no processo
de aprendizagem, sob a responsabilidade do pesquisador Zeferino de Jesus Barbosa
Rocha, professor da Universidade Catolica de Pernambuco — UNICAP.

Assinando este Termo de Consentimento,

1. Estou ciente de que os objetivos especificos da pesquisa sdo: estudar a relagédo
professor e aluno adolescente e os desdobramentos que ela pode trazer para a
construcdo do conhecimento; discutir formas de entendimento dos fatores que podem
concorrer para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos adolescentes;
identificar impactos positivos e negativos da transferéncia e da contratransferéncia na
relacdo professor-aluno adolescente.

2. Afirmo que obtive todas as informacgdes necessarias para poder decidir livre e
conscientemente sobre a participacdo de meu/minha filho/filha na referida pesquisa;

3. Que ele/ela esta livre para interromper a qualgquer momento sua participacdo na
pesquisa;

4. Estou ciente de que os dados pessoais dele/dela serdo mantidos em sigilo;

5. Sei que os resultados gerais obtidos atraves da pesquisa serdo utilizados, apenas,

para alcancar os objetivos do trabalho exposto acima, incluindo sua publicacdo na
literatura cientifica especializada;

6. Sei que poderei contatar o Comité de Etica da UNICAP para apresentar
reclamacdes em relacdo a pesquisa através do telefone (81)3216-4000 .

Garanhuns, de de

RG:
CPF:
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ANEXO F — Programa de Educacéao Integral

Ve

.f

GOVERNO DE wk'(
<L Parnambuco

O que é o0 Programa de Educacdo Integral?

O Educacdo Integral € um programa criado pelo Governo do Estado de Pernambuco, por
meio da Secretaria de Educacdo, com objetivo de reestruturar o ensino médio pernambucano,
oferecendo jornada ampliada de ensino aos jovens pernambucanos.

O Programa de Educacdo Integral pauta-se pela viséo da educacéo interdimensional como
espaco privilegiado do exercicio da cidadania e empenha-se no sentido de fazer do
protagonismo juvenil um trago importante de sua estratégia educativa.

Por trés anos, nessa escola, o jovem que quiser chegar ao mundo privilegiado do
conhecimento, da pesquisa e da especializacdo profissional ndo fica na fronteira tradicional
do conhecimento, memorizando formulas estranhas. Sua formacao nessa escola propde-se a
torna-lo autdnomo, solidario e produtivo.

Quantas escolas sdo atendidas?

Em 2010, o Governo do Estado de Pernambuco, ampliou o nimero de escolas atendidas
programa, passando a contar com 160 Escolas de Referéncia em Ensino Médio. Dessas
unidades, 147 foram implantadas no Governo Eduardo Campos. Atualmente, 60 unidade
funcionam em horério integral e 100 oferecem jornada semi-integral. Elas estdo localiza
em 102 municipios pernambucanos mais o Arquipélago de Fernando de Noronha.

Quantos estudantes sao beneficiados?

Com a ampliacdo no nimero de escolas, o Programa Integral passou a atender 59 mil
estudantes este ano. Em 2012, quando essas unidades estiverem funcionando em sua ple
capacidade, serdo mais de 150 mil jovens matriculados. Esses estudantes tém a oportuni
de uma formacéo diferenciada, pois em algumas dessas escolas 0 Governo inseriu a edut
profissional na sua matriz curricular - o que significa oferecer aos jovens uma oportunid
de qualificacdo para ingressar no mundo do trabalho.

Disponivel em: www.educacao.pe.gov.br . Acesso em 24/11/2011, 16:00h.
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