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RESUMO

A historia da educacdo de surdos sempre foi marcada por conflitos e
controvérsias que até hoje ainda se mantém, frente a determinados temas,
como por exemplo, a escrita em lingua portuguesa dentro da perspectiva
bilingue. Diante desses fatos, observa-se que segundo Lacerda e Lodi o foco
dos debates sempre estiveram relacionados as questdes linguisticas. As
propostas educacionais direcionadas ao estudante surdo, até o0 momento, nao
conseguiram alcancar o sucesso pretendido, especialmente se considerarmos
a chegada desses estudantes ao ensino superior e a crenga que circula na
sociedade de que surdos ndo escrevem bem em lingua portuguesa. Com o
propésito de avancar nesse quesito, o objetivo desse trabalho foi: analisar se
existe ou ndo coeréncia no desempenho académico em lingua portuguesa de
alunos surdos, comparando as notas registradas no histérico escolar do ensino
médio e da graduacdo, com os relatos de docentes e discentes que
participaram. Como objetivos especificos tivemos: analisar as justificativas que
0os docentes expressaram sobre o desempenho dos alunos e o dos préprios
discentes; investigar percalcos que podem ter ocorrido na aquisicdo do
portugués como L2, identificados pelos estudantes surdos e professores da LP
do ensino superior. A fundamentacdo tedrica contou com a contribuicdo de
autores como Quadros, Almeida, Goldfeld, Lodi, Lacerda, Fernandes,
Cavalcanti, Stumpf, Bardin, Soares, dentre outros, que comentaram sobre
encaminhamentos que poderdo ser adotados com vistas a melhorar a
producdo textual desses alunos. A investigacdo foi conduzida pela pesquisa
qualitativa na qual a analise dos dados se apoiou na andlise de conteudo de
Bardin. Os resultados das pesquisas realizadas permitiram identificar, que as
notas obtidas pelos alunos durante o ensino médio e graduag&o, ndo mostram
significativas diferengas. Quanto a opinido dos professores, a falta de
metodologias adequadas para esses alunos, ainda tem se constituido fator
relevante para as dificuldades apresentadas no desempenho da escrita do
portugués como L2. Os alunos atribuem a dificuldade que sentem na escrita do
portugués, esta associada ao ensino da LP, em sua modalidade escrita, como

sua L1, com a auséncia mediadora da Libras. A educacado bilingue tem sido



recomendada pela maioria dos paises do mundo, como a proposta que melhor
atende a necessidade da educacdo dos surdos, desde que a lingua de sinais
apareca como mediadora para o aprendizado do portugués, em sua

modalidade escrita, desde os anos iniciais de aprendizagem.

Palavras-chave: Surdos. Ensino Superior. Histdrico Escolar. Escrita em Lingua

Portuguesa.



ABSTRACT

Conflicts and controversies always marked the deaf people's education history
that until these days are maintained, front to some subjects, for example, the
written portuguese language in the bilingual perspective. Thus, according to
Lacerda and Lodi, the focus of the debate had always been related to linguistic
matters. The educational programs directed to the deaf student, until now, failed
to achieve the desired success, especially if we consider these students' arrival
to High Education and the society's beliefs that they are not able to write well in
Portuguese. To move on into this subject, the main goal of this academic work
was: to analyze if there is coherence or not in the deaf students' development in
the portuguese language, compared to the grades reported in the high schools
and university school Records considering the teachers and students opinions.
The specific purpose was: to analyze the teachers' and students' reports about
the student's development; investigate mishaps that may have occurred in the
acquisition of the portuguese as L2, identified by deaf students and teachers of
LP of higher education. The theoretical foundation had contributions of authors
such as Quadros, Almeida, Goldfeld, Lodi, Lacerda, Fernandes, Cavalcanti,
Stumpf, Bardin, Soares, among others, which remarked about methods to be
adopted aiming to improve those students' writing. The investigation used the
qualitative research method and Bardin's content analysis as a reference for
data analysis. The research's results allowed us to recognize that students’
grades during high school and College do not reveal significant differences. As
for the teachers' opinions, the lack of adequate methodologies for those
students still is an obstacle to reaching good writing in portuguese as L2. The
students consider that the difficulty they fell with written portuguese is due to
learning LP, in its written modality, as their L1, without Libras as a mediator.
Bilingual education has been the worldwide suggestion, as the proposal that
best fits deaf people's educational needs, as long as they have sign language
as a mediator for portuguese learning, in its written modality, from the very

beginning.

Key-words: Deaf People. High Education. School Records. Written Portuguesa.
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INTRODUCAO

A construcéo identitaria de pessoas surdas se concebe dentro de uma
cultura visual, considerando que a sua lingua é vista no corpo do outro. A esse
respeito, explicam que os surdos veem a lingua produzida pelo outro através
do olhar, das méos, das expressdes faciais e do corpo. Uma lingua que é
visualizada no outro (GESUELI 2006; QUADROS, 2006).

O surdo pertence a uma comunidade de minoria linguistica e, também
cultural, que carrega em si especificidades proprias, compreendida como uma
diferenca na multiplicidade humana. Tal diferenca precisa ser percebida, néo
como uma construcdo solitaria, mas como um processo de construgcdo
multicultural. A cultura surda enquanto diferenca € constituida numa atividade
criadora, organizada por uma forma de acdo e atuacao visual.

Circula na sociedade a crenca de que surdos ndo escrevem bem em
lingua portuguesa e que sua producdo textual ndo apresentara as
caracteristicas estruturais tais como: elementos de ligagcéo, flexdo verbal de
género, niumero da LP como elementos de ligacao, flexdo verbal, de género,
namero, entre outros, mantendo sempre a estrutura da Libras. A formacao
inicial de professores para o ensino do portugués como 22 lingua, €
insuficiente, pois na maioria dos casos a metodologia do Ensino Superior trata
0 ensino da LP como 12 lingua se pautando com o que é feito para os ouvintes.

Portanto, € importante destacar que ao lidar com a questdo da
dificuldade na linguagem escrita, oriunda desde a aquisicdo tardia de uma
lingua, pois a maioria dos surdos é filho de pais ouvintes, e ainda € possivel
encontrarmos familias com limitada compreensédo a respeito da linguagem e
sua importancia em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, as notas geralmente apresentadas nos histéricos escolares, mostram
um bom resultado, e 0 que ouvimos, principalmente, dos docentes do ensino
superior que existem muitas dificuldades na escrita em lingua portuguesa por
esse aluno.

O objetivo geral deste trabalho é analisar se existe ou ndo coeréncia do
desempenho académico em lingua portuguesa de alunos surdos, comparando

as notas registradas no historico escolar do ensino médio e da graduacéo
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considerando os relatos de docentes e discentes que participaram. Com 0s
objetivos especificos procuramos: analisar as justificativas que os docentes
expressaram sobre o desempenho dos alunos e aquelas trazidas pelos
proprios discentes; investigar percal¢cos que podem ter ocorrido na aquisicdo do
portugués como L2, identificados pelos estudantes surdos e professores da LP
do ensino superior.

Realizamos um levantamento em sites oficiais credenciados, através de
teses e dissertacdes, artigos, livros, e € importante registrar que apos intensa
pesquisa, ndo identificamos trabalhos que trouxessem o tema que adotamos
neste estudo, motivo pelo qual destacamos a relevancia com que 0 mesmo se
reveste.

No contexto pesquisado, partimos da diferenca de estrutura entre a
lingua portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), afirmado pela
grande maioria de autores que tratam do tema tais como: Quadros (1997,
2006); Fernandes (2003); Lodi (2004); Lacerda (2014, 2017); Lodi e Lacerda
(2017), dentre outros. Esses mesmos autores concordam que a Libras pode
ajudar muito na mediacéo para o aprendizado da lingua portuguesa.

Identificamos através de comentéarios sobre as dificuldades de surdos, na
aguisicao da lingua portuguesa escrita, tais como afirma Cavalcanti (2011) que
em artigo traz questbes sobre a tematica, afirmando que essa situagdo ainda
se mantem, pelo fato de requerer acdes especificas, que na realidade ndo sao
observadas. Dizemos isso pelo fato da autora discutir sobre os fenémenos
tipicos da aquisicdo de uma segunda lingua, na modalidade escrita por surdos,
mediados pela Lingua de Sinais, e a realidade que nao se concretizou ainda.

Trazendo a discussao para o ensino superior podemos considerar que 0
ensino de lingua portuguesa engloba a questdo crucial da formacdo do
professor como importancia estratégica, um dos aspectos mais preocupantes
na atualidade, no conjunto de dificuldades que comp&em o contexto no qual
esse aluno se situa. Salientando que o professor de lingua portuguesa numa
sala de aula inclusiva, na qual existam surdos e ouvintes, precisa estar apto a
“problematizar seus pressupostos e perguntar-se: 0 que € ensinar essa lingua
para um grupo heterogéneo?” A partir das respostas encontradas, buscara
estratégias que o direcionardo “para 0s conhecimentos sociolinguisticos,
filosoficos, didaticos e técnicos.” (ALVES e CAVALCANTI, 2019, p.3).
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A educacéo do surdo revela ndo s6 questdes referentes aos seus limites
e possibilidades como também ao desconhecimento de sua capacidade de
aprendizagem. Observando a dificuldade da escrita do portugués pelos alunos
surdos, no ensino superior, e a preocupacao enfrentada pelos professores na
avaliacdo dessa modalidade, buscamos elucidar alguns critérios que possam
ser considerados no momento da avaliacdo da escrita desses alunos. E esses
estudantes como se sentem?

E sabido que existe uma crenca na sociedade de que o surdo nio
consegue escrever bem em lingua portuguesa. Trazendo algumas questbes
gue precisam de respostas perguntamos: Em que fundamentos esse conceito
se baseia? De principio, entendemos que ha uma discordancia entre essa
afirmativa e as notas do ensino médio e graduacdo, na disciplina lingua
portuguesa. Como explicar o desempenho sempre muito positivo desses
estudantes e as reclamacdes dos docentes e deles préprios? O que levavam
os professores a considerar essa escrita? Que critérios eram levados em conta
para tal avaliacdo? O que o professor na sua formagdo teve como
capacitacdo? Por que ndo observamos a qualidade da escrita desses surdos
em consonancia com as notas a elas atribuidas durante sua trajetoria escolar?
E esses estudantes, como analisam seu aprendizado?

Estes foram os principais problemas que estudamos ao longo dessa

pesquisa.
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CAPITULO 1
O LUGAR DE ONDE FALAMOS

O olhar de Vygotsky sobre a crianca com deficiéncia e suas contribuicfes
significativas, no que se refere a area da surdez, € o lugar de onde as possibilidades
de investigagdo e intervencdo que a teoria histdrico-cultural, apresenta a educagéo
da pessoa surda, buscamos nos debrucar. Dentre suas pesquisas, encontramos
sustentacao tedrica em defesa da Lingua de Sinais, como via imprescindivel para o
trabalho educacional com criangas surdas (SOUZA, 2021, p.250).

O periodo entre 1880 e 1960, era preponderante o discurso ouvinte centrado,
prioritariamente, na corregdo do corpo disforme do surdo com a finalidade de
alcancar padrdes, ditos normais, nos moldes do modelo ouvinte (Lodi, 2004). Nessa
perspectiva, as singularidades inerentes a pessoa surda constituiam alteracdes
patolégicas e que deveriam ser amenizadas através das praticas clinico-
pedagdgicas com o fim de desenvolver a oralidade por meio do treino articulatério e
o reestabelecimento da audicdo com o uso de aparelhos.

As narrativas de pessoas surdas que vivenciaram essas experiéncias sao
marcadas pelas “cicatrizes” da falta de conhecimentos, por parte dos educadores, no
que se refere a formacdo dessa minoria linguistica. Alguns, até quase o final do
século passado, ndo conseguiram avancar, no contexto escolar que lhes era
proposto, com a imposicdo da oralizacdo para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem. Outros foram passiveis e se submeteram as “adaptagbes” para sua
formacdo, o que 0sS marcou como pessoas que nao alcangcavam um avanco,
consideravel, no aprendizado. N&o obstante, consideremos 0s que, com muito
esforco, buscaram superar o que Ihes eram “imposto”, como metodologia de ensino,
baseado nos moldes ouvintistas, chegando a ocupar os espac¢os académicos como,
a educacéo superior.

No entanto, em 1980, surgiram 0s movimentos mundiais beneficiando a
implementagdo de uma politica bilingue que vislumbra a possibilidade de o surdo
desenvolver a Lingua de Sinais como L1, enquanto a lingua oral, na sua modalidade
escrita, como L2 (LODI, 2004; PAIVA & MELO, 2017). E notavel a possibilidade de

perceber o quanto sdo necessérias essas mudancas de perspectivas, numa nova



19

concepcao para um novo modelo na formacédo da educacéao de surdos. No entanto,
podemos perceber que a concretizacdo da proposta do ensino bilingue para surdos
ainda precise de adequacdes nos espagos educacionais, oportunizando ao aluno
surdo condic¢des para a aquisicdo do conhecimento por meio de sua L1, bem como a
L2, em sua modalidade escrita.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras foi reconhecida legalmente como meio
de comunicacdo de surdos brasileiros, por meio da Lei 10.436 de 24 de abril de
2002 (BRASIL, 2002) e regulamentada pelo Decreto 5.626 de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), Estes documentos representam um marco historico para a
comunidade surda do Brasil, no que concerne ao reconhecimento de sua cultura e
identidade, o acesso a educacdo e o exercicio da cidadania, ainda que, a forma de
comunicacdo do surdo, entendida como n&o lingua, ainda seja disseminada
socialmente, mesmo com leis regulamentadoras da lingua de sinais.

Nessa perspectiva, apos o reconhecimento da Libras como sistema linguistico
de natureza visuo-motora e com estrutura gramatical propria, passando a ser a
lingua de instru¢do dos alunos surdos, o Decreto 5.626/05 norteia as préaticas de
respeito, inclusdo e acessibilidade e diversas conquistas passam a ser asseguradas
a comunidade surda brasileira.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras, teve seu reconhecimento como meio
de comunicacdo e expressao da comunidade surda, por meio da Lei 10.436/02.
Entretanto, o artigo 4° paragrafo Unico, afirma que a lingua de sinais ndo pode
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. Nesse sentido, com a
regulamentacdo da referida lei, como o Decreto 5626/05, que aponta parametros
para 0 ensino com a proposta bilingue, na qual “a lingua de sinais e a modalidade
escrita da lingua portuguesa sejam linguas de instrucdo em todo processo
educativo” (PEREIRA, 2016, p.889).

Elencamos algumas orientagbes que o Decreto citado acima, dispde: a Libras
deve ser ministrada como disciplina obrigatéria no ensino superior, nos cursos de
pedagogia, fonoaudiologia, educacéo especial, e licenciaturas sendo optativa nos
demais cursos; ser divulgada em todos o0s niveis escolares, em 6érgdos e
departamentos de empresas publicas e particulares; em cursos superiores de
Letras-Libras; na formacéo de Instrutores de Libras; na formacdo do Tradutor
Intérprete de Libras e Portugués (TILSP) a nivel superior, entre outras conquistas.
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Nas politicas linguisticas, a Libras deverd constar como lingua de
instrucao e o Portugués como segunda lingua, nas politicas inclusiva
a lingua de instrucdo € a Lingua Portuguesa e a Libras se configura
como um instrumento para o0 acesso a lingua majoritaria
(CARVALHO, CAVALCANTI e SILVA 2019, p.9).

Em conformidade com a Lei 10.436/02 e com o Decreto acima comentados,
percebemos algumas consequéncias e varios desdobramentos em termos de
planejamento linguistico, com uma série de acbes de implantacdo, implementacédo e
propagacéao da Libras no Brasil, e as adequacdes da lingua portuguesa - como L2 —
no intuito de promover ingresso das pessoas surdas a educacao, sendo considerado
também, os exames institucionais, sendo estas, as avaliagbes de selecdo de
candidatos e estudantes, como provas de selecdo de ingresso no Ensino Médio,
Ensino Superior entre outras, além de avaliacbes em sala de aula, entre eles, testes
e provas.

Nessa perspectiva, salientamos, mais uma vez, com base na Lei de Libras no
Art 4° pardgrafo Unico que a Libras ndo substitui a modalidade escrita da lingua
portuguesa e, de acordo com os parametros do Decreto 5.626/05, que norteiam o
ensino bilingue para a pessoa surda, o ensino da lingua portuguesa, estara presente
em todo processo educativo do estudante surdo as politicas linguisticas e de
inclusdo, tornaram possivel que os surdos adentrassem em diversos espacos, de
forma a oportunizar que a comunidade surda experienciasse importantes mudancas.

Corroborando esse cenario, as universidades, assim como as demais
instituicbes de ensino, devem, portanto, implementar medidas que
assegurem 0 acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacédo
(Decreto no 5.626/2005). Esse movimento social, politico e legal -
atuando em territdrio hierarquizado e com fronteiras epistemolégicas
demarcadas - revela a necessidade de que as instituicbes
educacionais reconhecam a existéncia de um outro sujeito em
contexto de diferenga. Essa dindmica proporciona o acolhimento do
jeito surdo de ser, retirando os surdos da condicdo de sujeitos
idénticos e amorfos6 (Han, 2018). Pode-se dizer que, no momento
gque se manifesta na educacdo de surdos a diferenca cultural e
valorativa pertencente a comunidade surda (PAIVA & MELO, 2021,
p. 91-92).

Com o uso de uma lingua de modalidade visuo-motora, diferente da lingua
majoritaria de seu pais, de modalidade oral/auditiva, o surdo € um sujeito bicultural,
tendo sua cultura como marca de interacdo social por meio do uso de sua Lingua de
Sinais - L1, havendo uma “relacéo ao fato de que o desenvolvimento da linguagem

depende do acesso a comunicagdo frequente e consistente, e da interacdo da
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crianga com um meio linguistico adequado” (TEIXEIRA, 2019, p.4) sendo este,
falado ou sinalizado e € essencial que ambas as linguas, Libras e lingua portuguesa,
estejam presentes no contexto escolar.

As implicacbes desse processo de interagdo, pelo plano visual-motor como é
reconhecida a L1 do aluno surdo, oportuniza uma melhor convivéncia entre
professor e aluno surdo e, consequentemente, o avanco do desenvolvimento do
aluno surdo, tanto em lingua de sinais quanto em lingua portuguesa,
preferencialmente escrita. Nessa perspectiva, consideramos a relevancia de que
haja interacdo entre estas linguas, que se apresentam no contexto da escola
inclusiva, com o intuito de desenvolver plenamente o aprendiz surdo, ampliando sua
capacidade cognitiva, linguistica e social.

A lingua de sinais é reconhecida como a lingua natural da comunidade surda
e sua aquisicdo, exerce funcdo comunicativa, possibilitando que eles apreendam
sobre o mundo que os rodeiam.

A realidade da maioria das criancas surdas séo filhas de pais ouvintes, como
ja mencionamos, vindo a adquirir a lingua de sinais, quando chegam as escolas,
portanto, tardiamente. Nesse contexto, a condi¢cao bilingue dos surdos, filosofia que
considera as singularidades linguisticas desses estudantes, mostra que eles devem
desenvolvé-la como primeira lingua (L1).

No tocante a “aquisicdo da lingua majoritaria escrita em um pais
grafocéntrico, a perspectiva bilingue” (CARVALHO, CAVALCANTI e SILVA 2019,
p.320) defende que ela deve ser considerada como segunda lingua e a lingua de
sinais como lingua natural dos surdos. Devemos partir desse pressuposto para o
ensino da lingua escrita na escolarizagdo dos surdos com estratégias metodolégicas
de ensino para uma segunda lingua. Ante 0 exposto, é necessario destacar a
importancia da lingua portuguesa, preferencialmente escrita, para os surdos
brasileiros de acordo com o que a Lei 10.436/02 determina.

Com uso das novas tecnologias € perceptivel um grande avanco no uso de
ferramentas nos espacos educacionais, promovendo desenvolvimento e
aprendizado no que se refere ao desempenho de alunos surdos, além de minimizar s
entraves na comunicagao entre eles e os ouvintes. Com 0 uso das redes sociais,
aplicativos e programas que inserem de forma mais significante estes alunos nos
contextos sociais, também sugere maior empenho no aprendizado da lingua de

maior circulacdo em nosso pais, 0 portugués escrito.
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No entanto, pesquisadores como, Cavalcanti, (2011); Lacerda e Lodi, (2014);
Daroque, (2011), entre outros, postulam sobre a necessidade de aprender a lingua
portuguesa como L2, sendo imprescindivel para o sujeito surdo a apropriacdo da
leitura e da escrita para o convivio social e suas diversas interagdes e praticas, além
do acesso a tecnologia, presente no mundo atual, que viabiliza a informacéo para a
formacéo educacional.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também conhecida como o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (EPD), N° 13.146 de 06 de julho de 2015, no Art 1° destina,
assegura e promove, em condicOes igualitarias, “o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e
cidadania” (BRASIL, 2015), marca uma mudanca paradigmatica da concepcédo
juridica e social, no que se refere aos conceitos que mudam a compreensao acerca
da pessoa com deficiéncia, numa perspectiva patoldgica.

€ imperativo que haja mudanga na perspectiva social, pois, por
tempo ja demasiado longo, as pessoas com deficiéncia tém sido
marcadas por uma sociedade incapacitante que acentua mais 0s
seus limites do que as suas potencialidades (UNESCO, 1994, p. 6-7).

O que devemos entender sobre a pessoa com deficiéncia é aquela que tem
possibilidade de se desenvolver, embora o senso comum considere sua deficiéncia
aquela que o impossibilita fisica, mental ou sensorial e, em convivio com véarias
barreiras, se deparam com restricdes que inviabilizam a participacéo plena e efetiva
nos espacos educacionais e na sociedade em condi¢des igualitarias com as demais
pessoas.

Sob os aspectos legais, ficam assegurados os direitos da pessoa com
deficiéncia, buscando aperfeicoamentos e formas de como minimizar ou mesmo
extinguir, as barreiras enfrentadas por essas pessoas. O Decreto Lei 5.296/04 que
regulamenta as Leis 10.048/2000 e 10.098/2000 estabelecem normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

A Lei Brasileira da Inclus&o/2015, a Lei 13.846/2019 e a Lei 14.126/2021
trazem atualizacOes sobre a acessibilidade definindo no Art. 3° as barreiras como
sendo todo o entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte a
participacdo social do individuo, infringindo seus direitos a acessibilidade.

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
gque limite ou impeca a participacédo social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
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liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao, a0 acesso
a informacdo, a compreensdo, a circulacdo com seguranca, entre
outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: existentes nas vias e nos espacos publicos
e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: existentes nos edificios publicos e
privados;

c) barreiras nos transportes: existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informacao: qualquer entrave,
obst4culo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por
intermédio de sistemas de comunicacdo e de tecnologia da
informacéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiqguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condic¢des e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias; (BRASIL, 2015).

Destacamos as falhas atitudinais que podem ser segregantes, quando
perpetuamos conceitos ultrapassados que impossibilitam as pessoas com
deficiéncia desenvolverem suas capacidades plenas. Nessa perspectiva, retomamos
a luz do Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei N° 10.436/02, que objetiva o
acesso a escola pelos alunos surdos, discorre sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, bem como, a formacao e a certificacdo de professor, Instrutor e
TILSP, o ensino da lingua portuguesa como L2 para esses sujeitos e a organizacao
da educacéo bilingue (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005).

Entendemos que, a escola é considerada como espaco importante na
formacao educacional pensando em um ensino que promova a formacgéo de sujeitos
conscientes, criticos e autores na construcdo do seu préprio conhecimento,
apresentam propostas de trabalho que valorizam a participacdo critica do aluno
diante da sua lingua, mostrando as variedades e pluralidade de uso inerentes a
qualquer idioma. Observamos no texto dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) que “toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condigdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva”
(1997, p. 23). E na percepcdo das situacdes discursivas que o aluno podera se
constituir como cidadao e exercer seus direitos como usuario da lingua, no caso do
surdo a L2.

Inicialmente, compete aos educadores da area de linguas se especializarem

nos conhecimentos em relacdo a Libras, no intuito de apresentar as condicbes
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necessarias para os estudantes surdos interagirem com o grupo heterogéneo no
ambiente escolar. Outrossim, a instituicdo de ensino precisa fazer valer os direitos
humanos e garantir as minorias o acolhimento afetivo, bem como o0s meios
adequados as suas demandas, que s&o, antes de tudo, sociais (LIMA e
CAVALCANTI, 2019, p.17).

Entendemos que, por meio da interacdo enquanto atividade privilegiada a
producdo da linguagem e a constituicdo do sujeito, a pratica da linguagem é
postulada nos trabalhos de Vygotsky que, revelam estudos soOcio-psicolégicos
relevantes, o pesquisador concebe como um processo dialdégico a relacdo entre
pensamento e palavra. Para Vygotsky (1984), a linguagem é fruto de um processo
maior, que ndo € individual e se estabelece com a ajuda do outro, numa relagéo
construida pela interagéo.

As metodologias propostas para o aprendizado do aluno surdo, precisam
estar ancoradas na sua condic&o bilingue, nos espacos escolares. E relevante ser
considerado pelo professor ou mesmo com o apoio do TILSP, as condi¢cdes
especificas necessarias para o aprendizado, buscando as recomendacdes que
subsidiam a escolarizacdo do aprendiz surdo.

Reconhecer a condi¢cdo bilingue do aluno surdo implica, de acordo com
Lacerda e Lodi (2014), conferir o seu direito linguistico, assegurando a interacéo
destes com usuérios da lingua de sinais como também da lingua portuguesa,
garantindo o pleno desenvolvimento dessa crianca, por meio do uso de sua lingua
natural como primeira lingua e a lingua majoritaria do Brasil como segunda lingua. A
interacdo com interlocutores da lingua de sinais, o mais cedo possivel, possibilitara a
crianga surda tenha um acesso, ndo fragmentado, com o mundo e com a linguagem
(LACERDA; LODI, 2014, p. 14).

Diante da longa tradicdo de oralismo e as desigualdades historicamente
constituidas que marcaram a historia da educagédo dos surdos, o bilinguismo ainda
apresenta muitas dificuldades para sua operacionalizacéo.

Segundo Daroque (2011, p.20), é notavel que os surdos frequentadores
atuais do Ensino Superior que tiveram forte influéncia da filosofia oralista, como
também “das préaticas bimodais da Comunicacdo Total, que perpassaram sua
formacao na educacgado basica”, tendo em vista sua formacgao, ter ocorrido nos

moldes da educacéo de ouvintes, que ndo tiveram nos anos iniciais de sua formacgao
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a Libras como L1, uma vez que a esta lingua né&o se atribuia a importancia que
possui, atualmente, como podemos ler abaixo:

Instituicbes especiais que foram reguladas tanto pela caridade e pela
beneficéncia, quanto pela cultura social vigente que requeria uma
capacidade para controlar, separar e negar a existéncia da
comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das
experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos
surdos em relacao a qualquer outro grupo de sujeitos (SKLIAR, 1998,

p.7).

O enfrentamento dessa realidade gerou pesquisas que buscavam caminhos
norteadores para a realidade da educacdo de surdos, na época. Alguns achados
apontaram para as linguas de sinais como a modalidade de uma lingua acessivel
aos surdos, devendo ser agregada as praticas educacionais, fortalecendo propostas
que busquem o progresso integral da pessoa surda (LACERDA e LODI, 2014,
ALMEIDA, 2016).

Notadamente, pesquisadores da area tem comprovado por meio de suas
publicacdes, conforme discorremos em nossos estudos, a importancia da lingua de
sinais, L1 de surdos, como sendo o caminho para o bom desenvolvimento
pedagdgico destes alunos. A Libras € imprescindivel para a compreenséao textual e
assimilacdo dos conteudos, corroborando com o bom desempenho na escrita.
Sendo percebida pelos olhos, significa considerar que a escola pode nortear suas
praticas de ensino-aprendizagem, por meio de propostas que explorem estratégias
didatico-pedagdgicas, com a finalidade de explorar meios e condi¢cdes favoraveis
com objetivos especificos, considerando o conhecimento do aluno surdo, seu modo
de ser, proceder, existir enquanto processo distinto pelo qual se constroem suas
singularidades.

Segundo Fernandes (2006, p. 28), no que concerne a educacdo da pessoa
surda, “a mediacdo da lingua de sinais em todos os contextos de interagado e
aprendizagem, destacando-se ai 0 ensino de lingua portuguesa, em sua modalidade
escrita, como segunda lingua no curriculo escolar”. Ela continua comentando que
é imprescindivel, o direcionamento através dos conhecimentos construidos pela L1,
lingua de referéncia da pessoa surda, viabilizando a aproximacdo com a segunda
lingua, a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, sua L2. Afirma ainda,
(2006, p.28) que “o ambiente escolar se apresentando de forma desorganizada é
uma das causas da desorganizacdo do pensamento do surdo, refletido na leitura e

nas producdes textuais”.
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Conforme ja foi dito anteriormente, o enunciado da Lei de Libras em seu
paragrafo unico, do Art. 4° descreve que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao
podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002).

A exigéncia do dominio da lingua oficial do pais, tem o apoio da Libras, de
modo geral, para a compreensédo da lingua portuguesa, confinada a sala de aula ou
restrito aos usuarios, sendo comumente, membros da comunidade escolar. Tal
apoio € geralmente oferecido na sala de aula, pelos que tém conhecimento da
Lingua de Sinais, e na auséncia de professores bilingues, como jA& mencionamos
antes, os sistemas educacionais tém oferecido o TILSP (FERNANDES, 2017;
CAROLINE, 2020).

Embora seja, reconhecidamente, a hegemonia e o papel de prestigio ocupado
pelo portugués como lingua majoritaria na escola, se faz necessario trazer a reflexao
uma agenda de politicas linguisticas nacionais que orienta para que seja prioritaria a
acdo da aquisicdo da Libras como L1 na infancia. Ampliando a circulacéo
comunitéria da Libras como referéncia indispensavel de identificacdo e conexdo das
criancas surdas nas escolas bilingues (CAROLINE, 2020).

Na perspectiva, da educacdo bilingue, a oferta de escolas inclusivas, de
acordo com a politica de educacao especial ndo ha garantia de acesso ou direto a
Libras na infancia, uma vez que a aquisi¢cao da lingua passaria por um processo de
apropriacao linguistica pelo portugués, falado e escrito, sendo o cerne principal da
lingua o “processo de aprendizagem e ndo esta garantida a interagdo das criancas
surdas com seus pares surdos e profissionais (surdos e ouvintes) com proficiéncia
em Libras” (CAROLINE, 2020, p.9).

Entendemos que a Libras, como L1, desde a infancia e em todo processo de
escolarizagéo, promove 0 aproveitamento adequado para a formacéo educacional e
humanizacéo de criancas surdas, o que depende de politicas de educacéo inclusiva

e de politicas linguisticas.

1.1 - A trajetoria escolar do surdo na escola inclusiva

Pesquisadores tém buscado refletir sobre as praticas educativas, nas escolas,
com o intuito de que por meio da pluralidade dos varios sujeitos e suas formas de
interacédo diversificadas, a busca pela construcdo de conhecimentos e constituicao

da intersubjetividade, visando compreender como se da o funcionamento e suas
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dindmicas vivenciadas nesse contexto (LODI, 2017; LACERDA, 2014; STROBEL,
2006).

O foco sobre a pratica educacional nos diversos espacos escolares, onde
estdo envolvidos sujeitos surdos, favorece uma perspectiva de discussao diante de
peculiaridades inerentes a esses sujeitos, bem como as dinamicas envolvidas em
sala de aula que nos leva a refletir sobre o papel da escola e dos sujeitos envolvidos
nessa construcdo. A proposta de uma educacéo inclusiva de qualidade voltada para
os alunos surdos é um desafio, demonstrando a necessidade que o sistema
educacional seja reestruturado.

A trajetdria escolar dos surdos é marcada por muitas dificuldades, além de
serem deixados a margem do convivio social, embora mais recentemente estejamos
vivenciando mudangas, dinamizando muitas acdes que poderdo ajudar na
aprendizagem. Acfes estas, voltadas para a ado¢do de metodologias, que trazem
mais facilidades para que ele consiga adquirir a segunda lingua, na perspectiva do
bilinguismo, como a mediacdo da Libras, o uso de recursos visuais, explorando o
texto em portugués através da comunicacéo em Lingua de Sinais, etc...

No cenario mundial nada disso aconteceu e, inicialmente, na historia era
considerado que o surdo precisava se comunicar através da lingua dos ouvintes,
uma lingua oral. Varios nomes se destacam como base historica da educacdo de
surdos, entre eles nomes como Girolamo Cardano, médico e filésofo italiano, que
tinha um filho surdo e reconhecia a surdez como um ndo impedimento para o
desenvolvimento da aprendizagem; Juan Pablo Bonet, publicou o primeiro livro de
educacdo de surdos do mundo intitulado “Reduction De Las Letras, Y Arte Para
Ensenar a Hablar Los Mudos”, no ano de 1620, em Madrid, na Espanha, utilizava a
técnica do alfabeto digital e a escrita e da Lingua de Sinais para ensinar a leitura
para o surdo por meio da manipulacdo dos 6rgdos fonoarticulatérios. Como ja
mencionamos acima, nesse periodo se destacavam as propostas educacionais

oralistas, que propunham uma normatizacao para os surdos (ROCHA, 2008).
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FIGURA 1 - O Alfabeto na Lingua de Sinais, Publicado no Livro” Reduction de

las letras y arte para ensenar a hablar los mudos”, Pablo Bonet

TABECEDARION o I
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Segundo (ROCHA, 2008), comenta que 0 mais importante dos representantes,
na abordagem gestualista, € o método empregado pelo abade Charles Michel de
L’Epeé (1712-1789) que através de sua contribuicdo proporcionava 0 acesso a
comunicacdo por meio de sua filosofia manualista. Essa filosofia consistia em um
sistema de sinais metédicos que combinavam sinais utilizados pelos surdos com a
gramatica sinalizada francesa, possibilitando aos surdos ler, escrever e
compreender o que lhes era dito para formacédo de professores em sua prépria casa.
Criou também a primeira escola para surdos, em 1775, com aulas coletivas e nelas
professores e alunos faziam uso dos sinais metddicos. Deu impulso ao uso da
Lingua de Sinais que foi “concebida como a lingua natural dos surdos e como
veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua comunicacao.” (LACERDA,
1998, p.3).

Samuel Heinicke, em ano de 1778, em Leipzig, fundou a primeira escola de
oralismo para surdos, em oposicdo a Lingua de Sinais, atribuindo grande valor a
fala. O Século XVIII surge como um divisor de aguas na educacédo de surdos,
conforme Goldfeld (2002) comenta, na perspectiva quantitativa houve aumento das
escolas e gualitativa maior evidéncia no uso da Lingua de Sinais.

Thomas H. Gallaudet, professor americano interessado na educacgédo de
surdos, que viaja para Europa no intuito de aprender um método que pudesse ser
implantado para o ensino de uma lingua para a pessoa surda (ROCHA, 2008). Na

Inglaterra, em 1815, Gallaudet encontrou resisténcia com a familia Braidwood para
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ensinar o método oral, 0 que o direcionou a optar pelo método manual utilizado
(senhas metddicas), na Franca, por L'Epée, e em 1817 “fundou a primeira escola
para educagao de surdos nos EUA” (GOLDFELD, 2002, p. 30). A sinalizagdo tinha
forte influéncia da Lingua de Sinais Francesa, com adapta¢des para o inglés.

Em 1850 se consolida a American Sign Language — ASL, sob forte influéncia
do francés sinalizado, “passa a ser utilizada nas escolas, assim como ocorria na
maior parte dos paises europeus”. Nesse periodo ha um aumento “no grau de
escolarizagdo dos surdos”, dada a clareza em assimilar os contetdos disciplinares
gue eram ministrados em lingua de sinais (GOLDFELD, 2002, p.30).

A partir de 1860 o método oral comeca a ganhar um nimero maior de adeptos
que o defende, sendo notério até os dias de hoje essa adesédo, com o0 argumento de
que a “a lingua de sinais seria prejudicial para a aprendizagem da lingua oral’
(GOLDFELD, 2002, p.30). A proibicdo da sinalizacdo se deu a partir do resultado da
votacdo no Congresso Internacional de Educadores de Surdos, em Mildo, no ano de
1880, com forte influéncia de Alexander Graham (GOLDFELD, 2002, p.31).

A oralizagdo, como filosofia de ensino, como revelam os estudos em
aquisicdo da linguagem de criancas surdas, o seu avanco e desenvolvimento
obedece as mesmas fases de criancas ouvintes, “pois seguem principios universais
como a existéncia de um viés substantivo e a relacdo entre o tamanho do vocabulo e
da complexidade gramatical” (SILVA, 2015, p.59-61), revelando que, independe da
modalidade por meio da qual a lingua é transmitida, podendo ser em sinais ou oral.

O insucesso da concepcdo do modelo clinico que, segundo Goldfeld (2002,
p.90), destaca ser inconcebivel para uma crianca surda, com surdez severa ou
profunda, por nao ter condi¢cdes de adquirir uma lingua oral apenas pelo dialogo,
mas, necessitara “sempre de terapia fonoaudiolégica que possa oferecer
estimulacdo da lingua oral”. Nessa perspectiva, essa pratica tem sido alvo de
resisténcia pela comunidade surda e pesquisadores, dado os limites que apresenta,
um ensino baseado em palavras isoladas, de forma descontextualizadas, que nao
possibilita contextos dialdgicos, permitindo a compreensao do sentido e significado
das palavras, condi¢do sine qua non para o individuo em suas intera¢gdes sociais.

Nesse caminhar, surgiram no cenario internacional, metodologias que
permearam o0 contexto da educacdo de surdos. A filosofia oralista limitava a
linguagem a sua forma oral, na tentativa de normatizacdo do sujeito surdo, pois

acredita que a comunicacdo sO era concebida de forma oral, havia o estimulo do
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residuo auditivo e a reabilitacdo da fala, ndo sendo permitido o uso da lingua de
sinais. No Brasil, a histéria se repete:

Muitos sujeitos surdos foram triados, avaliados e encaminhados a
classes especiais em escolas publicas em cidades do interior, e, nas
capitais, foi estimulada a criacdo de instituicdes de reabilitacao
particulares. Desta fase, até uns vinte anos atras, a educacao de
surdos caracterizou-se pelo predominio de modelos clinicos, nos
gquais, em detrimento dos objetivos educacionais, estavam em
prioridade o0s objetivos de reabilitagdo. Persistiu a aplicagdo de
inlmeros métodos oralistas, geralmente estrangeiros, buscando
estratégias de ensino que poderiam transformar em realidade o
desejo de ver os sujeitos surdos falando e ouvindo, fazendo com que
0s 0rgaos governamentais dessem enormes verbas para a aquisi¢ao
de equipamentos que pudessem potencializar os restos auditivos. Do
mesmo modo, houve projetos de formacao de professores leigos que
muitas vezes faziam o papel de fonoaudidlogos, ficando assim a
proposta educacional direcionada somente para a reabilitacdo de fala
aos sujeitos surdos (STROBEL, 2006, p. 250).

Portanto, o oralismo, ndo pensava na aquisicdo de uma lingua para quem nao
possuia a audicdo, principal fonte de recep¢édo da comunicacdo do outro ouvinte, a
reabilitacdo da fala, sem considerar em nenhum momento, a Lingua de Sinais.

Goldfeld (2002), elenca alguns dos pontos em que o oralismo revela suas
fragilidades, dentre eles: ignorar as dificuldades que o atraso de linguagem cria, com
o aprendizado da lingua de forma sistematizada, considerando apenas na
necessidade da oralizagdo do surdo; metodologias utilizadas pelo oralismo que se
aproximam das usadas no ensino de linguas estrangeiras, para o ensino oral de
criancas surdas, ainda que alcance a oralizacdo, serd iminente o atraso de
linguagem. Ainda destaca ndo ser considerado “os aspectos cognitivos que s&o
determinados pela linguagem e pela cultura que deve ser utilizado para transmisséo
de conteudos” (GOLDFELD, 2002, p.94-95), o oralismo considera, exclusivamente, o
canal auditivo-oral, no sentido de conduzir o surdo a oraliza¢do e sem o input de sua
lingua natural, o déficit na aprendizagem fica comprometida, fato que € mostrado
pela histéria da educacao de surdos, desde a implantagdo do oralismo no mundo.

Com o fracasso do oralismo puro, surge na década de 60, uma juncdo da
lingua de sinais, oralismo e outras técnicas, que permitiam ao surdo 0 UuSsO
simultaneo de qualquer dessas técnicas; como alternativa de comunicacdo, dando
espaco para uma nova concepcdo a Comunicacao Total. Esta filosofia empregava a
pratica que envolvia sinais, fala e outros recursos manuais (pidgin, cued spech,

alfabeto dactilolégico, leitura orofacial, dentre outros). No entanto, sua modalidade
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mista evidenciava um problema que seria, a mistura de duas linguas com
gramaticas distintas, resultando numa outra modalidade pratica que recebe o nome
de bimodalismo? que possibilita 0 uso inadequado da Lingua de Sinais (STROBEL,
2008).

Na década de 70, chega ao Brasil, através da Professora lvete Vasconcelos
da Escola Santa Cecilia (para surdos), no Rio de Janeiro, hoje Escola Ivete
Vasconcelos, a comunicacgdo total teve seu emprego. Contando com a ajuda de
Marta Ciccone que divulgou esta filosofia, embora diante da sua proposta nao foi
possivel ganhar muitos mais adeptos, embora ainda hoje existam turmas que
buscam consagrar esta filosofia.

Assim, podemos considerar que n&o ocorreram grandes
modificagbes no desempenho académico dos alunos surdos, uma
vez que ele ainda é marcado por limitagées, mesmo quando se trata
do emprego de outra filosofia educacional, diferente do oralismo: o
bilinguismo, filosofia atualmente adotada no Brasil com a expectativa
de que o percurso até entdo empregado para a educagéo de surdos
pudesse ser corrigido. A pratica, a partir dessa filosofia, em quase
duas décadas de uso, ainda ndo se apresenta como uma questao
resolvida. Fatores diversos envolvidos no seu emprego ndo foram,
até o momento, devidamente trabalhados pela escola, uma vez que a
proposta de aquisicdo de duas linguas pelo surdo demanda uma
infraestrutura que vai desde a utilizacdo de recursos materiais e
humanos (incluindo apoio aos pais) até a consciéncia da escola no
tocante ao papel que tem de exercer (CAVALCANTI, 2011, p.3).

Com essa proposta, surgem alternativas educacionais voltadas para uma
educacdo numa formacédo bilingue, adquirir como primeira lingua a lingua de sinais
e, como segunda lingua, a lingua portuguesa, lingua oficial do nosso pais de acordo
com Goldfeld, (2002). Nesse contexto, percebemos que o objetivo central esta
voltado para que a educacgéo da crianga surda tenha um desenvolvimento cognitivo-
linguistico eficaz, dentro do que lhe possibilita 0 acesso as duas linguas.

Majoritariamente, os surdos no Brasil ndo tém acesso a uma escolarizacao
gue contemple suas necessidades linguisticas, curriculares, sociais e culturais,
desde os primeiros anos de vida, que atualmente orientam para o bilinguismo.
Ocupam espagos como, classes/escolas especiais que atuam em uma perspectiva

oralista e/ou bimodais, com o0 objetivo de que seja atingida a perspectiva ouvinte,

1 Segundo Almeida (2000, p.16) o bimodalismo assujeita o surdo & lingua majoritaria e é usada
geralmente com sinalizadores ouvintes, que ndo dominam completamente os sinais. Na pratica, o
ouvinte acaba privilegiando a oralidade em detrimento da lingua de sinais ou de outras formas de
comunicacdo. Os sinais convertem-se num arranjo dentro da estrutura do portugués. Disponivel em:
<http://repositorio.unicamp.br/jspui’handle/REPOSIP/252553> acesso em: 13.06.2020.
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“‘Lendo nos labios aquilo que ndo pode escutar, falando, lendo e escrevendo em
lingua portuguesa” (LACERDA e LODI, 2014, p.14).

Notadamente, nas minhas experiéncias em sala de aula, como TILSP,
percebemos o quanto as praticas educacionais tém seu foco maior, porque néo dizer
unicamente, nos modos da lingua majoritaria.

Na auséncia dos TILSP, quando o professor ndo € bilingue, o que representa
a maioria dos docentes é perceptivel o comprometimento da interacao entre surdos
e ouvintes. O aluno surdo tem uma participacdo parcial dos conteudos, e a
desmotivacdo € muito grande pela falta de acesso ou total exclusdo das
informacdes, pois a responsabilidade de ensinar é do professor. A impossibilidade
de comunicagcdo do aluno surdo com o professor ouvinte, compromete o
desempenho e a participagcdo em sala de aula, fragilizando a proposta de ensino,
numa perspectiva bilingue.

Desse modo, conforme afirma Lodi, (2004, p.31), aos que se habilitam a
trabalhar no contexto da educacao de surdos precisam “fazé-lo a partir de uma visao
da heterogeneidade constitutiva das relacbes sociais e linguisticas”, sendo
indispensavel que haja uma politica educacional norteada para a diversidade social
e cultural. A conjuntura na qual esta firmada o respeito pela diversidade possibilitara
aos professores compreenderem estes alunos por meio dos aspectos inerentes ao
grupo social que sao pertencentes, e assim “possam reconhecer como e porque 0s
mecanismos de resisténcia sdo construidos” (LODI, 2004, p.31).

Considera Cavalcanti (2011), que a proposta de aquisicdo de duas linguas
pelo surdo requer uma infraestrutura que demanda desde a utilizacdo de recursos
materiais e humanos (incluindo apoio aos pais) até a conscientizacdo da
comunidade escolar no que se refere ao papel que tem de exercer.

E recorrente o desconhecimento dos professores e da escola como
um todo em relacdo a lingua de sinais, associado a uma diminuicao
do trabalho em lingua portuguesa. Esses fatores sdo determinantes
para que sua auséncia produza efeitos na prética docente,
determinando a existéncia de condicbes que supram essas
necessidades (CAVALCANTI et al., 2007).

Por outro lado, as recomendag¢des do modelo bilingue, que preveem
a presenca de instrutores, intérpretes, professores de apoio para
todos os surdos, associadas a falta de critérios para distribuicdo
desses alunos por sala e para cada um desses profissionais,
transformam, muitas vezes, a atividade a ser desenvolvida em mais
obstaculos inseridos nesse contexto (CAVALCANTI, 2003).
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Com efeito, diz a autora, a educacéao inclusiva assume um paradigma voltado
para a percepcdo do outro enquanto sujeito dotado de capacidades e possibilidades
de evolucdo. Apostar na educacéo bilingue é prover um ambiente de aprendizagem
de qualidade, e a falta de aquisicdo de uma primeira lingua sobre a qual eles
possam refletir e construir os significados de outra lingua, é fundamental. Esta
descricdo, até 0 momento, representou o cenario no qual se desenvolveu e ainda se
desenvolve a aquisicdo da escrita em lingua portuguesa para surdos na perspectiva
bilingue, uma vez que o0s elementos basicos para que tal ensino estimule a
aprendizagem para o estudante surdo ainda sdo mantidos, na sua grande maioria.
As transformacdes necessarias, tendo por base a ensino da lingua portuguesa como

L2 ainda n&o foram implementados na maioria das escolas brasileiras.

1.2- O recurso da acessibilidade como apoio para melhorar a competéncia
linguistica do surdo no Ensino Superior: aspectos legais

Definir acessibilidade esta para além do senso comum, que entende e limita a
compreensao ampla do conceito, que ndo esta condicionada apenas ao uso dos
espacos fisicos, mas se estende pelo campo comunicacional, linguistica e
pedagdgica, dando condi¢cdes que viabilize a participacdo de pessoas nos varios
ambitos da vida sociais.

A acessibilidade estda atrelada a condicdo fundamental no processo de
inclusdo, a observacédo das conquistas legais e as atitudinais compreendidas pelas
acOes pessoais, que considera o outro enquanto individuo capaz, aceitando suas
diferencas. Recortamos da legislacdo brasileira, a definicdo de acessibilidade ao

longo desse século:

a) Lei 7853/1989
Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras? de deficiéncia, sua integracéo

social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora

°TERMO CORRETO: pessoa com deficiéncia. No Brasil, tornou-se bastante popular, acentuadamente
entre 1986 e 1996, o uso do termo portador de deficiéncia (e suas flexdes no feminino e no plural).
Pessoas com deficiéncia vém ponderando que elas ndo portam deficiéncia; que a deficiéncia que elas
tm ndo é como coisas que as vezes portamos e as vezes ndo portamos (por exemplo, um
documento de identidade, um guarda-chuva). O termo preferido passou a ser pessoa com deficiéncia
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de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define

crimes, e déa outras providéncias. Regulamentada pelo Decreto N° 3298/99.

b) Lei 10.098/2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e d& outras providéncias.

Art. 2° Para os fins desta Lei é estabelecida a seguinte defini¢éo:

| — Acessibilidade: possibilidade e condi¢cdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informag&o e comunicagao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na

rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

c) Decreto N° 5.296/2004.
Regulamenta as Leis n°® 10.048/2000 e a Lei 10.098/2000 que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras

providéncias.

d) Lei Brasileira de Inclusédo — 13.146/2015
Disposic¢des Gerais
Art. 3° - Acessibilidade: possibilidade e condi¢cdo de alcance para utilizacao,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edifica¢des, transportes, informagao e comunicacgao, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes abertos
ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana

como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Fonte: SASSAKI, Romeu Kazumi. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo. Revista
Nacional de Reabilitagdo, S&o Paulo, ano, v. 5, Jan/Fev, p. 6-9, 2003.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument

35

O conceito de acessibilidade deve ser observado em sua amplitude, e ndo de
forma restritiva, seu conceito valora um conjunto de dimensfes multiplas,
complementares e indispensaveis para que seja possivel um processo de efetiva
inclusdo. Segundo estudos desenvolvidos por Sassaki (2002, p.37), podemos
identificar seis tipos de acessibilidade: atitudinal, arquitetbnica, comunicacional,
instrumental, metodoldgica e programatica.

Destacamos, no Quadro 1, Acessibilidade Atitudinal e nas Comunicagdes.
Dentre estes tipos de acessibilidade indicados acima, destacamos aqui, aqueles
gue, mais diretamente, estdo inseridos no tema que estamos estudando. A
acessibilidade atitudinal a qual os demais tipos estdo ligados e a comunicacional

aquela que diretamente se liga a questéo - surdo e ouvinte.

QUADRO 1 - Apresentacdo da Definigcdo e Praticas de Acessibilidade

Atitudinal e Comunicacional

PRATICAS E EXEMPLOS
RELACIONADOS AS IES

ESPECTRO DA

ACESSIBILIDADE DEFINICOES

Essa acessibilidade pode ser
notada quando existe, por
parte dos gestores

Refere-se a percepgdo do
outro sem preconceitos,

estigmas, esteredtipos e | .0 T = :
discriminagbes. Todos  os Institucionais, o~|nteresse. em
Acessibilidade demais tipos de Irrglzlggnne;dtg;a;gs:siif):l(i)éztg:
Atitudinal acessibilidade estéo

em toda a sua amplitude. A
priorizac&o de recursos para
essas acdes é um indicativo
da existéncia de
acessibilidade atitudinal.

relacionados a essa, pois é a
atitude da pessoa que
impulsiona a remocgdo de
barreiras.

E a acessibilidade que

elimina barreiras na Um dos exemplos de

Acessibilidade nas
Comunicacdes

comunicagao interpessoal
(face a face, lingua de

sinais), escrita (jornal, revista,
livro, carta, apostila etc.,
incluindo textos em braile, uso
do computador portatil) e
virtual.

acessibilidade nas
comunicagdes € a presenca
do intérprete na sala de aula
em consonancia com a Lei de
Libras — e Decreto de
Acessibilidade.

Fonte: Adaptado de Referenciais de Acessibilidade ao Ensino Superior (BRASIL, 2013,

p.37-39).

E importante registrarmos a importancia da acessibilidade atitudinal e que os
demais tipos estéo ligados a ela. A recomendacéo feita pelo Ministério da Educacao

aos gestores institucionais das IES sobre a necessidade de inserir a educacao
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inclusiva em seus Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC), podem promover as mudancas que se fazem
necessarias e dentre elas a implementacdo e/ou melhoria dos nucleos de
acessibilidade para os estudantes, em consonancia com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), do
Decreto de Acessibilidade (BRASIL, 2004), da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,

2015) e demais dispositivos legais e politicos.

a) Educacao enquanto direito, assegura um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado vitalicio, possibilitando o bom desempenho
de seus talentos e habilidades sensoriais, intelectuais e sociais, interesses
e necessidades de aprendizagem, por meio da oferta de uma educacgao
bilingue, considerando a Libras como L1 e o portugués na sua modalidade
escrita, tanto nas escolas e classes bilingues, quanto em escolas
inclusivas.

b) Barreiras nas comunicacdes e informagdes que resultem em entraves ou
obstaculos que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de

mensagens pelos meios, dispositivos ou sistemas de comunicacao;

Postulam, Santos, Meneses e Nunes (2006, p.31), que “conhecer as
circunstancias e condi¢cdes particulares em que se produz o conhecimento é
fundamental para poder aferir a diferenca que esse conhecimento faz”, nessa
perspectiva podemos entender o quao fundamental é o acesso ao conhecimento,
para o aluno surdo e para todos os demais alunos, de forma a ter desenvolvida a
capacidade e competéncia linguistica.

O papel de uma educacédo no formato inclusivo, precisa delinear meios para
uma boa convivéncia, acolhimento e principalmente de uma aprendizagem que
propfe a aumentar a participacdo de todos educandos, no que se refere a
Declaragdo de Salamanca, ‘¢ o meio mais efetivo de combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando a educagdo para todos” (UNESCO, 1994), o alcance da
educacéo inclusiva para o educando surdo ainda esta suscetivel a implementacéo
de amplas mudangas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9.394 de 20 de

dezembro de 1996, no Art 59° dispde que os sistemas de ensino devem assegurar
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aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdes especificos para o
atendimento das necessidades desses educandos.

O disposto por meios legais e conquistas dessa comunidade, ainda encontra
entraves que nao viabilizam o acesso a uma educac¢do bilingue adequada para o
aluno surdo, uma minoria linguistica, entre outras que existem em nosso pais, “nédo
foram criadas condi¢cdes ou um conjunto de medidas que subsidiassem a transicéo
do oralismo para o bilinguismo” (CAVALCANTI, 2011, p. 10). De um modo geral,
esses educandos, encontram pouco espaco para a diversidade linguistica e cultural
e estdo frente a uma ditadura da maioria sobre a minoria.

Recentemente, a Lei 14.191/2021, altera a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional) para dispor sobre a modalidade de educacéao bilingue
de surdos no seu Art. 2°, passando a vigorar acrescida do Capitulo V - A Educacao
Bilingue para Surdos, que dentre outras coisas, orienta no Art. 60 - A que a
modalidade de Educacdo escolar deve ser oferecida em Libras como primeira
lingua e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues para
surdos, mantendo no Art. 79-C 82° - Il programas de formagédo de pessoal
especializado, dentre outras questdes (BRASIL, 2021).

Em cerca de 100 (cem) anos de reflexdo sobre como ndo educarmos surdos
e, também, como ndo formarmos educadores de surdos, € tempo suficiente para
reconhecermos “a importancia da lingua como instrumento de comunicagdo, mas
também do seu papel no desenvolvimento dos processos cognitivos” (FERNANDES,
2003, p. 55).

Constituidos como minoria linguistica em meio a uma sociedade,
predominantemente ouvinte, o distanciamento dos surdos esta mais para a postura
discriminatdria nos contextos sociais, do que para problemas ligados a surdez. Na
falta do acolhimento pela maioria ouvinte, estes com seus pares que os acolhem de
forma natural.

E necessério entendermos que 0s espacos que garantem a interlocucdo de
surdos e ouvintes na sociedade se constituem na esséncia do bilinguismo. Os
contextos que lidam com diferencas séo potencializados nas praticas educativas que
promovam valores contrarios, de intolerédncia e desrespeito. Tal interagdo pode
resultar em trocas com base no respeito as singularidades e particularidades dos

alunos surdos.
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Os questionamentos que direcionam para a educacdo da pessoa surda,
mobilizam pesquisas no Brasil e no exterior, evidenciando nimeros expressivos de
pessoas surdas que versaram pela escolarizacdo e, no entanto, apresentam
competéncias desfavoraveis ao seu desempenho em relacdo aos alunos ouvintes,
embora sua capacidade cognitiva inicie de forma semelhante.

Diante desse fato, podemos perceber a inadequacédo do sistema de ensino, o0
que significa dizer que € imprescindivel a busca por melhorias para o desempenho
eficiente desses educandos.

Postula Lacerda, (2006, p.176) que, muitos alunos surdos apresentam um
rendimento escolar compativel com a 32 série, ao final do 8° ano, nas disciplinas de
lingua portuguesa e matematica, “ao final de anos de escolarizagdo, a crianca
recebe o certificado escolar sem que tenha sido minimamente preparada para
alcancar os conhecimentos que ela teria potencial para alcangar”, uma realidade que
nao se modifica anualmente, e acrescenta, € “urgente intervir e modificar estes
fatos”.

Cavalcanti, (2011, p.10) considera que, o bilinguismo adotado no Brasil, “os
anos passam sem que as dificuldades relacionadas a Lingua Portuguesa sejam
superadas”, o que favorece que os surdos nao evoluam “a niveis de ensino mais
adiantados”. Lacerda e Lodi (2014), consideram que fica comprometido o ensino-
aprendizagem da L2, na sua modalidade escrita para surdos devendo partir de uma
metodologia que constate a necessidade de se considerar a interacao entre escrita e
os valores socioculturais que a determinam.

Tais inadequacdes sdo latentes e perpassam por anos sem que haja
melhorias consideraveis, apesar das propostas das politicas publicas vigentes néao
darem conta de estruturas essenciais para implantacdo do modelo de educacao de
surdos. Dados de pesquisas desnudam o cenario nacional, mostrando como estao
inseridos os educandos surdos, no contexto da educagao superior, recorte de nossa
pesquisa, sinalizam em numeros tal realidade.

Sabemos o que o TILSP representa um recurso de acessibilidade que tem um
papel muito importante dentro da proposta bilingue para surdos.

A importancia que deve ser assumida com 0 compromisso de assegurar a
esses estudantes que estdo matriculados nas IES, dotando-os de condi¢cdes para

participacéo e aprendizagem.
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CAPITULO 2
A AQUISICAO DA ESCRITA: DADOS DE PESQUISAS

2.1 - Por que a aquisicdo da escrita em lingua portuguesa por surdos?

Segundo Stumpf (2005), os primeiros sinais gestuais para comunicagao dos
surdos entre si e com os ouvintes foram reconhecidos no inicio do século XIX. Por
outro lado, a lingua de sinais desde o0 seu reconhecimento como uma lingua
legitima, mostra que inicialmente elas foram pensadas como sendo agrafas. Falando
sobre a evolucéo da Lingua de Sinais escrita, Stumpf (2005, p.51) afirma, que surgiu
em 1974, o Sign Writting (SW) “com toda sua complexidade gramatical, semantica,
fonémica, etc., avancando no desenvolvimento da sua escrita”.

Segundo Quadros (2004, p.1),

Portanto, na Dinamarca foi registrada a primeira pagina de uma
longa histéria: a criacdo de um sistema de escrita de linguas de
sinais. Conforme os registros feitos pela Valerie Sutton na homepage
do SignWriting https://www.signwriting.org, em 1974, a Universidade
de Copenhagen solicitou a Sutton que registrasse 0s sinais gravados
em video cassete. As primeiras formas foram inspiradas no sistema
escrito de dancas. A década de 70 caracterizou um periodo de
transicdo de Dancewriting para SignWriting, isto €, da escrita de
dancas para a escrita de sinais das linguas de sinais (QUADROS
2004, p.1).

O sistema de escrita para linguas de sinais denominado SignWriting foi
criado, em 1974, por Valerie Sutton. Sua origem esta em um sistema que a autora
criou para notar os movimentos da danca. Ela dirigia o Deaf Action Commitee For
SignWriting (DAC), uma organizagdo sem fins lucrativos sediada em La Jolla,
Califérnia, USA, que surgiu em 19883. As respostas de surdos, quanto a escrita de
sinais, tem sido favoravel, embora ainda ndo tenha se tornado universal e/ou
nacional. No Brasil, existem pesquisas sobre o tema desde 1996, principalmente por
agueles que estdo envolvidos em projetos de pesquisa, com foco nas linguas de
sinais.

Retomando o tema da escrita em lingua de sinais no Brasil, segundo
Quadros (2004), em 1996, a Pontificia Universidade Catdlica (PUC) do RS, em Porto

3 Fonte: Disponivel em: http://editora-arara-azul.com.br/site/edicao/86 Acesso: 10 de agosto de 2021.
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Alegre através do Dr. Antonio Carlos da Rocha Costa que ao ter contato com o
“SignWriting” enquanto sistema escrito de sinais usado através do computador,
formou um grupo de trabalho do qual participaram a Prof. Marianne Stumpf e a Prof.
Marcia Borba. O projeto foi criado na Escola Especial Concoérdia (RS) apoiando o
desenvolvimento do SignWriting, considerado ser uma forma de escrever a lingua de
sinais e para o qual foi convidada Valerie Sutton para orientar toda a pesquisa sobre
a escrita em Libras.
Quadros (2004) volta a comentar ainda no cap.9,

O projeto de alfabetizacdo esta se constituindo a partir de contato
estabelecido com Valerie Sutton durante minha estada nos Estados
Unidos. Enquanto pesquisava a estrutura da lingua brasileira de
sinais - LIBRAS - e estudava as teorias que serviriam de base para
minha tese, mantive contato intenso com Valerie Sutton discutindo
sobre as formas de expressar a escrita e possibilidades de ter seu
apoio no desenvolvimento do projeto para o Brasil.

Esse projeto continuou, mas o que podemos comentar é que até hoje o Sign
Writting ainda ndo se popularizou e a maioria das escolas brasileiras ainda néo
consegue manter o aprendizado dessa escrita para surdos. Sendo assim, podemos
compreender como a escrita em Libras ainda ndo faz parte da préatica das milhares
de turmas existentes no pais.

Ja se passaram mais de 40 anos e continuamos afirmando que a escrita em
sinais ainda ndo € acessivel a maioria das criancas surdas brasileiras, por esse
motivo a lingua portuguesa continua ocupando esse espago, mesmo que as
dificuldades detectadas ainda ndo tenham sido superadas, como sera comentado

posteriormente.

Mais recentemente, ou seja, jA no século XXI, a Lei 10.436/02 (BRASIL,
2002), regulamentada pelo Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) também ja
mencionadas antes, evidenciaram que a primeira lingua do surdo é a lingua de
sinais e a lingua portuguesa sua segunda lingua, garantindo assim o emprego do
bilinguismo (Libras como L1 e lingua portuguesa como L2), constante da Politica
Linguistica para surdos no nosso pais.

A Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002) deixa claro que na visdo vigente na época e
permanece até hoje no seu Artigo 4° - Paragrafo unico determina que “A Lingua

Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua
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Portuguesa”. Portanto, reconhece que as duas linguas devem fazer parte da
educacao de surdos.

N&o podemos deixar de considerar que existem obstaculos para a aquisi¢cao
da escrita em lingua portuguesa, especialmente se pensarmos que por hdo ouvir, 0
surdo tera mais dificuldades de acesso a ela, podendo ser revertida, se houver uma
intervencao bem planejada.

O percurso nessa trajetoria revela que “os surdos podem aprender portugués
e se tornarem escritores proficientes, com competéncias para sistematizar
conhecimentos, construir sentidos e articular elementos linguisticos na estruturacao
de um texto escrito” (ALMEIDA, 2016, p. 227). E possivel ao aluno surdo
desenvolver tais competéncias quando as condicbes que eles necessitam lhes
sejam oferecidas, o que ndo é feito com frequéncia, pois 0 ensino da L2 ainda
continua, na maioria dos casos, sendo feita como se fosse para ouvintes, como L1.

Reafirmamos que sé&o restritos os estudos sobre o tema que propusemos
para esta pesquisa. N&do foi possivel identificar, até o momento, pesquisas que
tratem de explicar a relagdo existente entre as notas de LP que os alunos surdos
geralmente, obtém no ensino fundamental, médio e superior e a opinido dos
docentes e dos préprios surdos, objeto de estudo deste trabalho de pesquisa.
Portanto, buscamos avancar nesse quesito contribuindo para a ado¢édo de melhores
propostas para superar alguns dos obstaculos que se apresentam, pois, as notas
obtidas pelos estudantes surdos ndo parecem confirmar essa preocupagao.

2.2 - A aquisicdo da escrita em lingua portuguesa por surdos como segunda

lingua

As concepcdes de linguagem tém norteado estudos que buscam elucidar 0s
guestionamentos sobre a leitura e a escrita de surdos, apresentam algumas
especificidades. Os métodos e estratégias utilizados neste processo de construcao
da leitura e escrita de alunos surdos, fomentam a preocupacao de pesquisadores da
area, pelas dificuldades que tém apresentado (PEREIRA, 2009; GESUELI, 2015).

Consideramos que aprender uma segunda lingua, tendo em vista seu uso
social, tanto da leitura quanto da escrita, em virtude da necessidade de praticas
vivenciadas pelas pessoas surdas, proporcionam sua ativa participagdo em

contextos situacionais de interlocugdo com surdos adultos que promovam o
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compartilhamento de experiéncias de imersdo na lingua de sinais. Esta interacéo
com ouvintes é imprescindivel, no intuito de criar “os lagos interdiscursivos e
plurilinguisticos que vao permitir a apropriagdo de um saber social e cultural
abrangente” (DORZIAT, 2011, p.136).

Nesse pressuposto, fica claro que a interacdo da pessoa surda com 0s
ouvintes, por meio da lingua de sinais, desde 0s anos iniciais da vida, tem um papel
significante, uma vez que o seu contato com professores e alunos ouvintes. Nessa
proposta, podemos considerar que a trajetéria da crianca surda, sendo conduzida
por intermédio de uma lingua estruturada, pode promover pleno desenvolvimento e
maior conhecimento de mundo e de si mesma, tendo a oportunidade de obter uma
lingua proépria.

Assim, o que podemos observar € o grande niumero de criangcas que nao
aprendem a ler e escrever, 0 que entendemos ser mais um problema de influéncias
sociais do que de consequéncias de vontades individuais, refletindo-se na falta de
oportunidades nos contextos educacionais, agravada pelas desigualdades sociais e
econdmicas. Algumas propostas foram feitas e que passamos a descrever algumas
delas.

No caso da perspectiva oralista vigente durante quase todo o Século XX, o
modelo tradicional de ensino, adotava um tempo excessivo dedicado ao treinamento
de habilidades auditivas e orais, se distanciando das praticas de leitura e de escrita,
acrescido do pouco conhecimento com a lingua portuguesa (LP), “tém resultado em
alunos surdos que aprendem os simbolos graficos, mas que ndo conseguem atribuir
sentido ao que Iéem” (PEREIRA, 2009, p.139).

Embora ndo tendo acesso a LP, em sua modalidade oral, a crianga surda,
quando imersa em atividades que envolvem a escrita, “pode elaborar suas
hipéteses” (PEREIRA, 2009, p. 139). sobre a escrita, num processo muito
semelhante ao observado em criancas ouvintes. Nessa perspectiva, é imprescindivel
que se compreenda a escrita como pratica social, e uma vez orientadas em
“atividades que envolvam a escrita, as criancas surdas serdo submetidas ao
funcionamento linguistico-discursivo desta lingua” (PEREIRA, 2009, p. 139).

Segundo Capovilla, (2007) autoridades governamentais, na esfera da
educacdo, ndo consideram que as pesquisas possam ser conduzidas de forma a
reverter o fracasso das criangas, mas propdem experiéncias particulares que estao

ancoradas no senso comum. Esse fato demonstra que as pesquisas cientificas
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podem fomentar a capacidade de identificar as causas dos problemas educacionais,
descobrindo métodos eficazes, garantindo as nossas criancas um aprendizado e
desenvolvimento potencial.

Segundo esse autor, as pesquisas questionam: qual o método eficaz para

alfabetizar, pelo método global ou pelo método fénico?

A diferenca essencial entre eles é simples. O método global prega
que a alfabetizacdo deve ser feita diretamente a partir de textos
complexos, que devem ser introduzidos logo ao inicio da
alfabetizacdo, antes que a crianca tenha tido a chance de aprender a
decodificar e a codificar, sendo que ndo ha um ensino explicito e
sisteméatico das correspondéncias grafema-fonema, pois se espera
gue a crianca sozinha perceba tais relagdes. Ja o método fénico
afirma que o texto deve ser introduzido de modo gradual, com
complexidade crescente, e a medida que a crianga for adquirindo
uma boa habilidade de fazer decodificacdo grafofonémica fluente, ou
seja, depois que ela tiver recebido instrucdes explicitas e
sistematicas de consciéncia fonolégica e de correspondéncias entre
grafemas e fonemas (CAPOVILLA, 2007, p. 06).

O autor considera que o método fonico € o mais indicado para a
alfabetizacdo, no entanto, o0 mesmo precisa ser adaptado as necessidades do
educando, especificamente para o aluno surdo, deve ser precedido pela lingua de
sinais. Sera que tudo isso é possivel adaptar?

Outras propostas devem ser apresentadas e, desse modo, devemos observa-
las a fim de ser possivel obter melhores resultados junto aos surdos, especialmente,
se considerarmos que as condicdes de formacdo docente, sdo restritas. As
graduacdes de um modo geral ndo oferecem o ensino da lingua portuguesa como
L2, na formacdo de docentes, como uma das condi¢bes fundamentais para que o
surdo possa adquiri-la.

A compreensdo de como acontece a aprendizagem de uma segunda lingua
pela crianca surda, e as metodologias eficazes nesse processo, sao imprescindiveis
para reconhecer que a lingua de sinais € a base para o desenvolvimento cognitivo e
social destas, principalmente para a aprendizagem da lingua portuguesa.

Ainda é notavel o ensino do portugués para criangcas surdas com base em
métodos para o ensino do portugués para criangas ouvintes, que tém o aprendizado,
da modalidade escrita, ancorado na fala. Consideram, Quadros e Schmiedt, (2006,
p.19), “que pensar em ensinar uma segunda lingua, pressupde a existéncia de uma

primeira lingua.”
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Nesse pressuposto, a escrita para os surdos precisa ser encaminhada dentro
da perspectiva do ensino da lingua portuguesa como segunda lingua e a mediacdo
da Libras j& ficou comprovado ser de grande valia, como afirmam, Karnopp e Pereira
(2015), consideram que, quando o surdo adquire a lingua de sinais, essa tera papel
preponderante, tanto na aquisicdo da leitura, quanto da escrita. Desse modo, tendo
como base uma lingua que possa ser compreendida, pelos surdos como é o caso da
lingua de sinais, sabemos que seu objetivo é nortear esse aprendizado, “tendo em
vista que essa € a lingua passivel de aquisicdo e que pode melhor mediar a
construcdo de novos conhecimentos” (ALMEIDA; SANTOS e LACERDA, 2015,
p.34).

Outro aspecto importante que destaca Lacerda e Lodi (2015), é quanto as
criancas surdas que fazem uso da oralizacdo e da lingua de sinais (aprendida em
oficinas de Libras), sendo entdo bilingues, “foi um diferencial para a aprendizagem
do Portugués” (LACERDA E LODI, 2015, p.156). Acreditam as pesquisadoras, que
os “conhecimentos construidos em portugués deveriam ser também considerados e
utilizados como estratégias para a apropriagdo da linguagem escrita” (LACERDA E
LODI, 2015, p.156). E compreensivel que esses alunos surdos, buscassem
estratégias para o emprego da escrita do portugués, ancoradas na linguagem oral.

O uso de materiais didaticos bem como as metodologias propostas quando
bem selecionados, levam em consideracdo as caracteristicas da(s) pessoa(s) a
guem se dirigem, logicamente, contam com muito mais possibilidades de atingir o
objetivo que foi planejado e os aprendizes alcancam bons resultados, caso as
escolhas sejam acertadas.

A realidade com que de fato nos deparamos € a de criancas surdas, filhas de
pais ouvintes, e nesse caso, na maioria das vezes, s6 terem o primeiro contato com
lingua de sinais quando entram na escola. Quando as comparamos aos ouvintes,
estes ja tém, pelo menos cinco anos de contato com a lingua portuguesa, enquanto
os surdos, este fato representa uma grande desvantagem para 0 seu
desenvolvimento social, intelectual, pela aquisicdo tardia de uma lingua, através da
gual expresse seu pensamento. Portanto, desde os primeiros anos de sua vida, €
possivel identificar que existem diferencas na aquisicdo de uma lingua entre surdos
e ouvintes

Sabemos também que existem diferencas de estrutura entre a lingua

portuguesa - LP e a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, o que é afirmado por todos
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0S autores que tratam do tema tais como: Quadros (1997); Lodi (2004); Fernandes
(2006); Lacerda (2014), entre outros, embora saibamos que este ndo representa o
anico motivo pelo qual expliquemos as dificuldades de aprendizagem por parte dos
surdos. Esses autores concordam que a Libras serve como mediacdo para o
aprendizado da lingua portuguesa. E primordial mediacdo da Libras para o
aprendizado da LP, e importante que ocorra o acesso do aluno surdo na sala de
aula inclusiva, a partir do primeiro ano do segundo ciclo do ensino fundamental,
incluindo o ensino médio e ensino superior. E imprescindivel, nestes niveis de
ensino, que haja interagdo do aluno surdo, “na sua primeira lingua, Libras, por meio
da presenca de profissionais TILSP, devendo a sua formacao ocorrer no sistema
regular de ensino” (MARTINS, 2017, p.113). Esse dado é importante uma vez que é
mais dificil contar com professores bilingues.

Ainda refletindo sobre a condi¢cdo do portugués como segunda lingua, para o
surdo, podemos comentar que nesse caso a L2 se assemelha ao aprendizado do
ouvinte de uma lingua estrangeira. Interpretar ou produzir uma escrita em outra
lingua ndo modifica a sua natural organizacao da linguagem.

Sobre as experiéncias vividas por surdos, é relevante entendermos que essas
guestdes sobre a tematica perduram, pelo fato de requerer acdes especificas que na
realidade ndo sdo observadas.

Reafirmamos ainda, que o ensino de lingua portuguesa engloba a questdo
crucial da formacao profissional do professor como importancia estratégica, um dos
aspectos mais preocupantes, na atualidade, no conjunto de dificuldades que
compdem o contexto no qual esse aluno se situa (LIMA e CAVALCANTI, 2019).

Na grande maioria dos casos, encontramos em sala de aula professores com
formacao tradicional, (lingua portuguesa como primeira lingua e lingua de sinais
como segunda lingua), com suas marcas histéricas de constituicdo profissional, no
que diz respeito ao desempenho de suas funcdes e praticas quanto a relagédo
professor ouvinte e aluno surdo. Com a Lei 10.436/02 e sua regulamentacao pelo
Decreto n° 5.626/05, que traz em seu texto a obrigatoriedade da disciplina de Libras
nos curriculos dos cursos de formacao de professores, para nivel médio, magistério
e superior, licenciaturas e fonoaudiologia, proporcionando um novo contexto
educacional, no que se refere a formacdo de professores com saberes sobre a

Libras sendo constituidos, assim, percebemos diferentes percursos na formacéo



46

desses profissionais sendo concebidos, embora esta ndo seja a solucdo para o
problema.

Podemos encontrar facilmente, professores que continuam usando
metodologias proprias para ouvintes, ou seja, o ensino da lingua portuguesa como
se fosse a primeira lingua desse surdo. Salientando que, no contexto das escolas
inclusivas, hd um numero significativo de alunos surdos em relacdo ao nivel de
proficientes em Libras, o que dificulta a mediacdo dos conhecimentos escolares,
tanto na Libras, sua L1, quanto na lingua portuguesa, sua L2.

Na maioria das escolas em que ha o aluno surdo em sala de aula, a presenca
do TILSP, é sempre notada, mediando a comunicacdo dos conteudos propostos
pelo professor, é imprescindivel que haja uma interacao deste ultimo com seu aluno
surdo. A auséncia deste contato, muitas vezes, é suprida nas salas de recursos
multifuncionais das escolas, quando h&, embora esta ndo seja a propostas das salas
de Apoio Educacional Especializado (AEE), quando ha, um profissional para
trabalhar com as dificuldades especificas de alunos com deficiéncia e/ou transtornos
do desenvolvimento/aprendizagem. Assim, além das dificuldades na formacao
destes profissionais “é recorrente o desconhecimento dos professores e da escola
como um todo em relagéo a lingua de sinais”, sendo um dos fatores determinantes
“para que sua auséncia produza efeitos na pratica docente” CAVALCANTI (2011,
p.3).

A vida no ensino superior sera mais desafiadora para o aluno surdo, nédo
diferente do ouvinte, considerando que o primeiro precisara contornar as falhas da
trajetéria escolar anterior, com deficiéncias na linguagem, inadequacdo das
condicdes de estudo, falta de habilidades logicas, problemas de compreensdo em

leitura e dificuldade de producéo de textual.
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CAPITULO 3

E DIFICIL PARA OS SURDOS ESCREVEREM EM PORTUGUES?

A partir de pesquisas, postula Kleiman (2002, p.25-26) que, as “habilidades”
de escrita, “dependem da pratica social em que o sujeito se engaja quando ele usa a
escrita.” Sendo assim, “o desenvolvimento de “habilidades cognitivas” que o modelo
autbnomo de letramento atribui universalmente a escrita € consequéncia da
escolarizagdo.” Entendemos que a apropriacdo da escrita se d4 nos moldes do
contexto social em que o sujeito esta inserido, ainda que a escola seja a principal
agéncia de letramento.

Segundo Vygotsky (1984, p.33-34), “a escrita deve ser incorporada a uma
tarefa necessaria e relevante para a vida.” Nessa perspectiva, o processo de escrita
€ um processo que se constréi ao longo da vida. Sobre as investigacdes de
Vygotsky (1987), Kleiman (2002), destaca que o bom desempenho da escrita
independe do desenvolvimento da fala. Nesse sentido, consideramos que o surdo,
por ndo ouvir, faz uso do aspecto visual da escrita como um fator relevante de sua
aquisicao.

Afirma Fernandes, (2006, p.4) que é possivel a pessoa surda se apropriar da
lingua portuguesa, no entanto, esse processo depende de alguns fatores que
poderdo influenciar no aprendizado da modalidade escrita, ou seja, “essa
possibilidade pode ser assegurada a todas as pessoas surdas, visto que a perda
auditiva em nada interfere na apropriacdo da modalidade grafico-visual da lingua.”
Nesse aspecto, a forma como se da esse processo, viabiliza o aprendizado da
escrita, observando a metodologias especificas de ensino, com professores
especializados com este proposito, tal qual o ensino de uma lingua estrangeira, uma

vez que “a crianca surda ndo aprenderd o portugués como lingua materna®, mas

4“0 fato real é que as familias dos surdos constituem contextos monolingues em lingua portuguesa
pelo fato de que as criangas surdas, em mais de 95% dos casos, sdo nascidas e criadas em meios
ouvintes. Na infancia, ndo se apropriam de referéncias culturais da comunidade surda e ndo tém
interlocutores fluentes em Libras para garantir seu direito a lingua materna, até os trés anos”
(FERNANDES E MOREIRA, 2014, p. 58). Disponivel em:
https://www.scielo.br/jler/a/zIRcjrzgSfFnKpbgTDh7ykK/?format=pdf&lang=pt.
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como segunda lingua”, é inviavel alfabetizar uma crianca surda, se n&o
considerarmos a natureza do aprendizado (FERNANDES, 2006, p.4).

E notdrio que o portugués escrito é a lingua mais utilizada nos espacos
educacionais onde se inserem as criangas surdas, diante da ndo popularizacao da
escrita da Libras, SignWritting, mas ndo é comum considerar melhores condi¢cbes
para que elas possam desenvolvé-la. E relevante promover a¢des de mediacéo nos
contextos escolares, propiciando aos alunos surdos sua evolugcdo nas producgdes

escritas, de forma que se tornem melhores escritores do portugués.

3.1- O que dizem os tedricos sobre as dificuldades de aquisicdo da escrita em

Lingua Portuguesa por surdos?

A aquisicdo da linguagem escrita por aprendizes surdos tem fomentado as
pesquisas na area educacional. Alguns dos questionamentos estdo ligados ao uso
de qual estratégia melhor se adequa ao ensino da escrita, e 0o desafio é buscar o
método mais apropriado para que o sujeito surdo aprenda a escrever 0 portugués,
com suas normas e regras nos moldes dos conteudos disciplinares, categorizando o
individuo com maior ou menor nivel de escolarizacéo.

Destacamos que, ao longo da histéria, algumas filosofias foram adotadas no
ensino dos sujeitos surdos, entre elas: o oralismo imposto a educacéo das pessoas
surdas. Essa concepcdo de educacdo se adequa aos modelos clinicos, a
reabilitacdo da fala, como normatizacdo. Surge ainda no periodo do oralismo, a
comunicacdo total, que permitia 0 uso de estratégias que resgatassem a
comunicacado das pessoas surdas. Esse modelo agregava a lingua de sinais, gestos,
leitura labial, alfabeto datilolégico, entre outros recursos que dessem suporte ao
desenvolvimento da lingua oral. O bilinguismo surgiu como estratégia de ensino, que
consiste em trabalhar com duas linguas nos espacos escolares, sendo elas, Lingua
Brasileira de Sinais como L1 - Libras e a lingua portuguesa - LP na modalidade
escrita, como L2° (GOLDFELD, 2002; STREIECHEN, 2014).

50O Decreto Federal N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N° 10.436/2002
que, por sua vez, dispde sobre a Libras, estabelece que os alunos surdos devem ter uma educacgéo
bilingue, na qual a Libras deve ser considerada a primeira lingua (doravante L1) e a LP, na
modalidade escrita, a segunda lingua (doravante L2). Conforme destaca Capovilla (2008, p.1540), a
perspectiva do bilinguismo possibilita que a crianga seja imersa no universo da lingua de sinais e, a
partir da LS, ocorra seu desenvolvimento linguistico e cognitivo. Tal imersao favorecera, mais tarde, o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita em LP (STREIECHEN, 2014, p.959).
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A proposta bilingue e ensino é viabilizada pelas escolas “que se propdem a
tornar acessivel & crianca duas linguas no contexto escolar.” E notavel seu éxito
pela sua melhor adequagéo para o ensino de criangas surdas, tendo em vista
considerar a lingua de sinais “como lingua natural parte desse pressuposto para o
ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997, p.27).

Embora alguns consigam adquirir a lingua portuguesa, em sua modalidade
escrita, possivelmente, a maioria dos surdos, adquirira apenas fragmentos, em
oposicao ao fato de que a aquisicdo da escrita intermediada pela lingua de sinais,
uma lingua visual-espacial, oferece melhores resultados. A adocéo da concepcédo de
lingua como coédigo na educacdo de surdos resultou no ensino sisteméatico e
padronizado da lingua portuguesa, considerando que esses, chegam as escolas
sem uma lingua constituida (PEREIRA, 2014).

Assim como o0s ouvintes, que tém a Lingua Portuguesa como
primeira lingua e nela se baseiam no aprendizado de outras linguas,
os alunos surdos vao recorrer ao seu conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais no aprendizado da Lingua Portuguesa, sua
segunda lingua. Em outras palavras, o conhecimento de mundo e de
lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais permitira que o0s
alunos surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e,

deste modo, constituam o conhecimento da Lingua Portuguesa
(PEREIRA, 2014, p.148).

O aprendizado da lingua portuguesa, expunha os alunos surdos a palavras e
prosseguindo com a aplicacgdo em estruturas frasais, aumentando o grau
morfossintatico. Empregavam também praticas de copias, ditados, exercicios de
repeticdo e de substituicdo de elementos da frase, na expectativa que os alunos as
memorizassem e delas fizessem uso. Essa pratica resultou em uma limitacdo na
compreensao textual.

Por conseguinte, o contato com inUmeras palavras desconhecidas nos textos
ocasiona desanimo nos alunos surdos, desmotivando-os da leitura e rotulados de
incapazes de ler. Diante dessa realidade eram evitados os textos longos oferecendo-
se, geralmente, os textos mais simples e com vocabulario e estruturas sintaticas
mais acessiveis a esses.

Consequentemente, pouco sao ampliados os conhecimentos na lingua
portuguesa e as dificuldades de leitura eram notaveis, a decodificacdo era possivel,
no entanto, a compreensao do que se |é ficava comprometido.

Ainda destaca,
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Em relacédo a escrita, a énfase no ensino estruturado da lingua e o
pouco conhecimento da Lingua Portuguesa resultaram no uso de
frases simples e curtas, com maior numero de palavras de contetdo
— nomes e verbos — e menor nimero de vocabulos funcionais —
artigos, preposicoes e conjuncdes (MARCHESI, 1991; LANE;
HOFFMEISTER; BAHAN, 1996). Além disso, observavam-se
dificuldades acentuadas no uso das flexdes, da concordancia, e na
ordenacdo dos vocabulos nas frases. Era como se os alunos
aprendessem mecanicamente a lingua, de fora para dentro, sem
conseguirem fazer uma reflexdo sobre o seu funcionamento
(PEREIRA, 2014, p.147).

Buscando atender, de forma satisfatéria, as especificidades dos aprendizes
surdos, superando pressupostos arcaicos, surge uma nova perspectiva na sua
formacdo e seu direito a uma experiéncia bilingue. A proposta de educacao bilingue
defende o ensino da lingua da comunidade ouvinte na qual o surdo esta inserido, em
sua modalidade oral ou escrita, mediada pela lingua de sinais.

Algumas consideracdes sdo relevantes em relacdo a aquisicdo da lingua
portuguesa escrita pelos surdos, enquanto representacédo da oralidade por meio da
concepcao tradicional da escrita, 0 que coopera para que o aluno surdo apresente,
atraso significativo em seu processo de alfabetizacdo. Sabemos da dificuldade de
relacionar oralidade e escrita, por alunos surdos, e que suas impressdes suscitam
naquilo que € visto e ndo ouvido. Desta forma, o processo de apropriacao da escrita
estd ancorado em suas experiéncias visuais e de acordo com Almeida (2016) e
Fernandes (2011, p.), “a natureza visual das atividades de leitura e producédo de
escrita,” praticadas na escola, precisam ser consideradas relevantes por educadores
de alunos surdos.

Assim, Lodi, Harrison e Campos (2017, p.35), trazem o conceito de
letramento fundamento no pensamento de Signorini (2001, p.8-9)8, que postula ser
‘o conjunto de praticas de comunicagdo social relacionados ao uso de materiais
escritos, e que envolvem acdes de natureza ndo sO fisica, mental e linguistico-
discursiva como também social e politico-ideoldgica”, o que vem a concordar com o
que discorre Kleiman (2002), no inicio deste capitulo quanto as praticas de
letramento serem plurais e nos moldes do contexto social em que o sujeito esta
inserido.

Escrita e leitura séo praticas diferentes embora estando associadas, assim

como do mesmo modo as modalidades oral e escrita de uso da lingua séo vistas

6 Fonte: Signorini, Inés (Org). Investigando a relacdo oral/lescrita e as teorias do letramento.
Campinas: Mercado de letras, 2001.
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como funcionalmente complementares nas praticas letradas de comunicacédo. De
acordo com Fernandes (2006, p.9), quando se trata de alunos surdos, “a leitura nao
ocorrera recorrendo as relagcdes letra-som (rota fonolodgica).” Essa postula que o
mecanismo usado para a forma escrita sera processado ‘mentalmente como um
todo, sendo reconhecidas em sua forma ortografica (denominada rota lexical), seréo
“fotografadas” e memorizadas no dicionario mental se a elas corresponder alguma
significacdo”. Da mesma forma que um ouvinte consegue ler uma palavra, ainda
que esta esteja escrita de forma invertida, o surdo se utilizara do cognitivo para que
possam ir da palavra ao significado, ainda que desconheca o som da mesma
(Fernandes, 2006).

No inicio do processo de alfabetizacdo € comum que os professores
supervalorizem as propriedades fonéticas da escrita, apresentando-a
as criangcas como um sistema de transcricdo da fala. As criancas
nao-surdas, que pensam e se comunicam por meio da fala,
encontram relativa facilidade em aprender a ler e a escrever essa
escrita alfabética, ja que estabelecem uma relagdo quase biunivoca
entre o que falam e escrevem e vice-versa. Apenas mais tarde, é que
percebem o carater simbdlico da escrita, com estrutura e
funcionamento bastante distanciado da oralidade (FERNANDES,
2006, p. 6-7).

Nesse contexto, pesquisadores tém pontuado a importancia da aquisicao
precoce da lingua de sinais, pelo surdo, como sua primeira lingua, o que dificiimente
tem acontecido, e registrado a importancia desta conscientizagdo por parte dos
professores ouvintes em sala de aula, buscando minimizar os impactos na trajetoria
escolar destes educandos e sua influéncia no processo de aquisicdo da lingua
portuguesa como L2, na modalidade escrita, para os alunos surdos que chegam a

educacao superior.

3.2 -0 que expressam os resultados expostos no histérico escolar dos alunos

surdos: o0 que revela esta pesquisa

Para ter o mérito da aprovacdo na escola, como espago de préaticas de
aprendizagem e formar o aluno apto em seu extenso curriculo interdisciplinar, o
historico escolar traz sequencialmente, todos os créditos acumulados. Este
formulario surge como um meio que nos permite tracar um perfil do desempenho
dos alunos e seus desdobramentos. E imprescindivel refletir sobre o que expressam

as notas das muitas disciplinas estudadas ao longo de sua vida escolar e aqui
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destacamos o0 estudo sobre a disciplina de lingua portuguesa, preferencialmente
escrita, como L2, cursada por alunos surdos.

Como ja afirmamos anteriormente, nas pesquisas realizadas ainda nao
encontramos estudos sobre o tema abordado neste trabalho. No entanto,
destacamos mais uma vez a importancia da qual ele se reveste, uma vez que a
crenca que circula na sociedade é que surdos ndo escrevem bem, ou ndo sao
capazes de escrever bem em lingua portuguesa. Diante desta questdo foi
importante procurar conhecer melhor a realidade na qual estamos vivenciando.

A pandemia trouxe muitas dificuldades para realizacdo das entrevistas, que
buscavam conhecer melhor detalhes do que pensam os docentes e principalmente
os discentes surdos do ensino superior, pelo ndo comparecimento presencial na
instituicdo pesquisada. O distanciamento desses participantes, mesmo que
pudéssemos ter contato via “Meet”; alguns aspectos podem deixar de ser
observados. Varios contratempos surgiram como obstaculos para atender o
planejamento inicial.

Foi dificil manter o contato iniciado com os que se dispuseram participar da
pesquisa. A pandemia determinou a mudanca de cidade para alguns, de ambiente
de trabalho, estudos, entre outros, motivando o desinteresse em participar da
investigacdo a que nos propusemos fazer. Por esse motivo o numero de
participantes foi reduzido de 12(doze) para 07(sete), participantes. Portanto, a época
na qual as iniciamos foi um dos momentos mais dificeis de expansao da doenca, em
nosso Estado (final de 2020/2021).

Entendemos que o histérico escolar apresenta dados que comprovam o bom
aproveitamento, do aluno, nos ciclos que vivenciaram em sua trajetéria escolar. A
forma como se da a avaliagdo escolar € um tema bem presente nas discussdes
sobre educacéo brasileira, ancorada pela Lei de Diretrizes de Base da Educacéao-
LDB N° 9394 de 20 de dezembro de 1996. No capitulo 23 destaca-se pela sua
estreita relagdo com os ciclos e a progressao continuada (PEREIRA, 2008, p.41).

Segundo Pacheco, (1998, p.117), as atividades escolares quanto “a avaliacao
do aluno séo explicita e implicitamente contextualizadas pelas competéncias
curriculares da administragcdo central, da escola e do professor” bem como as
interacOes deste com os alunos e os que fazem parte do processo de educacéo.

Nessa perspectiva, consideramos “a importancia do processo avaliativo e a

necessidade de sua concepcao e condugdo com vistas a aprendizagem de todos os
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alunos”. Nesse sentido, acreditamos que, para serem originadas notas e conceitos
que compdem o histérico escolar do aluno, no processo avaliativo, podem estar
intrinsecas consideragfes subjetivas e culturais presentes nos instrumentos
(PEREIRA, 2008, p. 41).

Vale destacar que as dificuldades inerentes ao aluno surdo, ndo devem
carregar um olhar somente para um ser com uma deficiéncia natural; mas,
precisamos buscar estratégias capazes de otimizarem suas habilidades e
possibilidades cognitivas especificas deles. Desta forma, teremos possibilidades de
promover “as condicdes necessarias para os surdos interagirem com o grupo
heterogéneo na escola. [...] adequando demandas, que sao, antes de tudo, sociais”
(LIMA e CAVALCANTI, 2019, p.17).

Sado inegaveis os desafios enfrentados pelos surdos, no que se refere a
aquisicdo da lingua portuguesa, em sua modalidade escrita. Para eles, a lingua
portuguesa se configura como sua L2, e, repetindo o que dissemos antes, 0 que se
constitui como sua L1, é a lingua de sinais. Apesar do respaldo legitimo, que
asseguram o direito de acesso do surdo aos espacos universitarios, é constatado
gue os surdos que frequentam o0s espacos académicos estdo em um contexto
basicamente oral, o que dificulta a realizacdo das atividades académicas.

Ainda, para as autoras, acima citadas, ndo € fato que os surdos estejam
sempre a margem do contexto educacional, outros motivos poderéo estar presentes
e serdo descritos ao longo desse item. Embora o acesso a aprendizagem do
portugués escrito seja permeado de percal¢cos, como ja descrevemos anteriormente,
muitos tém alcancado espa¢o no ambito académico, por esforco proprio ou com
ajuda de seus docentes que buscam conhecer melhor a aprendizagem do seu aluno
surdo. Considerando a necessidade de “enfatizar o quanto é dificil a sobrevivéncia
dos alunos surdos nos espacos académicos e ndo académicos” (ALVES, 2015,
p.43). Essa indicacdo nos ajuda a compreender aspectos fundamentais, em situagao
do cotidiano enfrentada pelos surdos, na sua trajetoria escolar.

Dentre eles esta o entendimento de que “as producgdes textuais de surdos,
muitas vezes sdo consideradas “erradas” e como “ndo textos”,” desconsiderando
haver “uma explicagcdo logica, cientifica, linguistica, historica, psicologica,
sociologica, que é frequentemente negada pelos seus educadores.” O que esta
posto por pesquisadores, quanto a apreensao de mundo no plano visual, pelo aluno

surdo, “o ensino da lingua portuguesa presenta-se desvinculado do conhecimento
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de mundo e do conhecimento linguistico”, as atividades propostas ndo tém clareza
ao que se propde, e, uma vez realizadas, os resultados habitualmente apresentam
“‘uma avaliagao negativa por parte do avaliador’ (KARNOPP, 2017, p.54).

O fracasso escolar se apresenta de forma implacavel quando leva um
estudante ao desanimo e a consequente desisténcia. Segundo Sanchez (2017), o
fracasso escolar “tem relagcéo direta com a lingua escrita, com a alfabetizagao inicial
e com a compreensao da leitura”. Considera o estudioso 0 que pode evitar a evasao
ou o abandono da sala de aula € “a promoc¢ao da aquisicdo e do uso eficiente da
leitura e da escrita” (SANCHEZ, 2017, p. 20).

Nos anos iniciais da Educacédo Bésica, a alfabetizagdo condiciona a
aprovacao escolar da crianca. Segundo o “tenha aprendido ou n&o a
ler”, a crianga passara para a série seguinte ou ficara retida. Com
esse critério, a crianga pode repetir dois ou trés anos — sem que iSso
Ihe garanta a alfabetizacao — ao final dos quais a escolha lhe abre as
portas para que néo insista mais — quer dizer, os expulsa de maneira
encoberta (SANCHEZ, 2017, p.23)

Pontua Sanchez (2017), que é um percurso universal do qual todas as
criancas experienciam no processo de aquisicdo da escrita. Este depende
diretamente do “contato significativo que a crianga tenha com a leitura e com a
escrita durante os primeiros anos de sua vida”, considerando que o processo de
alfabetizacdo é rico em contetdo. Em ambientes onde a prética de leitura e escrita
“ndo constitui uma pratica social significativa”, estas criangas se alfabetizam com
grande dificuldade e ainda de forma tardia.

Ainda agrega o autor, “quando por fim se alfabetizam, possuem
conhecimentos escassos e rudimentares sobre a lingua escrita; o processo de
alfabetizacdo € pobre em conteudos”, consequentemente, a apropriacdo da lingua
escrita sera deficiente, o que vira a se refletir, mais tarde, no ensino médio e no
ensino superior (SANCHEZ, 2017, p.23-24).

O artigo 14° do Decreto 5626/05 garante o acesso a comunicacdo nas
atividades e nos conteudos curriculares, desde a educacéo infantil até o ensino
superior, em seu inciso VI define a adocdo de mecanismos de avaliacdo com vistas
a respeitar a aprendizagem de L2 nas corre¢cdes de provas, considerando o0s
aspectos semanticos (BRASIL, 2005). Sabemos que dificilmente os docentes da
disciplina lingua portuguesa tem acesso a esse conhecimento uma vez que sua
formacdo inicial, nem a continuada Ihe permitiram tal acesso, mantendo a avaliacéo

gue fariam para quaisquer dos alunos ouvintes.
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Nesta perspectiva, entendemos que a diferenca linguistica que caracteriza o
aluno surdo como bilingue, ndo o favorece com uma avaliacdo diferenciada que
releva as dificuldades dos alunos, “com a crenca de que suas aparentes limitacdes
constituem desvios da “normalidade” (FERNANDES, 2007).

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo, precisa estar
ancorada numa proposta bilingue para que contemple e considere 0 processo
avaliativo desses alunos, dentre eles elencamos alguns aspectos”’:

“O surdo vive uma condigao bilingue — a Libras (L1) e a lingua portuguesa (L2) na
modalidade escrita devem ser suas linguas de instrucdo. Embora alguns alunos
possuam residuos auditivos, ndo se torna obrigatéria a pratica e/ou demonstragao
da oralidade; Evitar a supervalorizacdo da coesdo em lingua portuguesa auséncia
ou presenca de artigo, preposicdes, verbo no infinitivo, auséncia de verbos de
ligacdo). Entretanto, o estudante surdo e/ou com deficiéncia auditiva tem
competéncia para aprendé-la; Considerar sempre a logica de pensamento e a
coeréncia nas producdes escritas; Valorizar a compreensdo e expressao
demonstradas através da Libras da lingua portuguesa escrita; fazer as intervencdes
diretas ao estudante, considerando a importancia da participacdo do professor
intérprete de Libras.” Sob a égide do que assegura o no Artigo 14. § 1°, Incisos VI e
VII, do Decreto 5626/05.

Quantificar a avaliacdo fomenta o interesse de educandos pelo resultado dos
estudos, além de permitir ao aluno ndo apenas verificar suas lacunas de
aprendizado, bem como € o termdmetro que avalia o ensino-aprendizagem destes.
A nota, atribuida a estes, reflete 0 bom aproveitamento ou ndo, no percurso de sua
trajetdria escolar.

Nessa perspectiva, é evidente que uma série de fatores precisam convergir
para o sucesso desses resultados que sdo concretizados na nota, parametro de
promocdo do aluno. Podemos considerar que o conceito de avaliagcdo ndo se
reserva apenas ha um mero protocolo da instituicdo de ensino, ou ainda uma

imposicao do professor para categorizar seu aluno, mas pode ser reflexiva quando

7 Fonte: Escola Digna: caderno de orientacfes pedagogicas - caderno de Avaliacdo de
Aprendizagem/Secretaria de Estado da Educacdo. — S&o Luis, 2017. Disponivel em:
https://www.educacao.ma.gov.br/files/2015/08/caderno-de-avalia%C3%A7%C3%A30-completo-para-
site.pdf Acesso em 15 de julho de 2021.
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tem como premissa reconhecer o progresso do educando em sua trajetoria escolar.
Destacamos o que trata os Parametros Curriculares Nacionais-PCN (BRASIL, 1997),

A concepcéao de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais vai
além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno
mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional. A avaliagdo, ao ndo
se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno, é
compreendida como um conjunto de atua¢cBes gque tem a funcdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagogica. Acontece
continua e sistematicamente por meio da interpretacao qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto
ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem que o
professor tem em determinados momentos da escolaridade,
(BRASIL, 1997, p.52).

Buscamos em artigos, livros, sites da Capes e Scielo, com foco na tematica e,
até o momento, nao foi possivel identificar pesquisas que tenham se inclinado na
analise de historicos escolares (ensino médio e superior) e depoimentos de
professores e alunos surdos do ensino superior uma vez gue Sao 0S niveis que

analisamos suas trajetérias escolares.

Passamos a seguir ao Capitulo 4 que trata a metodologia da pesquisa.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

4.1 - Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa consiste de um estudo qualitativo-descritivo, que busca analisar
se existe ou ndo coeréncia no desempenho académico em lingua portuguesa e
alunos surdos, comparando as notas registradas no historico escolar do ensino
meédio e da graduacado considerando os relatos de docentes e discentes.

Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa parte de questdes amplas cujo
esclarecimento devera ser feito durante a investigacdo, que pode ser conduzida
através de diversos caminhos. Para tanto, buscamos dados dos “Histéricos
Escolares” dos estudantes surdos e da perspectiva dos participantes da pesquisa.

Na pesquisa descritiva, o autor acima (1995) considera que 0os comentarios
pessoais do pesquisador serdo tecidos mediante as anotagdes e material, como ja
citado, além das entrevistas também observamos os Historicos Escolares dos
alunos. A pesquisa descritiva objetiva identificar correspondéncias com as variaveis,

analisa fatos, caracteriza, descreve, classifica e interpreta o material coletado.
4.2 - Local da pesquisa

A pesquisa ocorreu em uma Instituicdo de ensino superior a cidade do Recife,
onde existem alunos surdos matriculados.

De inicio, o locus da pesquisa se ampliava para outras instituicbes de ensino,
abrangendo outras privadas, bem como, as publicas. No entanto, o “isolamento”,
determinado pelas autoridades do Estado, fizeram com que as aulas e os trabalhos
administrativos passassem a ser ministrados no formato remoto, em razdo da
pandemia da COVID-19, que ndo orientava 0 acesso aos espagos académicos.

Os contatos com as pessoas, ficaram restritos aos e-mails, mensagens de
whatsApp e ligagbes. Entendemos que o momento foi de grandes ajustes nas
adequacdes das IES aos novos parametros do protocolo de enfrentamento a
COVID-19, buscando o bem-estar da populacdo académica, com diretrizes e
procedimentos relativos & seguranca sanitaria nos campus, no intuito de mitigar os
impactos da contaminacéo pelo virus que circulou no cenario mundial, ndo sendo

diferente em nosso Estado. Desse modo, tivemos de modificar o planejamento inicial
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da pesquisa ajustando-a ao momento e as condicbes que foram cabiveis, na

ocasiao.

4.3 - Selecao dos participantes

Trabalhamos com 07 (sete) alunos que foram selecionados a partir dos

seguintes critérios:

a) Serem estudantes do ensino superior, seja da graduacdo ou poés-graduacao,
embora o que foi considerado para todos, foram as mesmas notas do ensino médio

e graduacéo;
b) Serem usuarios de Libras;
c) Serem usuério de lingua portuguesa escrita.

Trabalhamos também com 05 (cinco) professores de lingua portuguesa do
ensino superior que tiveram ou tém alunos surdos, nas turmas que ministram ou

ministraram aulas.

4.4 - Procedimentos de coleta

Diante da situacdo pandémica que continuamos vivendo, em nosso pais,
enfrentamos muitas dificuldades para realizar as entrevistas, motivo pelo qual o
namero de participantes foi alterado, de acordo com planejamento inicial. Apesar
dos esforcos na busca de conseguirmos, que todos aqueles identificados como
possiveis participantes, e diante do tempo de que dispunhamos, somente foi
possivel reunir o nimero de entrevistados identificados acima, que responderam as
entrevistas.

O periodo em que iniciamos 0s contatos com as 04 (quatro) instituicbes de
ensino superior, da cidade do Recife, foco do projeto inicial de nossas observacdes
de pesquisa, se deu de novembro de 2020 a fevereiro de 2021, e tivemos resposta
satisfatdria de apenas uma, que passou a ser o lécus de nossa pesquisa.

Os dados foram coletados, via whatsApp e e-mails, dos alunos e professores
de lingua portuguesa do ensino superior, participantes da pesquisa, em virtude do

distanciamento social que viviamos, pelos motivos ja citados acima.
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Utilizamos uma entrevista semiestruturada e, todos os alunos que se
disponibilizam a participar, escreveram suas impressdes sobre o que foi proposto e
reencaminharam suas respostas pelos mesmos veiculos de comunicagdo. Reunimos
0s historicos escolares dos alunos participantes da pesquisa, com vistas a identificar
as notas que obtiveram no ensino médio e ensino superior. O contato com estes foi
no periodo de junho e julho de 2021, via whatsApp e e-mails.

Quanto aos professores, coletamos o relato de parte dos entrevistados em
2021. Esse trabalho foi complementado em 2022.

Todos os participantes podiam ser de qualquer idade e/ou sexo. As
entrevistas foram realizadas de forma individual e preenchidas na forma escrita.

Observamos as orientagcbes da Comiss&do Nacional de Etica em Pesquisa -
Conep em relacdo aos procedimentos que envolvem o contato com participantes
e/ou coleta de dados em qualquer etapa da pesquisa, em ambiente virtual: aquele
gue envolve a utilizacdo da internet (como e-mails, sites eletrénicos, formularios
disponibilizados por programas, etc.), onde buscamos preservar a protecao,
seguranca e os direitos dos participantes de pesquisa.

Os documentos utilizados para coleta dos dados de pesquisa, em formato
eletrbnico, respeitaram os adequados esclarecimentos do participante e obedeceram
aos direitos previstos nas Resolucbes CNS n° 466 de 2012 e 510 de 2016 e, de
acordo com as particularidades da pesquisa.

4.4.1 - Corpus da pesquisa

O corpus da pesquisa € composto do:
a) Relato dos 05 (cinco) professores de lingua portuguesa entrevistados.
b) Relato de 07 (sete) estudantes surdos sobre o proprio desempenho em
lingua portuguesa.

c) Historico escolar do ensino médio do ensino superior e cada aluno.
4.5 - Procedimentos de andlise

A analise dos dados obtidos foi realizada através de leitura e discusséo das
respostas geradas do corpus de pesquisa, seguindo orientagcdo de Minayo (2011) e
inspirados em Bardin (2011) e sua andlise de contetdo, buscando reunir esses
dados através de categorias. Segundo Minayo, (2011), a analise de conteudo,

encontra-se muito bem sistematizada em Bardin, pois segundo ele:
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A analise de conteddo € um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de producdo /recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens (BARDIN, 2011, p.42).

Na perspectiva de Bardin (2011), a técnica metodoldgica aplicada aos
discursos, nos diversos contextos de comunicagdo, é plausivel ao pesquisador
buscar entender o que se € posto nas mensagens, considerando suas
singularidades, caracteristicas ou estruturas. Para o pesquisador é relevante
entender o sentido da comunicagao, com o olhar voltado a novos significados.

Nesse sentido, entendemos que a analise de conteldo é um conjunto de
técnicas de analise de comunicacfes com o fim de esclarecer possiveis incertezas,
proporcionando esclarecimentos com a leitura dos dados coletados. Considerando a
utiizacdo da andlise de conteddo em Bardin (2011), aplicamos as fases
fundamentais: a) pré-analise, buscamos nas bibliografias o suporte dos
pesquisadores que versam sobre o conteddo de nossa pesquisa, a organizacao de
critérios e leituras; b)exploracdo do material, coleta das entrevistas com alunos
surdos e professores de lingua portuguesa, organizacdo do material e dados da
pesquisa; e c) tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretacdo, buscamos

tornar significativos e validos os conteldos expostos nos achados de pesquisa.

4.6 - Aspectos éticos

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) da
Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP) sob o numero CAAE
43722821.1.0000.5206/2020.

Para preservar a identidade dos individuos nas analises e discussdes de
resultados optamos pela criacdo de um nome fantasia para cada um dos

participantes.
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CAPITULO 5
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta pesquisa discutiu, por meio de andlise documental, a trajetoria escolar
de alunos surdos, analisando o desempenho académico em lingua portuguesa,
constante nos historicos escolares do ensino médio e superior.

Tais documentos permitiram identificar as notas obtidas pelos estudantes
surdos nas avaliagdes de lingua portuguesa. Esperavamos identificar dificuldades
sobre o nivel de estudos que esses alunos estdo cursando, como € comentado pela
maioria dos autores que tratam do tema, tais como Quadros (1997); Lodi (2004);
Fernandes (2006); Lacerda (2014, 2017), citados no Capitulo 2, embora néo
tenhamos obtido dados que tenham expressado muitas dificuldades.

Os relatos dos professores e dos estudantes surdos nos permitiram reunir as
informacBes dos professores da disciplina e de textos escritos por esses alunos.
Certamente, um surdo que estd no ensino superior ainda poderd apresentar
dificuldades na comunicacdo escrita em lingua portuguesa, como alguns dos
participantes relataram, uma vez que a mediacdo da Libras é muito importante para
a construcdo de conhecimentos e, apesar de contarem com o TILSP nas salas de
aula, este recurso de acessibilidade, ndo é o Unico que ajudara o surdo na aquisicéo
da fluéncia em lingua portuguesa.

A proposta de salas inclusivas para o aluno surdo, contempla o que propde os
parametros legais, diante da dificuldade de contar com professores bilingues, a
presenca do TILSP, que tem como principal funcdo viabilizar a comunicacdo ente
surdos e ouvintes, e vice-versa. Lacerda (2014, p.28), destaca que ndo basta ter o
conhecimento apenas na lingua de sinais, mas que tenha boa fluéncia e habilidade
para interpretar para a lingua portuguesa. Lacerda e Lodi (2014, p.67) tecem
consideragcdes sobre a pouca comunicagcdo que acontece entre a crianga surda com
seu professor, nos espacos inclusivos.

No que tange ao professor regente, no Capitulo 2 e 3 sdo tecidas algumas
consideracfes sobre a importancia de sua atuacédo, bem como as mudancas no
campo de sua formacéo voltadas para a educacao de estudantes surdos, de forma a
contribuir de maneira significativa para que estes educandos alcancem uma

formacéo adequada.
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E possivel encontrar nos relatos que tratam desse tema devido a
precariedade da inclusdo do aluno surdo estar vinculada, dentre outras coisas, a
falta de preparo dos professores que sao responsabilizados por tais fracassos,
devido ao desconhecimento da condi¢cdo bilingue do surdo, o “ouvintismo” que
insere o surdo no modelo ancorado na oralidade (SKLIAR, 1998; SODRE, 2008;
CAVALCANTI, 2011).

Nesse contexto, encontramos surdos que tém ultrapassado diversas barreiras
e apresentado resultados surpreendentes no que se refere ao desempenho em
lingua portuguesa. Apresentaremos, sob a forma de quadros, alguns dos resultados
que passamos a comentar.

Quanto a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, apresentamos no
Quadro 2 uma sintese das informacdes coletadas, dos 07 (sete) alunos participantes
02 (dois) sdo do sexo feminino e 05 (cinco) do sexo masculino. Do total dos
participantes, 06 (seis) nasceram com surdez bilateral profunda, 01 (um) nasceu
com perda severa que se agravou para profunda. Destes, 02 (dois) receberam
implantes cocleares, conforme descriminamos no referido quadro. Quanto a forma
predominante de comunicacao inicial foi a oral, no entanto a partir da idade em que
aprenderam a Libras, passaram a usar as duas linguas apenas 2 (dois) adquiriram a
Libras com idade entre 8/9 anos. Os demais tiveram conhecimento da Libras em
idade ainda mais tardia. Atualmente, todos se comunicam nas duas Linguas (Libras
e lingua portuguesa escrita), empregando também a oralizagdo quando se
comunicam com 0s ouvintes.

Na graduacado da instituicdo pesquisada, habitualmente, a lingua portuguesa

€ cursada nos primeiros semestres dos cursos ofertados.
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QUADRO 2 - Descricao do Perfil Geral dos Alunos Participantes da Pesquisa
Relativos ao Tempo e Uso Da Lingua Portuguesa e Libras, Perda Auditiva e

Forma de Comunicacéo

GRAU DE IDADE I%ﬁ%E TEMPO
PARTICIPANTE PERDA Qs ez SOl DE~ COMECOU E s
AUDITIVA © GOMENICAEAD || = ushR DI
IMPLANTE LIBRAS LIBRAS
LUCA Bilateral - Oralizado 17 anos 19 anos
profunda
LIAN Bilateral - Oralizado 14 anos 31 anos
profunda
LUAM Bilateral - Oralizado 14 anos 20 anos
profunda
LUNA Bilateral - Oralizado 11 anos 30 anos
profunda
Bilateral :
LARA profunda - Oralizado 8 anos 20 anos
LEON Bilateral 40 anos Oralizado 19 anos 25 anos
profunda
LEVI Bilateral D - 11 anos Oralizado 9 anos 15 anos
profunda E - 19 anos

Fonte: elaborag&o da autora

O quadro acima permite que tenhamos uma visdo geral das informacfes
basicas para conheceremos 0 grupo que participou da pesquisa. Observamos que
todos foram oralizados e aprenderam a Libras, tardiamente. O aluno que aprendeu
Libras mais cedo, foi com 9 anos e os demais a partir de 11 a 19 anos.

Foi inesperado identificarmos que todos os surdos participantes da pesquisa
sdo oralizados, o que significa que a lingua portuguesa, foi a primeira lingua que
tiveram contato. Daroque (2011) argumenta sobre a realidade dos surdos do ensino
superior terem as fortes marcas do oralismo, o que discutimos no Capitulo 1.

Os entrevistados, estudantes do ensino superior, como ja mencionamos
antes, se comunicavam oralmente com os ouvintes, desconstruindo a ideia de que
dificilmente adultos surdos empregam a oralidade e alcancam bons resultados em

lingua portuguesa.
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5.1 - Descricao detalhada de respostas dos alunos entrevistados
A seguir passamos a descrever, detalhadamente, as informagdes fornecidas
pelos alunos surdos entrevistados que receberam a identificacdo de Luca, Lian,

Luam, Luna, Lara, Leon e Levi.

5.1.1 - Relato dos alunos surdos

a) LUCA
Luca nasceu com surdez profunda e relata que até os 8 anos praticava
‘treino de voz”, mas, ndo usava Libras, uma vez que na época era a filosofia oralista
que orientava a educacao de surdos, como foi comentado no capitulol.

O aluno segue dizendo que ndo se adaptava na escola da rede publica de
ensino, ficando um periodo de dois anos sem estudar. Quando ja tinha dez anos,
passou a frequentar uma escola da rede particular, onde comecou a aprender o
portugués, sentindo muitas dificuldades, “escrevi muito mal durante muito tempo’.
Esse dado revela o que a maioria dos autores Quadros (2011) Lodi (2015) Lacerda
(2014; 2021), Karnopp (2017) dentre outros que pesquisam sobre ensino da lingua
portuguesa citados no Capitulo 2, afirmam que, enquanto o ensino da Lingua
Portuguesa continuar sendo proposto como se os surdos fossem ouvintes, ele tera
dificuldades na aquisicdo e fluéncia posterior. Um relato de Luca mostra as

mudancas que foram ocorrendo:

‘Depois de formagédo no Ensino Médio, eu escrevo muito melhor, porque eu
lia muito do livro e jornal da internet. O meu esforco me ajudou muito para

melhora a leitura e escrita. Gostaria de aprender mais”.

Foi muito importante que o préprio entrevistado tenha mostrado que ainda
sente dificuldade, apesar de ter melhorado pelo seu préprio esforgco, com suas
leituras. Ele continua comentando que o uso da preposi¢cdo e atribuido a falta de
dominio do contetdo por nao ter aprendido a gramatica, na escola, como fazia a
gramatica tradicional, pelos mesmos motivos citados anteriormente, ou seja, por ter

aprendido a lingua portuguesa como 12 lingua.
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Os comentarios que o entrevistado teceu sobre a influéncia da Libras nao
pode ser atribuido ao ensino médio, pois nessa ocasido ele afirma que ja tinha
melhorado muito pelo seu posicionamento diante da leitura constante de livros e

jornais na internet, assim se referindo:

“Eu aprendi primeiro foi portugués, apoés 19 anos comecei aprender Libras”

Quanto a influéncia da Libras no aprendizado do portugués, ndo é possivel
considerar nos entrevistados desse grupo, pois, quem aprendeu Libras mais cedo
tinha sete/oito anos. No caso de Luca, o aluno que estamos tratando, comecgou a
utilizar a Libras aos 19 anos, uma vez que ja empregava a lingua portuguesa escrita
desde sempre. Autores como Quadros (1997), Lodi (2004), Lacerda (2014, 2017) e
Cavalcanti (2011) confirmam a influéncia da mediacdo da Libras na lingua
portuguesa, na sua modalidade escrita, mas como ja afirmamos que nesse caso nao
foi possivel constatar essa afirmacao.

Luca prefere fazer uso do recurso a que tem direito pela legislacéo brasileira,
ou seja, tempo estendido de mais uma hora, em provas, pelo fato de fazer as
leituras de forma lenta, para ter melhor compreensao dos enunciados, assim faz a
releitura, se certificando do que estd posto, por acreditar que ndo tem um nivel
avancado do portugués, “ndo € como igual vocés (ouvintes)”.

Ele considera suas notas justas e, pontua que aprendeu bem outras
disciplinas, no entanto, as notas de portugués eram “péssimas”, tanto no ensino
fundamental quanto no médio, que ndo nos parece corresponder, ao que consta do
histérico escolar, pois no ensino médio traz um bom resultado com 7,33 de média.
Além disso, fala de dificuldades de compreenséao textual, com destaque para aulas
de literatura e redagdo. Somente conseguia obter boas notas por entender a
gramatica de forma razoavel.

E perceptivel, nas perguntas respondidas pelo aluno, poucos desvios na
escrita do portugués, embora considere sua falta de dominio no uso das
preposi¢cdes, ndo comprometendo o entendimento do que estd posto no texto.
Segundo Luca: “O meu nivel ndo é bem avangado da lingua portuguesa”. No
entanto, o nivel que ele apresenta, € bom. Emprega a flexdo dos verbos, no tempo

passado, etc...
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“As minhas notas de portugués no ensino fundamental e médio eram
péssimas”

“Eu consegui estudar a gramatica que eu era razoavel’.

A avaliacdo do aluno aparece como muito rigorosa com ele mesmo pois
analisando a sua escrita, no tempo atual, € possivel afirmar que escreve melhor que
muitos alunos ouvintes. E notavel que ele percebe a relevancia do aprendizado da
leitura como meio de assimilar melhor os conteddos, bem como, aprender o
portugués, em sua modalidade escrita, para melhor se colocar como aluno e ser
compreendido. Suas notas no ensino médio, cursado na rede publica de ensino,
suficientes para passar por média, conforme grafico 2. Na graduacéo ele apresenta

uma superacéo, com nota excelente (9,4), conforme consta do grafico 3.
b) LIAN

Nasceu surdo e apresenta surdez profunda. O estudante relata ter tido
primeiro contato com o portugués em uma escola especial, por meio de uma
professora da educacéo especial. O método adotado pela docente, no ensino médio,
utilizava o recurso da imagem e, a medida que era percebido o contexto da histéria,
no plano visual, era materializado em frases. O aluno relata sentir muita dificuldade
na organizacdo da estrutura gramatical da escrita do portugués. Esse método tem
sido defendido por autores que entendem como melhor caminho para o
conhecimento de mundo e o aluno surdo tem respondido, autoras como (REILY,
2003 e GESUELLI, 2015), enfocam a importancia de professores refletirem acerca do
papel da imagem no processo de escolarizacdo de surdos. Quanto a leitura, Lian
relata que |é e compreende bem os textos em portugués, no entanto, sua dificuldade
incide no entendimento de algumas palavras do vocabulario, bem como, em
contextos especificos.

Sobre o escrever nessa lingua, o Portugués, ele fala de um desejo de

escrever em mais uma lingua estrangeira.

“dificil expressar a escrita e compreender a traduc¢éo da outra lingua

estrangeira como segunda lingua”
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Creio que entende a lingua estrangeira como segunda lingua. Em sala de
aula, o aluno expds que tém formacao superior em pedagogia, ciéncias contabeis,
geografia, letras/libras e ademais revela uma busca por mais conhecimentos.

Dois aspectos que considera desfavoraveis quanto a escrita do portugués no
que refere ao “tempo e o modo verbal” e o ‘poucos conhecimentos da influéncia da
leitura”, como recurso para uma melhor apropriacdo dos conteudos lidos.

Quando a pergunta se refere a influéncia da Libras na escrita do portugués, o

aluno mostra néo ter clareza na resposta, na forma escrita:

“Sim, acredito que sim. Se domina a lingua de sinais fluentemente, possivel
capaz de escrever em portugués como segunda lingua. Eu argumento que a
escrita de portugués, possibilitando contetdo das classes das palavras, e,
outra pouca influéncia da leitura de textos no estudo de tempo e modo e nao
esta sendo satisfatoria da lingua de sinais avancada e ndo esta a mesma

estrutura da escrita da segunda lingua portuguesa.”

Embora considere que a Libras pode influenciar na escrita do portugués o
aluno entende que, ter o dominio da lingua de sinais 0 capacita para a escrita do
portugués como L2, o que nao é a Uunica justificativa, uma vez que sao linguas com
gramaticas distintas. No periodo seguinte, ele argumenta sobre as classes de
palavras, a pouca influéncia da leitura e o estudo de tempo e modo verbal, como
sendo bases para a ‘lingua de sinais avangada’, podendo demonstrar também que,
a partir do momento que o sujeito tem conhecimento de tais conteudos, iSso 0
habilita para uma melhor argumentacdo, usando a lingua de sinais, que é o0 seu
canal de comunicagao.

O aprendiz conta com o direito legal de ter uma hora a mais nos exames a
gue se submete, sabendo que esse direito € facultado por meio da apresentacdo de
laudo comprobatorio da surdez, ainda que nao aceite que o tempo, uma hora, seja
adequado, uma vez que a interpretacdo em Libras se torna mais longa, a depender
do texto escrito em portugués.

As notas atribuidas ao desempenho escolar, no ensino fundamental e médio
foram alcancadas para a aprovagao por média. Ele entende que suas notas sao
razoaveis e que nado houve um aproveitamento satisfatério em relacdo aos
contetdos de literatura, redacao e interpretacdo textual. Nos seus relatos, o aluno

fala que, mantém leituras constantes de livros para ter maior conhecimentos com
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conceitos tedricos e busca conhecer de forma profunda os conteudos lhe séo

apresentados, chegando a se isolar para estar compenetrado em seus estudos.

c) LUAM

Luam relata que comecou a aprender a leitura do portugués quando passou a
ter contato com ferramentas tecnoldgicas e com acesso aos sites, youtube e filmes
com legendas. Buscava imagens e o nome delas e assim, aprendia a escrita, mas
Nao conseguia assimilar os conceitos. Lembra, vagamente, de ter frequentado uma
instituicdo, junto com outros surdos, para terem treinos articulatorios, posteriormente,
esse local foi fechado e ndo teve mais contato com outros surdos.

J& na escola da rede particular de ensino, aos 20 anos e cursando o 1° ano
do ensino médio, o professor s oralizava (conforme o modelo ouvinte) e ndo havia
a presenca do TILSP, profissional que tem como uma das principais atribuicdes,
promover a interacdo entre surdos e ouvintes, mas gue segundo pontua Lacerda,
(2014), o professor regente deveria conhecer a lingua de sinais para que pudesse
assumir a responsabilidade de toda comunicagdo com os alunos surdos. E

acrescenta:

‘né&o consequia entender as explicagbes dos conteudos por ndo ser bem

oralizado, assim, apenas fazia copias do quadro”.

E nas provas:

“os professores me davam o livro didatico para que eu consultasse, assim, ia

passando de ano”

Esses relatos revelam as desvantagens, enquanto pessoa surda, inserida em
um contexto escolar que ndo estd preparado, nem tdo pouco organizado para
atender suas necessidades linguisticas e de aprendizagem.

O seu contato com a lingua de sinais se deu, quando observou que no péatio
da escola uma pessoa sinalizava, entendi que era um surdo, o que lhe despertou a
atencdo. Nao sabia o que era Libras e quando teve contato, ndo conseguia manter

uma conversa por ndo saber nem Libras e nem o portugués. O uso da datilologia é
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necessario que o surdo tenha conhecimento da escrita do portugués, bem como o
significado das palavras e pouco que sabia do portugués, tentava manter uma
comunicacdo escrevendo. Luam comenta que um amigo surdo percebendo sua
dificuldade o convidou para irem Associa¢do de Surdos de Pernambuco-ASSPE e la
passou a interagir com outros surdos e foi tendo fluéncia em Libras. Aprendiamos
também o portugués, ndo haviam professores, interagiam entre si compartilhando o
gue sabiam. Assim, comecou a ler um pouco melhor.

Consideremos conforme ficou claro no que ele comentava”, que o grande
diferencial para Luam, foi o uso do computador, enquanto ferramenta que possibilita
o desenvolvimento educativo, via software, auxiliando no ensino aprendizado.
Segundo Lacerda e Lodi (2014), a educacgao que busca incluir o aluno surdo, deve
entender que a lingua dos ouvintes ndo é a lingua da comunidade surda e, nos
processos inclusivos, as interacdes e 0 contato com seus iguais sdo imprescindiveis
para constituicdo de suas identidades, o fato de ndo terem uma lingua compartilhada
com os demais, alunos e professores, os deixam em situacao desfavoravel.

Quanto a leitura dos textos em portugués, sente dificuldades quando
desconhece a palavra e busca sinbnimos que o leve a compreensdo. O aluno é
bastante introspectivo e mostra uma dificuldade em interagir com os demais colegas,
evita fazer perguntas aos professores, comenta que busca sempre por resposta por
meio de pesquisas no ciberespaco. Tem ciéncia que formula frases com pequenos
erros e considera ter o vocabulario restrito, além de ter dificuldades em algumas
palavras que ndo conhece. “Eu aprendo Libras e o portugués em escrita. Acredito
que a Libras é uma apresentagdo da lingua portuguesa escrita”, sua afirmacéo
revela o desconhecimento da Libras, enquanto lingua com estrutura caracteristicas
linguisticas proéprias.

Nas atividades de avaliacdo, o aluno nao recorre ao direito do acréscimo de
uma hora, considera que, apesar das dificuldades que tém com a escrita do
portugués, entende que consegue fazé-lo. Acredita que suas notas foram razoaveis
e pontua um fator relevante para que os problemas dos alunos surdos, em salas

inclusivas, sejam agravados:

“guando o professor esta falando na frente dos alunos e continua falando ao
dirigir-se ao quadro, neste momento ele ndo tem como conseguir ler (labial)

0 assunto que o professor estad comentando”
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Podemos entender que em algum momento ele emprega a leitura labial como
recurso para saber o que o professor falava.

Conforme o historico escolar do ensino médio apresentado pelos alunos
Luam e Lara, ambos frequentaram a mesma Instituicdo, no ensino médio, e nao
relataram a presenca de TILSP. Luam cursou no periodo de 2006-1° ano, 2007-2°
ano e 2008-3° ano e Lara em 2008-1° ano, 2009-2° ano e 2010-3° ano.

d) LUNA
Luna tem surdez profunda e ja nasceu surda. Na infancia estudou em escola
publica do interior onde mora e nao teve acesso a escolas com atendimento para

alunos com deficiéncia auditiva, devido a distancia. Descreve:

“Destaco que no inicio de minha vida escolar sempre tive medos e receios,
nao queria ir a escola, chorava e muitas vezes adoecia emocionalmente,

sempre receosa por ndo entender muito o que ocorria em minha volta.”

Sua familia teve papel fundamental para que ndo desistisse, contou também
com o apoio de professores e amigos que “me auxiliavam e compreendiam a minha
deficiéncia”. Mesmo com tantos percalgos cursou o pré-escolar até o fundamental
(82 série) e o ensino fundamental com habilitacdo para o magistério. Nesse percurso,
aos 11 anos, teve acompanhamento com fonoaudiélogos e aulas de Libras o que foi
perceptivel “o meu desempenho social e cognitivo” passando a melhorar o seu
aprendizado e desenvolvimento no contexto escolar.

Quanto as leituras em portugués, tem facilidade para ler, porém no que se
refere a compreensdo e interpretacdo dos conteddos ficam comprometidos,
atribuindo ao fato de ter influéncia da Libras e sua estrutura frasal distinta do
portugués, como discorremos no Capitulo 1 sobre o fato da Libras ter estrutura
gramatical propria.

Na escrita, suas maiores dificuldades estdo no uso dos verbos de forma
correta, normalmente recorre na forma infinita, bem como ndo faz uso das
conjungdes de forma satisfatoria. Para Luna suas maiores dificuldades com a escrita

em portugués sao:
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“As dificuldades € a parte da coeréncia, concordancia dos textos, a
conjugacao dos verbos, a pontuacédo correta o uso das conjuncgdes, enfim, as
regras gramaticais em Lingua Portuguesa que ndo se tem na linguagens de
sinais.”

E postulado pelos autores que mencionamos no Capitulo 2 que, o
aprendizado de uma L2, pelos surdos, acontece com foco na modalidade escrita
através do modelo tradicional de ensino, adotando um tempo excessivo, dedicado
ao treinamento e ancorado em habilidades auditivas e orais, citado no Capitulo 3.

Luna relata ainda que gosta de escrever em lingua portuguesa, e descreve
que desenvolve com facilidade, no entanto, prefere se comunicar por meio da lingua
de sinais, embora ainda ndao haja um bom conhecimento pela maioria das pessoas,
sobre a influéncia da Libras na escrita do portugués, entendemos que a aluna
considerou ser positivo, em determinado aspecto, a contribuicdo da lingua de sinais

para o portugués, enquanto atributo que soma.

“A linguagem de sinais é riquissima e deveria ser estudada na Educacéo
Basica, seria um romper com preconceitos e gerava incluséo, segundo, que
para compreender a linguagem, entendimento e como se d& a interpretacéo

de textos e o mundo de uma pessoa surda.”

N&o fez uso do recurso de uma hora a mais nas provas, por desconhecimento
legal, pouco se falava sobre inclusdo e até mesmo a Libras ndo era assunto de
circulagcdo, nos espacos em que frequentava. Entendemos que 0 uso desse recurso
autorizado para os surdos, ndo sao decisivos no processo de escrita em lingua
portuguesa, embora ajudem pela possibilidade do uso de mais tempo pode tentar
compreender melhor o sentido de algumas palavras que desconheca. Seguia as
mesmas orientacdes dadas aos ouvintes. Ainda hoje, na graduacéao, diz ela “sigo os
mesmos padrdes no que se refere aos métodos de avaliagédo, tempo de realizacao
das atividades propostas”.

Quanto as notas no ensino fundamental e médio, considera justas, uma vez

que os professores respeitavam suas dificuldades de assimilacdo dos conteudos.
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“os professores, respeitavam as minhas dificuldades auxiliavam por
demais em todos os aspectos de meu desenvolvimento educacional, e

contribuiram bastante para alcancar a todos os graus de meus estudos.”

Observamos que a estudante foi regada por muitos cuidados e amparo da
familia, o que é primordial na formagdo de qualquer crianga, o que garante a LDB
(1996), “A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando”. Os espacos escolares que frequentou nao
mostraram empregar 0S requisitos necessarios para formacdo da pessoa surda, no
gue concerne a aquisicdo da linguagem. Nos moldes da cultura ouvinte, a aluna
buscou romper suas dificuldades, com o apoio da comunidade escolar, se
adequando a cultura majoritaria, sem guestionamentos.

Vale destacar que, em seu relato, ela diz ainda vivenciar os mesmos modelos,
nao inclusivos, com os quais se habituou a conviver. Segundo Luna seus amigos de
sala elogiam sua dedicacdo e afinco nos estudos. Particularmente, como
pesquisadora entendo que é possivel fazer um comparativo com o gesso, usado
para fins de imobilizacdo O6ssea. Ele serve para ajudar a corrigir algo que esta,
temporariamente, fora do lugar, e em tempo serd removido e o que estava ferido,
machucado, fora do lugar, torna a ter mobilidade. Sequelas sao possiveis existirem,
mas o invélucro rigido ndo estara mais 14, limitando.

A partir do momento que had os amparos legais que dao suporte ao aluno
surdo para melhor aquisicdo de conhecimentos, minimizando os impactos desse
percurso, melhor fazer uso deles, ainda que seja possivel sentir a dor do que foi

vivido, é possivel superar.

e) LARA
Lara teve inicio da aquisicdo do portugués e forma natural, junto as criancas
ouvintes, ndo havendo adequacgao para que sua formacao acontecesse com base na
lingua de sinais. Relata que, normalmente |é€ bem em portugués, apenas quando
surge alguma palavra desconhecida, busca o seu significado no dicionario. Quanto
as dificuldades na escrita nessa lingua, € quase unanime a dificuldade relatada por
esses alunos, o uso da preposi¢do, por exemplo, que ja torna caracteristico nos

textos elaborados por surdos. Lara ainda enfatiza fazer uso da repeticao ‘de que’ e
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‘para que’, e nada foi feito para embora tivesse consciéncia pudesse fazer menos
uso da repeticao.

Tanto quanto Luna, os relatos da influéncia da Libras na escrita do portugués
oi entendida como recurso de agregacdo, se ha o dominio da Libras, essa ir4
estimular a escrita do portugués pelo apoio viso-espacial discutido no Capitulo 2.

Faz uso do direito de mais uma hora nas provas, para que possa fazer
releitura dos enunciados e com ajuda da interpretagéo ter clareza que fez a leitura
de forma compreensivel. Acredita que as notas do ensino fundamental e médio
foram coerentes com o0 que correspondia nas avaliacbes, se esforcava para
aprender uma segunda lingua e contava com a compreensao dos professores.

Sucinta em suas respostas nado demonstra gostar da escrita de textos
extensos ou evita, quando pode. Considera que a busca no dicionario, quando
desconhece o significado de uma palavra, é plausivel e eficaz para elucidar duvidas

0 que pode ndo ser o Unico recurso para a compreensao leitura.

f) LEON

Nasceu com perda severa e ainda crianca, fazia uso de aparelho, mas nao se
adequava ao uso, se gueixando do barulho. Ainda assim, gostava de ouvir musicas
infantis e MPB. Seu contato com 0 portugués oi na escola e aprendeu a escrita com
recurso da imagem da figura e a letra inicial da palavra. Em casa tinha o apoio da
mae e também uma professora particular e em seu contexto de familia circulava uma
terceira lingua (alemao), além da lingua de sinais e a lingua portuguesa.

Leon afirma ler bem em lingua portuguesa, tinha preferéncia pela leitura de
gibis e, segundo ele, os contextos metaféricos dificultam sua compreensdo nas
leituras. Ainda considera gostar de escrever em lingua portuguesa e, por um tempo

deu aulas de redacao para surdos, descreve:

“Mas hoje sinto diferente do que antes, pois a lingua esta cada vez mais

dificil e também cada vez menos usada no dia a dia pelo uso da Libras”

Acreditamos que, a partir do reconhecimento da Libras, como lingua da

comunidade surda e sua regulamentagao por meio do Decreto 5626/05, 0os espagos
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de usos da lingua dessa comunidade foram ampliados, no que se refere ao que
determina o referido Decreto, ainda que encontre obstaculos. Quando Leon afirma
gue escrever em portugués, o torna menos usual, pode estar atrelado a seguranca
maior que sente em sinalizar, em oposi¢ao a escrita do portugués, que requer maior
atencao.

Leon destaca o uso da crase como sendo sua maior dificuldade na escrita do
Portugués, também cita as metaforas e os ‘artigos trocados’, que acreditamos ser no
momento do emprego do artigo, acontece a troca, ou seja, a forma nado adequada
em conformidade com norma culta.

Entende, claramente, que sdo linguas distintas e que é essencial conhecer a
escrita do portugués como recurso para a datilologia e uma compreensao melhor
das palavras na lingua portuguesa.

Sobre o uso de mais uma hora, considera necessario devido ao
processamento das informacdes de traducdo da Libras para a escrita na lingua

portuguesa, o que declara ser dificil. O estudante descreve:

“Nossa cabeca ainda é de primeira lingua a Libras”

Segundo Leon, eles entendem que, no momento da escrita haja influéncia da
Libras no portugués, e ainda relata que o tempo a mais se faz necessario para a
organizacdo do texto, como o emprego dos adjetivos, artigos e “o lugar onde ficaria
as pontuagbes” que foi explicado no Capitulo 2.

Leon pontua sobre suas notas no ensino fundamental e médio, como sendo
incompreensiveis, sempre ficava em recuperacao final e ndo sabia o porqué. Pontua
ser a lingua portuguesa mais dificil do mundo, embora nao explique o que o faz
pensar assim, menciona as muitas vezes que repetiu, para seus professores, a
frase, ja falamos portugués e pra qué eu quero aprender mais”. E possivel que
aluno entenda que, sendo oralizado e conseguindo se comunicar com os falantes do
portugués e isso o habilita a ter uma boa escrita nessa lingua, no entanto, o texto
obedece a fatores de textualidade que lhe s&o pertinentes, o que difere da forma
oral, que em muitos contextos dispensa a formalidade e rigor da lingua.

g) LEVI
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Apresenta surdez desde o nascimento r seu contato com a lingua portuguesa
foi na escola. Na infancia, relata que sentiu muita dificuldade por ndo entender as
palavras. Comecou a ter um melhor desempenho a partir dos atendimentos com
uma fonoaudidloga e apoio da mae, utilizando o recurso da imagem e os treinos de
oralizacdo. Uma experiéncia que considera importante foram as leituras de gibis,
em especial, a Turma da Monica. As imagens e expressfes dos personagens
estimulavam o desenvolvimento da escrita em portugués.

Considera ler bem em portugués, no entanto, sente dificuldades com textos
em que ha palavras que ndo conhece. Nesse caso, recorre a pesquisa no google,
dicionarios e ainda procura pessoas que possam esclarecer o significado do
vocébulo e fazer uso de um exemplo, o torna mais clara a compreenséo.

Levi € o Unico que declara ndo gostar de escrever em lingua portuguesa,
devido as dificuldades que sdo unéanimes entre esses alunos. Ha uma busca
constante por melhorar na escrita do portugués para conseguir se comunicar com as
pessoas que nao sabem Libras.

Dentre as dificuldades relatadas, em comum com o estudante Luam, também
recorre ao amparo tecnologico como recurso para elucidar duavidas na escrita do
portugués, entender os conceitos das palavras, busca por imagens, uma vez que
sua apreensdo de mundo passa pelo canal viso-espacial, no intuito de aprimorar
essa escrita. Entende que as leituras diarias também contribuem para melhor
escrever, embora nao pratique tanto quanto deveria.

Para explicar a influéncia da Libras na escrita do portugués, ele cita a
estrutura béasica nas frases sujeito(S)+verbo(V)+objeto(O) - (SVO), (QUADROS,
2011), o que revela conhecimento linguistico, citando uma sequéncia que € sempre
mais utilizada ou que € vista como padrdo, e considera concebivel que haja
influéncia “na escrita basica em portugués dos surdos”.

Utiliza o direito de mais uma hora para se certificar que houve compreensao
clara dos conteudos para “néo ser prejudicado”.

A escrita em portugués, demanda tempo, e justifica ser o portugués sua L2, o
gue revela conhecimento de lingua enquanto identidade cultural. Acrescenta que
suas notas nao foram justas pois, na escola, ndo havia conhecimento sobre
identidade e cultura surda, e na disciplina de redagdo seria necessario para ser

melhor avaliado, uma vez que a Libras € sua L1.
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E possivel percebermos que o aluno tem apropriagdo de sua identidade e
cultura surda, da preservacdo de seus direitos linguisticos, “a Libras é minha
primeira lingua, pela lei reconhecida”. Entende a necessidade de escrever bem na
lingua majoritaria do pais.

Ha pontos em comum nesse grupo de surdos do ensino superior, uma
consideravel diferenca de idade entre eles, variando entre 22 e 45 anos, 0 que
configura que as experiéncias educacionais relatadas eram de uma inclusao
totalmente voltada para o modelo ouvinte, ndo havendo, em alguns casos, a
presenca do TILSP, como forma de minimizar os impactos para uma boa formacao
desses alunos.

Os recursos tecnolégicos surgem como ferramenta de suporte para esses que
nao compreendem o sentido das palavras, em sala de aula. As descricbes sobre as
notas serem justas ou nao, revela o desejo de serem melhores alunos, uma vez que
tivessem sido melhor assistidos e que devem ser trabalhados como recurso de
acessibilidade (CNPqg, 2013). Na tentativa de buscar melhores notas, a maioria
recorre ao direito de mais uma hora, enquanto Luna e Luam abrem méo desse
direito e se mantendo nos moldes dos alunos ouvintes.

Sao unanimes quando falam que leem bem o portugués, até onde eles
entendem o que é ler bem? E acrescentam que sentem dificuldades em entender as
palavras, seus conceitos, metaforas, entre outras singularidades. Este cenario
confirma o que autores como Almeida e Lacerda (2016); Pereira (2009); Martins
(2017) séo alguns deles. A compreensdao textual fica comprometida, na davida se
entendeu bem ou ndo recorrem ao dicionario, o que nao difere dos ouvintes, ou
mesmo ao TILSP, ancorado na interpretacdo em Libras, sua L1.

Nesse aspecto, a influéncia da Libras, no texto escrito, € outro aspecto que
reflete a falta de dominio da modalidade escrita do portugués alguns desses alunos
nao tiveram a lingua de sinais, desde o inicio de sua trajetoria escolar, sendo fator
importante que o ensino da lingua portuguesa, para alunos surdos, se dé a partir da
construgéo de conhecimentos em Libras, fato que ndo aconteceu com esse grupo.

Nos relatos desses estudantes percebemos que, na educagdo béasica nao
tiveram a oportunidade de vivenciar a lingua portuguesa como sua L2, ndo se
alfabetizando de forma satisfatéria e com a conclusdo do ensino médio, ndo parece
terem construidos conhecimentos satisfatorios para atender suas necessidades na

formacado do ensino superior. As notas, exceto a do aluno Luca, revelam essa
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lacuna. Nao esperavamos identificar que todos os surdos participantes da pesquisa
sdo oralizados, o que significa que a lingua portuguesa, enquanto L2 dessa
comunidade, foi a primeira lingua que tiveram contato, justificado por Daroque
(2011), quando considera que os surdos que hoje estéo inseridos no ensino superior
foram fortemente influenciados pelas marcas do oralismo, das praticas bimodais da

comunicacao total, conforme discorremos no Capitulo 1.

5.1.2 - Graficos que apresentam dados complementares

GRAFICO 1 - IDADES DE ACESSO E CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO
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Fonte: elaboracéo da autora

Notadamente, observamos que os participantes da pesquisa tiveram que
superar barreiras que se apresentam desde 0 ensino basico e chegam ao ensino
superior. As idades de acesso ao ensino médio, bem como sua conclusdo, se
apresentam com pequena discrepancia em relagcdo aos alunos ouvintes,
considerando que a trajetéria é galgada com a superacéo de grandes desafios como
eles relatam nas entrevistas. A idade média do grupo foi 18,4.

A estagnacédo a qual alguns se submetem, esperando que haja uma mudanca
subita nos modelos da educacdo inclusiva, ndo fara parar o tempo, esse é
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implacavel. As conquistas sdo marcadas por meio de uma luta diaria que vislumbra
a trajetoria escolar desses alunos.

No Capitulo 3 consideramos 0 que postulam alguns autores como por
exemplo, Lodi (2015); Pereira (2009); Almeida e Lacerda (2016) no que concerne a
escrita que ela € para a vida e requer esforco para uma boa apropriacdo, embora
seu processo de aquisicdo dependa de alguns fatores que poderdo influenciar no
aprendizado dessa modalidade. Sua importancia tem amparo legal além de ser a
modalidade de maior uso nos contextos de interagdo social. Nessa perspectiva, 0
bilinguismo surgiu como estratégia de ensino, que consiste em trabalhar com duas
linguas nos espacos escolares, (VYGOTSKY 1984; GOLDFELD, 2002;
FERNANDES, 2006; CAVALCANTI, 2011).

GRAFICO 2 — MEDIA DAS NOTAS NO ENSINO MEDIO
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Fonte: elaboracéo da autora

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio
(BRASIL, 2013), destacam a escola como lugar para promog¢do do conhecimento
sistematizado e o ensino médio tem sido mobilizado para atender a diversidade dos
alunos, e extinguir barreiras que restrinjam o acesso a aprendizagem do aluno com
deficiéncia. O mesmo documento enfatiza a responsabilidade de organizar o sistema

de avaliacdo adequado as singularidades dos educandos.
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Nos relatos dos alunos a maioria considerou que suas notas, no ensino medio
foram “ustas”, “suficientes para a aprovag¢do” e os demais ‘“razoavel”, “injustas”
(Levi) “incompreensiveis” (Leon). Dos sete participantes, dois cursaram na rede
publica de ensino e cinco na rede particular. A média das notas do 1° Ano foi de
7,19, no 2° ano foi de 7,17 e no 3° foi de 6,68. Neste ultimo ano (3°) do ensino médio
consideramos as notas de seis participantes, uma vez que Luna tem registrado no
seu historico escolar o conceito AS (sem nota) para Avaliacdo Satisfatoria, que a
promoveu na referida série.

O grupo de participantes que observamos, ndo parece se enquadrar nos
parametros que costumam ser determinantes, ou seja, o tardio acesso ao ensino
médio e sua conclusédo, uma vez que os alunos apresentam idade equivalente a de

um aluno regular como a revela o Grafico 1 e comprovados pelos histéricos

escolares.
GRAFICO 3 - MEDIA DAS NOTAS NO ENSINO SUPERIOR
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Fonte: elaboracéo da autora

O gréfico 3 mostra as notas nas disciplinas de lingua portuguesa dos
participantes, exceto a do aluno Luam, que migrou de outra Instituicdo do ensino

superior e no seu histérico escolar, a disciplina esta listada com: (*) disciplina do 1°
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ou 2° periodo, 0000.1 - disciplina dispensada, CT — créditos transferidos, néo
constando a nota. O aluno Luca apresenta o Coeficiente de Rendimentos,
Excelente, Lian, Levi e Luna apresentam CR — Bom e Lara e Leon apresentam CR —
Regular, perfazendo uma média de 7,15 entre os seis participantes.

Na secdo 5.1, os participantes responderam as entrevistas por escrito, as
quais serdo comentadas, seguindo a ordem das perguntas, eixos de analises que

versam sobre a trajetoria escolar e a aquisicdo do portugués escrito como L2.

QUADRO 3 - Dados sobre Respostas das Experiéncias Vivenciadas na

Trajetdria Escolar e a Aquisicdo do Portugués Escrito

PERGUNTAS DA RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES
ENTREVISTA
Em casa Na escola Em outro local
1.0nde vocé aprendeu a escrever
em lingua portuguesa? Luca. Lian. Luna
Luam ] -
Lara, Leon, Levi
) Preciso
Sim N&o
Melhorar
2.Vocé |é bem os textos em lingua
portuguesa? Luca, Lian, Luna, Lara,
Luam, Leon, Levi
. 5 Preciso
Sim Nao
Melhorar
3.Vocé gosta de escrever nessa
lingua?
Luca, Lian, Luna, Lara, Leon, Levi Luam
Pouco
Pouca ) Uso da crase
) conhecimento da o
4.Pode apresentar algumas Leitura Gramética & slhienlinos
dificuldades que encontra para
escrever em lingua portuguesa?
Lian, Luam, Levi Luca, Luna, Lara, Leon
Sim Nao Talvez
5.Vocé acredita que a Libras pode
influenciar na escrita em portugués? -
Como pode descrever? Luca, Lian, Luna, Lara, Leon )
Luam, Levi
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6.Nas provas recorre ao direito de Sim N&o N&o concordo
ter mais 1 hora a mais no horario

estabelecido para o0 término -
regulamentar? Em caso positivo | Luca, Lian, Lara, Leon,

Luna, Luam -
para que usa esse tempo? Levi
Suficientes para ] o Abaixo da
o Acima da média o
7.Que notas tirava nessa disciplina passar na media média

em anos do ensino médio? De um :
modo geral, acha que as notas | Luca, Lian, Luna, Lara,

eram justas? ) Leon

Luam, Levi

Fonte: elaboragédo da autora

A partir desses olhares, entendemos que as questdes que envolvem o
contexto da educacgao do aluno surdo sédo amplas e complexas. Consideramos que a
escola precisa se adequar para que nao haja uma “inclusdo excludente”. Vale
salientar, que a maioria afirma que |é bem em lingua portuguesa, embora se
queixem de que as vezes ndo entendem muito bem o que o periodo ou frase quer
dizer. Em outros momentos alguns afirmam (quatro) gostam de escrever em lingua
portuguesa. Acreditam que a Libras pode influenciar positivamente, na escrita em

lingua portuguesa que suas notas no ensino médio foram justas.

5.2 - Relatos de professores do Ensino Superior sobre a escrita de surdos

estudantes de Graduacéao e Pos graduacao

Consideramos que a contribuicdo através dos relatos de professores sobre
suas experiéncias com alunos surdos, em salas de aula de lingua portuguesa, muito
relevantes. No Capitulo I, com base nos Referenciais de Acessibilidade ao Ensino
Superior, 0 acesso as informacdes e especificidades linguisticas do aluno surdo que
devem ser proporcionadas aos docentes, bem como a formagdo continuada em
curso de formacéo, necessitam serem observadas, especialmente em se tratando da
educacgéo bilingue.

Nesse cenario temos de pensar na composi¢do do sistema educacional que
prepara para que o bilinguismo, na educacéo de surdos, possa ter continuidade e
melhoras. O primeiro passo a ser dado é implantar/implementar a acessibilidade que
poderd suprir demandas das necessidades do surdo sejam elas atitudinais, de
comunicacao, programaticas, digitais, arquitetdnicas, etc...

Nessa perspectiva esta o papel do profissional TILSP em sala de aula,

juntamente com o professor, como mediadores das ac¢des de comunicacdo e a
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adocdo de metodologias dada a importancia de ambos no desenvolvimento da

aprendizagem. buscando exercitar a alian¢a entre teoria e pratica como uma forma

ética de convivio.

Considerando o nosso planejamento metodolégico, trabalhamos inspirados

em Bardin (2011) e sua analise de conteudo, buscando reunir os dados através de

categorias que foram organizadas e constam dos quadros abaixo apresentados. Os

professores receberao a identificagéo de P1, P2, P3, P4 e P5.

participar da entrevista.

Apresentamos as respostas dos 05 (cinco) professores que aceitaram

QUADRO 4 — Relatos de Professores Sobre a Condicdo de Comunicacgéo Oral

Como Meio Para Que Eles Escrevam em Lingua Portuguesa.

PARTICIPANTES QUE

Ne° RESPOSTAS CONCORDAM COM A
RESPOSTA

N&o. Ha alunos que sédo, ao mesmo tempo,

! surdos e mudos e conseguem escrever. o1
N&o, uma vez que a modalidade escrita da

2 | LP é aprendida e ndo exige a necessidade P2
de audicéo.

3 | Néo. P3, P5
Ndo. Acredito e ja presenciei surdos
sinalizantes com uma escrita em lingua
portuguesa muito boa. Acho que a discussao

4 | qgue precisamos levantar € o0 que o0s P4

professores esperam de uma escrita em
lingua portuguesa COMO SEGUNDA
LINGUA.

Fonte: elaboracéo da autora

Percebemos que, ha unanimidade nas respostas das docentes que entendem

que a oralizacdo ndo € condicdo Unica para a escrita em lingua portuguesa. P1 se

referiu ao “surdo mudo” denominacéo que hoje ndo mais se adequa, e sim “pessoa
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com surdez”, “pessoa surda”’. Atualmente sdo muito menores as ocasides que
ouvimos a expressdo surdo-mudo empregada para designar a pessoa surda ou o
deficiente auditivo, pelo fato de ndo ouvirem e/ou nao falarem (oralmente) isto é um
conceito equivocado.

As docentes concordam ao responder que a oralizagdo nédo € o Unico meio
para a aquisicdo da lingua portuguesa, em sua modalidade escrita. A maioria dos
pesquisadores que tratam do tema concordam com esse fato como Fernandes,
Lacerda e Lodi, Almeida, citados no Capitulo 3. E assim, consideram que na
abordagem do bilinguismo, inicialmente os surdos adquirem a lingua de sinais e
depois aprendem o portugués, na modalidade escrita. Fica claro que nado é
simplesmente tornar disponivel o uso de duas linguas no contexto escolar, tomando
a Libras uma lingua natural e a lingua portuguesa uma segunda lingua.

P4 traz a reflexdo “precisamos levantar é o que os professores esperam de
uma escrita em lingua portuguesa COMO SEGUNDA LINGUA”, estando inseridos
no contexto escolar, os alunos, ouvintes e surdo, precisam ampliar 0 uso linguistico
adequado a cada género em suas producdes textuais. Contudo, a singularidade do
aluno surdo e sua cultura, como marca de interacdo social por meio do uso da lingua
de sinais, requer desses um esforco maior nessas tarefas comunicativas, na sua
forma escrita, enquanto sujeito bicultural. Tal desempenho exigira vocabulario
especifico e formacgdes sintaticas nos moldes da graméatica formal e esse ensino, na
maioria das vezes esta ancorado em métodos com praticas da cultura da oralizacao.
Conforme discorremos no Capitulo 1, é preciso que haja um meio linguistico
adequado, bem como é essencial que ambas as linguas, Libras e lingua portuguesa,
estejam presentes no ambiente escolar.

No entanto, o grupo de estudantes que fez parte dessa pesquisa, todos séo
oralizados e escrevem em lingua portuguesa, alguns deles com bom nivel.

Entendemos que os aspectos metodoldgicos voltados para o ensino de
portugués, como L2, para o aluno surdo pode proporcionar o desenvolvimento
cognitivo, socioafetivo e linguistico e determinar melhores resultados, para o surdo
nessa lingua, pois apesar de mais de 20 anos de emprego do bilinguismo ainda nao
foi constatado resultados coerentes com 0 que prometem usando entre outras
coisas, a Libras como mediacdo para o aprendizado da LP. Os depoimentos dos
alunos surdos do ensino superior revelam dificuldades vivenciadas pela falta da

Libras no processo de sua educacdo formal. No Capitulo 2 apresentamos o que
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postulam Santos; Meneses e Nunes (2006) que consideram ser fundamental as

situacdes particulares na producdo de conhecimento.

QUADRO 5 - Relatos de Professores sobre sua Percepcéo da Influéncia da

Libras nas Producdes Textuais de Alunos Surdos

NO

RESPOSTAS

PARTICIPANTES QUE
CONCORDARAM COM
A RESPOSTA

Sim, pois escrevem sem estabelecer ligacdes

sintaticas

P1

Sim, ao adquirir a Libras, sua lingua natural, é
comum no processo de aquisicdo de uma
segunda lingua, especialmente a LP escrita,
nesse caso, a estrutura linguistica da 22 lingua

sera influenciada pela 12.

P2

Sim. De um modo geral, ha uma producdao com
marcas de linguagem sintética, com auséncia de
conectivos (preposicdes, conjuncgdes, artigos) ou

h& o seu emprego distorcido.

P3

Sim, com certeza. A producdo textual sera na
lingua portuguesa escrita, entdo sempre (ou
mesmo que minimo) encontraremos marcas da
primeira lingua e isso ndo é s6 para surdos, €

para todas as pessoas que sao bilingues.

P4

E sim. Geralmente encontramos marcas da
Libras no processo de interlingua, ja que o aluno
surdo € um aprendiz da lingua portuguesa como

segunda lingua.

PS5

Fonte: elaboragéo da autora
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Igualmente ao anterior, todas concordam que a Libras influencia na aquisicao
da LP, embora apresentem argumentos diversos, conforme o que diz o Capitulo 2.
Destaca P3, a proximidade desta escrita, com as linguas sintéticas como a Libras
gue podem dispor os elementos na frase de forma distinta do que a L.P.

De acordo com a reposta dos entrevistados podemos confirmar o que foi
citado no Capitulo 4, quando é afirmado por Fernandes (2006), que a Libras
influencia a escrita da lingua portuguesa caso o ensino da L2 nado tenha ocorrido
e/ou alguma proposta especifica, como, por exemplo, o trabalho com a Interlingua

nao tenha sido realizado. P2 e P5 expdem:

P2 - “[...] no processo de aquisicdo de uma segunda lingua, especialmente a
LP escrita, nesse caso, a estrutura linguistica da 22 lingua sera influenciada
pela 12.”

P5 — “Geralmente encontramos marcas da Libras no processo de interlingua,
ja que o aluno surdo € um aprendiz da lingua portuguesa como segunda
lingua.”

A influéncia da lingua de sinais, na escrita da lingua portugués, se
apresentar de forma positiva, considerando que interpretar ou produzir uma escrita
diferente da nossa lingua materna ou natural, requer do sujeito uma organizacéo de
linguagem e conhecimento gramatical, que exige uma producdo de novas
significacdes que s conseguiremos desenvolver tendo como base a nossa lingua
materna. Nos Capitulos 2 e 3 mostramos a importancia do acesso da crianca surda
a lingua de sinais, enquanto L1, e, nesse sentido, podemos entender que a
apropriacdo mais consistente da escrita deveria ser demonstrada embora como ja
mencionamos antes ainda nao foram identificados resultados muito melhores de
alunos que foram educados no bilinguismo. Acreditamos que tem explicacao ligada
a formacéo de professores que nao recebem a formacéo do ensino da LP como
segunda lingua.

Neste sentido, a realidade bilingue do aluno surdo esta permeada pela cultura
predominantemente oral, para uma cultura grafocéntrica, uma vez que ele parte da
sua L1 para chegar a compreenséao da lingua portuguesa escrita, nos leva observar

como se deu os processos de aquisicdo de escrita desses alunos. No Capitulo 3
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trazemos consideracdes sobre a ndo popularizacdo do SignWritting, com o objetivo

de prover condigcdes melhores para que a escrita em Libras possa se desenvolver.

QUADRO 6 - Relatos de Professores sobre os Textos Escritos de Alunos

Surdos sao Claros ou nao?

PARTICIPANTES QUE
N° RESPOSTAS CONCORDARAM
COM A RESPOSTA

1 Apenas dois apresentaram textos claros, P1
portanto, foram poucos

2 N&o, depende da fase da aprendizagem da P2 P5
interlingua que o surdo esta. ’

Os textos apresentam alguns problemas de
objetividade e clareza, quando comparado a
3 um texto de ouvinte. Ha, ainda, dificuldade P3
na organizacdo do género textual. Porém
ainda é possivel a compreensdo quando se
considera o sujeito escritor.

Na minha opinido estd pergunta depende de
dois fatores: a trajetdria educacional do aluno
surdo (estimulacdo, nivel de sinalizacéao,
4 | leitura e escrita na L2...) e a compreens&o P4
dos professores de que o surdo esta
escrevendo em sua segunda lingua; se isso
ocorrem o texto € compreensivel.

Fonte: elaboragéo da autora

Acreditamos que as dificuldades vivenciadas pelos docentes no ensino do
portugués, no intuito de desenvolverem competéncias de escrita dos alunos surdos,
podem estar associadas a falta de preparo dos educadores no que se refere as
praticas de leitura e de escrita em portugués por educandos surdos, sendo estes
pressupostos essenciais para um exitoso percurso educacional. JA& mencionamos
antes a dificuldade de formacdo dos docentes de lingua portuguesa, ainda hoje.
Nessa perspectiva, esta dificuldade foi superada por muitos surdos entrevistados em

sua trajetéria académica, na intencdo de transpor obstaculos na busca de
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escreverem textos com clareza. A resposta dos docentes (P1, P2 e P3) mostram
que, dos sete alunos participantes da pesquisa, dois deles apresentaram uma muito
boa escrita na lingua portuguesa.

Como discute Almeida (2016), no Capitulo 3, quando afirma na sua tese que
surdos podem sim, ter fluéncia em lingua portuguesa, e ainda reforca que, as vezes
a falta de preposicbes e conjuncdes, realmente torna o texto menos claro, o que
tratamos no Capitulo 3. No entanto, o pesquisador citado acima apresenta aspectos
que devem ser observados para que consigam os melhores resultados, o que
acredita e apresenta na sua tese de doutorado realizada na Universidade de Sé&o
Carlos. Portanto, a selecdo de estratégias é fundamental associada a outras

condi¢cbes formativas do professor. Destacamos o relato de P1:

“Apenas uma aluna que tive fazia o uso correto dos conectores produzia
textos completamente bem estruturados, muito melhor elaborados que os
alunos/alunas nao - surdos/surdas. Até hoje, ela continua sendo um mistério
para mim.”

P2 e P5 referem-se ao estagio de interlingua que o surdo estiver, portanto, o
professor de LP deveria conhecer esse dado, o que geralmente ndo acontece. Tanto
P1, quanto P2 consideram esta possibilidade mais dificil de acontecer. P4 destaca
ser relevante, se for considerado a escrita do portugués, como L2, sabendo que
podera haver algumas distor¢des, de acordo com a trajetdria escolar de cada aluno,
assim como, pelo acesso que fazem a sua L1, sendo duas linguas de gramaticas
distintas, cabendo ao professor entender a condicdo linguistica desses alunos,

conforme considera Lacerda e Lodi (2014).

No Capitulo 3, Pereira (2014) comenta, da mesma forma que 0s ouvintes, que
tém a lingua portuguesa como L1 e nela se baseiam no aprendizado de outras
linguas, os alunos surdos também recorrerdo ao seu conhecimento da Libras no

aprendizado da lingua portuguesa, sua L2.

QUADRO 7 - Relatos de Professores sobre a Existéncia de Elementos que

Podem Ajudar na Escrita do Aluno Surdo



NO

RESPOSTAS

PARTICIPANTES QUE
CONCORDARAM COM A
RESPOSTA

N&o consigo identificar, mas alguns
chegam com mais dificuldades.

P1

Contato com a leitura na LP. Conhecer a
estrutura da lingua alvo a partir das
vivéncias de géneros textuais ajudara a
compreender minimamente essa lingua e o
letramento literario também ajudaria.

P2, P5

O entendimento sobre o sistema da lingua
portuguesa, sobretudo o que séo, quais séo
e para que servem 0s conectivos.

P3

Primeiro a conscientizacdo de que a Libras
e a lingua portuguesa possuem estruturas
distintas; segundo 0  conhecimento
aprofundado da Libras; terceiro, exposicao
a lingua portuguesa escrita (0 maximo de
leitura e escrita possivel — uma boa
estratégia sdo os géneros textuais); quarto,
conhecer a estrutura gramatical da lingua
portuguesa;

P4

Fonte: elaboracdo da autora

precisam e comenta:

“Néo consigo identificar, eles/elas jA me chegaram ‘prontos/prontas™,

com mais dificuldades

17
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Segundo o entrevistado P1, ndo é possivel identificar exatamente do que

A entrevistada ainda acrescentou que por estarem no ensino superior

esperava que eles tivessem um maior dominio da lingua portuguesa, escrita. Em

contraponto P3 entende que, conhecer

sobretudo quais sdo e para que servem O0S conectivos’,

7

“sobre o sistema da lingua portuguesa,

€ caminho para

desenvolverem melhor a escrita da LP. Entendemos que geralmente, é dificil para

um professor de lingua portuguesa, que ndo recebeu formacgédo especifica para o

ensino dessa lingua para surdos, poder adotar estratégias que 0s ajudem

objetivamente a superar as dificuldades, apresentadas, na elaboracdo de textos
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escritos. Tais dificuldades partem, principalmente, de um ensino ancorado nos
modelos auditivos, o que causam entraves na aquisicdo da escrita do portugués,
conforme fica evidente nos comentérios de autores que tratam do tema como 0s
citados nos Capitulos 3 e 4.

P2 expbe que € importante:

“A leitura, a estrutura da lingua alvo a partir das vivéncias de géneros
textuais ajudara a compreender minimamente essa lingua.”

As estratégias que P2 apresenta, fazem parte do conjunto de importantes
ajudas que devem ser oferecidas para o surdo. Nas consideracdes da entrevistada
P4 é retomado o que comentamos no Capitulo 1, sobre a estrutura da Libras e sua
modalidade propria, amparada legalmente pela Lei 10.436/02 e sua regulamentacéo
com o Decreto 5626/05. Corroborando com a discussao Strobel, (2008), alerta para
a pratica da Comunicacdo Total que, envolvendo o uso de duas linguas, com

gramaticas distintas, resultaria em uma outra possibilidade.

A docente acrescenta, “0 conhecimento aprofundado da LIBRAS”, os surdos,
filhos de pais ouvintes, em sua maioria, tem 0 primeiro contato com a lingua de
circulagdo do contexto familiar que acontece de forma oral. Conforme destaca
Lacerda e Lodi (2014), que trazemos no Capitulo 1, essas criancas crescem e vao a
escola, fazendo leituras labiais daquilo que nao podem ouvir, “falando, lendo e
escrevendo em lingua portuguesa” e, ndo tem acesso a lingua de sinais, como sua
lingua materna, o que os distanciam do conhecimento linguisticos da sua propria
lingua, passando a fazendo uso do portugués sinalizado, dada a influéncia da

oralizacao.

Outro ponto que acrescenta a entrevistada P4 € a necessidade de
conhecimento da lingua portuguesa escrita, por meio dos recursos estratégicos que
podem formar bons leitores e escritores, 0os géneros textuais. No capitulo 3, Pereira
(2014) aponta para praticas de ensino sistematicos, do portugués em sua
modalidade escrita, com base em repeticbes, limitando os alunos surdos, com
resultados que em nada favoreciam a compreensao textual, resultando em escritas

com frases simples, textos curtos, sem o emprego correto de artigos, conjuncgoes,
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etc. Complementa P4, “conhecer a estrutura gramatical da lingua portuguesa”, no
Capitulo 3 trazemos consideracdes sobre a proposta da educacdo bilingue que
propde o ensino mediado pela lingua de sinais, a L1 da comunidade surda. P5
confirma a importancia do letramento literario como elemento importante nessa

construcdo do aprendizado.

QUADRO 8 - Relatos dos Professores Sobre as Principais Dificuldades que

séo ldentificadas no Texto Escrito pelo Aluno Surdo

PARTICIPANTES QUE

N° RESPOSTAS CONCORDARAM COM
A RESPOSTA
A falta de relac6es logicas entre as ideias como
1 dissertacdo e argumentacdo dificeis de P1
compreender...

Falta de riqueza vocabular, auséncia de
elementos de ligacdo, de desinéncia de
2 namero, de flexdo verbal, consequentemente, P2
auséncia de concordancia, comprometendo a
coeréncia e coesao textual.

A dificuldade nos fatores de textualidade:
3 coesao, coeréncia e situacionalidade, P3
principalmente.

As principais dificuldades é a falta de dominio
da estrutura sintatica da lingua portuguesa,
4 dessa forma o surdo organiza seu texto na P4
estrutura da LIBRAS, e assim, para o0s
professores que ndo possuem o conhecimento
da LIBRAS o texto esta incoerente.

O emprego correto dos conectivos, flexao
verbal e nominal, além da dificuldade quanto a
5 semantica, uma vez que um vasto vocabulario PS5
nao assegura o emprego correto de palavras
em contextos diversos.

Fonte: elaboragéo da autora

Notamos nesse comentario que P1 procura compreender o que ocorre com 0

aluno surdo. Na realidade, indicam questbes que podem estar ocorrendo na escrita
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dos seus alunos, que ainda s&o privados do ensino da lingua portuguesa como L2.

Destacando:

“Teve uma aluna surda que tinha capacidade de elaborar um raciocinio mais
elaborado.”

As indicacbes citadas acima, no quadro, sdo pertinentes e podem ser
encontradas com certa frequéncia na escrita desses alunos. Sobre o que descreve
P2, no Capitulo 3, quando mostra o envolvimento do professor com as questdes que
surgem por meio da variagdo das linguas, “tanto em estrutura quanto em
funcionamento”, devendo conduzir os educandos surdos a “diversificar e a
diferenciar os recursos expressivos utilizados para sinalizar e escrever e a realizar
coerentemente o registro escrito”.

Sobre o que considera P3, no Capitulo 1 tratamos sobre a longa tradi¢cdo do
oralismo e as desigualdades historicas que foram constituidas, e que marcou a
histéria da educacdo dos surdos refletindo um processo de escolarizagdo com
resultados insuficientes. A experiéncia vivenciada pelos alunos surdos, se
assemelham ao de outros discentes bilingues, uma vez que, ao escreverem nao se
prendem apenas a forma escrita, mas precisam ter conhecimento da significacdo do
grafismo, e considerar que as diferencas fonoldgicas, sintaticas e morfolégicas seréo
dadas a essa significacdo. Para a crianca ou mesmo o adulto surdo, que precisam
se alfabetizar, os desafios sédo maiores, tendo em vista ndo apenas aprenderem a
modalidade escrita de uma lingua, como também aprender sua lingua materna.

Para P4 a falta de dominio da “estrutura sintatica do portugués” e a falta de
conhecimentos, por alguns professores, na forma como o surdo organiza a
construcdo textual ancorada na Libras, faz com que esses textos sejam
considerados inadequados. P5 agrega a esses comentarios, o conhecimento
semantico, imprescindivel para o correto emprego de palavras nos contextos

diversos.

QUADRO 9 — Relatos de Professores sobre suas Consideracdes e

Possibilidades de um Aluno Surdo Escrever bem em Lingua Portuguesa
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NO

RESPOSTAS

PARTICIPANTES QUE
CONCORDARAM
COM AS RESPOSTAS

Sim. Antes ndo considerava isso possivel, até
conhecer uma aluna surda que escrevia melhor
gue todos.

P1

Sim, desde que exposto ao ensino de LP como
22 lingua.

P2

Sim, desde que entenda como se constréi o
sistema da lingua portuguesa. Essa € uma
dificuldade geral no ensino de LP também para
ouvintes. O sujeito minimiza suas dificuldades
quando consegue compreender como se
constréi o sistema linguistico.

P3

Sim, a comunidade surda possui uma lingua de
aquisicao natural, que € a LIBRAS, dessa forma,
com estd sendo a aquisicdo dessa lingua o
surdo terad total condicdo de aprender uma
segunda, terceira, quarta.... linguas.

P4

Sim. Porque se ele tiver um input linguistico
adequado, bem como metodologias que
considerem suas especificidades linguisticas e
culturais, além do apoio da familia que é crucial,
ele conseguirA escrever bem, ainda que
encontremos marcas da Libras em sua escrita.

PS5

Fonte: elaboragéo da autora

P1 declara que, atualmente, considera possivel que o surdo tivesse

competéncia na escrita do portugués, até conhecer uma aluna surda que fazia o uso

correto dos conectores e produzia textos completamente bem estruturados, muito

melhor elaborados que os alunos/alunas ndo-surdos/surdas. E registra:

“Sim. Antes nao considerava isso possivel, até conhecer uma aluna surda

gue escrevia melhor que todos.”

Esta afirmacdo mostra que para a docente de quem estamos trazendo a

informacgéo, somente apds o contato com a aluna surda, que nao lembra o nome,

mudou a opinido que tinha, passando a acreditar nessa possibilidade. Esta opiniao

reafirma conclusfes que as pesquisas mais recentes tém indicado, como as de
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Almeida e Lacerda (2016), Lima e Cavalcanti (2019), dentre outros, que nos
achados de suas pesquisas confirmam que o surdo pode escrever bem em lingua
portuguesa, desde que Ihes sejam oferecidas as condicbes necessarias para tais
como, melhoria no conhecimento de mundo como producédo de linguagem e sentido,
mais acesso as leituras, ensino de lingua portuguesa como L2, como considera P2,

quando diz:

“O aluno precisa ser exposto ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua.”

De fato, € uma reflexado correta, no entanto, no Brasil esta ndo é a opcédo mais
comum para o ensino dessa lingua.

Os surdos sdo uma minoria linguistica que tém partilhado os espacgos de
interacdes e contextos sociais, principalmente nos espacgos escolares, 0 convivio
com uma maioria de individuos ouvintes, que falam o portugués, que para o surdo &
a sua segunda lingua.

Podemos afirmar que, unanimes, as docentes entrevistadas mostram uma
opinido muito positiva a respeito da condi¢cao dos surdos para escreverem em lingua
portuguesa, considerando elementos que viabilizem a apropriacdo dessa
modalidade do portugués. No entanto, uma delas P1, antes considerava que seria
impossivel esperar que surdos chegariam a escrever bem em lingua portuguesa. A
docente comentou sobre uma experiéncia com uma aluna surda, considerando que
a mesma demonstrou ser melhor do que a maioria dos ouvintes, portanto, hoje
acredita que isto é possivel. Assim como, P3 destaca que, a dificuldade de conhecer
o sistema da lingua portuguesa, também é uma dificuldade enfrentada pelos
ouvintes.

P1 e P2 afirmam ainda, observar que a maioria desses alunos apresentam
dificuldades como: “falta de relagbes logicas entre as ideias”, “a nominalizagdo que
aponta para uma organizagdo temporal e espacial”, Alem de ‘falta de riqueza
vocabular, auséncia de elementos de ligacédo, de desinéncia de namero, de flexao
verbal, consequentemente, auséncia de concordancia, comprometendo a coeréncia

e coeséo textual”, sdo algumas consideragdes dos participantes da pesquisa.
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Complementa P4, que é possivel ao surdo adquirir, ndo s6 uma segunda
lingua, mas quantas mais tenha interesse. Uma vez gque essa comunidade possui a
Libras como sua lingua natural, sabendo que sua aquisicdo, exerce funcdo
comunicativa. P5 afirma que, com “um input linguistico adequado, metodologias que
considerem suas especificidades linguisticas e culturais, apoio da familia, é possivel
que o aluno surdo escreva bem em lingua portuguesa, “ainda que encontremos

marcas da Libras em sua escrita.”

5.3 - Comparando dados

Nesse momento passamos a comparar dados obtidos com as entrevistas de
discentes e docentes que ensinaram a disciplina lingua portuguesa no ensino
superior com os dados constantes dos registros de notas desse nivel de ensino

como também do ensino médio.

QUADRO 10 - Apresentacdo das Notas que Constam do Historico Escolar do
Ensino Médio e Superior dos Alunos Surdos Participantes da Pesquisa

NOTA DO ENSINO MEDIO NOTA DO RESULTADOS
PARTICIPANTE 10 20 30 MEDIA ENSINO DO ENSINO
ANO ANO ANO SUPERIOR SUPERIOR
Aumentou a nota
Luca 8,00 | 8,00 | 6,00 | 7,50 9,40 no Ensino
Superior
_ Manteve a média
Liam 7,00 | 7,00 | 7,20 | 7,00 7,00 no Ensino
Superior
Luam 6,50 | 7,00 | 7,00 | 6,83 (*) N&o aparece
Manteve a média
Luna 7,00 | 8,00 AS 7,50 7,40 no Ensino
Superior
Baixou a média
Lara 9,00 | 7,50 | 7,50 | 8,00 5,40 no Ensino
Superior
Manteve a média
Leon 5,00 | 5,50 | 5,00 | 5,16 5,00 no Ensino
Superior
_ Manteve a média
Levi 783 | 753 | 7,50 | 7,62 7, 80 no Ensino
Superior

Fonte: elaboragéo da autora com base nos Histéricos Escolares
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(*) N&o consta no Histérico Escolar do aluno

Analisando esse quadro geral podemos afirmar, até agora, que ndo houve
discrepancias entre as notas obtidas no ensino médio e superior. Um dos alunos
apenas mostrou crescimento no ensino superior, Luca, melhorando sua média, de
7,5 para 9,40. Lara baixou sua média de 8,0, no ensino médio, para 5,0 no Ensino
Superior, embora néo tenha sido reprovada. Os demais mantiveram suas médias.

Podemos afirmar que varios fatores podem ter determinado tais mudancas.
Para Luca, que de acordo com a entrevista, afirmou que ndo gostava da escola
publica e passou para a escola privada, o que pode ter sido fator preponderante em
sua aquisi¢ao da LP escrita.

No ensino superior, ele afirmou que “Depois de formacao no Ensino Médio, eu
escrevo muito melhor, porque eu lia muito o livro e jornal da internet. O meu esforgo
me ajudou muito para melhora a leitura e escrita. Gostaria de aprender mais”.
Entendemos que essa motivacdo o ajudou sobremaneira para alcancar maior
satisfacdo pessoal, na escrita em lingua portuguesa, aprendendo melhor a
gramatica e conseguindo melhorar seus resultados, o que representa um esforgo
pessoal importante.

A nota de Luam ndo aparece nos registros de seu historico escolar por ter
migrado de outra instituicdo de ensino superior e em seu quadro de disciplinas
cursadas, na instituicdo anterior, a de lingua portuguesa foi aproveitada como

componente curricular, mas néo foi registrada sua nota.

QUADRO 11 - Apresentacao das Notas em Lingua Portuguesa no Ensino Médio

e Superior e a Consideracao dos Alunos Entrevistados Sobre Elas

PARTICIPANTES CONSIDERAC()ES' DOS ALUNOS
SOBRE SUAS PROPRIAS NOTAS
Luca Nota justa com o que fiz
Lian Notas razoaveis para 0 que sei
Luam Notas razoaveis
Luna Notas justas com o que acho que sou capaz
Lara Notas coerentes com o que sabe
Leon Notas incompreensiveis
Levi Notas razoaveis

Fonte: elaboracéo da autora
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No dizer dos alunos eles mostram, na sua maioria, que consideram a nota
justa com o que sdo capazes de fazer. Conforme discorremos no Capitulo 3, estes
alunos atribuem que, para originar notas e conceitos, registradas no historico
escolar, podem estar intrinsecas consideracdes subjetivas e culturais, como por
exemplo, ndo considerar a LP, em sua modalidade escrita, como a L2 destes alunos.
Nos chamou a atencéo o fato de que as notas ndo mostraram discrepancias como
tinhamos esperado, diante da crenca que circula na sociedade de que surdos ndo
escrevem bem em lingua portuguesa, considerando que o0s participantes da
pesquisa estdo no Ensino Superior. O que os docentes relataram foi que apesar das
dificuldades que se apresentam na formacdo académica do discente, motivado,
principalmente, por uma formagdo de docentes como grandes lacunas
especialmente, quando se referem ao ensino da L.P como segunda lingua, para

surdos.

QUADRO 12 - Relatos dos percal¢gos que podem ter ocorrido na aquisi¢cdo do
Portugués como L2, identificados pelos discentes surdos e docentes da

Lingua Portuguesa escrita no Ensino Superior

RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES
RELATOS NAS ENTREVISTA

DOCENTES DISCENTES

Dificuldade em estabelecer ligacdes
sintaticas e o aprendizado se apresenta P1 Luna, Lara, Leon
em bloco

Falta de relagdes légicas entre as ideias.
A pura nominalizacdo pode apontar para
uma organizacado temporal e espacial, P1 -
possibilitando a compreensdo, mas a
dissertacdo e a argumentacédo sdo muito
dificeis.

A influéncia da Libras na escrita do P2. P4, P5 Liam, Lara, Levi
portugueés.

Maior contato com a leitura na LP.
Conhecer a estrutura da lingua alvo a

partir das vivéncias de géneros textuais | P2, P3, P4, P5 Leon
ajudara a compreender minimamente

essa lingua.

Falta de rigueza vocabular, auséncia de Luca. Luam. Luna
elementos de ligacédo, de desinéncia de P2 P3 ' ’ ’
namero, de flexdo verbal, Lara, Leon, Levi

consequentemente, auséncia de
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concordancia, comprometendo a
coeréncia e coesao textual.

A comunidade surda possui uma lingua
de aquisicdo natural, que é a Libras,
dessa forma, com esta lingua adquirida .
o surdo tera total condicio de aprender P4 Lara, Levi
uma segunda, terceira, quarta.... lingua.
Falta de metodologias adequadas para
um bom dominio de uma L2.

Falta de um input linguistico adequado,
metodologias que considerem suas PS5
especificidades linguisticas e culturais

As minhas notas de portugués no ensino
fundamental e meédio eram péssima,
pois eu ndo entendia muito bem o texto
principalmente literatura e redacdo. Eu - Luca
consegui estudar a gramatica que eu era
razodvel, por isso eu passava todas as
séries.

A professora da educacdo especial da
escrita. Comecgou a mostrar o quadro
conte historia, observando e percebendo
a cada quadro da histéria e escrevia - Liam
dessa forma frase da historia e continua
a dificuldade da estrutura gramatical da
escrita. Dificuldade do entendimento do
vocabulério e em contexto especifico.

Aprendi da escola regular, no processo
natural igual as outras criangas, mas - Lara
com muita dificuldade exigia muito
esforco para chegar no nivel onde estou.

Esforco para se comunicar com ouvintes _
que ndo sabem a Libras, por isso - Levi
preciso escrever para compreender.

Fonte: elaboracdo da autora

De acordo com os relatos das entrevistas, percebemos que as dificuldades
que séo percebidas pelos docentes, nas producdes textuais de alunos surdos, no
ensino superior, sdo as descritas pelos discentes como obstaculos para um bom
desempenho de suas producgdes escritas.

A falta de dominio da lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, tem se
confirmado conforme ja posto por pesquisadores, 0s quais corroboraram com a
nossa pesquisa, Kleiman (2002), afirma que as praticas de letramento serem plurais

e que o bom desempenho da escrita independe do desenvolvimento da fala.
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Fernandes (2006), assegura ser possivel a pessoa surda se apropriar da lingua
portuguesa, e que a perda auditiva nao interfere na modalidade grafico-visual da
lingua; Quadros (1997), destaca que a lingua de sinais como lingua natural dessa
comunidade, o ensino da LP deve partir desse pressuposto para o ensino da lingua
escrita.

Pereira (2014) acrescenta ser viavel o aprendizado de outras linguas, por
alunos surdos, assim como, 0s ouvintes se baseiam na lingua portuguesa para o
aprendizado de uma outra lingua. A autora ainda tece consideracdes sobre o
modelo de ensino, que tinha como método o emprego de praticas de copias, ditados,
exercicios de repeticdo e de substituicdo de elementos da frase, na expectativa que
os alunos as memorizassem e delas fizessem uso, resultando em uma limitagdo na
compreensao textual.

Nessa perspectiva, a entrevistada P5 destacou, que as principais dificuldades
dos alunos surdos, como: ‘o emprego correto dos conectivos, flexdo verbal e
nominal, além da dificuldade quanto a semantica, uma vez que um vasto vocabulario
néo assegura o emprego correto de palavras em contextos diversos.”, sao percalcos
gue podem ser superados mediante as adequacdes de métodos que atendam esses
déficits, observando “se ele tiver um input linguistico adequado, bem como
metodologias que considerem suas especificidades linguisticas e culturais, além do
apoio da familia que é crucial, ele conseguira escrever bem, ainda que encontremos
marcas da Libras em sua escrita.” Pereira, (2014), comenta que 0 contato com
inlomeras palavras desconhecidas nos textos, causava desanimo e,
consequentemente, além da desmotivacdo para leitura, sendo rotulados de
incapazes de ler.

Docentes e discentes descrevem em seus relatos, modelos de ensino que
nao atendem as necessidades de um ensino/aprendizagem voltados para o bom

desempenho da escrita, por alunos surdos.
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CONCLUSOES

A minha vida profissional, na ultima década, se desenvolveu junto aos surdos
do ensino superior desempenhando a atividade de TILSP. Nesse cenario, o tempo e
0 contato com estes jovens quando discutia com eles sobre o ensino de lingua
portuguesa, lingua de circulacdo nas salas de aula que todos cursaram, uma
questdo me despertou a atencdo foi o fato de que tanto professores como
estudantes comentavam sobre a escrita em lingua portuguesa. Observando o
histérico escolar que esses jovens apresentavam, sempre com boas notas,
identificava que ndo havia coincidéncia com as consideracdes que ambos traziam.
Este fato me levou a procurar estudar a relacao entre o que falavam e as avaliacdes
dos alunos, expressas através de notas que constavam do documento oficial,
historico escolar.

Nesse cenario, destacamos o desafio que deve se constituir para os
estudantes surdos que estdo no ensino superior, suas experiéncias e dificuldades
em relacdo a escrita da lingua portuguesa.

Os pesquisadores citados ao longo desse estudo sdo unanimes em afirmar
gue a aquisicdo do conhecimento desses estudantes por meio de suas experiéncias
visuais, sendo notério, atualmente, que sua comunicacao acontece, prioritariamente,
por meio da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ainda que alguns se apoiem na
oralizacdo, como foi o caso do grupo que pesquisamos.

Sendo assim, passamos a trazer como reflexdes decorrentes do que
teoricamente se constituiu a base do nosso trabalho. A aprendizagem de surdos na
escrita em lingua portuguesa, como segunda lingua, considerando o modelo bilingue
adotado no Brasil, mostram um cenario que ainda ndo foi suficientemente analisado,
no que concerne aos resultados de avaliagbes dessa escrita e o depoimento dos
professores e dos proprios estudantes surdos, do ensino superior.

E corrente na sociedade, e em especial nos meios educacionais a crenca de
gue surdos ndo sao capazes de escrever bem em lingua portuguesa, embora,
recentemente, pesquisas comecem a mostrar que essa afirmativa ndo é correta,
uma vez que fica demonstrado a possibilidade de que eles podem adquirir fluéncia
nessa lingua desde que lhe sejam oferecidas condi¢cdes necessarias para tal. Essas
pesquisas ja comecam a surgir e foram citadas ao longo deste trabalho,

demonstrando que eles poderdo atingir um bom nivel de fluéncia e isso pode
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significar que a aquisicdo da Libras, como primeira lingua devera ser o ponto de
partida para a aquisicao da lingua portuguesa, como segunda lingua.

Os participantes dessa pesquisa néo se alinham a essa descri¢ao, pois, todos
adquiriram inicialmente a lingua portuguesa como primeira lingua. No momento em
gue buscamos estudar o tema, no qual procuramos entender se havia ou nao
compatibilidade entre as notas da disciplina lingua portuguesa, do ensino médio e
superior, pelo que ouvimos dos docentes e dos proprios surdos, além do que
acompanhamos até o momento, ndo encontramos outros trabalhos nos que
pudessem nos ajudar nessa tentativa de explicar tais resultados, buscando em sites
oficiais, como Capes, CNPq, entre outros.

Reafirmamos que, a partir dos dados registrados nos historicos escolares do
ensino médio e superior e os relatos dos entrevistados, identificamos um resultado
gue nos surpreendeu. Verificamos que todos os estudantes surdos do ensino
superior, participantes da pesquisa, foram oralizados e desse modo tiveram contato
com lingua portuguesa como lingua principal, durante muitos anos, o0 mesmo nao
acontecendo com a Libras, cujo contato somente ocorreu em média quando ja
possuiam mais de 13 anos. Esse cenario se opde ao que, ha atualidade, &
recomendado para a melhoria de suas aquisicées. Sera que esse modelo justifica os
resultados? Como podemos justifica-lo?

Os dados obtidos nesse grupo de estudantes demonstram que ha uma
relativa coeréncia entre as notas do ensino médio e superior, 0 que de certa forma
contraria a crenca que sabemos circular na sociedade que as notas dos anos do
ensino fundamental e médio n&do retratam a realidade do conhecimento dos alunos
como era mostrado no ensino superior, sempre demonstrando muita dificuldade.

Daroque (2011) argumenta sobre a realidade dos surdos do ensino superior
serem fortes marcas do oralismo, confirmando o fato que parece ser o dos
participantes dessa pesquisa, pois foi esta filosofia que esteve presente na formacao
basica desses alunos, além do que as discussdes sobre o uso da Libras ndo eram
importantes, na época em que cursavam o ensino fundamental | e provavelmente,
no ensino médio.

Nao podemos deixar de trazer a voz dos alunos quando a maioria afirma que,
|é bem em lingua portuguesa, embora se queixem de muitas vezes nao entender
muito bem o que o periodo ou frase querem dizer. Em outros momentos alguns

afirmam (quatro) gostam de escrever em lingua portuguesa. Acreditam que a Libras
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pode influenciar positivamente, na escrita em lingua portuguesa e que suas notas no
ensino meédio, foram justas.

A trajetoria escolar desses alunos evidenciou um resultado melhor do que
esperdvamos, uma vez que mostraram que apenas um deles baixou sua nota no
ensino superior, quatro mantiveram a média e um deles aumentou muito sua nota.

No depoimento dos professores, cujos relatos foram analisados, apesar de
terem respondido que acreditavam na possibilidade de surdos escreverem bem em
LP, ndo demonstraram muita confianca nessa possibilidade. Sobre a possibilidade
dos surdos desenvolverem a escrita do portugués, os professores afirmaram né&o
acreditar que esteja atrelada a necessidade de serem oralizados. Estes consideram
que a Libras facilita o aprendizado do portugués, na modalidade escrita.

A falta de metodologias voltadas para o ensino do portugués escrito, como L2,
para o aluno surdo, pode comprometer o seu aprendizado e desenvolvimento
linguistico. O aprendizado da lingua deve ser proposto como atividade discursiva,
conhecer a estrutura da lingua alvo a partir das vivéncias de géneros textuais, o que
podemos observar nos depoimentos dos alunos surdos do ensino superior, que
revelam dificuldades vivenciadas pela falta da Libras no processo de sua educacéao
formal, para entender melhor o sentido de determinadas palavras novas, em
portugués.

Um outro ponto que merece nossa atencao é a formacgao dos professores que
ainda ndo adotou uma proposta que trabalhe nos diversos niveis de formagcédo com o
conhecimento sobre o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua.

Comparando as notas, com o0s depoimentos ndo houve discrepancias
significativas, nas avaliagbes dos alunos surdos obtidas nos dois niveis de ensino,
médio e superior, e as respostas dos docentes coadunam com esses dados.
Entendemos que outros estudos precisam acontecer a fim de que possamos

entender melhor as razdées que poderemos atingir.
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APENDICE A — PERGUNTAS DAS ENTREVISTA DOS DOCENTES

1. Sobre a escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, acredita que ela somente
sera possivel se o aluno for oralizado?

2. E perceptivel a influéncia da Libras, nas producées textuais de alunos surdos?
Explique.

3. Nas narrativas escritas de alunos surdos, o texto é claro como requerem as
producdes académicas?

4. Na sua opinido, quais os elementos que podem ajudar o minimo da escrita pelos
estudantes surdos?

5. Quais as principais dificuldades que aponta no texto escrito pelo estudante
surdo?

6. Considera possivel um aluno surdo escrever bem em Lingua Portuguesa? Sim?

N&o? Por qué?

APENDICE B — PERGUNTAS DAS ENTREVISTA DOS DISCENTES

1. Onde vocé aprendeu a escrever em Lingua Portuguesa? Descreva como
aconteceu 0 processo?

2. Vocé |é bem os textos em Lingua Portuguesa?

3. Vocé gosta de escrever nessa lingua?

4. Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em Lingua
Portuguesa? Explicar.

5. Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?

6. Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido
para o término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?

7. Que notas tirava nessa disciplina em anos do Ensino Médio? De um modo

geral, acha que as notas eram justas? Explique.
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APENDICE C - RESPOSTA DAS ENTREVISTAS DOS DOCENTES

P1

1. Sobre a escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, acredita que ela
somente sera possivel se o aluno for oralizado?

N&o. Ha alunos que sé&o, ao mesmo tempo, surdos e mudos e conseguem escrever.
2. E perceptivel a influéncia da Libras, nas producdes textuais de alunos surdos?
Explique.

Sim. Eles escrevem sem estabelecer ligacGes sintaticas. Apreendem os sentidos
em bloco.

3. Nas narrativas escritas de alunos surdos, o texto € claro como requerem as
producdes académicas?

Apenas dois dos varios alunos surdos que tive apresentaram textos claros.

4. Na sua opinido, quais os elementos que podem ajudar o minimo da escrita pelos
estudantes surdos?

Nao tenho opinido formada sobre essa questdo. Tive poucos alunos/alunas
surdos/surdas e eles/elas ja me chegaram “prontos/prontas”, alguns/algumas com
mais dificuldades que outros/outras. Nao sei que tipo de ajuda receberam.

5. Quais as principais dificuldades que aponta no texto escrito pelo estudante
surdo?

A falta de relacdes logicas entre as ideias. A pura nominalizacdo pode apontar para
uma organizacao temporal e espacial, possibilitando a compreensdo, mas a
dissertacdo e a argumentacdo sdo muito dificeis. Como disse acima, conheci
apenas uma pessoa surda capaz de produzir um raciocinio mais elaborado.

6. Considera possivel um aluno surdo escrever bem em lingua portuguesa? Sim?
N&ao? Por qué?

N&o considerava isso possivel, até conhecer aquela aluna, de cujo nome
infelizmente ndo consigo me lembrar. Faz muitos anos que tive a alegria de té-la em
sala de aula.
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P2

1. Sobre a escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, acredita que ela somente
sera possivel se o aluno for oralizado?

Ndo, uma vez que a modalidade escrita da LP é aprendida e ndo exige a
necessidade de audicéo.

2. E perceptivel a influéncia da Libras, nas producdes textuais de alunos surdos?
Explique.

Sim, ao adquirir a Libras, sua lingua natural, € comum no processo de aquisi¢ao de
uma segunda lingua, especialmente a LP escrita, nesse caso, a estrutura linguistica
da 22 podera ser influenciada pela 12.

3. Nas narrativas escritas de alunos surdos, o texto é claro como requerem as
producdes académicas?
N&o, depende da fase da aprendizagem que o surdo esta.

4. Na sua opinido, quais os elementos que podem ajudar o minimo da escrita pelos
estudantes surdos?

Contato com a leitura na LP. Conhecer a estrutura da lingua alvo a partir das
vivéncias de géneros textuais ajudard a compreender minimamente essa lingua.

5. Quais as principais dificuldades que aponta no texto escrito pelo estudante
surdo?

Falta de riqueza vocabular, auséncia de elementos de ligacdo, de desinéncia de
namero, de flexdo verbal, consequentemente, auséncia de concordancia,
comprometendo a coeréncia e coesao textual.

6. Considera possivel um aluno surdo escrever bem em lingua portuguesa? Sim?
N&ao? Por qué?
Sim, desde que exposto ao ensino de LP como 22 lingua.
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P3

1. Sobre a escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, acredita que ela somente
sera possivel se o aluno for oralizado? NAO

2. E perceptivel a influéncia da Libras, nas producdes textuais de alunos surdos?
Explique. SIM. DE UM MODO GERAL, HA UMA PRODUQAO COM MARCAS DE
LINGUAGEM SINTETICA, COM AUSENCIA DE CONECTIVOS (PREPOSICOES,
CONJUNCOES, ARTIGOS) OU HA O SEU EMPREGO DISTORCIDO.

3. Nas narrativas escritas de alunos surdos, o texto é claro como requerem as
producdes académicas? OS TEXTOS APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS DE
OBJETIVIDADE E CLAREZA, QUANDO COMPARADO A UM TEXTO DE
OUVINTE. HA, AINDA, DIFICULDADE NA ORGANIZACAO DO GENERO
TEXTUAL. POREM AINDA E POSSIVEL A COMPREENSAO QUANDO SE
CONSIDERA O SUJEITO ESCRITOR.

4. Na sua opinido, quais os elementos que podem ajudar o minimo da escrita pelos
estudantes surdos? O ENTENDIMENTO SOBRE O SISTEMA DA LINGUA
PORTUGUESA, SOBRETUDO O QUE SAO, QUAIS SAO E PARA QUE SERVEM
OS CONECTIVOS.

5. Quais as principais dificuldades que aponta no texto escrito pelo estudante
surdo? A DIFICULDADE NOS FATORES DE TEXTUALIDADE: COESAO,
COERENCIA E SITUACIONALIDADE, PRINCIPALMENTE.

6. Considera possivel um aluno surdo escrever bem em lingua portuguesa? Sim?
N&o? Por qué? SIM, DESDE QUE ENTENDA COMO SE CONSTROI O SISTEMA
DA LINGUA PORTUGUESA. ESSA E UMA DIFICULDADE GERAL NO ENSINO
DE LP TAMBEM PARA OUVINTES. O SUJEITO MINIMIZA SUAS DIFICULDADES
QUANDO CONSEGUE COMPREENDER COMO SE CONSTROI O SISTEMA
LINGUISTICO.
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P4

1. Sobre a escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, acredita que ela somente
sera possivel se o aluno for oralizado? R. N&o. Acredito e ja presenciei surdos
sinalizantes com uma escrita em lingua portuguesa muito boas. Acho que a
discusséo que precisamos levantar é o que os professores esperam de uma escrita
em lingua portuguesa COMO SEGUNDA LINGUA.

2. E perceptivel a influéncia da Libras, nas producdes textuais de alunos surdos?
Explique. R. Sim, com certeza. A producdo textual ser4 na lingua portuguesa
escrita, entdo sempre (ou mesmo que minimo) encontraremos marcas da primeira
lingua e isso ndo € so para surdos, é para todas as pessoas que sao bilingues.

3. Nas narrativas escritas de alunos surdos, o texto é claro como requerem as
producdes académicas? R. Na minha opinido estd pergunta depende de dois
fatores: a trajetéria educacional do aluno surdo (estimulacao, nivel de sinalizacao,
leitura e escrita na L2...) e a compreensdo dos professores de que o surdo esta
escrevendo em sua segunda lingua; se isso ocorrem o texto € compreensivel.

4. Na sua opinido, quais os elementos que podem ajudar o minimo da escrita pelos
estudantes surdos? R. Primeiro a conscientizacdo de que a LIBRAS e a Lingua
Portuguesa possuem estruturas distintas; segundo o conhecimento aprofundado da
LIBRAS; terceiro, exposicdo a lingua portuguesa escrita (0 maximo de leitura e
escrita possivel — uma boa estratégia sdo 0s géneros textuais); quarto, conhecer a
estrutura gramatical da lingua portuguesa;

5. Quais as principais dificuldades que aponta no texto escrito pelo estudante
surdo? R. As principais dificuldades é a falta de dominio da estrutura sintatica da
lingua portuguesa, dessa forma o surdo organiza seu texto na estrutura da LIBRAS,
e assim, para os professores que ndo possuem o conhecimento da LIBRAS o texto
esta incoerente.

6. Considera possivel um aluno surdo escrever bem em lingua portuguesa? Sim?
N&ao? Por qué? R. Com certeza, porque a comunidade surda possuem uma lingua
de aquisi¢cdo natural, que é a LIBRAS, dessa forma, com esta lingua adquirida o
surdo tera total condicdo de aprender uma segunda, terceira, quarta.... lingua.
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PS5

1. Sobre a escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, acredita que ela somente
sera possivel se o aluno for oralizado?

R. N&o

2. E perceptivel a influéncia da Libras, nas producdes textuais de alunos surdos?
Explique.

R. E sim. Geralmente encontramos marcas da Libras no processo de interlingua, ja
gue o aluno surdo € um aprendiz da lingua portuguesa como segunda lingua.

3. Nas narrativas escritas de alunos surdos, o texto é claro como requerem as
producdes académicas?

R. Depende da experiéncia do aluno surdo com a lingua portuguesa, mas na
maioria nao.

4. Na sua opinido, quais os elementos que podem ajudar o minimo da escrita pelos
estudantes surdos?

R. Ter contato com a lingua escrita desde 0s anos iniciais por meio de varios
géneros textuais. Acredito que o letramento literario também ajudaria.

5. Quais as principais dificuldades que aponta no texto escrito pelo estudante
surdo?

R. O emprego correto dos conectivos, flexdo verbal e nominal, além da dificuldade
guanto a semantica, uma vez que um vasto vocabulario ndo assegura 0 emprego
correto de palavras em contextos diversos.

6. Considera possivel um aluno surdo escrever bem em lingua portuguesa? Sim?
N&ao? Por qué?

R. Sim. Porque se ele tiver um imput linguistico adequado, bem como metodologias
gue considerem suas especificidades linguisticas e culturais, além do apoio da
familia que é crucial, ele conseguira escrever bem, ainda que encontremos marcas

da Libras em sua escrita.
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APENDICE D - RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS DOS DISCENTES

LUCA

1. Onde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como
aconteceu 0 processo?
Aprendi na escola, escrevia muito mal durante muito tempo. Depois de
formacdo ensino médio, eu escrevo muito melhor, porque eu lia muito do livro e
jornal da internet. O meu esforgco me ajudou muito para melhora a leitura e escrita.

2. Vocé Ié bem os textos em lingua portuguesa?
Sim.

3. Vocé gosta de escrever nessa lingua?
Sim, gostaria de aprender mais.

4. Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua
portuguesa? Explicar.
Tenho mais dificuldade € a preposicdo de portugués, por exemplo: do, da, na,
no, em e que. Na escola eu ndo aprendi muito bem da gramética.

5. Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como
pode descrever?

Depende. No meu caso nao foi bem assim, pois eu aprendi primeiro foi
portugués, apos 19 anos comecei aprendi Libras, ndo tive nenhum problema de
escrita em portugués. No caso da minha esposa, influenciou muito na escrita e 1é
em portugués, porque ela aprendeu primeiro foi Libras e agora tem dificuldade de
escrever e |é. Eu ndo consigo ensinar ela a escreve e |é devido a influencia de
Libras.

6. Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido
para o término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?
Sim, todos os concursos, Exame Nacional do Ensino Médio e Vestibulares tém
o adicional mais 1 hora, pois deficiente ter o esse direito. No meu caso, realmente
preciso adiciona mais de 1 hora, pois eu lia o texto muito devagar, ndo € como igual
a vocés(ouvintes). O meu nivel ndo é bem avancado da lingua portuguesa.

7. Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De
um modo geral, acha que as notas eram justas? Explique.

De modo geral, as notas eram justas sim. Eu aprendi de verdade algumas

matérias. As minhas notas de portugués no ensino fundamental e médio eram

péssima, pois eu ndo entendia muito bem o texto principalmente literatura e

redacdo. Eu consegui estudar a gramatica que eu era razoavel, por isso eu passava

todas as séries.
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LIAM

1.

Onde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como aconteceu
0 processo?

Eu aprendi a primeira escrita, onde estudei a escola especial e a professora da
educacao especial da escrita. Comegou a mostrar o quadro conte historia,
observando e percebendo a cada quadro da histéria e escrevia dessa forma frase
da historia e continua a dificuldade da estrutura gramatical da escrita.

Vocé Ié bem os textos em lingua portuguesa?

Recentemente, leio e compreendo os textos em lingua portuguesa, a dificuldade do
entendimento do vocabulario e em contexto especifico.

Vocé gosta de escrever nessa lingua?

Sim, sem duavida. Gostaria escrever mais uma lingua estrangeira, contudo, a
dificuldade de expressar a escrita e compreender a traducdo da outra lingua
estrangeira como segunda lingua.

Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua
portuguesa? Explicar.

Tenho uma maior dificuldade da escrita em lingua portuguesa no contetddo do
tempo e modo verbal, poucos conhecimentos da influéncia da leitura.

Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?

Sim, acredito que sim. Se domina a lingua de sinais fluentemente, possivel capaz
de escrever em portugués como segunda lingua. Eu argumento que a escrita de
portugués, possibilitando conteido das classes das palavras, e, outra pouca
influéncia da leitura de textos no estudo de tempo e modo e ndo esta sendo
satisfatoria da lingua de sinais avancada e ndo estd a mesma estrutura da escrita
da segunda lingua portuguesa.

Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido para
o término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?

Sim recorre ao direito de sala especial, no caso comprovado do laudo médico, exige
a legislacédo, adicional mais uma hora. Tempo néo est4 bem adequado, se depende
0 texto nas quantidades palavras e interpretacdo em Libras a um pouco mais longa.

Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De um
modo geral, acha que as notas eram justas? Explique.

As notas estdo razoaveis da disciplina de Portugués, Literatura e Redagédo, e
prevalente das notas 6,0 a 7,7. Ndo esté suficiente das notas da interpretacdo do
texto e questdes nesse texto.
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LUAM

1. Onde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como aconteceu
0 processo?
Eu aprendi a escrever em lingua portuguesa prestando atencao as legendas na TV
em filmes legendados, YouTube e Sites. Muitos textos de sites ajudaram-me a

aprender e escrever, bem como alguns livros que eu li.

2. Vocé Ié bem os textos em lingua portuguesa?

Os textos em lingua portuguesa eu leio bem, as vezes tenho dificuldade em
algumas palavras que ndo conheco, porém eu procuro os sinénimos delas
e entendo o texto.

3. Vocé gosta de escrever nessa lingua?
Eu escrevo texto em lingua portuguesa, porém as vezes formo frases com

pequenos erros, devido ao meu vocabulario ser restrito.

4. Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua
portuguesa? Explicar.

Eu apresento dificuldades na aprendizagem da lingua portuguesa. As vezes tenho
dificuldade em algumas palavras que eu ndo conheco. Eu aprendo a Libras e o
portugués em escrita.

5. Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?

Acredito que a Libras é uma apresentacao da lingua portuguesa escrita.

6. Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido para

o término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?

Acredito que mesmo com a dificuldade de escrever nas provas dificeis eu
conseguirei fazer isso.

7. Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De um
modo geral, acha que as notas eram justas? Explique.
As notas eram razoaveis porém o problema no ensino, seja fundamental ou médio
€ que pessoas que tem problema auditivo sentem, quando o professor esta falando
na frente dos alunos e continua falando ao dirigir-se ao quadro, neste momento ele

nao tem como conseguir ler (labial) o assunto que o professor esta comentando.
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LUNA

1. Onde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como aconteceu

0 processo?

Minha vida escolar foi aqui em minha comunidade que fica no interior do Cear4,
especificamente no Municipio de Aracoiaba, distrito de Vazantes. Por conta das
dificuldades de acesso a cidade de Fortaleza, local onde tem escolas para alunos com
deficiéncia auditiva, estudei sempre em escola regulares e publicas. Na escola de 1° grau
de Vazantes conclui o pré- escolar e depois a 82 série, em 1994. Fiz o 2° grau com
Habilitacdo Profissional de Formacgéo para o magistério 1° e 42 série (antigo “NORMAL”) e
ap6s o Ensino Médio, vale ressaltar que tinha o apoio e auxilio de colegas, professores e
familiares.

Destaco que no inicio de minha vida escolar sempre tive medos e receios, nao
queria ir & escola, chorava e muitas vezes adoecia emocionalmente, sempre receosa por
ndo entender muito 0 que ocorria em minha volta, porém minha mée foi fundamental na
insisténcia diaria em meu ensino e assim segui sempre com auxilio de colegas e de
professores que pacientemente me auxiliavam e compreendiam a minha deficiéncia, porém
cobravam sempre o melhor desempenho e dedicacdo. Tive ao longo dos anos aulas de
reforgo particulares e que auxiliou-me em meu desenvolvimento.

Aos 11 anos ingressei em uma escola para deficientes auditivos, fiz tratamento com
fonoaudiodlogas e aulas de libras e assim, tendo apenas uma aula semanal fez com que
meu aprendizado e desenvolvimento fosse melhorando bastante o que facilitou meu
desenvolvimento social e cognitivo.

2. Vocé |é bem os textos em lingua portuguesa?

Realizo a leitura dos textos em Lingua Portuguesa com facilidade, porém a
interpretac@o e o entendimento dos textos é onde encontro dificuldade tendo em visto que a
aprendizagem em libras a sequéncia das frases sdo diferenciadas e é assim que faco as
minhas leituras/escritas, conjugando os verbos no infinito e sem conjungfes o0 que muitas
pessoas ndo compreendem e de inicio acham que estou a escrever errado, somente com 0
tempo e explicagbes de colegas e familiares vai ocorrendo o entendimento.

3.Vocé gosta de escrever nessa lingua?

Sim. Aprendi o portugués e o desenvolvo com facilidade, porém falar em libras é o
que eu gosto e me sinto muito feliz. Infelizmente, poucas pessoas dominam a libras e a
comunicagdo se torna dificil e até chega a causar pequenos desentendimentos.

4.Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua portuguesa?
Explicar.

As dificuldades é na parte da coeréncia, concordancia dos textos, a conjugacao dos
verbos, a pontuacado correta 0 uso das conjungdes, enfim, as regras gramaticais em Lingua
Portuguesa o que nao se tem na linguagens de sinais.

5.Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?

Sim. Primeiro que a linguagem de sinais € riquissima e deveria ser estudada na
Educacao Basica, seria um romper com preconceitos e gerava inclusdo, segundo, que para
compreender a linguagem, entendimento e como se da a interpretagéo de textos e o mundo
de uma pessoa surda, 0 que muitas pessoas por serem leigas pensam que deveriamos
escrever e pensar como as ditas “normais”, e sabemos que a nossa aprendizagem nao se
coloca assim, até mesmo porque cada pessoa tem um nivel e facilidade de aprendizagem
diferenciada. Até mesmo muitos professores ndo entendem e acreditam que estamos
“escrevendo errado” por desconhecerem essas normas e sistematicas da Libras.
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6.Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido para o
término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?

Quando estudava no ensino regular nunca utilizei desse aparato, até porque eram
épocas mais dificeis e que pouco se conhecia sobre leis, pouco se falava sobre a inclusdo
social e quase nada sobre a Libras. Sempre seguia as orientacées segundo o padrdo dos
demais colegas de sala de aula. Até mesmo agora que estou no Curso de Pedagogia EAD
— UNICAP, sigo os mesmos métodos de avaliacdo, tempo e atividades de todos os colegas.

7.Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De um modo
geral, acha que as notas eram justas? Explique.

As notas que obtive ao longo dos anos sempre achei justa e positiva, dentro dos
limites de entendimento e compreensdo que tinha, pois, 0s professores, respeitavam as
minhas dificuldades e auxiliavam por demais em todos o0s aspectos de meu
desenvolvimento educacional, e contribuiram bastante para alcancar a todos os graus de
meus estudos.
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LARA

1.0nde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como aconteceu o
processo?

Aprendi da escola regular, no processo natural igual as outras criangas, mas com muita
dificuldade exigia muito esfor¢o para chegar no nivel onde estou.

2.Vocé |é bem os textos em lingua portuguesa?
Normalmente sim, s6 tenho davidas se tiver alguma palavra que ndo conhe¢o e com isso
procuro no diciondrio e continuo com a leitura.

3.Vocé gosta de escrever nessa lingua?
Sim, tem momento eu ndo sinto seguranca, por questdo da gramatica e suas regras.

4.Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua portuguesa?
Explicar. As dificuldades que tenho é a questao da preposicdo " de", " da", "na", " que" etc.
E também tem alguns vicios de repeticao da palavra ( de que, para que).

5.Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?

A Libras é outra estrutura e tem a sua prépria gramatica, mas de certa forma ajuda sim e a
estimular a escrita parado portugués da questdo do visual ( as imagens, a constru¢do das
frases).

6.Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horério estabelecido para o
término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?

Eu uso justamente para reler novamente a prova, e também peco ao interprete interpretar a
questao para ter a certeza eu entendi a questao da prova.

7.Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De um modo
geral, acha que as notas eram justas? Explique. ® As minhas notas sempre eram na média
"7", mas achava era justo, pois era com muito esfor¢co e aprendizado para aprender uma
lingua sendo que ja é uma segunda lingua e também pela compreensao dos professores
para entender e mesmo assim ensinavam.
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LEON

1. Onde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como aconteceu
0 processo?
Aprendi na escola, no colégio Salesiano entre alfabetizacdo, comecando em Alfabeto, com
letras conjuntas com letra inicial e com figura, depois vou seguindo junto com minha mée
em casa melhorando cada vez mais. Tive uma professora particular no processo de
aprendizagem da lingua portuguesa para surdos. Eu ainda falava aleméao na época, pois foi
a primeira lingua que aprendi a falar, mas minha mée falava sempre em portugués, o
problema é misturando duas linguas. Lembre que antigamente ndo tinha estimulo de
Libras, a lei de acessibilidade. Minha familia era de classe média, podia tudo pra estimular.
Até 7 anos a minha perda era severa em um dos ouvidos e usava aparelho (é dificil surdos
aceitar aparelho auditivo por conta do barulho), eu adorava escutar muasicas infantis, do
trém da alegria, baldo magico e alguns cantores da bossa nova como Caetano veloso,
Marina Lima, isso influencia a aprendizagem de ouvir lingua portuguesa.
2. Vocé |é bem os textos em lingua portuguesa?
Sim, leio bem o portugués. Antigamente eu liam muito revista em quadrinhos e Gibi, da
turma da Mbnica, Cebolinho, Cascao, Magali, pantera cor de rosa. Mas tenho dificuldade
apenas nas metaforas. Muito texto que interpretam de modo diferente de pensar.
3. Vocé gosta de escrever nessa lingua?
Antigamente eu gostava, pois eu precisava disso, e até ja fui professor de Redagéo para
surdos. Mas hoje sinto diferente do que antes, pois a lingua esta cada vez mais dificil e
também cada vez menos usado no dia a dia pelo uso da Libras.
4. Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua
portuguesa? Explicar.
A lingua portuguesa tem muitas metaforas e muitos artigos trocados, as crases. O que mais
dificulta da lingua séo as crases.
Também uma sinal em Libras tem varias palavra de portugués, e os surdos s6 sabe pelo
menos 2 palavras, ndo tem como substituir para nao repetir varias vezes uma palavra. Isso
é também grande dificuldade.
5. Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?
A lingua portuguesa e a Libras sédo duas linguas distintas, ndo pode ser usado como uma
lingua. Mas muitas vezes usamos soletra para saber qual a palavra. 1sso pode usar mesmo
inglés e dar o sinal, ou pode usar francés e dar o sinal.
Mas em algumas aulas precisamos da lingua portuguesa escrita porque estamos no Brasil,
que é a lingua oficial da Lingua Portuguesa, precisamos aprender portugués, e para surdos
tirar as davidas dos sinais e dar a palavras
6. Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido para
o término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?
Eu acho legal adicionar 1h a mais sim. Os surdos precisa processar a Libras para passar
ao portugués, e depois passar para o texto. Isso nao é facil. Nossa cabeca ainda é de
primeira lingua a Libras, traduz com dificuldade. Depois que escreve o texto, precisamos
colocar os adjetivos, artigos pois ainda nao foi colocado corretamente, também o lugar
onde ficaria as pontuagoes.
7. Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De um
modo geral, acha que as notas eram justas? Explique.
Em todos os anos eu ficava até recuperacao final em portugués, sempre proximo a ser
reprovado, nunca consegui entender o porqué de esta sempre errado. A lingua portuguesa
é a lingua mais dificil do mundo na realidade. No fundamental eu ficava era doido até falava
com professor que “ja falamos portugués e pra qué eu quero aprender mais”, me expulsa
toda vez que eu falo essa frase.
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LEVI

Onde vocé aprendeu a escrever em lingua portuguesa? Descreva como aconteceu
0 processo?

R: Naquela época da infancia que eu aprendi onde foi da escola, que as professoras
me ensinaram para escrever no inicio, mas tinha muita dificuldade, pois ndo entendi
muitas palavras basicas, por isso que me demorei para se entender no contexto.
Mas comecei a me desenvolver para escrever bastante quando minha Mainha e
meu ex-fonoaudiologia que me mostraram varias imagens, também pratica de
oralizacdo e expressfes com significados das palavras. Por exemplo, eu sou grande
fa da turma da Monica desde minha infancia, porque os gibis tém muitas imagens e
expressdes engracadas, ainda acompanham todos 0s textos basicos para se
compreender e conhecer novas palavras, por isso me ajudou no desenvolvimento
do meu escrito.

Vocé Ié bem os textos em lingua portuguesa?

R: Sim, leio bem alguns textos, mas ainda outros que posso nao entender bem, por
depende do contexto, porque nessa lingua tem milhares de palavras. Eu sempre
procuro dicionario no Google ou perguntar uma pessoa sabe 0 que significa essas
palavras para se traduzir em LIBRAS ou explicar claro um exemplo.

Vocé gosta de escrever nessa lingua?

R: Nao, pois ndo é muita minha afinidade para escrever, ainda tenho dificuldade
algumas coisas até agora, mas estou melhorando porque s6 necessario um esforco
para se comunicar com ouvintes que nao sabem a LIBRAS, por isso preciso
escrever para se compreender.

Pode apresentar algumas dificuldades que encontra para escrever em lingua
portuguesa? Explicar.

R: Tenho dificuldade se escrever quando eu ndo uso um auxilio de tecnologia, por
exemplo como dicionarios de Google ou de sites ou de imagens com significados na
internet ou teclado inteligente de celular, também falta de leitura todos os dias e até
na pratica um pouco para escrever mesmo.

Vocé acredita que a Libras pode influenciar na escrita em portugués? Como pode
descrever?

R: Sim acredito, porque a ordem basica das palavras nessa lingua pela estrutura
gramatical de LIBRAS, que sdo como sujeito, verbo e objeto (SVO). Com isso, pode
influenciar na escrita basica em portugués dos surdos.

Nas provas recorre ao direito de ter mais 1 hora a mais no horario estabelecido para
o término regulamentar? Em caso positivo para que usa esse tempo?

R: Uso esse tempo adicional nas provas para eu me estabilizar ndo ser prejudicado
porque eu escrevo a demora um pouco, Preciso procurar ou perguntar quais
palavras corretas no contexto para compreender na escrita, porque nessa lingua
portuguesa é minha segunda lingua.

Que notas tirava nessa disciplina em anos do ensino fundamental e médio? De um
modo geral, acha que as notas eram justas? Explique.

R: Naquela época que na minha escola estava um pouco complicada, pois maioria
das professoras que ndo tenham conhecimento profundo sobre cultura ou
identidade surda, principalmente uma disciplina de ‘redacdo” que sempre tirei as
notas apenas 6,0 ou 7,0, é raro acima disso. Eu acho que minhas notas ndo foram
justas, porque a LIBRAS é minha primeira lingua, pela lei reconhecida.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (ALUNO)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: INFLUENCIA DA
TRAJETORIA ESCOLAR NA AQUISICAO DO PORTUGUES ESCRITO COMO L2
POR SURDOS DO ENSINO SUPERIOR: COMPARANDO DADOS.

Vocé foi selecionado por ser aluno surdo do Ensino Superior e sua participagcdo nao
€ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. O objetivo geral dessa pesquisa é “analisar o
desempenho académico em Lingua Portuguesa, que consta do histdrico escolar e
do relato dos surdos, como também através do que pensam os docentes desses
estudantes, procurando identificar se ha correspondéncia entre o registro de notas, e
a pratica de cada um deles”. Como objetivos especificos temos: analisar os dados
registrados durante a trajetéria académica dos participantes; verificar no histérico
escolar desses estudantes dados que permitam tracar um paralelo entre o tempo de
escolarizacdo e modalidades educacionais que foram vivenciadas; investigar
percalcos que podem ter ocorrido na aquisi¢cao do Portugués como L2 para surdos.
Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder questdes de uma
entrevista sobre a aprendizagem do aluno surdo na disciplina de Lingua Portuguesa
Nno curso superior que ministra aulas. Toda pesquisa com seres humanos pode
envolver riscos, segundo a resolucdo 466/12. No caso dessa pesquisa 0S riscos
relacionados com os participantes podem ser decorrentes de algum constrangimento
ou desconforto quando da realizacdo das entrevistas. De acordo com a resolugéo
510/16, art. 19 “O pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa
possa acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, devendo
para tanto serem adotadas medidas de prevencao e protecédo, a fim de evitar dano
ou atenuar seus efeitos”. Nesse caso, procuraremos trazer mais esclarecimentos
para que ndo haja duvidas sobre sua participacdo. Caso ainda persista alguma
dificuldade do participante, procuraremos oferecer novos esclarecimentos e caso
ainda persistam constrangimento ou desconforto ofereceremos apoio psicoldgico
necessario. Os beneficios relacionados com os resultados da pesquisa referem-se a
aguisicdo do conhecimentos adquiridas pelos professores melhorardo o exercicio
dessa atividade para a construcdo de textos em Lingua Portuguesa por surdos
universitarios. As informacdes obtidas atraves dessa pesquisa serdo confidencias e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Os dados nédo serdo divulgados de
forma a possibilitar sua identificacdo, por nomes ficticios assegurando sua
privacidade. (informar, de acordo com o método utilizado na pesquisa, como o
pesquisador protegera e assegurara a privacidade). Vocé recebera uma copia deste
termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.
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DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)

Prof2 Dr2 Wanilda Maria Alves Cavalcanti
Nome

Assinatura
Av.Agamenom Magalhdes, 2860 Apto. 602—Espinheiro—Recife—PE - CEP 52020-000
Endereco completo

(81) 98188-0088

Telefone

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UNICAP, localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4
— 6° andar, sala 609 COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP SRTV
702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-000 - Brasilia-DF —
CEP 50050-900 - RECIFE — PE — BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 —
endereco eletrénico: cep@unicap.br - Horério de funcionamento: 8h as 12h e das 13h as
17h - Segunda a sexta-feira.

Havendo davida / dentncia com relacdo a conducéo da pesquisa devera ser dirigida
ao referido CEP no endere¢o acima citado.

Recife, de de

Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA -
(quando o sujeito da pesquisa for crianca, adolescente, ou pessoa com discernimento
prejudicado pegar também a assinatura do Pai / M&e ou Responsavel Legal).

Assinatura do PAl / MAE ou RESPONSAVEL LEGAL -
(além de apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido).

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP SRTV 702, Via W 5 Norte -
Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE (PROFESSOR)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: INFLUENCIA DA
TRAJETORIA ESCOLAR NA AQUISICAO DO PORTUGUES ESCRITO COMO L2
POR SURDOS DO ENSINO SUPERIOR: COMPARANDO DADOS

Vocé foi selecionado por ser professor de Lingua Portuguesa para alunos surdos do
Ensino Superior e sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento vocé
pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. O objetivo geral
dessa pesquisa é “analisar o desempenho académico em Lingua Portuguesa, que
consta do histérico escolar e do relato dos surdos, como também através do que
pensam o0s docentes desses estudantes, procurando identificar se ha
correspondéncia entre o registro de notas, e a pratica de cada um deles”. Como
objetivos especificos temos: analisar os dados registrados durante a trajetoria
académica dos participantes; verificar no historico escolar desses estudantes dados
gue permitam tracar um paralelo entre o tempo de escolarizacdo e modalidades
educacionais que foram vivenciadas; investigar percal¢cos que podem ter ocorrido na
aquisicdo do Portugués como L2 para surdos. . Sua participacdo nesta pesquisa
consistira em responder questdes de uma entrevista sobre a aprendizagem do aluno
surdo na disciplina de Lingua Portuguesa no curso superior que ministra aulas. Toda
pesquisa com seres humanos pode envolver riscos, segundo a resolucdo 466/12. No
caso dessa pesquisa 0s riscos relacionados com o0s participantes podem ser
decorrentes de algum constrangimento ou desconforto quando da realizacdo das
entrevistas durante a pesquisa. De acordo com a resolugdo 510/16, art. 19 “O
pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar
aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto
serem adotadas medidas de prevencéo e protecédo, a fim de evitar dano ou atenuar
seus efeitos”. Nesse caso, procuraremos trazer mais esclarecimentos para que nao
haja duavidas sobre sua participacdo. Caso ainda persista alguma dificuldade do
participante, procuraremos oferecer apoio psicolégico como forma de contornar o
constrangimento ou desconforto apresentados. Os beneficios relacionados aos

resultados da pesquisa referem-se a aquisicdo de conhecimentos dos professores
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gue melhoraréo as atividades desses docentes voltadas para a construcao de textos
em Lingua Portuguesa por surdos universitarios. As informacfes obtidas atraves
dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua participacéo.
Os dados nao serédo divulgados de forma a possibilitar sua identificagao, por nomes
ficticios assegurando sua privacidade. (informar, de acordo com o método utilizado
na pesquisa, como 0 pesquisador protegera e assegurara a privacidade). Vocé
recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacgéo,

agora ou a qualgquer momento.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)

Prof® Dr2 Wanilda Maria Alves Cavalcanti
Nome

Assinatura

Av.Agamenom Magalhdes, 2860 Apto. 602—Espinheiro—Recife—PE - CEP 52020-000
Endereco completo

(81) 98188-0088
Telefone

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UNICAP, localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4
— 6° andar, sala 609 COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP SRTV
702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-000 - Brasilia-DF —
CEP 50050-900 - RECIFE — PE — BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 —
endereco eletrdnico: cep@unicap.br - Horério de funcionamento: 8h as 12h e das 13h as
17h - Segunda a sexta-feira.

Havendo davida / dentncia com relacdo a conducao da pesquisa devera ser dirigida
ao referido CEP no endere¢o acima citado.

Recife, de de
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Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA —
(quando o sujeito da pesquisa for crianca, adolescente, ou pessoa com discernimento
prejudicado pegar também a assinatura do Pai / M&e ou Responsavel Legal).

Assinatura do PAI / MAE ou RESPONSAVEL LEGAL -
(além de apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido).

OBSERVACOES:

1.Incluir informagé&o sobre patrocinador (se pertinente);

2.Incluir informacao sobre o destino e guarda de materiais (se pertinente);

3.Incluir informagédo sobre estudo multicéntrico (se pertinente);

4.Utilizar linguagem compreensivel para populacéo alvo.

5.No caso de pesquisas relacionadas com acdes terapéuticas ou diagndsticas, explicar os métodos

alternativos, os riscos e beneficios de ndo os utilizar.




