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RESUMO

As politicas publicas, voltadas a educacdo, defendem o direito a aprendizagem como
condicdo do desenvolvimento humano e objetivam tornar a escola, bem como outros
espacos de atendimento educacional especializado, ambientes mais inclusivos. Um
desafio enfrentado pelas escolas ¢ promover a alfabetizacdo da pessoa com deficiéncia e
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), devido as suas singularidades.
Pensando nisso, os Sistemas de Comunicagdo Alternativa e Ampliada (SCAA) e as
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo (TDICs) contribuem com a
aprendizagem e inclusdo da pessoa com deficiéncia e transtornos, pois facilitam o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas. Estudos sobre essa tematica
necessitam ser ampliados. Esta pesquisa teve como objeto de estudo o aplicativo (App)
digital Livox. Esse recurso foi adotado pela Secretaria de Educacdo da cidade do Recife
— Pernambuco — com a finalidade de auxiliar o desenvolvimento da comunicacdo e a
interagdo de pessoas com déficit na fala. O App dispde de recursos semidticos
facilitadores da interagdo e aprendizagem de pessoas com ou sem deficiéncia por meio
de textos escritos, imagens, dudios e videos. Nosso objetivo geral: analisar se os recursos
semioticos presentes no aplicativo Livox, propostos para a mediagdo na alfabetizagdo de
estudantes com TEA, atendem as categorias semidticas da Gramatica do Design Visual
(GDV), bem como aos principios do sistema de escrita alfabética (SEA). As discussdes
embasaram-se na educacdo inclusiva representados por Lopes e Dal’Igna (2007), Glat e
Blanco (2007), Orra (2012), sobre multiletramentos, Rojo e Moura, (2012), Mattar
(2010). Sobre as tecnologias digitais, recorremos a Ribeiro (2010; 2021). Quanto a
semiotica e semidtica social, nos embasamos em Santaella (2003; 2005), Kress e van
Leeuwen (2006). Para tratarmos da apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
nos fundamentamos em Soares (2016, 2020); Morais (2012; 2019). Acerca do TEA, nos
valemos dos estudos de Schwartzman e Aradjo (2011), Orrt, (2012; 2011), Volkmar
(2019); Borges; Nogueira (2018). Trata-se de um estudo exploratério, analitico-
descritivo de abordagem qualitativa. Os dados foram coletados em duas escolas da rede
de ensino do Recife — Pernambuco. Foram utilizados os instrumentos: questionario
eletronico (Google forms), respondidos por quatro professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atuantes em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
para visualizarmos a compreensao que elas tinham do uso das tecnologias em sua pratica.
As respostas foram analisadas seguindo os pressupostos da Andlise de Contetido, Bardin
(2015); analisamos o manual de uso do Livox, filmagens ¢ fotos das telas do App. As
telas foram analisadas a luz da GDV e dos principios do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA). Para tanto, foram elaborados dois quadros de anélise, contendo as categorias da
GDV e do SEA. Os resultados demonstraram que App tem elementos que se enquadram
nas categorias da GDV e podem favorecer o engajamento da pessoa com TEA. Contém
também elementos que podem ser utilizados para favorecer a alfabetizagdo desses
estudantes, visto que atendem aos principios do SEA. A pesquisa demonstrou que o
Livox era utilizado apenas para facilitar a comunicac¢do dos estudantes. Os participantes
visualizavam apenas uma das vertentes possibilitadas pelo App — comunicacio
alternativa e ampliada. Seria relevante que os estudantes, no processo de alfabetizacao,
pudessem beneficiar-se das diversas oportunidades ofertadas por esse App.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo. Alfabetizagdo. Semidtica.
Gramatica do Design Visual. Livox.



ABSTRACT

Public policies, aimed at education, defend the right to learning as a condition for human
development and aim to make the school, as well as other spaces of specialized
educational assistance, more inclusive environments. A challenge faced by schools is to
promote the literacy of people with disabilities and with Autism Spectrum Disorder
(ASD), due to their singularities. Thinking about it, the Alternative and Expanded
Communication Systems (AECS) and digital information and communication
technologies (DICT) contribute to the learning and inclusion of people with disabilities
and disorders, as they facilitate the development of linguistic and cognitive skills.
Studies on this topic need to be expanded. This research had as object of study the digital
application (App) Livox. This resource was adopted by the Department of Education of
the city of Recife — Pernambuco — with the purpose of helping the development of
communication and interaction of people with speech deficits. The App has semiotic
resources that facilitate the interaction and learning of people with or without disabilities
through written texts, images, audios and videos. Our general objective: to analyze
whether the semiotic resources present in the Livox application, proposed for mediation
in the literacy of students with ASD, meet the semiotic categories of Visual Design
Grammar (VDG), as well as the principles of the alphabetic writing system (AWS) . The
discussions were based on inclusive education represented by Lopes and Dal'lgna (2007),
Glat and Blanco (2007), Orru (2012), on multiliteracies, Rojo and Moura, (2012), Mattar
(2010). On digital technologies, we turn to Ribeiro (2010; 2021). As for semiotics and
social semiotics, we are based on Santaella (2003; 2005), Kress and van Leeuwen (2006).
To deal with the appropriation of the Alphabetic Writing System (SEA), we base
ourselves on Soares (2016, 2020); Morais (2012; 2019). About TEA, we use the studies
of Schwartzman and Araujo (2011), Orrt, (2012; 2011), Volkmar (2019); Borges;
Walnut (2018). This is an exploratory, analytical-descriptive study with a qualitative
approach. Data were collected from two schools in the Recife — Pernambuco education
network. The instruments were used: electronic questionnaire (Google forms), answered
by four teachers from Specialized Educational Assistance (SEA) working in
Multifunctional Resource Rooms (MRR) to visualize their understanding of the use of
technologies in their practice. The responses were analyzed following the assumptions of
Content Analysis, Bardin (2015); we analyzed the Livox user manual, footage and
photos of the App screens. The screens were analyzed in light of the VDG and the
principles of the Alphabetic Writing System (AWS). For this purpose, two analysis
tables were prepared, containing the VDG and AWS categories. The results showed that
the App has elements that fit into the VDG categories and can favor the engagement of
people with AWS. It also contains elements that can be used to promote the literacy of
these students, since they meet the AWS principles. The research showed that Livox was
only used to facilitate student communication. Participants viewed only one of the
aspects made possible by the App — alternative and expanded communication. It would
be relevant for students, in the literacy process, to benefit from the various opportunities
offered by this App.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Literacy. Semiotics. Grammar of Visual Design.
Livox.



RESUMEN

Las politicas publicas, dirigidas a la educacion, defienden el derecho al aprendizaje
como condicidn para el desarrollo humano y apuntan a hacer de la escuela, asi como de
otros espacios de atencion educativa especializada, entornos mas inclusivos. Un reto al
que se enfrentan las escuelas es promover la alfabetizacion de las personas con
discapacidad y con Trastorno del Espectro Autista (TEA), debido a sus singularidades.
Pensando en ello, los Sistemas Alternativos y Ampliados de Comunicacion (SAAC) y
las tecnologias digitales de la informacion y la comunicacion (TDIC) contribuyen al
aprendizaje e inclusion de las personas con discapacidad y trastornos, ya que facilitan el
desarrollo de habilidades lingiiisticas y cognitivas. Es necesario ampliar los estudios
sobre este tema. Esta investigacion tuvo como objeto de estudio la aplicacion digital
(App) Livox. Este recurso fue adoptado por la Secretaria de Educacion de la ciudad de
Recife — Pernambuco — con el objetivo de auxiliar el desarrollo de la comunicacion y la
interaccion de personas con deficiencias en el habla. La App cuenta con recursos
semidticos que facilitan la interaccion y el aprendizaje de personas con o sin
discapacidad a través de textos escritos, imagenes, audios y videos. Nuestro objetivo
general: analizar si los recursos semioticos presentes en la aplicacion Livox, propuesta
para la mediacion en la lectoescritura de estudiantes con TEA, cumplen con las
categorias semidticas de la Gramatica del Disefio Visual (GDV), asi como con los
principios del sistema de escritura alfabético (SEA) . Las discusiones se basaron en la
educacion inclusiva representada por Lopes y Dal'lgna (2007), Glat y Blanco (2007),
Orru (2012), en multialfabetizaciones, Rojo y Moura, (2012), Mattar (2010). Sobre las
tecnologias digitales, recurrimos a Ribeiro (2010; 2021). En cuanto a semiotica y
semidtica social, nos basamos en Santaella (2003; 2005), Kress y van Leeuwen (2006).
Para abordar la apropiacion del Sistema de Escritura Alfabética (SEA), nos basamos en
Soares (2016, 2020); Morais (2012; 2019). Sobre TEA, utilizamos los estudios de
Schwartzman y Aragjo (2011), Orrua, (2012; 2011), Volkmar (2019); Borges; Nogal
(2018). Se trata de un estudio exploratorio, analitico-descriptivo con abordaje cualitativo.
Los datos fueron recolectados en dos escuelas de la red de educacion Recife —
Pernambuco. Se utilizaron los instrumentos: cuestionario electronico (formularios de
Google), respondido por cuatro docentes de Asistencia Educativa Especializada (AEE)
que trabajan en Salas de Recursos Multifuncionales (SRM) para visualizar su
comprension sobre el uso de las tecnologias en su practica. Las respuestas fueron
analizadas siguiendo los supuestos de Content Analysis, Bardin (2015); analizamos el
manual de usuario de Livox, imagenes y fotos de las pantallas de la aplicacion. Las
pantallas fueron analizadas a la luz de la GDV y los principios del Sistema de Escritura
Alfabética (SEA). Para ello, se elaboraron dos tablas de analisis, que contienen las
categorias GDV y SEA. Los resultados mostraron que la App tiene elementos que
encajan en las categorias de GDV y pueden favorecer el compromiso de las personas con
TEA. También contiene elementos que pueden ser utilizados para promover la
alfabetizacion de estos estudiantes, ya que cumplen con los principios de SEA. La
investigacion mostro6 que Livox solo se usaba para facilitar la comunicacion de los
estudiantes. Los participantes vieron solo uno de los aspectos que la aplicacién hace
posibles: comunicacion alternativa y ampliada. Seria relevante que los estudiantes, en el



proceso de alfabetizacion, se beneficien de las diversas oportunidades que ofrece esta
aplicacion.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista. Literatura. Semiotica. Gramatica del
Disefio Visual. Livox.
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1. INTRODUCAO

A motivacdo para a realizagdo desta pesquisa surge a partir das inquietagcdes da
autora pelo fato de atuar com criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
em Sala de Recursos Multifuncionais e perceber as dificuldades que essas criangas,
“inclusas” em sala de aula regular comum, apresentam durante seu processo de
escolaridade. No entanto, mesmo diante das dificuldades, percebemos que elas
conseguem superar suas limitacdes, desde que tenham o acompanhamento de
profissionais que acreditem nas potencialidades delas e, além disso, intervenham nessas
dificuldades respeitando suas singularidades, impulsionando suas potencialidades. Esse

contexto certamente foi bastante relevante para o desenvolvimento deste estudo.

A educagdo inclusiva tem como principio basico a igualdade de direitos para
todos e representa um avango na historia das sociedades modernas. Esse ¢ um ato
fundamental para o reconhecimento e compromisso com os principios de direitos
humanitarios. Nessa perspectiva, o Brasil tem sido considerado um pais que se posiciona,
no contexto geopolitico, como signatario de acordos e convengdes internacionais que
visam a busca de uma sociedade menos desigual e, no que concerne a legislacao, ja fora
considerado um dos paises com leis mais inclusivas do mundo, no entanto, na pratica,

essas leis ainda ndo tenham se concretizado.

Dentre esses acordos, dos quais o Brasil é signatdrio, pode-se destacar a
Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007).
Esse documento, cuja construcdo fora realizada a varias maos, ¢ um marco na historia da
pessoa com deficiéncia (doravante PCD), pois estd em consonancia com uma visdo
igualitaria, norteando, assim, as politicas publicas no contexto da deficiéncia no ambito
da educacao, saude, habitagdo, assisténcia social e transportes. Esse foi o primeiro
tratado de direitos humanos especifico para esse publico e adquiriu status de norma
constitucional por meio do Decreto Legislativo n® 186 e Decreto n® 6.949/09. Apos sua
promulgacdo, todas as politicas publicas gestadas em prol da PCD tiveram como eixo

norteador os principios nele previstos.

Nessa direcao, mais recentemente, a Lei Federal 13.146/15, (Lei Brasileira de

Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia — LBI) vem reafirmar o que ¢ defendido no texto da
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Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, principalmente
no que diz respeito ao conceito de deficiéncia, o qual abandona o foco antes voltado a
uma perspectiva clinica, individual focada na deficiéncia/doenca — que de certa forma
responsabiliza a pessoa pelo seu fracasso — para o reconhecimento das barreiras sociais

que impedem o desenvolvimento da pessoa.

E possivel ampliar e atualizar essa discussdo para o processo de modernizacio ¢ a
aceleracdo dos avangos das Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagao (TDICs),
os quais vém intensificando-se desde o final do Século XX, no Brasil. Esse fato poderia
significar uma série de beneficios, entre eles, o aprimoramento de instrumentos
destinados as acoOes e cuidados com a inclusdo, a viabilizacdo do acesso a servigos e
recursos que pudessem promover a transposicdo de Dbarreiras sociais e,
consequentemente, favorecer o acesso de todos aos diversos espacos sociais € aos
artefatos culturais. Contudo, a disponibiliza¢ao desses recursos a todos ainda se encontra

na esfera do desejavel.

No contexto atual, para exemplificar, quando o mundo foi impactado pela
pandemia do Novo Coronavirus (Sars-cov-2), temos acompanhado, de modo muito
explicito, as transi¢des ocorridas em todos os aspectos de nossas vidas e em torno de
setores distintos da sociedade, entre elas, o agravamento da desigualdade em direitos ao
acesso a educacgdo, agora impostos pela falta de acessibilidade aos bens tecnologicos
(UNICEF, 2020), ja que foi imprescindivel migrar de um modelo educacional presencial
para um modelo remoto emergencial. Essa nova realidade desmistificou o argumento por
anos difundido de que a tecnologia viria a ser um bem ao qual todos teriam direito e

amplo acesso.

Como bem argumenta Ribeiro, (2021), assimetrias sociais, econdmicas e
culturais se adensaram, explicitaram as ideias que mal digerimos, em varias décadas,
sobre cultura digital, letramentos e natividade digital, essas questdes causaram grande
desconforto em professores da educagdo basica e das demais modalidades e niveis de
ensino. Aliado a isso, convivemos com a auséncia de politicas publicas voltadas a

inclusdo digital, sobretudo nos paises mais pobres.

E no minimo curioso que essa comprovacio discutida por Ribeiro, (2021), seja

tdo latente em um momento em que alguns autores afirmam que estamos no epicentro da
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quarta revolugdo industrial ou revolugao 4.0 (SCHWAB, 2018, 2019; VERAS,
RASQUILHA, 2019), o que demanda a necessidade de avangarmos para a consolidacao
de uma sociedade balizada no conceito de sociedade 5.0, a qual define o ser humano
como foco do processo tecnoldgico, visando a otimizar a qualidade de vida das pessoas,
colocando as maquinas a servico do ser humano (SCHWAB, 2018, 2019; VERAS,
RASQUILHA, 2019). Essa revolucdo redefiniu as relagdes em algumas esferas das
sociedades, provocando altera¢des na forma com que a humanidade se relaciona com o

trabalho, com o conhecimento, consigo € com o outro.

Essa constatacdo exige o combate ao agravamento das desigualdades e a luta pela
inclusdo digital para todos, pois “um excluido digital ¢ e serd do mesmo modo um
excluido social” (HARTMANN, 2007, p. 53). Constantemente ¢ disseminada a
informagdo de que vivemos em plena era digital. Ela inclui a linguagem dos algoritmos,
inteligéncia artificial (machine learning), cognigdo artificial, internet das coisas,
simbiose homem-robd, entre outras. No entanto, vivenciamos uma contradi¢ao, pois, de
um lado, visualizamos todo esse movimento que visa ao avango tecnologico a servigo da
humanidade, de outro, podemos perceber a falta de acesso de grande parte da populacao

mundial a esses recursos.

Relacionando esse tema com o campo dos estudos sobre a PCD e, mais
especificamente, sobre a Educagdo Especial, o Artigo 77 da LBI (2015), menciona que
“o poder publico deve fomentar o desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a inovagao e a
capacitagdo tecnologicas, voltados a melhoria da qualidade de vida e do trabalho da
pessoa com deficiéncia e sua inclusdo social”. Ja o paragrafo Gnico do Artigo 78 advoga
que “serdo estimulados: I - o emprego de tecnologias da informag¢do e comunicacio
como instrumento de superagdo de limitagdes funcionais e de barreiras a comunicagao, a
informagdo, a educacdo e ao entretenimento da pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2015).

Essas a¢des nunca foram tao necessarias quanto no contexto atual, vez que, como ja dito,

as desigualdades de acesso a tecnologia foram escancaradas no cendrio atual.

O pouco acesso a esses recursos tecnoldgicos impoe diversas barreiras que ainda
ndo foram transpostas como, por exemplo, impasses na aquisi¢do, pouca divulgagdo,
limitagdo no manuseio € no acesso, entre outras, principalmente para aqueles que vivem

a margem da sociedade e t€ém poucos ou nenhum de seus direitos reconhecidos e/ou
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respeitados. Diante dessa discussdo, cabe indagar e refletir a respeito do lugar ocupado

pela PCD na cultura digital.

Pesquisas censitarias, referentes ao ano de 2010, apontam que, no Brasil, cerca de
45 milhdes de pessoas declaram ter algum tipo de deficiéncia'. Esse niimero representa
23,9% da populagdo brasileira. Sabemos da existéncia de lacunas diante dessas
informagdes, o que pode sugerir questionamentos devido as fragilidades com que os
questionarios sdo apresentados aos pesquisados. Contudo, diz respeito a uma quantidade

expressiva da populagdo que nao dispde de assisténcia adequada.

Em se tratando das questdes relacionadas ao Transtorno do Espectro do Autismo,
doravante TEA - considerada PCD, para fins de direitos, a partir da promulgacao da Lei
N°12.764/12, regulamentada pelo Decreto n° 8.368/14 — essa fragilidade ainda se agrava,
visto que, até o ano de 2019, ndo havia perguntas especificas para a verificacdo da
existéncia dos casos de individuos com esse transtorno em nosso pais. Além disso, em
virtude de haver uma heterogeneidade de manifestacdo das caracteristicas, que vao de
um espectro de severidade a outro, ou seja, esse transtorno reiine uma ampla variedade
de individuos cujos perfis sdo diversos e requerem cuidados especificos, tendo em vista
que os aspectos sensoriais que os caracterizam muitas vezes estao além do que ¢é relatado
no laudo ou até mesmo sdo despercebidos. Por esse motivo, a avaliagcdo deva ser ainda
mais refinada e atenta. Para além disso, a linguagem se manifesta de forma altamente
diferenciada, assim como os aspectos motores e interacionais. Portanto, muitos daqueles
que possuem caracteristicas leves passam despercebidos pela familia ou ndo recebem
laudos que comprovem a existéncia de sua condic¢ao autistica. Considerando que o TEA
¢ um transtorno singular, com especificidades diversas que necessitam ser observadas de
forma individualizada, faz-se necessario pensar politicas publicas voltadas a viabilizacao
e implementacdo de projetos referentes a inclusdo social, educacional e digital dessas

pessoas, o que perpassa pelo direito a alfabetizagao.

A ja mencionada Lei 12.764/12 institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. O Art. 2°, no Inciso VII, por
exemplo, versa sobre a responsabilidade de o poder publico promover o “incentivo a

formagdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com

! https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-digital. Acesso em: 21 de dez. de 2021.
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transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012). A

referida Lei define que

[...] € considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela
portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos [ ou II:

I — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagao verbal e ndo verbal usada para interacao social; auséncia
de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

Nesse contexto, apenas com a aprovacdo da Lei 13.861/19 é que o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) passara a contabilizar os casos de TEA a
partir do Censo Demografico de 2020. Entretanto, ainda ndo sabemos quais perguntas
serdo realizadas com o objetivo de mapear esses casos, se essas perguntas dardo conta de
detectar todos os casos e se as pessoas que responderdo ao questionario se sentirdo a
vontade em declarar a existéncia do transtorno na familia. Isso implica dizer que nao
saberemos se os dados demonstrardao de forma qualitativa a quantidade de pessoas com
TEA residentes no pais. Outro impasse referente a isso ¢ o fato de que ndo houve a
realizacdo do Censo 2021, devido ao periodo pandémico e ndo ha certeza de que o Censo

sera realizado em 20222

Considerando tais fragilidades, vale refletir se em todas as institui¢cdes de ensino
e secretarias de educagdo ja existem mecanismos de identificacdo de seus estudantes
com TEA, ou se¢ ainda se faz necessaria a claboragdo de instrumentos de
acompanhamento da existéncia desses estudantes, pelo menos no ambiente educacional.
Vale salientar que essa identificagao ¢ de suma relevancia para viabilizar a tomada de
decisoes frente a qualificagdo das politicas publicas educacionais e de formagao docente
para promover de forma efetiva e com qualidade o acesso, a permanéncia e,

consequentemente, a aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes.

2 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/novo-portal-destaques.html?destaque=31499. Acesso em: 20 de
set. de 2021
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A histéria das pessoas com deficiéncia (PCDs) na sociedade e no espago
educacional, no Brasil e no mundo, atravessou paradigmas que refletiram e ainda
refletem interesses e concepgdes de mundo, de homem, de valores, de cultura e de
politica em cada periodo historico das sociedades e norteiam as politicas ou filosofias
educacionais de cada época e sociedade (MAZZOTTA, 2011). Esses paradigmas sdo
conhecidos como: paradigma da exclusdo, paradigma da segregacdo, paradigma da
integracdo, paradigma da inclusdo, esse ultimo vigente atualmente e paradigma da

neurodiversidade, em emergéncia nestas ultimas décadas (FADDA, CURY, 2016).

Durante esse percurso historico, esses paradigmas ora se contrapdem, ora
convivem até que um seja abolido em detrimento do outro. Em contraposi¢do a uma
visdo pautada na exclusdo e na segregacdo da PCD, assim como no desrespeito aos
direitos humanos, foram criadas Leis para que os direitos desses individuos pudessem ser
assegurados. A Portaria CENESP/MEC n° 69, de 28 de agosto de 1986 passa a
compreender a Educagdo Especial como pertencente a Educacao Nacional, tendo como
objetivo prioritario, a época, o desenvolvimento do educando com deficiéncia e suas

potencialidades. Essa portaria conceitua a Educagdo Especial como

parte integrante da educagdo e visa proporcionar, através de
atendimento educacional especializado, o desenvolvimento pleno das
potencialidades do educando com necessidades especiais, como fator
de autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e integracdo social
(BRASIL, 1986).

Entretanto, nesse periodo a educagdo para a PCD se desenvolve de forma paralela
ao ensino comum. Havia, portanto, dois sistemas educacionais. Um no qual funcionavam
as classes especiais e instituicdes especializadas para pessoas com deficiéncia, tais como,
Instituto dos Cegos e Escola Especial Ulysses Pernambucano para anormais educaveis,
ambos em Recife-PE. E importante ressaltar que as classes especiais e algumas
institui¢des destinadas as pessoas com deficiéncia intelectual também recebiam criangas
com baixo QI e que, portanto, apresentavam dificuldades de aprendizagem e por isso
eram consideradas incapazes. Supomos que, nesse publico, pudessem estar inseridas

criangas com autismo, ja que a época nao havia tanto conhecimento a respeito.

Ainda a respeito dos direitos da PCD, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece

principios de cidadania, dignidade, valores do trabalho e a constru¢do de uma sociedade
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cidada, com a reducdo das desigualdades e distingdes de raga, credo e género. A nossa
Carta Magna visa a garantir direitos e deveres a educacdo, saude, trabalho e lazer.
Condena ainda a discriminagdo, possibilita a integragdo social das PCD, promove

assisténcia social para sua habilitacdo e reabilitagio (BRASIL, 1988).

Portanto, a partir dos esforgos da sociedade civil, que comeca a se “organizar
para criar associagdes de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia”
(JANNUZZI, 2012, p. 58), iniciam-se algumas ac¢des por parte da esfera governamental
frente a educacdo da pessoa com deficiéncia, garantindo o direito de frequentar as
escolas regulares, em regime especial, bem como a criagdo de escolas junto a hospitais® e
atendimentos domiciliares para atender as peculiaridades de criangas, em tratamento de
sade ou que tivessem algum impedimento de frequentar as instituicdes de ensino,
continuassem seu processo de aprendizagem de forma humanizada, garantindo “a
manuten¢do do vinculo com as escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou
adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada integracao ao seu grupo escolar
correspondente, como parte do direito de atencao integral”.

A legislagdo brasileira também propde a garantia de acesso ¢ a permanéncia no
ambiente educacional na modalidade da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva para o Ensino Basico e Superior. Atualmente, a Lei 10.098/00 versa acerca da
melhoria dos espacos para mobilidade das PCD seguindo os principios do desenho

universal para a aprendizagem (DUA)*

Seguindo essa perspectiva inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional, Lei 9394/96 (LDBEN), no inciso I do artigo 59, preconiza que os sistemas de

3 A classe hospitalar é definida como um servio de apoio pedagogico especializado, sendo uma
alternativa para alunos com impossibilidade de frequentar a escola em decorréncia do processo de
internagdo, sendo considerado um dos tipos de atendimento educacional especializado (AEE). A classe
hospitalar mais antiga no Brasil data de 14 de agosto de 1950 e foi implantada no Hospital Municipal Jesus,
na cidade do Rio de Janeiro. PACCO; GONCALVES, 2019. Contexto das classes hospitalares no Brasil:
analise dos dados disponibilizados pelo Censo escolar. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/dialogoseperspectivas/article/view/7536. Acesso em: 22 dez.
2021.

4 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tem o propésito de remover as barreiras para o
conhecimento, propondo metodologias de ensino acessiveis a todos. Baseia-se em pesquisas na area de
Neurociéncias sobre como o ser humano aprende, e por isso ndo é aplicado apenas no caso de alunos com
deficiéncia, mas sim a todos os alunos que tenham diversidade de interesses, de comportamentos, de
conhecimentos, ou na forma como aprendem. Tem como conceito central a flexibilidade (BETTIO;
MIRANDA; SCHMIDT 2021). Disponivel em:
http://www.livrosabertos.sibi.usp.br/portaldelivrosUSP/catalog/view/646/575/2169. Acesso em 19 dez.
2021.
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ensino devem assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, organizagdes
especificas, professores especializados para atender as necessidades educacionais do
estudante com deficiéncia. Compreendemos que essa garantia deva ocorrer em todos os
espacos de aprendizagem desde as etapas iniciais da escolaridade da crianga, ou seja,

desde a Educacao Infantil.

Percebemos, portanto, que o Brasil vinha avancando significativamente no que se

refere a elaboracao de leis, decretos e demais documentos que se dedicam aos direitos da

\

PCD, aos transtornos e altas habilidades/superdotagdo, a educagdo, a mobilidade, ao
emprego, ou seja, a inclusdo nos diversos contextos da sociedade. Porém, pouco se tem
avancado na efetivagdo da garantia desses direitos pois, até hoje, essas pessoas lutam

para que muitos deles sejam reconhecidos e se concretizem.

As politicas educacionais brasileiras defendem o direito a aprendizagem como
condi¢do para o desenvolvimento humano e objetivam tornar os ambientes onde a
escolaridade possa ocorrer espacos inclusivos e acessiveis as PCD e/ou transtornos. Nas
ultimas décadas, o nimero de pessoas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) tem aumentado consideravelmente. Assim, todos os direitos
estabelecidos na legislagio também lhes s3o garantidos, inclusive o acesso e

permanéncia em estabelecimentos das redes de ensino publica e particular.

TEA ¢ uma condi¢do que inclui transtornos de inicio precoce com déficits de
comunicagdo social e comportamentos repetitivos e estereotipados e que, segundo o

DSM 5,

caracteriza-se por déficits persistentes na comunicacdo social ¢ na interagdo
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para interagdo social e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicagdo social, o diagnostico do transtorno do
espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Considerando que os sintomas
mudam com o desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os critérios diagnosticos podem ser preenchidos com base em
informagdes retrospectivas, embora a apresentagdo atual deva causar prejuizo
significativo.

No diagndstico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas clinicas
individuais sdo registradas por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento da
linguagem concomitante; associado a alguma condi¢do médica ou genética
conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que descrevem os
sintomas autistas (idade da primeira preocupagdo; com ou sem perda de
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habilidades estabelecidas; gravidade). Tais especificadores oportunizam aos
clinicos a individualizag¢do do diagndstico e a comunica¢do de uma descrigao
clinica mais rica dos individuos afetados. Por exemplo, muitos individuos
anteriormente diagnosticados com transtorno de Asperger atualmente
receberiam um diagndstico de transtorno do espectro autista sem
comprometimento linguistico ou intelectual (APA, 2014).

Nesse sentido, os portadores de TEA apresentam comportamentos peculiares que
se manifestam nos mais diversos niveis e gravidades que variam de individuo para
individuo. Esses comportamentos chamam a ateng@o pela falta de interesse na interacao
com outras pessoas, estereotipias tanto motoras quanto na fala. E importante lembrar que

nem todos os autistas apresentam esses comportamentos com a mesma intensidade.

Vale salientar que, embora algumas citagdes referentes ao DSM 5 sejam
adicionadas a este trabalho, nossa pesquisa situa-se na esfera da educacdo e tem como
vertente os fundamentos defendidos pelo movimento da neurodiversidade®, o qual sera

discutido mais adiante (p. 76).

Pelo fato de algumas criangas com TEA possuirem dificuldades no processo de
interagdo, demonstram comprometimentos no modo de expressar suas necessidades,
desejos e vontades. Por apresentarem tais peculiaridades, quando o ciclo da comunicacao
se estabelece, observamos um uso singular da linguagem que nem sempre ¢

compreendido pelo interlocutor.

Geralmente, essa situagdo causa um desconforto em ambos os parceiros
interativos. Na primeira infancia, quando a crianca quer obter um objeto € ndo consegue
ou ela demonstra comportamentos disruptivos, faz birras, pode ficar agressiva para
chamar a atencdo, usa gestos atipicos ou ndo convencionais para apontar ou conduz seu
interlocutor até o objeto de desejo, dependendo, assim, da compreensdo do interlocutor

(PERISSINOTO, 2011).

Nos estudos sobre o papel da brincadeira para o desenvolvimento psiquico da

crianga, Vygotsky (2008a) percebe que esses comportamentos sdo comuns até que ela

> O termo neurodiversidade foi utilizado pela socidloga Judy Singer em 1999, em um texto cujo titulo é
"Por que vocé ndo pode ser normal uma vez na sua vida? De um 'problema sem nome' para a emergéncia
de uma nova categoria de diferenca". Judy tem sindrome de Asperger. Esse movimento se propde a
combater o modelo médico centrado na deficiéncia sem considerar as singularidades do individuo. “O
conceito neurodiversidade tenta salientar que a conex@o neurologica atipica ndo é uma doenga a ser tratada
e se for possivel curada. Trata-se antes de uma diferenca humana que deve ser respeitada” (ORTEGA,
2009). Disponivel em: https://www.scielo.br/j/csc/a/CPcMbsxxyfF3CXSLwTcprwC/?lang=pt. Acesso em
20 de fev. 2020.
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desenvolva a fala. Segundo Vygotsky, (2008b), ha que se respeitar as subjetividades dos
individuos durante o processo de interagao por meio da fala, tendo em vista que ¢ nas
trocas linguisticas com seus pares e com os adultos que a crianga se constituira enquanto
ser social. Porém, faz-se urgente pensarmos como o professor podera intervir durante o
ciclo de alfabetizagdo em favor do estudante com TEA, o qual apresenta singularidades
no processo de interagdo e de aprendizagem, se esse transtorno ainda ¢ pouco conhecido
e se ainda estamos habituados a conduzir e avaliar esse processo com 0s mesmos
recursos € nos moldes convencionais com os quais os conduzimos junto aos estudantes

neurotipicos.

Carvalho (2009) afirma que o acesso de criancas autistas a educacgao regular pode
promover avangos significativos em seu desenvolvimento. Isso implica dizer que ¢
possivel haver melhorias quanto aos processos de ensino, aprendizagem e socializagao.
Para que isso aconteca, o ideal seria que os estudantes tivessem o acolhimento de uma
equipe multidisciplinar com os quais estivesse em consonancia. Entretanto, nem sempre
isso ¢ possivel em alguns contextos, haja vista que ainda ndo ha uma articulacao entre
saude e educagdo, visto que cada setor possui demandas particulares e complexas. Além
disso, alguns profissionais apresentam dificuldades em saber lidar com as peculiaridades
que fazem parte do transtorno, principalmente aqueles com niveis de comprometimento

mais Severos.

Contudo, Filho e Lowenthal (2015) defendem que,

[...] promover a inclusdo significa, sobretudo, uma mudanca de postura e de
olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformulacdo do
nosso sistema de ensino para a conquista de uma educacdo de qualidade, na
qual, o acesso, o atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a
todos os alunos, independentemente de suas diferengas e necessidades.

(FILHO; LOWENTHAL, 2015, p. 136)

Concordamos com o posicionamento dos autores, pois acreditamos que a
educacdo deve ser inclusiva, haja vista cada individuo ser revestido de idiossincrasias.
Nao hé salas de aula homogéneas em nenhum sistema educacional. Portanto, para que
todos avancem, ¢ importante que o ensino seja planejado pensando ndo apenas em um
perfil idealizado, mas em véarios perfis contemplando as diversas formas de

aprendizagem. Para isso, um longo caminho devera ser percorrido, comegando por
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mudancgas nas politicas destinadas a educacao publica, a formagdo do professor, entre

outras agoes.

Quanto a educabilidade de pessoas com TEA, tem-se travado um debate que
ainda ndo permitiu a sociedade chegar a um consenso, educadores, familias, médicos,
terapeutas, entre outros. Muitas teorias ¢ métodos educativos e terapéuticos sao
utilizados, discutidos e questionados atualmente, entretanto nao se definiu qual o melhor
método ou metodologia para promover a aprendizagem do estudante com TEA, tendo
em vista que correntes diversas buscam a melhor maneira de obter resultados positivos

quanto a esse processo de aprendizagem e alfabetizacdo desses individuos.

Teorias ¢ métodos sdo defendidos com base em interesses diversos. Enquanto
1ss0, a escola e os educadores ficam em uma situacdo de desconforto ¢ de desalento,
agindo de forma intuitiva, pois a toda hora uma bandeira ¢ defendida, mas nao chega
efetivamente ao chido da escola. O que consideramos pior é que muitas vezes,
profissionais de outras areas tentam definir curriculos e métodos para serem executados
pelos professores em prol do ensino do estudante com TEA. Afirmamos isso com base
na experiéncia acumulada durante anos de atuagdo em diversas areas e fungdes no

ambito educacional.

Nessa dire¢ao, a formagdo dos profissionais, considerando uma perspectiva
multidisciplinar, voltada ao conhecimento, sensibilizagao e intervengao nas necessidades
desses estudantes, assim como os diverso recursos tecnoldgicos existentes voltados para
o ensino e a aprendizagem podem contribuir para tracar um caminho em direcdo ao

desenvolvimento e a qualidade da educagao de pessoas com TEA.

Consideramos que, se o profissional dispde do conhecimento e se sente seguro
em relagdo a sua pratica e qual intervencao/estimulacdo se adeque aos seus estudantes, o
processo de ensino e aprendizagem seria mais eficaz. Acreditamos que ndo € o estudante
que necessite se adequar ao método, mas o método precisa se adequar ao estudante, pois
os estilos de aprendizagem do ser humano sdo diferentes e ndo ¢ esse ou aquele método
que dara certo para todos. Faz-se necessaria a sensibilizagdo e conhecimento do perfil e
dos conhecimentos prévios do estudante para que se proponha uma intervencao

adequada.
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A expansdo e o aperfeicoamento de softwares, aplicativos digitais auxiliam no
desenvolvimento de habilidades comunicativas e de aprendizagem de pessoas com TEA.
Com isso, recursos de tecnologias assistivas permitem a comunicagdo com a ajuda do
computador, do tablet, smartphone, fazendo com que tais instrumentos sejam, conforme
Mcluhan, (1960), extensdes do proprio corpo, a partir do momento em que possibilitam

autonomia do individuo com limitacoes.

Outro fator favorecedor dessa aprendizagem ¢ a possibilidade de um artefato
tecnologico funcionar como uma ferramenta de mediagdo entre o estudante e o
conhecimento. Alguns estudos (MATTAR, 2010, LIMBERGER; PELLANDA, 2014,
SANTAROSA; CONFORTO, 2015, PISCHETOLA, 2016, BITTENCOURT;
FUMES,2017) demonstram que hd uma relacdo de proximidade e interesse entre a
crianga ¢ a tecnologia. Com alguns autistas, essa relacdo pode ocorrer na mesma medida
ou até com maior engajamento, dependendo de cada nivel do transtorno ¢ do modo como

a adequacdo ou interven¢ao seja planejada.

Considerando a aprendizagem mediada por instrumentos, apoiar-nos-emos na
perspectiva historico-cultural, cujo principal representante ¢ o psicdlogo russo Lev
Semynovich Vygotsky. A partir dos estudos desse autor, assim como da obra de
pesquisadores do campo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo,
entendemos que a mediacdo digital tem provocado efeitos positivos sobre o
processamento cognitivo de quem as utiliza, aliadas as intervengdes ou interferéncias
provocadas pelos estimulos ocorridos no contexto no qual os sujeitos estdo
(FIGUEIREDO, 2019). Ao considerarmos os estimulos do ambiente, devemos destacar a
linguagem, objeto de estudo de Vygotsky, como um sistema simbolico fundamental ao
desenvolvimento cognitivo do ser humano. E por meio dela que nos constituimos e

somos constituidos em um processo dialogico.

Nessa perspectiva, entendemos que todos esses avancos das Tecnologias Digitais
da Informac¢do e Comunicagdo (TDICs) permitem novas formas de interacdo, as quais,
segundo Fonte e Caiado (2015, p. 39), “implicam na utilizagdo de arranjos semidticos
diversos que articulam: palavras, sons, imagens ¢ movimentos, sincronicamente, em um
meio caracterizado por enunciados multissemioticos”. Portanto, a utilizagdo dos meios

digitais permite as pessoas conviverem com diversos modos semioticos (KRESS; van



34

LEEUWEN, 2006), os quais facilitam o uso das midias digitais pelos usuarios com ou
sem singularidades linguisticas e de diversas maneiras. Essa interacdo, para nos,
repercute de forma positiva nos processos de comunicacdo e de aprendizagem do
portador de TEA. Nesse sentido, estudos na area de Inteligéncia Artificial tém avancado,

trazendo possibilidades que antes pareciam impossiveis de acontecerem.

Os Sistemas de Tecnologia Assistiva emergem no cendrio da inclusdo e da
evolucdo das tecnologias como uma area do conhecimento que gera novas possibilidades
para a autonomia das PCD. Com os avangos demonstrados nessa area de pesquisa, temos
assistido as mudancas ocorridas na vida de muitos individuos que possuem alguma
limitacdo diante das barreiras comunicativas, de mobilidade, de aprendizagem, entre
outras, impostas pela sociedade ao longo dos tempos (ALMIRALL, SORO-CAMATS,
BULTO, 2003; ORRU, 2012).

Para exemplificar o uso das tecnologias assistivas, podemos citar o aplicativo
digital Livox, objeto de investigacdo desta pesquisa, que foi desenvolvido pelo
pernambucano Carlos Pereira. O proposito inicial era atender as necessidades
comunicativas e de aprendizagem de sua filha, uma crianga com Paralisia Cerebral (PC).
Em virtude de sua popularidade, esse produto tem sido utilizado por outras pessoas que

possuem déficit na comunicagdo e na aprendizagem, inclusive pessoas com TEA.

Esse recurso tem como base as pranchas de comunicacao alternativa utilizadas
por profissionais no ambiente educacional, nos consultorios e/ou na residéncia dos
pacientes/alunos. As pranchas de comunicagdo fazem parte de um Sistema de
Comunicagio Alternativa e Ampliada®, constituidas por cartdes com imagens, palavras
ou frases utilizadas como possibilidade de viabilizar a interagdo de pessoas que t€ém

déficit na fala.

O Livox ¢ um aplicativo digital que se utiliza dessas pranchas de comunicagdo e

foi desenvolvido para funcionar no sistema operacional Android e IOS, o qual pode ser

® Em inglés Alternative and Augmentative Communication. De acordo com Macedo e Orsati
(2011), em outubro de 2004, foi definida a terminologia “Comunicagdo Alternativa e Ampliada”,
a fim de estabelecer um termo unico para denominar essa area, visto que havia muitas tradugdes
para o termo em inglés, Augmentative, como facilitadora, suplementar, ampliada. Portanto,
seguiremos a terminologia Comunica¢ao Alternativa ¢ Ampliada.
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instalado em tablets e smartphones. Esse aplicativo permite a adaptagao de atividades as
necessidades de cada usuario. Pode ser utilizado em escolas, consultorios e foi adotado
pela rede municipal de ensino da cidade do Recife em Pernambuco com o intuito de
ofertar a criangas e jovens que possuem déficit na fala a possibilidade de acesso a
aprendizagem e a comunicagio por meio de um recurso tecnologico. A época, duzentos e
sessenta estudantes com TEA e paralisia cerebral receberam um tablets com o LIVOX
instalado’. Esse equipamento também foi distribuido para cento e onze escolas da rede

municipal onde ha Salas de Recursos Multifuncionais.

O aplicativo proporciona a utilizacdo de diversas semioses, como, imagens,
textos escritos e sons, “permitindo ao usudrio expressar seus desejos € emocdes com
autonomia, visto que o Livox possibilita a conversdo de texto escrito em voz” (LIVOX,
2017)8. Além dessas, outras possibilidades podem ser adaptadas aqueles que o utilizam,

atividades com proposta de mediagdo da alfabetizacio.

Esse recurso de tecnologia fora implantado em escolas publicas municipais da
cidade do Recife com o intuito de viabilizar a aprendizagem de estudantes com TEA e
PC com déficit na comunicacdo, como ja dito anteriormente, entretanto, acreditamos que
as propriedades do aplicativo relacionadas a alfabetizagdo, foram pouco
exploradas/apreendidas e pouco utilizadas. Acreditamos que a discussao em torno dessa
ferramenta digital limitou-se apenas em torno de uma entre tantas outras possibilidades
de utilizagdo do Livox. Essa unica possibilidade, a nosso ver, foi o uso do aplicativo

enquanto recurso para a media¢ao da interagdo comunicativa.

Temos ciéncia de que romper com as barreiras atitudinais ¢ de suma importancia
para o processo de inclusdo, bem como a aquisi¢ao de conhecimento a respeito das
teorias que embasam o desenvolvimento e a aprendizagem sdo fundamentais para que o
profissional possa intervir de forma adequada e proficua diante das singularidades que

esses estudantes possam apresentar.

7 Disponivel em: <http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/estudantes-com-
autismo-e-paralisia-cerebral-recebem-tablets-com-aplicativos-que-facilitam>. Acesso em: 11 de
fev. de 2021.

8 Disponivel em: <http://www.livox.com.br/pt/>. Acesso em: 17 de mar. de 2017.
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http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/estudantes-com-autismo-e-paralisia-cerebral-recebem-tablets-com-aplicativos-que-facilitam
http://www.livox.com.br/pt/
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Segundo Oliveira, Costa, Silva, (2019, p. 42), “a inclusdo dos alunos com TEA
exige dos professores determinadas habilidades e competéncias, que vao além da
tolerancia e da disponibilidade para realizar um trabalho de qualidade”. Ainda segundo
as autoras, € preciso competéncia técnica para que os professores consigam promover a
inclusdo efetiva dos estudantes, do contrario eles continuardo sendo excluidos e

segregados na sala de aula.

Acreditamos que, quando o professor consegue, em primeiro lugar, transpor suas
proprias barreiras atitudinais, as quais limitam o processo de inclusdo, e, em segundo
lugar, adquirir os conhecimentos necessarios para avaliar e intervir, por meio de recursos
adequados nas dificuldades que as criangas possuem, ele consegue solucionar um grande
problema que permeia a educagdo da PCD e transtornos, que € o fato de muitas dessas
criangas estarem na escola sem adquirir conhecimentos necessdrios para sua

alfabetizagao.

Nao desconsideramos, portanto, que ha inimeros problemas que vao além do que
¢ possivel ao professor fazer, todavia existem acdes que sdo possiveis de serem
realizadas em direcdo a aprendizagem dessas criancas. E preciso haver um movimento
em torno das diversas esferas que lidam com agdes referentes a PCD para que ocorram
mudangas significativas no processo de inclusdo. Ndo basta que os direitos sejam
expostos nas leis, mas que eles se concretizem. Sabemos que os avancgos foram
importantes mediante as muitas leis e decretos em prol da PCD, entretanto, devemos

avancar mais, lutando para que de fato acontecam na pratica.

Por entender que qualquer recurso que venha a ser utilizado em beneficio da PCD
merega um olhar por diversos vieses da ciéncia, e por termos a curiosidade de investigar
o uso dos recursos tecnologicos na aprendizagem desses estudantes, ¢ que

desenvolvemos o estudo em tela.

Vale salientar que essa ¢ uma area em que as pesquisas ainda sdo pouco
exploradas. Essa afirmativa ¢ validada pelas pesquisas de revisdo de artigos nacionais e
internacionais realizadas por Silva et al, (2020) e Bernardi, et al, (2019). Ambos os
artigos comprovaram a existéncia de poucos estudos cientificos acerca do uso da

tecnologia digital no processo de alfabetizagdo de pessoas com TEA.
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Portanto, os resultados da pesquisa em tela, poderdo contribuir para a ampliacao
dos estudos acerca do uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagado para a
aprendizagem de estudantes com TEA, bem como melhoria da qualidade dos recursos

utilizados no Atendimento Educacional Especializado para a alfabetizacao.

Diante das diversas possibilidades de uso dos recursos tecnologicos digitais, em
especial, os aplicativos, assim como as inquietacdes, ainda existentes no ambiente
escolar quanto ao atendimento, a interagdo e ao processo de ensino e a aprendizagem dos
estudantes com TEA em fase de alfabetizagdo, acreditamos que a relevancia de estudos
como este, em primeiro lugar, estd na possibilidade de ajudar professores a
compreenderem os aspectos multissemidticos presentes no Livox, mas também os
aspectos relacionados aos principios do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) que podem
ser utilizados para potencializar suas praticas alfabetizadoras. Em segundo lugar, estd na
possibilidade de fomentar o interesse em agentes publicos desenvolverem projetos bem
delineados para incentivar a formagao de professores para a compreensao dos beneficios

existentes nas ferramentas digitais para a alfabetiza¢do dos estudantes com TEA.

Nesse cenario, esta tese esta circunscrita no ambito da educacdo inclusiva, das
ciéncias da linguagem e das TDICs. Portanto, posicionamo-nos no campo da linguistica
educacional e compreendemos a pessoa com TEA sob o viés das possibilidades e nao

pela perspectiva da falta ou como um individuo que possua uma doenga passivel de cura.

Em consequéncia desse posicionamento, tivemos algumas inquietagdes, entre
elas, a pergunta que norteou a realizagdo desta pesquisa: O Livox dispde de recursos
semidticos, tais como, cores, formas, sons, imagens, texto escrito, e outros, que podem
ser analisados a luz das categorias da Gramatica do Design Visual (GDV) e
correlacionados com os principios do SEA possibilitando a alfabetizagdo dos estudantes

com TEA?

Para responder a tal questionamento, o presente estudo tem como objetivo geral:
analisar se os recursos semioticos presentes no aplicativo Livox, propostos para a
mediagdo na alfabetizacdo de estudantes com TEA, atendem as categorias semidticas da

GDV, bem como aos principios do sistema de escrita alfabética.

Para tanto, apresentamos como objetivos especificos: i) identificar os elementos

semidticos presentes no aplicativo digital Livox; ii) investigar se os elementos
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semidticos relacionados a cor, tamanho das figuras, tipografia das letras, distribui¢do
espacial, figura fundo e som, presentes no aplicativo digital Livox, podem contribuir
para despertar o foco de atencdao e de interesse do estudante com TEA; iii) identificar
como o professor da sala de recursos multifuncionais (SRM) entende o uso das
tecnologias digitais da informa¢ao e comunica¢do como media¢ao da aprendizagem do
estudante com TEA; iv) analisar como o professor da SRM mobiliza os recursos
semidticos presentes no LIVOX para auxiliar no processo de alfabetizacdo dos

estudantes com TEA.

Para esse fim, tivemos como aportes teoricos, os estudos que versam sobre
educacdo inclusiva, a partir das pesquisas de Lopes e Dal’Igna (2007), Glat e Blanco
(2007), Orra (2012; 2011); multiletramentos, com base em Rojo e Moura (2012), Mattar
(2010); tecnologias digitais, nas quais nos valemos de Ribeiro (2010; 2021), Mattar
(2010). Quanto as questdes relacionadas a semidtica e semiotica social, nos embasamos
em Santaella (2003; 2005), Kress e van Leeuwen (2006). Para tratarmos das questdes de
apropriacdo do SEA, embasamo-nos nos estudos de Soares (2016, 2020); Morais (2012;
2019); e, finalmente, a respeito do TEA, nos fundamentamos nos estudos de
Schwartzman e Aratjo (2011), entre outros. Dito isso, esta pesquisa estd situada no
ambito dos estudos da linguagem a luz da perspectiva da linguistica inclusiva, tendo sua
ancoragem epistemoldgica na Semiotica Social. Inicialmente, nossa proposta
metodoldgica pautava-se em uma observacao de campo, ndo participante, tendo como
locus duas Salas de Recursos Multifuncionais de duas escolas municipais localizadas no

estado de Pernambuco.

Para iniciarmos o processo de coleta dos dados, o projeto de pesquisa foi
submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catdlica de
Pernambuco, sob o processo n° 3.735.620. Entretanto, em virtude da Pandemia do Novo
Coronavirus, tornou-se invidvel a presenga da pesquisadora no campo de pesquisa, haja
vista as escolas terem suspendido as aulas, pois se viram obrigadas a permanecer

fechadas devido ao alto nivel de contaminagdo do virus (SARS-COV-2).

Nesse contexto, a metodologia da pesquisa em questdo foi ajustada ao momento
pandémico e, para tanto, foi realizada a coleta de dados por meio de instrumentos como,

fotografias e filmagens das telas do App Livox, questiondrio online (Google Forms)
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enviado a quatro professoras que atuam em salas de recursos multifuncionais ¢ manual
de orientagcdo do uso do App Livox. Apos a coleta, analisamos o manual de orientagdo, o
questionario online (Google Forms), bem como as telas do App Livox. Essas telas foram
analisadas a luz das categorias de andlise da Gramatica do Design Visual (GDV), assim
como os fundamentos teoéricos referentes aos principios do Sistema de Escrita Alfabética

(SEA).

Desse modo, analisamos os recursos semioticos presentes no aplicativo por meio
das telas capturadas, utilizando as categorias de analise da GDV, cotejando-as com
principios do SEA. Para tanto, elaboramos um quadro norteador com as categorias de
analise que contemplassem a investigacdo dos elementos da GVD, assim como do SEA e

verificamos se esses estdo contemplados no Livox.

Nesse contexto, a tese foi organizada de acordo com os capitulos, a saber: no
primeiro capitulo, “Transtorno do Espectro do Autismo (TEA): consideragdes sobre uma
histéria em (re)construgdo”, discutimos acerca do percurso historico do transtorno,
demonstrando as mudangas ocorridas no diagnostico, assim como a invisibilidade da
pessoa com TEA no ambito da educagdo e da saude. No segundo capitulo, “Percursos
semioticos: o verbal e o visual na constituigdo dos estudos da linguagem”, foram
discutidas as teorias semidticas e seus representantes desde os gregos aos dias atuais, em
que aprofundamos os estudos da semiotica social defendida por Gunther Kress e Theo
van Leeuwen. Ja no terceiro capitulo, “Tecnologias digitais da informagdo e
comunicagdo (TDICs): contribuigdes para a aprendizagem de pessoas com deficiéncia
e/ou transtornos”, apresentamos o contexto dos usos das TDICs na aprendizagem de
pessoas com deficiéncia. No quarto capitulo, “Alfabetizagdo multissemidtica: limites e
possibilidades na aprendizagem de estudantes com TEA”, discutiu-se acerca das
mudangas de concep¢do do processo de alfabetizagdo e a contribuicdo dos recursos
semioticos para a alfabetizagdo do estudante com TEA. No quinto capitulo,
“Desenhando o percurso metodoldgico da pesquisa”, apresentamos a metodologia
utilizada nesta pesquisa, que nos possibilitou alcangar os objetivos propostos para este
estudo. Finalmente, ainda no capitulo cinco, “Andlise e discussao dos resultados”,
analisamos e discutimos o corpus da pesquisa, demonstrando os achados do nosso estudo.
No capitulo seis “Consideracdes finais”, apresentamos nossas conclusdes a respeito do

que foi encontrado em nosso estudo.



40

Nessa perspectiva, a tese defendida foi a de que o App Livox oferece recursos
semidticos que podem ser relacionados as categorias de apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, podendo ser utilizados no processo de alfabetizacdo de pessoas com
TEA, desde que o professor/mediador compreenda a linguagem semiotica do Livox,
esteja familiarizado com esses recursos, saiba manused-los e tenha conhecimento das
singularidades linguisticas da pessoa com TEA. Além disso, o mediador necessita
dominar o conhecimento relacionado as etapas percorridas durante o processo de
aquisi¢do da escrita, para que, diante desse conhecimento, seja capaz de desenvolver
estratégias e elaborar atividades para mediar e intervir em favor do processo de

apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética pelo estudante com TEA.

Com a analise do corpus e a conclusdo da pesquisa, foi possivel verificar os

recursos semioticos presentes no App Livox a luz da GDV e dos principios do SEA.

Assim, consideramos que a pesquisa em tela pode ser considerada como um
estudo relevante para a area da linguistica, relacionada as tecnologias digitais e educacao
especial, tendo em vista que apresenta estudos inovadores para as referidas areas.
Esperamos, com nossos achados, contribuir para o enriquecimento da literatura com a
ampliagdo dos estudos a respeito da inclusdo e alfabetizacdo dos estudantes com TEA
mediada pelas tecnologias digitais da informac¢do e comunicagdo, uma vez que as

pesquisas nessa area carecem de investigacdes acerca do referido tema no Brasil.
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA): CONSIDERACOES
SOBRE UMA HISTORIA EM (RE)CONSTRUCAO

As criangas especiais, assim como as aves, sdo diferentes em
seus voos. Todas, no entanto, sdo iguais em seu direito de voar
(Jesica Del Carmen Perez).

Este capitulo tem o propdsito de trazer a discussdo aspectos importantes acerca
da histoéria do Transtorno do Espectro do Autismo (doravante TEA). Iniciaremos nossa
discussdo, chamando a atencdo para o fato de que, durante um longo periodo, as pessoas
que possuiam esse transtorno permaneceram “invisiveis” aos olhos da sociedade, sendo
consideradas e tratadas pela psiquiatria como se possuissem alguma doenca mental como,

por exemplo, a esquizofrenia.

Outra observacao pertinente a ser feita ¢ que a histéria da pessoa com TEA,
portanto, estd intrinsecamente relacionada a histéria da PCD intelectual, pelo fato de
terem também atravessado os mesmos paradigmas sociais e terem sido enxergadas pelo
viés dos diversos modelos sociais que serviram de parametros para nortear as
intervengdes médicas, educacionais e sociais. Diante desse ponto vista, podemos
destacar os modelos sociais a saber: modelo médico, modelo social e modelo
biopsicossocial. Quanto aos paradigmas, sdo elencados: paradigma da exclusdo,
paradigma da segregacdo, paradigma da integracdo, paradigma da inclusdo e, mais

recentemente, o paradigma da neurodiversidade (FADDA, CURY, 2016).

Apresentaremos ainda um quadro resumo no qual faremos uma sintese para
esbogar a interrelagdo entre os paradigmas do autismo, os paradigmas da deficiéncia e os
modelos sociais vigentes a cada época, assim como as intervengdes médicas ou

pedagdgicas adotadas em cada uma delas.

Importa ainda salientar que um paradigma ndo exclui o outro. Muitas vezes eles
coabitam no mesmo periodo e em realidades diversas. Observemos ainda que, por mais
que parecam eficazes para cada época, ainda hoje, percebemos que existem questdes
positivas, bem como atitudes questionaveis em torno de todos eles, o que comprova que

nenhum paradigma ou método encerra-se em si mesmo. No caso do TEA, isso ¢ muito
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mais evidente, visto que até hoje o transtorno se configura como um enigma para muitos

estudiosos, profissionais e familiares.

2.1 Marcos legais na historia da pessoa com deficiéncia e/ou transtornos: primeiros
passos em direcao a inclusiao

O debate a respeito da Educacao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
no Brasil se configura em um tema ainda delicado, quando se refere a inclusdo de PCD
no sistema regular de ensino. Frequentemente sdo travadas muitas discussoes, as quais

perpassam pelas questdes legislativas, tedricas e praticas.

Nesse contexto, o Brasil tornou-se signatario de alguns paises que postulam leis
em defesa dos direitos humanos. Por esse motivo, firmou compromisso com a
construgdo de um sistema educacional inclusivo, pois concordara com a Declaragao
Mundial de Educagdo para Todos, na cidade de Jomtien — Tailandia — em 1990. Esse
documento visa a garantir o atendimento as necessidades basicas de aprendizagem a
todas as criangas, jovens e adultos, diz respeito a universaliza¢do do acesso a educacao e
do principio de equidade, bem como prevé medidas que possibilitem a igualdade de

acesso aos sistemas educativos pelos educandos com deficiéncia.

Além disso, o Brasil se coloca em consonancia com o0s pressupostos
estabelecidos pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso ¢ Qualidade, entre outros que antecederam e fundamentaram a atual politica de
educacdo especial, tais como a Declaragdo de Salamanca (1994) — que reafirma o
compromisso com a proposta de “Educagdo para todos”, escolas inclusivas e propoe
diretrizes basicas para a reformulagdo das politicas voltadas aos sistemas educacionais —
Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
cujo proposito € proteger, promover e assegurar o acesso de todos a educagdo, reitera a
igualdade de oportunidades em um sistema educacional inclusivo e a indicacdo de

garantia de medidas individualizadas de apoio.

Ainda assim, segundo dados de 2011 da Organizagdo Mundial de Saude (OMS),
um bilhdo de pessoas vivem com alguma deficiéncia e, de acordo com Organizagdo das

Nagodes Unidas (ONU, 2020), completar a escola primaria ¢ um desafio ainda maior para
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as crian¢as com deficiéncia. Diante dessas informacoes, nossa discussao acerca desse
assunto volta-se para as criangas com TEA que, no Brasil, dispdem dos mesmos direitos
da PCD, desde 2012 a partir da aprovagdo da popularmente conhecida como Lei do

autista ou Lei Berenice Piana (Lei 12.764 de dezembro de 2012).

O interesse pelo TEA, no meio académico-cientifico, tem maior repercussao no
ambito da medicina. A partir de entdo, diversas abordagens surgiram nesse cenario, seja
como abordagens terapéuticas, seja como abordagens filosoficas ou de atengdo as
familias. A legisla¢do brasileira os reconhece como pessoas de direitos iguais & PCD

para que seja garantido atendimento médico, educacao, assisténcia social, entre outros.

Por volta dos anos 1980, a legislagdo americana estabelece a intervengdo precoce
para as criangas com suspeita ou diagnosticadas com autismo, o que inclui intervengdes
educacionais e outras terapéuticas. Isso ocasionou a criacdo de classes especiais em
inimeras escolas publicas americanas para receber as criangas que apresentavam niveis

mais severos e as de nivel mais leves foram integradas em classes regulares (Schmidt,

2013).

No Brasil, também comegam a surgir movimentos em defesa da educagdo para
todos. Sdo propostas, entdo, agdes voltadas a integracdo das PCD nas escolas, como, por
exemplo, a Portaria CENESP/MEC n° 69, de 28 de agosto de 1986 que passa a
compreender a Educagdo Especial como pertencente a Educa¢ao Nacional, tendo como
prioridade o desenvolvimento do educando com deficiéncia e suas potencialidades. Em
1988, a Constitui¢ao Federal, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
bem como, em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN),

determinam a obrigatoriedade da matricula de PCD na rede regular de ensino.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), o qual institui as Diretrizes Nacionais

para a educacdo especial em sua Resolugdo n° 2 de 11 de setembro de 2001 e declara que

Por Educacao Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos ¢ servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educagao basica. (BRASIL, 2001)
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Nessa direcdo, a garantia de acesso, permanéncia e aprendizagem de todos os
alunos comeca a ser delineada e outras providéncias comeg¢am a ser definidas. Em
dezembro de 2012 ¢ sancionada a Lei n® 12.764, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa Lei institui os
direitos referentes a educacao, saude, trabalho e previdéncia social da pessoa com TEA e

considera a pessoa com transtorno do espectro autista PCD, para todos os efeitos legais.

Em seu paragrafo unico, garante que, em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo incluida nas classes comuns de ensino
regular terd direito a acompanhante especializado. Além disso, em seu Art. 2° assegura o
incentivo a formagao e a capacitagao dos profissionais especializados no atendimento a

pessoa com o transtorno, como pais e responsaveis (BRASIL, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apresentam as Adaptagdes
Curriculares para subsidiar os professores no atendimento aos estudantes com
necessidades especificas. Sdo discutidas as adaptacdes curriculares, niveis de adaptacdes,
diversificacao curricular e avaliagdo. Esse documento orienta que a comunidade escolar
garanta “a todos os alunos, indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao
conhecimento e ao conjunto de experiéncias curriculares disponibilizadas ao ambiente
educacional” (BRASIL, 1998, p. 13).

Tendo o mesmo proposito, outros documentos foram elaborados e
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo para orientar e subsidiar os profissionais
quanto as adaptagdes, visando a inclusdo do aluno publico-alvo da Educagdo Especial
no ensino regular. Entre eles podemos citar, a colegdo Saberes e Praticas da Inclusdo —
Educagao Infantil; a colegdo de livros elaborada para o curso a distancia para professores
do Atendimento Educacional Especializado; a cole¢do de fasciculos — A Educacao
Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar (BRASIL, 2004, 2007, 2010).

Além dessas acdes, ¢ possivel visualizar, no quadro a seguir, alguns outros
documentos que visam ao reconhecimento e garantia de direitos a educa¢do da PCD ao
longo da histdria do nosso pais. Vale ressaltar que se faz necessario um olhar critico e
analitico acerca do contexto socio-historico do Brasil nos periodos nos quais os referidos
documentos foram criados.

Entretanto, em divergéncia com todos os avangos no que concerne ao processo de

inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, em setembro de 2020 ¢


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument

45

sancionado o decreto que institui a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Tem, entre os seus principios, o
“aprendizado ao longo da vida e participacdo de equipe multidisciplinar no processo de
decisdo da familia ou do educando quanto a alternativa educacional mais adequada”

(BRASIL, 2020)

A nova Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com

Aprendizado ao Longo da Vida, considera

V - politica de educagdo com aprendizado ao longo da vida - conjunto
de medidas planejadas e implementadas para garantir oportunidades de
desenvolvimento e aprendizado ao longo da existéncia do educando,
com a percep¢ao de que a educacio nao acontece apenas no ambito
escolar, e de que o aprendizado pode ocorrer em outros momentos
e contextos, formais ou informais, planejados ou casuais, em um
processo ininterrupto;

VI - escolas especializadas - instituicoes de ensino planejadas para
o atendimento educacional aos educandos da educagio especial que
nao se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em
escolas regulares inclusivas e que apresentam demanda por apoios
multiplos e continuos;

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas
regulares inclusivas, com acessibilidade de arquitetura,
equipamentos, mobiliario, projeto pedagogico e material didatico,
planejados com vistas ao atendimento das especificidades do
publico ao qual sido destinadas, e que devem ser regidas por
profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade;
VIII - escolas bilingues de surdos - instituicoes de ensino da rede
regular nas quais a comunicagdo, a instrucao, a interacao e o ensino sao
realizados em Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, destinadas a educandos
surdos, que optam pelo uso da Libras, com deficiéncia auditiva,
surdocegos, surdos com outras deficiéncias associadas e surdos com
altas habilidades ou superdotagao;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmacgdo de
educandos surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam
pelo uso da Libras, organizadas em escolas regulares inclusivas, em
que a Libras é reconhecida como primeira lingua e utilizada como
lingua de comunicacdo, interagcdo, instrucdo e ensino, em todo o
processo educativo, e a lingua portuguesa na modalidade escrita ¢
ensinada como segunda lingua;

X - escolas regulares inclusivas - instituicbes de ensino que
oferecem atendimento educacional especializado aos educandos da
educacdo especial em classes regulares, classes especializadas ou
salas de recursos (BRASIL, 2020. Grifos nossos).

As alteragdes postas na nova Politica Nacional de Educagdo que preveem a
implementag@o de escolas especializadas como alternativa as escolas regulares inclusivas,
as quais serao escolha das familias optar por esse servico. Ao que parece, essas
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alteracdes t€ém como objetivo retomar o sistema de ensino paralelo j& superado hé anos.
Essas questdes causaram discussdes em varios setores da sociedade, no entanto

permaneceram na forma da lei.

Quadro 1. Marcos legais no percurso da Educagao Especial a Educagao Inclusiva

DOCUMENTOS

ANO

PROPOSICOES

Lei n° 4.024 — Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo  Nacionall
(LDBEN)

Revogada pela Lei 5.692/71

1961

Enquadrar os “excepcionais” no sistema
geral de educacdo, a fim de integrd-los na
comunidade;

Promove incentivos a instituigdes privadas
que se dediquem a educacdo de
“‘excepcionais”.

Lei 5.692/71

Revogada pela Lei 9.394/96

1971

PropOe tratamento especial aos alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os
superdotados. D4 amparo legal para a oferta)
da educacdo especial como ensino paralelo.

Implantagdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial - CENESP

1973

Primeiro o6rgdo oficial a definir a politica
nacional de educacdo especial no Brasil e
apresentar direcionamentos a integracao
escolar.

Criagdo da Coordenadoria Nacionall
para a Integragdo da Pessoa com|
Deficiéncia - CORDE

1986

Coordena as acdes de educagdo especial no
Brasil.

Constituicdo Federal 1988 O Art. 208. Prevé a garantia do Estado no
atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Lei N.°7.853 1989 Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras

de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria para a Integragdo da Pessoa
[Portadora de Deficiéncia — CORDE, institui|
a

tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo
do Ministério Publico, define crimes, e da
outras providéncias.

Estatuto da Crianga e do Adolescente]
(ECA)
Lei n® 8069/90

1990

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito
A educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para
o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho assegurando-lhes:

I - igualdade de condigdes para o acesso ¢
[permanéncia na escola;

Il - atendimento educacional especializado
a0S portadores de deficiéncia,

referencialmente na rede regular de ensino.
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Lei 8.859

1994

Modifica dispositivos da Lei n°® 6.494, de 7

de dezembro de 1977, estendendo o direito &

participacdo em atividades de estagio aos

alunos do ensino especial regularmente

matriculados em cursos vinculados ao ensino
ublico ¢ particular.

Lei n° 9.394 — Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo  Nacionall
(LDBEN)

1996

Define o que vem a ser Educacdo Especial,
defende a existéncia do apoio especializado
na escola regular, advoga sobre a oferta da
educacdo especial com inicio na educacdo
|infantil, orienta o uso de curriculos, métodos,|
técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as necessidades dos
estudantes com necessidades especiais, — a
terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a

conclusdo do ensino fundamental, a
formagdo e capacitacdao de professores para o
atendimento educacional especializado ¢
lintegragdo desses estudantes em classes
comuns, — educagdo especial para o trabalho,)
acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular, o
estabelecimento de critérios de
caracterizacdo das institui¢des privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacao
exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico

elos 6rgdos normativos.

Parametros Curriculares Nacionais
[Adaptagdes Curriculares — estratégias
para a educagdo de alunos com|
necessidades educacionais especiais.

1998

Orienta  adaptagdes  dos  pardmetros
curriculares nacionais e estratégias para
atendimento aos alunos publico da educacao
especial.

Politica Nacional para integracdo daj
Pessoa Portadora de Deficiéncia
(Decreto 3.298)

1999

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica
[Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as
normas de protecdo, e da outras providéncias.

Lei 10.098

2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promog¢do da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo
de barreiras e de obstaculos nas vias ¢
espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construgdo e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicagao.
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Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) [2001
Lein® 10.172

Define as diretrizes para a gestdo e o
financiamento da educacdo; as diretrizes ¢
metas para cada nivel e modalidade de
ensino e as diretrizes e metas para a
formagdo e valorizagdo do magistério ¢
demais profissionais da educacdo, nos
roximos dez anos.

Diretrizes Nacionais para Educag@o|2001
Especial na Educagdo Basica —
Resolu¢do CNE/CEB 02/2001

Lei 10.436 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias.

Lei da Pessoa com Autismo — Lei n°2012
12.764

Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Essa Lei institui os direitos
referentes a educagdo, saude, trabalho e
previdéncia social da pessoa com TEA e
considera a pessoa com transtorno do
espectro autista pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais.

Lei n® 13.146 — Brasileira de Inclusaol2015
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia)

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia)

[Decreto 10.502. 2020

Institui a Politica Nacional de Educacdo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base no portal do MEC — Secretaria de Educacgao Especial.

Contudo, no Brasil, desde a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, foram

consolidadas leis, como ja expostas, bem como Portarias, Decretos, Resolugdes e

Documentos nacionais ¢ internacionais dos quais o pais se pde como signatario. Todos

esses visando a garantia do direito a inclusdo da PCD e/ou transtornos na educagao e na

nossa sociedade.

Ao que podemos perceber, ha riqueza em documentos com tal intuito, os quais

colocam o Brasil em um patamar consideravel nesses termos, entretanto, muito se tem

discutido a respeito da efetivagdo dessas leis em todas as esferas da sociedade e, mais

especificamente, no ambito educacional.

Diante do exposto, dispomo-nos a refletir acerca do percurso histdrico da pessoa

com autismo, visualizando a relagdo com a historia da deficiéncia, bem como a

intervengdo de profissionais da esfera da saude e da educagio.
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2.2 A (in)visibilidade do autismo na histéria da medicina e da educacao: a exclusao
como processo social

O autismo ¢ uma maneira de ser. Nao € possivel separar o
autismo da pessoa e, se isso fosse possivel, a pessoa que sobraria
nao seria a mesma do inicio (JIM SINCLAIR).

Atualmente, o autismo’ é um tema que tem gerado interesses por parte de uma
parcela significativa da comunidade académica e do publico em geral. Entretanto, ao
mesmo tempo que gera interesse pode ser considerada ainda uma questdo complexa.
Parte dessa complexidade pode ser atribuida ao fato de que, por um longo periodo, esse
transtorno nao era tao conhecido, ou pelo menos, ndo era identificado e/ou tratado como
¢ hoje. A Organizagdo Mundial da Saude, OMS (2020), estima que o autismo afeta uma
(1) em cada cento e sessenta (160) criangas no mundo. A condicdo chamada de
transtorno do espectro autista geralmente tem inicio na infancia e persiste durante a

adolescéncia e vida adulta.

Na historia da psiquiatria, sao encontrados diversos relatos a respeito de criangas
que ja apresentavam indicios de comportamentos autisticos. Entre outros exemplos, pode
ser citado o caso de Victor, um menino encontrado nos bosques de Caune em Aveyron,
na Franca, em 1801. “Essa crianga foi descrita por Jean Marc Itard e apresentava

sintomas tipicos do autismo” (ROSENBERG, 2011 p. 21).

Outro caso que comprova tal afirmacao ¢ o relato de que em 1887, John Langdon
Down descrevera criangas com deficiéncia intelectual grave associada a habilidades
extraordinarias para a musica, artes, matematica ou memoria. Down as chamou de Idiot
Savant (CASELLA; CELERI; MONTENEGRO, 2018). E possivel que esses relatos

tratassem de pessoas com caracteristicas de autismo, ja que esse transtorno permaneceu

® Inicialmente, o Transtorno do Espectro do Autismo foi identificado por meio de diversas
nomenclaturas, como por exemplo, Sindrome de Kanner, Sindrome de Aspeger, Autismo
Classico, entre outros. Atualmente, a partir da publicacdo do DSM-5, todas essas nomenclaturas
se fundiram em Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Neste trabalho, utilizaremos o termo
mais atual, Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), no entanto, a nomenclatura ‘autismo’
também poderd ser utilizada em alguns momentos em que trataremos de questdes pontuais
relativas a determinados fatos historicos ocorridos antes da publicacdo do DSM-5.
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“invisivel” diante da comunidade médica ou pelo menos nao era identificado com essa

nomenclatura, por isso recebiam diagnostico e tratamentos referentes a outras doengas.

Enquanto os estudos médicos da época afirmavam que criangas com deficiéncia
intelectual ndo possuiam condi¢des cognitivas para aprender, profissionais dessa area,
como Jean Marc Itard e Maria Montessori desenvolveram estratégias e recursos
pedagdgicos que provaram que essa aprendizagem seria possivel. Itard interveio para a
modificacdo do comportamento de Victor e, a partir dai, desenvolver sua aprendizagem.
Montessori criou um método baseado no uso de jogos ¢ materiais concretos para ensinar
a ler, escrever e contar. Portanto, nesse periodo, as primeiras iniciativas para a educacao
da PCD eram realizadas por profissionais da drea médica. Isso ocorreu, pois ndo era

permitido que esses individuos frequentassem institui¢des de ensino.

Etimologicamente, autismo vem do grego autos, que significa “por si mesmo”.
Essa palavra foi cunhada pelo psiquiatra Plouller e seu orientando, Paul Eugen Bleuler,
entre os anos 1908 e 1911, para nomear um dos sintomas clinicos da esquizofrenia — o

isolamento (BRAGA, 2018).

Em 1943, durante a Segunda Guerra Mundial, o psiquiatra austriaco Leo Kanner
(1894-1981) analisou e descreveu onze criangas — em sua maioria meninos — que
apresentavam um conjunto de caracteristicas semelhantes. Essas criangas esbocavam um
quadro clinico bastante diferenciado das demais jé& atendidas por ele. Kanner identificou
que elas demonstravam déficit na interagdo social, resisténcia a mudanga de rotina, falta
de interesse por pessoas e inabilidade na linguagem oral. Porém, essas criangas ndo
possuiam outras caracteristicas ou sintomas que pudessem ser associados a qualquer

outra doenca.

Embora outros profissionais ja tivessem sinalizado em seus estudos a existéncia
de criangas que apresentavam comportamentos semelhantes, historicamente, Kanner foi
0 pioneiro a publicar um estudo importante — “Disturbios autisticos de contato afetivo” —
acerca do que ele denominou “isolamento autistico”. Esse artigo representa um marco na
historia do autismo, pois até entdo, esses pacientes ja existiam, mas eram classificados

como retardados, idiotas ou esquizofrénicos, como declarado por Kanner:
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E bem possivel que algumas dessas criangas tenham sido vistas como
oligofrénicas ou esquizofrénicas. Na verdade, diversas criangas de
nosso grupo nos eram apresentadas como idiotas ou imbecis, sendo que
uma delas ainda reside numa escola estadual para oligofrénicos e duas
outras foram previamente consideradas esquizofrénicas. (KANNER,
1943, p. 242)

Leo Kanner isolou os sintomas do autismo dos sintomas de outros transtornos e,
com a publicacdo de seu artigo, comegou-se a discussdo sobre tais sintomas a partir de
uma nova perspectiva. A partir de entdo, esse transtorno comega, ainda que timidamente,
a ser desvinculado da esquizofrenia e de outras doencas mentais. Kanner discordava de
Bleuler, pois dissociava o distrbio autistico do grupo das esquizofrenias e constatou que,
apesar de o esquizofrénico se isolar do mundo ao seu redor, como o autista, havia uma
diferenga consideravel, pois, Kanner alegava que era impossivel penetrar no mundo
autista, diferentemente dos casos de esquizofrénicos, mencionados por Bleuler (ORRU,
2012). Assim, Kanner abordava o contato afetivo e Bleuler destacava o contato com a

realidade.

Outro médico cujos estudos sdo bastante relevantes ainda nessa area, o também
austriaco e contemporaneo de Kanner, Hans Asperger, descreveu casos de quatro
criangcas que apresentavam dificuldade em interagir socialmente e comportamentos
restritos como os da sindrome de Kanner, porém, diferentemente daquelas estudadas por
Kanner, essas possuiam algumas peculiaridades quanto ao desenvolvimento da

linguagem e desenvolvimento cognitivo (KLIN, 2006).

Em 1944, Asperger publica suas observagdes, em alemao, descrevendo esses
comportamentos ¢ nomeando-os de “psicopatia autistica”. No entanto, esses estudos s
tiveram maior difusdo em 1981, quando Lorna Wing traduziu alguns artigos escritos por
Asperger ao divulgar achados acerca de algumas criancas semelhantes aquelas estudadas
por Kanner. Até entdo, esses estudos ndo eram tdo conhecidos fora da Austria e da

Alemanha.

Embora apresentassem as mesmas caracteristicas das criangas analisadas por
Kanner, Asperger percebeu que aquelas descritas por ele,
[...] mostravam-se mais tipicos em seu desenvolvimento da linguagem.

Apontou ainda que a fala deste grupo, embora ndo atrasada, ainda
assim era incomum e estereotipada. Os aspectos ndo verbais de sua
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comunica¢do também eram estranhos, envolvendo expressoes faciais
apaticas e gestos inapropriados (WHITMAN, 2015 p. 23).

Nessa perspectiva, as criangas analisadas por Asperger demonstravam ainda uma
inteligéncia acima da média, principalmente em areas especificas, as quais lhes exigiam

excesso de concentracdo, definido atualmente como hiperfoco.

A atuacdo de Lorna Wing foi de suma relevancia para a historia da pessoa com
autismo. Em substituicdo a palavra continuum, ela cunhou a expressao “espectro do
autismo”, pois considerava que essa definia de forma mais adequada a complexidade das
caracteristicas do transtorno (DOVAN; ZUCKER, 2017). Isto ¢, cada pessoa com
autismo € uma pessoa com autismo, com suas singularidades que ndo se apresentam da

mesma forma em outra pessoa com 0 mesmo transtorno.

Wing se preocupou em “contar todas as pessoas que manifestavam algum
vestigio de comportamento autista, em qualquer grau e em qualquer combinagdo”
(DOVAN; ZUCKER, 2017, p. 315). Desse modo, percebeu que muitos autistas teriam
deixado de ser identificados pelo fato de ndo apresentarem os atributos estabelecidos por

Kanner.
Ela propos

um arcabouco chamado “triade de incapacidade” que abrangesse o
nucleo definidor do disturbio, a qual incluia, em primeiro lugar, uma
incapacidade no conjunto usual de habilidade social de dar e receber; a
segunda incapacidade relacionava-se com a linguagem reciproca,
inclusive a ndo verbal; a terceira era uma deficiéncia em participar
naquela que Wing denominava “imaginagio social”’, como a usada na
brincadeira de personificacdo. Nao obstante, o fundamental no
arcabouco da triade era a flexibilidade ¢ a variabilidade. Dentro dele,
argumentava Wing, as caracteristicas do autismo podiam aparecer em
um grande numero de combinagdes e em infinitos matizes de
intensidade, “até o limite da normalidade” (DOVAN; ZUCKER, 2017,
p. 317).

Com essa proposicao, ela constatou que essas nuances haviam escapado aos
olhos de Kanner e, por isso, ele havia descoberto apenas uma parte do autismo, pois
havia muito mais. Apos a leitura dos estudos de Asperger, Wing fez a comparagdo com
seus achados acerca de criancas muito inteligentes e verbalmente capazes, e isso veio a

reforgar sua tese a respeito do espectro do autismo.
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Desde sua ampla divulgacdo, diversas teorias tentam explicar as causas desse
transtorno. Kanner, por exemplo, chegou a afirmar, em um de seus artigos, que a maioria
dessas criangas observadas por ele possuia em comum o fato de que ‘““seus pais eram
médicos, escritores, jornalistas, cientistas e estudiosos com inteligéncia acima da média e
que também apresentavam certa obsessio no ambiente familiar.” (ORRU, 2011 p. 20).

Isso justificava a falta de afetividade entre os pais e seus filhos.

Essa hipotese foi bastante difundida entre 1950 e 1960 e associava as criangas
autistas com pais ndo emocionalmente responsivos pelos seus filhos (KLIN, 2006).
Vinculado a essa hipdtese, o termo “mae-geladeira” foi cunhado por Kanner e,
posteriormente, utilizado pelo psicélogo Bruno Bettelheim para relaciona-lo a etiologia

do transtorno pelo viés da teoria psicodinamica e as causas ambientais.

Logo, tal teoria ndo obteve sustentacdo, tendo em vista que os estudos posteriores
mostraram ndo haver correlagdo entre o comportamento das maes e a ocorréncia do
transtorno nas criangas. Além disso, descobriu-se que as causas do autismo ndo seriam

ambientais e, sim, bioldgicas ou genéticas.

A respeito disso, podemos citar os estudos mais recentes acerca da etiologia do

autismo. As pesquisas ressaltam que:

[...] tanto genes comuns [...] quanto variagdes genéticas raras, mutagdes
e variantes genéticas transmitidas pelos pais estdo associadas ao TEA.
Atualmente, o maior foco das pesquisas € a identificacdo de interagdes
especificas entre os genes e o ambiente. (CELERI, 2018, p. 11)

Dessa forma, podemos observar que, para chegarmos a diagnose precoce e
precisa do autismo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido, pois o diagnostico ¢é
realizado com base em observagdes clinicas em interagdo com uma equipe
multidisciplinar (CRUZ, ET AL, 2017). Muito se tem avancado com relacdo aos estudos
cientificos, no entanto, a descoberta exata das causas do transtorno ainda ndo ¢
totalmente confirmada. Além disso, desde sua divulgagdo por Kanner, os estudos t€m

mostrado novas diregdes para explicar as causas.
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2.3 O lugar do Transtorno do Espectro do Autismo no discurso dos manuais de
medicina

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) publica a 1* edigao do
Manual de Diagnostico e Estatistica de Disturbios Mentais (DSM), no qual o autismo
ainda foi registrado como um sintoma da esquizofrenia (BRAGA, 2018). Apds diversas
reivindicag¢des, em dezembro de 2004, por exigéncia de pais de autistas, “a sociedade
psiquiatrica francesa reconheceu oficialmente o autismo como um distarbio do

desenvolvimento e ndo um tipo de esquizofrenia” (GRINKER, 2010, p. 25).

Nessa perspectiva, até a 4* edi¢do do DSM, o autismo era subdividido em cinco

condigdes separadas:

1. Transtorno autistico; 2. Sindrome de Asperger; 3. Sindrome de Rett;
4. Transtorno desintegrativo da infincia e 5. Transtorno global ou
invasivo do desenvolvimento sem outra especificagdo (APA, 2002).

A Classificagao Estatistica Internacional de Doencgas ¢ Problemas Relacionados a
Satde em sua décima versdo (CID-10) e elaborado pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS, 1996) define-o como um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e apresenta

subdivisoes semelhantes:

° autismo infantil (transtorno autista, autismo infantil, psicose infantil, sindrome de
Kanner);

° autismo atipico;

° sindrome de Rett;

° outro transtorno desintegrativo da infancia;

° transtorno de hiperatividade associado a retardo mental e movimentos

estereotipados;
Sindrome de Asperger;

outros transtornos invasivos do desenvolvimento;
transtorno invasivo do desenvolvimento, ndo especificado.

Ja em sua versdo atualizada, a CID-11 (OMS, 2022) subdivide o TEA da seguinte

forma:

- 6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do Desenvolvimento

Intelectual e com leve ou nenhum comprometimento da linguagem funcional.
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- 6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual e com leve ou nenhum comprometimento da linguagem funcional.

- 6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual e com linguagem funcional prejudicada.

- 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual e linguagem funcional prejudicada.

- 6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual e auséncia de linguagem funcional.

- 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado

- 6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, nao especificado

A publicagdo, em 2013, da 5* edicdio do DSM-5 (American Psychiatric
Association, 2013), provocou mudangas significativas na classificacdo dos transtornos
do neurodesenvolvimento. Essas mudangas estdo relacionadas aos critérios diagndsticos,
bem como a terminologia adotada. Na nova versdao ¢ estabelecida uma mudanca na
classificagdo, sugerindo o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA) para incluir as
varias condigdes anteriormente diagnosticadas separadamente (CASELLA, 2018). Ou
seja, foi retirada a distingdo, e atualmente todos os tipos de autismo fazem parte do

Transtorno do Espectro do Autismo.

Dessa forma, o DSM-5 reconhece o TEA como um transtorno que causa
prejuizos na comunicacdo e interacdo social em multiplos contextos. Tem como
caracteristicas  principais, dificuldades na reciprocidade socioemocional, nos
comportamentos comunicativos usados para a interacao social, déficits para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos; comportamentos restritos e repetitivos na fala
ou nos movimentos motores; uso de objetos ou fala estereotipados, entre outros (APA,

2013).

Com isso, para alguns estudiosos (CASELLA; CELERI; MONTENEGRO 2018),
a nova classifica¢do unificou os critérios para facilitar o diagnostico. Além disso, a triade
— i) prejuizo na intera¢do social; ii) prejuizo na comunicagdo; iii) padrdes de
comportamento e interesses restritos e repetitivos — que antes norteavam o diagnostico,
foi substituida pela diade: i) prejuizo na comunicagdo; i) comportamentos repetitivos e

interesses restritos fixos e intensos (SCHMIDT, 2013).



56

Figura 1- Representag@o do diagnostico Triadico do TEA

COMPORTAMENTO

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 2 - Diade diagndstica do TEA

, COMPORTAMENTO
PREJUIZO NA REPETITIVO E
COMUNICACAQ INTERESSES

RESTRITOS

Fonte: Elaborado pela autora

Consideramos, porém, que esses fatores podem ser amenizados ou agravados em
conformidade com o ambiente no qual o individuo estd inserido. Se esse ambiente for
propicio a favorecer o desenvolvimento de suas habilidades comunicativas, socioafetivas,
de aprendizagem, entre outras, os fatores positivos sobressairdo em detrimento dos

fatores negativos.



57

Figura 3 — Fatores relacionados ao desenvolvimento da pessoa com TEA mediado pelo

ambiente

CONTEXTO HISTORICO-CULTURAL
MEDIACAO

Fonte: Elaborado pela autora.

O organograma acima (Figura 3) apresenta um esbogo da interrelagdo de fatores
como, comportamento, estimulos, interagcdo, linguagem e aprendizagem, mediados pelos
agentes que fazem parte do contexto social e cultural com a pessoa com TEA. No nosso
entendimento, esses fatores podem influenciar direta ou indiretamente no
desenvolvimento e a aprendizagem de maneira positiva ou negativa, ja que somos seres
sociais. Acreditamos que a intera¢do com outros individuos, o estimulo e as intervengdes,
a partir do conhecimento adquirido socialmente, tornam possivel o desenvolvimento das
capacidades interativas e a competéncia social, a depender do nivel e da maneira como

esses fatores influenciem o individuo.

Estudiosos como Jean Piaget (2015) e Levi Vygotsky (1995; 2008a; 2008b), ja
no século XIX, comprovaram que as questdes bioldgicas sdo importantes para o
desenvolvimento humano, destacando o papel da interagdo com outros individuos e com
o meio como sendo fundamental para a aprendizagem do individuo, tenha ele uma

deficiéncia ou ndo.

Mais recentemente, as pesquisas em neurociéncias vieram a corroborar e
aprofundar os estudos sobre a plasticidade cerebral e sua capacidade de evoluir e
estabelecer conexdes neuronais ao longo da vida humana. Para tanto, os estimulos
adequados sdo fundamentais para que o individuo possa desenvolver suas habilidades

linguisticas, motoras, sociais e cognitivas.
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Em uma perspectiva bioecologica e sisttmica do desenvolvimento,
Bronfenbrenner (1996) amplia a compreensdo e os fatores que influenciam o
desenvolvimento. Esse autor considera a interrelacao entre os contextos no qual a crianca
estd inserida. Ou seja, analisa o ser humano em uma perspectiva holistica, debrucando-se
ndo apenas sobre o bioldgico, mas também psicologico € o comportamental no sistema

ecoldgico no qual tem influéncia ao mesmo tempo que € influenciado por ele.

Seus estudos trazem criticas aos modelos tradicionais de investigacdo do
desenvolvimento humano, os quais, segundo ele, davam-se “fora do contexto”. Ou seja,
essas pesquisas visualizavam o individuo em desenvolvimento em um ambiente restrito e
estatico, sem considerar as influéncias dos diversos contextos nos quais estavam

inseridos (BRONFENBRENNER, 1996).

Dessa forma, ¢ imprescindivel que o professor compreenda sobre o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem humano, para que consiga perceber os avangos ¢ as
necessidades de intervengdes em determinadas areas que necessitam ser estimuladas.
Além disso, saber quais sao as intervenc¢des mais adequadas, ouvir a familia, considerar
os diversos contextos da crianga e a influéncia que eles exercem sobre o comportamento

e a aprendizagem.

Faz-se necessaria a compreensdo ¢ identificacao da forma como cada individuo
aprende, pois a existéncia de uma deficiéncia convoca a elaboracao de outros caminhos
de desenvolvimento. E preciso que a sociedade abandone seu pensamento de
padronizagdo do ser humano e compreenda que ha outras formas de comunicagdo, de
elaboracdo de conhecimento, de producdo de informacgdes e outras maneiras de interagir

com O outro.

Atualmente, os estudos e a pratica comprovam que uma crianga com deficiéncia
e/ou transtorno ¢ capaz de aprender e desenvolver suas potencialidades desde que receba

as intervengoes adequadas o mais precoce possivel.

Sendo considerado um transtorno do neurodesenvolvimento, o qual afeta a
comunicagdo, a interagdo social e o comportamento de pessoas em diferentes niveis de
comprometimento, quanto ao que diz respeito as dificuldades sociais e de comunicacao,
¢ possivel considerar que a pessoa com TEA pode apresentar engajamento limitado nas

interacdes ou dificuldades em estabelecer relagdes sociais com seus pares. Quanto aos
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comportamentos repetitivos ¢ interesses restritos, ¢ comum que demonstrem
comportamento ou fala estereotipada, fixacdo ou focos de interesses especificos. J4, em
se tratando de déficits na fala, podem apresentar ecolalias, bem como alteracao prosodica.

Essas condigdes serdo abordadas com detalhes no capitulo quatro.

Tanto o DSM-5 quanto os CID 10 e CID 11 estabelecem parametros para o
diagnostico do TEA. Vale salientar que, embora o DSM-5 seja bastante consultado como
um guia por alguns profissionais da area de saude, no Brasil, o diagndstico ¢ validado

por meio de laudo médico, sob o codigo F84, estabelecido pelo CID 10.

Bonotto (2016) apresenta um quadro sintese das classificagdes ¢
subclassificacoes, esbo¢ando a evolucdo da nomenclatura sobre autismo nos manuais

diagnosticos.

Quadro 2— Quadro sintese das classificagdes e subclassificagdes do TEA nos manuais diagnosticos

Manual Categorias Critérios de diagnésticos

Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID):

CID 10 (OMS, 1996) | - Autismo Infantil

- Autismo Atipico

- Sindrome de Rett

- Outro Transtorno Desintegrativo da Infancia

- Transtorno de Hiperatividade associado a retardo mental
e movimentos estereotipados

- Sindrome de Asperger

- Outros Transtornos Invasivos do Desenvolvimento

- Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Néo

Especificado Triade:
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD): (1) Déficits na interagdo social,
- Transtorno Autista (2) Déficits na comunicagao
DSM IV (APA, - Transtorno de Rett (3) padrdes de comportamentos
2002) - Transtorno Desintegrativo da Infancia e interesses restritos e
- Transtorno de Asperger repetitivos
- Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificago
DSM -5 (APA, 2014) | - Fusao de: Diade:
- Transtorno autista (1) Déficits na comunicacdo
- Transtorno de Asperger e social e interagdo social e
- Transtorno global do desenvolvimento (2) padrdes repetitivos e
Em Transtorno do Espectro Autista (TEA) restritos de comportamento,

e  6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com leve
ou nenhum comprometimento da linguagem funcional.

CID 11 (OMS, 2022)
detalhas

e 6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com leve
ou nenhum comprometimento da linguagem funcional.

interesses ou atividades

Sete categorias diagnosticas
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e 6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e com
linguagem funcional prejudicada.

e 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e
linguagem funcional prejudicada.

e  6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual e auséncia
de linguagem funcional.

e 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo
especificado

e 6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo
especificado

Fonte: elaborado pela autora baseado em Bonotto, (2016, p. 29).

Como ¢ possivel perceber, a partir de 2014, com a quinta versao do DSM, houve
a integracdo do Transtorno Autista (autismo), Transtorno ou Sindrome de Asperger,
Transtorno Desintegrativo da Infancia e Transtorno Global do Desenvolvimento sem
outra especificacdo, que apareciam como subtipos do Transtorno Global do
Desenvolvimento na edi¢do anterior, DSM-IV em Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Outra alteracdo foi a retirada da sindrome de Rett dessa categoria diagndstica.

Essa integra¢do ¢ justificada pelo fato de que os sintomas desses transtornos
representam um conjunto de prejuizos com intensidades que vao de leve a grave nos
dominios de comunicacao social e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de
constituir transtornos distintos. Essa mudanga foi implementada com o intuito de
melhorar a sensibilidade e especificidade dos critérios para o diagnostico do TEA e
identificar alvos mais focados de tratamento para os prejuizos especificos observados
(APA, 2014).

Ja o CID 11(2022), define o TEA como um transtorno caracterizado por déficits
persistentes na habilidade de iniciar ¢ manter interagdes sociais reciprocas e por padroes
de comportamento, interesses ou atividades que sdo atipicos para individuos de
determinada idade ou contexto sociocultural. Além disso, o divide em sete categorias,
como pode ser observado no quadro 2. Essa divisdo ¢ importante para diagnodstico, mas ¢
importante considerar que o TEA ndo pode ser observado de forma linear, pois cada
autista ¢ unico e demanda suportes em niveis especificos.

A respeito do diagnostico pautado em um modelo biomédico, os quais podemos

considerar que estdo reunidos nos manuais diagnéstico, como, DSM-5 e no CID 10 e,
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mais recentemente, CID 11, e fazem com que as pessoas se apeguem aos sinais e

sintomas neles descritos, Orru, (2017), tece a reflexdo de que eles

funcionam no regime de enunciados que declaram profecias,
materializam o abstrato pela subjetivacdo do outro e o coisificam, de
modo que este ja ndo € mais o Jodo ou a Maria, porém a coisa nomeada
de forma universal a partir do agrupamento de pessoas identificadas
com um mesmo quadro de sintomas construidos socialmente na
historia pela cultura, o diagndstico é como uma sombra no ser. A
materializacdo da coisa no individuo marca sua identidade com matriz
bioldgica, ignorando a presenga de outros componentes historicos e
sociais que constituem a pessoa como um ser singular. O diagndstico
biomédico é um vetor catalisador de discapacidades, déficits, auséncias,
prejuizos, falta de poténcia, anomalias, rigidez e espectros. E um
mecanismo que coisifica, etiqueta, classifica, enrijece, padroniza,
desiguala, mutila, aniquila, fere e mata o Ser singular. (ORRU, 2017, p.
21)

Orru (2017) faz duras criticas a homogeneizagdo e padronizagdo do ser, a medida
em que ocorre uma classificacdo a partir de caracteristicas que se atém ao déficit e a
incapacidade, sem levar em consideracdo suas singularidades e/ou quaisquer
possibilidades de demonstragio de suas capacidades. E comum a busca de pais e
profissionais pelo laudo da crianga como se esse documento determinasse a vida do
individuo reservando para ele o lugar da incapacidade. Em alguns casos bem-sucedidos,
justamente, na escola, a crianca € vista a partir de suas potencialidades e respeitadas
suas singularidades e ndo daquilo que lhe falta. Acerca do desenvolvimento cultural do
individuo com deficiéncia, Vygotsky (1997, apud Oliveira; Chiote, 2013) argumenta que
no processo educativo, devemos olhar para a crianga e ndo para a deficiéncia, substituir
as prescrigdes pela disposicdo de experimentar, conhecer a crianga e potencializar as

acgoes que possibilitem o desenvolvimento do pensamento superior.

Nao obstante, na maioria das vezes, a tentativa de homogeneizagdo e/ou
padronizagdo de comportamentos ainda sdo bastante vivenciados em diversas esferas da
sociedade, inclusive na educacdo. E muito comum, em determinadas praticas, atribuir-se
a medicina o sfatus de modelo determinante e legitimador do futuro do individuo

mediante um diagnodstico que o acompanhara para o resto de sua vida.

O que precisa ser discutido ¢ qual o papel e o lugar da educagdo, da medicina, da

neurociéncia, da psicologia, entre outras, diante da responsabilidade no diagnostico e no
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tratamento, a comecar pela separacao desses papéis, pois cada esfera do saber acolhe
campos de atuacdo em relacdo ao seu objeto de investigacdo. Diante disso, existem

diretrizes a serem seguidas e objetivos distintos a serem alcangados.

Nao seria cabivel, portanto, a interferéncia de uma sobre a outra ou ditar o que a
outra deva fazer. Ao contrario, o ideal é que se complementem na perspectiva de
reconhecer o individuo como ser global, holistico, constituido por fatores bioldgicos,
sociais, culturais e individuais. Por isso, demandam-se olhares sob os diversos pontos de
investigagdo, ao passo que no final, esses olhares se encontram, dialogam e se separam

estabelecendo uma relagdo dialdgica e ciclica no seu processo de intervengao.
A respeito disso, concordamos com Baptisa e Oliveira ao afirmarem que

o ato pedagogico, portanto, deveria deixar de ser uma decorréncia do
processo diagnostico, passando a integrar um movimento de
investigacdo que explora a pergunta: quem ¢é esse sujeito? Nesse
sentido, pretendemos que a busca de valorizagdo da histéria da
educacdo especial possa ser elucidativa, fortalecendo uma ampla
discussdo relativa ao atendimento dos sujeitos em situacdo de
handiscap, particularmente os sujeitos com autismo. (BAPTISTA;
OLIVEIRA, 2002, p. 95)

Os autores deixam clara a urgéncia de a educagdo, mais especificamente a escola,
ser um espaco de ocorréncia de praticas diferenciadas das que ocorrem nos consultorios,
em vez de buscar reproduzir modelos que reforcam uma visdo da crianga com

deficiéncia pautada na doenca e na falta.

E preciso se libertar de algumas amarras, desfazer-se de qualquer visio que
tenha como foco a desvantagem, retomar seu papel de agente humanizador, rompendo
com as barreiras do capacitismo, do silenciamento e passar a reconhecer a subjetividade
de cada sujeito autista e enxerga-lo como ser que dispde de potencialidades e essas
podem ser desenvolvidas, desde que lhes sejam oportunizadas as condigdes propicias.
Condigdes essas pautadas na concepcao de sujeito atravessado por questdes biologicas,

historicas, psicologicas e sociais.

Nessa perspectiva, concordamos que como defendido pela UNESCO (1994) “a
educacdo ¢ uma questdo de direitos humanos, ¢ os individuos com deficiéncias devem
fazer parte das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos

os alunos”. (KARAGIANNIS, STAINBACK E STAINBACK, 1999, p. 21). Por isso,
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acreditamos que “o ensino inclusivo ¢ a pratica da inclusdo de todos —
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem
cultural — em escolas ¢ salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos
sao satisfeitas” (KARAGIANNIS, STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21). Sabemos
que almejar serem satisfeitas todas as necessidades dos estudantes ¢ uma questdo
bastante ampla e que pode extrapolar aquilo que a escola e os professores sejam capazes
de fazer sem a articulacao de outras esferas da sociedade. No entanto, quanto ao fazer
pedagogico, concordamos que cabe a educacio garantir o direito dos estudantes no que
diz respeito ndo s6 ao acesso, mas a permanéncia de forma qualitativa, visando ao

desenvolvimento académico e social.

Segundo Karagiannis, Stainback e Stainback, (1999) ha trés componentes
praticos interdependentes no ensino inclusivo: rede de apoio — coordenagdo de equipes ¢
individuos que se apoiam por meio de conexdes formais e informais que envolvem
escola, distrito e comunidade, os quais visam a capacitacdo de pessoal e de alunos;
consulta cooperativa e trabalho em equipe — envolve individuos de varias especialidades
para planejar e implementar programas para diferentes alunos; e, por fim, a
aprendizagem cooperativa — criacdo de uma atmosfera de aprendizagem em que os
estudantes podem desenvolver seu potencial de acordo com seus interesses e habilidades.
Para tanto, sdo criados varios arranjos inclusivos, tais como, agrupamentos heterogéneos,
tutela dos pares, grupos de ensino para atividades de instrugdo e recreagdo e instrugdo em
multiniveis. Esses componentes trardo beneficios para todos os envolvidos com a escola

— alunos, professores e sociedade em geral.

Dito isso, a seguir discutiremos a situacdo do TEA diante dos prognosticos atuais,
para, posteriormente, promover uma discussdo a respeito da mudanca de paradigmas na

historia dessas pessoas.

2.4 O que dizem os estudos recentes sobre o Transtorno do Espectro do Autismo?

Apds as primeiras publicagdes, o TEA tem despertado o interesse de

pesquisadores em diversas areas do conhecimento, principalmente da medicina. Embora
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a ciéncia ja tenha percorrido um longo percurso em torno da compreensdo do autismo,

muito ainda falta para se chegar a defini¢des mais concretas.

Os estudos mais recentes evidenciam que o nimero de pessoas com o transtorno
obteve um crescimento consideravel ao longo das ultimas décadas, sem que houvesse
comprovagdes que justifiquem esse aumento. E estimado que entre 1 e 2% da populagio
mundial apresente o transtorno (MONTENEGRO, CELERI, CASELLA, 2018;
VOLKMAR, 2019; BORGES, NOGUEIRA, 2018; SCHWARTZMAN, ARAUIJO,
2011).

Alguns estudiosos tém demonstrado que esse fato pode estar relacionado a maior
precisdo nos critérios diagndsticos, visto que parte dessa populagdo era diagnosticada
como deficientes intelectuais ou com transtornos psiquiatricos. Outra justificativa estd
baseada na popularizacdo de informacdes sobre as caracteristicas do TEA por parte dos
meios de comunica¢do de massa, ou devido a criagdo de Leis que possibilitam o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas a inclusdo da pessoa com TEA
(MONTENEGRO, CELERI, CASELLA, 2018; VOLKMAR, 2019; BORGES,
NOGUEIRA, 2018; SCHWARTZMAN, ARAUJO, 2011).

Em relagdo a essa realidade, devemos considerar que, desde a divulgac¢do da
existéncia do transtorno pela comunidade médica e cientifica, esses fatores té€m
contribuido para que as familias reconhecam algumas caracteristicas, o que auxilia na
identificacdo de criangas, jovens e adultos com TEA. Entretanto, pelo fato de o
diagnéstico ser realizado com base em observacdo comportamental, pesquisadores da
Universidade da Pensilvania, nos Estados Unidos, alertam para o fato de que muitas
criancas com sintomas de transtornos neuropsiquiatricos ou pouco desempenho

intelectual estdo sendo classificadas como autistas'®.

Mesmo havendo o aumento no interesse € mais investimentos nas pesquisas, o
TEA ainda representa um desafio para a ciéncia, tendo em vista que suas causas sao uma
incognita para a comunidade cientifica, visto que, at¢é o momento, ndo existe um

marcador bioldgico ou exames laboratoriais que possam validar ou precisar o

10 Disponivel em https:/news.psu.edu/story/363374/2015/07/21/research/increasing-prevalence-autism-
due-part-changing-diagnoses. Acesso em 22 de set. de 2021
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diagnostico e as causas. Isso tem gerado discussdes acerca dos critérios de diagndstico

utilizados por alguns profissionais.

O quadro sintomatico ¢ de ordem multifatorial e poligénico. De acordo com a
plataforma SFARI Gene!l, ja foram identificados, até junho de 2019, 1089 novos genes

relacionados as causas do autismo.

Estudos recentes esbocam ainda que os fatores genéticos sao prevalecentes. Cerca
de 97% sdo de causas genéticas e cerca de 3% dizem respeito aos fatores ambientais
(BAI et al, 2019). Os sintomas ocorrem de forma diferenciada em cada individuo, a
medida que as caracteristicas variam em graus de intensidade de pessoa para pessoa,
numa escala classificatoria que vai do leve ao severo (APA, 2013), necessitando de

niveis diferentes de suporte. .

Nessa perspectiva cronologica, desde sua descoberta, diversas teorias sao
apresentadas para explicar as possiveis causas do autismo, bem como propostas de
intervencdo e tratamento. Desse modo, ¢ possivel dizer que esses estudos vém
atravessando paradigmas que vao se delineando em torno do assunto na tentativa de

desvendar sua causa e buscar alternativas de tratamento.

O diagnoéstico ¢ baseado em observagdo clinica multidisciplinar por equipe
especializada e as caracteristicas dizem respeito as dificuldades na interagdo social,
déficit na linguagem e comportamentos repetitivos. Por esse motivo, um dos fatores que
mais preocupa as familias € o processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem,
uma vez que muitas criangas diagnosticadas com TEA desenvolvem habilidades de
linguagem oral tardiamente, enquanto outras nem chegam a desenvolvé-las. Essa
preocupagdo ¢ cabivel, tendo em vista que a linguagem ¢ um dos canais principais para
que o individuo interaja com seus pares e¢ adquira os conhecimentos produzidos e

sistematizados pela humanidade (VYGOTSKY, 1995; SAVIANI, 2012).

Uma curiosidade que chama a ateng¢do, entre tantas outras, ¢ o fato de que a maior

incidéncia ocorre em pessoas do sexo masculino. Segundo estudos populacionais de

11 SFARI Gene é um banco de dados para a comunidade de pesquisa do autismo que esta
centrado nos genes implicados na suscetibilidade ao autismo (https://gene.sfari.org/).
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larga escala, a frequéncia pode ser de duas a trés vezes maior no sexo masculino do que
no sexo feminino (JUNIOR, 2018). Contudo, essa afirmativa tem gerado discussdes
entre a comunidade cientifica, tendo em vista que ha hipoteses de que as caracteristicas
do TEA em meninas se revelem de forma menos perceptiveis, principalmente naquelas
que se encontram no nivel 1 de suporte, tornando o diagnodstico mais desafiador nesse
publico. E possivel que meninas e mulheres lidem com prejuizos relacionados ao TEA
sem nunca terem sido diagnosticadas ou tendo recebido diagnosticos equivocados, o que
acarreta prejuizos as mais diversas areas de funcionamento e qualidade de vida
(KERCHES, 2022). E muito comum que o diagndstico de TEA seja adquirido na
adolescéncia ou na adultez, quando as demandas sociais aumentam (KERCHES, 2022).
Volkmar e Wiesner, (2019) explicam que as informagdes a respeito das meninas com o
transtorno sdo limitadas e exemplificam que algumas vezes as meninas eram excluidas
dos estudos. Por isso, ¢ possivel que haja um subdiagndstico e esse nimero seja bem

maior.

Nesse contexto, abordaremos a seguir o percurso historico dos estudos acerca do

Transtorno do Espectro do Autismo, bem como as mudangas de paradigmas desde sua

descoberta.
Quadro 3. Marcos importantes na historia do TEA
Periodo Marco historico

1908 — 1911 Paul Eugen Bleuler utiliza a palavra autismo para nomear um dos sintomas dal
esquizofrenia infantil.

1943 Leo Kanner publica seu artigo “Distarbios autisticos de contato afetivo” no|
qual descreve as caracteristicas de onze criangas ¢ desvincula os sintomas do|
autismo dos sintomas da esquizofrenia.

1944 Hans Asperger publica seu artigo “Psicopatologia autista da infancia” com
observacdes semelhantes as de Kanner.

1950 — 1960 [Bruno Bethelheim utiliza o termo “mées geladeira” para designar a causa do
autismo vinculando as maes que ndo estabeleciam lagos maternos com seus|
filhos.

1952 [American Psychiatric Association (APA) publica a 1* edicdo do Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders, DSM.

1962 [Fundagdo da primeira associagdo de pais de criangas com autismo, National
Autistic Society (NAS), no Reino Unido.

1963 Os pais fundadores da NAS escolhem a pega de quebra-cabeca paral
representar o autismo.

1968 |[Publica¢do do DSM-2

1980 IE publicado o DSM-3. Nessa edigdo o autismo ¢ descrito na classe dos|
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID).

1981 m referéncia as descobertas de Hans Asperger, a psiquiatra Lorna Wing
amplia suas pesquisas e desenvolve o conceito de autismo como um espectro ¢
cunha o termo Sindrome de Asperger.
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1983 [Fundacio da Associagdo de Amigos do Autista (AMA) no Brasil.

1988 O psicologo comportamentalista Ivan Lovaas publica um estudo a respeito do|
uso de terapia comportamental em criancas autistas. Essa terapia é atualmente
conhecida como Terapia ABA.

1994 E publicada a 4* atualizagio do DSM, ampliando os critérios de classificagdo
do autismo e incluindo a Sindrome de Asperger.
1998 Publicacdo, na revista Lancet, do artigo do cientista Andrew Wakefield,

atribuindo as causas do autismo a vacina Triplice MMR.

2013 Publicacdo do DSM-5, no qual o autismo ¢ posto em um unico “guarda-|
chuva” que acolhe todas as categorias associadas ao autismo, que passa a sef
denominado Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), com diferentes niveis|
de gravidade: leve, moderado e severo.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Com base nesse percurso tragado até o momento, devemos refletir a respeito dos
estudos desenvolvidos substancialmente na esfera da medicina. Entretanto, no ambito
dos movimentos sociais, essa visdo do autismo sob o olhar patolégico, definido pelos
manuais de orientacdes médicas, tem sido fortemente combatida. Adotando o lema

12n

"Nada sobre nds, sem nds'<", a comunidade de autistas defende uma perspectiva de

aceitacdo do autismo como parte da diversidade humana (BONOTTO, 2016).

No proximo tépico discutiremos sobre as mudangas de paradigmas e de olhares

na histdria da pessoa com TEA.

2.5 Autismo e educacio especial: mudancas de paradigmas em busca da visibilidade

Comecemos nossa discussao refletindo acerca da ideia de que os paradigmas
mudam ao longo dos tempos. Eles sdo criados e transformados conforme as sociedades
evoluem e percebem a necessidade de uma mudanca no olhar sobre suas crengas, valores,
conceitos e ideias a respeito da realidade. Seguindo esse raciocinio, € possivel afirmar
que os paradigmas nio sdo permanentes. Eles sdo constantemente mutaveis e, por isso,
qualquer sociedade ¢ fruto de um longo processo historico influenciado pelas mudangas

paradigmaticas.

12 Esse ¢ um lema que tem sua origem no movimento de pessoas com deficiéncia e conclama que
nenhuma determinagdo, lei, politica, programa, a respeito das pessoas com deficiéncia sejam
estabelecidos sem a plena participagdo das proprias pessoas com deficiéncia (SASSAKI, 2007)



68

Segundo Behrens; Oliari (2007), os paradigmas sdo construidos pelo ser humano
para, por meio deles, olhar o mundo. Nesse sentido, eles funcionam como os “Oculos”
com os quais ¢ feita a leitura da realidade. Essa leitura paradigmatica possibilita o
discernimento entre o “certo” e o “errado” ou do que ¢ aceito ou nao pela comunidade

cientifica e pela populagdo em geral.

No livro intitulado “A Estrutura das Revolu¢des Cientificas”, o fisico Thomas
Samuel Kuhn conceitua o termo paradigma como sendo uma estrutura de pensamento ou
uma totalidade de crengas, valores e técnicas partilhadas pelos membros de uma
comunidade cientifica. Portanto, o paradigma ¢ mais que uma teoria, ¢ uma espécie de

estrutura maior geradora de novas teorias (RIBEIRO, LOBATO; LIBERATO, 2010).

J& Morin (1998) diverge da teoria de Kuhn, mesmo admitindo alguns pontos
fortes. No conceito desenvolvido por Morin, ele descreve paradigma como o principio de
organizagdo de teorias. Para ele, um paradigma exige conceitos e relagdes que controlam
a logica dos discursos em uma comunidade cientifica. Dessa maneira permite que teorias
e os conceitos soberanos e divergentes ou contrarios ao paradigma vigente convivam

simultaneamente.

Concordamos com alguns estudiosos, (KUHN, 2001; CARDOSO, 1995),
segundo os quais, quando os valores e crencas ndo se encaixam dentro de um modelo,
ocorre a crise na ciéncia, gerando, assim a quebra de paradigmas e o surgimento de
novos. No entanto, a mudanca de paradigmas ¢ um processo lento que gera mal-estar,
mas ao mesmo tempo faz emergir a renovacgao de concepgdes e evolucdo da sociedade.
“A mudanca de paradigma ¢ um processo dificil, lento e a adesdo ao novo modelo nio

pode ser forcada, pois implica na mudanga e até na ruptura de ideias, conceitos e antigos

valores” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 55).

Como temos observado, a histéria da pessoa com TEA tem atravessado
paradigmas. Inicialmente, essa historia estd intrinsecamente associada a historia da PCD
intelectual, tendo em vista que, durante muito tempo, pessoas com autismo comumente
eram encaminhadas a institui¢des destinadas a reabilitacdao e/ou segregacao, pelo fato de
serem diagnosticadas como deficientes intelectuais ou esquizofrénicas. Isso pode ser
constatado pelo fato de que durante muito tempo, ndo se tem noticias na historia da PCD

e das sociedades, de pessoas diagnosticadas com autismo. Essa nomenclatura s6 vem
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aparecer nos manuais de medicina ou na historia da educagdo de PCD por volta do

século XX, como poderemos acompanhar em seguida.

Como assinala Jannuzzi, (2012), no Brasil, o projeto de escolarizacdo de criangas
“anormais” tem seu inicio em meados do século XIX, quando religiosas sdo enviadas
para serem responsaveis pela administragdo e educagdo de criangcas com anomalias nas

chamadas “rodas dos expostos”, estando duas das mais famosas em Salvador e Recife.

Antes, essas instituigdes serviam apenas para acolher essas pessoas com o intuito
de garantir-lhes a alimentacdo. Posteriormente, desenvolviam servigos voltados a
aprendizagem de algum oficio, que nesse caso se configuravam em atividades manuais
como: torneiro, charuteiro, cigarreiro, empalhador, colchoeiro, tapeceiro, carpinteiro,

marceneiro, entre outras.

Nesse interim, foram fundadas instituicdes educacionais nas quais o modelo
médico era adotado para orientar as a¢des educativas direcionadas as PCD. Entretanto,
essas agOes continuavam voltadas ao ensino de habilidades manuais ¢ cuidados com a
higiene pessoal, preparando-as para a normalizacdo e posterior integracdo ao convivio

social. Isso se refletiu na pratica educacional durante muito tempo.

A vinculagdo da educacdo do deficiente com o campo médico apareceu
desde os primodrdios, embora também encontremos no século XIX,
ligada a estabelecimentos de ensino regular. No campo da produgdo
tedrica, vamos encontrar também pioneiramente os médicos, logo
seguidos pelos pedagogos da rede regular de ensino, fortemente
influenciados pela psicologia (JANNUZZI, 2012, p. 25).

Nessa perspectiva, o processo educacional das criangas com doencas mentais e
deficiéncia se constroi com base nas intervengdes promovidas na esfera médica. Isso
revela que, durante muito tempo, médicos e psicologos eram responsaveis pelo processo
de institucionalizagdo e escolarizagdo dessas criangas. Acreditamos que, por esse motivo,
os estudantes com TEA s6 venham a ser registrados no Censo Escolar apenas a partir do
ano de 2005 (BRASIL, 2006). Isso demonstra que, durante muito tempo, médicos e
psicologos eram responsaveis pelo processo de escolarizacdo ou institucionalizagdo da

PCD e essas pessoas estavam fora do ambiente escolar.

Nesse interim, o modelo médico foi adotado para orientar as a¢des educativas

direcionadas as PCD, e, provavelmente, a pessoa com TEA. Isso refletiu
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consideravelmente no ambito educacional, pois médicos e psicologos passaram a
direcionar as agdes educacionais para esse publico, entretanto, essas acdes eram
realizadas paralelamente ao sistema de ensino e tinham como objetivo a normalizacio
das criangas com deficiéncia para que essas pudessem se adequar aos padrdes

estabelecidos pela sociedade.

Alguns dentre os médicos e psicologos que se destacaram nesse percurso, Maria
Montessori, Ovide Decroly, Ulysses Pernambucano, Helena Antipoff, tiveram influéncia
significativa quanto ao reconhecimento da agdo da educacdo como auxiliar aos servigos

médicos. Segundo Jannuzzi, (2012),

Em 1917, sdo criadas normas para o funcionamento do servigo escolar
para os “débeis mentais”. Além de fiscalizar a higiene das escolas
publicas e privadas, constava a selegdo dos anormais, bem como a
criagdo de classes e escolas para eles e orientacdo técnica aos
profissionais nelas atuantes. (JANNUZZI, 2012, p. 34)

Assim, as criancas eram classificadas com base no grau de inteligéncia em
relacdo aos alunos da mesma idade, bem como na observagdo da capacidade de atengao,
da memoria, do rendimento escolar e¢ das suas notas. Como bem analisa Jannuzzi,
(2012), no modelo de escola para as criangas com deficiéncia, o pedagogo exercia papel

secundario, auxiliando o profissional da area da saude.

A escola foi colocada como “estabelecimento destinado a tratamento
médico-pedagdgico”. Este profissional detinha o ponto central de sua
orientacdo, sendo o pedagogo seu “auxiliar”. A escola destinada a esse
alunado seguiu os parametros médicos. (JANNUZZI, 2012, p. 85)

Helena Antipoff, veio ao Brasil a convite do governo de Minas Gerais € criou, em
1932, a Instituicao Pestalozzi de Minas Gerais. Essa institui¢do incentivou a Educagao
Especial naquele estado e todo o pais. As criancas eram agrupadas seguindo critérios
estabelecidos pela aplicagdo de testes de inteligéncia, considerando seu ritmo de
desenvolvimento mental. Elas eram agrupadas em classes buscando a homogeneidade

por idade mental, em escalas de valor fraco, médio e forte.

Tais critérios serviam para a organizagdo das classes comuns, como das classes
especiais, passando a ser denominadas classes A, B, C, AB, BC, Br, Cr, ¢ ainda D ¢ E.

Sendo as classes D e E chamadas Classes Especiais. Nelas, foram matriculados os
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excepcionais: retardados mentais, deficientes sensoriais, ¢ de linguagem, criangas com
disturbios de motricidade, organicos — classe D — e com desvios de comportamento —

Classe E — (ANTIPOFF, 1974)

Nesse contexto, vao-se firmando as escolas dos diferentes, aquelas destinadas aos
que nao se adequavam a escola dos ditos “normais”. Durante muito tempo, essa
expressao e essa distingao fizeram parte do discurso e da pratica de muitos profissionais
envolvidos com a educagdo. Desse modo, o atendimento nas escolas especiais se torna
mais clinico do que pedagogico e se aproximava mais do tratamento de uma patologia do

que da educacio integral do sujeito (NORONHA, 2016).

Esses discursos vao-se consolidando no imagindrio das sociedades e se
concretizando nas praticas vivenciadas nas diversas esferas. Por esse motivo, muitos
termos surgem para desfazer preconceitos e minimizar a carga negativa que alguns
termos acabam imprimindo sobre o individuo, como por exemplo, o famoso “crianga
especial”, que até hoje é utilizado por algumas pessoas. E bem comum, por exemplo,
quando falamos em educacgdo inclusiva, ocorrerem equivocos na compreensao do
significado do termo, tendo em vista que algumas pessoas, aquelas que nao se dedicam
aos estudos desse tema, tendem a direciona-lo unicamente a educacdo da PCD ou
Educagao Especial (termo que vem recebendo criticas neste século, por fazer mengao a
concepgoes e praticas do século passado). Na verdade, consideramos necessarios alguns
esclarecimentos acerca de ambas as nomenclaturas para que possamos dirimir quaisquer

duvidas e esclarecer a natureza do estudo em tela.

Conforme os documentos legais que dizem respeito ao tema, como a Politica
Nacional para a Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI),

por exemplo,

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relag@o a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histdricas da produgdo da exclusdo dentro e
fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5)

Nessa perspectiva, o paradigma da Educacdo Inclusiva apresenta, entre outros
principios, o respeito as diferencas e a diversidade de grupos minoritarios, com vistas a

minimizar ou eliminar as barreiras que limitam sua plena participagdo na sociedade
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(BRASIL, 1994). Nesse sentido, a educacdo inclusiva se refere a uma proposta mais
abrangente com o intuito de abarcar um maior nimero de pessoas com relacdo aos seus

direitos de acesso € permanéncia no ambiente educacional e demais esferas da sociedade.

A Declaracdo de Salamanca (1994) representa um marco histérico no que se
refere ao processo de inclusdo escolar. Esse documento que dispde sobre principios,
politicas e praticas na area das necessidades educacionais especiais, tem como principio

orientador,

[...] escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua
e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo ndmade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados. (BRASIL, 1994, p. 3)

Nessa perspectiva, esse paradigma traz em seu bojo a proposta de que devemos
levar em consideracdo a diversidade entre os povos, sua interculturalidade; o direito de
uso de suas linguas maternas e de processos proprios de aprendizagem. Com isso, ¢
possivel propor discussdes e formas de organizacdes dessa parcela da populagido para um
maior fortalecimento de suas lutas em defesa da garantia de seus direitos, para que sejam
elaboradas e executadas politicas publicas e diretrizes que viabilizem seu pleno

desenvolvimento em aspectos sociais, educacionais, politicos, culturais, entre outros.

Em se tratando do atendimento educacional na perspectiva da educagdo inclusiva,

Mantoan (2015) defende que:

[...] a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois néo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupagdo para os educadores inclusivos. (MANTOAN, 2015 p. 28)

O processo de educagdo formal ¢ tido como uma condigdo bésica para o
desenvolvimento humano. Esse processo, no entanto, tem atravessado diferentes
momentos ¢ contextos historicos, evidenciando os problemas e as dificuldades que os
grupos minoritarios enfrentam para ter garantido um ensino de qualidade para todos

(ORRU, 2012).
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Ao discutirmos acerca das questdes relacionadas a inclusdo de PCD e/ou
transtornos, devemos lembrar que essa tematica tem acompanhado as transformacgoes e
mudangas de paradigmas sociais ao longo dos tempos. Mudangas essas que se propdem a
explicar as diferentes concepgdes, visdes e atitudes que direcionam todas as agdes

reservadas as pessoas publico-alvo da educacao especial.

Desde a Declaracao de Salamanca (1994), Leis, Decretos, Portarias, Relatorios,
entre outros, foram criados para assegurar politicas publicas e direitos para criangas,
jovens e adultos que possuem necessidades especificas. Nessa dire¢do, a historia das
PCDs no mundo atravessa paradigmas que definiram e definem a visdo de homem, bem
como as caracteristicas sociais, econdmicas, culturais e politicas, de cada sociedade e seu

olhar diante do diferente.

Paradigmas, segundo Mantoan, (2003) podem ser definidos como um conjunto de
regras, normas, crengas, valores, principios que sdo partilhados por um grupo em dado
momento historico e que norteiam nosso comportamento, até entrar em crise, porque nao

nos satisfazem mais, ndo dao conta dos problemas que temos que solucionar.

Atrelado a isso, no campo médico-cientifico e educacional, essas mudancgas sdo
claramente percebidas no modo como sdo criadas as leis, nas condutas e estratégias
demonstradas pelos profissionais em relacao a clientela atendida, que, consequentemente,

ira refletir no desenvolvimento alcangado por esta.

Sao subjacentes a cada paradigma vivenciado — exclusdo, segregacdo, integragao
e, atualmente, inclusdo — concepgdes tedricas que embasam a legitimacao de praticas e
métodos utilizados no atendimento de criangas e jovens que ndo se enquadram nos

padrdes socialmente valorizados pela humanidade a cada momento da nossa historia.

Nesse processo, desafios sdo impostos a profissionais de todas as areas, entre eles
os da educagdo. Dessa forma, ¢ exigido que as praticas, sejam pautadas de modo a
viabilizar o atendimento a todos com qualidade e, mais que isso, com equidade, visando
ao acesso, permanéncia e aprendizagem de todos. Essa ideia ¢ pautada no principio de
que a educagdo inclusiva ¢ uma questdo de direitos humanos garantida por lei e

defendida ha décadas.
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Nas ultimas décadas, as sociedades de modo geral, assim como os sistemas
educacionais, tém valorizado e buscado a integracdo de todos os cidaddos. Nesse
processo, aqueles que correspondem positivamente aos objetivos e métodos
padronizados se beneficiam de modo mais proveitoso dos recursos e bens socialmente
construidos pela humanidade. Essa visdao excludente de cidadania, ao mesmo tempo que
privilegia todos os que correspondem as expectativas daquilo que se convencionou
pensar como perfei¢do, pde a margem todos aqueles que diferem desses padrdoes em

decorréncia da condigao social, fisica e/ou intelectual.

Entendemos que o processo de evolugdo historica das ideias educacionais esta
estritamente relacionado ao modo de organizagdo, producdo e desenvolvimento das
sociedades. Nesse contexto, a educagdo da PCD torna-se uma pega integrante dessa
imensa engrenagem que, em diversos momentos, pode ser considerada uma pega

defeituosa e, por isso, tem ficado & margem dela.

Para tentar corrigir, compensar ou amenizar esse processo excludente em que o
diferente tem sofrido ao longo de séculos, paises no mundo inteiro buscam criar leis que
visem a garantia de acesso igualitdrio a saude, educacdo, trabalho, assisténcia social,

entre outros, dessas pessoas que representam minorias em termos de direitos.

Nesse contexto, cabe-nos refletir: em qual direcdo os sistemas de ensino tém
pautado as orientacdes destinadas a educacdo para os estudantes com autismo? Serd que
tém se efetivado na perspectiva do modelo biomédico, no modelo biopsicossocial ou no
modelo da neurodiversidade? Quais os aspectos vém sendo levados em consideracdo: os

aspectos relacionados a deficiéncia, a falta, ou a diversidade humana?

Devemos ressaltar, no entanto, que um paradigma ndo se esgota com a
emergéncia de outro, € que, na pratica, todos esses modelos coexistem, em diferentes
configuragdes e em diferentes realidades, em nosso pais, inclusive nos dias atuais

(GLAT; FERNANDES, 2005; GLAT; BLANCO, 2007).

Nesse sentido, o primeiro paradigma que podemos mencionar ¢ o da exclusdo.
Nele, os estudos demonstram que as pessoas que apresentassem qualquer
comportamento ou aparéncia divergentes dos padrdes de normalidade estabelecidos
pelas sociedades da época, eram exterminadas logo apds o nascimento (MARTINEZ;

URQUIZAR, 2012; SILVA, 1987).
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Em sociedades como Esparta, por exemplo, as criangas que nasciam
“defeituosas”, eram retiradas do convivio com seus pais e levadas a locais onde eram
abandonadas ou exterminadas. Nessas sociedades antigas, havia a valorizagdo da
perfei¢do fisica, a estética corporal, a inteligéncia e o dom da oratéria. Os meninos,
recebiam educagdo voltada para a guerra em funcdo da expansdo territorial, isso

legitimava a politica de seletividade (SILVA, 2009).

Seguindo o curso da historia, a era moderna e a racionalidade sdo marcadas pelas
descobertas das ciéncias ¢ a medicina ¢ a area em que isso pode ser investigado,
comprovado e explicado. Assim, “o saber médico passa a ser considerado o ‘saber’
concernente a anormalidade. O anormal pode ser identificado por meio de critérios que
levaram ao isolamento de varidveis e a fragmentacdo, bases do pensamento linear”

(BAPTISTA; OLIVEIRA, 2002, p. 97).

Ao longo desse periodo, as causas divinas ou demoniacas que empenharam
sacerdotes, feiticeiros e exorcistas comecam a dar lugar a causas do foro bioldgico,
sociologico e/ou psicologico, passando a ser da competéncia de médicos, e, mais tarde,

de psicologos e de educadores (SILVA, 2009).

Assim, as pessoas ditas “anormais” (termo utilizado a época) passaram a ser
colocadas em institui¢des, de carater assistencialista, criadas pelo estado, como orfanatos
e manicomios afastados do convivio social, privadas de liberdade. Conforme Silva,

(2009, p. 137)

No Século XVI, surgem as primeiras experiéncias referentes a Educacao Especial
na Europa, com a educagdo de surdos, os quais recebiam instrucdes de religiosos,
realizada pelo médico italiano Girolamo Cardano (1501 — 1576) e Ponce de Leodn
(MARTINEZ; URQUIZAR, 2012). Também sdo criadas as primeiras institui¢des para o

cuidado com as pessoas cegas.

No Brasil, no dia 12 de setembro de 1854, o Imperador D. Pedro II, através do
Decreto Imperial n° 428, fundou na cidade do Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. Em 26 de setembro de 1857, através do Decreto-lei n® 839, de 26 de
setembro de 1857, criou o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (FIGUEIRA, 2017),
atual Instituto Nacional de Educagao dos Surdos — INES — destinado ao atendimento de

pessoas surdas. J4 em Recife, em 12 de margo de 1909, foi criado o Instituto dos Cegos
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Antonio Pessoa de Queiroz. O instituto funcionou na Rua da Gloria até 1927. Em 1935
foi transferido para sua sede atual na Rua Guilherme Pinto, no bairro das Gragas, sendo

assumido pela Santa Casa de Misericordia'®.

Nesse contexto, podemos estabelecer uma relacdo entre os paradigmas da
exclusdo e o paradigma da segregagdo da PCD e o modelo biomédico. Ou seja, esse
modelo tem enfoque na deficiéncia e a vé€ como algo que requer assisténcia médica sob a
forma de tratamento individual por profissionais com procedimentos médicos, como

medicalizagdo e reabilitacdo, cujo objetivo ¢ a cura ou a adaptacdo do individuo e

mudanga de comportamento (OMS, 2001).

Esse modelo ¢ pautado na visdo de que o deficiente deva ser analisado pelo viés
da anormalidade, da falta de um 6rgdo ou incapacidade que o afasta da normalidade ou

padrdo ideal reconhecido e valorizado pela sociedade.

O modelo biomédico considera a incapacidade como um problema da pessoa,

causado diretamente por doenga, trauma ou outro problema de satde,

Na area educacional, essas influéncias podem ser percebidas
principalmente em normativos e praticas de interven¢do balizados pela
categorizagdo dos estados de saide para o provimento de respostas
educativas, e pela supervalorizagdo da reabilitagdo ¢ de documentos
que dependem do “ato médico”, como o laudo. (PRYCHODCO;
FERNANDES; BITTENCOURT, 2019, p. 6)

Esse pensamento corrobora com a ideia de que alguns sistemas educacionais na
atualidade ainda sdo influenciados pelo modelo biomédico como prerrogativa para

ajustarem suas estratégias educacionais destinadas a PCD e/ou a transtornos.

Ja no Século XX, no Brasil, sdo criadas instituigdes especializadas visando a
busca de meios e estimulos para que o deficiente atingisse a normalidade, adequando-o
assim, aos padrdes sociais. A exemplo dessas institui¢des, temos a primeira escola para
“anormais” fundada em 27 de janeiro de 1925 pelo psiquiatra, psicologo e professor
Ulysses Pernambucano e dirigida por Anita Paes Barreto, na cidade de Recife

(CAVALCANTI, 2002; MEDEIROS, 1990), assim como a Fundagdo Pestalozzi,

13-

instituto-de-cegos™> Acesso em 20 de dez. 2021.
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organizada em 1934 pela psicologa e educadora Helena Antipoff em Minas Gerais e, em

1954, a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

As acles desenvolvidas nessas instituigdes ainda tém subjacentes as suas
metodologias, as prerrogativas do modelo biomédico, ao passo que seus idealizadores
sdo psicologos. Porém, ja sdo percebidos os primeiros indicios que se encaminham a
uma tentativa de estabelecer-se um modelo interdisciplinar, j4 que educadoras comecam
a fazer parte do quadro de profissionais de instituicoes como APAE e Fundagao

Pestalozzi.

Na segunda metade do Século XX, motivado por transformagdes ocorridas nos
Estados Unidos e na Europa, como o Relatorio de Warnock (1978), que propde
abordagem educativa em lugar da visdo biomédica, e, em consequéncia disso, 0 acesso
de todos os alunos com deficiéncia a educacdo publica, tem inicio um movimento de
desejo de mudanca no contexto da educacdo da pessoa pertencente aos grupos
minoritarios. Essa discussdo torna-se consagrada, posteriormente com a Declaragdo de
Salamanca (1994). Desse modo, inicia-se, assim, um rompimento com o modelo

biomédico, fazendo emergir o Modelo Social da deficiéncia.

Essa transformagao representa um marco na vida das PCDs, tendo em vista que
busca a garantia de direitos civis e o reconhecimento das potencialidades e a

possibilidade de essas pessoas terem autonomia na sociedade.

Esse modelo provocou um inicio de mudanga no olhar a respeito da PCD. Nessa
nova perspectiva, a incapacidade nao ¢ atribuida ao individuo, mas, sim, a um conjunto
de condigdes apresentadas pelo ambiente social. Para os que defendem esse modelo, a
deficiéncia ¢ um problema social e politico. Assim, se houver a eliminagao dessas
condi¢des ou barreiras, ¢ possivel que haja a participacido da pessoa em todas as areas da

vida social.

Nesse sentido, as barreiras que impedem a participagdo estao relacionadas com a
acessibilidade sdo descritas como: 1) barreiras arquitetonicas — obstaculos fisicos
existentes nas estruturas de cada ambiente; 2) barreiras comunicacionais — referem-se
aos impedimentos na comunicacdo entre as pessoas; 3) barreiras metodoldgicas — sdo
aquelas existentes nos métodos e técnicas utilizadas na aprendizagem do individuo; 4)

barreiras instrumentais — as que dizem respeito aos instrumentos, mobiliario, ferramentas,
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utensilios utilizados no cotidiano; 5) barreiras programaticas — as que estdo associadas as
diretrizes das politicas publicas, legislagdes e documentos oficiais 6) barreiras atitudinais
— aquelas referentes aos preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminagdes
enfrentadas pelas pessoas que ndo se enquadram nos padrdes pré-estabelecidos pela
sociedade; 7) barreiras nos transportes — as existentes nos sistemas e meios de
transportes; 8) barreiras tecnologicas — as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2020, SASSAKI, 2009); 9) barreiras digitais —
as que dizem respeito as encontradas no ambiente da Web. A eliminacdo dessas barreiras
consiste na ideia de que os sites e portais sejam projetados de modo que todas as pessoas

possam perceber, entender, navegar e interagir de maneira efetiva com as paginas'*.

Em uma pesquisa realizada em 2021, pelo movimento Web para Todos, em
parceria com a BigData Corp ¢ com Nucleo de Informacdo e Coordenagdo do .br,
vinculado ao Comité Gestor da Internet (CGI.Br), menos de 1%, dos 14 milhdes de sites

brasileiros avaliados, passaram no teste de acessibilidade para pessoas com deficiéncia'®.

De acordo com Ferraz e Diniz, (2020) sdo quatro os principios a serem
considerados para a acessibilidade de um site “ser perceptivel, operavel, compreensivel e
robusto — e sdo a base da acessibilidade na Web; a ndo-aplica¢ao de algum dos principios
pode impossibilitar que pessoas com deficiéncia naveguem pelas paginas”. (FERRAZ;

DINIZ, 2020, p. 98).

Nessa direcdo, faz-se necessario que haja monitoramento dos sites hospedados
na Web para que esses possam cumprir com as diretrizes que orientam a acessibilidade.
Além disso, que a Lei Brasileira de Inclusdo seja cumprida em defesa dos direitos da

pessoa com deficiéncia.

No Modelo Social, a deficiéncia ¢ vista como uma questdo atitudinal ou
ideologica que requer mudancgas sociais que, em nivel politico, transformam-se numa
questao de direitos humanos. De acordo com esse modelo, a incapacidade ¢ uma questao

politica e ndo do individuo (OMS, 2001).

1% https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-digital Acesso em: 21 de dez. de 2021

15 https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2020-05/menos-de- 1-dos-sites-passam-em-teste-de-
acessibilidade. Acesso em: 21 de fev. de 2022.
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Os desdobramentos dessa transformagdo na sociedade repercutem em todas as
esferas, entre elas, a educacdo, visto que a partir dessa nova concepc¢do, emerge o
Paradigma da Integracdo. Nesse contexto, foram criadas no Brasil Leis para que os

direitos do deficiente de acesso as escolas comuns pudessem ser assegurados.

A exemplo disso, podemos citar a Portaria CENESP/MEC n° 69, de 28 de agosto
de 1986, que passa a compreender a Educagdao Especial como pertencente a Educagao
Nacional, tendo como prioridade o desenvolvimento do educando com deficiéncia e suas

potencialidades.

Em 1988, com a promulgacao da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil,
os direitos dos cidaddos brasileiros comecam a se consolidar. Em seu Artigo 5°, garante
que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”, e no seu Artigo
205 afirma que “a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Além disso, o Artigo 206, inciso I assegura a “igualdade
de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola” e ainda no Artigo 208, inciso III
prevé o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Nessa mesma direcdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9394/96) - Art. 58 - Entende-se por Educacao Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais, orienta que os sistemas de ensino
assegurem aos educandos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades. A
LDBEN configura-se como mais um instrumento legal que assegura a inclusdo
educacional das PCDs, por meio da reorganizagao ou adaptagdo das atividades e espagos,

visando a garantia de seu acesso, permanéncia e aprendizagem no ambiente escolar.

Entretanto, os pressupostos que embasam o Modelo Biomédico ¢ o Modelo
Social da deficiéncia ou incapacidade ndo foram suficientes para compreender a
complexidade do tema. Isso gerou novas discussoes, reconhecendo a necessidade de uma
visdo mais ampla que pudesse aglutinar os ganhos de ambos os modelos. Dessa ampla

discussao, surge o Modelo Biopsicossocial.
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Esse modelo reconhece a importancia dos ganhos obtidos nos modelos anteriores
e visa a uma perspectiva multidisciplinar de compreensado da deficiéncia, tendo em vista
que ndo se limita a uma visdo reducionista que enxerga apenas um aspecto, mas trata a

deficiéncia por meio de diferentes visdes: médica, individual e social.

Esta guinada de perspectiva nao significava que os teoricos do modelo
social ndo reconheciam a importancia dos avangos biomédicos para o
tratamento ou melhoria do bem estar corporal dos deficientes. Ao
contrario, novas técnicas de tratamento proporcionadas pelos avancos
biomédicos eram consideradas bem-vindas, a resisténcia era ao amplo
processo de medicalizagdo sofrido pelos deficientes. (DINIZ, 2003, p.
2)

O modelo biopsicossocial privilegia a visdo integral da pessoa em todas as suas
dimensdes — fisica, psicoldgica e social, sem desprezar as intervengdes médicas,
individuais e sociais. Contudo, o diagndstico por si s6 ndo dard conta do
desenvolvimento da PCD em uma sociedade que ndo esteja preparada para recebé-la ou
que ndo tenha um olhar voltado para as potencialidades que essas pessoas possam

desenvolver dadas as condigdes e adaptagdes necessarias para isso em todas as esferas.

Da mesma forma, no ambiente escolar, ndo basta a garantia da matricula ao
estudante, mas também se fazem necessarias as adequagdes arquitetonicas, linguisticas,
metodologicas, atitudinais, bem como o reconhecimento de suas dificuldades com o
propésito de estimular suas potencialidades. Nessa perspectiva, as questdes relativas a
percepcdo da PCD necessitam ser vistas de forma transdisciplinar, reconhecendo a
pessoa como um ser completo € que requer intervengdes em diversos aspectos: fisicos,

psicologicos, sociais, educacionais, entre outros recursos de acessibilidade.

Nesse contexto, emerge o paradigma da inclusdo. Esse paradigma estd embasado
no despertar da consciéncia de que os sistemas educativos e as escolas devem
proporcionar todos os meios, condi¢des e recursos que garantam a inclusdo de todos com
todos, perspectiva alicercada no respeito pela diversidade, almejando que os alunos

alcancem o maximo de seu potencial (SASSAKI, 1999).

Diante disso, outras leis sdo criadas para garantir o direito a educagdo e

aprendizagem da PCD.

Plano Nacional de Educagado (2011), em sua Meta 4, pretende
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universalizar, para a populag@o de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos
ou conveniados. (BRASIL, PNE, 2011, p. 24)

Em dezembro de 2012 ¢ sancionada a Lei n® 12.764, que institui a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
estabelece diretrizes para sua consecucao (BRASIL, 2012). Essa lei institui os direitos
referentes a educagdo, saude, trabalho e previdéncia social da pessoa com TEA e define
esses individuos como PCD, para que possam gozar dos efeitos da legislagdo em sua

protecao.

Nesse percurso histérico, algumas pesquisas, como Fadda; Cury (2016),
apresentam quatro paradigmas visando a refletir sobre as interven¢des empreendidas no
processo de inclusdo social da pessoa com TEA, influenciadas pela visdo da sociedade
em cada periodo. Esses paradigmas sdo classificados como: (i) paradigma bioldgico-
genético; (i1) paradigma relacional; (iii) paradigma ambiental e (iv) paradigma da

Neurodiversidade.

(1). Paradigma bioldgico-genético diz respeito aos primeiros estudos realizados
por Leo Kanner, nos quais ele supds que o transtorno estivesse associado a uma origem
bioldgica e concluiu que as criangas nasciam com ‘“uma inabilidade” para estabelecer

contato com outras pessoas (FADDA; CURY, 2016).

Sao questdes relacionadas a uma alteracdo no Cromossomo X, justificando que
pessoas do sexo masculino sdo mais suscetiveis ao transtorno (KLIN, 2006). Os estudos
mais recentes podem ser incluidos nesse paradigma, a medida que sugerem serem as
mutagdes genéticas responsaveis pelo desempenho de um papel significativo na causa do
transtorno.  Atualmente, o autismo ¢ considerado um disturbio neurolégico de amplo
espectro, que abrange casos de niveis variados associados a fatores genéticos e
ambientais, cuja manifestacdo ¢ varidvel. Além disso, foi proposto que alteracdes em
multiplos genes em combinacdo com a presenca de fatores ndo genéticos constituem a

causa do desenvolvimento do fenotipo correspondente ao autismo, o que representa, por


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
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si s, um conjunto de alteragdes genéticas atipicas que geram o mesmo fenotipo

(OVIEDO, MANUEL-APOLINAR, CHESNAYE, GUERRA-ARAIZA, 2015).

Como ja mencionado em discussdes anteriores desta tese, esses estudos revelam
alteragdes em genes relacionados ao funcionamento do sistema nervoso em areas que
implicam o desenvolvimento da linguagem, socializagdo, comportamento e distirbios
neuronais. Essas alteragdes genéticas, quando atingem alguns cromossomos, podem
causar sindromes e/ou doengas que podem ser adicionadas ao transtorno, tais como,
epilepsia, sindrome de Williams, Angelman, Turner, X-fragil, entre outras (OVIEDO,
MANUEL-APOLINAR, CHESNAYE, GUERRA-ARAIZA, 2015; ARBERAS;
RUGGIERYI, 2019).

(i1) Paradigma relacional ¢ defendido por correntes psicanaliticas predominantes
a época e que ndo concordaram com a hipotese da causalidade bioldgica sugerida por
Kanner (1943). Assim, os psicanalistas enfatizaram a relacdo familiar, o que serviu de

subsidios para confirmar a hipotese da origem psicoldgica do transtorno.

A comunidade cientifica que advoga acerca desse paradigma entende o autismo
como um problema psicolégico desencadeado na infincia a partir de uma falha na
relacio mae-bebé. Afirma-se ainda que o agravamento das caracteristicas esta
relacionado a combinag¢do singular formada pela falha da fun¢do materna e pela maneira

como a crianga foi afetada no seu desenvolvimento emocional (FADDA; CURY, 2016).

A teoria mais famosa que embasa esse paradigma ocorreu em decorréncia de que,
em 1967, o psicanalista Bruno Bettelheim publicou um livro de referéncia sobre o
autismo, marcando o inicio das discussdes a respeito desse paradigma, embora ja
existissem publicagdes anteriores sobre a questdo psicoldgica. Ele atribuia a causa do
transtorno a alguma situagdo destrutiva ocorrida durante o desenvolvimento psiquico da
crianga que a levava, como consequéncia, a rejeitar o mundo a sua volta (FADDA;

CURY, 2016).

Foi nesse periodo que surgiu, nos Estados Unidos, o termo “refrigerator
mothers” (maes geladeira) e, posteriormente, foi difundida a hipdtese de que as atitudes,
principalmente das maes, contribuiam ou causavam o surgimento do autismo nas

criancas (FADDA; CURY, 2016); essas maes, por ndo amarem suficientemente seus
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filhos, ndo estabeleciam os lagos afetivos e, por isso, rejeitariam a maternidade

inconscientemente (BORGES; WERNER, 2018).

(ii1) Paradigma ambiental surge por volta de 1998, com a publicagdo do artigo
“MMR vaccination and autism” no periodico The Lancet, relacionando a vacina triplice
MMR (sarampo, caxumba e rubéola) ao desenvolvimento do autismo, pelo médico
britinico Andrew Wakefield e sua equipe. A partir dai, o aumento do nimero de
diagnosticos de casos de autismo foi vinculado aos programas de vacinacdo. No entanto,
os dados tinham sido fraudados e, em 2010, Wakefield perdeu sua licenga médica por

comportamento antiético.

Ainda que esses dados tenham sido desmentidos, muitas familias deixaram de
aderir aos programas de vacinagdo de seus filhos e isso causou surtos de doengas que ja
haviam sido erradicadas nos Estados Unidos, como o sarampo, por exemplo. A
comunidade cientifica que propds o paradigma ambiental vé o autismo como uma lesao
neuroldgica causada pela exposi¢do a agentes ambientais no periodo pré-natal, perinatal
ou pos-natal. Nele, a gravidade das caracteristicas depende da duracdo e intensidade de

exposi¢ao aos fatores de risco.

Outros estudos enfatizam que o paradigma ambiental vem sendo divulgado,
devido ao aumento de pesquisas que relacionam outros fatores ao desenvolvimento do

autismo. A exemplo disso, a pesquisa de Fadda; Cury (2016) demonstra que

tr€s grupos principais sdo apresentados de acordo com os tipos de
agentes, a saber: (a) os agentes infecciosos que procedem de uma
doenga, como a rubéola congénita e o citomegalovirus; (b) os agentes
quimicos que procedem do contato com substincias quimicas, como
o uso do acido valproico ¢ da exposicdo a poluicdo atmosférica; e
(c) que sera denominado de “agentes associativos”, € que procedem,
por exemplo, do aumento da idade parental e de doencas maternas
gestacionais, como o diabetes e a hipertensdo. (FADDA; CURY,
2016, p. 415)

Entretanto, no que concerne ao defendido nesse paradigma, os pesquisadores
concordam que ndo existe um unico agente ambiental responsavel pelo autismo, e que
deve haver, também, uma predisposi¢ao genética no individuo (FADDA; CURY, 2016).
Pesquisas recentes associam as causas ao uso de alguns medicamentos durante a

gestacdo, idade avangada dos pais, entre outros ainda em fase de estudos.
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Nesse contexto, sdo sugeridos tratamentos a base de suplementos alimentares,
farmacoldgicos, e outras terapias com dietas livres de gliten ou caseina, entre outras.

Entretanto, ainda nao ha comprovagao cientifica da eficacia desses tratamentos.

(iv) Paradigma da neurodiversidade surge, mais recentemente, sobretudo em
paises como Estados Unidos e Australia. Diz respeito a movimentos sociais criados por
pessoas com autismo de alto funcionamento. Valendo-se do seu lugar de fala e com o
lema “Por autistas para autistas”, eles t€m vindo a publico para se posicionar acerca das
discussdes a respeito de deficiéncia e normalidade. O conceito de neurodiversidade
provém do movimento de autistas, como muitos preferem ser chamados, em vez de
pessoa com autismo, e abarca também outras condigdes como déficit de atengdo e

hiperatividade, dislexia e ansiedade (ARMSTRONG, 2010, apud BONOTTO, 2016).

Esse paradigma pressupde a transposicdo do ter para o ser propondo o
reconhecimento e o respeito da condi¢gdo humana, pois argumenta que ter autismo ¢
diferente de ser autista, tendo em vista que “ao ser usada a preposi¢do ‘com’ o autismo ¢é
visto como algo adquirido em um determinado momento e pode ser curado. Sem a
preposi¢do e seguido de um predicativo, o autismo € visto como um modo diverso de

perceber o mundo” (FADDA; CURY, 2016, p. 416).

O movimento da neurodiversidade tem sua origem a partir do ensaio de 1993 do
ativista do autismo Jim Sinclair “Don’t Mourn for Us”, porém o termo neurodiversidade
foi cunhado por duas pessoas, o jornalista Harvey Blume, em 1998 e a defensora do
autismo, a socidloga diagnosticada como sindrome de Asperger, Judy Singer, em 1999.

Segundo Armstrong, (2012)

Blume escreveu “a neurodiversidade pode ser tdo crucial para a raga
humana quanto a biodiversidade é para a vida em geral. [...]
Cibernética e a cultura da computacdo, por exemplo, podem favorecer
um elenco um tanto autista da mente”. Singer observou: “para mim, o
significado-chave de o ‘Espectro Autista’ reside em seu apelo e
antecipac¢dao de uma politica da Diversidade Neurologica, ou o que eu
quero chamar de ‘Neurodiversidade’ ‘Neurologicamente’ diferente
representam uma nova adicdo ao familiar categorias politicas de
classe/género/raca e aumentard os insights do modelo social da
deficiéncia” (ARMSTRONG, 2012, p. 10).

Segundo Ortega, (2009), os movimentos em defesa dos direitos dos autistas vém-

se multiplicando, porém, nem sempre se coadunam. S@o indicadas duas correntes de



85

pensamento. Uma delas formada por familiares e pesquisadores que defendem
tratamentos e intervencgdes que visam a melhoria das caracteristicas do transtorno ou até
“a cura”. A outra, defende o autismo como diferenca humana. Para os seguidores desse
paradigma, “¢ absurdo buscar a cura do autismo ou empreender tentativas de reverté-lo
sob referenciais da normalidade dominante, pois ndo se trataria de uma doenga, e sim de

um funcionamento neuroldgico diferenciado” (FREITAS, 2016, p. 91).

Esse movimento tem fundamento nos estudos da neurociéncia cujas pesquisas
nos ajudam a compreender como o cérebro “diferente” funciona e como a plasticidade
cerebral pode fazer com que o sistema nervoso se adapte, busque novas sinapses € se
modifique de acordo com a necessidade, estimulos e ambientes. Assim, “a
neurodiversidade ajuda a fazer sentido nas pesquisas emergentes em neurociéncia e

psicologia cognitiva que revela muito sobre o lado positivo das pessoas com deficiéncia”

(ARMSTRONG, 2012, p. 11).

Diante dessa discussdo, vale a pena refletirmos acerca do significado de “cura”
nos diversos contextos da sociedade e ao longo dos tempos. Como ja foi amplamente
discorrido, ha séculos o conceito de deficiéncia vem sendo alterado. Além disso, cada
sociedade tem seu proprio modo de se comportar e visualizar as singularidades das

pessoas neurodivergentes e/ou com deficiéncia.
A respeito dessas divergéncias, pais e profissionais argumentam que

[...] a maioria dos autistas, especialmente as criangas, ndo tem condi¢ao
de saber qual ¢ decisdo correta, e que as vozes do movimento sdo de
individuos que ndo deveriam ser considerados autistas. S8o acusados
de estar no extremo mais funcional do espectro do transtorno, beirando
a “normalidade”, uma situagao muito dispar da vivida pela maioria das
criangas autistas. Tratar-se-ia de uma minoria que se advoga o direito
de falar no nome de uma maioria que ndo possui as capacidades
cognitivas e emocionais requeridas para essa tomada de decisdo.
(ORTEGA, 2009, p. 71)

Seguindo em defesa desses pressupostos, os militantes desse movimento
questionam a classificagdo médica atual para o transtorno. Corroborando com esse
questionamento, alguns autores afirmam que o autismo continua sendo amplamente
considerado um “transtorno do neurodesenvolvimento”, mas essa perspectiva vem sendo

contestada recentemente pelos proponentes do modelo da neurodiversidade. Eles
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defendem a ideia do autismo e outras variantes neurocognitivas como partes do leque
natural da biodiversidade humana assim como as variacdes em etnia ou orientacao
sexual (que também tém um historico de patologizacdo) (WALKER, 2014, apud
BONOTTO, 2016).

Sob essa otica, o autismo ¢ visto como uma diferen¢a humana, uma forma natural
de diversidade sujeita as mesmas dindmicas sociais que outras formas de diversidade e
que deve ser tao respeitada quanto diferencas sexuais, raciais e outras. Nessa perspectiva,
ndo ¢ possivel classifica-lo como uma doenca, mas uma parte constitutiva do individuo
que pertence a uma neurominoria. Nesse sentido, Singer o considera como uma “nova
categoria de diferenga humana” (ORTEGA, 2009), ou seja, uma forma singular de viver

nessa sociedade que necessita de ajustes para se adequar as diferencas.

Os estudiosos que defendem esse paradigma alegam ser possivel uma crianga que
parece “perdida” em um mundo diferente esteja satisfeita nesse mundo, conforme afirma
Solomon (2009). Embora haja suspeicao na fala dessas pessoas, por elas demonstrarem
ter empatia — um dos sentimentos deficitdrios em algumas com TEA — elas fazem
observagdes importantes quando afirmam que “os pais podem se esfor¢ar muito para
ajudar os filhos a sairem do autismo e fracassar nisso; podem também fazer com que os
filhos percam caracteristicas do autismo e depois constatar que eles detestavam ser

‘tratados’ e se sentiam mais felizes do jeito que eram (SOLOMON, 2013, p. 283).

Além disso, argumenta-se que o uso de tratamentos a base de medicamentos com
o propdsito de restabelecer o funcionamento do cérebro poderia vir a provocar a perda de
tudo o que ja foi conquistado pelo individuo em relacdo ao seu desenvolvimento. Isso
nos faz refletir acerca do Inciso I do Artigo 3° da Lei 12.764/2012 que versa a respeito
dos direitos da pessoa com TEA. Segundo o referido artigo, ¢ direito da pessoa com TEA
“o livre desenvolvimento da personalidade”. Portanto, cabe refletir se o uso de terapias,
nessa linha medicamentosa ou comportamental, poderia acarretar a perda da identidade
do individuo, ferindo, assim, esse direito garantido por lei. E possivel ainda, que,

consequentemente, venha a causar-lhe outros problemas de ordem psicolégica.

Acreditamos que essa seja uma questdo relevante, mas ao mesmo tempo merece

um olhar mais aprofundado e sério. Nao serd nosso intuito, portanto, adentrar nessa
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discussdo, haja vista ndo seja o objetivo deste trabalho de pesquisa. Nosso propodsito ¢

lancar luz sobre esse debate fundamental.

Essa concepgao vai de encontro ao paradigma da patologia que embasa o modelo
médico, modelo esse estabelecedor de uma classificagdo que se baseia no conceito de
normalidade e patologia para definir os individuos. O modelo da neurodiversidade inclui
termos como neuroatipico no lugar de normal e reconhece os autistas como um grupo
neurominoritario e ndo pertencentes a uma classe de transtornos ou “transtornados”, nas

palavras de Waker, (2016).
Em outras palavras, Armstrong, (2012) argumenta que

a ideia de neurodiversidade ¢ realmente uma mudanca de paradigma na
forma como pensamos sobre criangas na educagao especial. Em vez de
considerar esses alunos como sofrendo de déficit, doenga ou disfung¢do,
a neurodiversidade sugere que falamos sobre seus pontos fortes. A
neurodiversidade nos incita a discutir diversidade cerebral usando o
mesmo tipo de discurso que empregamos quando falamos sobre
biodiversidade e diversidade cultural. Nao patologizemos nos um lirio
de calla dizendo que ele tem um “disturbio de déficit de pétalas”. Nos
simplesmente apreciamos sua beleza unica. Ndo diagnosticamos
individuos que tenham cor da pele que ¢ diferente da nossa como
sofrendo de “disfuncdo de pigmentag@o”. Isso seria racista. Da mesma
forma, ndo devemos patologizar criangas que t€m diferentes tipos de
cérebros e diferentes formas de pensar e aprender (ARMSTRONG,
2012, p. 09).

E importante nos livrarmos das amarras da padronizagdo dos comportamentos
humanos e das formas homogeneizadas de aprendizagem. Se passarmos a ver as pessoas
como seres com diferentes maneiras de ser, de viver no mundo e com diversas
capacidades de aprender, talvez possamos compreender a esséncia do paradigma da
neurodiversidade. O mundo, assim como as pessoas, estd em constante mudanga. Por
1ss0, precisamos acompanhar esse movimento. Temos ci€ncia que nao ¢ uma tarefa facil,

mas também nao ¢ impossivel.

Em torno dos padrdes autisticos de pensamento e de interesses e da tentativa em
promover o empoderamento da causa autista, vem aumentando o nimero de paginas da

Internet que exprimem a “cultura autista” (ORTEGA, 2009).

Nessa perspectiva, Fadda; Cury (2016) apresentam os argumentos de alguns

autores em defesa desse paradigma
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Happé (1999) propds o autismo como um estilo cognitivo; Baron-
Cohen (2002) defendeu que os individuos Asperger’s ndo sejam vistos
como deficientes; Voineagu et al. (2011) apoiaram o conceito de
neurodiversidade com seu estudo da analise do genoma humano;
Ekblad (2013) definiu a neurodiversidade em um processo interativo
utilizando um questionario “aspie”; e¢ Akhtar e Jaswal (2013)

J4

questionaram se o que € considerado normal ndo estd limitado a
criangas “ocidentais, educadas, industrializadas, ricas e democraticas”,
citando, por exemplo, que na China apontar o dedo e manter o contato
visual ndo sdo comportamentos considerados significativos, e, portanto,
nao té-los ndo ¢ um problema. (FADDA; CURY, 2016, p. 416)

Percebemos que os autores tém se posicionado em defesa desse paradigma que se
opde ao modelo médico e aos movimentos pro-cura por se pautarem na patologia sem
considerar as individualidades do sujeito. Entretanto, ndo hé consenso nem entre pessoas
com TEA e suas familias — principalmente aquelas cujos filhos possuem
comprometimentos relacionados aos comportamentos graves considerados inapropriados
pela sociedade e, por isso, esperam uma cura ou tratamentos que possam amenizar 0s

comportamentos — tampouco entre alguns grupos estudiosos.

Temos ciéncia de que as concepcdes aqui elencadas ndo esgotam a quantidade de
abordagens existentes para explicar o autismo e estratégias para tratamento clinico, bem
como intervengdes educacionais para o ensino e a aprendizagem. E importante refletir
sobre o fato de que essas diversas abordagens partem de campos epistemologicos

distintos que muitas vezes nao estdo em consonancia.

As varias correntes de pensamento aqui apresentadas abordam discussoes
importantes, cada uma sob uma perspectiva, sob pontos de vista e diante do seu campo
de estudos. Cada uma dessas correntes traz a tona um modo de enxergar o autismo e traz
contribuicdes importantes para a sociedade com o objetivo de contribuir com a
ampliacdo dos estudos acerca do transtorno € com as pessoas que o possuem. No entanto,
mesmo com todos esses estudos, as lacunas a respeito do transtorno continuam presentes
em varias areas do conhecimento, seja na medicina ou na educagdo, cada uma trilha
caminhos em direc¢des diferentes. Ainda ndo foi possivel chegar a um consenso sobre a
causa do autismo, tampouco uma possivel explicagdo para essa que seria uma falha

biologica, como atestam alguns cientistas.
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Isso se estende a educagdo, pois percebemos que, de modo geral, ainda ha
necessidade de documentos prescritos pelos médicos para compreender as medidas que
devem ser tomadas para favorecer a inclusdao dos estudantes com autismo, bem como as

estratégias e recursos que serao utilizados para a aprendizagem dessas criangas.

A seguir, faremos uma discussao a respeito dos paradigmas sociais da deficiéncia.
A partir disso, poderemos compreender a forte atuacao e a influéncia do modelo médico
na esfera educacional. Isso nos faz pensar se nao estamos vivenciando a repeti¢do dessas
praticas. Nao queremos dizer que a atuacdo médica ndo seja importante no tratamento da
deficiéncia e/ou transtorno. Entretanto, defendemos que as diversas areas estabelecam
parcerias em que cada profissional respeite o espago de atuagdo e o conhecimento do
outro, entendendo que cada 4rea tem objetivos distintos e, para tanto, utiliza-se de

estratégias e recursos diferentes.

Como ja dito, ¢ extremamente importante que as diversas areas do conhecimento
se comuniquem, que mantenham o trabalho colaborativo e se auxiliem para proporcionar

o desenvolvimento da PCD de forma holistica.

Dito isso, buscaremos estabelecer, no quadro abaixo, a correlacdo entre os
paradigmas presentes na histéria da PCD — paradigma da exclusdo, da segregacdo, da
integracdo e da inclusio — com os modelos sociais subjacentes a eles — modelo
biomédico, social e biopsicossocial, bem como os paradigmas do autismo ¢ relaciona-
los as concepcdes educacionais adotadas a cada época. Seja qual for o modelo adotado,
este influenciard nas estratégias, assim como no olhar e tomada de decisdes relativas a

PCD, tanto no aspecto educacional, médico quanto social.
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Quadro 4. Quadro comparativo dos paradigmas e modelos relacionados ao TEA e/ou a pessoa com

deficiéncia
PARADIGMAS | PARADIGMAS DA | MODELOS PRATICAS DE PRATICAS DE
DO AUTISMO DEFICIENCIA SOCIAIS INTERVENCAO MEDICA E INTERVENCAO
ADOTADOS SOCIAL PEDAGOGICA
Segregacdo Tratamento farmacoldgico[Normalmente nao
(medicalizaggo); existiam intervengdes
Autismo como doencal pedagodgicas, com excecdo
mental — sintoma da Segregagio em  ambientes|de alguns casos, cujas
esquizofrenia domésticos intervengdes relacionadas
a0 ensino eram realizadas
Os considerados idiotas ou ndojem ambientes domésticos;
educaveis ndo eram aceitos nas
. . instituicdes escolares.
Biologico- Modelo
GALEIED médico Terapias de estabelecimento de
lacos emocionais saudaveis
(COUTINHO, 2012)
Ex.: Victor — Educado por Jean
[tard
Segregacdo Tratamentos Niéo existiam em
psiquiatricos em institui¢des escolares,
Autismo como doenga, Institui¢des de reabilitagdo. mas em alguns casos
mental. Vistos como ocorriam em ambientes
loucos, idiotas; domésticos ou em
instituicdes médicas;
Causas atribuidas a
falta de afeto dos pais Maria Montessori
(mdes geladeira). desenvolve recursos
Relacional ' .Modelo para ensinir c1.rian<;as
médico com deficiéncia

internas de institui¢des
psiquiatricas, a ler,
escrever e contar.

As pessoas com
deficiéncia eram
encaminhadas as
classes ou escolas
especiais.
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Ambiental

Integracdo

Causas atribuidas ao
uso de vacinas;

Autismo como uma
lesdo neurologica
causada pelal
exposicdo a agentes
ambientais no periodo
pré-natal, perinatal ou
pos-natal.

Modelo
Médico

(a) suplementos
alimentares: vitamina B6,
magnésio, dimetilglicina,
melatonina, vitamina C,
aminoacidos, 6mega 3,
acido folico e secretina;

(b) farmacos:
antibioticos, agentes
antifungicidas,
medicamentos
gastrointestinais,
oxigenoterapia hiperbarica
e terapias imunologicas; e

(c) outras terapias
com dietas livres de gluten
ou caseina, ou ainda a
quelagdo, que prometem a
desintoxicagdo do
organismo.

Institui¢des para
reabilitacdo: APAE,
AACD, Clinicas de
reabilitacdo.

Os deficientes
eram encaminhados a
instituicoes de
reabilitacdo para que
pudessem atingir uma
normalizacdo e depois
encaminhados as
escolas para serem
integrados ao sistema
regular comum de
ensino;

Inicio da
escolarizagdo dos
autistas, identificagdo
nas escolas a partir de
2005

Terapias
educacionais associadas
a intervengoes
psiquiatricas,
fonoaudiologicas,
psicologicas;

Me¢étodos baseados
em terapias
comportamentais;
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Neurodiversidade

Inclusdo

O autismo ¢é visto
como uma diferenca
humana, uma forma
natural de diversidade
sujeita as mesmas
dindmicas sociais que
outras  formas de
diversidade.

Modelo
Biopsicossocial

Integracdo entre
terapias comportamentais e
programas que consideram
a interagdo social e
integragdo sensorial;

Dialogo entre
médicos e terapeutas junto
institui¢des clinicas.

Intervengdes
pedagogicas pensadas
na pessoa, respeitando
suas diferengas e seu
funcionamento
neurodivergente sem
objetivar normalizar ou
curar a deficiéncia;

Visa ao
desenvolvimento das
habilidades da pessoa
baseando-se em suas
potencialidades;

Educagdo com
vistas a inclusdo da
pessoa com TEA
menos invasiva,
respeitando as
individualidades da
pessoa com TEA;

Uso das
assistivas.

tecnologias

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Diante do exposto no quadro 4, julgamos que estamos vivenciando praticas que

se enquadram em diversos paradigmas. Em alguns espacos observamos praticas
inclusivas, porém em outros visualizamos praticas de segregacdo ou integragdo, nos
quais a deficiéncia ¢ vista sob o olhar do modelo médico ou da falta. Temos ciéncia de
que os paradigmas estdo presentes em diversos espagos escolares, muitas vezes no
mesmo ambiente se observam praticas baseadas na inclusdo, mas também na segregacao

e/ou integracao.

Um modelo educativo baseado na neurodiversidade, em contrapartida, prezara
pela diferenga e nao pela deficiéncia, encontrando o melhor nicho ecolégico para cada
crianga, no qual suas qualidades sdo maximizadas e seus defeitos sdo minimizados”. O
modelo da neurodiversidade necessariamente forgara uma mudanca no sistema educativo
“pela clara diversidade e for¢a da organizagdo neuroldgica de suas populagdes de

estudantes” (ORTEGA, 2009, p. 75).
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Em relacdo ao TEA, acreditamos que podemos encontrar as diversas praticas
convivendo em uma mesma sociedade. E possivel que vivenciemos situagdes de
normaliza¢do, cuidado e cura, a medida que atores da sociedade (os psicologos, médicos,
escola e familia) adotam modelos interventivos nos quais as criangas sdo submetidas a
terapias para que adquiram comportamentos tidos como “normais” aos olhos da

sociedade.

A nosso ver, a vertente da neurodiversidade deveria ser aquela adotada pela
educacdo, ja que nao ¢ papel da escola administrar medicagdo ou emitir laudo. O papel
da educagdo ¢ reconhecer que cada ser ¢ unico e individual, que necessita ser olhado por
uma perspectiva holistica, observando suas potencialidades em detrimento de suas
dificuldades e ndo o contrario. Mais que isso, as potencialidades devem ser utilizadas

para intervir nas dificuldades.

Nesse contexto, para que o estudante tenha acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo do laudo
médico (diagnodstico clinico), uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento

pedagogico e ndo clinico (BRASIL, 2014).

Para dar continuidade a essa tematica, trataremos a seguir acerca do Atendimento

Educacional Especializado frente a inclusao dos estudantes com TEA.

2.6 Atendimento Educacional Especializado: limites e possibilidades no processo de
inclusio escolar dos estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo

A Lei 12. 764/2012 reconhece a pessoa com TEA como PCD para os efeitos
legais e, portanto, garante-lhes, entre outros, o direito a educagdo e ao ensino
profissionalizante, ao atendimento multiprofissional, previdéncia social, saide ¢ moradia.
Essa lei tem como uma de suas diretrizes “o incentivo a formacdo e a capacitagdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista,

bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012).

Em relagcdo ao AEE, a referida lei, em seu paragrafo nico, versa que o estudante

com TEA, incluido nas classes comuns de ensino regular, “em casos de comprovada
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necessidade, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a acompanhante

especializado” (BRASIL, 2012, p. 2). Além disso, a Nota Técnica n° 24/2013 orienta

A institucionalizagdo da oferta do AEE no Projeto Politico Pedagogico
— PPP da escola considera a flexibilidade desse atendimento realizado
individualmente ou em pequenos grupos, conforme Plano de AEE de
cada estudante. O Plano de AEE do estudante com transtorno do
espectro autista contempla: a identificacdo das habilidades e
necessidades educacionais especificas; a definicdo e a organizag¢do das
estratégias, servigos e recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade; o tipo
de atendimento conforme as necessidades de cada estudante; o
cronograma do atendimento e a carga hordria, individual ou em
pequenos grupos (BRASIL, 2013).

O documento supracitado, orienta os sistemas de ensino acerca da implementacao

da Lei 12. 764/2012.

Nesses termos, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e a Politica Nacional para a
Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI) define o estudante
com TEA, como publico da educagdo especial. Por isso, lhe ¢ assegurada a matricula nas
classes comuns do ensino regular, assim como na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), na qual serda realizado o trabalho direcionado ao desenvolvimento das
potencialidades desse educando. As SRMs sdo ambientes que possuem equipamentos,

mobilidrios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do AEE.

Incluem-se a esses equipamentos os SCAA de alta e/ou baixa tecnologia para
desenvolver a aprendizagem e comunicacao, cujo déficit nessa area configura-se como
uma das principais caracteristicas da pessoa com TEA. A respeito do uso dos SCAA,
abordaremos mais detalhadamente posteriormente em outra se¢do desta tese, além de

apresentarmos o APP Livox.

Pelo fato de o Livox ser utilizado pelos profissionais do AEE em SRM de alguns
municipios pernambucanos como um dos recursos para auxiliar na aprendizagem e
comunicacdo de estudantes com TEA, consideramos relevante abordar, nesta secao,

informagdes a respeito desse servi¢o disponibilizado em unidades de ensino do pais.

Historicamente, como ja discutido ao longo das se¢des anteriores, o processo de
inclusdo da PCD e/ou transtornos, incluindo o TEA, tem gerado discussdes pertinentes.

Ao longo de décadas, estudiosos e membros da sociedade civil advogam em defesa da
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universalizagdo da educacao e do reconhecimento de direitos a um servi¢o de qualidade

e ndo segregacionista que respeite as diferengas humanas.

Ainda vivenciamos praticas sociais fundamentadas na ideia de homogeneidade,
padronizagdo dos comportamentos. Agregado a isso, as mudangas politicas relacionadas

a perspectiva de governos, reforgam ou diminuem o combate a essas praticas excludentes.

Desde a Constituigdo Federal de 1988, esforcos tém sido feitos, ainda que
timidamente, para que as politicas educacionais sejam pensadas visando ao rompimento
com praticas segregacionistas e de normalizagdo. Para tanto, defende-se a criacdo de
sistemas inclusivos pautados no respeito as diferencas do educando. No entanto, essa
fronteira ainda ndo foi totalmente ultrapassada, haja vista a vivéncia de praticas diversas
em diferentes contextos, as quais vao desde as mais inclusivas as segregacionistas e/ou

excludentes, ainda hoje.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem sido motivo de grandes
debates vivenciados nos diversos setores da sociedade civil e de governos, assim como
vem tornando-se alvo de diversas interpretacdes quanto ao destino da educa¢dao de PCD

e/ou transtornos.

Durante um longo periodo em nosso pais, perduraram ao mesmo tempo dois
modelos de ensino. Um modelo pautado no ensino regular, destinado aos alunos sem
deficiéncia e outro nas praticas segregacionistas, por meio de classes e/ou escolas
especiais, destinadas aos alunos considerados “inaptos” a frequentar o ensino dos “ditos
normais”. Esse servigo foi criado como substitutivo ao ensino regular. Por esse motivo, a
existéncia desses dois sistemas de ensino — sendo este Gltimo destinado aos estudantes

com deficiéncia e/ou transtornos — perdurou por um longo periodo em nosso pais.

Apoés décadas de luta em defesa pelo reconhecimento de direitos a educagdo
inclusiva de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos, em 2008 ¢ langada a Politica
Nacional de Educagdo Especial (PNEE), a qual define a Educac¢ao Especial como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino —
desde a Educagdo infantil até o Ensino Superior — realiza o atendimento educacional
especializado — complementar ou suplementar — dos alunos com deficiéncia, transtornos
e altas habilidades/superdotacao. Ela disponibiliza os recursos e servicos e orienta

quanto a utiliza¢do no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
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regular. Além disso, define que as atividades desenvolvidas no AEE se diferenciam das
realizadas na sala comum, sem substituir a escolarizacdo, tendo o intuito de
complementar ou suplementar a formac¢do do educando, visando a autonomia e

independéncia no ambiente escolar e fora dele (BRASIL, 2008).

Como podemos perceber, essas atividades sdo pensadas e realizadas de forma
individualizada, tendo em vista que consideram as especificidades dos educandos. Para
tanto, sdo desenvolvidos recursos pedagogicos e de acessibilidade para viabilizar a
construcao da aprendizagem desses estudantes. Entre esses recursos ¢ atividades, podem
ser citados: o ensino de Libras, Cddigo Braille, uso do Soroba, Comunica¢do
aumentativa/alternativa de baixa e de alta tecnologia, ensino de Lingua Portuguesa para
surdos, enriquecimento curricular, produ¢do e adaptacdo de materiais didaticos e

pedagogicos, atividades de vida didria (AVD).

A PNEE, (2008), no Decreto n° 186 de janeiro de 2008 e no Decreto n° 6.571 de
setembro do mesmo ano, que dispde sobre o AEE, consta que os alunos beneficiados por

€SSEe Servico sao:

* alunos com deficiéncia — os que possuem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; dessa forma, quando entram em
interacao com diversas barreiras podem ter sua participagao plena e efetiva na sociedade

e na escola impedidas se estiverem em igualdade de condi¢des com as demais pessoas;

* alunos com transtornos globais do desenvolvimento - o0s que apresentam
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
sindrome de Rett, autismo classico, sindrome de Asperger (atualmente incluidos no
transtorno do espectro do autismo), transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e

transtornos invasivos em outra especificagao;

* alunos com altas habilidades/superdotacdo - aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,

isoladas ou combinadas.

O Decreto n° 6.571, em 2008, institui a dupla matricula dos alunos da educacao

especial, sendo uma em classe comum da rede publica de ensino ¢ outra no AEE. Essa
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acdo garantiu a visibilidade desses estudantes no CENSO escolar, o que permitiu

assegurar recursos especificos para a oferta do AEE em SRM.

O atendimento educacional especializado deve ocorrer prioritariamente no espaco
das SRM e tem como principal objetivo contribuir com a inclusdo dos estudantes,
publico da educagdo especial. Com isso, prende-se minimizar as barreiras que dificultam
sua participagdo, considerando suas necessidades especificas, bem como suas
potencialidades para a superagdo de tais barreiras. Desse modo, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB numero 4/2009, estabelece as

Diretrizes Operacionais para o AEE e define que:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou o6rgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2)

Desse modo, fica claro que o AEE nao se configura como um sistema paralelo e
excludente, mas um servigo complementar ou suplementar que visa a ofertar
oportunidades e/ou recursos especificos para atender as necessidades educacionais dos
estudantes com deficiéncia inclusos em salas comuns do ensino regular, buscando
propiciar o acesso ao ensino regular em interacdo com os demais alunos. Normalmente,
os estudantes publico-alvo frequentam esse espaco no contraturno das aulas regulares,

duas vezes por semana, durante cinquenta minutos.

Com relacdo ao turno inverso as aulas, ndo hd um consenso e discussoes sao
travadas em relacdo a impossibilidade que muitos estudantes apresentam em ter acesso a
esse servigo, tendo em vista o deslocamento que, em alguns casos, torna-se inviavel a
algumas familias. Essa impossibilidade se configura como uma barreira que dificulta o
exercicio desse direito. Além disso, sdo postas no debate as dificuldades de o professor
do AEE entrar em contato com o estudante em seu turno das aulas, bem como com os

professores das salas comuns que acompanham essa crianga.
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A Portaria n° 13 de 24 de abril/2007, que dispde sobre a criagdo do Programa de
Implantagao das SRM, visa

[...] apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagdo ¢ oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns
de ensino. Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do
artigo 1°, ¢ um espago organizado com equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagodgicos e mobilidrios adaptados, para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.
(BRASIL, 2007, p. 31)

Conforme a Resolugdo CNE/CEB no 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico

Pedagogico da escola de ensino regular, deve prever para a institucionaliza¢do do AEE

I - Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos; II - Matricula no AEE de alunos
matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola; 111
- Cronograma de atendimento aos alunos; IV - Plano do AEE:
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definigdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; V - Professores para o exercicio do AEE; VI - Outros
profissionais da educagdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacdo, higiene e locomocao; VII - Redes de apoio
no ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do desenvolvimento
da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2010, p. 7)

Nessa direcdo, as SRMs podem ser de dois tipos: tipo I e tipo II. Quanto aos
critérios para que sejam disponibilizados os materiais pelo Ministério da Educacao
(MEC), a escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico da educagao
especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantaciao da
sala Tipo I ou ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum, registrado(s) no Censo

Escolar/INEP, para a implantacao da sala de Tipo II (BRASIL, 2010).

O quadro abaixo especifica os materiais que compdem a SRM tipo L.
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Quadro 5. Especificacdo dos itens que compdem a SRM tipo I

[Equipamentos [Materiais Didatico/Pedagogico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 1 01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia 01Software Comunica¢do Alternativa
01 Acionador de pressdo 01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabegas - sequéncia logica
01 Lupa eletronica 01 Dominé de Associacdo de Ideias
[Mobiliarios 01 Domino de Frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domino tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memoria Tatil

Fonte: Brasil (2010, p. 11)

Ja a sala tipo II contém todos os recursos da sala tipo I, adicionados os recursos
de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual e cegueira, conforme descrito

abaixo:

Quadro 6. Especificacdo dos itens que compdem a SRM tipo II

[Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagogico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2010, p. 12).

Essa gama de mobilidrio e materiais pedagdgicos deve fazer parte das SRMs,
entretanto, em alguns espagos, esses recursos ainda ndo estdo disponiveis, em outros sao

desviados para serem utilizados por outros profissionais das Unidades de Ensino.

O profissional que desempenha essa funcdo deve dispor de formacao pedagogica

e especializagdo em Educacao Inclusiva, que atua de modo individualizado,
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desenvolvendo atividades pedagdgicas com os estudantes publico-alvo da Educacdo

Especial.

Conforme Resolugao CNE/CEB n.4/2009, art. 12,

[...] para atuar no atendimento educacional especializado, o professor
deve ter formacdo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e
formacdo especifica na educacdo especial. [...] tem como fungdo
realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo, considerando as habilidades e as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da educagdo especial. (BRASIL,
2009)

Algumas das atribuigdes do professor do AEE, sdo: identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que favorecam o processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia e/ou transtornos no ambiente educacional, para
viabilizar o desenvolvimento ¢ autonomia na interacdo com seus pares ¢ demais atores

que compdem a comunidade escolar na qual esta inserido (BRASIL, 2009).

Durante o trabalho pedagogico, sdo desenvolvidas atividades individualizadas ou
em pequenos grupos, dependendo do objetivo e das necessidades especificas dos
estudantes. Essas atividades consistem no uso de recursos pedagdgicos que auxiliardo no
desenvolvimento de habilidades dos estudantes com dificuldades na sala de aula comum
para os que possuem deficiéncia e/ou transtornos, assim como enriquecimento curricular

para aqueles que possuem altas habilidades/superdotagao.

Essas atividades devem ser articuladas com as propostas pedagdgicas previstas na
sala comum. Para tanto, ¢ de suma importancia que tanto o professor do AEE quanto o
professor da sala comum estejam em sintonia, desenvolvendo um trabalho colaborativo,
visto que sdo responsaveis pela aprendizagem do mesmo aluno. Desse modo, algumas
acOes sao necessarias, tais como o Plano do AEE, redes de apoio, Plano de
Desenvolvimento Individualizado, o ensino colaborativo, a presengca do AEE no Projeto
Politico Pedagdgico, além de um curriculo funcional que leve em consideragao a crianga

como um ser completo, visto de forma holistica.

No ambito municipal, em se tratando da cidade do Recife — Pernambuco — a

secretaria de educacdo inicia suas primeiras acdes visando ao cumprimento da legislacao
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federal com a criagdo da Coordenadoria de Ensino Especial, cujo objetivo era planejar,
organizar, coordenar, controlar e executar as medidas necessdrias ao atendimento de
Ensino Especial nas escolas da rede municipal, atuando através do Nucleo de
Atendimento Integrado (NAI), a partir de 1991.

O trabalho desenvolvido pelo NAI tinha por objetivo avaliar
os(as) estudantes com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. As pessoas identificadas com deficiéncia eram
encaminhadas para as Classes Especiais, e aquelas com
dificuldades de aprendizagem eram acompanhadas por um(a)
técnico(a) no NAI. Este trabalho era realizado por uma equipe
multidisciplinar composta por assistentes sociais,
fonoaudiologos(as), pedagogos(as) e psicologos(as). O NAI
encerrou suas atividades em 1992. A partir desta data foi criado o
Departamento de Educagdo Especial, tendo como publico-alvo
apenas os(as) estudantes identificados com alguma deficiéncia
(BARROS; SOUZA; MACAIRA, 2015).

Como pode ser visto, as politicas publicas na prefeitura do Recife vém sendo
desenvolvidas ha algumas décadas. A¢des importantes como a aproximacao intersetorial
entre profissionais da satide e educacdo foram desfeitas ou, pelo menos, tornaram-se
mais distanciadas, o que consideramos algo negativo, visto que essa parceria ¢ de suma
importincia para uma intervencdo precoce. Sabemos que alguns passos foram dados em
direcao a inclusdo da pessoa com deficiéncia, porém muitas agdes necessitam de
aperfeicoamento, bem como a criagdo de novas estratégias e parcerias que possam de
fato garantir a inclusdo da PCD e/ou transtornos.

A politica de Educacdo Especial da rede municipal tem como principio: “Cada
aluno tem a possibilidade de aprender, a partir de suas aptidoes e capacidades, em
comum acordo com a escolarizagdo organizada e com base nos saberes que s3o objeto do
ensino formal” (RECIFE, 2014, p. 199). Em convergéncia com a Politica Nacional de
Educagao, perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades, nao substitui a escolarizagao
comum e torna-se integrante da educacdo regular e do Projeto Politico Pedagogico das
unidades de ensino, deixando de funcionar como um sistema paralelo de educacdo
(RECIFE, 2014).

A rede municipal de ensino da cidade do Recife

oferece servicos e recursos da educacdo especial que busca assegurar
condigoes de acesso ao curriculo por meio da promocdo da
acessibilidade aos materiais didaticos, servi¢os e equipamentos, formas
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de comunicagdo ¢ informacdo e nas demais atividades realizadas no
contexto escolar (RECIFE, 2014, p. 200).

O atendimento ¢ realizado em Salas de Recursos Multifuncionais localizadas nas
escolas comuns da rede, equipadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos
especificos para atender aos alunos publico alvo, no turno contrario a escolarizagao
(RECIFE, 2014).

Os professores do AEE dispdoem de formacdo inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e especializagdio em educacdo
especial. A politica de ensino da rede destaca como fungdo desse professor, além do
atendimento individualizado, a articulacio com as atividades desenvolvidas na
comunidade escolar. Existem ainda os professores itinerantes, os quais atendem as
escolas que ndo possuem SRM, bem como nucleos de atendimento educacional
especializado: Nucleo de Surdocegueira (NSC), Nucleo de Educagdo para o Trabalho
(NET) e Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S (RECIFE,
2014).

A Politica de Educagdo Especial da Rede Municipal estabelece ainda as

atribui¢des do professor do AEE:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagbgicos de acessibilidades e estratégias, considerando as
necessidades especificas do aluno de forma a construir um plano
de acdo para elimind-las; reconhecer as necessidades e habilidades do
aluno com vista a elaborar o plano do AEE; produzir materiais
didaticos especificos e outros recursos tecnologicos disponiveis;
elaborar e executar o plano do AEE;

Organizar o tipo e o numero de atendimentos; acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade; ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva;
Promover atividades e espacos de participacdo da familia, além de
interface com os servicos de saude, assisténcia social e outros (RECIFE,
2014, p. 202).

Assim, a Politica de Educagdo Especial da Rede Municipal do Recife busca
seguir as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial com relacdo aos

principios e atribui¢des do professor do AEE.
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Devemos refletir acerca do papel desse professor e da efetiva capacidade de dar
conta de tantas demandas que lhes sdo exigidas. Fazem-se necessarias agdes conjuntas
de diversos setores da comunidade escolar e da sociedade em fungao da possibilidade de
esse profissional desempenhar bem suas fungdes. Sabemos que existem algumas agdes
que dependem da articulagdo com outras esferas e outros profissionais e ndo apenas do
professor da SRM. Sozinho, esse profissional ndo consegue desenvolver as demandas
que fazem parte de suas atribui¢cdes. Desse modo, o que pode ocorrer ¢ que as agdes

ficam apenas registradas, mas ndo se efetivam.

Ao tratar do modelo da integragdo, Glat e Blanco (2007), afirmam que uma das

dificuldades existentes nesse modelo era que havia

o isolamento e a fata de dialogo entre o professor da sala de recursos ¢
o regente da turma em que o aluno com deficiéncia estava integrado.
Embora os professores especializados enfatizassem seu papel no
suporte ao desenvolvimento de atividades especificas da area de
deficiéncia e rejeitassem a tarefa de reforco dos contetdos
desenvolvidos nas turmas comuns, na maioria dos casos a escola
tradicional acabava delegando a responsabilidade pelas aprendizagens
desses alunos exclusivamente ao professor da sala de recursos (GLAT;
BLANCO, 2007, p. 23).

Atualmente, em algumas realidades, essas praticas ainda ocorrem. Um desafio ao
professor do AEE ¢ tentar mudar essa concep¢ao de muitos profissionais que demandam
a responsabilidade do desenvolvimento da aprendizagem ao professor da sala de recursos

ou ao profissional de apoio do estudante com deficiéncia.

Conforme essas mesmas autoras, em algumas escolas que se dizem inclusivas,
continuam seguindo praticas de integragdo. Embora privilegiem um discurso de
aceitacao a diversidade,

na pratica ndo se modificam para dar conta das especificidades
de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos,
deixando aos profissionais e professores dos servigos de apoio
especializado, a responsabilidade pela resposta educativa a ser

dada aqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais (GLAT; BLANCO, 2007, p. 24).

Com o surgimento e popularizacdo das Tecnologias Digitais da Informacao e

Comunicacao (TDICs), o processo de ensino e de aprendizagem tem-se desenhado em
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novos contextos e novos formatos. Por isso, requer a ampliacdo do conhecimento dos
profissionais para lidar com os recursos metodologicos, assim como com a linguagem ou
com os termos incorporados ao nosso vocabuldrio em consequéncia do uso dessas
tecnologias. Elas mesclam os diversos recursos semioticos, adequando-os a pratica

docente.

Devemos assumir que, atrelado a essas tecnologias, chega-nos uma gama de
novos conhecimentos, linguagens que requerem estratégias para dar conta das mudancgas
que elas provocam. Assim, o professor do AEE tem mais essa demanda para se apropriar,
muitas vezes por conta propria, e utilizar em sua pratica docente. Nessa perspectiva, a
proxima se¢do discorrerd a respeito da teoria que se encarrega do estudo dos signos, a

semiotica.
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3 PERCURSOS SEMIOTICOS: O VERBAL ESCRITO E O VISUAL NA
CONSTITUICAO DOS ESTUDOS DA LINGUAGEM

Neste capitulo, apresentaremos uma das teorias que fundamentam esta tese, a
semidtica social. Para tanto, realizaremos uma sintese dos pressupostos tedricos
atribuidos as escolas semidticas classicas e seus principais representantes. Dessa maneira,
apresentaremos, de forma genérica, alguns autores considerados pioneiros no
desenvolvimento das pesquisas sobre a teoria dos signos como, por exemplo, aqueles
denominados autores de base estruturalista como, Ferdinand Saussure, Louis Hjelmslev,

Roland Barthes e Charles Sander Peirce.

Também estardo presentes aqueles que dedicaram sua vida a contribuir com os
avancos da linguistica funcional, desenvolvendo trabalhos que fundamentaram a origem
da semiotica voltada a analise do texto, dentre eles, podemos citar Algirdas J. Greimas.
Além desses, testemunhamos, neste século, a produgdo de trabalhos que tiveram seus
olhares voltados para a semiotica social, representada por Gunther Kress e Theo van
Leeuwen. Esses autores se dedicaram aos estudos do texto visual, dando origem a uma

gramatica propria para analise da imagem.

Temos ciéncia de que a semidtica ¢ um campo de estudos complexo e que
apresenta diversas escolas e vertentes. Por isso, cabe aqui esclarecer que nossa pesquisa
se concentrara, de forma mais aprofundada, a discorrer sobre os aspectos da Semiotica
Social e estudara os principais construtos tedricos que fundamentam seus pressupostos.
Portanto, faremos breve um histérico sobre a teoria semiotica e adotaremos, para fins
desta pesquisa, a vertente da semiotica social, tendo como direcionamento para a
consolidacdo de analise do nosso objeto de estudo, mais especificamente, a Gramatica do

Design Visual.

3.1 Aportes tedricos de bases semidticas

A linguagem ¢ uma condicdo necessdria a interagdo entre as espécies. E por meio

da interacdo e, consequentemente, pelo uso da linguagem e vice-versa, que nossa espécie
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conseguiu evoluir e garantir sua permanéncia e evolugdo no planeta. Por esse motivo, ela
estd tdo impregnada ao ser humano que o ato de falar ¢, naturalmente, um exercicio
espontaneo ao homem.

E interessante refletir a respeito da complexidade dos sistemas linguisticos, pois
esses sdo considerados tdo sofisticados que, por meio dele, o ser humano consegue
expressar sentimentos, necessidades basicas, assim como formular conceitos abstratos
extremamente complexos. Nesse sentido, raramente paramos para pensar em 0 quio
complexo € esse processo e, menos ainda, damo-nos conta de que a escrita ndo € o tnico
modo utilizado na interagdo humana.

Os signos acompanham a histdéria da humanidade desde a origem, antes mesmo
do que se convencionou chamar de pré-historia. A exemplo disso, estudos historicos
demonstram que homens primitivos recorriam a diversos modos linguisticos para
estabelecer comunicagdo com seus pares. Eles deixavam suas mensagens de alerta,
pediam socorro, relatavam fatos, dentre outras agdes por meio das pinturas nas paredes
das cavernas.

Podemos citar também os rituais utilizados pelos povos originarios, tais como,
dangas, pinturas de corpos com o intuito de vivenciar suas praticas culturais e repassa-las
para seus descendentes. Além disso, existem os sistemas linguisticos utilizados nas
linguas de modalidade gesto-visual como as linguas de sinais utilizadas pelos surdos
(SANTAELLA, 2010; AGUIAR, 2004; GESSER, 2009).

A invencao da escrita data de aproximadamente 3.300 A.C. no Oriente Médio, na
Suméria, entre os rios Eufrates e Tigre, regido da Mesopotamia. Mas, antes disso, outros
simbolos foram utilizados como forma de comunica¢do, como hierdglifos, pictogramas,
ideogramas, entre outros. Esses simbolos finalmente evoluiram para a escrita cuneiforme,
desenvolvida pelos sumérios, até chegar ao alfabeto que conhecemos hoje.

A invencdo da escrita mudou a histdria da humanidade. Segundo Vieira; Faraco
(2019), ela surgiu em consequéncia da complexidade dos conhecimentos produzidos por
algumas sociedades, bem como da exigéncia em registrar os conhecimentos construidos
e acumulados pelas geracdes, deixando-os registrados de forma permanente. J& outros
grupos nao sentiram essa necessidade, e por isso, ndo se viram obrigados a dar uma
forma escrita a lingua, mas, que, mesmo assim lancaram mao de outros recursos para que

sua cultura se perpetuasse e fosse transmitida as novas geragdes.
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Seguindo esse contexto, o homem evolui, mas a linguagem simbdlica continua
fazendo parte da sua vida e do seu desenvolvimento. Os estudos acerca da aquisi¢ao da
linguagem escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, GROSSI, 1990) demonstram que,
nas fases anteriores ao processo de alfabetizacdo, que ¢ denominada pré-fonoldgica, a
crianga utiliza desenhos e simbolos para representar seu pensamento, até que as fungdes
e o uso do sistema de escrita alfabética estejam consolidados em sua mente.

Segundo Grossi, (1990), o inicio do processo de alfabetizagdo ¢ marcado por dois
patamares nitidos. Um, ¢ marcado pela compreensdo de que as criangas julgam que se
escreve com desenho e outro no qual se usam sinais graficos. Entretanto, até que o
processo de aquisicdo da escrita venha a se consolidar, ha a presenga de conflitos de
passagem entre os niveis. Isso faz com que frequentemente aparecam nas produgdes das
criancas a mescla entre letras e desenhos.

Entretanto, desde a invencdo e disseminagdo da escrita, tem sido atribuido um
status privilegiado e sua legitimagdo em detrimento das outras linguagens. Para muitos, a
escrita ¢ uma ferramenta valiosissima. H4 quem afirme que ela seja uma das
responsaveis pelo desenvolvimento e modernizagdo das sociedades (OLSON, 1997).
Portanto, quanto mais evoluida a sociedade, mais valor seria outorgado a essa ferramenta.

Nesse sentido, na concepgdo de alguns estudiosos, “ndo pode haver duvida de
que uma das caracteristicas importantes das sociedades modernas ¢ a ubiquidade da
escrita, ou seja, sua capacidade de estar em toda a parte. Quase nenhum evento
significativo prescinde de documentagdo escrita apropriada” (OLSON, 1997, p. 17,
grifos nossos). Essa afirmac¢do comprova que, durante muito tempo, houve no mundo um
movimento de compreensdo do carater supremo da escrita em relagdo as outras
linguagens.

Por outro lado, Santaella (2005) refuta essa concep¢do de assimetria linguistica

ao afirmar que ndo ¢ apenas a linguagem escrita que garante a nossa comunicagao

[...] também nos comunicamos € nos orientamos através de imagens,
graficos, sinais, setas, objetos, sons musicais, gestos, expressoes,
cheiros [...]. Somos uma espécie animal tdo complexa quanto sdo
complexas e plurais as linguagens que nos constituem como seres
simbolicos, isto &, seres de linguagem. (SANTAELLA, 2005, p. 10)
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Desse modo, percebendo o homem como ser de linguagem, ¢ inevitavel
reconhecer que nos comunicamos € nos orientamos por meio de diversos sistemas
simbolicos. Estamos inseridos em um mundo constituido por linguagens multiplas. Nele,
“palavras, imagens, sons, cores, musicas, aromas, movimentos variados, texturas, formas
diversas se combinam e estruturam um grande mosaico semiodtico” (DIONISIO;
VASCONCELOS, 2013, p. 19). Assim, podemos afirmar que, além do sistema de escrita,
outros modos semidticos sdo essenciais para a materializagdo de nossas agdes no mundo.
Nesse sentido,

[...] o ser humano, diante da necessidade de registrar e compartilhar
acontecimentos, informagoes e ideias, ao longo dos anos, tem criado ¢
buscado sistema de representagdo para além da lingua. Mesmo que
durante o longo dominio da escrita, outras formas de Multimodalidade
no contexto brasileiro: um estado de arte representacdo e comunicagao
sempre estiveram presentes, a imagem, na grafia, layout etc., com
diferentes escolhas para tamanho, cor, tipo e organizacdo textual e,
principalmente, em seus suportes (das pedras as telas digitais, por
exemplo). (GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 4-5)

Nessa perspectiva, os diversos modos semidticos também podem ser
considerados eminentemente sociais € podem ser muito eficientes a medida que
permitem a troca de mensagens entre os interlocutores, mesmo que esses estejam
afastados historica e geograficamente ou que ndo dominem a escrita alfabética. O mesmo
acontece entre usudrios que utilizam outros sistemas linguisticos como as linguas de
sinais.

Podemos exemplificar essa afirmativa citando recursos, como emojis, stickers,
fotografias ou mensagens de dudio e/ou video, utilizados nas mensagens do aplicativo
WhatsApp. Para dar conta de todas as necessidades comunicativas vivenciadas por seus
membros, as sociedades pos-modernas providenciam modos de comunicagao diversos.
Isso resulta numa multiplicidade de linguagens verbais e ndo verbais (AGUIAR, 2004).

Para dar conta de todos os outros sistemas, ha décadas, linguistas discutem a
respeito de uma ciéncia geral que se dedica ao estudo dos signos ou semeion, como
nomeavam os gregos. Essa ciéncia teve grande visibilidade nos estudos do linguista
genebrino Ferdinand Saussure e foi chamada por ele de Semiologia. Mais tarde ela seria
denominada por Charles Sanders Peirce de Semiotica.

Mas antes mesmo de Saussure e Peirce, outros estudiosos se dedicaram aos

estudos da linguagem nao verbal. E preciso, portanto, iniciar essa discussdo comentando
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que a semidtica tem sua origem em tradi¢des diversas e conta com raizes muito antigas.
Os estudos do signo iniciam na antiguidade classica, com os trabalhos de filosofos
gregos e latinos. Os filésofos pré-socraticos, como Platdo, Aristoteles, estoicos, entre
outros, ja demonstravam interesse pelos estudos semioticos. A partir desses estudos,
houve a disseminagdo e ampliagdo da semiotica enquanto ciéncia.

A partir dos estudos de linguistas estruturalistas no Século XX, essas ideias se
tornaram mais latentes nos circulos de discussdes. Nessa época, surgiram diversas
escolas que se dedicavam aos estudos da semidtica. Por esse motivo, ela se configura
como uma teoria complexa, com vdrias escolas e vertentes e pode ser aplicada como
metodologia de andlise de uma série de textos, incluindo romances, pinturas, filmes,
edificios, sites e até roupas (AIELLO, 2020).

Ha trés relevantes escolas que se dedicaram aos estudos semidticos — uma que
surge na Unido Soviética, cujos estudos deram origem ao estruturalismo linguistico
soviético; outra nascida na Europa Ocidental, cuja base ¢ o estruturalismo linguistico
francés e ¢ representada pelos estudos de Saussure, Greimas e Hjelmslev, entre outros —
e uma terceira que tem sua origem nos Estados Unidos, cujo principal representante é o
norte-americano Charles Sanders Peirce (SANTAELLA, 2010).

Esses estudos, embora tenham sua origem em lugares diferentes, surgem quase
que simultaneamente. Contemporaneamente, sao duas as principais correntes que se
dedicam aos estudos semioticos — a estrutural ou gerativa, derivada dos trabalhos de
Saussure, Hjelmslev e Greimas — e a semidtica interpretativa que tem como base as
pesquisas de Charles Sanders Peirce e Umberto Eco (VOLLI, 2015).

Segundo Noth, (2003), durante muito tempo os termos Semidtica e Semiologia
foram utilizados, as vezes como sinénimos, outras como antagdnicos. Para estudiosos
como Hjelmslev e Greimas, a Semiologia seria uma teoria geral e mais ampla que
envolve todos os sistemas semioticos, enquanto a Semidtica seria um ramo da
Semiologia baseada em um sistema de signos. Porém, alguns semioticistas comecaram a
distinguir uma e outra. Dessa forma, a semiotica foi designada como uma ciéncia mais
geral dos signos, incluindo signos animais ¢ da natureza. Ja4 a semiologia passou a se
referir A teoria dos signos humanos, culturais e textuais (NOTH, 1995).

Entretanto, em 1969, a Associacao Internacional de Semiodtica, por iniciativa de

Roman Jakobson, definiu o termo Semiotica como a ciéncia que estuda todos os tipos de
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signos e os processos de significagdo ou semioses, ficando a Semiologia relacionada as
concep¢des adotadas na Linguistica Estruturalista da escola francesa (NOTH, 2003).
Outros estudiosos, como Fiorin (2013), afirmam que a cisdo entre ambas ocorreu por
conta da posi¢ao adotada em relagdo ao lugar da linguistica.

Retornando a discussdo aos estudos linguisticos do século XX, podemos afirmar
que Ferdinand de Saussure (1857 — 1913) define seu objeto teérico, a langue — sistema
de signos que exprimem ideias, parte social da linguagem, exterior ao individuo — e
afirma que a linguagem ¢ a capacidade que os homens tém de comunicar-se com seus
semelhantes por meio de signos (SAUSSURE, 2012)'.

Contudo, no livro escrito com base em suas aulas, o Curso de Linguistica Geral
(CLG) publicado postumamente em 1916, por Charles Bally (1865-1947) e Albert
Sechehaye (1870-1946), com a colaboragdo de Albert Riedlinger (1882-1978), colegas ¢
aluno de Saussure, respectivamente, foi utilizado o termo semiologia ¢ postulava que
essa seria uma ciéncia geral que ainda estava por vir e que daria conta de todos os signos
— verbais e ndo verbais — que ocasionam todas as formas de produgdo de sentidos das
sociedades.

No CLG, afirma-se que a linguistica era apenas uma parte dessa ciéncia, tendo
em vista que nesse universo, a linguagem, objeto empirico de seus estudos, ¢ multiforme,
heteroclita (FIORIN, 2013), e, portanto, extremamente complexa e heterogénea, povoada
de diversos elementos. Por isso, o CLG traz a definicdo dessa ciéncia geral, a

semiologia, como

[...] uma ciéncia que estude a vida dos signos no seio da vida social; ela
constituiria uma parte da Psicologia social e, por conseguinte, da
Psicologia geral; chama-la-emos de Semiologia. Ela nos ensinard em
que consistem os signos, que leis os regem. Como tal ciéncia ndo existe
ainda, ndo se pode dizer o que sera. Ela tem direito, porém, a existéncia;
seu lugar estd determinado de antemao. (SAUSSURE, 2016, p. 47)

A semidtica ¢ uma ciéncia que “tem por objeto de investigacdo todas as
linguagens possiveis, ou seja, examina os modos de constituicdo de todo e qualquer

fendmeno como fendmeno de producdo de significacdo e de sentido” (SANTAELLA,

16 As afirmacdes descritas no CLG estdo sendo revistas e atualizadas por estudiosos embasados nas
recentes descobertas dos manuscritos de Saussure.
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2005, p. 13). Segundo No6th (1995), “semidtica € a ciéncia dos signos e dos processos
significativos (semiose) na natureza e na cultura” (NOTH, 1995, p. 17).

Segundo Cortina e Marchezan, (2011), a semidtica ndo se ocupa da descri¢do
frasal, mas filia-se as abordagens semanticas que rompem a barreira da frase atingindo o
texto e incorpora em seus dominios a questdo da enunciagdo. Desse modo, ¢ definida
como uma teoria da linguagem e se preocupa e se ocupa com 0s textos verbais, niao
verbais e sincréticos que se materializam por semioticas especificas. Nesses termos, a
sociossemidtica adquire status de relevancia em todos os estudos linguisticos posteriores
a essa discussao (MARCUSCHI, 2008).

Para Saussure, o signo apresenta trés aspectos relevantes a saber: o signo ¢
composto por uma relagdo indissocidvel entre significante e significado; a relagdo entre
significante e significado ¢ arbitraria; cada lingua tem um sistema particular de valores
ou de organizagdo e os signos apresentam uma relacdo de valor dentro desse sistema, no
qual os elementos sdo interdependentes e se organizam em oposi¢cao (SAUSSURE, 2012;
FIORIN, 2013).

Estabelecendo a correlagdo entre a nocdo de valor atribuida ao signo ¢ a
semiologia, Saussure havia pensado nessa condi¢do imprescindivel para a materialidade
linguistica a partir do processo de valoragdo dos signos pertencentes as diversas
linguagens. Segundo Fiorin, (2013), para que um signo adquira status de significacdo
dentro de um sistema linguistico, ¢ mister compreender que

a concepcdo de valor indica que uma teoria semiologica deve
fundamentar-se no estudo das diferencas que criam significados e
significantes [...]. Se o significado apresenta uma unicidade,
independente das formas de manifestagdo, os valores que geram os
significantes variam de linguagem para linguagem: numa linguagem
verbal, sdo diferengas fonicas, enquanto numa linguagem visual, sdo
distingdes cromaticas, eidéticas ou topologicas. [...] Nesse sentido, a
“materialidade” da linguagem s6 ganha esse estatuto porque tem
significacdo. (FIORIN, 2013, p. 105)

Nesse sentido, o signo, seja ele qual for — verbal ou ndo verbal — ganhara
significagdo se estiver interligado a um sistema criado a partir de uma convengao social,
j& que “a coletividade ¢ necessaria para estabelecer os valores cuja unica razdo de ser
estd no uso e no consenso geral” (SAUSSURE, 2012, p. 160) e cada elemento nesse

sistema se posicione em oposi¢ao a outro.
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Contudo, os postulados de Saussure sdo de suma importdncia para o
desenvolvimento da semidtica contemporanea. A partir deles, varias outras defini¢des
surgiram e sdo aprimoradas de acordo com a evolugdo das relagdes sociais que se
estabelecem por meio da lingua.

Dando continuidade aos estudos saussurianos ¢ ampliando a concep¢ao de signo
linguistico, Louis Hjelmslev (1899-1965) fundou a Escola Semiotica de Copenhague.
Ele adota a linguagem como objeto de seus estudos, defendendo-a como uma entidade
autonoma em si mesma, que ndo sofre interferéncia de outras ciéncias, mas que mantém
interdependéncias internas.

Hjelmslev se dedica as estruturas das linguas e de outros sistemas semioticos.
Para isso, desenvolve a Glossematica, que seria uma teoria universal capaz de ser
aplicada a todas as linguas humanas. Ele amplia o estudo da lingua como sistema, para
incluir o estudo da fala de modo geral, inclusive suas variagdes, bem como dos textos ou
discursos.

Entretanto, tem como foco as estruturas existentes no proprio interior da lingua,
desconsiderando o que julgava externo a ela, ou os fendmenos nao linguisticos. Segundo
ele:

Os fendmenos fisicos, fisiologicos, psicologicos e 1dgicos enquanto tais
ndo constituem a propria linguagem, mas sim apenas aspectos a ela
externos. [...] A linguagem ¢ a totalidade constituida pela lingua e pela
fala. Portanto, ao falar de linguagem, falamos de linguagem humana
em geral, e a0 mesmo tempo de cada uma das linguas, consideradas em

sua relacdo com a fala. (HJELMSLEV, 1948, p. 31 apud
SANTAELLA; NOTH, 2017, p. 114-115).

Tomando como base, para suas discussdes, a tese de Saussure, segundo a qual a
lingua ¢ forma e ndo substincia, confere o status de independéncia entre
significado/significante definindo-os como plano da expressdo e plano do conteudo. A
relacdo entre os dois planos do signo ¢ uma interdependéncia, visto que sem contetdo
ndo existe expressdo e sem expressido ndo ha conteudo (SANTAELLA; NOTH, 2017).
Contudo, ele defende a possibilidade de analisar esses dois campos, o plano do contetido
e o plano da expressao, separadamente.

Para ele, ndo se deve estudar a forma sem levar em consideragdo a substancia.

Isso representa um postulado fundamental para a defini¢do do conceito de semidtica. Ou
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seja, a substancia da expressdo de uma lingua natural pode realizar-se com as maos,
como lingua de sinais, ou por grafemas, entre outros. Nao precisa se realizar
necessariamente apenas por sons.

Nessa perspectiva, a forma, por ser abstrata, precisa tornar-se concreta e
perceptivel. Portanto, necessita se materializar por meio de uma substancia. A esse
fendomeno, Hjelmslev classificou como principio da imanéncia. Esse principio consiste
em ser

[...] o postulado que afirma a especificidade do objeto linguistico, que €
a forma, e a exigé€ncia metodologica que exclui o recurso aos fatos
extralinguisticos para explicar os fenomenos linguisticos. Assim, a
forma ¢ o que ¢ manifestado e a substincia (sons ou conceitos) € sua
manifestacdo. No entanto, como ndo ha expressdo linguistica sem
contetdo linguistico e vice-versa, a manifestacdo, entendida como
presentificacdo da forma na substincia, pressupde a semiose, que une a
forma da expressdo a do conteudo. (FIORIN, 2003, p.49)

Para melhor exemplificar esse conceito, destacamos que, a forma de expressao
manifesta-se na substincia fonética (signo) e a forma do contetido manifesta-se por meio
dos signos verbais. Assim, para o estruturalista, a forma do conteudo ¢ inseparavel da
forma de sua expressio (SANTAELLA; NOTH, 2017). Em contrapartida, o contetido
representa a intengao do autor por meio de uma narrativa, descrigdo. Assim, existe uma
relagdo de interdependéncia entre ambos, tendo em vista que um reflete e refrata o outro
no processo de coexisténcia do texto.

A exemplo do estudo da forma, o grupo de linguistas pertencente ao Circulo de
Moscou, conhecidos como formalistas russos, apresentaram consideragdes relevantes
quanto a predominancia da forma sobre o contetido dos textos. Ou seja, a estética, a
gramatica, as palavras, a estrutura, as linhas, a métrica, entre outros. Eles procuraram
estudar a estrutura do texto por si mesmos, rejeitando toda consideragdo exterior a ele
(FAVERO; KOCH, 2012).

A partir disso, Hjelmslev se interessa em provar a relagdo reciproca entre o plano
da expressdo ¢ o plano do conteudo. Ele tem como objetivo renovar ou aperfeigoar o
modelo vigente a época, utilizando trés conceitos trazidos da metafisica grega: forma,
substancia e matéria. Esses trés conceitos sdo tratados na sua teoria glossematica.

Esse estudioso concebe a linguagem como instrumento pelo qual o homem

modela seu pensamento, suas emocgoes, seus sentimentos, sua vontade e seus atos.
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Gragas a linguagem, o homem influencia e ¢ influenciado, sendo ela, linguagem, um
meio para fins outros. Nessa rela¢do, a materialidade do signo linguistico ndo € arbitraria.
Ela ¢ determinada pelas necessidades de seu uso e de sua utilidade pelo usuario
(SANTAELLA; NOTH, 2017).

Para esse linguista,

O texto € todo e qualquer ato de linguagem, qualquer lingua é cla
propria um texto, um texto ilimitado. Nao se trata de uma unidade
linguistica, mas de mera forma de existéncia da lingua. Toda lingua
natural €, ao mesmo tempo, texto e sistema. O texto ¢ uma estrutura
sintagmatica, ao passo que a lingua € uma estrutura paradigmatica. [...]
Seu objetivo era descrever o sistema linguistico subjacente ao texto: a
todo processo (texto) subjaz um sistema que por meio dele se manifesta.
Através do texto, passivel de observagdo imediata, pode-se chegar a
descoberta do sistema, para formular uma teoria da langue. (FAVERO;
KOCH, 2012, p. 39)

Durante muito tempo, os achados estruturalistas influenciaram as teorias
linguisticas. Dando prosseguimento a esses estudos, Hjelmslev foi um pesquisador com
uma relevancia consideravel para o desenvolvimento dos estudos da semiotica estrutural
do século XX, tendo inspirado teorias semioticas de outros autores como Roland Barthes,

Greimas, dos quais falaremos em seguida.

3.2 Semiotica estruturalista e pdés-estruturalista nos estudos de Roland Barthes

Prosseguindo na dire¢@o dos estudos estruturalistas da semidtica, Roland Barthes
(1915-1980) influenciou as anélises de sistemas de signos ndo verbais. Ele foi o primeiro
a olhar para os signos ndo linguisticos e a percebé-los como elementos dinamicos de um
tecido social e cultural. Segundo ele, a semiologia é uma ciéncia translinguistica, isto €,
que tem a fun¢do de estudar as unidades maiores de significacdo do discurso e nao

apenas a fonologia, morfologia e sintaxe (BARTHES, 2006, p. 13).

Em um primeiro posicionamento contrario a Saussure, Barthes afirma que ndo ¢ a
linguistica que faz parte da semiologia, mas que, ao contrario, a semiologia ¢ que ¢ uma

parte privilegiada da linguistica. Segundo ele,
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¢ preciso, em suma, admitir desde agora a possibilidade de revirar um
dia a proposi¢do de Saussure: a Linguistica ndo é uma parte, mesmo
privilegiada, da ciéncia geral dos signos: a Semiologia é que ¢ uma
parte da Linguistica; mais precisamente, a parte que se encarregaria das
grandes unidades significantes do discurso. (BARTHES, 2006, p. 13)

Nessa perspectiva, durante a primeira fase de seus estudos, Barthes adota uma
postura logocéntrica, demonstrando que ndo ha sistema tdo autdbnomo que ndo seja
perpassado pela linguagem, ou seja, todo sistema semioldgico necessita da mediagdo da
linguagem para ser compreendido. Para ele, isso se d& pelo fato de as linguas naturais
serem 0s Unicos sistemas capazes de gerar a metalinguagem (SOUZA, 2006). A respeito

disso, Barthes afirma:

Ora, ndo ¢ absolutamente certo que existam, na vida social de nosso
tempo, outros sistemas de signos de certa amplitude, além da
linguagem humana. A Semiologia s6 se ocupou, até agora, de codigos
de interesse irrisério, como o codigo rodoviario; logo que passamos a
conjuntos dotados de uma verdadeira profundidade sociologica,
deparamos novamente com a linguagem. (BARTHES, 2006, p. 12)

Essa afirmagdo nos possibilita inferir o quanto o signo verbal possuia alto grau de
relevancia para os estudos de Barthes e para a linguistica estruturalista, refletindo assim,
a continuidade de um pensamento centrado na linguagem verbal que ja4 vinha

perpetuando-se durante um longo periodo.

Nesse periodo, ele defendia a tese de que as imagens, objetos de supermercados e
as roupas que vestimos sdo signos apenas pelo fato de que refletem estruturas verbais
(SANTAELLA, NOTH, 2017). Para ele, se a linguagem verbal nio estivesse presente, o
signo visual ndo seria denominado e, portanto, ndo poderia existir, pois seria sendo uma

substancia amorfa e sem estrutura.

Entretanto, ¢ a partir de suas pesquisas acerca dos sistemas ndo verbais, que
Barthes percebeu que esses sistemas possuem regras organizacionais, tais como o
sistema da linguagem verbal. Percebe, por exemplo, ao estudar os discursos sobre os
costumes e as regras alimentares, que na linguagem alimentar existem regras de exclusao,
oposigdes significantes, regras de associa¢ao simultanea ou sucessiva ou até uma retorica
alimentar (SANTAELLA, NOTH, 2017). Diante disso, ocorre um novo olhar e um

redirecionamento do seu pensamento e de suas pesquisas.
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Ele passa a trabalhar com a distingdo entre o eixo sintagmatico e paradigmatico,
baseado na teoria de Saussure, aplicando também a perspectiva dos sistemas dos objetos
culturais — sistemas nao verbais. Em seus estudos demonstra que os sistemas nao verbais
também possuem dimensdes nas quais ¢ possivel a ocorréncia de escolhas e regras de

combinagdes dos signos.

Isso quer dizer que a sociedade esta cercada de sistemas semidticos ndo verbais
que obedecem a regras nas quais os elementos que os compdem se organizam seguindo
regras. Nao ha uma organizagdo aleatéria. A exemplo disso, uma sala de jantar estd
organizada de tal modo que, para os usudrios, fica claro que em uma mesa, a toalha fica
por cima e o carpete estd por baixo € nao o contrario. Ao lado da mesa, combinando,
ficam as cadeiras, ndo as poltronas, entre outras coisas (SANTAELLA, NOTH, 2017).

Algo que fuja a essa regra, soa estranho para o observador.

Também podemos refletir acerca das regras existentes no sistema de vestudrio.
Nele, cada peca tem sua funcdo e sua justaposi¢do diante de um conjunto de elementos
diferentes. De modo geral, existem pecas que devem ser vestidas por cima de outras,
uma em detrimento de outra. Além disso, seguindo uma organizagdo mais peculiar,

existem cores, tecidos e acessorios que combinam melhor com certos trajes.

Nesses exemplos, percebemos o eixo sintagmdtico do sistema do mobilidrio da
sala de jantar e vestuario. Quanto ao eixo paradigmético desses mesmos sistemas, as
cores e materiais, com os quais sdo construidos os objetos, méveis, roupas e acessorios,
podem variar. Eles podem ser de plastico, de madeira, de metal, no caso dos méveis e de
cetim, de seda, renda, algodao, no caso das roupas. Podem variar as cores, branca, preta,
entre outras. Nessa variagdo, também ocorrerdo novas combinagdes ou novas regras
sintagmaticas, pois, variando esses elementos, surgirdo novas combinacdes. Com o

tempo as tendéncias vao ditando novas combinagdes, materiais, cores € combinagdes.

Outrossim, novos elementos podem ser incorporados a esses sistemas de acordo
com as mudancas nas estruturas e organizacdes sociais. Recentemente, temos visto novas
pecas se juntarem ao sistema de vestudrio mundial, como ¢ o caso das madscaras de
protecdo ao contagio do Novo Coronavirus. Essa peca ¢ deslocada de uma determinada
esfera social, a medicina, para compor o novo sistema da moda mundial. Sendo

produzidas em diversas cores e materiais, sdo usadas em uma parte especifica do corpo,
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no caso o rosto, tendo a func¢do de recobrir o nariz e a boca dos sujeitos. Qualquer outra

forma de uso, causa estranhamento e um posicionamento politico-ideologico.

Atualmente, ha estudos a respeito de “The Dress Codes of the Uprising — Os
codigos de vestuario da revolta” (FRIEDMAN, 2020). Em razio dos movimentos
revolucionarios que envolveram o mundo nas Ultimas décadas, as vestimentas passam
sua mensagem por meio da escolha de cada pega e de cada cor. Seus adornos significam
lutas e revoltas. Como dito por um dos organizadores do evento Million Man March na
Columbia, Eddie M. Eades Jr., “a iconografia ¢ importante”. Esses movimentos vao
desde os coletes amarelos na Franga, as roupas formais e de cores vibrantes dos Million
Man March em Columbia, SC, até as cores pretas das roupas do movimento Antifas, nos

EUA.

Portanto, do mesmo modo que novos termos sdo agregados ao léxico, em
decorréncia de um novo fenomeno que surge, novas pecas sao adicionadas ou deslocadas
de uma esfera para outra, adquirindo significados e propdsitos diferentes. Dessa forma,
0s recursos semioticos vao-se firmando nas diversas camadas sociais, revelando seu
poder comunicativo conforme os objetivos dos interactantes. Assim, esses recursos
podem ser operados, manipulados de forma inteligente para gerar linguagem persuasiva,

comunicativa.

Tendo por base os estudos de Hjelmslev, Barthes aplica a distingdo entre
denotag¢do e conotacdo aos signos nao verbais, dedicando-se a critica das midias da
imprensa dos anos 1950 e 1960. Na perspectiva de Barthes, “denotacdo ¢ o significado

essencial e conotagio, ¢ um significado adicional” (SANTAELLA, NOTH, 2017, p. 178).

Em seus estudos, faz uso da dicotomia, conotagdo x denotagdo, para analisar
criticamente a ideologia por trds dos discursos de jornalistas de revistas de massas. Nesse
processo, Barthes demonstrava que, nas reportagens de capa das revistas, tais jornalistas
utilizavam signos verbais e ndo verbais. O interessante ¢ que tais signos eram dispostos
de forma a se complementarem. Entretanto, a ideologia por trds dos signos ndo verbais
se revelava muito mais relevante se analisada a partir de uma leitura de ordem conotativa.
Essa leitura desvelava todo o discurso que havia por tras de uma imagem, aparentemente

inofensiva.
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Outro conceito também estudado por esse estudioso € o conceito de mito. Esse
conceito estd relacionado a noc¢do de conotagcdo. Segundo Barthes, ao se referir a um
nivel do contetido denotativo que ndo pode ser questionado, o mito ndo nega as coisas,
ele as purifica, as torna inocentes, ele da a elas uma justificativa natural e eterna
(SANTAELLA, NOTH, 2017).

Ao apresentar seu estudo acerca do Sistema da Moda, Barthes, nas revistas de
moda, analisa duas linguagens ali presentes: a linguagem verbal — os textos que
descrevem as pecas de roupas — e a linguagem visual — as imagens das proprias pecas.

Ao fazer uma andlise linguistica dessas duas vertentes, afirma que

a fotografia de Moda [...] comporta unidades e regras especificas;
dentro da comunicagdo fotografica, forma uma linguagem particular,
que sem duvida tem o seu proprio 1éxico e sintaxe. Do mesmo modo, a
estrutura do vestuario escrito ndo se pode confundir com a estrutura da
frase; ¢ que, se o vestuario coincide com o discurso, bastaria mudar um
termo desse discurso para que logo ficasse mudada a identidade da
peca de vestuario descrita. [...] Portanto estamos na verdade perante
duas estruturas originais, embora derivadas de sistemas mais comuns,
neste caso, a linguagem, no outro, a imagem. [...] assim como entre o
vestuario-imagem e o vestuario escrito existe uma diferenca de
materiais e relagdes, ¢ portanto uma diferenca de estrutura, também,
destes dois vestudrios ao vestuario real, ha uma passagem para outros
materiais e relagdes; assim, o vestuario real forma uma terceira
estrutura, diferente das duas primeiras, embora ela lhe sirva de modelo.
(BARTHES, 1979, p. 18)

Nesse contexto, Barthes demonstra que cada sistema linguistico conta com
estruturas proprias e obedece as suas proprias regras de organizacdo. Nesse processo,
cada sistema estabelece relagdes internas interdependentes, fundamentais para a
construcdo de sentidos. Dessa forma, ndo se pode afirmar que uma linguagem ¢ melhor
ou mais importante que a outra. Cada uma tem seu modo proprio de organizagdo e, por
isso, demanda estratégias de leitura e produgao diferentes.

Segundo Santaella e Noth

o codigo vestudrio determina o que estd na moda numa dada estacdo e
corresponde ao nivel de denotagdo desse sistema. Além de dizer o que
estd na moda, as revistas de moda também fornecem uma “mitologia”
de comentdrios sobre os efeitos sociais, possiveis ocasides de uso ou
estilos pessoais relacionados a esses elementos da moda. Esses sdo os

sistemas de conota¢do da moda, que Barthes define como um sistema
retorico. (SANTAELLA; NOTH, 2017, p. 181)
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Acreditamos que essa percepcao contribui para um salto significativo nos estudos
semioticos. Em wuma fase posterior, pos-estruturalista, Barthes abandona seu
posicionamento critico em relagdo aos aspectos ideologicos da conotagdo, reconhecendo
que a denotagdo também nao esta livre da interferéncia ideologica.

Além de Barthes, outros estudiosos se dedicaram as pesquisas acerca da
semiotica, contudo, cada um amplia esses estudos tendo como foco diversas areas e
objetos de conhecimento. Nesse sentido, o proximo topico abordara a semidtica

discursiva de Algirdas Julius Greimas.

3.3 Semiotica discursiva greimasiana

A semidtica greimasiana tem sua origem nas tradi¢des franco-europeias. No
Brasil, também é conhecida como semiotica do discurso, semidtica discursiva, semiotica
estrutural, semioética francesa, semiotica da Escola de Paris, sociossemidtica, dentre
outros. Algirdas Julius Greimas (1917-1992) desenvolve seus estudos com base nas
ideias de Saussure e no modelo glossematico de Hjelmslev, mas também recebe
influéncia da antropologia estrutural de Lévi-Strauss, o formalismo de Propp, entre

outros representantes da linguistica estrutural.

Em sua primeira obra ja ¢ demonstrada sua aproximacdo com o pensamento
saussuriano referente a semiodtica. Em seguida, demonstra sua compreensdo da
importancia da teoria e metodologia de Saussure para o estudo geral da significacdo da

linguagem humana. Isso ¢ demonstrado no trecho a seguir.

A originalidade da contribui¢dao de F. de Saussure reside, acreditamos,
na transformacdo de uma visdo de mundo que lhe era prépria — e que
consiste em apreender o mundo como uma vasta rede de relagdes,
como uma arquitetura de formas carregadas de sentido, portando nelas
mesmas sua propria significagdo — em uma teoria do conhecimento e
uma metodologia linguistica. ~ (GREIMAS, 1956, p. 192, apud
CORTINA; MARCHEZAN, 2011, p. 396)

Suas pesquisas seguem os principios da linguistica estrutural, tendo também

aproximagdo com a semiologia. Seu objeto de interesse ¢ o discurso. Para ele, “uma
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estrutura narrativa e uma logica elementar se manifestam em qualquer tipo de texto”

(SANTAELLA; NOTH, 2017, p. 187).

Greimas busca analisar a semantica das estruturas do texto, extrapola os estudos
das andlises superficiais referentes a palavra e a frase, ampliando suas analises para
estruturas mais profundas relacionadas a uma unidade maior, o texto. Tem como ponto
de partida a analise de textos, os quais sao chamados de discursos, por meio dos métodos

da linguistica estrutural.

Sua obra, Semantica Estrutural, influenciou muitos estudiosos da semiotica no
Brasil e no mundo. Os conceitos desenvolvidos por ele sdo respeitados e utilizados até
hoje em diversas areas do conhecimento, tais como: arquitetura, musica, literatura,
teologia, direito, entre outras (SANTAELLA; NOTH, 2017). A partir dela, surgiram

diversas correntes estilisticas, como: Semiotica Tensiva e Semiotica das Praticas.

O sistema tedrico desenvolvido por esse autor baseia-se no que fora denominado
por ele de quadrado semidtico, que consiste em analisar o esquema bi-direcional das
narrativas. Nele, situam-se o Her6i, seu Ajudante, seu Adversario e a Sociedade em

torno do objetivo a ser alcangado.

Outro termo conferido por Greimas, trazido do dominio da fisico-quimica, é o
conceito de isotopia, ao qual lhe confere significacdo aplicada ao campo da semidtica.
Para esse autor, isotopia ¢ uma recorréncia de cenas que d4 homogeneidade ao discurso,
que lhe assegura coeréncia semantica. Quando ocorre ruptura da isotopia, rompe-se a
linha semantica do texto, o que pode ser compreendido como fuga ao tema. Nesse caso,
¢ possivel ocorrer incoeréncia entre a imagem e texto verbal, pois o discurso verbal

desdiz o que esta representado no texto imagético.

3.4 Semiotica Peirciana: a relagio triadica do signo

Os estudos de Charles Sanders Peirce tém origem na tradi¢do semiotica norte-
americana, tendo suas bases na Filosofia e na Logica. E definida como uma teoria geral
dos signos. Peirce teve como proposito compreender a agdo dos signos por meio da

semidtica, que para ele seria a logica do signo.
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Peirce se preocupou com o processo de interpretacao da realidade no pensamento

por meio dos signos ou semiose. Sendo um estudioso de teorias logico-matematicas em

um periodo em que a escola estruturalista era vigente, esse estudioso percebe o

pensamento de uma forma légica e bastante estruturada e desenvolve categorias triadicas

para explicar sua teoria.

Ele classifica o signo ou representamen como algo que esta em lugar de algo, ou

seja, representa uma ideia do objeto e produz um efeito interpretativo na mente de

alguém, que seria o intérprete. Esse signo criado, ele chama de interpretante do primeiro

signo (NOTH; SANTAELLA, 2017).

Nas palavras de Noth; Santaella, (2017), para Peirce,

essa acdo do signo ndo € a agdo exclusiva do intérprete do signo,
embora um intérprete seja necessario para o signo poder realizar seu
potencial semiético. Isto se explica porque, ao estar no lugar do seu
objeto, o signo mesmo adquire o poder de produzir um efeito de
interpretagio (NOTH; SANTAELLA, 2017, p. 39).

Por ter uma visdo estruturalista de linguagem, Peirce considera o signo ou

representamen, um veiculo do significado. E ele quem evoca a ideia na mente do leitor,

e essa ideia seria o seu interpretante. Para melhor entendimento, Coelho Netto (2014)

explica que

Um signo (representamen) para Peirce, é aquilo que, sob certo aspecto,
representa alguma coisa para alguém. Dirigindo-se a essa pessoa, esse
primeiro signo criara na mente (ou semiose) dessa pessoa um signo
equivalente a si mesmo ou, eventualmente, um signo mais
desenvolvido. Este segundo signo criado na mente do receptor recebe a
designacdo de interpretante (que ndo é o intérprete), e a coisa
representada € conhecida pela designacdo de objeto. Estas trés
entidades formam a relacdo triadica de signo que pode ser graficamente
representada (COELHO NETTO, 2014, p. 56).

Para ilustrar, apresentamos a representac¢ao triadica do signo
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Figura 4 Representacdo do signo

Interpretanta

Signo ~ Dbjeto
{Hepreseniamean)

Fonte: A autora, baseada em Santaella, (2005); Jolly, (2012).

De forma mais detalhada, Santaella, 2002, destaca que

o signo ¢ qualquer coisa de qualquer espécie (uma palavra, um livro,
uma biblioteca, um grito, uma pintura, um museu, uma pessoa, uma
mancha de tinta, um video etc.) que representa uma outra coisa,
chamada de objeto do signo, ¢ que produz um efeito interpretativo em
uma mente real ou potencial, efeito este que € chamado de interpretante
do signo (SANTAELLA, 2002, p. 8).

Peirce postulou ainda trés categorias universais do pensamento e da natureza,
interdependentes, para explicar o processo de semiose: primeiridade — estdgio iniciante;
diz respeito a qualidade do signo ou a impressdo que se tem da realidade. E o modo de
ser daquilo que ¢ tal como é, positivamente ¢ sem referéncia a outra coisa qualquer.
“Estd aliada a ideia de acaso, indeterminacdo, frescor, originalidade, espontaneidade,
potencialidade, qualidade, presentidade, imediaticidade” (SANTAELLA, 2012, p. 8);
secundidade ocorre quando um primeiro se relaciona a um segundo fenémeno. E aquilo
que existe e, para existir, chama por algo como, tempo e espaco, categoria dos fatos no
seu aqui e agora. (PEIRCE, 1904, apud NOTH; SANTAELLA, 2017); terceiridade
aproxima as categorias anteriores. “Corresponde a camada de inteligibilidade ou
pensamento em signos, através da qual representamos e interpretamos o mundo”

(SANTAELLA, 2012, p. 8).

Exemplificando: a cor azul simples ndo relacionada a nada, ¢ um primeiro ou

primeiridade. O céu, lugar e tempo, aqui e agora onde se materializa o azul, ¢ um
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segundo ou secundidade. A elaborac¢do cognitiva em que relaciona o azul ao céu ou o

azul do céu ¢ um terceiro ou terceiridade (SANTAELLA, 2005).

Peirce defendia que os signos sdo divisiveis conforme trés tricotomias. A
primeira diz respeito a qualidade do signo em si mesmo: qualissigno, relaciona-se a
categoria de primeiridade, sinsigno, relacionado a categoria de secundidade e legissigno,

relacionado a terceiridade. Vejamos essa representacao:

Quadro 7 Tricotomias da qualidade do signo

Signo 1° em si Signo 2° com seu Signo 3° com seu
mesmo objeto interpretante

1° qualisigno fcone Rema Primeiridade
Signo ainda nao
corporificado
Ex.: cheiro que
ainda ndo evoca a
ideia de um objeto
especifico.

2° sinsigno Indice Dicente Secundidade
Signo
corporificado em
materialidade
propria.

Ex.: um grito ou
qualquer palavra na
sua singularidade
no tempo ou no
espaco.

3° legissigno simbolo argumento Terceiridade
Signo que ¢ uma
lei.
Ex.: cada palavra
isolada de uma
lingua.

Fonte: a autora baseada em Santaella (2005); Noth; Santaella (2017).

A segunda tricotomia diz respeito a variagdo que o signo incorpora na relagdo

com seu objeto: icone, indice e simbolo.

O icone se relaciona a primeiridade, € a primeira impressao que se tem do signo.
Tem como fundamento um qualisigno e se constitui como uma possibilidade hipotética

da existéncia de um signo. Ele tem alguma semelhanga com o objeto representado.
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Como exemplos, podem ser citados: escultura, fotografia, um diagrama, um esquema,

entre outros (COELHO NETTO, 2014).
Santaella, (2002) argumenta que

icones sdo quali-signos que se reportam a seus objetos por similaridade.
Quando a cor azul-clara lembra o céu ou os olhos azuis limpidos de
uma crianga, ela s6 pode lembra-los porque ha uma semelhanca na
qualidade desse azul com o azul do céu ou dos olhos. O icone s6 pode
sugerir ou evocar algo porque a qualidade que ele exibe se assemelha a
uma outra qualidade (SANTAELLA, 2002, p. 17).

J& o indice ¢ um signo que se refere ao objeto denotado em virtude de ser
diretamente afetado por esse objeto (PEIRCE, 2010). Tem algo de comum com o objeto.
O indice ¢ a modificag@o do signo pelo objeto, fazendo com que seja remetido a algo. A
exemplo disso, temos: a fumaga ¢ um signo indicial de fogo (COELHO NETTO, 2014),

pegadas na areia, cheiro de gas.

O simbolo “é um signo que se refere ao objeto denotado em virtude de uma
associacdo de ideias produzida por uma convengio” (COELHO NETTO, 2014, p. 58). E
arbitrario e convencional. Seu sentido ¢ estabelecido por uma conven¢do de ideias. A

exemplo temos as palavras de uma lingua.

Na terceira tricotomia, para Peirce, quanto ao ponto de vista do interpretante ou
do tipo de interpretagdo que o signo estd apto para produzir na mente do intérprete, ele

pode ser classificado como rema, dicente ou argumento.

Rema corresponde a um “signo que pode estar no lugar de um sujeito ou
predicado de uma proposicio. E qualquer signo que nio ¢ verdadeiro nem falso [...] é um
signo de possibilidade qualitativa, entendido como representando esta e aquela espécie

de objeto possivel” (PEIRCE, 1903, apud NOTH; SANTAELLA, 2017, p. 58).

Dicente ¢ um signo que para o interpretante ¢ um signo de existéncia real

(PEIRCE, 2015).

Argumento ¢ um signo que para o interpretante ¢ signo de lei. Est4 na categoria
de terceiridade. Um argumento conecta a informacdo de signos dicentes por uma
necessidade logica. E um signo do discurso racional (NOTH; SANTAELLA, 2017;
PEIRCE, 2015).
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Dito isso, passaremos a discutir a respeito da semiotica social, a qual esta
relacionada aos estudos da linguagem visual mais voltados ao campo social e as praticas
de interagio entre as pessoas em contextos reais de uso da lingua e das linguagens. E
uma vertente da semidtica relativamente nova e seus principais representantes siao

Gunther Kress € Theo van Leeuwen.

3.5 Semidtica Social

As préticas sociais se modificam de acordo com as necessidades impostas pelo
processo de modernizacdo. Essas modificagdes também exercem influéncia nos
processos de interagdo mediados pela linguagem. Assim, surgem novas demandas, novas
palavras sdo acrescentadas ao Iéxico, novos géneros surgem, outros sofrem
transmutacdes ou sdo reelaborados para atender as novas demandas linguisticas

vivenciadas pelos falantes.
Segundo Rojo, (2014) em verbete do Glossario Ceale on line!”,

[...] na vida contemporanea, em que os escritos ¢ falas se misturam
com imagens estaticas (fotos, ilustragdes, graficos, infograficos) e em
movimento (videos) e com sons (sonoplastias, musicas), a palavra texto
se estendeu a esses enunciados hibridos de “novo” tipo, de tal modo
que hoje falamos também em textos orais ¢ em textos multimodais,
como as noticias televisivas e os videos de fas no YouTube (ROJO,
2014).

A afirmacao supracitada demonstra como o conceito de texto vai evoluindo e
sendo ampliado para abarcar as diversas formas de manifestacdes da linguagem. O
emergir desse fendmeno de surgimento de manifestagdes genéricas exige que os
pesquisadores vinculados ao campo da linguagem redirecionem seus olhares para o
desenvolvimento de estudos os quais favorecam a compreensao e explicacdo dessa
ocorréncia na sociedade. Por esse motivo, alguns ramos da ciéncia linguistica vao

sobressaindo em decorréncia dessas mudancas.

Y Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimodais.
Acesso em: 10 de nov. 2019
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Nesse sentido, a Semidtica Social ¢ marcada pelos estudos pos-estruturalistas dos
linguistas e semioticistas Bob Hodge e Gunther Rolf Kress desde os anos 1980 e surge a
partir de criticas aos estudos semiodticos tradicionais: “Nao se trata de uma ruptura com a
tradi¢do, mas uma revisdo desses estudos fundadores, permitindo desenvolver uma nova
forma semiotica, cuja discussdo repousa no processo de produgdo de significado
(meaning making) e a sua recepg¢do, situando-os como parte da construcdo social”
(GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 6). Em seu livro Social Semiotics (1988), Hodge e
Kress investigaram as varias caracteristicas inerentes ao processo de construcdo de

sentido na comunicagdo humana, ou seja, as semioses mobilizadas nesse processo.

Eles defendiam a importancia de todos os modos de comunicagdo: os verbais —
orais e escritos — bem como os ndo verbais — imagens, sons, gestos, entre outros —
reconhecendo que, em diversos contextos, pode haver oscilagdo na assimetria de um em
relacdo ao outro modo. Também defenderam que os textos ndao verbais passaram a
exercer o papel de protagonista no processo de interagdo, exigindo habilidades de leitura
e o reconhecimento de que tanto o modo visual quanto o modo verbal comunicam de
formas distintas, tendo em vista que ambos apresentam aspectos linguisticos especificos
que demandam mecanismos de leitura distintos, como bem advogam Fernandes;

Almeida, (2008) baseados em Kress € van Leeuwen

Kress e van Leeuwen sintetizam, com base em analise de materiais
impressos, que: (i) Os dois modos de comunicagdo verbal e visual ndo
sdo e ndo fazem as mesmas coisas, uma vez que uma mensagem sendo
expressa pela linguagem visual ndo comunica exatamente a mesma
coisa quando expressa pela linguagem verbal. (ii) Verbal e visual ndo
meramente coexistem, pois no meio impresso a fun¢do da linguagem
visual mudou, passando de mero apoio comunicativo a veiculo da
informacao mais importante. (iii) A forte interacdo entre esses modos
pode causar efeitos de sentido no modo escrito, ou seja, a relacdo entre
ambas as linguagens, a maneira como elas coexistem podem afetar a
forma e a leitura da mensagem veiculada. (FERNANDES; ALMEIDA,
2008, p. 12)

De igual modo, os gestos, tom de voz, cores, texturas, entre outros recursos
semioticos presentes na materializagao do discurso, desempenham fungdes importantes
durante o processo de interagdo, e, portanto, podem ser analisados, levando em

consideragdo seus proprios principios estruturais e suas peculiaridades enquanto sistema
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linguistico, pois as “imagens também podem e devem ser lidas” (SANTAELLA, 2012, p.
10).

Ancorando-se nas ideias de Ledin e Machin (2018), Aiello (2020) afirma que, no
geral, a semiodtica social considera a "linguagem" como um sistema de varias escolhas
possiveis que podem ser feitas dependendo do que os produtores de sinalizagao desejam
para alcangar dentro das restri¢des ou possibilidades de determinados modos, midia e
contextos. Por essa razdo, a semiotica social substitui a no¢do estruturalista de codigo

pela noc¢ao de recurso semidtico.

Para Hodge e Kress, “os significados sociais construidos através da vasta gama
de formas semidticas, por meio de textos semiodticos e praticas semioticas em todos os
tipos da sociedade humana em todos os periodos da histéria humana” (HODGE; KRESS
1988:26, apud GUALBERTO; SANTOS, 2019, p. 6).

Desse modo, van Leeuwen, (2005) afirma que o constructo teérico da Semidtica
Social concebe as regras da lingua como socialmente produzidas e mutaveis por meio da
interagdo social, confrontando, assim, com a vertente tradicional da semiotica norteada
pelos fundamentos tedricos e paradigmas da gramadtica estruturalista sobre as regras,

vistas como fixas e imutaveis.

Mas essa ndo ¢ uma abordagem tdo nova assim. Ela deriva da concepcao de
lingua enquanto instrumento de interacdo e comunica¢do, defendida pelo modelo
funcionalista desenvolvido pelos estudiosos da Escola de Praga e que se divide em duas

correntes: o funcionalismo europeu e o funcionalismo norte-americano.

A linguistica funcional interessa-se pelo estudo da lingua em uma perspectiva
social, que ndo se identificava estritamente com os paradigmas do estruturalismo e do
formalismo linguistico, os quais percebiam a lingua como expressdo do pensamento,

preso a um sistema autonomo.

Segundo Fuzer; Cabral, (2014) explicam que:

No inicio do século XX, o antropdlogo Bronislaw Malinowski [1884-
1932] introduziu o reconhecimento de que a lingua é uma das mais
importantes manifestacdes da cultura de um povo. Sua teoria sobre a
relagdo entre lingua e seu uso em contexto influenciou o linguista John
Rupert Firth [1890-1960], que deu inicio as primeiras sistematizagdes
desse principio na linguagem. (FUZER; CABRAL, 2014, p. 17)
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Os funcionalistas tiveram sua aten¢do voltada para os aspectos funcionais,
situacionais e contextuais de uso da lingua, sem se restringirem apenas ao sistema
linguistico estruturalista. Esses tedricos defendiam, portanto, a ndo separacdo entre
sistema e uso, como propuseram as escolas Estruturalistas e os Gerativistas. Dessa
maneira, opuseram-se a concepg¢do de lingua como expressdo do pensamento. Além
disso, enfatizaram a multifuncionalidade da lingua, destacando as fung¢des expressiva,

social, conotativa e descritiva (LYONS, 1987).

Nessa perspectiva, o funcionalismo percebia a lingua como um fendmeno social,
cuja estrutura ¢ alterada mediante sua utilizacdo pelo falante em diversas situagdes
comunicativas. Essa vertente “caracteriza-se pela crenca de que a estrutura fonologica,
gramatical e semantica das linguas ¢ determinada pelas fun¢des que tém que exercer nas

sociedades em que operam” (LYONS, 1987, p. 166).

Um dos principais expoentes desse modelo tedrico-metodologico € o linguista
Roman Jakobson, que estendeu a nocdo de funcdo da linguagem a fungdo emotiva,
conativa, poética, metalinguistica e fatica. Jakobson percebeu a importancia dos
participantes no processo de intera¢do social (PEZATTI, 2011) em contextos reais de

uso.

Seguindo a linha de pensamento funcionalista, outro importante linguista dessa
vertente, o britdnico Michael A. K. Halliday (1970), desenvolvendo as ideias de seu
mestre, Firth, postula a existéncia de trés metafuncdes ou macrofungdes: funcao

ideacional, funcgao textual e funcdo interpessoal.

Assim, afirmou que a fun¢do ideacional corresponde a interpretacao e a
expressao das experiéncias pessoais relacionadas ao mundo exterior ¢ dos processos
mentais, materiais e abstratos de todo tipo. Em outras palavras, diz respeito a funcao

cognitiva ou referencial da linguagem.

J4 a funcdo interpessoal habilita o usudrio da lingua a participar da situacdo de
fala, usando a linguagem para expressar um julgamento pessoal, uma atitude e para
estabelecer nas relagdes com o interlocutor um determinado papel comunicativo. Ou seja,
permite a utilizagdo de diferentes modos ou modalidades diante de situagdes

comunicativas como as diferengas entre assergdes, perguntas, ordens, entre outros. Esta
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ligada a relacdo entre locutor e ouvinte no processo de enunciacdo na tentativa de
estabelecer o processo de compreensdo entre os falantes. Finalmente a fungao textual —
permite a estruturagdo de textos de modo pertinente ao contexto (FAVERO; KOCH,
2012, PEZATTI, 2011).

Nessa perspectiva, esse linguista amplia suas observacdes acerca da linguagem,
debrucando-se sobre reflexdes sistematicas a respeito do funcionamento do sistema na
sua relacdo com o contexto situacional. Outra contribuicdo de Halliday ¢ a distin¢do
entre Tema — parte que se refere ao que ja € conhecido do interlocutor, ou seja, o dado no
contexto linguistico, ¢ Rema que se refere a informag@o nova, acrescida ao discurso.
Em outras palavras, o dado ¢ o novo que garante a progressao e aceitabilidade do texto

de modo a garantir a interag@o entre os interactantes e o discurso.

Como fruto desses estudos e reflexdes criticas acerca da semidtica social,
Halliday produz a gramadtica sistémico-funcional. Essa gramatica representa um
instrumento relevante para os estudos do texto no dmbito da linguistica. Essa gramadtica
leva em consideragdo a competéncia que o usuario tem de realizar trocas no processo de
negociacdo de sentidos de modo que desempenhem importantes fungdes em contextos

sociais especificos para se fazer compreender diante de um evento comunicativo.

Para tanto, o uso que fazemos do sistema linguistico ¢ realizado de acordo com as
necessidades de convivéncia em sociedade. Desse modo, ao usarmos a linguagem,
fazemos uma série de escolhas entre as possibilidades que o sistema linguistico
disponibiliza. Em vista disso, precisamos desenvolver nossa consciéncia sobre os
significados que as palavras e suas combinacdes em textos geram para alcancarmos

efetivamente nossos propositos em contextos especificos (FUZER; CABRAL, 2014).

A gramatica sistémico-funcional tem como objetivo compreender e descrever a
linguagem em seu processo de funcionamento como um sistema comunicativo € nio
como um conjunto de regras gramaticais desvinculadas do contexto real de uso da lingua.
Nessa perspectiva, a lingua organiza-se em torno de duas possibilidades: a cadeia,
referente ao sintagma, ¢ a escolha, referente ao paradigma (FURTADO DA CUNHA;
SOUZA, 2011).

Acerca da significagcdo epistemologica do termo “sistémico” e “funcional” que

caracteriza essa abordagem, as citadas autoras esclarecem que



130

ela ¢ sistémica porque vé a lingua como redes de sistemas linguisticos
interligados, das quais nos servimos para construir significados, fazer
coisas no mundo. Cada sistema ¢ um conjunto de alternativas possiveis
que podem ser semdnticas, léxico-gramaticais ou fonoldgicas e
grafologicas. E funcional porque explica as estruturas gramaticais em
relacdo ao significado, as fungdes que a linguagem desempenha em
textos. (FUZER; CABRAL, 2014, p. 19)

Portanto, essa concep¢dao de lingua(gem) tem alicercado outras teorias que
ancoram suas bases nas pesquisas sistematizadas e desenvolvidas por Halliday. Outros
estudiosos, principalmente da linguistica, t€m ampliado esses construtos, aplicando-os a
outros objetos de estudos da linguagem, como por exemplo, a linguagem visual

explorada na Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Nesse contexto, a Gramatica do Design Visual diferencia-se da gramaética do
texto impresso, no sentido de que visa a analise das multiplas semioses que compdem o
texto imagético. Portanto, seu objetivo esta voltado para os diversos modos semidticos

presentes nos eventos interativos.

Multimodalidade ¢ o termo utilizado para designar a combinagdo de diferentes
modos semidticos na constru¢do de um artefato ou evento comunicativo. Esse termo
surgiu pela primeira vez no Manifesto “A pedagogy of Multiliteracies — Designing
Social Futures” (Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais),
publicado em 1996 por um grupo chamado The New London Group - conhecido como
Grupo de Nova Londres (GNL — New London Group), consiste em uma equipe de
pesquisadores que se reuniu na cidade de Nova Londres para discutir a respeito das
mudangas que os textos estavam comegando a sofrer e, em decorréncia disso, as formas
de letramentos também estavam se modificando para acompanhar esse movimento.
Faziam parte desse grupo, estudiosos ingleses, australianos e americanos. Dentre eles,

Bill Cope, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Norman Fairclough, entre outros.

Esse manifesto tinha como objetivo afirmar a necessidade de a escola agregar ao
contexto pedagogico e aos curriculos “os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em se grande parte — mas ndo somente — devidos as novas TICS” (ROJO,
2012, p. 12). Dessa forma, inaugura as discussdes sobre a expansdao dos conhecimentos

a respeito dos estudos semidticos dos textos, ampliando assim, o conceito de letramentos,
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ja bastante discutido por estudiosos como, por exemplo, Street (1995); Kleiman (1995),
avancando para o conceito de multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012). Para esses
pesquisadores do The New London Group, o letramento voltado para as praticas escritas
dos géneros textuais ja ndo ¢ mais suficiente para contemplar as mudancgas ocorridas nas

sociedades, sobretudo em decorréncia do uso crescente das TDICs.

O GNL defendia que os textos se “compunham de uma pluralidade de linguagens,
que eles denominaram multimodalidade” (ROJO; MOURA, 2019, p. 20). Corroborando

com esse pensamento, concordamos que

A sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande
ambiente multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, musicas,
aromas, movimentos variados, texturas, formas diversas se combinam e
estruturam um grande mosaico multissemiotico. Nossos pensamentos €
nossas interagdes se moldam em géneros textuais e nossa historia de
individuos letrados comega com nossa imersdo no universo em que o
sistema linguistico ¢ apenas um dos modos de constituicdo dos textos
que materializam nossas a¢des sociais. (DIONISIO; VASCONCELOS,
2013, p. 19)

Kress (2010) afirma que toda forma de comunicacdo ¢ multimodal. Os
significados sdo construidos pelo uso de signos nas mais diversas esferas de
comunicagdo. Para isso, esses signos sdao produzidos por meio de uma diversidade de
modos semidticos a partir de uma necessidade comunicativa (ADAMI, 2016). Para
corroborar com esse pensamento, convocamos Gualberto; Santos, (2019), segundo os
quais “a multimodalidade ndo ¢ uma teoria, ela ¢ uma caracteristica inerente a todos os
textos. Sob esse ponto de vista, os textos sempre possuem mais de um modo semiotico
envolvido em sua constitui¢do, sendo, portanto, multimodais” (GUALBERTO;

SANTOS, 2019, p. 6).

A disseminagdo das tecnologias digitais da informa¢do e comunicacdo, e, com
elas, a ascensdo dos géneros que circulam nos meios digitais implicam, segundo autores,
Rojo (2014), Chartier e Street (2014), Caiado (2011), mudancas significativas nas

maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos na sociedade.

Nesse cenario, Rojo (2014), declara que esses novos escritos, promovem o

surgimento de novos gé€neros discursivos, quase diariamente, como por exemplo, chats,
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tweets, posts, ezines, funclips, entre outros, gracas a essas novas tecnologias e
ferramentas de “leitura-escrita”, que, convocam novos letramentos e configuram os
enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de semioses ou linguagens), ou

multimodalidade.

A autora afirma ainda que isso acontece por conta da linguagem digital que,
indiferente, ou alheia, as multiplas semioses, reconfigura todas essas modalidades de

linguagem e midias em um c6digo numérico binario.

Nessa dire¢do, Street (2014) considera que o ensino ¢ a aprendizagem da leitura e
da escrita, na atualidade, precisam considerar os varios modos de comunicacio
existentes, por exemplo, modos de comunicagdo linguisticos — escrita e oralidade;
visuais — imagens, fotografias; ou gestuais — apontar o dedo, balancar a cabeca negativa
ou afirmativamente — os quais s3o incorporados aos meios de comunicacdo, tanto

impressos quanto digitais.

Nesse contexto, a Gramatica do Design Visual, que serd abordada em seguida,
assume uma fun¢do importante neste trabalho, visto que essa abordagem teorica
representa uma mudanca na forma como os textos ndo verbais, que antes eram
considerados subalternos ao texto escrito, puderam ser analisados por uma gramaética
propria que lhes conceda status importante nos estudos linguisticos. Dessa forma, a GDV
serd utilizada como base para analise do corpus coletado neste trabalho de pesquisa. E
importante ressaltar que a escolha por essa teoria se deu em consonidncia com a

abundancia de modos semioticos presentes no Livox.

3.6 Gramatica do Design Visual: perspectivas para a andlise dos géneros
discursivos visuoverbais/verbovisuais

Gunther Kress interessa-se pelos estudos de Halliday (1978; 1985; 1989; 1994) e
passa a direcionar suas pesquisas na perspectiva da linguistica sistémico-funcional.
Baseado na gramadtica desenvolvida por seu mentor, Kress adota as trés principais
metafun¢des de Halliday — ideacional, interpessoal e textual — adaptando-as para a

criacdo de fungdes que possibilitassem sua aplicabilidade para uma analise critica das
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estruturas visuais. Assim, nos anos 1990, junto com Theo van Leeuwen, propde a

Gramatica do Design Visual (GDV), publicada pela primeira vez em 1996.

Inicialmente, tomam por base os desenhos produzidos pela crianca e, para ela,
durante a alfabetizagdo. Esses estudiosos consideram que a linguagem ndo verbal ¢
composta por um sistema linguistico que lhe ¢ intrinseco com estrutura e regras
particulares. Por isso, deve ser analisada analogamente a graméatica verbal. No entanto,
defendem que ambos os sistemas — verbal e ndo verbal — geram significados linguisticos
distintos e peculiares. Portanto, a composi¢ao do texto visual deve ser estudada com base

em categorias de andlise especificas.

Partindo desse pressuposto, Kress ¢ van Leeuwen anunciam seu arcabougo
tedrico baseados na compreensao de texto visual como unidade de andlise. Entretanto,
essas analises se realizam a partir dos sentidos construidos e negociados no texto, ou por

meio dele, (BALOCCO, 2010) com seus interactantes.

Nessa perspectiva, Kress e van Leeuwen (2006) ressaltam que o discurso sempre
teve natureza multissemidtica, apesar disso, o texto escrito exerceu durante muito tempo
status privilegiado em relagcdo ao potencial representacional e comunicacional do texto
visual. No entanto, a multimodalidade ¢ “um passo para fora da longa tradicdo de ver a

‘lingua’ como um meio completo de produzir sentido, vendo-a como um meio entre

outros” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 15).

Para tanto, advogam que qualquer sistema semidtico deve desempenhar trés
fungdes: (1) representar o mundo experiencial; (2) evidenciar as relacdes entre falantes e
ouvintes e (3) fornecer recursos para a composi¢do imagética. Com base nesses trés
preceitos e amparados nos principios teoricos da Gramatica Sistémico-funcional de
Halliday e nas metafun¢des desenvolvidas por esse autor — Metafuncao ideacional;
Metafuncao interpessoal e Metafungdo textual — Kress e van Leeuwen desenvolvem
categorias de andlise do texto visual: Metafungdo representacional; Metafuncao

interacional e Metafungdao composicional.
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Para sistematizar a relagdo entre as metafuncdes desenvolvidas por Halliday e as

elaboradas por Kress e van Leeuwen, elaboramos, com base nos estudos de Almeida,

(2008), Favero; Koch, (2012) e Pezatti, (2011), um quadro comparativo para demonstrar

as diferengas e aproximagoes entre elas, assim como suas finalidades para a analise do

texto verbal

e do texto verbo-visual.

Quadro 8. Metafungdes da Linguistica Funcional do texto verbal e Linguistica do texto visual

METAFUNCOES DE LINGUAGEM FUNCIONAL DO TEXTO VERBAL E DO TEXTO VISUAL

HALLIDAY | FUNCAO SEMIOTICA DO TEXTO KIEEE%VEV}EIQN FUNCAO SEMIOTICA DO TEXTO
GSF VERBAL VISUAL
GDV
Refere-se a interpretagdo e a expressdo de Responsavel pelas estruturas que
experiéncias acerca dos processos do constroem visualmente a natureza dos|
mundo exterior e dos processos mentais, eventos, objetos e  participantes|
materiais e abstratos de todo tipo. Al envolvidos, e as circunstancias em que
. sentenca ¢ entendida como um processo. . ocorrem. Indica, em outras palavras, o
Ideacional Representacional .
que nos estd sendo mostrado, o que se
supde esteja "ali", o que estd
acontecendo, ou quais relacdes estdo
sendo construidas entre os elementos
apresentados.
IDiz respeito a posi¢do que o locutor Responsavel pela relagdo entre o
assume perante o ouvinte, no processo de participantes, ¢ analisada dentro daj
enuncia¢do, levando em consideracdo as| fun¢do denominada de fun¢do interatival
Interpessoal |diferencas de modo ou modalidade] Interativa (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006),
utilizada no processo de interacéo entre os| onde recursos visuais constroem "al
interactantes. natureza das relagdes de quem vé e o
que ¢é visto”.
[Permite a  estruturagdo de  textos Responsavel pela estrutura e formato do
adequando-os ao contexto, utilizando-se dej texto, ¢é realizada na  fungdo
clementos linguisticos capazes de favorecer composicional na proposi¢do para
Textual 6552 adequacao. Chmposiso analise de imagens de Kress e van

Lecuwen, e se refere aos significados
obtidos através da '"distribuicdo do
valor da informacdo ou énfase relativa

entre os elementos da imagem".

Fonte: Elaborado pela autora com base em Almeida (2008); Favero; Koch, (2012); Pezatti, (2011).

De outro modo, Almeida (2008) constréi um grafico com a sintese das

correlagdes entre as metafungdes propostas por Kress e van Leeuwen (2006) com base

nas metafungdes desenvolvidas por Halliday (1978).
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Figura 5 — Correlagoes entre Metafungoes da Linguistica Funcional do texto verbal e Linguistica do texto
visual

AS METAFUNCOES

GRAMATICA DO
DESIGN VISUAL (1996)
KRESS e var LEELMWERM

~ GRAMATICA
SISTEMICO-FUNCIONAL (1978)
HALLIDAY

CODIGO SEMIOTICO DA LINGUAGEM CODIGO SEMIOTICOD DA IMASGEM

METAFUNCOES

IDEACIONALS INTERPESSOAL/ TEXTUALY
REPRESENTACIONAL INTERATIVO COMPOSICIONAL

RELACAO ENTRE RELACAO ENTRE RELACAO ENTRE
PARTICIPANTES IMAGEM E OBSERVADOR ELEMENTOS DA IMAGEM
M‘,A-::l_ CLASSIFRCACHIMAL
REACAD SWABOLICO
VEREAL AMALITICD

MAENTAL

Fonte: Almeida (2008, p. 12).

Nesse sentido, a GDV propde um conjunto de categorias e subcategorias de
analise do texto visual, tendo em vista que, como j& dito, este dispde de um sistema
complexo com regras internas de organizagdo que lhes sdo proprias, bem como regras
externas que dependem do contexto social. Essas regras de organizagao sdo mobilizadas
pelo leitor/observador para construir sentidos, estabelecer interacdo e desvendar os

segredos desse texto multimodal.

Essas categorias de analise permitiram a criagdo de instrumentos ou recursos para
a organizacdo dos diferentes elementos visuais e viabilizaram a reflexdo de como as
diferentes disposi¢des desse sistema afetam o sentido do texto. Com isso, novos olhares
se lancaram sobre as implicagdes dos textos ndo verbais na construgdo de significados
para a interagdo social, antes subordinados aos elementos verbais, fato que causava

inquietacdes em muitos estudiosos da semidtica e da linguistica textual. Isso porque ja
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reconheciam os textos ndo verbais como sistema dotado de significado polissémico,
porém nao possuiam instrumentos que lhes permitissem analises mais aprofundadas e
pertinentes a esses géneros mobilizadores de recursos semidticos e elementos

linguisticos proprios.

Em suma, como bem argumenta Almeida (2019), o aporte tedrico desenvolvido

por esses autores defende que

[...] a conscientizagdo das imagens enquanto codigos de significado
imbuidos de estruturas sintaticas proprias e dotadas de significado
potencial, e ndo como veiculos neutros desprovidos de seu contexto
social, politico e cultural. Devem, portanto, suscitar a leitura critica ¢
ser intrinsecamente correlacionadas com a area da ACD, até entdo
vinculada exclusivamente a analise de textos verbais, especialmente de
textos informativos, ¢ ndo de entretenimento. (ALMEIDA, 2019, p.
176)

Nesse contexto, a GDV preenche uma lacuna presente hd algum tempo. Sua
relevancia culminou com o fato de que no contexto contemporaneo se faziam
necessarios estudos que se importassem com os géneros verbo-visuais, géneros esses tao
presentes nas sociedades hd um bom tempo e que vém emergindo, se atualizando e se
transmutando nos contextos comunicativos. Diante da imensa gama de géneros visuais e
digitais presentes no ciberespago, ja consolidados e/ou que emergem constantemente na
sociedade da informagdo e comunicagdo, invadida pelos meios tecnologicos de massa,

novas habilidades sdo requeridas do leitor contemporaneo, entre elas, o letramento visual.

Mas, ndo apenas os géneros produzidos no ciberespago sdo passiveis de andlise
por meio da GDV, como todas as manifestagdes ndo verbais, visto que elas se organizam
para formar um todo coerente e sdo compostas de elementos interdependentes que
podem ser observados criticamente nas mais diversas camadas de seus esquemas

composicionais.
Diante disso, Almeida (2008), comenta que a GDV

surge com intuito de suplantar algumas das dificuldades em se analisar
sistematicamente estruturas visuais e outros codigos semioticos do
género, dado que, até entdo, os paradigmas de investigagdo de
estruturas visuais enfocavam exclusivamente o 'léxico' das imagens e
ndo iam além da camada denotativa, conotativa e/ou iconografica de
seus niveis de significacdo. (ALMEIDA, 2008, p. 9)
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Isso nos faz refletir acerca da relevancia que a GDV trouxe ao status do texto ndo
verbal nos estudos linguisticos, haja vista essas estruturas serem comumente analisadas
de maneira superficial ou serem vistas como acessorias aos textos verbais. Portanto, o
conjunto de regras oferecidos pela GDV permite a extrapolagdo dessa analise limitada e
meramente descritiva, denotativa e conotativa das representagdes visuais.

Com o desenvolvimento de aplicativos digitais, bem como dos géneros digitais, a
ampliagcdo do uso dos recursos semidticos trouxe uma gama de possibilidades de formas
de leitura e producao desses géneros.

Por esse motivo, essa teoria norteard nossas analises neste trabalho de pesquisa,
pois o APP Livox, objeto de nosso estudo, opera diversos modos semioticos e € utilizado
na aprendizagem e comunica¢do de estudantes com TEA. Portanto, as categorias de
andlise da GDV poderao contribuir na compreensao desses recursos.

Historicamente, embora os estudos da semidtica ja tenham se preocupado e se
ocupado do signo ndo verbal, foi o texto verbal que ganhou stafus de maior importancia
e sempre foi explorado com maior afinco durante um longo periodo. Isso também se
deve ao pouco tempo que a linguistica tem como ciéncia, assim como as necessidades
que vao surgindo socialmente frente aos usos da lingua e avangos da sociedade.

Diante do exposto, nosso intuito ¢ refletir acerca de alguns aspectos de andlise
dos géneros textuais verbo-visuais, j4 que, no nosso entendimento, ainda estdo em
processo de construgcdo e consolidagdo nos estudos linguisticos, diferentemente dos
géneros textuais escritos. Com relagdo a estrutura, por exemplo, os géneros textuais
escritos possuem elementos em sua estrutura, que direcionam o leitor no percurso que o
autor deseja que ele siga. Géneros como uma receita, um manual de instru¢do, um conto,
dispdem de elementos indicativos da sequéncia que o leitor deve seguir: por onde
comegar, seguir adiante e, finalmente concluir sua leitura. Esse pode ser um processo
aparentemente previsivel para o autor, de certo modo. Todavia, as vezes, essa suposta
previsibilidade escapa ao “controle” do autor.

J&, no texto visual, ndo ¢ possivel prever uma linearidade no processo de leitura.
Nele, toda a informagdo ¢ apresentada ao mesmo tempo. Cabe ao leitor elencar ou
elaborar seu proprio percurso de leitura, escolher por onde iniciard, qual o segundo,

terceiro, quarto passo e finalizar.
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Podemos considerar que as estratégias que o leitor adotard fogem a
previsibilidade do autor. Alguns recursos como, cores, legendas, tamanhos diferenciados
das imagens para destacar uma em detrimento da outra para direcionar a atencdo ou
diregdo da leitura pelo leitor/observador, podem ser adotados, mas isso ainda nao
garantira sua eficacia.

Nao ha como prever se o caminho da leitura utilizado sera circular, horizontal,
vertical ou diagonal. Para melhor discutirmos essas questdes, a seguir apresentamos um
quadro-sintese das categorias e subcategorias de analise da GDV, a qual propde recursos

para a analise do texto verbo-visual.

Quadro 9. Categorias e subcategorias da GDV

METAFUNC()ES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Transacional
Processo de Agdo Nao-transacional
Representagdo
narrativa Processo de Reacdo Transacional
" Nao transacional
Metafuncio Processo Verbal
R q Processo Mental
epresentacional
Processo de
Conversao
Circunstancias
Processos
Representagdo Analiticos
) Processos de
conceitual Classificacdo
Processos
Simbdlicos
Contat Pedido-interpelagdo
ontato
. (demanda)
Metafuncio Oferta
interacional i
Distéancia social Intima/pessoal Plano fechado
Social Plano médio
Impessoal Plano aberto
Envolvimento Angulo Frontal
Destaque Angulo Obliquo
Atitude/Perspecti Visdo de poder Angulo vertical
Igualdade Nivel dos olhos
va Poder do Angulo baixo
participante
representado
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Modalidade Naturahstlca
Sensorial
Cientifica/Tecnolog
ica
Abstrata
Valor da Dado/Novo Esquerda/direita
Ideal/Real Topo/Base
- informacao i
Metafunciio ¢ Centro/Margem Superordenado/Subordinado
composicional Saliéncia Cor
Contraste
Posicionamento
Frame/enquadra Enquadre
mento
Caminho da
leitura

Fonte: A autora, adaptado de Silva (2016, p. 81), Carmo, (2016, p. 93-94).

Essas categorias sdo ferramentas objetivas que possibilitam uma andlise
sistematizada das camadas que compdem as estruturas visuais € que antes eram vistas na
sua superficialidade. Durante a analise das estruturas que compdem os textos visuais, o
leitor/observador atentamente busca inicialmente perceber se o0s participantes
representados nas imagens estdo ou ndo desempenhando agdes. Se isso ocorre, dizemos
ser uma imagem cujo processo ¢ narrativo. Nesse caso, as agdes sdo codificadas

visualmente sob a forma de vetores.

Do contrario, quando as representacdes nas imagens se caracterizam como
inacdes, nao envolvendo a presenca de vetores, dizemos que esse € um processo
conceitual, que serve para representar, definir e/ou classificar de forma taxondémica os
elementos constituintes de uma imagem (ALMEIDA, 2012), podemos comparar, grosso

modo, com o texto descritivo, no qual ha apenas descri¢do de elementos.

A seguir, discutiremos, mais detalhadamente, as categorias de analise da imagem

elaboradas pelos autores da GVD.

° Metafun¢ao Representacional
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Segundo Kress e van Leeuwen, (2006), a Metafuncdo Representacional,
equivalente a metafungdo verbal ideacional de Halliday, conforme apresentado no
quadro 6, diz respeito as relagdes internas entre os atores/participantes retratados no

texto visual, os quais podem ser pessoas, objetos, lugares ou animais.

A depender do comportamento retratado na imagem, esses atores/participantes
podem ser classificados em: (i) participante interativo, aquele em que o ator estabelece
uma relacdo de interagdo com quem observa, demonstrando a realizagdo de agdes que
podem ser compreendidas como falar, ouvir, ler (leitor/observador), escrever
(produtor/autor) e (ii) participante representado, aquele que, grosso modo, recebe a ag¢ao
retratada na materializagdo do texto visual (participante/ator) como aquele de quem se

fala, de quem se escreve. E subdivida em

estrutura narrativa, com a presenca de vetores indicando que agoes
estdo sendo realizadas, ou conceitual, quando existe uma taxonomia,
uma classificagdo, onde os participantes representados sao expostos
como se estivessem subordinados a uma categoria superior. De outra
forma, a primeira apresenta agdes e eventos, enquanto a segunda
representa participantes em termos de suas particularidades: de sua
classe, estrutura ou significado. Definem, analisam ou classificam
pessoas, objetos ou lugares. (FERNANDES, ALMEIDA, 2008, p. 3)

Se fossemos fazer uma comparagdo com as teorias gramaticais verbais, grosso
modo, a estrutura narrativa poderia ser comparada ao texto narrativo, enquanto a
conceitual, seria comparada ao descritivo. Na Representacdo Narrativa, portanto, os
atores desempenham acdes nas quais “os padrdes narrativos servem para apresentar
desdobramento de mudanga, arranjos espaciais transitorios” (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006, p. 59). Nela, as experi€ncias visuais ocorrem em um espago € tempo em que oS
atores sao representados com dinamicidade, exercendo agdes sobre si ou sobre outrem.
Nesse processo, eles podem desempenhar a fungdo de Ator/Reator e Meta/Fenomeno;
Dizente/Anunciado ou Experienciador/Fendmeno (ALMEIDA, 2019). Em outras
palavras, podem praticar ou receber a agdo. Essas nomenclaturas serdo definidas

detalhadamente ao longo deste capitulo.

Para a realizagdo de uma andlise das imagens em agdes narrativas, por meio da

GDV, alguns aspectos sdo indicados para caracterizar essa categoria:
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1) Presenca de vetores que indicam agdo ou reagao, os quais sdo identificados
como espécies de linhas formadas pela posicdo do brago, do olhar, do corpo ou
instrumentos que sugerem a dire¢do ou o movimento do participante da cena (Figura 6).
Para Kress e van Leeuwen, (2006), o vetor emana do ator. Frequentemente partem
daqueles que sdo apresentados com mais saliéncia. Em alguns casos, o proprio ator pode
ser o vetor, sendo destacado em virtude do tamanho, posicionamento, contraste, cor ou
foco. Estando conectados por um vetor, os participantes sdo representados por uma
relacdo de reciprocidade de modo a demonstrar que estdo agindo uns contra os outros ou
consigo. Partindo de uma anélise verbal, o vetor pode corresponder aos verbos de acao.

Figura SEQ Figura \* ARABIC6 Representagdo do direcionamento das agdes dos atores em
relacdo a meta na metafung@do representacional.

VETOR
ATOR ”

Fonte: Kress e van Leeuwen (2006, p. 63).

Nos exemplos anteriores, o ator ¢ representado pela caixa e o vetor pela seta
(Figura 5). A direcao da agdo praticada pelo ator ¢ sugerida pelo vetor. Essa direcdo pode
apontar para uma meta, a qual pode estar claramente presente ou implicita. Nesse caso,
sua presenca pode ser resgatada pelo leitor/observador por um processo de inferéncia.
Pensando em uma estrutura da gramatica verbal, a meta pode ser classificada como o

objeto que ¢ requerido pelo verbo transitivo, como demonstrado a seguir:
Ator = sujeito que pratica a agado
Vetor = agdo — verbo — transitivo
Meta = complemento ou objeto

Nao obstante, ndo seria justa a realizacdo de uma leitura ou andlise das estruturas
narrativas da imagem, pensando nas categorias da gramatica tradicional do texto verbal.
Como oportunamente ¢ defendido pelos autores da GDV, o texto verbo-visual dispde de
sua propria estrutura gramatical e propositos inerentes a ela. Por isso, devemos assumir a

postura de leitor/observador visual. Além disso, a leitura e a compreensao do texto nao
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verbal extrapola a funcdo de enquadré-lo na forma ou no sistema gramatical. Kress e van

Leeuwen se opuseram categoricamente a essa concepg¢ao estrutural de lingua, pois

os dois modos de comunica¢do verbal e visual ndo sdo e ndo fazem as
mesmas coisas, uma vez que uma mensagem sendo expressa pela
linguagem visual ndo comunica exatamente a mesma coisa quando
expressa pela linguagem verbal. Verbal e visual ndo meramente
coexistem, pois no meio impresso a funcdo da linguagem visual mudou,
passando de mero apoio comunicativo a veiculo da informag¢ao mais
importante. A forte interacdo entre esses modos pode causar efeitos de
sentido no modo escrito, ou seja, a relacdo entre ambas as linguagens, a
maneira como elas coexistem podem afetar a forma e a leitura da
mensagem veiculada. (FERNANDES, ALMEIDA, 2008, p. 2)

Desse modo, podemos perceber que nao ¢ adequado utilizar as mesmas
estratégias da gramatica tradicional para a realizagdo da leitura de um texto verbo-visual,
como era comum ocorrer. Ambos possuem estruturas e funcdes distintas que nao
exercem fungdes de “igualdade entre suas estruturas linguisticas e visuais, mas, sim,
relagdes de paridade” (DIONISIO, VASCONCELOS, 2013, p. 31). Portanto, conclamam

modos de andlise diferenciados.
Outro aspecto que caracteriza uma agao narrativa é:

i1) Presenca de participantes, os quais sdo categorizados de duas maneiras: a)
participantes interativos, aqueles que praticam a acdo, que falam, ouvem, escrevem,
(KRESS ¢ VAN LEEUWEN, 2006) e b) participantes representados, sobre os quais se
diz alguma coisa por meio da fala, escrita ou imagens. Esses podem ser pessoas, lugares

ou coisas (ALMEIDA, 2008).

Figura 7 — Participantes interativos

wHA
Fq

Fonte: banco de imagens Livox (2020)

E possivel perceber, nessa imagem (Figura 06), a presenga de dois participantes
que passam a ideia de interagdo entre si. Nela, podemos verificar que um ator (boneco

palito) e a meta (outro boneco palito) sdo os participantes da acdo semidtica de fazer
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cocegas. Nessa estrutura, temos ator — meta. O ator ¢ de quem parte um vetor e a meta ¢

o participante ao qual o vetor se dirige.

Figura 8 — Participantes representados

S
0|5

i " N
Cachorro Gato Maga
Voltar Banana Proximo

Fonte: Apostila Livox (2019)

Nessa imagem (Figura 7), os participantes ndo estabelecem interagdo entre si nem
com o leitor. Sdo imagens que apenas podem ser descritas por quem observa e, nesse

caso, exercem uma fung¢ao passiva em relacao ao leitor/vedor.
Outros componentes da a¢do narrativa sao:

ii1) plano de fundo ou cenario: denota circunstancias de tempo e espaco, as quais

indicam quando e onde o evento ocorre.

Figura 9 — A¢8o narrativa - plano de fundo ou cenario tematica escolar

Fonte: Apostila Livox (2019)

Nessa imagem (Figura 8), os participantes foram postos em um cenario, cujo

plano secundario sugere um ambiente escolar, enquanto os participantes, criangas, com
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objetos que parecem ser livros ou cadernos, completam a cena, confirmando a

interpretacdo do leitor.

1v) meta: elemento que pode estar presente de forma implicita ou explicita. Seria
o alvo, ou seja, a quem ou a que estd voltada a atengio ou a diregdo do ator. E possivel
ser identificada por meio de vetores percebidos por meio do direcionamento do olhar ou
do posicionamento de partes do corpo do ator, como ¢ exemplificado nas imagens a

seguir:

Figura 10 — Ag8o narrativa - meta

Fonte: Apostila Livox (2019)

No exemplo acima, as personagens possuem uma meta explicita, como o livro, a
bola de baseball, assim, seus olhares e corpos estdo inclinados para ela. O ciclista, no

entanto, volta sua dire¢do para uma meta implicita que pode ser inferida pelo leitor.

Figura 11 — Representagdo da dire¢do indicada pelo sistema vetorial nas narrativas visuais
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Fonte: Apostila Livox (2019)

Considerando os vetores ¢ o numero de participantes da narrativa, as
representacdes podem ser classificadas em processos, sendo eles de quatro tipos:

processos de agdo, processos de reagdo, processos mentais € processos verbais.

I. processos de acdo ocorrem quando o ator pratica a agdo. Pode ser transacional,
quando ha a presenga de pelo menos dois participantes: ator e meta; ou nao
transacional, quando ha apenas um ator em uma proposi¢ao narrativa visual,
de modo que a acdo ndo ¢ direcionada a nada ou a ninguém. No exemplo
abaixo, (Figura 11), o ator (boneco palito) exerce a acdo em dire¢do a meta

(roupa), indicando um processo de acdo transacional.

Figura 12 — Processo de acdo transacional

Fonte: Apostila Livox (2019)

Nessa estrutura, pode haver a alternancia entre as fungdes dos participantes no
seu interior. Isso quer dizer que eles podem alternar seus papéis, exercendo, ora a func¢do
de ator, ora a fungdo de meta ou ambas ao mesmo tempo (figura 12). Quando ha essa
alternancia, eles sdo denominados inferactors e a estrutura pode ser chamada de

bidirecional (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
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Figura 13 — Estrutura transacional — interactors — estrutura bidirecional

Fonte: Banco de imagens Livox (2020).

J& na figura 14, hé apenas um participante e ele realiza uma ag@o cuja meta ndo
estd visivel na cena ou aos olhos do leitor/vedor. Aparentemente, essa agdo ndo se dirige
a ninguém. Ou seja, se pensarmos na gramatica do texto, esse seria um verbo intransitivo,
pois existe o sujeito que pratica a agdo, mas nao existe objeto. Temos entdo, um processo
de acdo nao transacional. Ela ocorre quando nao se identifica explicitamente a dire¢ao da
acdo do ator ou para quem se destina essa acao. Nesse caso, ndo hd meta, pois, supomos
que a compreensao da cena se completa na agdo do proprio ator, sem a necessidade de
um outro ator para complementar o entendimento dessa agdo. Aparentemente, nao
demonstra necessidade de se destinar ou interagir com alguém ou algo para que a ideia
seja entendida pelo leitor. Para Kress e van Leeuwen, (2006), o processo de agdo ndo
transacional ¢ andlogo ao verbo intransitivo, ou seja, o verbo que ndo exige
complemento. Desse modo, a acdo do sujeito ndo requer um alvo, um elemento ou um
destino a quem ele possa direcionar-se. Essa a¢do ocorre e se encerra no proprio sujeito e

¢ nele que ocorre a significacdo de seu ato, dispensando assim objetos.

No exemplo apresentado abaixo (Figura 14), ¢ possivel compreender que o ator
esta pulando. Os vetores direcionam o olhar do leitor/vedor para esse entendimento sem

a necessidade de imagens complementares.
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Figura 14 — Processo de a¢do ndo transacional

Fonte: Banco de imagens Livox (2020).

II. processo de reac¢do, aquele que ocorre quando o vetor ¢ formado pela diregcdo
apontada pela linha do olhar de um ou mais participantes representados na
cena. Nessa categoria, os participantes ndo serdo chamados de ator e meta,
mas reator ¢ fendmeno. Nesse caso, o processo ¢ reacional, o ator ¢
classificado como reator ¢ a meta é o fendmeno. Assim, a reagdo ¢ analisada
tendo como ponto de partida olhar do reator em dire¢do ao fendomeno, o qual
pode ser alguém ou alguma coisa. O reator deve ser necessariamente humano
ou um animal que reage com expressoes parecidas com as humanas, “uma
criatura com olhos visiveis, pupilas distintas e capaz de expressdes faciais”
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 67. Tradugdo nossa). E possivel que o
fendomeno seja formado por outro participante, a partir do momento em que,
na cena, haja dois ou mais participantes: um representando o reator e o outro

o fendmeno.

Os processos de reagdo podem ser de ordem transacional ou ndo

transacional.

II1.processo de reacao transacional, aquele que ocorre quando se sabe a dire¢ao do

olhar do reator, ou seja, ¢ possivel visualizar o alvo do olhar.
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IV.representacdo narrativa reacional ¢ a que ocorre quando os vetores
demonstram de que forma os participantes reagem a um determinado
fenomeno (passivo). Essa reacao ¢ indicada pela dire¢cdo do olhar do reator ou
reagente (ativo). Nesse caso, a narrativa pode ser lida pela reagdo do

participante em relagdo ao que ele proprio vé.

Figura 15 — Representagdo narrativa reacional — reator e fendmeno

00

Fonte: banco de imagens Livox (2020)

Como podemos visualizar na Figura 15, o olhar do reator ou reagente estd
claramente direcionado ao fendmeno (foto). Nesse caso, pode-se perceber sua reacao
diante do referido fenomeno e inferir que diz respeito a uma reagdo amorosa em direcao
a imagem de uma pessoa do sexo feminino pela qual demonstra ter afeto, a qual podera
fazer emergir no leitor/vedor a interpretacdo de que seja a mae, a esposa, namorada ou
amiga. Essa interpretagdo extrapola a inten¢ao do autor ou programador. Desse modo, o
reator ¢ boneco palito, cuja reacdo ¢ o olhar, o vetor ¢ a direcdo do olhar e o fendmeno,

imagem na foto.
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V. processo de reacao nao transacional, aquele que ocorre quando ndo se sabe
claramente a direcdo do olhar do reator. A reagdo ndo tem fendmeno, pois
ndo se destina a alguém ou algo. Nessa situagdo, “resta ao espectador
imaginar o que ele estd pensando ou olhando, e isso pode criar um poderoso
senso de empatia ou identificagdo com os participantes representados”
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 68). Nesses termos, a reagao nao
transacional ocorre “se o ator olha para alguém ou alguma coisa nao
claramente especificada ou visualizada na composi¢do imagética, em que ¢
impossivel identificar o alvo do olhar” (FERNANDES, ALMEIDA, 2008, p.

6). Nesse caso ha apenas um participante que olha.

Figura 16 — Processo de reag@o ndo transacional

Brincando

Fonte: Banco de imagens Livox (2020).

Na figura 17, o vetor esta direcionado a um interactante externo ao contexto da
cena. Nesse caso, o reator interage diretamente com o leitor/vedor, que nesse caso € o
fenomeno, buscando a conexao entre eles. Assim, o reator ¢ o boneco palito, a reagdo € o

seu olhar, o vetor, dire¢ao olhar e o fendmeno ndo esta representado explicitamente.
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Figura 17 — Processo de reag@o ndo transacional — olhar empatico, intengéo de
conexao ou identificacdo

?

O que comer?

Fonte: Banco de imagens Livox (2020).

No caso de ambas as imagens acima (Figuras 16 e 17), o olhar do reator tem
como fendmeno implicito o leitor/vedor. Pode-se inferir que a intengdo € provocar a

empatia, conexao ou identificacdo entre ambos.

V1. processos verbais sdo representados por vetores simbolizados pelos baldes de
didlogo comumente utilizados nas historias em quadrinhos. As saliéncias
obliquas dos baldes de didlogo conectam um representante humano ou
animado (o dizente), ao contetido ou fala (o enunciado). No caso de vetores
da fala, o conteido do baldo de didlogo ¢ mediado por um “Falante” ou

dizente (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 68. Tradugao nossa).

Figura 18 — Processos verbais

Fonte: Banco de imagens Livox (2020).
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VII. processos mentais também representados por baldes, mas, nesse caso,
indicando pensamento. Nos processos mentais, o “sujeito que pensa € o
experienciador ¢ o conteido do baldio é o fenomeno” (FERNANDES,

ALMEIDA, 2008, p. 6).

Figura 19 — Processos mentais - baldo de pensamento

©

QG

Fonte:
Banco de imagens Livox (2020).

VIII. processos de conversao os que acontecem quando ha um encadeamento que
resulta em um terceiro tipo de participa¢ao na cena. Desse modo, ocorre uma
conexdo de processos transacionais, na qual um participante atua como meta
em relacdo a um outro participante € como ator em relacdo a esse mesmo
participante e vice-versa. Ao compreender essa interrelagdo, Kress e van
Leeuwen comparam a comunicagdo a um ciclo, no qual todos os participantes
se relacionam. Esse processo ¢ comparado pelos autores a representagdes de
eventos naturais, como, por exemplo, diagramas de cadeia alimentar ou
representacdes diagramaticas do ciclo da dgua, que se retroalimentam. De
igual modo, essa relacdo pode ser aplicada a “(inter) acdo humana” (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006, p. 69) e, quando ela ocorre, ¢ representada como um
processo natural, como ¢ demonstrado no modelo de comunicag¢do de Watson

e Hill.
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Figura 20 — Modelo de comunicacdo de Watson e Hill

Message

Encoder Decoder

Interpreter Interpreter )

Decoder Encoder

Message

Fonte: KRESS; VAN LEEUWEN (2006, p. 69).

Como podemos perceber no diagrama acima (Figura 20), os participantes
exercem interrelagdes ciclicas incorporando e alternando seu papel, ora sendo ator ¢ ora
sendo meta no processo interacional. Dessa forma, hd uma conversdo nas agdes de

codificacdo, interpretacdo e decodificagdo da mensagem.

Representacio conceitual. Ao contrario da representagdo narrativa em que 0s
participantes sdo retratados em um processo de agdo ou acontecimento, a representagao
conceitual demonstra os participantes em situacdes estaticas. Nessa categoria, nao ha
vetores para demarcar acdes dos participantes, entretanto, eles sdo descritos conforme
sua representacdo de classe, estrutura ou significagdo em relacdo aos outros elementos.
Em outras palavras, em termos de sua esséncia generalizada ¢ mais ou menos estavel e
atemporal (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 63). Normalmente, os participantes sao

agrupados por categorias das quais fazem parte.

Algumas peculiaridades podem nos indicar a identificacdo das representacdes
conceituais, tais como: auséncia de vetores, apresentacao dos participantes em uma
relacdo parte/todo, disposi¢ao dos participantes em taxonomias ou categorias, auséncia
ou menor evidéncia do plano de fundo com o objetivo de direcionar o foco da atencao
para o participante da cena e suas caracteristicas ou atributos. Outra caracteristica ¢ que,
nos processos conceituais, sao classificados ou analisados tanto seres animados, como

pessoas, animais, quanto seres abstratos ou inanimados.
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Nessa estrutura visual, os elementos sdo agrupados como estruturas visuais

classificacionais, simbolicas e/ou analiticas:

L.

II.

estruturas visuais classificacionais — como o proprio nome diz, organizam
pessoas, lugares ou objetos dentro do espago visual com o objetivo de
demonstrar semelhancas comuns entre elementos pertencentes a uma
mesma categoria ou grupo. Esses elementos ou participantes sdo
representados em uma estrutura taxondmica, na qual existem o0s
participantes superordenados que se relacionam a outros subordinados. Se
essa relacdo taxondmica esta implicita, ¢ denominada coberta (covert
taxonomy), se a apresentacdo taxonOmica inclui o participante
subordinado explicitamente, ¢ chamada de evidente (overt taxonomy)
(ALMEIDA, 2019).

estruturas conceituais simbodlicas — dizem respeito a identidade do

participante/ator por meio de caracteristicas ou atributos a saber:

e atributivo: tamanho exagerado, iluminacdo, detalhamento, foco, tonalidade e/ou

intensidade da cor;

e sugestivo: o significado simbolico advém do proprio portador (UNSWORTH,
2001, p. 32 apud ALMEIDA, 2019, p. 181). Esse significado simbdlico ¢

estabelecido por meio da mistura de cores, da suavidade do foco ou da

acentuacao da luminosidade, o que faz com que apenas o contorno ou a silhueta

dos participantes seja apresentada (FERNANDES, ALMEIDA, 2008).

III.

estruturas conceituais analiticas — nessa estrutura, ha uma relagdo entre
parte e todo. Dessa forma, entende-se que o todo ¢ o portador e as partes
sdo atributos possessivos. Podem ser 1) estruturadas, quando apresentam
rétulos ou descri¢des sobre as partes e ii) desestruturadas, se a relagcdo

entre a parte ¢ o todo nao ¢ especificada.

Cardoso (2008, p. 35) elabora uma sintese dos significados representacionais
defendidos por Kress e van Leeuwen, como veremos a seguir.



Figura 21 — Sintese dos significados representacionais
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SIGNIFICADOS REPRESENTACIONAIS

REPRESENTACOES NARRATIVAS

/

REPRESENTACOES CONCEITUAIS

PROCESSO NARRATIVO PROCESSO CLASSIFICACIONAL

PROCESSO ANALITICO

/IR

PROCESSO SIMBOLICO

|A(;I;0 | [REACAO| [VERBAL] [MENTAT]

TAXONOMIA COBERTA

TAXONOMIA EVIDENTE

SIMB(‘JLICOI ISIMB('JLICO

[Atributive]  [Sugestivo]

Fonte: Cardoso (2008, p. 35).

Como podemos observar, de forma sistematizada na imagem acima (Figura 21),

quanto as representacdes narrativas, podemos afirmar que os participantes se engajam

nos eventos e acdes, sendo possivel que eles se relacionem entre si. A distingao de uma

proposi¢ao visual narrativa € a acdo que nela estd presente ¢ que € desempenhada por um

vetor.

A depender do tipo de vetor e nimero de participantes envolvidos, ¢ possivel

visualizar alguns processos narrativos: acao (ator, meta, interactores), reagdo (reator,

fendmeno), processo verbal (dizente, enunciado), processo mental (experienciador).

A seguir, apresentaremos a metafuncdo interacional, que, segundo Kress e van

Leeuwen, diz respeito aos aspectos presentes na imagem que sdao responsaveis pela

interagdo entre a imagem e o leitor/vedor.

° Metafuncao Interacional

A metafuncdo interacional ou interativa

diz respeito

relagdes

sociointeracionais entre a imagem e o observador. Kress e van Leeuwen (2006) indicam
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quatro aspectos fundamentais presentes na relacdo entre o leitor/vedor e imagem, o
contato, a distancia social, perspectiva ¢ modalidade. Em outras palavras, esses aspectos
afetam diretamente a relacdo que o leitor pode estabelecer com a imagem, dependendo

do modo como ela ¢ apresentada e o impacto causado.

I.  Contato — a afinidade entre imagem e leitor ¢ despertada quando ha o
contato direto do olhar do participante representado na imagem com o
observador. Nele, as imagens podem ser classificadas a partir do modo
semidtico do olhar. Nesse caso, o olhar direto da imagem é denominado
de demanda e tem a fun¢do de realizar uma espécie de convite ao leitor,
estabelecendo um vinculo direto com ele, fazendo com que seja capturado.
Para tanto, esse olhar podera ocorrer de forma sedutora, imperativa ou
agressiva. No exemplo abaixo, temos uma relacdo de oferta. O ator olha

de forma sedutora, interagindo diretamente com o leitor.

Figura 22 — Metafuncdo interacional: contato - nivel do olhar

N

sy

Fonte: Banco de imagens Livox.

De outro modo, se o olhar do representado ndo ocorrer em uma relagdo direta
com os olhos do leitor, acontece uma relacao de oferta, na qual o representado se

deixa contemplar ou analisar pelo leitor.

II.  Distancia social — esse aspecto diz respeito ao distanciamento entre

imagem e observador/leitor. Quanto mais proxima a imagem estiver do
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leitor, mais intima e pessoal sera a relagdo entre eles. Do contrario, quanto

mais distante, mais impessoal sera a relagao.

O enquadramento ¢ utilizado para dar significados as intengdes das imagens. Esse
recurso pode ser utilizado pelo produtor para destacar partes especificas, dando um
enfoque maior ou menor, objetivando maior ou menor visibilidade de informagdes que o

autor pretenda destacar ou suprimir da visao do leitor/observador.

Em uma fotografia, por exemplo, a imagem ¢ enquadrada pela lente da cidmera.
Desse modo, o autor/fotografo escolhe que parte da imagem sera enquadrada na lente da
camera. Além disso, essa imagem ainda pode ser editada, possibilitando cortes e
enquadramentos ainda mais detalhados. Outrossim, o autor/fotografo pode causar a
impressao de proximidade ou distanciamento do leitor/observador. Quanto mais proxima,
mais o leitor/observador tera a sensacdo de empatia com o objeto da imagem. Quanto
mais distante, menos empatia, menos estabelecimento de aproximagao, menos interacao

e menos envolvimento com o objeto.

Se a representacdo ocorrer em plano fechado (close-up), “cada detalhe de seu
rosto e de sua expressdo facial é capturado, ajudando a revelar tragos de sua
personalidade e nos tornar mais intimos e familiarizados com ele” (ALMEIDA, 2019, p.
183). Na imagem, o enquadramento vai da cabeca até os ombros do participante. J& no
plano médio (medium shot), esse nivel de intimidade ¢ um pouco reduzido ou mais social.
O ator ¢ capturado da cabega até a cintura ou até o joelho. Em relagdo ao plano aberto
(long shot) ocorre um distanciamento maior. Nele, o participante ¢ retratado de corpo
inteiro e o plano de fundo ou o cendrio fica mais evidente, ndo se dando tanta énfase aos

atores na cena.

III.  Perspectiva ou ponto de vista — o terceiro aspecto da relacdo interativa ¢é
determinada pelo angulo de representagdo visual das imagens. O objetivo
aqui também ¢ o estabelecimento de maior ou menor envolvimento entre
os participantes e os observadores, pois dependendo do angulo que a
imagem seja projetada, ela provocara maior ou menor envolvimento do
leitor/observador. Nesse caso, a GDV apresenta trés angulacdes basicas:

(1) frontal, (i1) obliqua e (iii) vertical.
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IV. angulo frontal — promove a impressdo de envolvimento entre
leitor/observador e o ator/representado. Esse ponto de vista sugere a
sensagdo de pertencimento ao mundo representado, no qual o
ator/representado, por meio do nivel do olhar a altura do olhar do
observador, estabelece uma relacao igualitaria.

V.  angulo obliquo — nesse angulo, o ator/representado ¢ mostrado de perfil,
estabelecendo uma relagdo de alheamento com o leitor, permitindo uma
sensagdo de distanciamento e de ndo pertencimento aquela cena.

VL.  angulo vertical — nessa posi¢ao, se ela ocorre de cima para baixo, o
ator/representado demonstra ter poder ou dominac¢ao. Do contrario, se a
visdo apresentada ¢ de baixo para cima, a sensagdo de poder ¢ projetada

no leitor/observador.

Figura 23 — Sintese — metafungdo interacional

CONTATO DISTANCIA SOCIAL PERSPECTIVA WL RTTRE P
/\ /
A J
DEMANDA OFERTA |,\'mmusr,\‘ | sensoriAL | [ crextica | [ asstrara |
| SEM OLHAR NO OBSERVADOR }
| INTIMIDADE ‘ | SOCIAL | | [NIPESSDAL' ‘ S[,'B.}'ETIVIDADE| | OBJETIVIDADE |

PLANO FI".CHADO| IPL,‘LVO MEDIO ‘ PLANO ABERTO

|}’LANO MEDIO ] |p1_,\_s10 ABERTO

PODER DO PODER DO

ENVOLVIMENTO DISTANCIAMENTO IGUALDADE
/ / OBSEIVADOR \ PARTITNTE

‘ANGULO FRONTAL| |Amuo OBLiQL‘Ol | oy ALm| [~iver ocoia] |_\-ML lmx(,|

Fonte: Cardoso (2008).

Nesse contexto, ¢ possivel afirmar que a GDV contribui para os estudos da

linguistica contemporanea, j4 que nos oferece um sistema formal de normas que, assim
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como a gramatica do texto verbal, permite analisar as estruturas do texto escrito, permite
analisar as estruturas, o discurso, a intencionalidade e os impactos da imagem no
contexto sociocultural e no leitor/vedor, ou seja, o foco da GDV se volta para a descricao
formal da estética das imagens sob um olhar mais pragmatico, de modo a apreender os
significados implicados na produgdo das estruturas composicionais dessas imagens por

seu(s) produtor(res) (ALMEIDA, 2012).

Figura 24 — Estrutura dos significados composicionais da GVD

SIGNIFICADOS COMPOSICIONAIS

VALOR DE INFORMACAO AL ELNCE: ESTRUTURACAO

DESCONEXAOMAXIMA | | CONEXAO MINIMA

POLARIZADO

‘CIRCULAR ‘ | TRIPTICO | |CENTRAL—MARG]NAL| | DADO-NOVO | I]])EALREAL'

|SEM POLARIZACAO HORIZONTAL | | SEM POLARIZACAO VERTICAL |

Fonte: Cardoso (2008).

° Metafuncio Composicional

Diz respeito a articulagdo coerente dos elementos que fazem a composi¢do da
imagem para a constru¢do de um texto visual significativo. Isso € possivel por meio da
inter-relacdo de principios geradores de significados composicionais, como: valor da

informacao, saliéncia, moldura/enquadre (frame) e caminho da leitura.

I.  Valor da informacgao

Saliéncia — diz respeito a organiza¢do dos elementos visuais nas imagens, por
exemplo, aqueles recursos que possuem maior destaque, o que ¢ projetado por
meio de estratégias que chamam a aten¢do para si. Sdo exemplos de saliéncia:

distancia, tamanho, contraste, saturagao, figura fundo, iluminagao, entre outros.
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II.  Moldura/enquadre (frame) diz respeito ao tipo de enquadramento que o
autor dard a imagem.

HII.  Caminho da leitura configura-se como um indicativo que o autor da
imagem sugere ao leitor/vedor do caminho que ele deve percorrer durante
a leitura da imagem. Esse indicativo pode ser por meio de cores

sobressalentes, texturas ou outros recursos visuais.

Desde o final do século XX, Kress (1996) ressaltou a facilidade e as
possibilidades de combinag¢des advindas das tecnologias digitais contemporaneas em
mesclar diferentes modos de representacdo: a imagem pode ser combinada ao escrito; o
som e o movimento adicionados a imagem. Esse processo realizado durante o ato de ler
a imagem, associando-a ao texto verbal, exige do leitor o desenvolvimento de estratégias
de leitura, as quais possibilitem a articulacdo e compreensdo dos objetos intersemiodticos
representados para que ele possa estabelecer sentido e interagir ou dialogar com o texto a
sua frente.

Para tanto, devemos compreender que ler ndo se restringe apenas ao ato de
decifrar letras que se unem por meio de regras inerentes a um sistema de escrita para
formar palavras, mas se refere a uma atividade que requer o dominio das habilidades
relativas ao conhecimento do mundo, o dominio da estrutura da lingua, conhecimento do
léxico dessa lingua, entre outros (SOARES, 2016).

Com o advento das tecnologias digitais ¢ a emergéncia de géneros que circulam
no ciberespago, as habilidades para lidar com as peculiaridades da leitura nesse ambiente

sdo requeridas do leitor p6s-moderno. Nessa perspectiva, Santaella afirma que:

Mais recentemente, com o surgimento da multi e hipermidia na internet,
[...] as misturas entre imagem e texto estdo tendendo a se tornar quase
onipresentes. Essas misturas sdo tdo exacerbadas nas diferentes midias
impressas, e agora também nas midias digitais, que chegamos a nos
esquecer que foi o livro o primeiro meio a dar acolhida aos
intercambios de palavras e imagens. (SANTAELLA, 2012, p. 106)

Dessa maneira podemos refletir acerca da necessidade de os leitores digitais

perceberem que as diversas linguagens, que iniciaram um pouco timidas nos textos
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impressos e agora invadem os meios tecnologicos, requerem novas habilidades de leitura.

Nesse sentido, Marcuschi afirma que,

pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato
de reunir num sé meio varias formas de expressdo, tais como, texto,
som e imagem, o que lhe d4& maleabilidade para a incorporagdo
simultanea de multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos
linguisticos utilizados. (MARCUSCHI, 2005, p. 13)

Por isso, hda uma reconfiguragio na forma como lemos e acessamos as
informagdes. Se o leitor ndo souber lidar com essa multiplicidade de recursos semioticos,
poderd perder-se em sua leitura. Portanto, devemos atentar para o fato de que a imagem,
0 som, o gesto, entre outros, exercem, na maioria das vezes, a funcdo auxiliar para
compreensdo da leitura do texto escrito.

Diante disso, nosso estudo vem a se debrucar sobre os modos e recursos
semioticos presentes no App Livox e que podem desempenhar um papel importante para
a alfabetizacdo de estudantes com TEA. Portanto, as categorias da GDV serdo retomadas

no capitulo que trata das analises do nosso corpus mais adiante.
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4. TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
(TDICs): CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA E/OU TRANSTORNOS

“Minha mente funciona como o Google imagens. Penso
através de imagens. As palavras sdo como uma segunda lingua
para mim. Traduzo palavras, tanto escritas quanto faladas, em
filmes coloridos na minha cabe¢a. Quando alguém fala comigo,

as palavras sdo instantaneamente traduzidas em imagens”
(GRANDIN, 2011, p. 13).

Neste capitulo, discutiremos a respeito dos avangos das TDICs nas tultimas
décadas ¢ como elas t€ém contribuido para o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia e da pessoa com TEA. Abordaremos ainda as tecnologias assistivas como
recursos mediadores para inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia e/ou
transtornos, as quais desempenham um papel importante na mediacdo da aprendizagem

de pessoas, publico-alvo da educagao especial.

Apds o processo de globalizacdo, adentramos na chamada era tecnoldgica ou
revolu¢dao 4.0 e, com ela, o ser humano se deparou com algumas mudangas como, a
velocidade no acesso a informagdo, bem como a alteracdo nas relagdes interpessoais,
agora mediadas pelos meios digitais. Desse modo, temos como principais pilares desse

periodo fortemente marcado pelas tecnologias, o conhecimento e a comunicagao.

No contexto educacional, mais especificamente na educagdo especial, os recursos
tecnologicos tém sido utilizados como meios do processo de ensino e aprendizagem. Em
se tratando de pessoas com TEA, estudos demonstram que a tecnologia ¢ um importante
aliado para favorecer a aquisicdo de conhecimento, bem como a interagdo das pessoas

que possuem esse transtorno.

Nessa perspectiva, a proxima sec¢ao tratard a respeito das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem de PCD e TEA, tendo
em vista que elas se fazem cada vez mais presentes e necessarias na vida da humanidade

desde o século XX.



162

4.1 Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacdo (TDICs): meios para

transitar nas sociedades tecnologicamente mediadas

Como ja discutido nesta tese, a segunda metade do século XX ¢ marcada pelo
avanco da producdo e disseminacdo do que se convencionou nomear de novas
tecnologias. A invencdo do computador e a popularizagdo da infernet deu inicio ao

processo de expansao daquilo que Santaella (1992) denominou “cultura das midias”.

Em decorréncia desse movimento, as tecnologias digitais e suas multiplas
linguagens invadem os mais variados ambientes — laboratorios, salas de aula, residéncias,
escritorios, fazendo com que as tecnologias, ja ha muito utilizadas, viessem a se tornar
tradicionais. Para alguns, era vista com receio, ameaga ou desafio, j4 para outros,

significava um passo para possibilidades até entdo inimaginaveis.

Kenski, (2014), afirma que a palavra meios vem de midias, derivada do inglés,
mass media ou meios de comunicacdo de massa, em referéncia aos novos meios de
comunicacdo que ampliaram o acesso as noticias ¢ informagoes para todos. Esses meios
se baseavam no uso da linguagem oral, escrita, bem como a jun¢do delas. Desse modo,
com o uso continuo e cotidiano dessas tecnologias, o adjetivo “novo” vai caindo em
desuso e todas sdo chamadas de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao,

independentemente de suas caracteristicas.

As formas de comunica¢do humana passaram por processos de evolucdo que vao
desde o uso da linguagem oral, dos simbolos pictoricos até a escrita. Com o advento das
tecnologias eletronicas de comunicagdo e informagdo, surge a linguagem utilizada por
profissionais da 4rea de programacdo a qual tem por base os codigos binarios. Segundo
Kenski, (2014), a tecnologia digital “Deixa de lado a estrutura serial e hierarquica na
articulagdo dos conhecimentos e se abre para o estabelecimento de novas relacdes entre

contetidos, espagos, tempos e pessoas diferentes” (KENSKI, 2014, p. 32).

Curiosamente, essas modificagdes sociais provocadas pelo fendmeno midiatico
vém ocorrendo de modo acelerado ha décadas, entretanto as primeiras pesquisas cujo
objetivo ¢ identificar o acesso as tecnologias digitais pela populagdo brasileira s6 foram
realizadas pelo IBGE no Censo 2000 e pela Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios Continua (PNAD Continua) em 2001. A partir das informagdes obtidas, foi
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elaborado o Mapa da Exclusdo Digital, primeiro estudo brasileiro em escala nacional que

visa mapear o acesso, uso e impactos das TICs sob a dtica das pessoas. (NERI, 2012).

Em 1997, foi criado pelo Ministério da Educacdo o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) por meio da Portaria 522/MEC. A partir de 12 de
dezembro de 2007, mediante a criagdo do Decreto n°® 6.300/2007, foi reestruturado e

passou a ter o objetivo de

promover o uso pedagoégico das tecnologias de informagdo e
comunicacdo nas redes publicas de educagdo basica, contribuir com a
inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a computadores, da
conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagdo proxima as
escolas, fomentar a producdo nacional de conteudos digitais
educacionais (BRASIL, 2007).

Nesse periodo, as escolas publicas foram contempladas com equipamentos, cujo
intuito era possibilitar o acesso aos bens tecnologicos aos estudantes e professores. O
Prolnfo propunha trés grandes eixos de agdes: infraestrutura das escolas com a
implantacdo de laboratorios de informatica e de equipamentos como projetor acoplado a
um computador e Um Computador por Aluno (UCA). O segundo eixo de agdes consiste
no Programa de Capacitagdo de Professores no uso de Tecnologias de Informacgado e
Comunicacdo na Educacdo. Ja o terceiro eixo se relaciona a oferta de conteudos
educacionais e de outras midias, tais como, Canal TV Escola, Portal do Professor e do

Aluno (ANDRADE, CARVALHO, MONTEIRO, 2015).

No entanto, a efetiva implementagdo desse programa necessitou de ajustes e
esbarrou em algumas dificuldades, entre elas o fato de que muitos profissionais
apresentaram dificuldades em lidar com essa realidade em suas escolas. Grande parte
dessa dificuldade foi atribuida ao desconhecimento acerca do uso dos recursos
tecnologicos, além da falta de estrutura de alguns estabelecimentos de ensino para

comportar os equipamentos de forma adequada.

E possivel inferir que nio houve preparagio prévia para que esse profissional
pudesse estar seguro quanto ao manuseio dessa ferramenta, bem como acerca do uso no
processo de ensino e aprendizagem. Outra questdo relevante pode ser atribuida a falta de
consolidac¢do no regime de colaboracdo entre os entes federados (Estados, Municipios e

Unido) para o atendimento a essa demanda educacional.
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Assim, esse programa, a0 mesmo tempo que assustou muitos professores, foi o
pontapé inicial para despertar em outros a busca pelo conhecimento a respeito da
tecnologia e suas diversas linguagens em sala de aula. E importante reconhecer que esse
programa merece destaque no que concerne a tentativa de prover recursos para que as
escolas pudessem desenvolver agdes pedagdgicas em consondncia com as inovagdes

tecnologicas vigentes a época.
No entanto, concordamos que

ndo basta implantar um laboratério de informatica ou mesmo distribuir
computadores, ¢ preciso que os mecanismos subjacentes a esse modelo
educacional sejam compreendidos e pensados para que os laboratdrios
de informatica nao sejam subutilizados ou mesmo transformados em
mera pega decorativa nas escolas (ANDRADE, CARVALHO,
MONTEIRO, 2015, p. 9).

Nesse sentido, € preciso compreender que as multiplas linguagens encontradas no
meio digital, caracterizada por seus diversos modos semioticos — verbal, visual e
sinestésico — tém modificado a forma como a humanidade tem-se comunicado,
consequentemente, tem alterado as praticas de interacdo, ensino e aprendizagem. Essas

praticas foram denominadas por Santaella, (2003) de cultura digital.

Isso esta diretamente relacionado a interagdo com os recursos tecnoldgicos, os
quais estdo em constante processo de evolugdo e isso os torna cada vez mais modernos e
enriquecidos de recursos os quais permitem o acesso a informagdo e & comunica¢ao em

tempo real.

Em pouco tempo, tornamo-nos consumidores vorazes das tecnologias digitais.
Passamos da passividade de consumidores que se viam diante de um aparelho de TV em
uma relacdo ndo interativa, para usudrios que interagem em tempo real com as mais

diversas formas de tecnologia.

Recentemente as escolas também passaram de um extremo a outro: passaram de
um comportamento proibitivo a uma necessidade da condug¢do de um trabalho

educacional que incorpore as TDICs nas praticas educativas, conforme ¢ orientado na

BNC

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética



165

nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos,

resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BNCC, 2016 p. 65).

Com o aumento do uso das TDICs, autores como Brynjolfsson & McAfee (2014)
afirmam que as formas de comunicag¢do, de aprendizagem, os modos de viver e de
comunicagdo foram modificados e condicionados por setores da sociedade e do
conhecimento. Em consequéncia disso, os sujeitos precisam desenvolver o que ¢
denominado pelos autores de Competéncias Digitais (CD) para lidar com todas essas

mudancas.

A seguir, abordaremos as tecnologias assistivas, que representam um marco

relevante para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

4.2 Tecnologias Assistivas como recursos mediadores para inclusao educacional

de pessoas com deficiéncia e/ou transtornos

As Tecnologias Assistivas, também conhecidas no Brasil como Ajudas Técnicas,
Tecnologias Adaptativas ou Adaptagdes sdo uma importante ferramenta para a inclusao

pensando nas peculiaridades dessas pessoas.

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela portaria 142, de 16
de novembro de 2006, a TA ¢ uma area do conhecimento de carater interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, possibilitando autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. Em se tratando dos servigos, podem
ser definidos como os que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar,

usar ou comprar recursos tais como os que ja foram citados acima.

Quanto aos recursos, podem ser classificados como todo e qualquer item,
equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida para

aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.
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Nessa direcao, a Comunicac¢ao Alternativa ¢ Ampliada - CAA ¢ uma das areas
da Tecnologia Assistiva que “atende pessoas sem fala ou escrita funcional ou em
defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever.”
(BERCSH; SCHIRMER, 2005, p. 89). Esse termo ¢ utilizado para definir formas de

comunicagdo substitutivas ou complementares das fungdes da fala.

Em vista disso, ha alguns anos os SCAA passaram a ser utilizados como recursos
para subsidiar o processo de mediacdo na comunicacdo e aprendizagem das PCD,

principalmente as pessoas que denotam déficits na linguagem oral e na escrita.

Assim, com o uso de simbolos e linguagem verbal e/ou sonora, esse tipo de
recurso visa a aumentar as possibilidades de comunicaciao entre individuos que nado
dispoem de possibilidades naturais para tal. Inicialmente utilizadas para auxiliar na
comunicac¢do de pessoas com paralisia cerebral, posteriormente sendo adaptadas a outras

deficiéncias e/ou transtornos como ¢ o caso do TEA, por exemplo.

A historia dos SCAA no Brasil, tem mais de quarenta anos. De acordo com
Almirall, Soro-camats, Bultd, (2003), por volta dos anos setenta, os sinais manuais
utilizados por pessoas surdas, comecaram a ser utilizados por PCD motora, afasia,
retardo mental e autismo. Nessa época, segundo 0os mesmos autores, comegaram a ser
desenvolvidos uma série de sinais graficos para atender aquelas pessoas com habilidades

reduzidas na area da escrita.
E importante considerar que

[...] pessoas com graves dificuldades podem usar prioritariamente um
ou diversos sistemas graficos e/ou manuais, juntamente com algumas
palavras. Nao se deve insistir no desenvolvimento de um sistema de
sinais determinado, ¢ sim no desenvolvimento de uma forma de
comunicacdo global que seja eficaz. (ALMIRALL; SORO-CAMATS;
BULTO, 2003, p. 8)

Nesse sentido, ¢ importante levar em conta as individualidades de cada pessoa e
avaliar as melhores estratégias e recursos que serdo mais viaveis para o seu
desenvolvimento, tendo em vista que cada ser ¢ Unico e suas formas de aprendizagem

também o sdo.

Existem duas classificagdes que normalmente costumam ser utilizadas para os

sistemas de comunica¢do. S30 os sistemas sem auxilio, 0s quais nido necessitam de
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instrumentos adicionais além do proprio corpo da pessoa — por exemplo, os gestos € as
linguas de sinais. Outra classificacdo sdo os sistemas com auxilio. Esses, naturalmente,
sdo os que requerem o uso de um suporte, seja ele fisico ou de tecnologia assistiva. A
exemplo disso, podemos citar fichas com desenhos e pictogramas. Eles podem ser

dispostos em suportes como cartdes, livretos, pranchas de comunicagdo ou computadores.

Considerando os fundamentos da teoria historico-cultural, desenvolvida por
Vygotsky, em que um de seus conceitos-chave ¢ a Zona de Desenvolvimento Proximal'®
— ZDP, ¢ possivel afirmar que os sistemas de comunica¢do sdo considerados

instrumentos mediadores.
Sobre a ZDP, esse estudioso afirma que

¢ a distancia entre o nivel do desenvolvimento atual da crianga, que ¢é
definido com ajuda de questdes que a crianga resolve sozinha, e o nivel
de desenvolvimento possivel da crianga, que ¢ definido com a ajuda de
problemas que a crianga resolve sob a orientagdo dos adultos e em
colaboracdo com companheiros mais inteligentes. [...] define as
funcdes ainda ndo amadurecidas, mas que encontram-se em processo
de amadurecimento, as fungdes que amadurecerdo amanha, que estdo
hoje em estado embrionario (VYGOTSKY, 2004 apud PRESTES,
2010, p. 173).

Para Vygotsky (2007), as fungdes cognitivas superiores sao desenvolvidas por
meio da interagdo do individuo com instrumentos de natureza fisica ou simbolica. Nesse
processo de interagdo homem-instrumentos-signos, o homem modifica a natureza ao
mesmo tempo que ¢ modificado. Nesse sentido, os sistemas de comunicagao possuem

signos os quais auxiliam no processo de interacdo com o meio € com outras pessoas.

Dessa forma, tomando o conceito de nivel de Desenvolvimento Potencial, como
sendo a acdo que o individuo consegue realizar com ajuda e nivel de Desenvolvimento
Real, aquele ja esta consolidado, tendo em vista que ja pode ser realizado sem ajuda, os

sistemas de comunica¢do desempenham bem essa mediagdo, fazendo com que a pessoa

18 Alguns estudiosos da obra de Vygotsky defendem que ha um equivoco na tradugdo desse conceito-
chave da obra de Vygotsky (Zona Blijaichego razvitia). Bezerra (2001), ao traduzir “A constru¢do do
pensamento ¢ da linguagem”, denomina como Zona de Desenvolvimento Imediato. Ja Prestes, (2010)
discorda de Bezerra ¢ denomina Zona de Desenvolvimento Iminente. PRESTES, Z. R. Quando nao é
quase a mesma coisa: Analise de tradugdes de Lev Seminovitch Vigotski no Brasil repercussdes no
campo educacional. (Tese de Doutorado) Brasilia, 2010. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/9123/1/2010_ZoiaRibeiroPrestes.pdf. Acesso em: 22 de fev. de
2022.
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com deficiéncia consiga chegar ao nivel de desenvolvimento real interagindo com esses

instrumentos de mediacgao.

As primeiras pranchas de comunicagdo eram confeccionadas utilizando um
sistema de simbolos ideograficos (Sistema Bliss!®). Inicialmente foram desenvolvidas
para o uso de pessoas com paralisia cerebral. Atualmente, ¢ bastante utilizado por
pessoas com TEA, mas qualquer pessoa que necessite pode fazer uso desses

equipamentos.

No ambito escolar, diante das dificuldades dos estudantes com deficiéncia em
acessar os conteudos educacionais devido as suas especificidades, as tecnologias
assistivas sao de suma importancia para favorecer o desempenho das atividades
propostas em todos os espacos. Em se tratando daqueles com peculiaridades na fala e na
escrita, os SCAA vém contribuir de maneira a ampliar suas habilidades de fala ou

mesmo ofertar formas alternativas para garantir sua comunicacao.
Concordamos com Souza, Passerino; Axt (2015), ao afirmarem que

quando professores conhecem os recursos de CA, podem elaborar
estratégias de ensino e criar atividades que incidam na aquisicdo de
conhecimento e na aprendizagem desses alunos, minimizando entraves
que dificultam ou impedem os processos cognitivos, afetivos e sociais,
garantindo um ensino de qualidade. Isso pode se constituir como um
diferencial na participagao e realizag¢do da vida escolar de um individuo
e, também, para além dela. (SOUZA, PASSERINO, AXT, 2015, p. 217)

Concordamos com as autoras ¢ acrescentamos que essa habilidade se faz

necessaria ao uso de quaisquer recursos que possam favorecer a aprendizagem.

No que diz respeito as tecnologias assistivas para a comunicacdo € a escrita,
podemos citar os recursos de baixa tecnologia, como: as pranchas de comunicagio,
comunicadores eletronicos de baixa tecnologia, mas também temos os de alta tecnologia,
que sao aqueles compostos de equipamentos mais sofisticados que podem potencializar
ainda mais o desenvolvimento de habilidades do individuo, além de facilitar seu

manuseio por parte dos que possam vir a ter algum déficit motor, alcancando ou

19 O sistema Bliss foi desenvolvido por Charles Bliss. E formado por cem sinais basicos que podem ser
combinados para formar palavras novas a partir dos simbolos ja existentes, mas também podem ser criados
novos simbolos pelos usudrios. Comecou a ser utilizado em 1971 como sistema de comunicagdo
aumentativa para pessoas com deficiéncia (ALMIRALL; SORO-CAMATS; RUBTO, 2003).
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beneficiando um maior grupo de pessoas. Como exemplo temos: computador com
softwares especificos e pranchas dinamicas em computadores tipo tablets (BERSCH,

2017).

Entre esses equipamentos, citamos alguns exemplos: computadores,
comunicadores portateis ou sintetizadores de voz, tablets, smartphones e, ainda,

softwares como aplicativos digitais para computadores.

Os equipamentos de alta tecnologia, podem associar diversos recursos semioticos,
ou seja, podem combinar a escrita, o som, as cores, imagens, entre outros. Essa gama de
alternativas pode oferecer mais possibilidades de aprendizagem para estudantes que

necessitem de algum recurso especifico.

Promover autonomia e acessibilidade tem sido um desafio no paradigma da
inclusdo. As tecnologias assistivas sdo recursos que podem contribuir para a quebra de

algumas barreiras que limitam a independéncia da PCD na sociedade.

No ambito educacional, as tecnologias tém auxiliado no processo de aquisi¢do de
conhecimento na medida em que possibilita a potencializagdo de habilidades e/ou
superacao de algumas barreiras decorrentes de déficits de aprendizagem, deficiéncias ou
transtornos. Nesse aspecto, a tecnologia pode ser um recurso que viabilize a inclusdo de

PCD.

Em se tratando de escolares com TEA, o uso das tecnologias assistivas de alta
tecnologia pode ser valioso aliado de professores e familiares, tendo em vista que
ferramentas, como aplicativos digitais, podem auxiliar a crianga na interagdo com o
conteudo, permitindo que desenvolvam habilidades sociais, assim como o0s

conhecimentos necessarios para facilitar o processo de aquisi¢cao da escrita.

Nesse sentido, o uso de tecnologias assistivas (TA), bem como de tecnologias
digitais da informa¢do e comunicagdo (TDICs) podem oferecer oportunidades
importantes para que estudantes com TEA tenham a oportunidade de se apropriar, tanto
das ferramentas para a aprendizagem da escrita, quanto dos conhecimentos socialmente
construidos pela humanidade. Outro fator positivo é que as tecnologias podem auxiliar e
facilitar as a¢des de pais e de profissionais em avaliar o nivel de aprendizagem dessas

criangas.
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Ja ¢é sabido que pessoas que possuem TEA apresentam déficit comunicacional e
na interagdo social. Esses déficits dificultam o engajamento em atividades
sociointerativas durante a infancia e demais fases da vida. Nesse sentido, pesquisas

recentes demonstraram que

as fontes de inovagdo em TICs aplicadas a pessoas com TEA sdo
geralmente externas, iniciando-se em centros de pesquisa ou a partir do
proprio individuo-alvo. Contudo, mesmo tratando-se de ferramentas
inovadoras capazes de gerar valor através do oferecimento de suporte
para pessoas em condi¢des especificas, as dificuldades de difusdo e
adocdo das tecnologias sdao nitidas. Entre as principais, destaca-se o
baixo volume de financiamento disponivel para o desenvolvimento de
atividades de pesquisa em Universidades e institui¢des de ensino, a
falta de interesse da industria devido a menor quantidade de potenciais
utilizadores e a auséncia de uma metodologia especifica para a criacao
de tais ferramentas. (BERNARDI; LIMA; FERREIRA; ALVES, 2019,
p. 95)

Além disso, duas pesquisas de revisdo da literatura, uma com artigos nacionais,
(SILVA, CARVALHO, CAIADO, BARROS, 2020) e outra com artigos internacionais,
(BERNARDI; LIMA; FERREIRA; ALVES, 2019), acerca do uso de tecnologias com
pessoas com TEA, realizadas recentemente, concluiram ser necessario que o
desenvolvimento de sofiwares que visem auxiliar pessoas com TEA em seu processo de
aprendizagem levem em consideracdo que esses individuos possuem peculiaridades que

necessitam ser avaliadas antes da elaboragdo dos recursos tecnoldgicos.

Para tanto, antes do inicio do desenvolvimento das ferramentas, ¢ importante que
ocorra interagdo por parte dos desenvolvedores de jogos, aplicativos e soffwares com
profissionais de areas relacionadas ao TEA, pais e, quando possivel, com o proprio
individuo, com o objetivo de avaliar detalhes que as futuras aplicagdes devam
contemplar, assim como se as suas funcionalidades realmente irdo produzir os efeitos
desejados (SILVA, CARVALHO, CAIADO, BARROS, 2020, BERNARDI; LIMA;
FERREIRA; ALVES, 2019). Os pesquisadores constataram que esse ndo ¢ um cuidado
que ocorre, normalmente, durante o desenvolvimento de recursos digitais para a

aprendizagem de PCD e/ou transtornos.

Para termos uma visdo dos modelos de aplicativos em lingua portuguesa que

estdo sendo desenvolvidos com o objetivo de apresentar atividades de carater educativo
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para pessoas com TEA e que funcionassem no sistema operacional Android, realizamos

uma busca na loja de aplicativos oficial do Google - Google Play Store.
Entre esses aplicativos, encontramos:

ABC Autismo, desenvolvido pela empresa Dokye Mobile, que tem como
objetivo auxiliar no processo de aprendizagem de criangas com TEA. Tem como
fundamentos a metodologia do programa TEACCH (Treatment and Education of
Autistic and related Communication-handicapped Children, em portugués significa
Tratamento ¢ Educacdo para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados com a
Comunicacdo) e apresenta atividades em quatro niveis de dificuldade e 40 fases
interativas. As atividades abordam formas geométricas, tamanhos de objetos,

pareamento de cores, letras, silabas e formagao de palavras.

Outro aplicativo disponivel é o Autapp — autismo. Desenvolvido a partir do
trabalho de conclusdo de curso do estudante de engenharia da computacao, da Faculdade
SATC, Santa Catarina, Gabriel Hahn Schaeffer, tem o objetivo de incentivar a crianca a
reconhecer emocdes, alegria, tristeza, raiva e surpresa. Também se propde a auxiliar na
coordenagio motora e no reconhecimento de formas e cores. E baseado na metodologia
TEACCH, pois o usuario aprende por meio do pareamento de figuras com dez niveis de

dificuldade, em que o usuario recebe um reforco visual para cada acerto.

Foi encontrado também o aplicativo OTO (Olhar Tocar Ouvir). De autoria de
Jesher Heliel Rodrigues, desenvolvido para ajudar na aprendizagem de criangas com
TEA. Tem o objetivo de auxiliar criancas em diferentes graus do transtorno. Associa
imagens e sons as letras do alfabeto. A ferramenta foi testada pela Associacdo dos
Amigos dos Autistas (AMA), em Maring4, no estado do Parand, com o intuito de validar

suas fungoes.

Outro App encontrado na nossa busca foi o Teacch.me. E um aplicativo
educacional também baseado no método TEACCH. Conta com uma area voltada para a
comunica¢do, mas também oferece exercicios configuraveis, separados por categorias.
As interagdes sao acompanhadas por videos explicativos e espaco para criar rotinas e
analisar o desempenho do aluno. Caso o aluno fique sobrecarregado, o detector fecha a
tela para tranquiliza-lo. Esse aplicativo contribui tanto para a comunica¢ao quanto para a

aprendizagem de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.
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5. ALFABETIZACAO MULTISSEMIOTICA: APLICATIVOS DIGITAIS
COMO RECURSOS MEDIADORES NA ALFABETIZACAO

Ndo é mais possivel repensar a alfabetizagdo isolada de uma
vasta série de fatores sociais, tecnoldogicos e economicos.

Dois fatores distintos, porém relacionados, merecem ser
particularmente destacados. Estes sdo, por um lado, da ampla
tendéncia, desde ha séculos, da dominagdo da escrita para o
novo dominio da imagem e, por outro, da passagem do dominio
do livro para o dominio do meio de expressao, a tela (Gunther
Kress).

Neste capitulo, discutiremos um pouco a respeito dos estilos de aprendizagem
apresentados por cada individuo e a necessidade de identificagao de tais estilos quanto ao
favorecimento da retencdo das informacdes e, consequentemente, sua integra¢do na
memoria de longo prazo. Esse movimento faz-se imprescindivel no processo de ensino e
aprendizagem, bem como na consolidacdo das habilidades necessarias ao processo de
alfabetizacdo. Nesse contexto, os recursos multissemioticos sdo fundamentais para que o
professor estimule as diversas rotas de acesso para a aprendizagem dos estudantes, o que

nomeamos de alfabetizacdo multissemidtica.

E importante refletir, portanto, que, ao nascer, a crianca experimenta diversas
sensagoes advindas dos ambientes aos quais ela tem acesso. A cada interacdo com
pessoas, objetos, animais, intimeras informagdes sensoriais lhe sdo emitidas e,
consequentemente, sdo captadas pelos sentidos. Essas informagdes “sdo encaminhadas
para zonas especificas no cérebro, onde podem ser discriminadas e relacionadas umas
com as outras para que facam sentido. [...] Estes registros serdo a base para as

aprendizagens futuras” (SERRANO, 2021, p. 11).
Ainda sobre esse tema,

As conexdes entre as células do cérebro sdo formadas em resposta aos
estimulos visuais, cheiros, sons, sabores ¢ sensagdes corporais que a
crianga experimenta. O cérebro aprende a receber estas mensagens
sensoriais e depois a passa-las de umas areas do sistema nervoso para
outras. Estas vias de informagdo no cérebro sdo a base para o
desenvolvimento de muitas competéncias, como a percepcao, a
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linguagem, a atengdo, a memoria e o pensamento abstrato (SERRANO,
2021, p. 12).

Nesses termos, ¢ indispensavel que o ambiente escolar propicie uma
aprendizagem significativa, pautada na interag@o entre o individuo, o conhecimento e os
estimulos sensoriais advindos do ambiente externo. Essa interacdo constante permite que
a crianga experimente diversos recursos e sensacdes no seu processo de aprendizagem,
fazendo com que distinga quais dessas sensagdes € recursos favorecem a assimilacdo de

determinado contetido ou conceito.

Partimos do pressuposto de que nem todos aprendem da mesma maneira e que
cada pessoa tem uma forma singular de processar as informagdes recebidas do ambiente.
Algumas pessoas demonstram mais habilidade para aprender por meio da escuta. Esses
tém facilidade em compreender uma aula expositiva. Outros apresentam facilidade em
apreender informagdes visuais. Preferem observer imagens, esquemas, mapas mentais. Ja
outros, aprendem melhor explorando ambientes e texturas, experimentando em
laboratérios, manipulando objetos. Também ha outros que processam melhor as
informacgdes se seu corpo estiver em movimento, expercienciando sensagdes corporais

sinestésicas.

Portanto, um ensino pautado em uma perspectiva multissemiodtica, na qual o
individuo pode vivenciar diversas formas de apresentagdo de uma atividade,
considerando seu estilo de aprendizagem, pode favorecer uma melhor aquisicdo das
habilidades propostas no curriculo escolar. Ambientes em que os recursos
multissemioticos estdo presentes garantem que o individuo tenha diversas areas do seu

cérebro estimuladas, aumentando o desenvolvimento de suas fun¢des cognitivas.

Com os avancos nos estudos da neurociéncia, novas concepgdes de ensino t€ém
sido debatidas nos meios académicos e tém chegado ao ambiente escolar, fazendo com
que alguns profissionais reflitam e modifiquem suas praticas. Entretanto, ao longo da
histéria da educagdo, inimeras praticas e teorias foram defendidas para se ensinar as

criangas a aquisicao da leitura e da escrita.

Historicamente, o uso das cartilhas, amplamente conhecidas e discutidas no
ambito educacional, esta intrinsecamente atrelado a historia da alfabetiza¢do. Desde que

comecaram a ser utilizadas para direcionar o processo de alfabetizacdo, passaram por



175

modificacdes e, ao longo desse periodo, foram desenvolvidos diversos
estudos acerca do seu uso em sala de aula, principalmente a partir da implantagdo do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo MEC, em 1995.

Nesse sentido, “as cartilhas receberam fortes criticas por se basearem em
métodos tradicionais de alfabetizacdo e apresentarem textos forjados”, os chamados
pseudotextos (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2005, p. 148). Esses textos eram

constituidos de palavras e frases com padrdes silabicos j4 memorizados pelos estudantes.

Além de criticas aos modelos de textos, elaborados para a escola ensinar a ler,
descontextualizados dos géneros textuais que circulam socialmente, os tipos de
atividades presentes, como leitura de silabas, palavras e frases, repeticdo oral e escrita de
letras e silabas soltas, visando a memorizacdo de forma mecanica, foram ¢ ainda sao

fortemente questionados e rejeitados por grande parte de professores e estudiosos.

Nesse contexto, as cartilhas, denominadas Livros Didaticos de Alfabetizagdo®®
(LDAs), desde 2010, em decorréncia da ampliagao do Ensino Fundamental para nove
anos, comecam a ser elaboradas seguindo as perspectivas tedricas mais recentes das

areas de linguistica e psicologia, embasadas em uma perspectiva social.

Dessa forma, comegam a trazer em sua proposta o uso de géneros permeados por
diversas linguagens, inclusive a linguagem dos géneros digitais. Recentemente, as
escolas comecam a inserir em seu contexto pedagdgico o uso de recursos tecnologicos

no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Atualmente, a tecnologia faz parte de uma realidade que tem adentrado a todas as
esferas da sociedade, portanto ¢ inevitavel que a escola faga parte desse contexto. Ja ¢é
reconhecido que os recursos tecnologicos beneficiam a aprendizagem de pessoas com
diversos perfis de aprendizagem, tendo em vista que eles sdo compostos por recursos
semidticos tais como som, imagem, video, escrita. Desse modo, as pessoas com

deficiéncia e transtornos também sdo beneficiadas por essa gama de recursos, os quais

20O livro didatico de alfabetizacio ¢ um material didatico impresso, organizado segundo determinada
proposta pedagogica, uma progressdo claramente definida e uma forma didatica adequada as habilidades
cognitivas proprias ao ensino e a aprendizagem dos processos de alfabetizacdo e letramento,
conhecimentos que se inserem na disciplina curricular de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
http://www.ceale.fac.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-alfabetizacao. Acesso
em: 22 de set. de 2021.


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-alfabetizacao
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atuam em diversas areas do Sistema Nervoso Central (PELLANDA; DEMOLY, 2014),

favorecendo a aprendizagem por meio de recursos multissemioticos.

Portanto, acreditamos que a alfabetizagdo multissemidtica permite que o
estudante experimente diferentes meios igualmente eficazes no processo comunicativo e
utilize as diversas vias de acesso presentes em seu corpo e/ou sentidos no processo de
apreensdo do conhecimento no favorecimento da aprendizagem. A respeito desses
recursos, podemos citar materiais e estratégias elaborados por Maria Montessori (1987),
os estudos de Gunther Kress (2003), Daniel Cassany (2006), Carey Jewitt (2005), James
Paul Gee (2007), bem como Bill Cope e Mary Kalantzis (2000; 2012).

A seguir refletiremos ainda a respeito da contribui¢do dos aplicativos digitais na
mediacao da alfabetizagdo de pessoas com deficiéncia e TEA, apresentando os recursos
semidticos presentes em alguns aplicativos, os quais podem contribuir para a intera¢ao
de pessoas com déficit na comunicacdo oral, bem como o desenvolvimento linguistico e

cognitivo desses individuos.

5.1 Limites e possibilidades na alfabetizacio de estudantes com Transtorno do
Espectro do Autismo na era digital

E inegével que a escrita representa importante conquista para as civilizagdes
modernas. Os mais significativos eventos sociais sdo celebrados ou marcados pelo uso
de documentos escritos. Entretanto, o uso da escrita sempre foi sindnimo de poder e de

dominagdo entre os povos desde a antiguidade.

As questdes referentes a aprendizagem da escrita chamam a atencdo de diversos
setores da sociedade. O fracasso escolar de milhares de criancas ¢ motivo de agdes do
poder publico na tentativa de modificar essa realidade desde muitos anos em varios

paises do mundo.

No Brasil, por exemplo, por varias décadas, o cenario de fracassos, no que
concerne a historia da alfabetizagdo, foi e ainda ¢ motivo de preocupagdes nos meios
académico, educacional e social. Desde o periodo colonial, o niimero de analfabetos

nesse pais ja era bastante significativo, ¢ o fato de mais da metade da populacio
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brasileira ndo saber ler e escrever nao constituia um problema até a proibi¢ao do voto
dos analfabetos, no final do periodo republicano, pela reforma eleitoral de 1882, mais
conhecida como Lei Saraiva. Entretanto, com a Constituicdo de 1988, o voto do

analfabeto passou a ser facultativo (MORTATTI, 2004).

Outro avango pregado pelas politicas publicas foi a universalizagdo da escola,
dada a exigéncia da sociedade em garantir uma alfabetizacdo em massa devido ao
processo de industrializagdo. A partir da industrializagdo da sociedade, a escola, que
antes recebia homens de classes abastadas, passa a receber as pessoas do sexo feminino,
negros e pobres, o que passa a ser garantido pela Constituicdo. Como exemplo, podemos
citar o pioneiro da Educacdo Especial, Ulysses Pernambucano, que tem destaque por
fundar em Recife uma escola modelo de formacao de bons professores que incluia
mulheres. Esse pernambucano cria também a primeira turma de meninos com deficiéncia,

vindo a quebrar todos os paradigmas da época (MEDEIROS, 1992).

Pensando nisso, as concepgdes de alfabetizacdo no Brasil tém passado por
mudangas significativas ao longo dos tempos, visto que era necessaria a adequacao dos
métodos ao novo perfil dos estudantes, os quais passavam a adentrar as institui¢des
publicas de ensino. Podemos considerar que, a cada momento de nossa historia e a cada
mudanga vivenciada pelos usudrios e estudiosos da lingua, diversificam-se os objetivos e
intencionalidades tracados para a atuagdo do professor alfabetizador. Essas mudangas
evidenciam, assim, alteragdes nas necessidades comunicativas da sociedade e, por
consequéncia, nas metodologias de ensino utilizadas no ensino e na aprendizagem da

leitura e da escrita.

Entre os métodos adotados nesse periodo, destacam-se os sintéticos: englobam o
método fonico e sildbico, que partem do ensino de unidades menores da lingua — fonema,
silabas — em dire¢ao as unidades maiores — palavra, frase, texto; e os métodos analiticos,
os quais compreendem a palavracdo, sentenciagdo e o método global, no qual, essa
aprendizagem parte das unidades maiores e portadoras de sentido — palavra, frase, texto

—em dire¢do as unidades menores (SOARES, 2016).

Durante décadas houve uma constante oscilagdo entre um método e outro, dada a
“constata¢do” de suas fragilidades no ensino da escrita. Ora um, ora outro método surgia

como solucao inovadora para o fracasso da alfabetizacgao.
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O construtivismo surge no Brasil em meio a essa crise entre paradigmas
metodolégicos. Momento este em que o conceito de alfabetizagdo passa por uma
profunda mudanga tedrico-metodoldgica, cuja trajetéria de déficits e insucesso dos
alunos, no que diz respeito ao dominio da leitura e da escrita, preocupava professores e
estudiosos da area, tendo em vista os altos indices de repeténcia na primeira série do
ensino fundamental, e, em consequéncia disso, os indices alarmantes de evasdo nessa

mesma série.

Nesse sentido, a teoria psicoldgica - construtivismo - ¢ trazida para o campo da
educagdo, com o intuito de repensar o processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna. Assim, sdo considerados os estdgios percorridos pelo aprendiz na construcao do
conhecimento acerca da escrita, as hipoteses elaboradas por ele, possibilitando ao

educador interpretar o processo de alfabetizacdo em vez dos “erros” cometidos.

Em 1980, comega a ser difundido no Brasil o trabalho pioneiro de Emilia Ferreiro,
psicologa argentina, sobre os processos de aquisi¢cdo da escrita em criangas pré-escolares
argentinas e mexicanas. Dando continuidade aos estudos de Piaget, Emilia Ferreiro, sua
orientanda e colaboradora, em parceria com a pedagoga argentino-espanhola Ana
Teberosky, “resgata pressupostos epistemoldgicos centrais da teoria piagetiana, para

aplica-los a andlise do aprendizado da lingua escrita” (AZENHA, 1997, p. 35).

Ferreiro e Teberosky iniciaram suas pesquisas na Argentina, e os resultados
foram publicados na obra traduzida no Brasil com o titulo “Psicogénese da lingua
escrita”’, que “representou uma grande evolucdo conceitual nas referéncias tedricas com
que se tratava a alfabetizagdo até entdo, iniciando a instauragdo de um novo paradigma
para a interpretagao da forma pela qual a crianga aprende a ler e a escrever” (AZENHA,

1997, p. 35).
Nessa perspectiva, as estudiosas partem da concepcao de que

[...] a aquisi¢do do conhecimento se baseia na atividade do sujeito em
interacdo com o objeto de conhecimento e demonstraram que a crianga,
jé& antes de chegar a escola, tem ideias e faz hipoteses sobre o codigo
escrito, descrevendo estagios linguisticos que percorre até a aquisi¢do
da leitura e da escrita. (MENDONCA; MENDONCA, 2009, p. 41)
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Nesse sentido, a contribui¢dao dessas pesquisadoras foi de suma importancia por
permitir um novo olhar diante do processo de aquisi¢do da escrita pela crianga, pois “a
difusdo de suas ideias dirigiu parte da reflexdo tedrica e da discussdo sobre a
alfabetizagdo, ndo sé entre pesquisadores, mas também entre um numero consideravel de
professores atingidos pela divulgacio de seus postulados.” (MENDONCA; MENDONCA,
2009, p. 34).

Dessa forma, os estudos da psicologia cognitiva vieram a contribuir para uma
nova visao de alfabetizagdo. H4 um redirecionamento no foco, antes pautado apenas no
professor, como transmissor do saber, ¢ no método como elementos essenciais ao
processo de alfabetizagdo. O foco, na visdo da teoria construtivista, passa a ser o
aprendiz e ¢ dada uma aten¢do maior ao processo de aprendizagem da crianga. Ou seja, a

énfase nos métodos de ensino deu lugar a investigacao de como se aprende.

A partir de entdo, as pesquisas voltaram-se para a investigacao dos processos de
aprendizagem percorridos pelas criangas, pelos efeitos da interacdo em sala de aula, pelo

uso de textos significativos no ensino da leitura.

Segundo Soares, (2016, p. 21), o construtivismo defende a ideia de que “sejam
proporcionadas a crianga oportunidades de aprendizagem por meio da interagdo com
materiais reais de leitura e de escrita”. Ou seja, textos de diferentes géneros e ndo textos

artificialmente elaborados para “aprender a ler”.

Nesse processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), a crianga
passa a formular hipoteses para responder o que € como a escrita representa os sons da
fala, transpondo etapas ou niveis de compreensdao do SEA denominadas por Ferreiro e
Teberosky (1999) de: pré-silabica, sildbica, silabico-alfabética e alfabética. O conceito
de alfabetizacdo comega a se modificar por volta dos anos 1980, quando surge o termo
letramento — que ja fora atualizado para letramentos (STREET, 2014, ROJO, 2009). A
partir desse momento, a necessidade de mudanga no processo de alfabetizagdao passou a
ser uma questao presente nos debates sobre o ensino da leitura e da escrita. Isso ocorreu,
devido a muitos estudiosos defenderem que as praticas sociais de linguagem mais

proximas da realidade deveriam ser utilizadas nas a¢des pedagogicas.

Diante da evolucdo e disseminagdo dos recursos tecnologicos, bem como a

constante atualizacdo dos géneros digitais para atender as demandas das sociedades
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quanto ao ambiente digital, podemo-nos deparar com diversas formas de apresentacao do
texto, como hipertextos, por exemplo. Ao ter contato como o hipertexto, o usuario ou
navegante tem “acesso simultdneo a textos, imagens e sons de modo interativo e nio
linear, possibilitando visitar outras paginas e assim controlar, até certo ponto, sua leitura-

navegacao na rede grande de computadores” (XAVIER, 2007 p. 143).

Para outros estudiosos, os textos digitais “sdo sequéncias em camadas de
documentos interligados, que funcionam como péginas sem numeragdo e trazem
informagdes variadas sobre determinado assunto” (KENSKI, 2014, p. 32). Por esse
motivo, convocam o leitor a desenvolver estratégias diferentes daquelas utilizadas
durante o manuseio do texto impresso. Nesse sentido, “os gestos mudam segundo os
tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo inventadas,

outras se extinguem” (CHARTIER, 2009, p. 77).

Podemos pensar numa alfabetizagdo mediada por instrumentos digitais, em
ambiente digital e no contexto de letramento digital. Os instrumentos digitais trazem
novas formas de produgdo, transmissdo, circulacao e divulgagdo dos escritos. No caso da
alfabetizacdo digital, entrecruzam-se o uso do instrumento de registro, os usos sociais da
leitura e da escrita, os sistemas de representacdo (letras, sinais graficos, icones, cores,
sonoridades, imagens fixas e em movimento) no mesmo suporte — e essas formas
interferem mutuamente no gesto de escrever e no pensamento sobre o funcionamento da

escrita.

Entretanto, no ambiente digital pode haver barreiras que possivelmente limitam a
participacao de pessoas com deficiéncia ou transtornos. No caso de pessoas com TEA,
em decorréncia das singularidades que fazem parte desse grupo de pessoas que podem
apresentar diferencas entre si, aquelas que possuem habilidades para interagir no
ambiente digital até aquelas que ndo conseguem manusear esse ambiente devido a uma

série de questdes, principalmente de ordem sensorial.

Pensando nisso, Salton, Agnol, Turcatti, (2017), elencaram algumas barreiras que

dificultam o acesso de pessoas com TEA ao ambiente digital, a saber:

falta de padronizacdo e consisténcia em um documento ou site; falta de
estrutura logica, que permita ao usuario encontrar a informagdo de
forma réapida e facilitada; falta de sumario em documentos extensos;
sites ou documentos com animagdes, elementos piscantes, cores com
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muito brilho, texto em movimento ou outros elementos que possam
causar incomodo; utilizacdo de fontes decoradas e blocos de texto todo
em itdlico ou maiusculo, que possam dificultar a leitura; contetido em
audio ou video que inicia automaticamente sem op¢des para pausar
(SALTON; AGNOL; TURCATTIL 2017, p. 13).

Essas informagdes sao de suma importancia para que os desenvolvedores de
ambientes digitais considerem as singularidades das pessoas com deficiéncia ao

programarem os recursos de tecnologias, tornando-os mais acessiveis.

Vygotsky (2007), principal representante da teoria historico-cultural e que tinha a
preocupacao em compreender o papel do contexto social no desenvolvimento humano, ¢
um estudioso de referéncia para embasar o tema relacionado a mediag¢do. Sua teoria se
contrapOe as teorias de abordagem bioldgico-evolucionista e defende o materialismo
historico-dialético como possibilidade de mudanca para os estudos da psicologia ¢ da

educacao.

Esse autor defende que o uso de instrumentos mediadores da atividade humana,
promove uma transformagdo do meio, acreditando que transformando a natureza, o
homem transforma a si mesmo. Para ele, os instrumentos sdo incluidos na categoria de
artefatos e, em decorréncia, define dois tipos de artefatos: instrumentos fisicos e
psicoldgicos. Nesse sentido, instrumentos fisicos sdo, assim, apresentados como
espécies  distintas: um  martelo, um lapis. Ja os psicologicos sdo os simbolos e os
signos. Entre os signos e simbolos utilizados pelo homem, a linguagem representa
o instrumento semidtico mediador pelo qual a consciéncia ¢ desenvolvida. Ela ¢ o ponto
de partida da atividade mental, porque permite controlar nossos proprios

comportamentos, assim como transformar o comportamento do outro.

Numa perspectiva historico-cultural, os instrumentos e signos exercem o papel de
mediadores das relagdes tipicamente humanas. Assim, a mediagao € a intervengao de um
elemento intermediario em uma relacdo que o homem tem com o objeto, com outros
seres humanos e consigo mesmo (FIGUEIREDO, 2019).

Para Vygotsky,

O uso de meios artificiais — a transi¢do para a atividade mediada —

muda, fundamentalmente, todas as operacdes psicologicas, assim como
o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades
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em cujo interior as novas fungdes psicologicas podem operar.
(VYGOTSKY, 2007, p. 56)

Para Vygotsky, o desenvolvimento humano se da na relagdo com a historia e com
a cultura, mediado por instrumentos culturais que o transformam, a medida que ha
interagdo com tais instrumentos. Em consequéncia disso, as fungdes superiores —
pensamento 16gico, fala, elaboracdo de conceitos — sdo desenvolvidas na relagdo do

individuo com o patriménio cultural acumulado pela humanidade.

Nesse contexto, a teoria historico-cultural enfatiza a importancia da fala no
desenvolvimento cognitivo dos seres humanos. Ou seja, a linguagem intervém no
processo de desenvolvimento da crianga desde o nascimento. (Palangana, 1998). Diante

disso, Vygotsky afirma que

(1) A fala da crianga ¢ tdo importante quanto a agdo para atingir um objetivo.
As criangas ndo ficam simplesmente falando o que estdo fazendo, sua fala
¢ acdo fazem parte de uma mesma fungdo psicoldgica complexa, dirigida
para a solug@o do problema em questdo.

(2) Quanto mais complexa a agdo exigida pela situacdo e menos direta a
solucdo, maior a importancia que a fala adquire na operagdo como um
todo. As vezes, a fala adquire uma importancia tdo vital que, se ndo for
permitido seu uso, as criancas ndo sdo capazes de resolver a situagdo.
(VYGOTSKY, 1998, p. 34 Apud FIGUEIREDO, 2019, p. 23)

Assim, a fala que exerce papel fundamental para o desenvolvimento da crianca
tem sua origem no meio social mediado por outras pessoas e desempenha papel
importante na propria cognicdo. Por isso, nessa teoria, a fala ¢ um instrumento social e
pode ser comunicativa ou egocéntrica. A primeira ocorre quando a crianga interage com
outros individuos, ja com relagdo a segunda, Vygotsky tem uma opinido que diverge da
de Piaget e entende que a crianca utiliza a fala egocéntrica com a intencdo de
autorregulagdo, oraliza agdes a fim de organizar seu pensamento. A fala egocéntrica,

segundo Vygotsky, é fundamental para o desenvolvimento cognitivo.

Para Vygotsky (1998), a fala da crianca divide-se em fala comunicativa ou
socializada — quando ¢ usada para interagir com outras pessoas — e egocéntrica, quando a
crianga conversa consigo mesma, fala apenas de si propria, sem interesse pelo seu

interlocutor, ndo tenta comunicar-se, ndo espera resposta € ndo se preocupa em saber se
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alguém a ouve. Ela serve como um guia de planejamento de uma atividade, na solucao

de problemas e como forma de mediar a autorregulacao.

A linguagem ¢ o meio pelo qual o ser humano comunica suas ideias e intengdes,
seja através de simbolos, gestos ou expressdes verbais. Ela acontece por meios verbais e
ndo verbais e sua manifestacdo ocorre a partir de estimulos recebidos do meio social

(BRAGA, 2020).

A crianca passa por trés estagios de desenvolvimento cognitivo: regula¢do por
objeto, quando o ambiente exerce influéncia sobre a crianga, regulagdo pelo outro, pois a
crianga € capaz de realizar certas tarefas com o auxilio de outras pessoas, autorregulagao:
a crianga, de forma independente, desenvolve estratégias  para realiza as tarefas

(VIGOTSKY, 1981 apud, FIGUEIREDO, 2019).

Em se tratando da crianga com TEA, sabemos que algumas podem ndo
desenvolver a fala e a maioria apresenta prejuizos na linguagem. Isso ndo quer dizer que
elas ndo compreendam o que acontece ao seu redor ou que nao possam adquirir os
conhecimentos produzidos pela sociedade. Se a crianga ndo tiver prejuizos na linguagem
receptiva, € possivel que ela possa processar as informagdes que lhe chegam, sejam elas

visuais ou auditivas.

Além disso, ndo quer dizer que ndo possam interagir por meio da linguagem.
Nesse caso, os sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa se configuram como
um suporte para viabilizar a interagdo entre a pessoa com TEA e seu interlocutor. De
igual modo, podem ser recursos de suma importancia para o processo de alfabetizacao

desses individuos.

Na contemporaneidade, a tecnologia ¢ incluida nas estratégias metodologicas
utilizadas no processo de alfabetizagdo. E comum encontrarmos diversos jogos digitais,
plataformas, aplicativos para computadores, tablets, smartphones e iPads. Esses recursos
tém sido desenvolvidos com o objetivo de beneficiar estudantes com deficiéncia e
auxiliar seus professores no processo de constru¢cao dos conhecimentos cientifico e

académico.

Nesse contexto da alfabetizacdo mediada pelas tecnologias digitais, convocamos
Frade (2014), segundo o qual “o termo alfabetizacao digital tem sido usado para designar

um tipo de aprendizado da escrita que envolve signos, gestos e comportamentos
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necessarios para ler e escrever no computador e em outros dispositivos digitais”

(FRADE, 2014).

Em se tratando do uso da imagem nas sociedades letradas, Santaella (2012),
argumenta que, desde os livros ilustrados, revistas, jornais, o ato de ler ndo se restringe
mais a decifragdo de letras, mas vem incorporando as relagdes entre palavra e imagem.

Portanto, é preciso desenvolver um letramento visual ou alfabetizacao visual.

Nessa perspectiva, essa estudiosa defende a expansdo do conceito de leitura, pois
¢ impossivel restringir tal conceito apenas a ideia de decifrar letras. Consequentemente,
se ha diversas formas de leitura, hda uma multiplicidade de leitores, equivalentes aos
diversos suportes e géneros nos quais a imagem ou texto ou ambos estdo impressos.
Dessa maneira, podemos compreender, portanto, que se faz necessaria uma ampliagao
das estratégias metodoldgicas para ensinar, ou seja, novas estratégias para alfabetizar na

perspectiva multimodal.

Portanto, esse movimento entre ler a imagem associando-a ao texto verbal exige
do leitor o desenvolvimento de estratégias de leitura as quais possibilitem a compreensao
do que esta representado para que possa estabelecer sentido e interagir com o texto a sua
frente. A respeito disso, a Nova BNCC orienta que “o Eixo Leitura compreende as
praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com

0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacao” (BNCC, 2016, p. 71).

Vale ressaltar que o processo de leitura e escrita estdo intrinsecamente associados.
No que concerne ao letramento visual, as imagens sdo armazenadas na memoria e
organizam significados. Geramos imagens no presente a partir de vivéncias e
selecionamos imagens de tempos e espagos passados, das quais nos apropriamos para
Nnos expressar nNo nosso presente € nos compreendermos como sujeitos sociais e

historicos. (BELMIRO, 2014)

Assim como lemos o texto escrito para nos informar, interagir com as praticas de
letramento escrito, também nos apropriamos das estruturas visuais para produzirmos
textos verbais e ndo verbais. Portanto, esse movimento ciclico de alfabetizacdo visual
que perpassa pela leitura até a produgdo do verbal, mas também visual e vice-versa, nao

se limita ao conhecimento ¢ dominio de técnicas e conhecimentos a respeito das cores,
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tragos, texturas, mas por uma tomada de muitos fatores que dao forma ao nosso olhar,

sejam eles histdricos, sociais, psicoldgicos, estéticos, culturais (BELMIRO, 2014).

Atualmente, as estratégias metodoldgicas utilizadas no processo de alfabetizagdo
vém sendo acrescidas de recursos tecnologicos como jogos, aplicativos digitais para

computadores, tablets, smartphones, entre outros.

Estudos atuais constataram os beneficios da tecnologia no desenvolvimento
cognitivo e na interagdo dessas criangas. Uma pesquisa realizada por Pellanda e Demoly,
(2014), por exemplo, constatou a importancia do uso da tecnologia como auxilio para a
potencializagdo dos processos cognitivos das criangas com TEA. Segundo as autoras,
criangas com TEA interagiram melhor com a tecnologia touch, visto que o contato com
esse meio pode ativar regioes do cérebro até entdo menos ativas. Verificaram também
que a interacdo com jogos proporcionou avangos na interagdo por meio da linguagem
oral, pois o estudante pesquisado conseguiu interagir oralmente em algumas atividades

em sala de aula.

Outra pesquisa (LIMBERGER; PELLANDA, 2014) concluiu que o ambiente
digital pode promover a regulagdo das emogdes, a medida que simula situagdes reais,
possibilitando que essas experiéncias sejam vivenciadas virtualmente e, posteriormente,

o autista pode lidar com essas emogdes em contextos reais.

Esses sdo apenas alguns exemplos de estudos que demonstraram alguns dos
beneficios ofertados pelas TDICs em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, da

linguagem e da aprendizagem de pessoas com TEA.

Ao inserir a crianca no ambiente digital, a partir de atividades desafiadoras e
jogos que exigem o desenvolvimento de estratégias para superar obstaculos e chegar a
outros niveis, os recursos digitais favorecem o desenvolvimento fisico, cognitivo, social

€ moral.

Agindo sobre os objetos, as criangas, desde pequenas, estruturam seu
espago e o seu tempo, desenvolvem a nogdo de causalidade, chegando
a representacdo e, finalmente, a logica. As criangas ficam mais
motivadas a usar a inteligéncia, pois querem jogar bem; sendo assim,
esforcam-se para superar obstaculos, tanto cognitivos quanto
emocionais. Estando mais motivadas durante o jogo, ficam também
mais ativas mentalmente (IDE, 2017, p. 123).
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Pensando nos jogos ofertados pelos meios tecnoldgicos, podemos afirmar que
eles também desempenham esse papel na vida das pessoas com deficiéncia, tendo em
vista que elas se sentem engajadas ao interagir com as diversas linguagens, recursos e
desafios proporcionados pelos jogos digitais. Desse modo, muitos aplicativos sao
desenvolvidos para a aprendizagem da pessoa com deficiéncia e transtornos, auxiliando,

inclusive, no desenvolvimento de habilidades cognitivas e linguisticas.

Nesse contexto de transformag@o no conceito de alfabetizacdo, o qual prioriza a
aprendizagem do escrito, impresso € por meio dos textos escritos, tal qual estavamos
habituados, discutiremos a seguir as singularidades linguisticas da pessoa com TEA, suas
implicagdes na alfabetizacdo e como a tecnologia e suas multiplas linguagens podem

contribuir no processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

5.2 Singularidades linguisticas constitutivas da pessoa com Transtorno do Espectro
do Autismo: implicacées no processo de apropriacio do Sistema de Escrita
Alfabética

O ciclo de alfabetizagdo no Ensino Fundamental hd tempos tem sido objeto de
estudos de pesquisadores sob a Otica de linhas de investigagdo as mais diversas
(FERREIRO ¢ TEBEROSKI, 1999; GROSSI, 1990; BOSCO, 2002; DEL RE, 2006;
MORAIS, 2012; 2019; CAGLIARI, 1998; SOARES, 2000; 2004; 2016, 2020;
COLELLO, 2006 entre outros). Todavia, no que diz respeito ao que envolve a
aprendizagem de estudantes com TEA, nessa etapa da escolarizacdo, notadamente ¢ um
assunto que necessita ser mais discutido no ambito da academia. Podemos inferir que um
dos motivos para explicar a pouca existéncia de estudos € que essas criangas até pouco
tempo estavam fora das classes e escolas comuns e, consequentemente, fora dos

programas de alfabetizagdo.

Algumas propostas as quais t€ém como intuito modular o comportamento da
crianga com TEA no campo dos estudos da Teoria Cognitivo Comportamental sio

fortemente difundidas e aplicadas a educagdo de criangas com TEA. Dentre essas
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propostas, sdo apresentadas estratégias para o trabalho com a aprendizagem desses
estudantes. Entre esses métodos, programas ou terapias, podemos citar Programa Teacch
(Tratamento ¢ Educagdo de Criancas Autistas e com Deficiéncia Relacionadas a
Comunicacao), Terapia Analise Aplicada do Comportamento — ABA, Programa DIR

Floortime, a maioria com proposta em carater terapéutico para o transtorno.

Portanto, muitos estudiosos vém questionando alguns desses métodos por varios
motivos, entre eles o alto custo dessas terapias, a substituicdo de comportamentos
socialmente inadequados por meio de estimulo refor¢o e praticas punitivas orientadas
nos protocolos de algumas delas (LAURENT, 2014), além de um modelo terapéutico
como proposta de tratamento e, em alguns casos, a cura. Acerca disso, esse autor afirma,
ainda, que “deve-se compreender como os autistas raciocinam, aprendem e se
desenvolvem. [...] é preciso entender como funcionam os cérebros dos autistas € nao

focar a reforma de seus comportamentos” (p. 139).

No que se refere aos estudos relacionados ao TEACCH, McCullough e Sandberg,
(2017) alegam que esse ¢ um programa de intervengdo cujo foco esta na modificagdo dos
ambientes, materiais € métodos de apresentacdo. Visa refletir o estilo de aprendizagem
das criancas com TEA, tendo como objetivo promover significado e independéncia por

meio de apoio individualizado a pessoas com TEA e seus familiares.

Esse programa adota a técnica de interven¢do chamada Ensino Estruturado,
pretendendo considerar o modo de aprendizagem de cada participante. Tem como
preceitos a padronizacdo da estrutura fisica, programacao visual, sistemas de trabalho e
organiza¢do da tarefa. O TEACCH considera as especificidades do transtorno, entre elas
a preferéncia pelo processamento de informacgdes visuais, maior atencao para detalhes e

problemas na comunicacao.

Em se tratando da terapia ABA, que ja fora considerada uma “metodologia que
aplica os principios do behaviorismo para modificagdo do comportamento” (LIMA, 2012,
p. 44) e atualmente ¢ vista como ciéncia, essa vem sendo fortemente utilizada em
clinicas e escolas que lidam com pessoas com o transtorno e/ou com deficiéncia. Ao
mesmo tempo que ¢ defendida por muitos profissionais e familiares, ¢ também criticada
por outros, visto que visa a modulacdo ou normalizacdo do comportamento da pessoa

com TEA. Vale salientar que, segundo Dimler e Sandberg (2017), nos Estados Unidos
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da América (EUA), ja fora aprovada como tratamento eficaz. Requer profissionais
treinados e credenciados por psicologos analistas do comportamento e protocolos de
acompanhamento aplicados por “acompanhantes terapéuticos” de forma individualizada
(BAGAIOLO, GUILHARDI, ROMANO, 2011, p. 287) e frequente, acompanhantes
esses com treinamento em analise do comportamento. Sdo utilizadas metodologias
pautadas na “Instru¢do Programada” (BAGAIOLO, GUILHARDI, ROMANO, 2011, p.
280), ancorada nos estudos de J. Watson e B. F. Skinner, a qual orienta o uso do
reforcamento permanente no desempenho do sujeito, a partir do estimulo, resposta e do

reforco.

Ja o modelo DIR Floortime se diferencia um pouco dos anteriores. Baseia-se no
Relacionamento e na Diferenca Individual, promovendo atividades de jogo no chdo com
0 objetivo de envolver a crianga em uma relagdo afetiva para promover interagdes sociais
e emocionais (LIMA, 2012). E entendido como uma “estrutura abrangente projetada para
ajudar pais, médicos e professores a elaborar e adaptar um programa de tratamento com
base nos pontos fortes e desafios individuais da crianca.” (BATEJAM; SPRITZ, 2017, p.
63). Alguns dos principios bdasicos que norteiam esse programa sdo: ampliar as
experiéncias interativas da crianga por meio do jogo, envolver a crianga na interacao
com o adulto por meio da afetividade, incentivar a reciprocidade na comunicagao,
ampliar as competéncias motoras e de processamento sensorial, ajustando o tratamento

as diferengas individuais da crianca.

Nao obstante, algumas criticas sdo tecidas no sentido de que ndo ha estudos
suficientes que comprovem seus efeitos terapéuticos. Também se alega a falta de
estimulacdo de aprendizagens cognitivas e académicas, por parte desses modelos, as

quais sdo indispensaveis para o desenvolvimento da aprendizagem (LIMA, 2012).

Do nosso ponto de vista, acreditamos ser relevante a exposi¢do desses modelos
disponibilizados para a educagdo de criangas com TEA para iniciarmos uma discussao a
respeito do processo de alfabetizacdo em uma perspectiva histérico-cultural, a qual
considere as singularidades linguisticas do individuo e o papel da intera¢do social como

fator relevante para seu desenvolvimento.

Seguindo essa linha de argumento, a linguagem emerge desde muito cedo a partir

da interagdo da crianca, inicialmente com a mae e posteriormente com todos aqueles que
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a rodeiam. O surgimento da fala marca o desenvolvimento da cogni¢do e representa o
inicio de sua identificacdo enquanto ser ativo e pertencente a sociedade na qual esta
inserida. Essa sociedade atribui consideravel valor a linguagem, principalmente a fala,
partindo da compreensao de linguagem enquanto lugar de interagdo entre sujeitos que

expressam seus desejos e se comunicam.

Os estudos acerca do desenvolvimento da linguagem da pessoa com TEA
demarcam algumas peculiaridades que a maioria das pessoas com esse transtorno
apresenta em uma escala que vai dos sinais mais leves aos mais severos. Entre elas,
podem ser citadas as mais frequentes, como dificuldades no processamento cerebral, as
quais interferem na interagdo social € na comunicagao, alteragcdes sensoriais, déficits nas
fungdes executivas, brincar ndo funcional, déficit na atencdo compartilhada, mutismo,

uso de sinais ndo verbais no lugar da fala.

Quando desenvolvem a linguagem verbal, geralmente apresentam caracteristicas
incomuns e diferentes peculiaridades, nas quais podem ser incluidas, ecolalia imediata
(repeticao de fala imediatamente ouvida), ecolalia tardia (repeticao de fala ouvida ha
horas, dias ou semanas), ecolalia mitigada (quando alguma parte da linguagem ecoada
comega a ser transformada), inversdes pronominais (substitui¢do da primeira pessoa pela
terceira do singular), neologismo (OLIVEIRA, 2007, BARROS; JUNIOR, 2014,
VOLKMAR; WIESNER, 2019), entonacdo incomum ou déficit prosodico (fala
monotdnica, sem entonagao), uso idiossincratico da linguagem, problemas na capacidade
de imitacdo, déficit na linguagem receptiva e expressiva, falha no uso social da
linguagem (interesse em um unico assunto, dificuldade de se colocar no lugar do outro,
resisténcia em alternar o turno da fala), problema na produgdo de narrativas, hiperlexia,

entre outros.

Por conseguinte, as singularidades acima descritas sdo fatores que devem ser
considerados durante o processo de alfabetizagdo do estudante com TEA. Desse modo, o
professor alfabetizador deve observar essas peculiaridades ao pensar estratégias para que

o estudante se aproprie do SEA e desenvolva sua competéncia linguistica®!, discursiva®

21 Competéncia linguistica é um termo que denomina a capacidade do usuario da lingua de produzir e
entender um numero infinito de sequéncias linguisticas significativas, que sdo denominadas sentencas,
frases ou enunciados, a partir de um niimero finito de regras e estruturas (TRAVAGLIA, 2014 - CEALE).
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e comunicativa®®. Portanto, assumindo a posi¢do de que “no autista, a aquisi¢io de
linguagem se encontra significativamente afetada” (REGO; CARVALHO, 2006, p. 3) e
que cada um se comporta de uma maneira singular, ¢ notado que alguns desses alunos
impoem desafios incomuns aos professores. Alguns estudiosos recomendam estratégias
baseadas no uso de apoios visuais, ancorados em estudos que demonstram que criangas
com TEA possuem um pensamento concreto, dificuldades no raciocinio simbodlico, na
comunicacdo e na atencdo compartilhada. Por isso, “figuras, objetos e pistas escritas
podem ajudar os alunos a aprender a comunicar e¢ a desenvolver autocontrole,

orientando-os na organizagdo ¢ na previsibilidade” (FONSECA, CIOLA, 2016, p. 20).

O que ocorre, em muitos contextos, ¢ que essa atividade linguageira tida como
“patologica” ou patologizada” € ignorada e o sujeito € considerado como ndo falante ou
um sujeito que estd alheio a lingua, como se dela estivesse excluido, como se essa nao
lhe estivesse sido instaurada ou se ainda ndo houvesse lhe afetado (DEL RE, 2006). E,
para que possa ser considerado sujeito “falante”, ¢ preciso adquiri-la nos moldes daquela
padronizada, valorizada pela sociedade. Por esse motivo, ¢ bem comum a ocorréncia de
uma concepg¢ao preconcebida a respeito da apropriacdo do SEA, a qual impde a crianga o

lugar de ndo superacdo de suas dificuldades na aquisi¢ao da linguagem escrita.

Aparentemente, as referéncias visuais sdo mais efetivas na aprendizagem,
entretanto algumas criangas com TEA apresentam hipersensibilidade a alguns estimulos
sonoros, visuais, olfativos e tateis. Por isso, ¢ importante o conhecimento do perfil de
cada estudante, visando ao reconhecimento e adequacdo das estratégias que sejam mais

adequadas ao seu estilo de aprendizagem.

Nessa diregdo, as TDICs surgem com grande potencialidade para o
impulsionamento da aprendizagem, interagcdo e empoderamento de estudantes com TEA,
haja vista a disponibilidade de recursos como laptops, tablets, smartphones, entre outros,

que abarcam as multiplas semioses, possibilitando maior engajamento desses sujeitos.

22 Capacidade do usudrio da lingua, que produz e compreende textos orais ou escritos, de contextualizar
sua interagdo pela linguagem verbal (ou outras linguagens), adequando o seu produto textual ao contexto
de enunciacdo (TRAVAGLIA, 2014 - CEALE).

23 Capacidade do usuario da lingua de produzir e compreender textos adequados a producdo de efeitos de
sentido desejados em situagdes especificas e concretas de interagdo comunicativa. Portanto, ¢ a capacidade
de utilizar os enunciados da lingua em situag¢des concretas de comunicagdo. Alguns linguistas veem uma
equivaléncia entre a competéncia comunicativa e a discursiva (TRAVAGLIA, 2014 - CEALE).
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Dessa forma, os estudos a respeito da semiotica visual, apresentado no capitulo 2, fazem-
se pertinentes para o ensino e a aprendizagem desse publico, tendo em vista que os
estudos semiodticos operam em favor da multimodalidade ou multissemiose, podendo
assim atender a diversos perfis de aprendizagem, sejam eles pictdricos, sonoros ou

escritos atendendo aos diversos perfis de pessoas com TEA.

Podemos encontrar vastos estudos acerca da aquisicdo da linguagem escrita de
criancas neurotipicas, no entanto, aqueles que se debrucem sobre a perspectiva da
aquisi¢do da escrita da crianga com TEA sdo incipientes. E recorrente encontrarmos
pesquisas que tratem dos desvios na linguagem oral, traco caracteristico desses
individuos. Por esse motivo, supomos que ainda haja essa busca por um método,

programa ou terapia que dé conta da apropriacdo do SEA pela pessoa com TEA.

Estratégias e teorias tém sido defendidas e aplicadas para o ensino e a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia e transtornos, desde terapias baseadas na
teoria cognitivo comportamental (Behaviorismo), das quais podemos citar a terapia ABA;
até as terapias fundamentadas na psicandlise € no sociointeracionismo, como, por

exemplo, 0 modelo DIR Floortime?,

Atualmente hd uma forte tendéncia em que alguns profissionais defendem o uso
de estratégias pautadas nas concepcdes comportamentalistas, as quais tradicionalmente

sdo utilizadas na terapéutica e educacao de sujeitos com deficiéncia.

Porém, muitos profissionais ainda tém buscado desenvolver ou adaptar materiais
que possam auxiliar no trabalho pedagogico, o que nos leva a perceber que ainda had uma
caréncia quanto ao acesso a esses materiais. A exemplo disso, podemos citar alguns
documentos oficiais, como, por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais

Adaptados que se propdem a nortear o trabalho docente frente as PCD.

Quando se trata de ensino e aprendizagem de pessoas com TEA, devemos
considerar uma série de fatores que sdo peculiares a cada individuo acometido por esse

transtorno. Nao ¢ qualquer atividade, que antes fora utilizada com um individuo sem

24 Modelo de aprendizagem pautada na interagdo entre os individuos participantes. Busca a compreensao

das diferencas emocionais, sociais e intelectuais da crianga no funcionamento motor, sensorial ¢ de
linguagem (HESS, 2013).
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autismo, que servira para esse publico. Devemos considerar que existem autistas que
apresentam comprometimento na fala, outros nem a desenvolvem, existem também
aqueles que desenvolvem questdes sensoriais, o que vem a dificultar sua acomodagao
nos ambientes, assim como no seu manuseio de materiais. Além disso, ainda devemos
contar com uma das principais caracteristicas do transtorno que ¢ a dificuldade de alguns
na interacao social, que traz a falta de contato visual e atengdo compartilhada bastante

presentes.

Nesse sentido, € preciso avaliar previamente a condicdo de cada autista, para
podermos pensar nas estratégias ¢ materiais a serem utilizados em sua alfabetizacdo e

aprendizagem de maneira mais abrangente.

Pensando nessas dificuldades, alguns profissionais tém recorrido ao uso da
tecnologia digital como mecanismo mediador da aprendizagem dos autistas. Os
dispositivos tecnoldgicos geralmente chamam bastante a atencdo deles e podem ser
utilizados de modo a favorecer sua alfabetizagdo, ja que os materiais pedagogicos
adaptados, como o livro didatico, por exemplo, para esses estudantes ainda sao
desconhecidos, mesmo havendo politicas publicas que definem a adaptacao curricular e

de materiais como um direito deles.

No entanto, a area de producao desses recursos voltados a alfabetizagdo de
pessoas com autismo ainda esta em processo de ampliacdo, visto que poucos aplicativos

digitais sdo encontrados, principalmente aqueles que sdo obtidos de forma gratuita.

Nesse contexto, em algumas realidades educacionais para a pessoa com TEA,
diferentes abordagens tedricas tém sido defendidas e aplicadas para o ensino e a
aprendizagem desses estudantes. H4 uma tendéncia no uso daquelas que t€ém como base
a teoria Behaviorista que visa a modificagdio do comportamento por meio do

condicionamento. Sobre essa abordagem, Orru, (2011), esclarece que

[...] o trabalho ocorre em trés fases que se divide em: avaliacdo
comportamental, selecdo de metas e objetivos e elaboragdo de
programas de tratamento e intervengao. [...] todas as agdes pretendidas
por um professor na abordagem comportamental sdo fartas de treino e
repetigdes para que o aluno aprenda a realizar o comportamento
desejado e adequado. O professor procura reduzir a0 maximo a
possibilidade de erro nas respostas de seu aluno, para que este nao se
encontre em situagdo de frustragdo. (ORRU, 2011, p. 49)
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Na contramao dessa proposta, a teoria historico-cultural, defendida por Vygotsky
e seus principais colaboradores (Luria e Leontiev), tendo como base o materialismo
histérico e dialético, na antiga Unido Socialista Soviética. Gestada em meio a um
contexto radical de mudancas sociais (revolu¢do Russa, 1917), as quais defendiam uma
escola para todos, Vygotsky e seus colaboradores fazem uma densa critica a abordagem
bioldgico-genética e defendem uma nova visdo para a psicologia e a pedagogia da época,
pautadas no materialismo historico-dialético.  Eles defendem o desenvolvimento
histérico e cultural do ser humano. Esses estudos indicam um outro caminho a ser
trilhado, em nossa compreensdo, para o ensino ¢ a aprendizagem da crianga com TEA.

Conforme Palangana (2005):

Na perspectiva Vygotskyana, a constituigdo das fungdes complexas do

pensamento ¢ veiculada principalmente pelas trocas sociais e, nesta
interacdo, o fator de maior peso ¢ a linguagem, ou seja, a comunicagao
entre os homens. Durante os primeiros meses de vida, o sistema de
atividade da crianga ¢ determinado pelo seu grau de desenvolvimento
organico e, em especial, pelo uso que ela faz de instrumentos. Para
interagir com o mundo, a crianga dispde de instrumentos que mediam
tal interacdo. Estes instrumentos, para Vygotsky, podem ser de duas
naturezas: fisica e simbolica. (PALANGANA, 2005, p. 97)

Dessa forma, a atuagdao de um professor € essencial para viabilizar a mediacao de
seus alunos, em especial os que necessitam de atencao especifica. Quando se trata de
ensino e aprendizagem de pessoas com TEA, devemos levar em consideragdo uma série
de fatores que sdo peculiares a cada um desses individuos, como, por exemplo,
comprometimento na fala, sensibilidades sensoriais, o que vem a dificultar sua
acomodacao nos ambientes, assim como no seu manuseio de materiais, a dificuldade na
interacao social, que acarreta a falta de contato visual, o déficit na atengdo compartilhada,

entre outros.

Frente as dificuldades comunicativas, que geralmente acarretam atitudes
agressivas ou autolesivas dessas criangas, uma possibilidade de lidar com esse déficit
comunicativo seriam os Sistemas de Comunicagdo Alternativa e Ampliada, pois o uso
dos SCAA tem a fun¢do de ajudar pessoas com dificuldades de se comunicar pela via

tradicional (MACEDO; ORSATI, 2016). Nesse sentido,

Vygotsky postula que, tal como os instrumentos fisicos, os signos
constituem também atividade mediada, uma vez que a esséncia do seu
uso consiste em os homens afetarem, por seu intermédio, o proprio
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comportamento. A principal diferenca entre o instrumento e o signo
pode ser observada na forma como estes orientam o comportamento.
[...] Vygotsky acredita que ¢ da combinagdo entre o instrumento € o
signo, que emergem as fungdes cognitivas superiores. (PALANGANA,
2005, p. 98)

Pensando nas especificidades da pessoa com TEA, as tecnologias digitais, aliadas
aos SCAA, podem ser integradas as agdes educativas de forma inovadora como
mecanismo mediador da aprendizagem dos autistas, gerando novas possibilidades de
interagdo e de construgdo de conhecimento, j& que os dispositivos tecnologicos
geralmente chamam bastante a atencao deles e podem ser utilizados de modo a favorecer

sua alfabetizacao.

As inovagoes tecnologicas até pouco tempo eram vistas com reservas por uns e
com entusiasmo por outros, porém nao se pode negar a forte influéncia da tecnologia nas
mais diversas esferas das sociedades modernas, entre elas a esfera educacional, como ja
ressaltado anteriormente. Estamos acompanhando, neste século, o quanto a cultura
digital tem-se tornado presente e necessaria ao desenvolvimento de diversas tarefas,

desde as mais simples as mais complexas.

Xavier, (2013), afirma que

de sapiens, o homem foi avangando no tempo, adquirindo
competéncias outras, tornou-se loquace e scriptore, € comeca agora a
assumir a condicdo de homo digitale. Sua histéria de integragdo entre
episteme e techné explica boa parte de quem é, como pensa € o que 0
faz ser humano contemporaneamente. (XAVIER, 2013, p. 21)

Essa relacdo simbiotica entre homem e tecnologia, que vem intensificando-se
desde os anos 70, faz emergir novas formas de intera¢do nas mais diversas esferas da
sociedade. Diante dessa realidade, a cibercultura exige que o leitor desenvolva novas
competéncias para que possa emergir € navegar nesses ambientes. Para isso, ele precisa
desenvolver novas estratégias de leitura que o levem a um “estado de prontiddo,
conectando-se entre nds e nexos, em um roteiro multilinear, multisequencial e labirintico
que ele proprio ajudou a construir ao interagir com nds entre palavras, imagens,

documentagao, musicas, videos etc.” (SANTAELLA, 2007, p. 33).
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A interacao e o desenvolvimento de habilidades comunicativas ¢ um dos passos
iniciais para o processo de alfabetizagdo de uma crianga. Em se tratando de criangas com
TEA, esse ¢ um desafio relevante. Por isso, faz-se necessario que a comunicagdo assim
como as estratégias de aprendizagem da escrita ndo se restrinjam ao uso de recursos
verbais, mas que essa aprendizagem seja mediada pelo uso de outros modos linguisticos,

como visual, sonoro, sensorial e verbal.
Nessa perspectiva, concordamos com a afirmagao de que:

Ao longo da nossa vida, em situagdes de aprendizagem, vamos
moldando e refinando nosso proprio funcionamento neuropsicoldgico,
construindo um aparato cognitivo especifico. Aprender ¢ um processo
inerente ao ser humano, mas cada individuo aprende de determinada
maneira, dependendo de seu estilo cognitivo, de seu funcionamento
neuropsicologico e de cada uma das fungdes neuropsicoldgicas
envolvidas (VASCONCELOS; DIONISIO, 2013, p. 51).

Os estudos referentes a Neurociéncia tém comprovado as diversas possibilidades
que o ser humano dispde para aprender. O cérebro se vale de diversos canais que sdo
mobilizados durante um evento de aprendizagem. Em outras palavras, sentidos como a
visdo, audi¢do, o tato, o olfato sdo ativados em determinadas circunstancias para levar ao
cérebro informacdes necessarias ao desenvolvimento de atividades envolvidas no

processo de aprendizagem.

A espécie humana conta com a capacidade para captar os estimulos vindos do
ambiente por meio da utilizagcdo de seus sentidos, os quais se conectam ao cérebro

levando informagdes que serao devolvidas em forma de agoes.

Diversas teorias tém surgido para explicar os processos cognitivos de
aprendizagem. Entre elas, temos a Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimodal
(TCAM), proposta por Richard Mayer (2001, 2009). Essa teoria tem como principio
afirmar a existéncia de uma dupla capacidade de processamento de informagao, a verbal
e a visual, e que o aluno, em uma situagdo de aprendizagem, podera ter melhor éxito se

esses dois canais forem utilizados de forma eficaz (DIONfSIO; VASCONCELOS, 2013).

O autor afirma ainda que o uso de ambos os recursos, palavras e imagens, durante

uma explanagdo, proporciona ao estudante uma aprendizagem mais eficaz do que o uso
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de apenas um desses modos e que o uso apenas do modo verbal desconsidera o potencial

humano de processamento visual (DIONISIO, VASCONCELOS, 2013).

Mayer (2009, apud Dionisio; Vasconcelos, 2013) defende trés hipdteses
subsidiarias da TCAM:

I. o ser humano dispde de dois canais para processamento de informagdo:
auditivo e visual;
II.  cada canal apresenta capacidade limitada de processar informagdes;
III. o processamento ativo permite o engajamento em uma atividade de
aprendizagem para receber informagdes pertinentes, organizar as
informacgdes selecionadas em representacdes mentais coerentes e integrar

aos conhecimentos prévios.

Na figura 25, apresentada a seguir, baseadas nos principios da TCAM, as autoras
demonstram como se d4 o percurso da aprendizagem diante do uso dos recursos
multimodais (som e imagem) até que a informac¢do chegue a memoria de longo prazo,
onde ocorrera a associagdo com os conhecimentos preexistentes na memoria do

estudante, ou seja, os conhecimentos prévios ja experienciados e fixados no cérebro.

Figura 25 — Representagdo da Teoria cognitiva da aprendizagem multimodal

apresentagio memoria memoria de memoria de
multimodal sensorial trabalho longo prazo
2, g
palavras > ouvidos S sons gl = » modo -
b gﬂ = verbal . d |
3 =% =] o 4 INEIrando E .
Lo o|T -~ |
\ ; T . :
X = E ,g E Al -E
figuras olhos 580 o) imagens 918 modo B
2 3 ™ ¢ E pictorial °
K 28
= L
o<

Fonte: Dionisio; Vasconcelos (2013, p. 35).



197

Figura 26 — Representag@o do canal auditivo/verbal e o canal visual/pictorial

Destaque ao canal auditivo/verbal
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multimodal sensorial trabalho longo prazo
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Fonte: Dionisio; Vasconcelos (2013, p. 36).

Com base no modelo de Dionisio; Vasconcelos, (2013), ampliamos a proposta de
processamento das informacdes apresentada pela teoria cognitiva da aprendizagem
multimodal, pois acreditamos que o sentido tatil também configura-se como um canal
importante no processo de aquisicdo do conhecimento. Para exemplificar essa afirmativa,
no caso de pessoas com cegueira ¢ surdocegueira, uma das vias de acesso a

aprendizagem ¢ a pele.

A seguir, apresentamos uma proposta de ampliacdo do modelo de processamento

das informacdes apresentado pela teoria cognitiva da aprendizagem multimodal.



Figura 27 — O canal auditivo/verbal e o canal visual/pictorial e canal sensorial/tatil
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Fonte: Elaborado pela autora adaptado de Dionisio; Vasconcelos, (2013).
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Julgamos necessario complementar a figura com o canal sensorial ttil e olfativo. E
por meio desses sentidos que pessoas com surdocegueira acessam informagdes advindas do

ambiente.

Em se tratando de pessoas com TEA, a altera¢do no processamento de informagdes
pela via sensorial pode afetar a aquisi¢do de informacdes. Para minimizar esse déficit, &
importante que haja um trabalho de integracdo das diferentes sensacdes por meio de estimulos
sensoriais. Desenvolvida pela Terapeuta Ocupacional Jean Ayres, a terapia da integragdo
sensorial “¢ um processo neurologico de organizacio das sensagdes corporais ¢ do ambiente
externo com vistas a emissdo de respostas adaptativas pelo sujeito” (FERREIRA DE SOUZA;
DE PAULA NUNES, 2019, p. 20.

O sistema sensorial ¢ formado por células ou terminagdes nervosas chamadas
receptores. Esses receptores se encontram nos 6rgdos dos sentidos em todo o corpo e
permitem que o individuo capte estimulos e informagdes no ambiente. Os principais 0rgaos

do sistema sensorial sdo: lingua, olhos, nariz, pele e ouvidos.

As TDICs contribuiram consideravelmente para minimizar as barreiras pertinentes a
cegueira, contribuindo para a aquisi¢cao da linguagem e interagdo da pessoa com deficiéncia.
Produtos como, computadores, sofiwares, impressoras em Braille, leitores de tela, audiolivros,
linha braille, calculadora sonora, entre outros, facilitam e estimulam a comunicacdo € o
compartilhamento de informagdes relevantes a aquisi¢do de conhecimentos produzidos na

sociedade, possibilitando assim a alfabetizagdo e ampliagdo do letramento.

Durante muito tempo, o uso do sistema braille representou um marco na histéria da
pessoa cega, pelo fato de viabilizar a alfabetiza¢do e a autonomia no que se refere a leitura e

escrita desses individuos.

Com a evolu¢do das TDICs e a adaptacdo de recursos tecnologicos para as pessoas
com deficiéncia, no caso deficiéncia visual e cegueira, “o processo de ‘desbrailizacdo’ teria
comecado a partir do advento dos gravadores e da sua consequente popularizagdo, face a sua

miniaturizac¢do e barateamento” (OLIVA, 2000, apud BELARMINO, 2001).

Sabemos que as TDICs ndo representam uma solu¢@o aos problemas que perpassam o
processo de inclusdo da pessoa cega, no entanto, sua utilizagdo ¢ um passo importantissimo
para a dirimir as barreiras que limitam a participacdo do cego na sociedade, tendo em vista

que se alinham as possibilidades de inclusao e acesso ao conhecimento.
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Algumas criancas com TEA apresentam alteragdes sensoriais devido a algumas
disfungdes no processamento cerebral, o que lhes causa insensibilidade a dor ou, em outros
casos, ndo suportam o abraco, o toque, cheiros ou estimulos visuais em excesso. Ou seja, ha
uma variagao nesse canal, pois elas apresentam resposta adversa a sons ou texturas especificas,
olfato ou toque exacerbado, enquanto outras criangas, com esse transtorno, reagem
normalmente a tais estimulos. Tudo isso causa interferéncia ou peculiaridades na interacao e
na aprendizagem dessas pessoas. Desse modo, se hd alteracdo, logo a apreensdo de
informagdes fica prejudicada, sendo necessaria a adequagdo para que ocorra, ou seja, faz-se
necessario o acesso das informagdes por meio de sentidos outros. Nesse sentido,

a audicdo, o tato, o paladar e o olfato sdo importantes canais ou porta de
entrada de dados e informagdes que serdo levados ao cérebro. Lembramos
que se torna necessario criar um ambiente que privilegia a convivéncia ¢ a

interagdo com diversors meios de acesso a leitura, escrita e aos conteudos
escolares em geral. (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 21)

Portanto, entendemos que devemos considerar todos os sentidos para a aquisi¢do de
informagdes externas, visto que a informagdo ocorre sensorialmente, por meio dos sentidos,
perpassando pela racionalidade até atingir a consciéncia, retornando por meio das agdes do

individuo.

A partir dessas discussdes, a proxima sec¢do discorrerd a respeito do objeto de
investigacdo desta pesquisa, o App LIVOX, recurso de tecnologia assistiva composto de
diversos recursos semidticos, utilizados na mediagdo para o ensino e aprendizagem da

pessoa com TEA, bem como no processo de aquisi¢ao do SEA.

5.3 “Liberdade em voz alta” para pessoas com singularidades linguisticas:

contextualizando o Aplicativo Digital Livox

A revolugdo tecnologica possibilitou ao ser humano a criagdo de dispositivos capazes
de oferecer melhor qualidade de vida as PCD. Para Schlunzen, (2005), as tecnologias sdo

recursos que podem possibilitar o acesso das PCD a escola, uma vez que permitem a sua
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comunicacdo, a busca e troca de informa¢do, a construcdo do conhecimento e, como
consequéncia disso, um melhor desenvolvimento cognitivo. Os autistas tém sido beneficiados
pelo uso desses recursos, tendo em vista que muitos estudos (PERISSONOTO, 2011;
COUTINHO, 2012; PASSERINO; BEZ, 2015; BONOTTO, 2019), atestam resultados
positivos quanto ao desenvolvimento de habilidades sociais, comunicativas e educacionais

dessas pessoas.

Inserido nesse contexto das tecnologias assistivas, o LIVOX, um aplicativo digital
para tablets e smartphones, funciona no Sistema Operacional Android e tem como finalidade
favorecer a inclusdo social e educacional de PCD. Esse software foi projetado em 2011, a
partir da necessidade de os pernambucanos Carlos Edmar Perecira e Aline Costa Pereira
estabelecerem interacdo comunicativa com sua filha Clara, uma crian¢a com paralisia cerebral

(PC) nao oralizada.

Carlos Edmar Pereira, com formac¢do em Andlise de Sistemas, possibilitou que sua
filha e outras pessoas pudessem interagir socialmente por meio dessa ferramenta de
comunica¢do, cujo intuito ¢ favorecer a inclusdo social e educacional de pessoas com

deficiéncia e TEA.

Em parceria com uma equipe multiprofissional das areas de fonoaudiologia, terapia
ocupacional, pedagogia e tecnologia, o Livox foi-se aperfeicoando e adquirindo
potencialidades para o desenvolvimento de habilidades sociais, comunicativas ¢ de
aprendizagem de PCD oralizadas ou ndo. Atualmente, ¢ reconhecido mundialmente como o
primeiro software inclusivo de comunicagdo alternativa, em lingua portuguesa e, por esse
motivo, ja recebeu o prémio de melhor aplicativo de inclusdo do mundo, entregue pela

Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU — (LIVOX, 2017).

Segundo dados da empresa fabricante, esse software ja ¢ utilizado por pessoas de
paises da América Latina (Brasil, Peru e Argentina), América do Norte (Estados Unidos da
América), Europa (Inglaterra e Portugal), Oriente Médio (Arabia Saudita, Jordania e Egito) e

Australia.

O LIVOX ¢ um recurso de Tecnologia Assistiva e pode ser inserido na categoria dos
Sistemas de Comunicagdo Alternativa de alta tecnologia. E baseado nas pranchas de
comunicagdo e permite a sele¢do de imagens que representem desejos e sentimentos de quem

esteja utilizando-o. Outra possibilidade oferecida pelo App € o recurso de converter o texto
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em fala, a qual pode ser gravada por algum usuario ou mediador ou gerada por um

sintetizador de voz, j& incluso no aparelho.

Dispde de diversos elementos tecnologicos avancados que facilitam seu uso, como
piscar de olhos. Essa fun¢do permite que o usudrio selecione itens sem a necessidade do toque.
Varredura inteligente, consideravelmente 1til para pessoas que possuem limitagdes motoras e
ndo conseguem fazer o toque perfeito no fablet, esse dispositivo assegura que 0 usudrio possa
tocar em qualquer lugar da tela, porém apenas um dos itens seja acionado (LIVOX, 2020).
Outro beneficio ¢ a conversdo de texto em voz. Além disso, conta com um banco de imagens
com 20.599 itens de campos semanticos diversos, os quais podem ser selecionados e
utilizados nas atividades elaboradas pelo mediador. Essas imagens ja sdo utilizadas na
construcdo de pranchas de comunicacdo. Além das imagens contidas no Livox, o usudrio pode

utilizar imagens ou videos da internet ou utilizar a camera do tablet para a captura de imagens.

Além de ser uma ferramenta de comunicacdo alternativa, esse aplicativo digital
possibilita a adapta¢do do contetdo pedagdgico por meio da insercdo de imagens, textos,
videos e 4dudios em sua interface. Isso possibilita que o planejamento das aulas seja elaborado
considerando as especificidades de cada usuario. Dessa forma, ¢ possivel a realizacdo de um
trabalho personalizado e interdisciplinar, na medida em que o professor pode mobilizar os
conhecimentos das diversas areas, associando-os ao uso dos recursos semidticos presentes no
LIVOX, com a finalidade de possibilitar a aprendizagem de PCD e transtornos, a exemplo do

autismo.

A interface desse App conta com elementos que favorecem o contato do autista com
os recursos digitais, visto que o banco de imagens que ¢ disponibilizado segue a perspectiva

do Desenho Universal®

e inclusivo, como pode ser observado nas figuras que serdo
apresentadas a seguir. A metodologia é baseada no PECS (Picture Exchange Communication
Symbol) - sistema comumente utilizado por pessoas com TEA e Paralisia Cerebral como meio
de Comunicagdo Alternativa por meio da troca de figuras ou pictogramas. Foi desenvolvido
por Roxana Mayer Johnson em 1981. Suas caracteristicas vocabulares sdo divididas em seis

categorias, representadas por cores de acordo com a fungdo de cada simbolo: branco (artigos,

conjungdes, preposi¢des, conceito de tempo, alfabeto, cores, etc); amarelo (pessoas e

25 Desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por

todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva (BRASIL, 2015).
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pronomes pessoais); laranja (substantivos); rosa (expressdes sociais). Os simbolos podem ser
dispostos em suportes de baixa tecnologia, tais como, pranchas de comunicagdo, pastas,
agendas, album de fotos, cartazes de pregas. Como também suportes de alta tecnologia, como,
softwares ou Aplicativos digitais instalados em smartphones ou tablets, como é o caso do

Livox, microcomputadores, sintetizadores de voz, pranchas eletronicas (ORRU, 2012).

O Livox dispoe de ferramentas de configuracdo, que possibilitam o ajuste as
peculiaridades de seus usudrios, como ja dito anteriormente. Esses ajustes ou configuragdes
sdo os primeiros passos que devem ser seguidos para a utilizagdo do App no aparelho, tablet
ou smartphone. Para isso, € necessario o conhecimento prévio do perfil do usuario, para que
esses parametros sejam ajustados conforme suas idiossincrasias. Conforme demonstrado nas

figuras a seguir, poderemos compreender um pouco dessas configuracdes.

Além do conhecimento acerca do perfil de cada usuério, acreditamos ser
imprescindivel ao mediador ter nogdo a respeito do manuseio de equipamentos tecnologicos.
Do contrério, a nosso ver, a configuragcdo dos recursos tornar-se-4 uma tarefa complexa aquele
que nao disponha dessa habilidade. No entanto, uma pessoa que ndo tenha tanta experiéncia
com o uso das tecnologias digitais pode aprender a manusear o Livox apos ser devidamente
instruido e ter um certo tempo de dedicagdo para utiliza-lo. Um grande beneficio desse App ¢
a possibilidade de personalizagdo dos cartdes de comunicagdo as singularidades de seus
usuarios, bem como a facilidade no processo de aprendizagem dessa personalizagdo. Além
disso, a possibilidade de inserir videos, imagens e fotos disponiveis na internet ou na galeria
do equipamento onde estd instalado, faz com que ndo se limite ao banco de imagens do

aplicativo.

O Livox ¢ um software, cuja licenga ¢ paga e seus desenvolvedores tém firmado
parcerias com instituigdes publicas e privadas para ofertar o acesso a estudantes com
deficiéncia e/ou transtornos. Entre essas parcerias, desde o ano de 2016, a Prefeitura da cidade
do Recife, por meio da Secretaria de Educacdo, investiu na compra de licengas para uso desse
software e entregou 500 tablets para uso com os estudantes publico da educagdo especial.
Essa agdo teve o objetivo de facilitar a comunicacdo de estudantes com TEA e PC que
apresentassem comprometimento na fala. Desses, 260 equipamentos foram entregues também
aos estudantes, os quais puderam utiliza-lo em suas residéncias para que fosse possivel a
interagdo com professores, familia e amigos. Os demais aparelhos foram distribuidos nas

escolas equipadas com SRM.



204

Em se tratando do design da interface, o layout do App dispde, em sua composi¢do, de
recursos € modos semioticos diversos, tais como textos, imagens, dudio, cores, tipografia,
enquadramento, videos e fotos. Esses recursos podem ser adaptados de acordo com a
realidade e singularidade de cada usudrio. Isso significa dizer que podem ser utilizadas
imagens do banco de dados do préoprio Livox ou inserir fotos, videos, imagens, gravagdo de

voz, por meio de recursos disponiveis no App.

Considerando que o Livox ¢ um recurso desenvolvido hd pouco tempo e lancado no
mercado, bem como reconhecendo que ele foi adotado por diversos profissionais, instituigdes
de ensino em varios paises, tendo sido reconhecido pela ONU como o App mais inclusivo do
mundo; como afirmamos anteriormente, realizamos uma revisdo da literatura com o intuito de
visualizar o estado da arte das produgdes cientificas que tratam a respeito do Livox. Além
disso, tivemos o objetivo de identificar em quais areas ele é mais utilizado e quais os
propositos de uso. Nesse sentido, fizemos uma busca avangada no site Google Académico

utilizando o descritor Livox.

Quadro 10 Descrig@o das producdes acerca do App Livox nos tltimos cinco anos (2017-2021)

DESCRITORES NUMERO DE 2017 2020 2021
PRODUCOES

Livox 524 267 157 86
Livox autismo 89 61 16 6
Livox autismo 47 39 11 5
alfabetizacao

Aplicativo Livox 92 65 21 7
Aplicativo digital Livox 87 52 17 5

Fonte: elaborado pela autora

Observando o numero de producdo por ano, podemos perceber que 2017 foi aquele em
que houve maior produgdo de trabalhos a respeito da tematica. Isso pode ser explicado pelo
fato de que o App ter sido desenvolvido e langado no mercado por volta do ano de 2011,
tendo sido utilizado e divulgado com maior aprofundamento, a partir de 2016. Chama a

aten¢do o fato de que, nos anos subsequentes, a producao vai sendo reduzida.
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No que se refere a abordagem dos trabalhos publicados, a maioria trata do aplicativo
como ferramenta de comunicagdo alternativa e ampliada. Quanto ao uso do App na
perspectiva educacional para alfabetizagdo ou aprendizagem de contetidos escolares, essas

producdes tornam-se bastante reduzidas.

Alguns estudos, como Pontes et. al. (2018) que tem como objetivo identificar
potencialidades e aspectos comparativos entre o emprego de tecnologias digitais e de recursos
fisicos na abordagem de criancas com TEA, os autores realizaram um estudo reflexivo por
meio da andlise comparativa entre aplicativos criados para ajudar na comunicagdo com
criangas com TEA. Desse modo, analisaram o Livox e mais quatro aplicativos cujo proposito

¢ estimular a comunicagao das criangas publico-alvo.

No que se refere aos aspectos pedagogicos, os autores enfatizam que “o Livox®
permite que o usudrio crie uma plataforma de contetidos educacionais personalizada com
articulagdo, fluéncia e clareza na linguagem, além de promover a comunicagdo por meio de
frases usando palavras rapidas e de diferentes categorias semanticas” (PONTES et al, 2018, p.
72). Podemos observar que, embora cite a potencialidade do App em relagdo aos conteudos

educacionais, o estudo enfatiza o fato de a ferramenta promover a comunicagdo do usuario.

Ja Candido (2018) realizou um levantamento de softwares desenvolvidos para pessoas
com TEA, entre eles o Livox. O objetivo desse estudo foi construir um aplicativo assistivo
com foco na constru¢do de narrativas e um roteiro pedagdgico para o desenvolvimento de
games para autistas. Essa autora também destaca que esse App pode ser “utilizado como uma
forma de comunicagdo alternativa por qualquer pessoa com dificuldade de fala (CANDIDO,

2018, p. 76).

Além desses, outras pesquisas (CORREA, ET. AL., 2020; RODRIGUES, 2019;
ESPIRITO SANTO; NUNES, 2018; TAVARES, 2019; CAVALCANTE, 2017; OLIVEIRA;
WONZOSKI, 2021) entre outros, também se ocuparam da analise de softwares voltados a
pessoas com TEA, entretanto todos se preocuparam com a utilizagao do Livox como recurso

de tecnologia assistiva para o desenvolvimento da comunicagao dessas pessoas.

Nessa pesquisa, foram encontrados apenas cinco estudos (FERNANDES; LOPES,
2019; RUFINO, 2020; IVO, 2019; CASTRO, 2019; DIAS, 2018) que mencionam de forma
bastante timida a possibilidade do Livox como um recurso tecnolégico que torna possivel a

mediagdo no processo de ensino e aprendizagem.
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O sintético estado da arte apresentado nessa se¢do demonstra a escassez de estudos
que considerem as potencialidades do Livox, enquanto um recurso tecnoloégico que propicie

seu uso no contexto educacional na mediagdo, para a alfabetizacao de estudantes com TEA.

Consideramos relevante apresentar alguns aspectos relacionados aos recursos
disponiveis no Livox, assim como sua interface, layout e configuracdes.

Figura 28 — Tela de configuracdo do Livox - banco de imagens
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0 texto abaixo sera falado pelo Livox. Vocé =St cariGes | B
pode escrever textos longos se quiser Carne
102 cartbes
’ Clique para escolher uma imagem da camera ou Casas
da galeria ou arraste uma imagem da direita! 54 cartdes
Castelhano
Mostrar apenas texto 92 cartbes
Desativado. O Livox mostrara cartdes com Celebridades
imagem e texto (se o cartdo tiver ambos) 313 cartbes
Cidades e Estadosn...
Mostrar a imagem em tamanho 246 carifes imero
grande C\EHHS_'laS e Inventor..
. 38 cartbes
Desativado. Nenhum cartdo mostrara uma Ciénci
versao maior depois de ativado. Chctas
223 cartes em
Clima
Habilitar opgdes de midia Adici . . ; 77 cantdes jsta
Desativado. O Livox falara o que estiver Icione mals Uma.imagem! Comendo
escrito no campo “Texto a ser falado’ 44 cartdes

Fonte: Banco de arquivos da tese coletados pela autora.

Podemos verificar, na imagem acima (Figura 28), que o App Livox dispde de um
repertorio de 20.599 itens de campos semanticos diversos, como, por exemplo: animais,

comida, bebidas, brinquedos, pessoas, cidades e estados, dias da semana, entre outros.
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Figura SEQ Figura \* ARABIC29 — Tela de configuracdo do Livox - criacdo de cartdo

# Vool estd e Home v
\ Texto a ser mostrada Categodis
v . 2 i L . - . i
- % Gontém
% Exslaments;
Taxlo o ser falada %
e > Mantarhs nageem papar ‘Eﬁ gatinho
o gato
oairar u.pa-na; thr"u . g naﬂnhﬂ'
\ MACEIFAE B i'ﬂégimlfhliﬂm ﬁ g gﬂﬂl‘lhﬂl
w A - ¥ T
wade gato
gals
Hahhurnpupbulﬁmldul .
AallaThONA IS LI imulsgpermi! E:“"';.Eﬂ. gm
]
onte: Banco de arquivos da tese coletados pela autora — tela do App.
Figura 30 — Interface de configuragdes do aplicativo Livox
- - Fonte:
1. Quantidade de Colunas e Linhas na Tela: Aposti
o Livox
Quantidade de Colunas: 3 g® (2019,
Controla a quantidade de colunas em uma tela p- 6)'
Eu quero... Eu estou... Diversdo...
Quantidade de Linhas: 2 {
L 'T’-f:’-’ﬂfliffl'u tidade de linhas em uma tela omo
) obser
Cuidados pessoais... | Pessoas queridas... Proximo VadO
b

¢ possivel ajustar a quantidade de colunas e linhas a serem mostradas a cada tela. Com esse
pardmetro, o usudrio pode dispor de imagens maiores ou menores, a depender de sua
habilidade ou dificuldade em manuseio da imagem; essa configuracdo beneficia aqueles que

tém dificuldade em manter o foco e podem dispersar-se com muitas informagdes na tela.

Conforme essa dificuldade seja superada, a quantidade de imagens dispostas em linhas
e colunas pode ser aumentada como exemplificado na figura abaixo (Figura 31). Acreditamos
ser pertinente que esse processo seja realizado de maneira gradual até que o professor esteja
certo de que o estudante ja estd apto para operacionalizar o aplicativo com uma grande

quantidade de figuras.
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E preciso levar em consideragdo que algumas criancas com TEA tém como

especificidade o fato de se desestabilizarem a medida em que sdo postas diante de

informagdes visuais ou sonoras em excesso.

Figura 31 — Orientacdes para configuragdo do Livox

Quantidade de Colunas: 3

Quantidade de Linhas: 3

Controla a quantidade de linhas em uma tela

Controla a quantidade de colunas em uma tela

@]
© | P I | #¥ (R
Escovar os | Escovar os Trocar de ‘%D
cabelos dentes Abotoar roupa Trocar fralda
F (2| # |-Q
Escolher Pentear Cortaro Vestir, por | Enxugar o
roupa cabelo cabelo favor rosto
@ % | R
- =
Enxugar as Olhar no
Voltar maos Banheiro espelho Proximo

Como funciona? Colocando mais ou menos quantidade de Colunas e de Linhas, resulta
em aumentar ou diminuir o tamanho e guantidade dos itens na tela do usuario.

Cognicao: Colocar mais ou menos itens na tela para facilitar o entendimento,
aprendizado e retencéo de conteudo.

Visao: Alteraraquantidade deitens natelainfluenciadiretamente notamanhoqueos
itens serdo exibidos, facilitando sua visualizagao.

@ 089

motora fina.

Motor: O tamanho dos itens na tela influencia o esforgo fisico necessario para escolhé-
los. Itens maiores sao mais faceis de serem acessados por pessoas com deficiéncia
motora. ltens menores podem ser utilizados por quem tem uma boa coordenagéo

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 6).

Na figura 31, podemos analisar a quantidade de imagens por linhas e colunas presentes

na interface do aplicativo. A depender dos avangos do usuario, € interessante que essa

visualizacao seja de fato ajustada. Além disso, ha de se levar em consideracdo o nivel de

desenvolvimento, coordenacdo e controle motor da pessoa que ird manusear o Livox. A

medida que essas dificuldades vao sendo superadas, o nivel de dificuldades deve ser ajustado,

j4& que € relevante para a superagdo das dificuldades e mudanga de niveis de aprendizagem.



Figura 32 — Orientagdes para configuracdo de tamanho de fonte no Livox
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2. Controle do tamanho do texto na tela:

Tamanho Texto: 60
Ajuste 0 tamanha da fonte para cada cartdo do Livox

Tamanho Texto; 33

Ajuste o tamanho da fonte para cada cartdo do Livox

Ay

Eu quero...

@0

OC
[52! @

Eu estou...

Diversao...

r’- -

.

Cuidados pessoais...

e

Pessoas queridas...

Proximo

o

Eu quero... Eu estou Diversao...
«
§ | fod
Cuidados Pessoas
pessoais... queridas... Préximo

tamanhodotextonateladousuario.

Comofunciona? Aumentandoe Diminuindootamanhodotextonoparametro,mudao

Cognicao: E possivelaumentaroudiminuirotamanhodasletrasdositens natela para
facilitar o entendimento, aprendizado e retenc&o de contetido.

Visao: Alterar o tamanho das letras dos itens na tela, também, facilita sua visualizagao.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 6).

Como pode ser observado na figura 32, o Livox oferece a possibilidade de ajustes da

fonte. Logo, o mediador podera aumentar o tamanho da letra ou configura-la para a forma

maiuscula ou minuscula. Esse recurso € interessante, tendo em vista que, durante o processo

de alfabetizagdo, o uso da letra maiiscula ¢ mais indicado nas etapas iniciais da apropriagao

do SEA. No caso da crianca com TEA, esse ajuste, a nosso ver, sera imprescindivel, ja que

muitos apresentaram peculiaridades sensoriais que dificultam o manuseio de alguns recursos,

como o lapis grafite no modelo convencional. Constantemente, os professores necessitam

adaptar esse recurso ou utilizar um outro modelo que se adéque melhor ao perfil do estudante.
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Logo, a letra maitiscula ou bastdo facilita a escrita, tendo em vista que o tracado em
linha reta ¢ mais facil do que a letra cursiva, a qual tem muitas curvas. Nesse caso, para uma
crianca que ainda estd em processo de desenvolvimento da coordenagdao motora fina, a tarefa
de tragar linhas retas, assim como reconhecer e distinguir uma letra de outra, torna-se mais
pratico e de facil compreensdo. Logo, ela se esforgard, por enquanto, mais na tarefa de
compreender a relagdo grafofonica da letra. Assim, a tela pode funcionar como um caderno
eletronico, facilitando a interacdo entre o estudante com TEA e a escrita alfabética,
possibilitando a transi¢ao ou transposi¢do posteriormente para o caderno tradicional.

Além disso, existem criangas que apresentam alteragdes sensoriais tateis e, muitas
vezes, o toque da pele no papel lhes causa uma sensacdo de desconforto. Outra questdo, se
refere ao esforco realizado para segurar o lapis na posicao de pinga e tragar as letras. Se ndo
houver um trabalho prévio para desenvolvimento da coordenacdo motora fina, essa tarefa sera
de extrema dificuldade para a crianga realizar.

Seria relevante, do ponto de vista motor, que o aplicativo disponibilizasse a fun¢ao de
o estudante escrever na propria tela, utilizando uma caneta digital para que esse processo se

tornasse mais natural € menos traumatico.



Figura 33 — Orientagdes aos usudrios para configuracao do aplicativo Livox
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Localiza¢ao de texto embaivo

Localiza¢ao de texto embaixo

Ativado. O texto

Localizagdo de texto embaixo

r adn i Favkn
vesativado. U texto s

Ativado, O textc sera mostrado na parte Ir

sera mostrato na

arte

nieric

10strado no topg de cada cart:

4. Localiza¢ao do Texto, em cima ou embaixo daimagem:

@0
% (51e)

i e
o
Eu quero... Eu estou... Diversao...
Cuidados pessoais.. | Pessoas queridas... Proximo
Eu quero... Eu estou... Diversdo...

SO

Cuidados pessoais...

Pessoas queridac...

2,

Proximo

item.

Como funciona? Selecionando a opgao “ON” o texto aparecera natela dousuario acima
daimagemdo item_Escolhendo aop¢ao “OFF” o texto aparecera abaixo da imagem do

Cognicao: Para algumas pessoas o texto sera mais facilmente entendido estando acima
daimagem, paraoutras estando abaixo.

Visao: Dependendo a capacidade visual da pessoaotexto pode sermaisfacilmente
visualizadoguando posicionado em cima ou embaixo daimagem.

@ 089

Motor: Dependendo do comprometimento motor da pessoa, ao tocar sobre um item
algum tempo é decorrido até retirar a mao da tela do tablet. Ficando a mao sobre o
texta e impossibilitando sua visualizacao. Colocando a texto na parte superior do item
este problema e minimizado.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 8).

No exemplo da Figura 33, podemos perceber que o aplicativo oferece a opcao de

configurar a informagao textual para que ela aparega na parte superior ou inferior a imagem.

Em todas as situagdes comunicativas ofertadas pelo aplicativo, ha a possibilidade de

inserir o texto e o som além da imagem. Desse modo, como advoga Oliveira, (2006), a
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imagem ¢ o texto e o escrito/verbal pode ser utilizado para desfazer ambiguidades, acrescentar
informagdes e enriquecer o contexto da mensagem pretendida pelo autor. Porém, em se
tratando de usabilidade, a ferramenta em questdo se faz importante, pois a posi¢ao das

informagdes na tela depende do perfil do leitor.

Figura 34 — Orientagdes para configurag@o da velocidade de prontincia do aplicativo Livox

2. Velocidade de Pronuncia:

Veloc. Pronuncia: 60

T Y P—— —— o Soare A tesral m Enla rvw b Lmavin

Comeo funciona? Ao aumentar ou diminuir a velocidade da prontncia, o Livox fala as
e frasesmais rapidooumais devagar. Zero (0) e avelocidade maislenta,cem (100)ea
mais rapida.
Cognicao: Controlando a velocidade da pronuncia da fala do LIVOX, & possivel ajustara
" _capacidade de entendimento de cada pessoa.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 8).

Esse recurso, exemplificado na Figura 34, permite a configura¢do da velocidade de
pronuncia da fala no Livox. Conforme dito nas orientagdes, o controle da velocidade da fala
pode auxiliar a compreensdo do Livox por pessoas com déficit cognitivo. Estudiosos da
Inteligéncia Artificial tém langado o olhar sobre a tentativa de ajustar a fala artificial utilizada
nos recursos digitais o mais proximo da fala humana.

Uma das singularidades linguisticas da pessoa com TEA refere-se ao déficit na
prosodia. Podemos encontrar casos de pessoas que possuem uma fala com pouca ou nenhuma
mudanga no tom da voz, ritmo ou intensidade. A prosddia desempenha papel importante nas
fungdes comunicativas, visto que contribui para a compreensdo de ironias, frases
interrogativas, imperativas, humor. J& no plano afetivo, cumpre a fung¢do de transmitir o
estado sentimental dos falantes. Considerando essas fungdes, nas situagdes comunicativas,
esse ¢ um recurso de linguagem fundamental para demonstrar a intencionalidade

comunicativa daqueles que interagem.
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Pensando em um modelo comunicativo para uma pessoa com TEA, acreditamos que a
prosodia € um recurso importante no processo de interagdo. Dessa forma, o contato com a voz

natural podera contribuir de forma mais eficiente para esse perfil de usuario do Livox.

Figura 35 — Orientagdes para configuracdo de contraste no aplicativo Livox

5. Colocaritens em preto e branco parafacilitar que tem baixavisao:

(]
Cartdes em Preto e Branco? )

Ativado. Os cartes serdo em preto e branco para melhorar a visibilidade -

Eu quero... Eu estou... Diversao...

e,

Cuidados pessoais... | Pessoas queridas... Praximo

Como funciona? Habilitando este pardmetro todas as imagens e fotos utilizadas nos
itens cadastrados irdo aparecer em preto e branco na tela do usuario.
@ Cognicao: Caso a pessoa tenha algum comprometimento cognitivo que afete o
discernimento de cores é possivel colocar os itens em preto em branco.
- Visao: Emalguns casos a pessoa pode ter baixa visdo, neste caso avisualizagdo em
preto e branco facilita a visualizacio.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 9).

Essa ferramenta, demonstrada na Figura 35, contribui para a inclusdo e adaptacio das
atividades escolares de pessoas que possuem baixa visdo. O contraste em preto e branco
facilita a leitura e faz com que o usuario se sinta mais confortavel durante o manuseio do
aplicativo.

Nesse contexto, percebemos que o Livox foi projetado com o objetivo de atender a
diversos publicos, principalmente aqueles que tém as mais diversas deficiéncias. Portanto,
podemos visualizar um instrumento que visa a inclusao.

O uso do contraste melhora a fungdo visual. Cores como preto com branco ou preto
com amarelo e vice-versa, azul ou verde em fundo branco, cores escuras em fundo luminoso,

cores fluorescentes bem contrastantes podem favorecer o contraste.



Figura 36 — Orientagdes para configuracdo de alto contraste no aplicativo Livox
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6. Colocaritens em Alto Contraste para facilitar que tem baixa visido mais severa:

Cartdes em Alto Contraste?

Eu estou...

Cuidados pessoais...

Pessoas queridas... Proximo

Comofunciona? Habilitando este parametro todas as imagens e fotos utilizadas nos
itens cadastrados irdo aparecer em alto contraste na tela do usuario.

Cognicao: A pessoa tendo algum comprometimento cognitivo que afete o
discernimento em cores e em Preto e branco, é possivel colocar os itens em Alto-
Contraste.

\ Visdo: Em alguns casos a pessoa pode ter baixa visdo numa forma mais severa, neste
" _casoaexibicdodositens em alto-contraste possibilitaumamelhor visualizacio.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 10).

Nessa Figura 36, ¢ possivel visualizar que o recurso de alto contraste foi ampliado
para quem apresenta baixa visdo com dificuldades em distinguir figura em fundo claro. Desse

modo, o Livox possibilita o destaque ou saliéncia das imagens em primeiro plano, com o
escurecimento do fundo da tela.
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Figura 37 — Orientagdes para adequagdo da voz emitida no Livox

7. Engine devoz:

Mecanismo de Conversao de Texto
em Voz do Google

{ Pico TTS
! Mecanismo de conversio de texto em voz do Google

I
1 Logquendo TTS

Mecanismo de conversdo de textoemvozdo C

Selecionar voz

por-bra

Como funciona? O sistema operacional trabalha com a Engines de Voz para converter
e textoem Fala. Nestaopgdo vocé pode selecionar aopgdo de mecanismo de conversao
de textoem voz do Google de acordo com as opcoes instaladas em seutablet.
Cognicéao: A possibilidade de trabalhar com diferentes Engines de Voz, permite a
adequacgao de género, tipo de voz, tonalidade da voz e encontrar a voz mais adequada
para a pessoa. A distingao de voz é importante para a autoestima e para o estimulo ao

uso dacomunicacao propiciando identificacao e identidade para com o usuario.
Fonte: Apostila Livox (2019, p. 10)

Essa ferramenta, demonstrada na Figura 37, possibilita ao usudrio ouvir o que esta
escrito na tela do tablet. Esse recurso ¢ importante para facilitar a inclusdo de publicos
diversos, como por exemplo, pessoas com cegueira, baixa visao, bem como de pessoas que
estdo no processo de alfabetizacdo. No caso de pessoas com TEA, a opgdo de ajuste do timbre
de voz e do género (masculino ou feminino), que a ferramenta oferece, ¢ de suma importancia
para chamar a aten¢@o e manter o foco.

E comum as criangas com TEA apresentarem déficit na linguagem compreensiva e
expressiva. Portanto, essa op¢do de configuracdo do aplicativo, pode contribuir para a
superagao dessa limitagao do usuario. A partir da interacao e identificacdo com a fala no
Livox, o usuario serd estimulado a interagir com o recurso ¢ isso pode ser um start para o

desenvolvimento da habilidade de fala.
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Além disso, essa ferramenta também pode ser importante para o trabalho com a
identidade de género do usuario, uma questdo tdo importante a ser abordada no campo
educacional, familiar e da saude.

Atualmente, pesquisas direcionadas ao campo da Inteligéncia Artificial tém-se
debrugado sobre os estudos a respeito do aperfeigoamento da voz que ¢ implementada nos
sistemas digitais. Vale salientar que o déficit na prosddia ¢ uma caracteristica presente em
sujeitos com TEA. Portanto, quanto mais natural for o modelo de voz com a qual esse sujeito

interaja, melhor para a superacao dessa dificuldade.

Figura 38 — Configuracgdes para ajuste de tempo para mudanga de cartdes

9. Segundos para o proximo clique:

Segundos até o prdximo clique: 2.0

e Como funciona? O LIVOX ira aguardar a quantidade de segundos inserida
neste
parametroparapermitirum préximocliquevalidonatelado

tablet.

toquenatelafuncionareasensagdodeéxitonousoestimulara apessoaaquererse

Cognicao: Apesarde acontecerem movimentos involuntarios e repetitivos o LIVOX fara
comunicar

mais.

Motor: Dependendo da coordenacdo motora da pessoa podem existir movimentos
repetitivos, causando muitiplos toques involuntarios. Ao habilitar este
parametro colocando X segundos o LIVOX registrara apenas o primeiro toque natela
e aguardarda os X segundos para poder habilitar um novo toque.
Desconsiderando os toques involuntarios neste interval de tempo,

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 11).

Esse recurso, exemplificado na Figura 38, ¢ indicado para os usudrios que apresentam
movimentos involuntarios ou déficit no controle motor. Ao ajustar o tempo de controle de
toque para que o aplicativo registre cada toque em sua tela, evita-se que a pessoa com

dificuldade em controlar seus movimentos nao seja desestimulada ao interagir com a
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atividade sem conseguir conclui-la por causa da mudanca constante da tela ou
desconfiguragdo do aparelho. Problema muito comum em outras ferramentas tecnolédgicas.

O aparelho aguardard o tempo que for programado para que o proximo toque seja
aceito. Desse modo, o tempo serd ajustado de acordo com a frequéncia de espasmos emitidos
pela PCD. Em se tratando de pessoas com TEA que possuem estereotipias motoras graves,
essa configuracdo também ¢ de suma importdncia para manter o foco e o interesse,

possibilitando a conclusdo das atividades ofertadas no aplicativo.

Figura 39 — Configuracgdo do intervalo de varredura dos cartoes

10.Segundos Varredura:

Inenvalo de Varedura em Segundos: 9 1)
. . :te)
Livox destacara carloes sequenciaimente de acordo com 0 ‘
fefinido. Para desative-lo, confiqure este parametro para 2ero, Vocé pode use .
516 Paramelfo com um acionador, o8 YOce Nao e um acio 'ii 10023 el Eu quero... Eu estou... Diversdo...
10 56 dispositivo se tomara um aclonador, Basta tocar em qualquer lugar par =
givar  cartio destacad N
- .
Cuidados pessoais.. | Pessoas queridas... Praximo

Como funciona? Colocando uma quantidade de segundos neste parametro, &€ habilitado o
algoritmo de varredura do LIVOX. Acada quantidade de segundos o LIVOX
iraacenderumitemnatela.
Motor: Habilitando os Segundos para Varredura o LIVOX ira a cada X segundos acender um
item da tela e o usuario tocando em qualquer parte da tela acionara o itemque estiveracessono
momentodotoquenatela. Paraquemtemumalimitagdo motoragrave este parametropossibilita
utilizar a tela do Tablet como um acionador. Este recurso também pode ser utilizado com um
acionador externo que simule o cliguede um mouse.

S

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 12).

Esse parametro, Figura 39, ao ser ativado, permite ajustar a mudanca de cartdo sem
que seja necessario o toque na tela. Nesse caso, a cor se deslocara entre os cartdes de acordo
com o tempo escolhido. A cor marcard o cartdo selecionado automaticamente. Esse recurso
auxiliara usuarios que possuem dificuldades na coordenagao motora, estereotipias severas ou
ndo consigam utilizar os membros.

Nos estudos semioticos, a cor ¢ um elemento relevante para chamar a atengdo nos

géneros visuais, podendo ser utilizado para tragar um caminho da leitura. No caso do Livox,
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exercera a funcdo de direcionar o olhar do usuario a acdo que sera praticada no processo de

interagao.

Figura 40 — Configuragdo de varredura de tela

Q0 Q

Falar o5 catdes durante varedurs 8%
. ! ] .,-\.-: JU ElLE 107 UESaLall el Dalalliguy .
i i Eu quero... Eu estou... Diversdo...
J
Cuidados p P queridas... Proximo

10.1 Falar itens durante a varredura?

Comofunciona? Habilitandoeste parametrooLIVOXirafalarotextode cadaitemna
tela do usuario durante a varredura.
Cognigao: Funcionando em conjunto com a Varredura, este parametro permite ao
usuario escutar item a item da tela, auxiliando o entendimento de quem nao
compreendetextos ouimagens.
Visdo: Pessoas com grande comprometimento visual (ou cegos), que nao falam
podem utilizar este recurso paraescutarasopgoes e selecionaradesejada.
Motor: Para quem tem uma limitagdo motora grave este parametro possibilita utilizar
atelado Tablet como sendo um acionador. Por exemplo. uma pessoa que utilizara os pés para
acionar _opcao desejada pode escutar as opcaoes e depois tocar com o pé no tablet sem
precisar estar com tablet em seu campo visual

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 13).

A mescla de modos semidticos, como a oralidade, imagem, texto, cores, S30 recursos

relevantes para o desenvolvimento de diversas habilidades da pessoa com TEA. Entre elas, a

interagdo, comunicagdo, aprendizagem de contetidos diversos e alfabetizagao.

Nessa imagem, apresentada na Figura 40, podemos observar que, durante a varredura

dos cartdes, haverd o destaque da imagem pela cor amarela e a emissao da fala, descrevendo a

acdo proposta em cada cartdo. Além da imagem, cor e voz, a escrita complementa a cena

comunicativa. Assim, a cor amarela, ao passar de um cartdo a outro, cumprira a funcio de

tracar o caminho da leitura da tela. Isso fara com que o usudrio mantenha a atencao voltada ao

cartdo destacado pela cor em questao.
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Figura 41 — Configuracdo de tempo do audio durante a varredura de tela

11 Esperarterminar o audio do item selecionado?

Espera terminar o audio do item
selecionado?

Comofunciona?Habilitandoeste parametroo LIVOXnaoira permitirque outroitem
e seja acionado enquanto a fala do item que foi selecionado anteriormente n3o
terminar..
Cognicéo: Para algumas pessoas € importante escutar toda a fala para que o
entendimento sejacompleto.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 13).

A sincronizagdo entre a fala e a imagem deve ser considerada no momento em que as
atividades para a PCD serdo planejadas. Essa configuragdo permitird que haja essa
sincronizagdo para que o texto falado seja aquele mostrado na tela. E importante ter atengdo
para que ndo haja incoeréncia entre o que ¢ falado e o que ¢ mostrado durante o processo de
interagdo. Ou, ainda que haja atraso ou adiantamento entre ambos os modos, como por
exemplo, o modo oral aparecer antes ou apds a imagem, causando falta de sincronia entre

ambos.
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Figura 42 — Configuragdo de botdes de navegacao

12 Falar botoes denavegacao?

Falar o texto dos cartfes de naveqagao %%
[ |

Va0, U (ex10 00S Cartoes de naveqacao serd laiado
Eu quero... Eu estou... Diversao...

N

Cuidados pessoais... | Pessoas queridas... Proximo

Comofunciona? Habilitando este parametroo LIVOXirafalaros itens de navegagéo
(Préximo e Anterior) natela do usuario quando selecionados.

Cognicdo: Para algumas pessoas € importante que os botdes de navegacao tambem
sejam falados para facilitar o entendimento.

Visdo: Para as pessoas com limitagdes visuais graves, ou cegos, que ndo falam é

importante que os botdes de navegagdo tambéem sejam falados para terem uma
confirmacdo auditiva da selecdo do item.

Oeo

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 14).

Nesse exemplo, o cartdo de comunicacdo ¢ falado a medida que cada cartdo ¢
selecionado. Essa fung¢do permite que o cartdo seja passado automaticamente. O mediador
programa o intervalo de tempo que levarad para passar de um cartdo para outro e, a medida
que isso acontece, ele vai ficando selecionado ou mais saliente.

Nesse caso, a saliéncia da imagem ¢ ressaltada pela cor amarela. Assim, o destaque no
cartdo pode funcionar como um caminho da leitura, visto que a cor vai passando pelos cartdes,
indicando a sequéncia em que cada acdo sera realizada. Essa funcdo ¢ indicada para pessoas
que possuem deficiéncia fisica e ndo conseguem mobilizar os bragos ou apresentam
dificuldades na coordenag¢ao motora.

Em se tratando de pessoas com TEA, esse recurso pode funcionar para direcionar a
aten¢do do sujeito para a sequéncia de agdes, j4 que muitos individuos com o transtorno
apresentam dificuldades em manter o foco diante de uma gama de op¢des ou de informagdes.

Além disso, essa fungdo permite ao usuario em processo de alfabetizagdo compreender
como funciona o SEA, ja que a sequéncia se d4 da esquerda para a direita e de cima para

baixo, na maioria das praticas de escrita, conforme afirmam Galvao; Leal (2005).
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Quando finaliza o ultimo cartdo da primeira linha, volta para o primeiro cartdo da
segunda linha. A dificuldade de compreender essa organizagdo da escrita ¢ comum em

estudantes em processo de apropriagdo do SEA, mesmo aqueles que ndo possuem deficiéncia.

Figura 43. Orientagdes para configuragdo do Livox: tamanho das imagens apos o clique

17 Mostrarimagens tamanho grande apos clicar?

Mostrar imagens tamanho grande apds clicar &\' %%
Ativado. Todos 0s cartdes mostrardo uma versan maior depois de ativados. Ut
para teedback visual ou contar historias B

Eu quero... Eu estou... Diversao...
Cuidados pessoais.. | Pessoas queridas... Praximo

Eu quero...

Como funciona? Ao colocar este parametro como ON, na tela do usuario o LIVOXira
mosirar o item selecionado em tamanho grande.

Visao: Aoexibiraimagemem tamanhogrande quandotocaremalgumitem natelado
usuério, esta acdo serve comouma confirmagéo visual daexecucdodoitem.

Cognicao: Esta confirmagdo visual € importante em muitos casos para auxiliar o
entendimento e compreenséo daexecu¢dodeumaacéo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 18)

Com essa fungdo, “mostrar imagens no tamanho grande apos clicar” (Figura 43), ¢
possivel projetar uma imagem de forma a deixa-la em tamanho ampliado e individualizada na
tela do Livox. Porém, observamos que a imagem ampliada ndo dura muito tempo na tela,
retornando ao seu estado inicial — miniatura. O ideal seria que a imagem ampliada
permanecesse pelo periodo determinado pelo usuario, pois isso propiciaria uma melhor

apreciacdo da imagem ou, no caso de um texto, uma leitura mais tranquila por parte do
usuario.
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Figura 44 — Orientagdes para configura¢do do Livox: paleta de cores

18 Paleta de Cores no Item:

O
i
P

CoTeer . = % i:*
- oen| == | §=_

( ¥ @' l .
Sair da cadeirs Tomar banho —_—— ﬂ il

Cor do item:

e Como funciona? Ao Criar ou Editar um item existe a opgdo de trocar a cor de fundo do
item através de uma paleta de cores.

Cognicdo: Com esta opgdo € possivel separar em areas os itens criados, por exemplo,
comidas na cor azul, atividades na cor amarela, bebidas na cor verde e agdes na cor
laranja. Com esta separagdo, o usuario ird associar os conjuntos de itens pela cor,
facilitando o seu entendimento e apreensdo do conhecimento.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 27)

As cores sdo elementos relevantes para a constru¢ao ou formulagdo visual de um
recurso para a aprendizagem. Entretanto, geralmente ndo se da tanta atengdo a esse recurso
visual. H4 algum tempo o efeito das cores em nosso cérebro vem sendo objeto de estudo da
psicologia. A maneira como a cor ¢ percebida e a forma como o cérebro reage a ela por meio
de sentimentos e reagdes que sdo enviados ao nosso corpo ¢ um fator importante a ser
considerado na constru¢do de uma atividade, principalmente para pessoas que possuem

transtornos de processamento cerebral e sensoriais, como ¢ o caso de alguns individuos com
TEA.

Uma entre tantas peculiaridades que orbitam o universo da pessoa com TEA e que
deve ser considerada ¢ o fato de que muitos desses individuos apresentam alteragdo no
processamento sensorial. Normalmente o cérebro ndo consegue organizar adequadamente as

informagdes transmitidas pelos sentidos e isso causa distor¢des na percepgdo e fragmentacao
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da realidade, gerando, assim, grande desconforto e confusdo (SOUZA, PASSERINO e AX,
2015).

Geralmente, essa desordem afeta a percepcdo e o processamento sensorio-visual.
Devido a isso, ¢ comum vermos criancas irritadas diante do excesso de estimulos visuais. Isso
ocorre, pois elas podem apresentar tanto hipersensibilidade como hipossensibilidade aos
estimulos visuais. Esses fendmenos podem acarretar uma sobrecarga sensorial quando existe
excessiva estimulagdo ou uma busca por estimulos visuais previsiveis que funcionam como
mecanismos de defesa, como, por exemplo, objetos que giram ou que brilham. Desse modo,

quando falamos da percepcdo de cores no individuo com autismo, o
consenso cultural ndo é necessariamente o que orquestra a experiéncia. Se
para uma crianga neurotipica a leitura de um livro de historias cheio de
imagens do vermelho-sangue do capuz de chapeuzinho evoca por meio da
cor rubra toda simbologia universal do dramatico (sendo que o vermelho esta
simbolicamente ligado ao fogo, ao sangue, a vitalidade da vida ¢ a uma
energia toda especial de uma chapeuzinho em fase de crescimento que passa
por muitas provagdes) (Menezes, 2010), para uma crianga com autismo a
experiéncia de uma cor vibrante pode significar uma sobrecarga sensorio-
visual que distorce completamente sua percepcdo da realidade,

transformando uma vivéncia cotidiana em um pesadelo. (WHITE, 1987,
apud SOUZA, PASSERINO ¢ AX, 2015, p. 104)

Como observado no texto supracitado, faz-se necessario considerar a cor como um
recurso visual significativo na aprendizagem da pessoa com TEA. E importante, porém, que
educadores assim como os produtores de recursos pedagogicos tenham propriedade a respeito
do impacto sensorial de alguns estimulos visuais no desenvolvimento e na aprendizagem da

pessoa com o transtorno, sabendo que eles podem ser benéficos ou prejudiciais.

Um teste realizado em criangas com TEA demonstrou que 85% delas viram as cores
com maior intensidade do que as criangas que ndo possuiam o transtorno, sendo que o
vermelho parecia fluorescente e muito vibrante; 10% viram as cores como as criangas tipicas
e 5% viram tudo em tons de cinza, pois ndo conseguiram distinguir as cores. Esse mesmo
estudo concluiu que ¢ preferivel o uso de esquema de cores monocromatico € que as cores
suaves como, azul e o verde, proporcionam um efeito calmante para essas criangas, sendo rosa
bebé a cor preferida por elas (MOFFITT, 2011, apud SOUZA, PASSERINO e AX, 2015, p.
106).
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Outro estudo, (CAMPOS, 2010), constatou que, independentemente de existir ou ndo
alguma hipersensibilidade aos estimulos visuais, em média, a crianga com TEA, apresenta

pouca habilidade de discriminagdo cromatica.

Essas pesquisas apresentam informacdes relevantes para quem atua com essas criangas.
Geralmente, o professor ndo detém esse conhecimento e, por isso, ndo compreende certos
comportamentos de irritabilidade ou rejeicdo de determinadas atividades ou materiais por

parte do seu aluno.

Acreditamos que informagdes como essas, que abordam os efeitos das cores no
processamento cerebral e na aprendizagem, deveriam constar nas orientacdes ofertadas aos
docentes na apostila, no item cogni¢do, assim como referéncias, para que pudessem ser
consultadas posteriormente. Podemos considerar que esses estudos sdo pouco divulgados,
principalmente na area de educagdo. A nosso ver, quando o professor detém o conhecimento a
respeito de recursos que venham a ampliar suas habilidades para facilitar a aprendizagem dos
estudantes, seu trabalho se torna muito mais prazeroso e proficuo. Muitas vezes, quando esse
conhecimento ndo chega, ou o profissional o faz intuitivamente ou acaba ficando desmotivado,

abandonando o equipamento.

Em se tratando do uso das cores para a constru¢do de pranchas de comunicacado, esse

elemento também segue um padrio universal para as categorias inseridas.

Em relagdo ao uso das cores no design visual computacional, Ferreira, (2008), citando
Allen e Eckols, (1997) afirma que a cor exerce diferentes e importantes fun¢des visuais, como
destacar areas distintas na tela, distinguir diferentes informacdes, estabelecer relagdes entre
informagdes relacionadas com um mesmo tema, destacar mensagens importantes, viabilizar
compreensdo dos utilizadores a respeito do funcionamento e estrutura da pagina, direcionar a

atencado e estabelecer uma hierarquia visual.

Além disso, destaca que a sele¢do da cor de fundo afeta a forma como vemos as outras
cores, sendo aconselhavel o uso de cores neutras e tons claros como tons pastéis e cinza claro,
uso de contraste para que o texto tenha uma maior legibilidade em relagdo ao fundo da tela,

entre outros.

Quanto as propostas de atividades para apropriacdo do SEA, o manual dispde de

algumas sugestdes que serdo observadas a seguir.
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Figura 45 — Sugestao de atividade de apropriacdo do SEA no Livox: atividades de Lingua Portuguesa

PORTUGUES
Tela: Descrigdo:
.-"_I '*-l E possivel trabalhar com LIVOX desde a
Aa ‘. | estrutura da linguagem, trabalhando com
[ ] s ; &
B letras, silabas, soletracdo, palavras, usando
musicas para alfabetizar, etc.
Wes . Po, @
Palabras @
Para

Fonte: Apostila Livox, (2019, p. 37).

Na figura 45, podemos verificar na descri¢do da imagem, a orientagdo para o trabalho
com a alfabetizagdo, estabelecendo, como ponto de partida para a construgdo desse processo,
a estrutura da linguagem, iniciando com letras, silabas, soletra¢do, palavras até chegar ao
texto — musicas.

Podemos inferir, a partir dessa orientagcdo, que a concepcao de alfabetizacdo defendida

privilegia o ensino das letras, das silabas, das palavras, para s6 entdo chegar-se ao texto.

Figura 46 — Sugestao de atividade de apropriagdo do SEA no Livox: letras do alfabeto

32. Ensinando as Letras do Alfabeto

Separando por partes a estrutura da linguagem

ABC A B facilitamos o aprendizado. Podemos, por
exemplo, criar um item ‘ALFABETO’ e, dentro

dele, colocar todas as letras mailsculas e

mindsculas, um item com as vogais e, um outro
itermn, com as consoanies.

AlEabato Wogais Comzaanbes

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 37).

Nesse item, € possivel inserir letras de diversos formatos e cores. Como ja discutimos
anteriormente, as cores sdo recursos relevantes que precisam ser considerados no processo de

interacao e alfabetizagdo da pessoa com TEA.
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E interessante observar a orientagio dessa atividade “separando a estrutura da
linguagem facilitamos a aprendizagem” a sugestdo ¢ que as letras do alfabeto sejam
trabalhadas por partes, separadamente de unidades maiores — o texto.

De acordo com os estudos que defendem a alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
a apropriacao do SEA ocorre de forma inversa. A reflexdo das letras deve partir da unidade
maior — o texto. As letras do alfabeto, bem como a andlise grafema/ fonema fazem parte desse

processo, sim, como ¢ proposto nessa atividade, mas ndo de forma descontextualizada, isolada.
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Figura 47 — Sugestdo de configuracdo de atividades no Livox: sistema monetario

41. Ensinando o conceito de valor monetario

E possivel incluir itens com a imagem das
moedas especificando o valor monetaric de
cada moeda.

50 Centavns

Colocando no item da moeda de 1 real (como
segunda imagem) a de duas moedas de 50
centavos, & possivel trabalhar com a pessoa a

comparacdo de valores entre as moedas.
No texto a ser falado & celocado: "Uma moeda
de 1 real € igual a 2 moedas de 50 centavos.”
Ao tocar no item da moeda de 1 real, o LIVOX
muda a imagem para duas moedas de 50
centavos e falea a frase acdma. Tocando
novamente no mesmo item, o LIVOX volta para
imagem de 1 real e fala novamente a mesma
frase.

1 Real

500 Centavos

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 43 — 44)

Todas as imagens analisadas até agora (Figuras 25 a 71), extraidas da apostila de
orientacdo aos professores, apresentam orientagdes para a configura¢ao dos recursos do Livox
e sugerem atividades para o trabalho com contetidos diversos. Podemos perceber que
multiplas linguagens sdo utilizadas (texto, imagem, som). Dessa forma, essa gama de
semioses pode viabilizar e facilitar a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética por esses
estudantes, visto que eles entrardo em contato com diferentes modos linguisticos (imagens
estaticas, imagens moveis, som, escrita) o que oferece outras possibilidades para viabilizar o
contato com a leitura e a escrita, com os mais diversos géneros textuais. Podem ser inseridas
ainda atividades ludicas de uma forma transdisciplinar. Isso promove a mobilizagao de
diversas areas do conhecimento e diversas habilidades em func¢ao do objetivo maior que seria

a aquisi¢do da escrita.

Outro beneficio que ajuda na boa relagdao do autista com o aplicativo € que o plano de

fundo pode favorecer o conforto visual do usudrio. Operar com cores diversas e adequar o
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plano de fundo da tela em uma apresentacdo clara, sem muitas informagdes visuais, pode

facilitar a compreensdo sem agredir a visdo do estudante.

Nesse sentido, podemos considerar o conceito de instrumento abordado pela
concepgdo histdrico-cultural abordada por Vygotski, segundo o qual os instrumentos
funcionam como mediadores no processo de aprendizagem. Podemos considerar, assim, que
as tecnologias assistivas cumprem esse papel em relagdo a PCD, tendo em vista que

potencializam a participagdo dessas pessoas nos mais diversos contextos sociais.

Ainda nessa dire¢ao, Vygotski (1995) defende a fung¢do do signo enquanto elemento
mediador no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Ao mesmo tempo que a
pessoa age sobre o signo transformando-o, o signo também incide sobre ela, afetando-a e

transformando-a.

A partir do momento em que o LIVOX possibilita a pessoa com autismo a aquisicao
dos conhecimentos relativos a alfabetizac¢do, aos contetidos escolares, bem como o acesso a
comunicacdo, no caso daqueles que nao oralizam, esse aplicativo pode ser entendido como
um instrumento de mediacdo entre seu usuario € esses conhecimentos que sao construidos

socialmente.

Ja que, entre suas peculiaridades, a pessoa com TEA apresenta o déficit na interagao
com o outro, o Livox, instalado em recursos tecnologicos como tablet ou smartphone, pode
ser um mecanismo que viabilize ao interlocutor estabelecer um canal de interacao e promover

a sua alfabetizacao.

Esse aplicativo ¢ utilizado por profissionais da educagdo, da satide e familiares de
PCD. Por esse motivo, em 2016, houve o interesse de adquirir o equipamento por uma
secretaria de educagdo de um municipio do estado de Pernambuco, para ser utilizado com

estudantes publico-alvo da educacdo especial, matriculados no Ensino Fundamental.

Nesse sentido, houve a aquisicdo de cinco mil licengas do Livox. “Essas licengas
foram instaladas em tablets multitoques e distribuidos para 180 escolas de Anos Iniciais do

Ensino Fundamental no inicio de 2016” (RECIFE, 2021).%¢

26 Disponivel em: <http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/livox>. Acesso em: 11 de fev.
2021.
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De acordo com relatos disponiveis em uma pagina da web, da referida secretaria de
educagdo, o aplicativo beneficia os usudrios em diversas areas do conhecimento ¢ da

comunicacao:

Através do Livox, os usudrios podem relatar emogdes, indicar exatamente o
que querem comer; selecionar desenhos, filmes, jogos, musicas que desejam
assistir e escutar; ajuda a aprender a ler e a estudar conceitos complexos;
interagir rapidamente em perguntas cujas respostas sejam sim ou ndo; entre
outras coisas. As atividades sdo ativadas através do comando de toque na
tela, selecionando figuras, textos ou videos no tablet com o aplicativo
instalado e as respostas sdo expressas através de voz sintética. (RECIFE,
2021)

A exemplo das potencialidades do App Livox, apresentamos QR CODE?’ para acesso

de arquivo de videos de funcionamento do referido App.

Considerando o objetivo principal desta pesquisa, analisar se os recursos semidticos
presentes no aplicativo Livox, propostos para a mediagao na alfabetizacdo de estudantes com
TEA, atendem as categorias semioticas da GDV, bem como aos principios do sistema de
escrita alfabética, apresentamos a seguir nosso percurso metodologico utilizado para buscar

respostas a nossa pergunta de pesquisa.

6. DESENHANDO O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. (Paulo Freire)

27 Para ter acesso aos videos, aponte a cdmera do seu smartphone para o QR CODE e clique no link gerado para
o Google Drive.
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Neste capitulo apresentamos o percurso metodologico que permitiu a consolidacdo das
etapas previstas para a coleta e analise dos dados deste trabalho de investigacdo. Nessa etapa
apresentaremos o tipo de pesquisa, o campo de pesquisa, os participantes, bem como os

instrumentos utilizados na coleta de dados da pesquisa.

A metodologia ¢ o caminho que inclui simultaneamente a teoria abordada, os instrumentos
ou as técnicas e a criatividade do pesquisador, ou seja, sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade (MINAYO, 2009). Concordamos com a autora quando afirma
ainda que a metodologia inclui as concepgdes teodricas, articulando-as com a realidade e
pensamentos sobre a realidade. Todos esses elementos devem caminhar juntos,
inseparavelmente para que o conhecimento cientifico seja expandido de forma qualitativa e
sirva para dar respostas aos problemas que circundam a sociedade. Nessa perspectiva,
intentamos, neste capitulo, desenhar o percurso metodologico, o qual direcionou o processo

de coleta, sele¢do, organizacao e andlise do corpus constituido nesta pesquisa.

6.1 Tipo de pesquisa

A abordagem da pesquisa diz respeito ao modo de ver e interpretar os dados. Portanto,
ela pode ser quantitativa, qualitativa ou qualitativa e quantitativa (BRASILEIRO, 2013).

Nesse sentido, quanto a abordagem, esta pesquisa pode ser tipificada como qualitativa, pois,

se ocupa da interpretacdo dos fenomenos e da atribui¢ao de significados no
decorrer da pesquisa, ndo se detendo a técnicas estatisticas. Ela & descritiva e
coleta os dados em fonte direta. Os processos e suas dindmicas, as variaveis
e as relagdes entre clas sdo dados para a construcdo de sentidos e os
principais condutores da abordagem. Trabalha, basicamente, com dois tipos
de dados: os verbais — coletados durante a entrevista ou através de narrativa;
¢ os visuais — colhidos durante observag¢des. (BRASILEIRO, 2013, p. 49)

Segundo Godoy, (1995, p. 58), essa abordagem “envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo”. No entanto, em razao de a pesquisa
qualitativa conter em sua maioria dados qualitativos, ndo impede que informagdes

quantitativas sejam utilizadas para compor seu corpus de analise.
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Desse modo, o carater qualitativo de nossa pesquisa ¢ referendado pelo fato de
identificarmos caracteristicas essenciais, tais como valorizagdo do contato direto do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo estudada; a descrigdo ocupa lugar de
destaque nessa abordagem, desempenhando um papel fundamental, tanto no processo de
obtencdo dos dados, quanto na disseminag¢do dos resultados. Assim, a preocupagdo do
pesquisador estd em compreender o processo € nao simplesmente os resultados ou produto.
Isto é, seu interesse € verificar como determinado fendmeno se manifesta nas atividades,
procedimentos e interagdes diarias (GODOY, 1995).

\

No que concerne a natureza, este ¢ um estudo aplicado, cujo propdsito ¢ gerar
conhecimentos para a aplicagdo pratica, destinados a solucdo de problemas especificos
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Em relagdo ao objetivo, esta pesquisa se caracteriza como
um estudo exploratorio, analitico-descritivo. A pesquisa exploratoria tem como principal
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses. Geralmente envolve levantamento bibliografico,
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado, e

analise de exemplos que favoregam a compreensao do fendmeno (GIL, 2002).
De acordo com Brasileiro, (2013, p. 44), pesquisa exploratoria é

realizada em propostas de pesquisa em que ha pouco conhecimento
acumulado por parte da comunidade cientifica, ou quando nao existem
elementos ou dados suficientes para o pesquisador. Visa tornar
determinado fendmeno mais familiar e ajudar o pesquisador a
construir hipdteses. O pesquisador faz levantamento bibliografico,
sondagem e observacao (BRASILEIRO, 2013, p. 44).

Corroborando com os principios da pesquisa exploratoria, realizamos um vasto
levantamento bibliografico, sondagem e observagdo do nosso objeto de estudo para

compreendermos seu funcionamento e chegarmos a nossa tese.

No que diz respeito a pesquisa descritiva, esta tem como objetivo a descricdo da
populagdo ou fendmeno, assim como o estabelecimento de relagdes entre varidveis. Uma das
principais caracteristicas ¢ a utiliza¢ao de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como
0 questionario e a observagao sistematica. Além disso, o pesquisador pode proporcionar uma

nova visao do problema de pesquisa (GIL, 2002), o que confere seu carater analitico.

Desse modo, nosso estudo consistiu, inicialmente, em compreender o App Livox,
clarificando-o, enquanto recurso tecnologico que pode ser colaborativo para a alfabetizacdo

de estudantes com TEA. Para tanto, buscamos compor um arcabougo teorico por meio de
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consistente aporte bibliografico no campo da Semidtica Social, GVD, das TDCs e dos
principios da apropriagdo do SEA. As referidas teorias nos permitiram a analise do App por

meio das categorias da GDV e dos principios de apropriacdo do SEA.

Durante nosso percurso de investigacao, compreendemos que o Livox € um aplicativo
digital desenvolvido e tem pouco tempo de existéncia, desde 2011. Portanto, poucos estudos
cientificos foram realizados visando a sua compreensdo no ambito da aprendizagem e da
alfabetizacdo de pessoas com TEA. Por esse motivo, consideramos que esta pesquisa
apresenta um carater inovador e, principalmente, relevante para a esfera educacional, bem
como para esse grupo minoritario e vulnerdvel que abriga as pessoas com TEA. Nessa
perspectiva, consideramos que o tipo de pesquisa adotado corresponde aos objetivos

elencados para compreender o fendmeno estudado — o App Livox.

Para uma melhor compreensao da nossa organiza¢do metodoldgica, iniciaremos com a
descri¢do do processo de escolha do nosso campo de pesquisa. Em seguida, faremos a
caracterizacdo do campo, dos participantes, do manual do professor, do App Livox e do
sistema desenvolvido para a analise das telas. Por ultimo, delinearemos os procedimentos de

coleta, organizacao e analise dos dados obtidos.

6.2 Do carater ético da pesquisa

A pesquisa foi realizada apos submissio e aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Catolica de Pernambuco sob o Parecer Circunstanciado de numero:
3.735.620. Em seguida, o projeto de pesquisa foi encaminhado a Secretaria de Educagdo do
municipio em questdo com vistas a devida autorizacdo por meio da emissao de carta de
anuéncia. Por fim, as professoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Ressaltamos nossa preocupagdo em resguardar o direito a confidencialidade das

informagdes a respeito da identidade das participantes.

6.3 Campo de pesquisa: a escolha da rede de ensino e das escolas

A rede de ensino pesquisada (Rede municipal de ensino da cidade do Recife) foi
selecionada por ter sido pioneira no estado de Pernambuco a adotar o App Livox como

recurso tecnoldgico para o uso com estudantes com Paralisia Cerebral (PC) e TEA, desde o
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ano de 2016. Do mesmo modo, o critério de inclusdo das Unidades de Ensino foi: dispor de

SRM com professor do AEE, atender estudantes com TEA.

Inicialmente, realizamos uma pesquisa das Unidades de Ensino inclusivas pertencentes
a rede municipal de ensino da cidade do Recife. Identificamos duas UE que apresentavam um
percurso histoérico-social no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia e TEA. Além
disso, uma delas, a partir do interesse e inquietagdes de uma de suas professoras, foi a
motivadora da adocao do aplicativo pela rede. Esse foi um outro fator importante para a

inclusdo na pesquisa.

Salientamos ainda que essas escolas estdo inseridas no perfil daquelas instituicdes que
vivenciaram a transi¢do nos modelos educacionais destinadas as PCDs, passando pelo periodo
em que esses estudantes eram inseridos em salas especiais, politica educacional adotada a
época, em seguida vivenciam a integracdo e, atualmente, vivenciam os desafios de uma
proposta inclusiva. Desse modo, percebemos que, devido ao historico no processo de inclusao

da PCD, as referidas escolas poderiam agregar dados enriquecedores para este estudo.

E de suma importancia esclarecermos que nosso foco de observagao direcionou nosso
olhar de pesquisadora para um entre uma infinidade de aspectos que circundam a
complexidade do contexto histdrico-social e politico dessa area tdo abrangente e desafiadora

que ¢ a educac¢do da PCD e/ou transtornos.

A coleta de dados foi realizada por meio de conversa inicial via video- conferéncia,
questionario eletronico, analise do manual do professor e captura das telas do App por meio
de registro fotografico, tendo em vista que nao foi possivel observar o uso do App Livox,
presencialmente, com os estudantes com TEA nas SRM, em virtude das restri¢des sanitarias

impostas pela pandemia do Novo Coronavirus (SARS — COV 2).

6.4 Selecao e caracterizacio dos participantes

Fizeram parte deste estudo quatro (4) professoras, identificadas por: P1, P2, P3 e P4,
mantendo o sigilo quanto sua identidade para andlise dos dados. Todas as profissionais sdo do
sexo feminino, as quais atuam no AEE das SRM das escolas pesquisadas e utilizavam o App
Livox para o ensino, com os estudantes com TEA. Quanto a formagdo académica, todas

possuem formacao em nivel superior, em sua maioria graduacdo em Pedagogia. Apenas uma
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tem graduacdo em Fonoaudiologia. Todas possuem especializacdo em Educa¢do Especial,

pré-requisito para atuar na fun¢do de professor do AEE.

O quadro a seguir apresenta o perfil académico dessas professoras.

Quadro 11 — Perfil das professoras pesquisadas

P1 P2 P3 P4
FORMACAO Pedagogia Fonoaudiologia Pedagogia Pedagogia
ESPECIALIZACAO  |[Ed. Especial Audiologia Ed. Especial Atendimento

Ed. Especial Educacional
Especializado

EXPERIENCIA EM |11 anos Mais de 25 anos 30 anos 13 anos
SALA DE AULA
EXPERIENCIA EM |18 meses 10 anos 20 anos 13 anos
SRM

Fonte: Elaborado pela autora.

O periodo de atuagdo na fungdo varia entre dezoito meses e vinte anos € o tempo
de atuacdo com estudantes com TEA, entre dois e quinze anos. Uma das professoras
(P3) iniciou sua experiéncia na SRM ha vinte anos e ha trinta anos atua na educacdo
como um todo, ou seja, essa educadora inicia sua experiéncia como profissional da
educacdo antes da PNEEPEI. Portanto, ela vivenciou as mudangas ocorridas no

processo de inclusdao da PCD.

Outra professora (P4) atua ha treze anos na SRM. Logo, ela inicia sua carreira na
educagdo durante a criagdo da PNEE. As demais, apods esse periodo. Portanto, temos
um perfil bastante interessante das docentes, haja vista o tempo de experiéncia ser tao

diverso. Isso pode significar visdes distintas em relagdo a educagdo do seu publico.

6.5 Critérios de selecao das telas analisadas

Como critério de selecdo das telas do manual de orientagdo de uso do Livox,
realizamos uma busca aleatoria das telas que se enquadrassem na categoria “atividades para
alfabetizacdo”. Em seguida, refinamos nossa busca, definindo quatro outras categorias:
atividades para o ensino de letras, atividades para o ensino de silabas, atividades para o ensino
de palavras e atividades para o ensino de textos. Por fim, selecionamos uma amostra de cada

uma dessas categorias para a analise final.
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Em relagdo as telas obtidas nas escolas pesquisadas, tinhamos inicialmente as mesmas
categorias utilizadas para o manual, no entanto, ao realizarmos a leitura flutuante do corpus,
percebemos que necessitariamos elencar novas categorias que acolhessem as telas em questao.
Inicialmente, utilizamos uma categoria mais abrangente, “comunicagdo alternativa”, a qual
abarcava a maioria das telas. Em seguida, para refinar nossa analise, elencamos as categorias
a saber: “atividades de vida didria” e “ensino e aprendizagem”. Dessa forma, selecionamos

duas telas de cada escola, sendo uma de cada SRM, para a realizacao de nossa analise final.

6.6 Instrumentos de coleta de dados

Para responder ao objetivo geral, “analisar se os recursos semioticos presentes no
aplicativo Livox, propostos para a mediagdo na alfabetizagdo de estudantes com TEA,
atendem as categorias semioticas da GDV, bem como aos principios do sistema de escrita
alfabética” e especificos desta pesquisa, utilizamos alguns instrumentos metodologicos que
nos serviram para a coleta dos dados, os quais sdo explicitados a seguir. Reafirmamos que a
coleta dos dados se deu nas instituicdes de ensino pesquisadas, bem como por meio de

questionario eletronico enviado as professoras participantes.

6.6.1 O manual/apostila de orienta¢do para uso do Livox

Esse recurso foi elaborado pela equipe pedagogica da empresa Livox com o intuito de
promover o treinamento e orientagdo sobre os recursos existentes, configuragdes ¢ uso do
Livox. Esse instrumento foi selecionado para compor o corpus desta pesquisa, em virtude de
o consideramos relevante para compreender os recursos disponiveis no aplicativo, a
correlagdo entre os recursos semidticos e os principios do SEA, assim como a concepgdo de
alfabetizacdo demonstrada nas atividades sugeridas e teorias utilizadas para fundamentar esse

manual.

Para melhor compreensdo da sua organizacao, descreveremos a seguir o modo como o

manual esta estruturado. O manual esta dividido em trés (3) modulos a saber:
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Modulo I — Conhecendo Tecnicamente os Recursos Disponiveis no Livox, no qual ¢
demonstrado como o usuario pode ajustar as configuragdes basicas dos pardmetros do

aplicativo.

Modulo II — A Comunicagao Alternativa. Nessa se¢do, ¢ demonstrada a importancia da
comunicagdo para o desenvolvimento e aprendizagem humana, chamando a atencdo para a
necessidade de as pessoas que apresentam déficit na linguagem oral terem acesso a um
sistema de comunicagdo alternativa. A partir dai, apresenta instrugdes de como podem ser
desenvolvidas atividades para iniciar a comunicacdo alternativa com o Livox, citando os

papéis que o ouvinte pode desempenhar na comunicacao, segundo Skinner.

Moédulo III — O Livox no ambiente escolar. Nesse modulo, sdo apresentadas sugestdes
de atividades que podem ser desenvolvidas no App para a mediacdo da aprendizagem na
escola, inclusive nas salas do AEE. E defendido que o professor conhega varios métodos de
alfabetizagdo para desenvolver as habilidades do seu aluno, de modo a poder adequar o
melhor método a esse processo. Como exemplo, ¢ citado o método fonico como “um dos que
tétm sido bastante utilizados por apresentar respostas satisfatorias no processo de
alfabetizagdo”, embora ndo tenhamos observado nenhuma atividade nessa linha. Em seguida,
enfatiza que, independentemente do método, é “sempre possivel, se ndo necessario, o treino
da consciéncia fonoldgica”, citando para essa afirmativa, Capovilla; Capovilla, (2003). Em
um outro momento, defende o processo de interacdo social como importante para a

aprendizagem, tendo como referéncia os estudos de Vygotsky.

6.6.2 O questiondrio para as docentes

Esse instrumento foi elaborado pela autora, utilizando a ferramenta Google forms. Foi
disponibilizado por email as professoras, apds conversa antecipada e aceite em participar da
pesquisa. De acordo com Marconi; Lakatos, (2018), o questiondrio ¢ um instrumento de
coleta de dados composto por uma série de perguntas. Pode ser enviado pelo correio, por
portador ou algum meio eletronico. Depois de respondido, o pesquisado devolve-o ao
pesquisador pelos mesmos meios. Ainda, segundo as autoras, esse instrumento proporciona a
obtengdo de respostas que materialmente seriam inacessiveis, ha mais uniformidade na

avalia¢do, em virtude da natureza impessoal do instrumento, o pesquisado dispde de mais
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tempo para responder e em hora mais favoravel. Pode ainda conter perguntas abertas ou livres,
as quais permitem que sejam respondidas livremente, usando a prépria linguagem e emitir
opinides. Pode incluir também perguntas fechadas ou dicotdmicas, nas quais o participante

escolhe a resposta entre duas opgoes.

As respostas das docentes foram analisadas qualitativamente, tendo sido embasadas na
analise de conteudo (BARDIN, 2015), trilhando os passos a saber: transcri¢cao das perguntas e
respostas ao questionario; leitura flutuante; descricdo analitica tendo como orientagdo as
questdes de pesquisa e a fundamentacgdo teorica. Finalmente, para a interpretacao referencial,
refletimos a respeito do conteido manifesto e do conteudo latente. Isso nos auxiliou na
compreensdo e inferéncia do entendimento das professoras em relagdao ao uso das TDICs e do
Livox com os estudantes com TEA enquanto ferramenta de mediagdo no processo de

alfabetizagao.

Desse modo, esse instrumento nos permitiu obter as informagdes das professoras,
tendo em vista que ndo seria possivel fazé-lo presencialmente em virtude da pandemia da
Covid-19 (SARS — COV 2), como ja justificado nesta tese. Assim, de posse das respostas,
delineamos o perfil das participantes e visualizamos quais eram suas impressoes a respeito da
inclusdo, do uso das tecnologias, especialmente o Livox, seu interesse e habilidade pelo uso
das TDICs, bem como seu tempo de experiéncia profissional com estudantes com TEA e na

area em que atuam.

A seguir, demonstraremos 0s objetivos que nortearam as questdes elaboradas no

questionario.

Quadro 12 — Objetivos das perguntas do questionario

OBJETIVOS DAS PERGUNTAS PERGUNTAS

Conhecer o perfil de formacdo dos profissionais frente

; - Area de formagdo académica?
sua area de atuacao. . L
Possui especializagcdo? Qual o curso?
Possui Mestrado? Qual a area?

Possui Doutorado? Em que area?

Compreender se os profissionais ddo continuidade a
aquisicdo e aperfeicoamento de conhecimentos
referentes a 4area em que atuam e, mais
especificamente, ao piblico-alvo desta pesquisa.

Possui cursos de aperfeicoamento em TEA?
Quais?

Visualizar o conhecimento dos profissionais frente as
tecnologias digitais, tendo em vista que o recurso
analisado se enquadra nessa categoria.

Possui cursos de aperfeigoamento na area de
tecnologias digitais? Quais?
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Analisar se os profissionais possuem formagao
referente as tecnologias assistivas, ja que o Livox faz
parte dessa categoria.

Possui cursos de aperfeicoamento na area de
Tecnologias Assistivas? Quais?

Visualizar o periodo de experiéncia dos profissionais
na area em que atuam, bem como sua experiéncia com
estudantes com TEA.

Ha quanto tempo atua como professor(a)?

Ha quanto tempo atua no Atendimento
Educacional Especializado na SRM?

Ha quanto tempo atua com estudantes com TEA?

Compreender se os profissionais possuem vinculos
com outras redes de ensino. Essa condi¢do podera
contribuir para um diferencial entre eles, pois outras
redes de ensino podem apresentar visdes politico-
educacionais distintas, oferecendo recursos formativos
além dos que sejam ofertados na rede de ensino
pesquisada.

Atua em outra rede de ensino desenvolvendo a
mesma fungdo na SRM? Ha quanto tempo?

Identificar os motivos, finalidades e afinidade dos
profissionais pesquisados com a area de atuagdo
escolhida, bem como com a inclusdo social e
educacional da pessoa com deficiéncia.

O que motivou vocé a atuar no Atendimento
Educacional Especializado?

Compreender se a rede municipal de ensino investe na
formagdo continuada de seus profissionais, visando ao
aperfeicoamento da pratica docente frente ao publico
atendido por esses profissionais.

A Secretaria de Educag@o oferta ou ja ofertou
formacdes continuadas visando ao aperfeicoamento
do professor do AEE na area de TEA?

Verificar se os profissionais possuem facilidade em
utilizar tais recursos, ja que eles estdo presentes no
ambiente escolar e, principalmente, nas SRM.

Vocé tem facilidade em utilizar recursos de
Tecnologia Digital?

Compreender se os profissionais utilizam o aplicativo
Livox com os estudantes com TEA e a frequéncia com
que esse aplicativo ¢é utilizado. A resposta a essa
pergunta corrobora com as opinides dos profissionais
acerca do aplicativo, visto que a resposta a essa
pergunta nos faz inferir se o professor visualiza ou nao
se o Livox contribui para a alfabetizagdo de seus
estudantes com TEA.

Voce utiliza o Aplicativo Digital LIVOX com os
estudantes com TEA? Com que frequéncia?

Compreender se a rede de ensino investe na formagao
do educador para utilizar o aplicativo Livox, visto que
ele ¢ um recurso desconhecido por grande parte da
populacdo e requer conhecimentos especificos para o
manuseio e criacdo de atividades que podem ser
utilizadas na comunicacdo e aprendizagem de PCD.

Além disso, a participagdo ou ndo do profissional nas
formagdes pode demonstrar a repercussdo dela no uso
do aplicativo por cada educador. Podemos inferir se a
formagdo ¢é essencial ou ndo para a eficacia do
aplicativo e para a seguranca do educador em utiliza-
lo, bem como se ela ¢ suficiente para que o educador
se sinta confortdvel e seguro para a intervencdo
pedagogica frente as peculiaridades dos estudantes.

A Secretaria de Educag@o do Recife oferta ou ja
ofertou formagdo para a utilizagdo do Aplicativo
Digital LIVOX?

De quantas formagdes sobre o Livox vocé
participou?

As formagdes sobre o LIVOX sdo suficientes
para preparar o professor para trabalhar os recursos
do aplicativo com os estudantes com TEA?

Demonstrar se as formagdes contribuem para que os

Vocé tem facilidade em utilizar o LIVOX?
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educadores compreendam como manusear o Livox e
utilizar seus recursos para a alfabetizagdo dos
estudantes.

Analisar se os docentes diversificam as atividades
desenvolvidas com os estudantes e que tipo de
atividades sdo utilizadas. A partir da resposta dos
profissionais ¢ possivel inferir se eles preferem
atividades mais voltadas ao uso das tecnologias
digitais ou outras. Além disso, poderemos perceber
que tipo de atividades mais atendem as necessidades
dos estudantes atendidos por esses profissionais.

Vocé utiliza outros recursos para a alfabetizacdo
dos estudantes com TEA além do LIVOX? Quais?

Compreender como os profissionais visualizam o uso
de recursos semidticos no processo de alfabetizacdo
dos estudantes com TEA e se eles consideram que
esses recursos podem auxiliar ou ndo nesse processo.

* Vocé considera que as imagens, 0s sons e textos escritos
presentes no LIVOX ajudam na alfabetizagdo dos
estudantes com TEA?

* De que forma vocé acha que as imagens, sons ¢ textos
presentes no LIVOX ajudam a alfabetizar os estudantes
com TEA?

* Vocé considera as imagens, sons e textos presentes no
LIVOX, suficientes para a alfabetizagdo dos estudantes
com TEA?

Visualizar, a partir das respostas dos profissionais
participantes, se eles observam dificuldades dos
estudantes em manusear o recurso em questdo, se iSso
acontece, se os professores adaptam os recursos para
sanar essas dificuldades, as quais podem estar
relacionadas as peculiaridades e individualidades de
cada estudante. Além disso, objetivamos observar se
os profissionais se sentem a vontade em avaliar o
aplicativo e propor mudangas visando a melhoria do
recurso.

* Os estudantes com TEA apresentam alguma dificuldade
na utilizagdo do LIVOX? Quais?

* Vocé faz adaptacdes dos recursos que estdo presentes no
LIVOX para trabalhar com os estudantes com TEA?
Quais sao essas adaptacdes?

* Vocé mudaria alguma coisa no LIVOX? Se sim, o que
mudaria?

Proporcionar ao profissional a liberdade de tecer
quaisquer opinides que ndo tenham sido contempladas
nas perguntas anteriores. A partir das questdes postas
pelos educadores, poderemos compreender o quanto o
profissional poderia estar satisfeito ou ndo com o
recurso, se visualiza bons resultados frente ao ensino e
a aprendizagem do estudante com TEA, bem como
suas propostas de mudancas nos conteudos das
formagdes, seu posicionamento em relacdo as
dificuldades ou facilidades postas pelo uso do
aplicativo, dentre outras.

Vocé gostaria de fazer alguma observagdo sobre
o LIVOX que ndo tenha sido contemplada nas
perguntas anteriores?

Fonte: elaborado pela autora.

Dito isso, apresentaremos nesta etapa as perguntas, bem como as respostas dos

participantes. Elas foram organizadas em um quadro, conforme pode ser visualizado a seguir

no quadro 13.

Quadro 13 Perguntas ¢ respostas dos professores ao questionario Google forms

Respostas Professor 1 (P1)

Professor 2
Perguntas (P2)

Professor 3 Professor 4
(P3) (P4)
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1. Area de formagdo |Pedagogia Fonoaudiologia [ Pedagogia Pedagogia
académica
2. Possui especializagdo? [ Educacdo Audiologia e[ Sim/ Educagio [ Sim, Atendimento
Qual o curso? Especial Educagdo Especial Educacional Especializado
Especial
3. Possui Mestrado? Qual | Nao Nao Nao Nao
a area?
4. Possui Doutorado? Em [Nao Nao Nao Nao
que area?
5. Possui cursos de|Sim Sim Sim Sim
aperfeigoamento em
TEA?
6. Quais? Os ofertados pela| TEA e Altas [Cursos de Formagao | Sim. Formagoes,
rede Habilidades, Continuada seminarios, congressos, ¢
entre outros oferecidos pela PCR | minicursos promovidos
pela PCR, através da
plataforma UNIREC
7. Possui cursos de|Nao Sim, TICs | Cursos especificos, | Sim, LIVOX, Pela
aperfeigoamento na area entre outros ndo. UNIREC E TECLADO
de tecnologias digitais? TIX
Quais?
8. Possui cursos de|Nao Sim, O uso das|Sim. Sim, Pela UNESP (EAD)
aperfeicoamento na area TAs para | Comunicacao
de Tecnologias pessoas  com | Alternativa/
Assistivas? Quais? deficiéncia  ¢|FACILITADA
outros Teclado TIX
9. H4 quanto tempo atua|Onze anos Hé mais de 25|H4 30 anos 26 anos
como professor(a)? anos
10. Ha quanto tempo atua | 18 meses Em SRM ha 10 [H4 mais de 20 anos. |13 anos
no Atendimento anos.
Educacional
Especializado na SRM?
11. Ha quanto tempo atua |2 anos 13 anos 15 anos 12 anos
com estudantes com
TEA?
12. Atua em outra rede de | Néao Nao Nao... Ja atuei no|Sim, 20 Anos
ensino desenvolvendo a Estado.
mesma fungdo na SRM? (aposentada)
Ha quanto tempo?
13. O que motivou vocé a [ Minha Minha Desde inicio da|A grande demanda que
atuar no Atendimento |especializagdo e |formagdo ¢ | formagdo me [surgiu nas redes em que
Educacional vontade de me|afinidade. identifiquei com |atuo e sentindo dificuldade
Especializado? aprofundar nessa questdes relativas alem realizar um bom
area inclusao e [trabalho com esses alunos,
acessibilidade busquei me especializar na
area da educagdo especial.
14. A Secretaria de|Sim Sim, muitas... |Sim Frequentemente
Educagdo do Recife oferta
ou ja ofertou formagdes
continuadas visando ao
aperfeicoamento do
professor do AEE na area
de TEA?
15. Vocé tem facilidade | SEM Sim Sim Sim
em utilizar recursos de|RESPOSTA

Tecnologia Digital?
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16. Vocé utiliza ofSim. Pouca | Atualmente Sim... de forma|Sim, sempre que recebo um
Aplicativo Digital LIVOX | frequéncia nao estou | geral, aluno com perfil para o uso
com os estudantes com usando. semanalmente. do mesmo
TEA? Com que
frequéncia?
17. A Secretaria de|Sim Sim Sim Sim
Educagdo do Recife oferta
ou ja ofertou formagao
para a utilizagdo do
Aplicativo Digital
LIVOX?
18.De quantas formagdes |2 10 4 2
sobre o Livox vocé
participou?
19. As formagdes sobre o [Néo Sim Sim. Havendo|Sim, pois além da
LIVOX sdo suficientes duvidas, estas sd3o|formacdo recebemos o
para preparar o professor esclarecidas por um [acompanhamento dos
para trabalhar os recursos professor técnicos na escola.
do aplicativo com os multiplicador  que
estudantes com TEA? nos da o suporte.
20. Vocé tem facilidade [Nao Sim Sim Sim
em utilizar o LIVOX?
21. Vocé utiliza outros [Jogos, mesa | Sim. Mesa [ Recursos visuais | Sim, usamos a
recursos para a|interativa. interativa, como sequéncias | comunicagdo facilitada,
alfabetizag@o dos tablet, entre | didaticas, cards|que nos traz excelentes
estudantes com TEA além outros. com palavras e |resultados
do LIVOX? Quais? imagens, alfabetos
moveis, apps,
softwares
pedagdgicos.
22. Vocé considera que as [ Sim Sim Sim Sim
imagens, 0s sons e O0s
textos escritos presentes
no LIVOX ajudam na
alfabetizagdo dos
estudantes com TEA?
23. De que forma vocé|SEM Estudantes com [ Os alunos com TEA | Caso o aluno ainda ndo seja
acha que as imagens, os |RESPOSTA este perfil sdo|sdo muito visuais.|alfabetizado, ele inicia o
sons e os textos presentes beneficiados Geralmente processo de familiarizacdo
no LIVOX ajudam a com imagens, |utilizamos imagens [com as imagens
alfabetizar os estudantes sons ¢ textos|e temas de interesse |relacionando-as as palavras
com TEA? no processo de|da crianga. e aos textos, percebendo
alfabetizagdo, assim que o LIVOX ¢é uma
além de ser um ferramenta que possibilita a
recurso do comunicagao e a
interesse da concretizagdo, através da
maioria deles. escrita, do seu pensamento.
24. Os estudantes com |Nao Em alguns [Ndo. A dificuldade|Sim, a maioria sente
TEA apresentam alguma casos sim, | esta mais | dificuldades em manter o
dificuldade na utilizagao quando ha [relacionada ao TEA|foco no momento de
do LIVOX? Quais? déficit e suas | escolher as imagens.
cognitivo. caracteristicas ~ do
que na utilizacdo do
Livox. Algumas
criangas  preferem
acessar outros apps
ou internet como
YouTube ou

Google.
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25. Vocé considera as|SEM Sao As imagens,os sons|Ndo, mas no curso
imagens, os sons e os|RESPOSTA satisfatorias e|ou os textos podem |aprendemos como inserir
textos ~ presentes  no podemos criar [ser montados pelo|novas imagens, palavras,
LIVOX, suficientes para a e inserir dados|professor de acordo |textos, criar jogos ¢
alfabetizag@o dos que atendam|com proposta para|atividades de acordo com a
estudantes com TEA? cada estudante | cada aluno. necessidade do estudante.
nas suas O aplicativo nos da
especificidades possibilidades infinitas.
26. Vocé faz adaptagdes [ Sim. Cada|[Sim, depende|As adaptagdes s@o|Sim, uso as teclas de
dos recursos que estdo |estudante tem | de cada caso, a|feitas de acordo com | acessibilidade,
presentes no LIVOX para | seu perfil. partir do perfil|o perfil de cada|configurando-o de acordo
trabalhar com 0s de cada | aluno. com a necessidade de cada
estudantes com TEA? estudante, Com imagens e |aluno.
Quais sdo essas podemos fazer[temas de interesse
adaptacdes? adaptagdes que|da crianga.
vdo desde a|Ajustando toque
forma de como |mais leve, mais
vai  utilizad-lo|rapido ou mais
até suas areas|lento, mudanca de
de interesse e|tela mais lenta ou
de como todas|mais rapida,
as informagdes [tamanho e forma da
irdo chegar pra|letra etc.
ele.
27.Vocé mudaria alguma |Nao Nao Nao Nao, o aplicativo satisfaz
coisa no LIVOX? Se sim, as necessidades
0 qué mudaria? pedagogicas, pois temos
como inserir outras
atividades e jogos além dos
que ja veem no mesmo.
28. Vocé gostaria de fazer [Nao Nao Nao O LIVOX ¢ uma excelente
alguma observacdo sobre ferramenta para
o LIVOX que ndo tenha comunicagdo da pessoa
sido contemplada nas com deficiéncia e contribui
perguntas anteriores? de forma significativa para
seu processo de
alfabetizagdo e inclusdo
social.

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

6.6.3 As telas do aplicativo Livox obtidas nas SRM das escolas pesquisadas

As telas foram capturadas por meio de registros fotograficos e filmagem, realizados
presencialmente nas escolas pesquisadas. Foram capturadas 70 telas na escola 1 e 60 na escola
2, totalizando 130 telas. Esclarecemos que, para efeito de analise, utilizaremos cinco amostras
de cada escola, tendo em vista que as telas encontradas cumpriam fungdes semelhantes, ou
seja, a maioria tinha como objetivo principal a CAA. Esses dados nos possibilitaram a analise
dos elementos semioticos contidos nessas telas — imagens, cores, sons, letras, entre outros —

assim como refletir a respeito da compreensdo das professoras acerca das possibilidades
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funcionais do Livox em termos do seu planejamento para a usabilidade do App com os
estudantes com TEA. Ou seja, quais as fun¢des ou categorias eram mais utilizadas pelas

docentes.

6.6.4 O instrumento de analise das telas do Livox

Acerca dos estudos exploratérios, Trivinos, (p. 109), esclarece que

pode ocorrer também que o investigador, baseado numa teoria, precise
elaborar um instrumento, uma escala de opinido, por exemplo, que cogita
num estudo descritivo que esta planejando. Entdo o pesquisador planeja um
estudo exploratdrio para encontrar os elementos necessarios que lhe
permitam, em contato com determinada populacdo, obter os resultados que
deseja. Um estudo exploratorio, por outro lado, pode servir para levantar
possiveis problemas de pesquisa (TRIVINOS, p. 109).

Compreendendo a viabilidade de uma ferramenta para o entendimento do nosso objeto
de pesquisa, elaboramos um instrumento sistematizado de andlise, demonstrado a seguir,
contendo as categorias da GDV, baseada nos estudos de Kress ¢ van Leeuwen (2016, 2006),
assim como os principios do SEA, tomando como referéncia Ferreiro; Teberosky (1999);
Soares, (2020, 2021); Morais, (2012, 2019). Esse instrumento nos permitiu verificar a
propor¢ao de elementos semioticos presentes no App e quais deles podem ser relevantes para
favorecer a aquisi¢do do SEA por pessoas com TEA, dado o percentual de elementos
categorizados e sua relacdo com os principios do SEA e as singularidades linguisticas e

sensoriais que algumas dessas pessoas podem manifestar.

A seguir, o referido instrumento de anélise desenvolvido.
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PRINCIPIOS DO SEA

CONHECIMENTO DAS LETRAS DO
ALFABETO

CATEGORIAS DE
ANALISE

TELA 1

TELA 2

TELA 3

TELA 4

TELA §

Diferenciar letras,
numeros e simbolos.

Reconhecer e
nomear as letras do
alfabeto.

Conhecer a
ordem alfabética.

CONSCIENCIA
FONOLOGICA

Identificar
numero de silabas em
palavra ouvida.

Identificar
palavras comegadas
com a mesma silaba

Identificar
palavras que rimam

ESCRITA DE PALAVRAS

Escrever o
proprio nome.

Perceber que as
vogais estdo presentes
em todas as silabas.

Escrever palavras
com as silabas CV,
CCV,CVC, V

Escrever palavras
alfabeticamente

LEITURA DE

PALAVRAS

Ler, ajustando a
pauta sonora ao escrito.

Identificar palavra
em um texto

Ler palavras
formadas por CV, CCV,
CVC,V

E
INTE
RPRE
TACA
0O DE

elacionar texto e
ilustragoes
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ocalizar informagao
explicita

PRODUCAO DE

TEXTO

1. Reconhecer a
segmentagao das palavras
em um texto.

2. Escrever legenda

Fonte: Banco de dados da pesquisa elaborado pela autora, baseado em Soares (2020); Morais (2012).

CATEGORIAS SEMIOTICAS DA GDV

METAFUNCAO REPRESENTACIONAL

° CATEGORIAS
DE ANALISE

TELA 1

TELA 2

TELA 3

TELA 4

TELA 5

Processos de acdo

Processos de reagao

Processo Verbal

narrativa

Processo Mental

Representacio

Processo de conversao

Circunstancias

Processos analiticos

Processos
classificagao

de

[Representacao
conceitual

Processos simbolicos

=

<

Z

=

Q .

é pessoal, social,
impessoal

= p )

&

o Envolvimento

(25 <

< % Destaque

= 8. .

= 2 Visdo de poder|

= & (angulo vertical)

= 'qg Igualdade (nivel
= do
< olhar/simétrico)

angulo frontal)

Contato  (envolvimento|
com o leitor/vedor

Distancia social (intima

(angulo baixo)

Poder do representado
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(Naturalistica

Sensorial

Cientifica/
Moda [tecnologica

lidade |[Abstrata

Dado/novo

Ideal/real

Centro/margem

Valor da informacgéo

Cor

METAFUNCAO COMPOSICIONAL

Contraste
o]

Salién-

5 Posicionamento

Frame/enquadre

Caminho da leitura

Fonte: Banco de dados da pesquisa elaborado pela autora baseada em Kress; van Leeuwen (2006).

6.7 Procedimentos de coleta de dados

Para atender ao objetivo geral, que consiste em analisar se os recursos semioticos
presentes no aplicativo Livox, propostos para a mediagdo na alfabetizacdo de estudantes com
TEA, atendem as categorias semioticas da GDV, bem como aos principios do sistema de

escrita alfabética, a pesquisa se deu em seis etapas a saber:

1* ETAPA: realizacdo de uma leitura exploratoria do manual/apostila de orientacdo de
uso do aplicativo, com o objetivo de visualizar os recursos disponiveis no aplicativo, bem
como a concep¢do de alfabetizacio da equipe pedagodgica demonstrada nas atividades
sugeridas e teorias utilizadas para fundamentar essas atividades. Em seguida, empreendemos
uma leitura atenta, com o intuito de identificar se esses recursos possuem elementos que
podem ser analisados pelas categorias de anélise da GDV, bem como pelos principios do SEA.
Esta etapa da pesquisa tem como proposito responder ao objetivo especifico a saber:

identificar os elementos semidticos presentes no aplicativo digital Livox.

2* ETAPA: contato inicial com as escolas-campo de pesquisa para dialogar acerca da

pesquisa e identificar a disponibilidade e aceitabilidade de cada instituicdo e das participantes
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(professoras do AEE que atuam na SRM) para viabilizar as demais etapas da pesquisa. Na
ocasido, foi entregue a carta de anuéncia, bem como foi explicado o objetivo da pesquisa,

importancia de sua participacao;

3* ETAPA: retomada do contato com as docentes por meio de telefonema e video-
conferéncia, em virtude da impossibilidade do contato presencial devido a pandemia do Novo
Coronavirus (SARS — COV 2). Apoés esse momento, foi enviado um questionario online —
Google Forms — o qual foi respondido pelas professoras da SEM. Esse instrumento teve o
intuito de identificar o conhecimento das professoras acerca do uso dos recursos tecnologicos
no processo de alfabetizagdo, bem como observar como ocorre a relagao desses profissionais
com a alfabetizacdo dos participantes com TEA, quais seus conhecimentos acerca do TEA,
sua formagao académica, tempo de experiéncia na fungdo e no atendimento de criangas com o
transtorno, entre outros. Em seguida, realizamos a transcricdo e analise das respostas das
docentes ao questionario. Nesta etapa da pesquisa, tivemos a intengdo de responder ao
objetivo especifico a saber: analisar como o professor da SRM mobiliza os recursos
semidticos presentes no LIVOX para mediar o processo de alfabetizagdo dos estudantes com

TEA.

4* ETAPA: retorno as Institui¢des de Ensino pesquisadas para coleta, por meio de
registros fotograficos e de filmagens, das telas do aplicativo Livox, instalado em fablets, os

quais sdo utilizados pelas professoras da SRM;

5" ETAPA: elaboragdo do quadro de andlise das telas com base nas categorias de

analise;

Nessa etapa, tipificamos os recursos semioticos encontrados no aplicativo € os

principios do SEA, tendo como base as seguintes categorias de analise:

1) dados que comportem o sistema de escrita alfabética (o LIVOX apresenta letras e

numeros?);

i1) dados que comportem o aspecto fonético e fonoldgico da escrita alfabética (o
LIVOX conta com recursos de audio que possibilitem ao participante relacionar textos,

palavras ou letras ao seu respectivo som — relagao grafofonica?);

ii1) dados que comportem a relagdo significante (palavra) e significado (conceito) da
escrita alfabética com elementos do contexto do participante (o LIVOX possibilita que o

participante possa associar palavras a imagem de referéncia?);
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iv) dados que permitam a construgdo e leitura de textos simples e/ou complexos (o

LIVOX possibilita ao participante ler e escrever em sua interface?);

v) dados que comportem elementos semioticos relacionados a metafungao
representacional (o Livox apresenta participantes/atores que exercem agdes sobre si e sobre

outros?);

vi) dados que comportem recursos semioticos relacionados a metafuncao interacional
(o Livox dispoe de efeitos que despertam a sensagdo de envolvimento do usuario com o

aplicativo, tais como contato visual, enquadramento, entre outros?);

vii) dados que comportem recursos semioticos relacionados a metafungao
composicional (o Livox conta com recursos que favorecam a composi¢ao de informagdes

visuais, tais como: valor informacional, enquadramento ¢ saliéncia?).

6" ETAPA: andlise das telas do LIVOX com as propostas de atividades para
estudantes com TEA, tendo como base as categorias de analise da GDV e dos principios do

SEA, elencados no instrumento de analise.

Por fim, nosso intuito, nesta etapa da pesquisa, foi responder ao objetivo especifico, a
saber: investigar se os elementos semioticos relacionados a cor, ao tamanho das figuras, a
tipografia das letras, a distribuicdo espacial, a figura, ao fundo ¢ ao som presentes no
aplicativo digital Livox e como podem contribuir para despertar a ateng¢do e o interesse do

estudante com TEA.

6.8 Procedimentos para categorizacio e analise dos dados

Nesta etapa da pesquisa, fizemos o delineamento dos procedimentos utilizados para a
categorizacdo e andlise das técnicas e instrumentos utilizados na pesquisa. Para tanto,
valemo-nos da coleta dos materiais, leitura e andlise prévia de cada um dos dados obtidos

nesta pesquisa.

A partir dai, definimos trés niveis de organizacgdo das andlises: o primeiro diz respeito
ao manual de orientacdo do Livox; o segundo trata do questiondrio respondido pelas docentes,
demonstrando o perfil de cada uma delas; e o terceiro nivel de analise ¢ composto pelas telas
adicionadas pelas professoras do AEE no Livox, coletadas nas SRM das instituigdes de ensino

pesquisadas.



249

Com relagdo ao primeiro nivel, o qual diz respeito ao manual de orientacao do Livox,
buscamos realizar uma leitura atenta, verificando os elementos semidticos presentes no App
Livox, a luz das categorias da GDV: dados que comportem elementos da metafuncao
representacional; dados que comportem elementos da metafuncdo interacional; dados que
comportem elementos da metafungdo composicional — tendo em vista que o manual de
instrucdo apresenta os recursos visuais contidos no referido App. De modo secundario,
procuramos visualizar o conteudo abordado no material referente as instrucdes para
configura¢do do App, assim como as sugestdes de atividades de aquisicdo do SEA, buscando
identificar: dados que comportem o sistema de escrita alfabética; dados que comportem o
aspecto fonético e fonoldgico da escrita alfabética; dados que permitam a construcao e leitura
de textos simples e/ou complexos. Para tanto, realizamos previamente a leitura das teorias que
serviram de base para essas andlises, representadas por pesquisadores como, Kress e van

Leeuwen (2016, 2006), Ferreiro; Teberosky (1999); Soares, (2020, 2021) e Morais, (2019).

No segundo nivel, referente ao questionario respondido pelas professoras das SRM,
elegemos como propdsito, o delineamento do perfil de cada uma dessas profissionais, bem
como seu conhecimento a respeito do uso das TDICs, tempo de experiéncia com estudantes
com TEA, entre outros. Inicialmente, atribuimos um cédigo para identificagdo das docentes:
P1, P2, P3 e P4. Apos essa etapa, realizamos uma leitura cuidadosa das respostas elaboradas
por elas. Feita a exploragdo do referido instrumento, organizamos de maneira sistematica a

transcri¢do das respostas e apresentagdo das analises.

No terceiro nivel, o qual contempla as telas dos tablets coletadas nas SRM das
Institui¢des de Ensino pesquisadas, foi realizada uma leitura exploratéria e, em seguida, uma
leitura analitica das telas em questdo. Apos essa etapa, agrupamos nas categorias a saber: telas
capturadas no manual do professor, as quais remetem a sugestdes de atividades voltadas para

a aquisicdo da leitura e da escrita.

Feito isso, utilizamos as categorias de analise da GDV para realizar uma leitura
minuciosa deste material. Com isso, tivemos o propdsito de analisar se os recursos semidticos
presentes no aplicativo Livox, propostos para a mediagao na alfabetizacdo de estudantes com
TEA, atendem as categorias semioticas da GDV, bem como aos principios do sistema de
escrita alfabética. Para tanto, tivemos como instrumento para nos auxiliar nessa empreitada, o
sistema de analise construido para esta pesquisa. Desse modo, visamos a elencar categorias

da GDV e analisar se essas telas propiciavam a leitura analitica com o uso do instrumento de
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analise, assim como tivemos a preocupacao de correlacionar os recursos semioticos a

habilidades e peculiaridades inerentes ao TEA. A seguir, apresentamos 0 €scopo que nos

motivou ao objetivo desta pesquisa.

Nessa etapa, tipificamos os recursos semidticos e os principios do SEA encontrados

nas telas do aplicativo, tendo como base as seguintes categorias de analise:

ii.

1il.

1v.

Vi.

dados que comportem o conhecimento das letras do alfabeto:

diferenciar letras, nimeros e simbolos;
reconhecer € nomear as letras do alfabeto;
conhecer a ordem alfabética;

dados que comportem o aspecto da consciéncia fonoldgica:

identificar nimero de silabas em palavra ouvida;
identificar palavras comecadas com a mesma silaba;

identificar palavras que rimam,;

dados que comportem a escrita de palavras:

escrever o proprio nome;
perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas;

escrever palavras com as silabas CV, CCV, CVC, V;

escrever palavras alfabeticamente;

dados que permitam a leitura de palavras:

ler, ajustando a pauta sonora ao escrito;
identificar palavra em um texto;
ler palavras formadas por CV, CCV, CVC, V;

dados que permitam a leitura e interpretacao de texto:

relacionar texto ¢ ilustracoes;

localizar informagao explicita;

dados que permitam a produgdo de texto:



Vil.

Viii.
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reconhecer a segmentagdo das palavras em um texto;

escrever legenda;

dados que comportem elementos semiodticos relacionados a metafungdo
representacional (o Livox apresenta participantes/atores que exercem agoes sobre si e

sobre outros?):

processos de agao;
processos Verbais;
processos Mentais;
processos de reagao;

dados que comportem elementos semiodticos relacionados a metafungao interacional (o
Livox dispde de efeitos que despertam a sensagdo de envolvimento do usuario com o

aplicativo, tais como contato visual, distancia social, enquadramento?):

envolvimento com o leitor/vedor (angulo frontal);
destaque (angulo obliquo);
visdo de poder (dngulo vertical/ assimétrico);

igualdade (nivel dos olhos/simétrico)
poder do participante (angulo baixo/assimétrico);

dados que comportem recursos semidticos relacionados a metafungdo composicional
(o Livox conta com recursos que favoregam a composi¢ao de informagdes visuais, tais
como:

valor da informagao (esquerda/direita, topo/base, superordenado/subordinado);
saliéncia (cor, contraste, posicionamento);
moldura/enquadre;

caminho da leitura.

Apbs descrevermos como se dardo os procedimentos para categorizacdo e andlise dos

dados, demonstraremos, em seguida, de forma detalhada, como esse processo foi realizado.
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos as analises e discussdes dos dados coletados neste
trabalho de pesquisa. Abordaremos a concepcao dos participantes a respeito do nosso objeto
de investigagdo e das tecnologias no processo de aprendizagem da pessoa com TEA. Em
seguida, analisaremos as telas do App Livox a luz das categorias de analise da GDV e do SEA.

A etapa anterior foi fundamental para a realizacdo da analise dos dados, tendo em vista
que essa organizacdo possibilitou a discussdo de forma sistematizada dos elementos obtidos.
Durante a pesquisa, todos os dados foram armazenados separadamente por escola e por SRM,
para facilitar a visualizacdo das respostas ao questionario e das telas do Livox por professora.

Entre outros instrumentos que viabilizassem a coleta de dados, para responder ao
objetivo central, “analisar se os recursos semioticos presentes no aplicativo Livox, propostos
para a mediacdo na alfabetiza¢do de estudantes com TEA, atendem as categorias semioticas
da GDV, bem como aos principios do sistema de escrita alfabética”, foi elaborado um
questionario (Quadro 10), utilizando a ferramenta de gerenciamento de pesquisa, Google
Forms. Esse questionario ¢ composto por 28 perguntas objetivas e subjetivas, com a
finalidade de delinear um perfil socioprofissional e pedagogico das participantes da pesquisa,
conforme observado no Quadro 9, apresentado na se¢do anterior..

As perguntas contidas no referido questiondrio objetivaram obter dados sobre a
formagao dos profissionais, sua motivagao para desenvolver o trabalho na educagao especial,
suas competéncias e concepcdes a respeito do Livox e das TDICs aplicadas a pessoa com

deficiéncia e/ou TEA.

7.1 Compreendendo a concepcio das professoras a respeito do Livox, da tecnologia e

do Transtorno do Espectro do Autismo: analisando o questionario virtual

Como ¢ possivel visualizar no quadro 10, para a questdo 1, quando consideramos a
area de formacdo das profissionais que atuam nas SRM, constatamos que 80% tém Graduagao
em Pedagogia e 20% graduagdo em outra area do conhecimento (Fonoaudiologia), como pode
ser observado no grafico 1. Logo, todas as entrevistadas concluiram a formagdo em nivel

superior.
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Quadro SEQ Quadro \* ARABIC16 — Area de formagio das professoras

Professor 1 | Professor 2 Professor 3 Professor 4
(P1) (P2) (P3) (P4)
1. Area de formacio
lacadémica Pedagogia |Fonoaudiologia Pedagogia Pedagogia
2. Possui especializacdo?] Educacio Audiologia e Sim/ Educagao Sim, Atendimento
Qual o curso? Especial Educagao Especial Educacional Especializado
Especial

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

Esse dado corrobora com a perspectiva da Meta 15 do Plano Nacional de Educacao, a

qual prevé que todos os professores e professoras da educagdo basica possuam formagao

especifica de nivel superior em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam

(Brasil, 2014a). Desse modo, observamos que as professoras atendem as expectativas de

qualificacdo dos profissionais da educagao brasileira, proposta pelo Governo Federal.

Grafico 1 — Percentual por area de formacao das professoras participantes

1. AREA DE FORMAGCAD ACADEMICA

@ Graduagdo
@ Pedagogia
Letras

@ Cuira

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

A esse respeito, a nota técnica numero 020/2014, que trata acerca do indicador de

adequagdo da formacao do docente da educacgdo bésica, apresenta cinco grupos, nos quais 0s

professores sdo categorizados de acordo com a correlagdo entre sua formagdo e a area em que

atuam (BRASIL, 2014b).
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Figura 48 — Categorias de adequacao da formacdo dos docentes em relagdo a disciplina que lecionam

Grupo Descrigdao

Docentes com formagdo superior de licenciatura na mesma disciplina que
1 lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementagdo
pedagdgica concluido.

Docentes com formagéo superior de bacharelado na disciplina correspondente,
mas sem licenciatura ou complementagéo pedagdgica.

Docentes com licenciatura em &rea diferente daquela que leciona, ou com
3 bacharelado nas disciplinas da base curricular comum e complementagédo
pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona.

4 Docentes com outra formagéo superior ndo considerada nas categorias anteriores.

Docentes que ndo possuem curso superior completo.

Fonte: Brasil, 2014, p. 5

Nesse contexto, ¢ possivel afirmar que a maioria das docentes pode ser classificada no
grupo um (1) “docentes com formagdo superior de licenciatura na mesma disciplina que
lecionam [...]. Rela¢do apropriada entre docéncia e formagdo do docente segundo os
dispositivos legais” (BRASIL, 2014a, p. 5). J4 uma das participantes (P2) pode ser
classificada no grupo quatro (4) “Docentes com outra formag¢do superior ndo considerada nas

categorias anteriores”.

A respeito dessa situacdo, as politicas publicas voltadas a valorizagdo ¢ a qualidade na
formagdo docente, apresentam alternativas de agdo para a adequagdo entre a formacao do

docente e a regéncia de disciplina dos docentes

Aqueles do grupo 2 poderiam se dar a partir de programas de
complementacdo pedagdgica, conforme dispde a LDB. Para o grupo 3,
programas de formacdo para segunda licenciatura, com carga-horaria
reduzida (800 a 1200 horas), conforme diretrizes apresentadas no Parecer
CNE/CP n°® 08/2008 (11), seria uma alternativa possivel aos sistemas de
ensino. Os docentes do grupo 4 e 5, por outro lado, exigiriam a formacao
superior de licenciatura na area especifica em programas convencionais.
(BRASIL, 2014a, p. 5)

No entanto, podemos inferir que P2 possua formag¢do em curso de nivel médio em
magistério e formag¢do complementar pedagdgica na drea em que atua, nesse caso, curso de

especializacao em Educagdo Especial.

Com relagdo a formagao continuada, investigada na pergunta 2, todas declararam ter
Especializagdo em Educacdo Especial. A partir desse dado, podemos afirmar que, neste caso,
houve o cumprimento das Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento

Educacional Especializado, as quais estabelecem que, para atuar no AEE, o professor deve
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dispor de formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica

na educagao especial.

Além disso, cumpre-se também a meta 16 do PNE/2014 que garante a formacao, em
nivel de poés-graduacdo, de 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacdo basica.

(Brasil, 2014a).
Todas as profissionais afirmaram ter cursos de aperfeigoamento em TEA (pergunta 5).

Quadro 17 — Formag@o continuada das professoras da SRM

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

(P1) P2) (P3) (P4)
5. Possui cursos de - - - -
|aperfeicoamento em| Sim Sim Sim Sim
TEA?
16. Quais? Os ofertados | TEA e Altas JCursos de Formagaol Sim. Formagdes, seminarios,

pela rede Habilidades, Continuada congressos, € minicursos
entre outros Joferecidos pela PCR]  promovidos pela PCR,
através da plataforma
UNIREC?®

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

A maioria (03 professoras) menciona nas respostas a pergunta seguinte (pergunta 6)
que realizou cursos ofertados pela rede de ensino onde atua. Como podemos perceber, com
base nessa informagao, a rede de ensino na qual as professoras participantes atuam tem
oferecido formagao continuada em servico para os professores do AEE se aperfeicoarem em
sua area de atuagdo, corroborando com a meta 16 do PNE/2014, que visa a garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educacdo basica formagdo continuada em sua area de atuacio,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino (Brasil,

2014a).

28 Unidade Virtual de Cursos a Distancia da Prefeitura do Recife
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Grafico 2 — Percentual das docentes que possuem cursos de aperfeicoamento em TEA

5. Possui cursos de aperfeigoamentc em TEA?

® sim
® N3o

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

A respeito da influéncia do acesso ao conhecimento tedrico na pratica docente,
concordamos que “¢ necessario que os educadores tenham uma boa fundamentagdo tedrica
educacional para que possam compreender melhor o aluno e assim desenvolver estratégias

pedagdgicas adequadas” (CRUZ et al, 2017, p. 1. 641).

Quanto a pergunta 7, uma das profissionais (P1) declara ndo ter cursos de
aperfeicoamento em tecnologias digitais, uma delas (P3) ndo tem cursos especificos nessa
area ¢ as demais (P2 e P4) declararam ter curso de aperfeicoamento nessa area, sendo que P2
destaca que tem curso em Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs), entre outros e
P4 especifica os cursos de LIVOX, pela UNIREC E TECLADO TIX. Apenas P4 destaca o

curso sobre Livox.

Em relacdo a especificidade dos cursos (pergunta 8), as professoras citaram,
tecnologias assistivas para PCD, comunicacdo alternativa, comunicagdo facilitada e teclado

TIX.

7. Possui cursos] Professor 1 | Professor 2 Professor 3 Professor 4
de aperfeicoamento na (40 (2] (03] =)
area de tecnologiasl Nio Sim, TICs Cursos especificos, Sim, LIVOX, Pela
el . . entre outros nao. UNIREC E TECLADO

digitais? Quais?

TIX
8. Possui cursos de| Nao Sim, O uso Sim. Sim, Pela UNESP (EAD)
aperfeicoamento na areal das TAs para
de Tecnologias Assistivas? pessoas com
Quais? deficiéncia e

outros.

Quadro SEQ Quadro \* ARABIC18 — Respostas das docentes a respeito dos cursos de aperfeicoamento - questdes 7 € 8
Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora
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Essa informacao demonstra que as docentes possuem conhecimentos a respeito do uso
das tecnologias digitais e das tecnologias assistivas para as PCD. Consideramos esse
conhecimento relevante para a area em que atuam, assim como para dar conta das demandas
sociais e educacionais, as quais requerem esse conhecimento tecnolégico. Além disso, dado o
tempo de formacgdo inicial, cujo curriculo ndo contemplava disciplinas que tratassem da
apropriacao desses conhecimentos pelas profissionais, faz-se imprescindivel que em sua
formagdo continuada em servico, essa lacuna seja preenchida. Vale ressaltar que as iniciativas
voltadas a implementacdo das tecnologias da informagdo e comunicac¢io (TIC) no ambito da
educacdo basica, datam do inicio da década de 1980, por parte do governo federal, por meio

do Ministério da Educacdo — MEC. (VALENTE; ALMEIDA, 2020).

Ao considerarmos o tempo de atuacdo no magistério (pergunta 9), percebemos que
todas possuem mais de dez anos de experiéncia e todas s3o efetivas na rede de ensino. No que
concerne ao tempo de atuacdo em SRM, uma das professoras (P1) afirmou ter dezoito meses,
sendo ela a que dispde de menos tempo na fungdo. Ja as demais declararam ter entre dez e
mais de vinte anos. Como podemos perceber, a maioria das professoras dispde de um tempo
consideravel de experiéncia no Atendimento Educacional Especializado (pergunta 10). Logo,
essas professoras (P2, P3 e P4) tiveram a oportunidade de vivenciar as transi¢des pelas quais a
educagdo voltada as PCD passou nos ultimos vinte anos, desde o processo de segregagao,
integracdo até o atual processo de inclusdo (JANNUZZI, 2012). Esse dado se faz relevante
para compreendermos a concep¢ao tedrica e a pratica das docentes em relagdo aos processos
pelos quais essa modalidade de ensino ultrapassou, assim como a visdo social e pedagogica

que perpassam esses Processos.

Quadro 19 — Tempo de experiéncia das docentes

Professor 1 (P1) | Professor 2 (P2) Professor 3 Professor 4
(P3) (P4)

9. HA quanto tempo atua)
como professor(a)? Onze anos Ha mais de 25 anos Ha 30 anos 26 anos
10. HA quanto tempo atual 18 meses Em SRM ha 10 Ha mais de 20 13 anos
no Atendimento anos. anos.
[Educacional
[Especializado na SRM?

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

Em relagdo ao tempo de atuagdo com estudantes com TEA (pergunta 11 no quadro 17),

as professoras demonstraram ter um tempo consideravel de experiéncia. Esse periodo vai de
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dois a quinze anos. Logo, podemos perceber uma lacuna espago-temporal entre o tempo de
atua¢do em SRM, atuacdo em educag¢do de modo geral e atuacdo com estudantes com TEA.
Essa informacgao nos faz inferir que os estudantes com TEA apenas puderam ser reconhecidos
ou visualizados ha pouco tempo, tendo em vista que seu registro oficialmente no Censo

escolar se deu apenas a partir do ano de 2005 (BRASIL, 2006).

Quadro 20 — Tempo de atuagdo com estudantes com TEA

Professor 1 | Professor 2 Professor 3 Professor 4

11. H4 quanto tempo atua (P1) (P2) (P3) (P4)
Jcom estudantes co
TEA? 2 anos 13 anos 15 anos 12 anos

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

No que diz respeito a motivagdo para atuar na Educagdo Especial (pergunta 13 no
quadro 18), a maioria das professoras (P1, P2, P3) atribuiu o motivo a sua formagdo e
enfatizaram a afinidade com a causa da PCD. Uma das docentes (P1) afirma que a busca pelo
aprofundamento foi o motivo que a levou a atuar na area. Entretanto, P4 atribui a causa de sua
motivagdo ao surgimento de uma grande demanda que surgiu em seu local de trabalho, bem
como por reconhecer suas dificuldades em desenvolver um trabalho de qualidade com esses
estudantes. Por esse motivo, sentiu a necessidade de contribuir com a inclusdo dos estudantes

com deficiéncia.

Quadro 21 — Motivacao das docentes para atuar no AEE

Professor 1 | Professor 2 Professor 3 Professor 4

[Educacional
[Especializado?

me aprofundar
nessa area

questdes relativas a

inclusdo e
acessibilidade

(P1) (P2) (P3) (P4)
. N Minha Minha Desde inicio da A grande demanda que
13. O que motlvou.voce Alespecializacdo| formagdo e formagdo me surgiu nas redes em que
|atuar no Atendimentof ¢ vontade de | afinidade. identifiquei com fJatuo e sentindo dificuldade]

em realizar um bom
trabalho com esses alunos,
busquei me especializar na
area da educacdo especial.

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

O relato da docente nos chama a atencdo pelo fato de que ela reconhece suas
limitagdes e busca os conhecimentos necessarios para atuar com o publico que lhe chega. Ou

seja, ela busca o conhecimento para compreender as especificidades dos estudantes e
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promover a aprendizagem deles. Isso demonstra que essa docente buscou meios para se
preparar para os desafios que lhe foram impostos, compreendendo que cada estudante
apresenta especificidades que, muitas vezes, requerem o aprofundamento em pesquisas €
atualiza¢des dos conhecimentos que o profissional ja dispde, visto que os conhecimentos
anteriores ndo eram suficientes para suprir as novas demandas. Percebeu ainda que ndo estava
“preparada” e buscou as ferramentas para o aperfeicoamento de sua pratica de preparagao.
Perrenoud (2001, p. 66) corrobora essa discussdo ao afirmar que grande parte dos educadores
estd engajada em uma “busca-acdo pessoal”. Questionam suas praticas e realizam tentativas

de diferenciacao.

Sabemos que as demandas da educagdo especial sdo enormes, e ao professor que atua
nessa area as cobrangas vém em dobro. Nao ¢ tdo simples aos professores compreender e
atender as necessidades educacionais do aluno com deficiéncia sem que detenham
conhecimentos tedricos e praticos a respeito de caracteristicas e especificidades de cada
deficiéncia para “prover condic¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos

estudantes”, conforme objetivos do AEE (BRASIL, 2011).

Esse relato nos faz refletir sobre a importincia da formacdo continuada para o
aperfeigoamento da pratica docente. Ademais, os conhecimentos que nao foram adquiridos
durante a formagao inicial poderao ser adquiridos nos cursos de formagdo continuada. Além
disso, o educador poderd aliar a teoria a sua pratica de modo simultaneo, o que lhe

proporcionara a reflexdo sobre sua pratica corroborada pelas teorias vigentes.

Além do conhecimento tedrico-metodologico, a superacdo das barreiras atitudinais ¢
um importante passo para que os objetivos sejam alcangados. Entretanto, sabemos que apenas
isso ndo basta. O professor muitas vezes estd muito sozinho nessa caminhada. E
imprescindivel que isso seja considerado, pois se torna uma tarefa dificil o dominio do
conhecimento acerca de todas as deficiéncias e dos conteudos planejados para os diversos
niveis de escolarizacdo (MENDES; MALHEIRO, 2012). Acreditamos que os profissionais
necessitam de uma rede de apoio efetiva, colaborativa e fortalecida para superar essa

problematica.

Houve unanimidade em afirmar que a rede de ensino oferta formacao continuada em
servigo na area de TEA para os profissionais (pergunta 14). Umas (P2 e P4) chegaram a ser

enfaticas ressaltando que sdo “muitas” e “frequentes” as formagdes. Isso demonstra que ha o
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cumprimento da Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que em seu Artigo 2°, Inciso VII,
versa sobre “incentivo a formag¢dao e a capacitagdo de profissionais especializados no

atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”.

(BRASIL, 2012).

Ademais, a orientagao prevista na PNEEPEI, “para atuar na educagdo especial, o
professor deve ter como base da sua formacado, inicial e continuada, conhecimentos gerais

para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008).

Quanto a facilidade em utilizar os recursos de tecnologias digitais (pergunta 15), a
maioria declarou ter facilidade no uso deles. Apenas uma das profissionais nao respondeu a
essa pergunta. Essa ¢ uma informacao importante, visto que estamos vivenciando a era da
industria 4.0. Desse modo, a esfera da educagdo também tem-se beneficiado dos recursos
provenientes da tecnologia digital, e, portanto, a educacdo especial usufrui de ferramentas
tecnologicas que auxiliam os estudantes com deficiéncia. Por esse motivo, ¢ de suma
importancia que os professores se apropriem desse conhecimento e saibam atuar com tais
ferramentas, ampliando assim seu repertério frente aos recursos ofertados, objetivando ao
letramento digital. Além disso, os estudantes com TEA demonstram facilidade na interacao

com a tecnologia.
Nesse sentido, concordamos com o que afirmam Marzari e Leffa (2013, p. 4):

Definir um professor como letrado digitalmente implica, portanto, dizer que
esse sujeito ndo apenas (re)conhece os recursos tecnoldgicos que estdo a sua
disposi¢do, durante sua atuagdo didatico-pedagodgica, mas principalmente se
apropria deles, utilizando-os de forma coerente, reflexiva e criativa e, ao
fazé-lo, ensina seus alunos a ler e a escrever em um ambiente diferente — o
digital, que requer novas praticas de leitura e escrita, decorrentes da
substituicdo do papel (texto impresso) pela tela (texto digital).

Dessa forma, atualmente, com a gama de recursos e possibilidades disponibilizados
pelas TDICs, assim como pela exigéncia que a sociedade cada vez mais tecnoldgica cobra de
seus cidadaos, ¢ imprescindivel que o educador possa estar imerso nesse mundo ¢ busque
apropriar-se desses conhecimentos. Sabemos que nem sempre isso € possivel por diversos
fatores que impdem algumas dificuldades aos individuos de terem acesso aos recursos de
tecnologia para uso pessoal e/ou profissional. Além disso, muitas instituicdes ainda nao
dispoem de recursos financeiros para se equipar com dispositivos necessarios ao

enriquecimento e diversificacdo do processo de ensino e aprendizagem, embora diversos
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estudos, tais como, Passerino; Bez, (2015), Santarosa; Conforto (2015), Bittencourt; Fumes
(2017), Bonotto (2016), entre outros, ja demonstrem que as tecnologias favorecem a
aprendizagem de pessoas com TEA, em virtude de essas pessoas interagirem bem com esses

recursos.

A respeito dessa questdo, vale refletir que nem todas as institui¢des de ensino, sejam
elas publicas ou privadas, dispdem de uma SRM, tampouco de algum recurso de tecnologia
para auxiliar na aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Além disso, sem extrapolar os
muros da escola onde o recurso ¢ utilizado, nem todas as salas de aula dispdem de tal
ferramenta ou de outra que possibilite aos estudantes com ou sem deficiéncia o acesso a esse

bem tdo utilizado atualmente em todas as esferas da sociedade.

Com relagdo ao uso do Livox (pergunta 16), recurso tecnoldgico analisado nesta
pesquisa, as professoras declararam utiliza-lo. J&, em se tratando da frequéncia de uso com os
estudantes, houve variagdo. Uma respondeu que utiliza com pouca frequéncia, outra alegou
que atualmente ndo esta usando, provavelmente em razdo do periodo de pandemia do
Coronavirus; outra respondeu que, de forma geral, utiliza semanalmente e outra afirmou que

sempre que recebe um estudante com perfil para o uso do aplicativo, ela o utiliza.

Em suma, todas afirmaram o uso do aplicativo, no entanto, a frequéncia com que ele ¢
utilizado varia de professora para professora. Essa frequéncia, como podemos analisar, vai
desde o nao uso no momento até o uso semanal. Essas sao informacgdes relevantes, pois, de
certa forma, demonstram o quanto cada professor avalia a eficacia do aplicativo ou a
intensidade de interesse dos estudantes por esse recurso. Ou, mais especificamente, o quanto

do tempo ¢ disponibilizado para exploracdo desse recurso de alta tecnologia.

Em relagdo ao uso do App no processo de alfabetizagdo, as professoras demonstram
ter a compreensao das potencialidades do Livox, entretanto, como serdo analisadas as telas,

elas o utilizam como recurso de CAA.

No que concerne a oferta de formagdes continuadas sobre o Livox pela rede de ensino
(pergunta 17), foi unanime a concordancia das profissionais em afirmar que hé esse servigo.
Como ja foi discutido, essa informacdo ¢ de suma importancia, visto que hé o interesse por
parte da secretaria de educacdo em promover a atualizacao de seus profissionais quanto ao
uso do recurso tecnoldgico em questdo. Porém, em se tratando da quantidade de formagdes

que as professoras participaram, houve uma variacdo interessante. Em alguns casos, se
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justifica pelo pouco tempo de atuagdo de uma das professoras na SRM. Nesse caso, a
professora participou de duas formagdes. Mesmo tendo pouco tempo na funcao, houve a

preocupacao de inserir a profissional no processo de uso da tecnologia.

\

Em relacdo as demais profissionais, no que concerne a quantidade de formacgdes
(pergunta 18), chama a aten¢do o caso de uma das profissionais, que, embora tenha treze anos
de atuacdo na SRM, um periodo consideravelmente longo, afirma ter participado apenas de
duas formagdes. Outra que atua ha mais de vinte anos participou de apenas quatro formagdes
e outra, que tem dez anos de atuagdo, participou de dez formacgdes. Esse dado nos faz pensar
em quais os critérios utilizados para incentivar a participacdo dos professores nessas
formagdes e quais os impactos da quantidade de formacgdes assistidas pelos profissionais na
qualidade de uso do aplicativo. Qual a repercussdo de menos participacdo ou mais
participagdo nos cursos de formagdo na pratica dessas profissionais e na alfabetizacdo dos
estudantes? Essas questdes serdo discutidas a posteriori quando analisarmos as telas

produzidas pelas professoras.

Quando ¢ questionado se as professoras consideram as formagdes suficientes para
preparar o profissional para o trabalho com os recursos do Livox com os estudantes com TEA
(pergunta 19), uma das participantes (P1) afirma que ndo. Ja as demais consideram que sim e
duas delas justificam que hd um acompanhamento de um profissional que acompanha as
escolas onde ha o recurso. E importante considerar as respostas das profissionais, refletindo
com as respostas a pergunta anterior. Vale ressaltar que a professora cuja resposta foi ndo, foi

aquela que participou apenas de duas formagoes.

Consideramos de suma importancia que de fato ocorra esse acompanhamento continuo
para que haja orientacdo aos profissionais quanto ao uso do aplicativo, tendo em vista que,
dependendo do formato da formagdo, podem haver lacunas. Dessa forma, o acompanhamento
posterior servird para sanar duvidas, bem como visualizar limites e possibilidades que poderao
ser pauta para as proximas formagdes. Além disso, podem ser apresentadas experiéncias
exitosas, caso existam, com o intuito de demonstrar possibilidades de o aplicativo ser
relevante para a mediagdo no processo de alfabetizacdo dos estudantes com TEA. Isso podera
promover uma rede de apoio entre as professoras e fazer com que as demais possam ser

motivadas quanto a participagdo e uso do equipamento.

Uma das professoras afirmou nao ter facilidade no uso do Livox (pergunta 20).

Coincidentemente essa ¢ a que tem menos tempo de atuagdo na funcdo e uma das que
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participou de apenas duas formacdes sobre o aplicativo. J4 as demais afirmaram ter facilidade
no uso da ferramenta. Podemos inferir que a dificuldade de a professora utilizar o Livox pode
estar relacionada as questdes elencadas acima: participagao em poucas formagdes, bem como
pouco tempo de atuagdo na area e, consequentemente pouca familiaridade com o App, devido
ao pouco tempo de uso. Além disso, um outro fator que pode interferir nessa dificuldade pode
ser a falta de habilidade com as ferramentas de tecnologia. No entanto, a mesma professora,
em resposta a pergunta seguinte, relata o uso de jogos e da mesa interativa, que ¢ um outro
recurso de tecnologia. O que podemos observar e inferir na fala da docente ¢ que o Livox, por
ser um recurso relativamente novo, requer um pouco mais de conhecimento sobre as
ferramentas das quais dispde. Além disso, ¢ necessaria a articulagdo de uma série de
habilidades com a tecnologia, pois ndo ¢ uma tarefa tdo simples elaborar as atividades quando
nao se tem o dominio do App. Podemos compreender que sua dificuldade esta relacionada ao
fato de a professora estar ha tdo pouco tempo desempenhando a fung¢do e por ser iniciante no

contato com o Livox.

Nesse caso, a falta de habilidade em produzir atividades no proprio aplicativo pode ser
um fator que dificulte o uso pela docente. Desse modo, essa profissional necessita de uma
atencao para sanar suas dificuldades. Assim, cabe ao profissional que acompanha a unidade
de ensino identificar tais dificuldades ¢ intervir com formagao in loco ou desenvolver uma

rede de apoio entre professores da propria escola e/ou escolas do entorno.

Além disso, seria interessante desenvolver um ambiente virtual para viabilizar a
interacdo entre professores e desses com profissionais formadores, visando a troca de
experiéncias e responder questionamentos e duvidas dos docentes em relag@o ao trabalho com

o aplicativo.

Em relacdo ao uso de outros recursos pedagdgicos ou digitais, além do Livox, para a
alfabetizacdo dos estudantes com TEA (pergunta 21), todas as profissionais afirmaram que
sim. Entre os recursos, foram citados: jogos, mesa interativa, tablet, sequéncias didaticas,
cards com palavras e imagens, alfabetos moveis, Apps, softwares pedagdgicos e comunicacao

facilitada.

Uma das professoras ressaltou obter excelentes resultados com o recurso de
comunicacao facilitada. Esse recurso de comunicacao alternativa e ampliada consiste no uso
de dispositivos e técnicas para viabilizar a comunicagdo de pessoas com déficit na fala e na

escrita ou para os que t€m dificuldades na habilidade de apontar (MACEDO; ORSATI, 2011).
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Alguns professores do AEE, da rede de ensino em questdo participaram de um curso
de comunicag¢do facilitada para pessoas com autismo em parceria com a Fundagdo Oswaldo
Cruz, com o intuito de capacitar os profissionais para proporcionar aos alunos com autismo

um uso mais eficaz de dispositivos, tais como o Livox.

Consideramos uma iniciativa relevante proporcionar aos profissionais diversas
oportunidades de ampliar seus conhecimentos para aperfeigoar sua pratica no que diz respeito
a aprendizagem da pessoa com TEA e outros estudantes com deficiéncia. Entretanto, essa
formagdo contemplou apenas quinze profissionais, segundo reportagem publicada no site da

institui¢ao?.

Todas as profissionais consideram que os recursos semidticos presentes no Livox
(imagem, sons e textos escritos) ajudam na alfabetizacdo dos estudantes com TEA (pergunta
22). Isso demonstra que as professoras ja extrapolaram a ideia de que apenas os recursos
verbais escritos sdo adequados a alfabetizagdo. Como ja discutido anteriormente, nos
capitulos desta tese que tratam acerca da GDV e dos processos de alfabetizagdo, assim como
acerca das singularidades do TEA, os recursos semidticos sao relevantes para o engajamento

do estudante com o TEA.

Em relagdo as consideragdes das docentes a respeito de como elas compreendem de
que forma os recursos semidticos do Livox contribuem para a alfabetizacao dos estudantes
(pergunta 23, no quadro 19), uma delas (P1) ndo respondeu. Diante da auséncia da resposta ,
levantamos a hip6tese de que a docente ndo reconhece os elementos semidticos como recursos
que possam contribuir para a alfabetizagdo dos estudantes com TEA, pois ela pode utilizar
outros procedimentos metodoldgicos para alfabetizar seus alunos que ndo o Livox, tendo em
vista que as SRM dispdem de diversos recursos com tal propdsito. Para além disso, € possivel
que a docente ndo detenha dominio da ferramenta, visto que participou de poucos encontros
de formacao e atua ha 18 meses na SRM. As demais professoras demonstraram ter dominio
acerca de especificidades referentes a pessoa com TEA. Questdes relativas a importancia do
uso de imagens, sons e textos foram citados como meios que beneficiam esses estudantes,
além disso, a maioria demonstra interesse pelo recurso em questdo. Entretanto, as docentes

ndo o relacionam com o desenvolvimento das habilidades necessarias a apropriagdo do SEA.

29 <http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/professores-da-educa-o-especial-iniciam-curso-sobre-
comunica-o-facilitada-para-autistas>. Acesso em 11 de fev. 2021
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Devemos considerar que esses meios podem atender a algumas peculiaridades dos
estudantes com TEA, possibilitando sua aprendizagem mediada pelos recursos semidticos,
visto que a utilizacdo de imagens, textos e som possibilita a aprendizagem de forma que
podera atender aos diferentes estilos de aprendizagem: visual, auditivo, de leitura e escrita,
conforme nos revela a Teoria cognitiva da aprendizagem multimodal (DIONISIO;

VASCONCELOS, 2013).

Quadro 22 Resposta das docentes a pergunta 23

Professor 1 | Professor 2 Professor 3 Professor 4
(P1) (P2) (P3) (P4)
23. De que forma vocg SEM Estudantes Os alunos com | Caso o aluno ainda ndo seja
acha que as imagens, sons] RESPOSTA Jcom este perfil] TEA s@o muito alfabetizado, ele inicia o
Ie textos presentes no sdo visuais. Geralmente| processo de familiariza¢do
LIVOX ajudam a beneficiados Jutilizamos imagens com as imagens
Jalfabetizar os estudantesl com imagens, fe temas do interesse] relacionando-as as palavras
com TEA? sons e textos da crianga. e textos, percebendo, assim,
no processo de que o LIVOX € uma
alfabetizagdo, ferramenta que possibilita a
Jalém de ser um| comunicagdo ¢ a
recurso do concretizacao, através da
interesse da escrita, do seu pensamento.
maioria deles.

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

Outra professora ressaltou a peculiaridade de que pessoas com TEA s3o muito visuais

e, por isso, geralmente utilizam as imagens e temas de interesse delas.

Outra docente atribui o uso das ferramentas do Livox para a comunicacdo dos
estudantes com TEA. Ela articula os saberes adquiridos a respeito da comunicagdo facilitada,
ao afirmar que a crianga, quando ainda ndo alfabetizada, inicia esse processo familiarizando-
se com as imagens e relacionando-as as palavras e textos. A fala da profissional ¢ bastante
pertinente ao afirmar que as imagens, palavras e textos sdo importantes a alfabetizacdo de
estudantes com TEA. De fato, ¢ um discurso que estd em convergéncia com os estudos
linguisticos, ao defenderem o trabalho com os géneros textuais, pois, por meio deles,
interagimos em nossa sociedade. Além disso, a interacdo também se d4 através imagens, pois
estas também sdo textos: “Caso o aluno ainda ndo seja alfabetizado, ele inicia o processo de
familiarizagdo com as imagens relacionando-as as palavras e textos, percebendo, assim, que o

LIVOX ¢ uma ferramenta que, possibilita a comunicagdo e a concretizagdo, através da escrita,
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do seu pensamento”. Com base no dito de P4, podemos inferir que a docente articula os
saberes adquiridos a respeito da comunicagdo facilitada e faz uso do Livox para facilitar a
comunicac¢do e aprendizagem dos estudantes em seu processo de alfabetizacdo. Desse modo,
podemos supor que, para ela, o estudante inicia seu processo de alfabetizacdo, relacionando
inicialmente imagens as palavras para chegar aos textos. E mais, ele perceberd que o Livox

possibilitara “a concretizagao, através da escrita, do seu pensamento”.

Na nossa compreensao, a articulagdo entre imagem, som e textos cumprem um papel
que vai além da compreensdo de que o estudante possa utilizar o App para expressar seu
pensamento. A interagdo com os recursos semioticos possibilita a mobilizagao de saberes de
mundo, enciclopédicos, linguisticos, fazendo com que o estudante desenvolva habilidades
cognitivas que lhe possibilitardo a ampliacdo do 1éxico, do letramento, entre outros. Para
corroborar nossa concepgdo, convocamos Frade, et al.(2018), segundo os quais “o uso dos
suportes digitais demanda operacdes cognitivas importantes no ato de escrita (perceber,
analisar, sintetizar), que mobilizam outras operagdes relacionadas ao funcionamento da escrita

(selecionar, relacionar, generalizar)” (FRADE, ET. AL., 2018, P. 38).

Para além disso, enxergar o texto como uma representacdo mental ou uma codificagio
realizada pelo escritor e decodificada pelo leitor, bastando a ambos o conhecimento do cddigo
utilizado, estd em convergéncia com a visdo de escrita com foco na lingua ou no codigo.
Nessa concepg¢do, ndo ha espacgo para os implicitos, uma vez que tudo estara dito, explicito,
centrado na linearidade do texto (KOCH; ELIAS, 2010). Chama-nos a atengao ainda, nessa
fala, o fato de que a relagdo entre imagem, palavra e texto se dard nessa ordem. Assim, a
concepgdo da docente se alinha a concepcdo de alfabetizagdo proposta no manual, o qual
sugere a ordem de aprendizagem das letras, silabas, palavras para s6 entdo chegar a leitura dos

textos.

Em resposta a pergunta que trata das dificuldades dos estudantes com TEA diante da
utilizacdo do Livox (pergunta 24), duas professoras afirmam que os estudantes nao
apresentam dificuldades e duas afirmam que sim. Uma das educadoras (P2) alega que as

dificuldades ocorrem quando as criangas apresentam déficit cognitivo.

Ja P3 atribui as dificuldades no uso do aplicativo as caracteristicas inerentes ao
transtorno e ndo ao aplicativo em si. Ela alega ainda que algumas criangas preferem acessar
recursos outros que ndo sejam especificos do Livox, como, por exemplo, YouTube, Google e

outros.
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Da mesma forma, P4 afirma que a maioria dos estudantes com TEA sente dificuldades
em manter o foco no momento de escolher as imagens. Inferimos, a partir dessa afirmativa,
que as referidas criangas sentem dificuldades em escolher imagens para estabelecer
comunicagdo, ja que a professora anteriormente afirmou utilizar o Livox como instrumento
mediador da comunicagdo dos estudantes. Nesse sentido, ¢ possivel que as imagens nao
chamem a aten¢do das criancas por alguns motivos possiveis, tais como, ndo sejam do
interesse, ndo fagam parte do seu léxico, os elementos semidticos presentes nas imagens

podem causar algum incdmodo na crianga, entre outros motivos.

No que diz respeito a pergunta 25, “Vocé considera as imagens, sons e textos
presentes no LIVOX, suficientes para a alfabetizacdo dos estudantes com TEA?”, uma das
professoras (P1) ndo respondeu a pergunta. Outra professora (P2) respondeu que os recursos
em questdo sdo satisfatérios. Outra participante (P4) respondeu que nao sdo suficientes. No
entanto, as trés professoras demonstraram total conhecimento de que o aplicativo possibilita a

inser¢do de imagens, sons, texto de acordo com a especificidade de cada usuadrio.

Todas elas usaram praticamente as mesmas palavras para afirmar esse conhecimento a
respeito do Livox, inclusive P4 ressalta que o aplicativo lhe da possibilidades infinitas. As
respostas das professoras evidenciam que elas tém conhecimento acerca das possibilidades
que o aplicativo oferece para que o mediador desenvolva atividades pertinentes ao perfil de
cada estudante, como ¢ prometido pelos desenvolvedores dessa ferramenta. Inclusive, P4
reafirma que, no “curso” ou na formagdo continuada, foi ensinado a inserir “imagens,
palavras, textos, criar jogos e atividades de acordo com a necessidade do estudante”,
corroborando assim, com as respostas anteriores a respeito das formacgdes continuadas

oferecidas pela rede de ensino.

Pela riqueza de possibilidades relatada pelas docentes, devemos compreender que elas
tém ciéncia da importancia da mediagdo do professor frente as TDICs diante do processo de
aquisi¢do do SEA pelo estudante. A interven¢do do professor ¢ indispensavel para provocar
oportunidades para que as criancas “levantem hipoteses, modifiquem outras, consolidem suas

aprendizagens” (FRADE, ET. AL., 2018, P. 39).

Em se tratando da pergunta 26, “Vocé faz adaptacdes dos recursos que estdo presentes
no LIVOX para trabalhar com os estudantes com TEA? Quais sdo essas adaptacdes?”” Todas
as docentes afirmaram fazer adaptacdes de acordo com o perfil e peculiaridades de cada

estudante. Além disso, P2, P3 e P4 fazem colocagdes que revelam que as profissionais
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demonstram ter propriedade acerca das configura¢des do aplicativo para adequa-lo de fato as
individualidades de cada usuério, como ajustes de toque e de tela, bem como nos recursos

semioticos, tais como tamanho e forma de letras.

Outra questdo abordada pelas docentes ¢ a preocupagdo com o planejamento das
atividades de acordo com os campos de interesse do estudante. Essa observagao ¢ bastante
valida no processo de aquisicdo do SEA, visto que demonstramos mais interesse em aprender
a partir daquilo que nos chama a atencdo, que faz parte do nosso conhecimento, ou seja, o
dado que ja nos ¢ familiar ¢ o novo, aquilo que nods precisamos dominar. Esse novo
conhecimento ¢ ancorado naquilo que ja temos de conhecimento de mundo ou conhecimento

enciclopédico.

Em se tratando do estudante com TEA, isso ndo ¢ diferente. Diante dos estudos que
demonstram que a crianga com esse transtorno necessita de previsibilidade nos ambientes em
que circulam, sejam eles a escola ou outro espaco, e, ao se deparar com situagdes novas que
fogem do seu dominio, ela acaba se desestabilizando, provocando comportamentos
disruptivos ¢ a desorganizagdo de seu pensamento. Nesse sentido, € importante que a
aprendizagem parta do conhecimento prévio do estudante. Mas ndo sé a crianca com TEA
necessita dessa articulacdo do conhecimento novo a partir do conhecimento ja adquirido por
ela em suas relagdes fora da escola. O processo de apropriagdo do SEA deve partir do que,

para a crianga, ¢ significativo (SOARES, 2020) e faz parte do seu contexto.

Quanto a pergunta 27, “Vocé mudaria alguma coisa no LIVOX? Se sim, o que
mudaria?” todas as professoras responderam que ndo modificariam nada no Livox. A partir
das respostas delas, podemos inferir que o recurso satisfaz as necessidades educacionais das
docentes, como ¢ afirmado por P4 “o aplicativo satisfaz as necessidades pedagdgicas, pois

temos como inserir outras atividades e jogos além dos que ja veem no mesmo”.

Finalmente, em relacdo a pergunta 28, “Vocé gostaria de fazer alguma observacao
sobre o LIVOX que ndo tenha sido contemplada nas perguntas anteriores?” apenas uma das
professoras, a P4, ressaltou que “o LIVOX ¢ uma excelente ferramenta para a comunicagao da
PCD e contribui de forma significativa para seu processo de alfabetizagdo e inclusdo social. A
docente da uma resposta sucinta € ndo esclarece de que forma o App contribui para o processo
de alfabetizacdo da PCD. Cabe observar que ela ressalta ser “o Livox wuma excelente
ferramenta de comunicagdo da PCD”. Essa énfase na fun¢do do App, enquanto ferramenta de

comunicagdo, ¢ uma constante na fala das professoras, como ja observado anteriormente. A4
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posteriori, com as analises das telas do Livox capturadas nas escolas, poderemos constatar o

quanto essa fala refletird na pratica das docentes.

Ao término das andlises do questionario respondido pelas docentes, o qual foi
planejado em convergéncia com o objetivo especifico proposto para esta pesquisa: analisar
como o professor da SRM mobiliza os recursos semidticos presentes no LIVOX para mediar
o processo de alfabetizagdo dos estudantes com TEA, foi possivel concluir que, em seu
discurso, as docentes demonstram ter ciéncia a respeito da importancia do uso dos recursos
semidticos para a media¢do da alfabetizacdo do estudante com TEA, relatam ter habilidades
para o manuseio do App, no entanto, a afirmagdo de que o Livox facilita ou tem fungdo
importante para a comunicacdo do estudante com TEA foi algo recorrente na fala das

profissionais.

A repercussao de tal afirmativa serd confrontada na proxima etapa desta pesquisa ao
analisarmos, segundo proposi¢do das docentes, as telas capturadas nos tablets nas SRM das

duas escolas pesquisadas.

7.2 Analise do Livox a luz das categorias da Gramatica do Design Visual e dos
principios do Sistema de Escrita Alfabética: as multissemioses contribuem para a
alfabetizacdo do Transtorno do Espectro do Autismo?

Nesta secdo, passaremos a analisar sugestdes de telas com atividades propostas no
manual de orientacdo do Livox, bem como as telas capturadas por meio de fotografias e
videos nas SRM das escolas pesquisadas. Para tanto, elaboramos um quadro com as
categorias da GDV (Quadro 20), no qual estabelecemos legendas: TC (totalmente
contemplado); SC (satisfatoriamente contemplado); C (contemplado); PC (parcialmente
contemplado); NC (n3o contemplado). Em seguida, elaboramos um quadro contendo
categorias dos principios do SEA (Quadro 21). Para que pudéssemos estabelecer critérios para
classificar as telas que atendessem ou ndo as categorias da GDV, construimos um quadro
norteador das analises das telas do Livox a luz das categorias da GDV, demonstrado no

quadro a seguir (Quadro 19).
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Quadro 23 Quadro norteador de analises das telas do Livox a luz das categorias da GDV

QUADRO NORTEADOR DE ANALISES DAS TELAS DO LIVOX A LUZ DAS

CATEGORIAS DA GDV
TC -| SC- C -|PC - Parcialmente | NC - Nio
Totalmente | Satisfatoriamente | Contemplad | Contemplado Contemplado
Contemplado | Contemplado 0
A tela indica | A tela indica a| A tela indica| A tela indica a|Os elementos
a existéncia | existéncia de trés | a existéncia | existéncia de um |estdo dissociados

de quatro ou | elementos de dois | elemento que tenha | das categorias da
mais semidticos  que | elementos relacdo com a|GDV,

elementos tenham relagdo | semidticos categoria da GDV. demonstrando a
semioticos com a categoria |que tenham inexisténcia  de
que tenham | semidtica da | relagdo com relagdo entre
relagdo com a | GDV. a categoria elemento
categoria semidtica da semidtico e as
semiodtica da GDV. referidas

GDV. categorias.

Fonte: Elaborado pela autora

Na se¢do seguinte, realizaremos a analise do manual de orientagdo para uso do Livox a

luz da GDV, bem como dos principios do SEA.

7.3 Analisando o manual de orientacdo para uso do Aplicativo Livox: o que a equipe
pedagogica sugere?

Nesta se¢do, analisaremos algumas telas apresentadas no manual de orientagdo para
uso do App Livox. Para tanto, utilizaremos as categorias semidticas da GDV, bem como as
categorias de analise dos principios do SEA inseridas nos quadros de analise que elaboramos

com a finalidade de nortear nossas discussoes.
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Inicialmente, apresentaremos as telas selecionadas inseridas nos quadros de analise e,
em seguida, demonstraremos a discussdo e a andlise de cada tela, tendo como referéncias as

teorias que embasam este trabalho de pesquisa.



Quadro 24 Quadro de analise das telas do Livox - Categorias da GDV
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CATEGORIAS SEMIOTICAS DA GDV

na}rr Processos de acdo NC NC NC SC TC
ativaip; o cessos de reagio NC NC NC NC NC
Processo Verbal NC NC NC TC TC
Processo Mental NC NC NC NC NC
IProcesso de conversdo NC NC NC NC NC
Circunstancias NC NC NC
IProcessos analiticos C NC NC SC
Processos classificacionais TC NC PC TC NC
Rep
TeS€ processos simbolicos SC NC PC
nta
¢ao
con
ceit
ual
METAF [Contato (envolvimento com| TC NC PC TC NC
UNCAO [0 leitor/vedor - angulo
INTER [frontal)
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ACION
AL IDistancia  social (intima C
pessoal, social, impessoal)
Envolvimento
. Destaque
Atitude/ q
perspectiva visao de poder NC NC NC PC NC
(angulo
vertical)
Igualdade NC
(nivel do
olhar/simétrico)
Poder do PC NC
representado
(angulo baixo)
Naturalistica
Sensorial
Modalidade |Cientifica/
tecnologica
Abstrata
Valorda  |Dado/novo TC
informacdo ezl TC TC
ETAFUN Centro/margem C
CAO Saliéncia  |Cor TC TC TC TC TC
PMPOSIC Contraste TC TC TC TC TC
fONAL Posicionamento TC TC TC TC TC
Frame/enquadre TC
Caminho da leitura C
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Fonte: Banco de dados da pesquisa elaborado pela autora, baseado em Kress; van Leeuwen (2006).

Legenda: TC — Totalmente Contemplado; SF — Satisfatoriamente Contemplado; C — Contemplado; PC — Parcialmente Contemplado;
NC - Nao Contemplado

Quadro 25 Quadro de analise das telas do Livox - Principios do SEA

PRINCIPIOS DO SEA
CATEGORIAS DE —
ANALISE \ ; _ ,’ﬁi ﬁ, @ !
Marcha soldado,
‘&'ﬂ, anonvaope’. Os escraves de Js, ;oberf'\:r?h:a:sel: m_::_
Cachoro Gilo Magi ol o miumm e . s . o cmia '
CONHECI éﬁbé Pb
MENTO — Voltar Banana Provimo — — -
DAS
LE]";“gAS ’ Diferen,ciar letras, X X X X X
ALFABET nameros € simbolos.
o Reconhecer e
nomear as letras do X X X
alfabeto.
Conhecer a ordem X
alfabética.
Identificar nimero
CONSCI de s'ilabas em palavra X
ENCIA ouvida.
F L .
OOGI}Ig A Identificar palavras
comegadas com a
mesma silaba
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Identificar palavras
que rimam

ESCRIT
A DE
PALAV

Escrever o proprio
nome.

Perceber que as
vogais estdo presentes
em todas as silabas.

Escrever palavras
com as silabas CV, CCV,
CVC, V

Escrever palavras
alfabeticamente

LEITUR
A DE
PALAV
RAS

Ler, ajustando a
pauta sonora ao escrito.

Identificar palavra
em um texto

Ler palavras
formadas por CV, CCV,
CVC,V

LEITUR
AE
INTERP
RETAC
AO DE
TEXTO

Relacionar texto e
ilustragoes

Localizar
informagao explicita

PRODU
CAO DE
TEXTO

1. Reconhecer a
segmentagao das palavras
em um texto.
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2. Escrever legenda

Fonte: Banco de dados da pesquisa elaborado pela autora, baseado em Soares (2020); Morais (2012).
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A seguir, comentaremos a respeito dos achados de cada imagem selecionada para as

analises e apresentada nos quadros.

Figura 49 Atividade sugerida - jogo da memoria com letra inicial do nome de animais

il il il ¥
Fonte: Apostila Livox (2009, p. 40).

A tela apresentada (Figura 49), refere-se a um jogo da memoria, constituido por
imagens de animais e consoantes iniciais dos nomes desses animais: ledo, cachorro, gato e
pato. A atividade ¢ organizada da seguinte forma: inicialmente, aparecem oito cartdes com o
sinal de interrogacdo em sua interface. Ao clicar em cada cartdo, aparecera a imagem do
animal ou letras em formato caixa alta. Nos quatro cartdes da linha superior, sdo apresentadas
as imagens dos animais e, nos referentes a linha inferior, as letras iniciais dos nomes desses

animais (P, C, L, G).

E possivel observar que a finalidade dessa atividade ¢ o trabalho com as letras iniciais
dos nomes dos animais. Desse modo, a atividade atendeu as categorias dos principios do SEA
referentes ao conhecimento das letras do alfabeto, sejam elas: diferenciar letras, numeros e

simbolos; reconhecer e nomear as letras do alfabeto.

A respeito das propriedades do SEA necessarias a apropriagdo pelo estudante,

destacamos a necessidade de compreensao de que

as letras notam a pauta sonora das palavras que pronunciamos ¢ nunca levam
em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem; as letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais
que pronunciamos; as letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas
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terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais
de uma letra (MORALIS, 2012, p. 130).

Conforme defendido por Morais, (2012), atividades como essas sdo de suma
importancia para promover o desenvolvimento das habilidades de reflexdo fonologica,
habilidade necessaria para que o estudante se apropriec do SEA em seu processo de
alfabetizacdo. Assim, ele perceberd que sons diferentes sdo grafados com letras diferentes.
Ademais, concordamos com Galvao; Leal (2005), Soares (2012, 2020), Morais (2012), entre
outros, ao afirmarem que as atividades de reflexdo das letras, silabas, palavras devam ser

realizadas a partir de um contexto significativo para o estudante.

Nessa perspectiva, o aprendiz com TEA também necessita compreender esse processo,
para que possa apropriar-se do SEA. Portanto, o uso das TDICs ¢ essencial na mediacao desse
processo, tendo em vista que, como ja discutido nesta pesquisa, algumas criangcas com TEA

interagem melhor com as tecnologias do que com outros materiais.

Observando pela perspectiva da GDV, ¢ possivel verificarmos que alguns elementos
podem ser categorizados na metafuncido representacional (processos analiticos, processos
classificacionais e processos simbolicos), como também alguns estdo presentes na metafuncao
interacional — com pouca representatividade. Entretanto, podemos afirmar que a maior
concentragdo das caracteristicas estd presente nas categorias que dizem respeito a metafuncao
composicional, mais especificamente no que concerne a saliéncia, cor, contraste ¢

posicionamento.

Isso implica dizer que, quanto a composicdo das imagens, existe uma organizagao
visual que deve ser considerada quanto a cor, tamanho e posicionamento. Por exemplo, na tela
em questdo, o pato ¢ apresentado de forma a chamar mais a atengdo que os demais, devido a

saliéncia da cor com que ¢ representado.

Com relacdo a esse recurso, o primeiro animal (o pato) é o que tem a cor mais forte.
Isso porque a imagem ¢ demonstrada em sua forma de representacao fotografica. Ja os demais
sdo representados por meio de desenho. Vale salientar que a variedade nas formas de
representacao dos objetos ou pessoas, seja por meio de figuras coloridas ou em preto e branco,
fotografias, videos, representacdo tridimensional — escultura ou objeto real, ¢ de suma
importincia para o desenvolvimento da capacidade de identificacdo e generalizagcdo de tais

representacdes por pessoas com TEA, tendo em vista que algumas delas, durante o processo
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de desenvolvimento simbdlico, apresentam dificuldades em distinguir as diversas formas de
representacoes, tendendo a fixar-se apenas em uma forma que se aproxime ao maximo do

objeto real.

Portanto, a introdug¢do de atividades como essa ¢ relevante para o desenvolvimento
dessa habilidade. Dessa forma, torna-se necessaria a apresentacdo de diversas formas de
representacdo de determinado objeto de estudo (em sua forma original, fotografado e figura

desenhada, entre outras).

Outro aspecto relevante ¢ o uso da letra maitscula ou bastdo posicionado na linha
inferior da tela e centralizada. Segundo Kress; van Leeuwen (2016), a posi¢do das
informagdes no texto visual representa questdes relevantes que merecem ser observadas.
Quanto ao formato das letras, o tipo de fonte sem serifa permite a visualizagao de uma letra
mais limpa, sem muitos detalhes que possam confundir um estudante com déficit de atencao
ou que se desorganize facilmente. Seu carater uniforme e ereto assemelha-se ao formato
manuscrito da letra bastao. Isso ¢ relevante, pois o estudante estabelecera semelhanca entre a

letra que esta na tela com a que ele possa vir a escrever no papel.

A propoésito da metafuncdo representacional, ¢ possivel analisar essa tela em termos
conceituais, processos analiticos, classificacionais e simbdlicos. Segundo Fernandes; Almeida,
(2018, p. 7) “a representacdo conceitual classificacional relata participantes que se apresentam
em um grupo, definidos por caracteristicas comuns a todos os sujeitos classificados, onde
estdo arranjados ou foram julgados como pertencentes ao mesmo grupo, & mesma classe”.
Nesse sentido, os participantes na tela pertencem a categoria animais domésticos.

Do ponto de vista da acessibilidade, a escolha do tipo da fonte, o formato (mintscula
ou maiuscula), bem como o tamanho ¢ uma questdo importante a ser considerada no que
concerne as pessoas com deficiéncia ou transtornos. Fontes simples, sem serifas, sem muitas
cores fortes, sem efeitos luminosos sdo mais acessiveis a todos e facilitam a leitura. Quanto a
tela de fundo e imagens, devem ser utilizadas cores que permitam o contraste para que
possam facilitar a navegagdo pelos usuarios, principalmente aqueles que tém singularidades
sensoriais.

No caso da imagem, percebemos cores com tons suaves, tela de fundo clara, a qual

facilita o contraste das figuras e, consequentemente, maior destaque.
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Figura 50 Atividade sugerida no manual do professor - soletragao

. . i

G-o-t-a

Voltar T-o-r-a Proximo
Fonte: apostila Livox (2009, p. 40).

Nessa proposta de atividade (Figura 50), o objetivo € o trabalho com a soletragdo das
palavras Gato, Gota, Rato e Tora, como ¢ indicado no manual, “podem ser criados diversos
itens com palavras, atrelados, ou ndo, a uma imagem. Ao tocar em uma imagem a palavra ¢

falada para que a pessoa escute sua pronuncia” (LIVOX, 2009, p. 40).

Com relagdo ao valor da informacao, percebe-se que as imagens estdo em uma posi¢ao
acima do texto escrito. Além disso, as figuras chamam mais a aten¢do que as palavras. Dessa
forma, as imagens chamam mais a aten¢cdo em funcdo do tamanho e cores, pois o tamanho do
texto e a fonte em letra mindscula ndo atraem a atencdo do espectador. Essa discrepancia
entre texto escrito e texto visual pode vir a dificultar a interagcdo do alfabetizando com a

forma escrita.

Uma questdo que nos chama a aten¢do, mas ndo ¢ mencionada no manual, ¢ que as
letras da palavra gato s3o as mesmas da palavra gota e as da palavra rato sdo as mesmas de

tora. Durante o processo de alfabetizagdo, essa reflexdo sobre as letras se faz importante para
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o estudante adquirir habilidades referentes aos principios do SEA, tais como: perceber que as
letras no interior de uma palavra obedecem a uma ordem, compreender que palavras
diferentes compartilham certas letras, ler, ajustando a pauta sonora ao escrito, entre outros

(ALBUQUERQUE, 2012).

Figura 51 sugestdo de atividade para o ensino de palavras

Cachorro

Fonte: apostila Livox, 2009, p. 40

Na figura 51, segundo o manual de orientagdo para uso do Livox, o propdsito € o

ensino de palavras. De acordo com tal manual,

criando itens com palavras e imagens atreladas a cada palavra, facilita o
aprendizado e apreensdo do conhecimento. Importante saber que, para
algumas pessoas, existe uma dificuldade em associar um desenho ou palavra
a algo concreto. Para facilitar o entendimento, ¢ possivel trabalhar colocando
uma segunda imagem no item com uma foto que mostre este item. Também
¢ possivel associar o item a um som. Por exemplo: Ao mostrar um Gato,
pode ser associado o som de um gato miando. Ainda ¢é possivel associar um
video, podendo trabalhar com dois estimulos (dudio e visual). Por exemplo:
ao mostrar um Cachorro, pode ser associado um video de um cachorro
correndo e latindo (LIVOX, 2019, p. 40).
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Como ja foi observado, o manual de orientagdo do Livox defende o método fonico
de alfabetizacdo. Nessa atividade (Figura 50), percebemos que esta relacionada ao método
global que considera a palavra como menor unidade de sentido, depois de o estudante ter se
apropriado das letras e silabas para s6 entdo partir para os géneros textuais. Essa pratica ¢

validada pela teoria associacionista.

Defendemos uma perspectiva de alfabetizagdo e letramento (SOARES, 2020; 2021;
MORAIS, 2019; 2012) pautada na teoria sociointeracionista (VYGOTSKY, 1995; 2008) por
acreditarmos que os gé€neros textuais devam ser a menor unidade de sentido que norteia o
processo de apropriagdo do SEA, tendo em vista que vivemos em uma sociedade letrada e
interagimos por meio dos géneros textuais em todos o0s espacos nos quais circulamos. Nesse
sentido, acreditamos que, desde os anos iniciais da escolarizagdo, a crianca necessita ampliar

seu repertorio de letramento.

Figura 52 Atividade sugerida no manual do professor - Gé€nero textual cantiga

-_ kk:— Marcha soldado,

- cabega de papel. Se
0 sapo nao lava o pé. | Os escravos de Jo, nao marchar direito,
Nao lava porque nao... jogavam... vai preso pro...

Fui no Tororé beber
agua nao achei. Achei
linda...

Fonte: Apostila Livox (2009, p. 41).

Essa atividade (Figura 52) sugere que, “dentro de um item, ‘Versos de Musicas’,
podem ser criados diversos itens com trechos de musicas a serem complementados pela

pessoa” (Apostila Livox, 2009, p. 41). Do ponto de vista da GDV, os participantes (sapo,
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escravo, soldado, cachoeira) nos cartdes sdo representados como constituintes de uma
categoria superior mais abrangente — género textual letra de musica — relacionando-se uns
com os outros de forma taxondmica, ou seja, existe um tipo de relacdo entre eles, a qual
demonstra e antecipa ao usuario que todos os cartdes, bem como atividades apresentadas
nessa tela tém relacdo com a leitura e compreensdo desse género textual, contextualizando,

portanto, a proposta das atividades seguintes.

Para complementar o contexto da categoria, as imagens, textos escritos e informagdes
sonoras fazem parte da categoria letra de musica, exibida na imagem em questdo. Logo, esse
grupo de participantes, assim como todos os elementos semidticos que compodem a tela atuam
em uma relacdo de subordinacdo em relacdo a uma categoria superordenada (KRESS; VAN

LEEWEN, 2006), a qual, nesse caso, ¢ o género textual motivador da atividade.

Nessa perspectiva, ¢ possivel afirmar que esses elementos semidticos presentes nessa
tela do Livox podem ser analisados pela Metafungdo Representacional e, mais
especificamente, pela subcategoria da Representacdo Conceitual nos processos
classificacionais, podendo também, em alguns aspectos, ser analisados pelos processos

analiticos e simbdlicos em menor proporgao.

Quanto a essa afirmativa, ¢ possivel constatar, no Quadro 19, que as classificagdes
recaem sob estes trés processos, sendo os processos analiticos parcialmente contemplados
(PC), processos classificacionais totalmente contemplado (TC), visto que os elementos
semidticos (sapo, escravo, soldado, cachoeira, letra das musicas) fazem parte de uma
categoria superior ¢ mais abrangente, no caso, género textual letra de musica ou cantiga; e os
processos simbolicos satisfatoriamente contemplados (SC), visto que sdo caracterizados pela
presenca de um portador (o participante cujo significado ou identidade ¢ definido na relacao
representada) e um atributo simbolico (que representa o significado ou identidade por ele
mesmo), que nesse caso esses representantes sao os desenhos ou personagens (sapo, escravo,

soldado e cachoeira) que simbolizam as musicas.



284

Quadro 26 Recorte do Quadro de andlise das categorias da GDV

Processos analiticos PC
Representag |Processos classificacionais TC
a0
conceitual —

Processos simbolicos SC

Fonte: Banco de dados da pesquisa elaborado pela autora

No que diz respeito a Metafungdo composicional, podemos destacar as cores neutras,
as quais exercem um papel importante no processamento sensorial de algumas pessoas com
TEA que possam vir a apresentar sensibilidade a hiperestimulagdo visual. Desse modo, os
tons pastéis, verde e azul passam uma sensacdo harmonica e de conforto a quem interage com
essa tela. Os tons de cores frias (azul, verde, marrom) favorecem a moderagdo de sensagoes,

J& que essas cores sao tidas como calmantes (FARINA, et al., 2011).

O contraste entre a figura e o fundo da imagem ¢ bem definido e claro, deixando as
figuras e o texto em saliéncia. Esse fundo da imagem (Figura 51) € projetado na cor branca,
sugerindo uma imagem limpa, sem muita interferéncia visual que possa vir a confundir ou
desviar o foco de ateng¢do da pessoa com TEA que, em alguns casos como ja dito, podem
perder o foco de atencao diante de varios estimulos visuais apresentados concomitantemente.

Estabelecendo uma correlacdo com as categorias dos “principios do SEA”, podemos
afirmar que essa tela pertence em maior propor¢do as categorias “leitura de palavras” e
“leitura e interpretacdo de texto”, visto que € possivel ao interactante relacionar imagens as
palavras e localizar informagdo explicita, dependendo das estratégias desenvolvidas pelo

professor.

Para além disso, os elementos semidticos podem ser relacionados a todas as outras
categorias, em maior ou menor incidéncia. A exemplo disso, na categoria “reconhecimento
das letras do alfabeto”, é possivel agrupa-los na subcategoria “Diferenciar letras, numeros e
simbolos”, haja vista que o usudrio interagird com imagens e textos, podendo estabelecer
compreensdo a respeito das diferentes fungdes exercidas por esses elementos no contexto,
compreendendo também que eles estdo imbricados no processo de compreensdo acerca do
processo de consolidacdo da aquisi¢do da escrita. A distingdo entre letras e simbolos, bem
como o entendimento de sua funcdo em um dado contexto comunicativo sao habilidades

imprescindiveis para a apropriacao da leitura e da escrita (LEMLE, 2009).
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Em se tratando da categoria “consciéncia fonoldgica”, ¢ possivel agrupar na
subcategoria “identificar palavras que rimam”, pois esse ¢ um dos objetivos explicitados na
atividade sugerida. Podemos constatar isso na orientagdo fornecida pela apostila: “Na miusica
‘O sapo ndo lava o pé’, € colocado o trecho da musica ‘O sapo ndo lava o pé. Nao lava porque

ndo...” deixando a ultima palavra para ser complementada” (apostila Livox, 2019, p. 41).

Vale salientar que esse tipo de atividade compreende importante fungcdo no processo
de apropriacdo do SEA, pois a conscientizacdo da percep¢do auditiva, no que diz respeito a
percep¢dao de que as letras simbolizam sons da fala, “¢ preciso saber ouvir diferencas
linguisticamente relevantes entre esses sons, de modo que se possa escolher a letra certa para
simbolizar cada som” (LEMLE, 2009, p. 9). Portanto, o desenvolvimento da capacidade de
perceber e distinguir as unidades sonoras utilizadas na enunciagdo das palavras ¢ fundamental

para a aprendizagem da escrita.

Em relagdo as demais categorias, podemos observar que essa tela em questdo se
encaixa em outros principios do SEA, tais como, “leitura de palavras” — ler, ajustando a pauta
sonora ao escrito e identificar palavras em um texto. Além dessa, a categoria “producdo de
texto” também ¢ contemplada, a medida em que se enquadra em “reconhecer a segmentacao

das palavras em um texto”.

Em se tratando do tipo de atividade proposta, quanto a pertinéncia do uso do género
textual como ponto de partida para o trabalho com alfabetiza¢dao, podemos considerar que as
atividades que partem de um texto real, circulante nas diversas esferas da sociedade, na
perspectiva da linguistica textual, tornam-se mais efetivas ao processo de alfabetizacdo e

letramento (MORALIS, 2012, SOARES, 2020).

Reconhecemos que o texto ¢ a menor unidade de significagdo, sendo eixo central, o
qual possibilita a articulacdo entre esses dois processos de forma interdependente ou
indissociavel (SOARES, 2020). Além disso, a partir dele, é possivel desenvolver a maioria
das competéncias elencadas nos principios de apropriagdo do SEA, segundo Soares (2020),
Morais (2012), entre outros. Letrar possibilita o desenvolvimento de habilidades de leitura,
interpretagdo e producdo textual, situando nele a aprendizagem do sistema alfabético
necessario para a consolidagao da alfabetizacdo (SOARES, 2020).

\

Nesse sentido, defendemos que atividades referentes a alfabetizacdo partam da
diversidade de géneros textuais reais, os quais circulem socialmente e cumpram uma funcao

social, pois “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
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concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade

humana.” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Outrossim, textos do género cantiga, parlendas, quadrinhas, entre outros nessa
perspectiva, sdo de facil memorizacdo e, por isso, facilitam a reflexdo entre fala e escrita. O
uso de rimas e aliteragdes auxiliam no desenvolvimento da consciéncia fonologica (MORAIS;

ALBUQUERQUE, 2005).

No que diz respeito a alfabetizacdo da pessoa com TEA, essa atividade permite a
interagdo do estudante com o texto escrito, imagens e som. Esses elementos semidticos
possibilitam o acesso a informag¢ao pelos canais sensoriais visual e auditivo, fazendo com que
a informagdo seja processada por essas duas vias. Além disso, videos podem ser inseridos na
atividade para complementar a informag¢do e compreensdo do género textual e favorecer a
interagdo do autista. Dessa forma, o texto verbal escrito ¢ reafirmado pelo visual e pelo sonoro

e vice-versa.

Alguns autores, como Gomes, (2015) embasada nos estudos de Adams, (1994) e
Nation et al. (2006), afirmam que “ha uma diferenga importante no desempenho de criancas
autistas no que se refere a leitura oral do texto e a leitura com compreensao” (GOMES, 2015,
p. 188). Desse modo, nesses estudos foi constatado que ¢ comum aos estudantes com autismo,
no seu processo de alfabetizagdo, apresentarem dificuldades de compreensdo textual.

Normalmente conseguem decodificar textos sem desenvolver habilidades de compreensao.

No nosso entendimento, com base em estudos como os de Rojo (1998, 2009), Kleiman
(1995), Tfouni (2017), entre outros, essa dificuldade também ocorre com estudantes que nao

possuem deficiéncias e/ou transtornos.

Dando continuidade a essa mesma atividade, ¢ apresentada uma proxima tela, no
manual, a qual pode ser inserida pelo professor para que o estudante selecione a palavra que

completard a lacuna da musica, no caso, a palavra “Quer”.

De acordo com a orientacdo do manual, “dentro do item da musica, sdo criados mais
itens com as opgoes de palavras para complementar a musica” (LIVOX, 2009, p. 41). Esse
modelo de atividade tem como finalidade promover a reflexdo sobre a lingua, consciéncia
fonoldgica, bem como sobre a compreensdo de informagdes explicitas em textos. Atividades
como essa sdo importantes para o desenvolvimento das habilidades de compreensdo dos sons

das letras, bem como compreensao textual.
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Figura 53 Sugestdo de atividade para completar musica

Viu Sabe Gosta

Quer

Voltar Préximo

Fonte: Apostila Livox (2009, p. 41).

A seguir, outro modelo de atividade sugerido no manual a ser observado.

Figura 54 Atividade sugerida para a musica O sapo ndo lava o pé.

r v . g

Fonte: Apostila Livox (2009, p.74).

Essa atividade (Figura 54) também tem como objetivo a interpretacdo da musica e
utiliza imagens e som.

o0 usudrio ir4 ver o clipe da musica ‘O sapo ndo lava o pé’, depois, em outra
prancha, sera pedido para que ele complete o trecho da musica que sera
cantada quando ele tocar no sapo: ‘O sapo ndo lava o..."’. Nesta atividade o
mediador pode utilizar tanto as imagens quanto a escrita das palavras.
(LIVOX, 2019, p. 74).
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Nessa tela, podemos perceber que o usuario podera aprofundar seu conhecimento a
respeito da musica por meio da imagem e som, podendo também ajustar os cartdes para que
sejam mostradas apenas as palavras ou mesclar imagens, palavras e som, ou seja, utilizar-se

de multiplas semioses no processo de apropriagdo do SEA em uma perspectiva do letramento.

E importante destacar que o mediador tem total liberdade de adotar o método ou
perspectiva linguistica de alfabetizacdo que lhe parecer mais adequada e pertinente, aquela na
qual ele acredita. Ele pode seguir as indicagdes do manual, partindo da letra até chegar ao
texto, como, ao contrario, pode percorrer o caminho inverso: partir do texto para sistematizar

e refletir a respeito da estrutura do nosso sistema de escrita.

Figura 55 Teclado virtual

Professor
Aluno
Falar
[ Falar imediatamente
0O ﬁ:ﬂﬁla::dor ='Espago em
G do que e U
q w e r t y u [ 0 p
a s d f g h j k I
& z X C v b n m 1 2 &
7123 . ® . 7123

Fonte: Banco de dados da pesquisa elaborado pela autora utilizando recursos do App Livox.

Nesse exemplo (Figura 55), o usudrio ou mediador podera utilizar o teclado virtual
para o desenvolvimento da escrita. Dessa forma, o estudante podera digitar palavras as quais
serdo “lidas” pelo sistema de leitura do aplicativo. Com esse recurso, o estudante tem a
oportunidade de refletir sobre seus escritos, pois, apos a digitacdo da palavra, ele a ouvird e

poderd averiguar se de fato conseguiu digitar a palavra corretamente. Logo, esse recurso
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podera promover a autonomia do estudante em seu processo de apropriacdo do SEA, visto que

ele proprio manuseara o App e praticara a escrita ao mesmo tempo que reflete sobre ela.

7.4 Analisando as telas elaboradas pelas professoras pesquisadas: como as profissionais
entendem e utilizam o Livox?

Nesta se¢do, temos como objetivo analisar as telas do App Livox capturadas nas SRM
das escolas pesquisadas. Discutiremos os aspectos referentes as categorias semidticas da GDV,
bem como aos principios do SEA. Ressaltamos que foram selecionadas, para esta discussao,
duas telas de cada escola, sendo uma tela de cada SRM, totalizando quatro telas. Vale
salientar que cada escola tem duas SRM. Na escola 1 ha quatro tablets e na escola 2, dois

tablets.
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Quadro 27 Quadro de analise das telas do Livox capturadas nas SRM das escolas pesquisadas — Categorias da GDV

CATEGORIAS SEMIOTICAS DA GDV

° CATEGORIAS DE
ANALISE

Repr
esent
a¢a0 |Processos de reagio PC NC PC PC
narra

tiva |Processo Verbal

Processos de agao TC TC TC TC

Processo Mental C PC

Processo de conversdo PC

Circunstancias

Processos analiticos TC
Rep
rese [Processos classificacionais TC
nta¢
ao
conc
eitu
al

Processos simbolicos

METAFU [Contato (envolvimento com o C C C C

NCAO |[leitor/vedor - Angulo frontal)
INTERA




CIONAL

Distancia social (intima pessoal,
social, impessoal)

Atitude/
perspectiva

Envolvimento

Destaque

TC

Visdo de poder|
(angulo vertical)

Igualdade  (nivel
do olhar/simétrico)

TC

TC

TC

Poder do
representado
(angulo baixo)

Modalidade

(Naturalistica

Sensorial

Cientifica/
tecnologica

Abstrata

ETAFUNC
AO
DMPOSICI
ONAL

'Valor da
informacao

Dado/novo

Ideal/real

Centro/margem

Saliéncia

Cor

TC

TC

TC

TC

Contraste

TC

TC

TC

TC

Posicionamento

TC

TC

TC

TC
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Frame/enquadre

NC

NC

NC

NC

Caminho da leitura

292

Legenda: TC — Totalmente Contemplado; SF — Satisfatoriamente Contemplado; C — Contemplado; PC — Parcialmente Contemplado;

NC - Niao Contemplado



Quadro 28 Quadro de analise das telas do Livox - Principios do SEA
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PRINCIPIOS DO SEA
CATEGORIAS DE
ANALISE
CONHECIM
ENTO DAS . .
LETRAS DO Diferenciar letras, X
ALFABETO|  ntmeros e simbolos. X
Reconhecer e nomear X X
as letras do alfabeto.
Conhecer a ordem
alfabética.
Identificar nimero de
silabas em palavra ouvida.
CONSCIE .
NCIA Identificar palavras
FONOLOG comecadas com a mesma
ICA silaba
Identificar palavras que
rimam
Escrever o proprio
ESCRITA | oo
DE -
PALAVRA Perceber que as vogais X
S estdo presentes em todas as X
silabas.
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Escrever palavras com as
silabas CV, CCV, CVC, V
Escrever palavras
alfabeticamente
Ler, ajust’ando a pauta X X X
sonora ao escrito.
LEITURA )
DE Identificar palavra em um
PALAVRA texto
R Ler palavras formadas X
por CV, CCV, CVC, V X X
Relacionar texto e X X X
LEITEURA ilustracdes
INTERPR Localizar informagio
ETAGCAO explicita
DE P X X
TEXTO X
1. Reconhecer a segmentacao
das palavras em um texto. X X X
PRODUC
AODE [2. Escrever legenda
TEXTO

Fonte: banco de dados da pesquisa elaborado pela autora, baseado em Soares, 2020; Morais, 2012.
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Figura 56 Tela capturada na SRM da escola 1

Eu estou

Cuidados pessoais .. Pessoas quendas. . Proximo

Fonte: banco de dados da pesquisa

As figuras apresentadas acima (Figura 56) estdo presentes no banco de imagens do
App Livox e foram utilizadas pelas professoras pesquisadas, para explorar a comunica¢io nas
atividades de vida didria, como fazer pedidos, expressar sentimentos, escolher brinquedos e
brincadeiras, tomar consciéncia sobre hébitos de higiene, identificar pessoas do proprio
convivio.

Uma caracteristica presente na interface dessas telas ¢ a apresentacdo do plano de
fundo branco, sem muito apelo a estimulos que possam servir de distratores. Tal plano de
fundo branco na imagem exerce o papel de minimizar a dispersdo do usuario, evitando que
diversos estimulos concorram em uma mesma cena, j4 que uma caracteristica que pode
compor o perfil de algumas pessoas com TEA ¢ o fato de perderem o foco de aten¢do com
facilidade, diante de variados estimulos.

Do ponto de vista representacional, imediatamente percebemos que o boneco palito é
o principal ator representado nas imagens dos cartdes de comunicagdo. Ele ilustra a anatomia
de um ser humano (humanoide) e ¢ retratado com tragos simples, linhas retas e um circulo
para representar a cabeca. A fisionomia ¢ marcada por dois pontos que formam os olhos e
uma linha curvada para a boca. Geralmente o nariz ndo ¢ representado e, quando isso ocorre,
¢ desenhado com um ponto.

Atualmente, o boneco palito ¢ bem popular na Internet, em tematicas infantis. Nos
estudos psicanaliticos, essa figura acompanha o desenvolvimento da escrita e da criatividade
infantil desde que a crianga comeca a se expressar por meio de produgdes icOnicas. Essa €
uma das primeiras formas de a crianga representar a si mesma € aos outros que a rodeiam,

passando para uma outra forma de expressdo, a escrita (BALBO, 1991). Essa ¢ uma etapa
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importante para o processo de aquisicdo da escrita pela crianga, pois, a partir de suas
construgdes, ela percebe que o desenho e escrita sdo diferentes € que “as caracteristicas
(tamanho, formato, finalidade) dos objetos a que as palavras se referem ndo influenciam a
maneira como usamos as letras” (MORALIS, 2019, p. 17).

Dessa maneira, a imagem do boneco palito faz parte do desenvolvimento cognitivo da
crian¢a, independentemente da sua cultura, etnia ou nacionalidade. Nesse processo, o infante
passa da fase dos rabiscos, para o desenho de formas circulares e, finalmente, para a
verticalizagdo dos tragos retos rumo a materializacdo do corpo (GREIG, 2004), ao mesmo
tempo em que seu processo de aquisicdo da escrita vai sendo consolidado e ele avanca do
nivel pré-silabico para o silabico e, finalmente, ao alfabético (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999).

Greig, (2004), ao explicar a evolugdo do esquema corporal da crianga, afirma que trés
anos ¢ meio ¢ a idade que marca o acesso a figura-girino, ao passo que, aos quatro anos,
opera-se a verticalizacdo das formas em direcdo a constru¢do da imagem do corpo e, aos
quatro anos € meio, anuncia-se a passagem a personagem com cabeca € corpo. A partir da
consolida¢do da imagem, a crianga passa para uma fase mais avancada da representa¢do do
boneco; essa imagem torna-se base para imagens derivadas, metamorfoseando-se em estrada,
casa, animais, entre outras (MEREDIEU, 2006).

Portanto, essa estrutura conceitual simbolica, define a identidade do boneco palito com
0 cenario que permeia o imagindrio infantil que, nesse caso em discussdo, foi inserido no
ambiente virtual ou tecnologico.

Em termos conceituais, alguns atributos do imaginario infantil sdo aplicados a imagem
da tela analisada, como por exemplo, elementos do campo semantico do brincar, da familia,
bem como elementos da higiene pessoal. Os recursos semidticos que compdem a tela
caracterizam a imagem, ja que esses significantes estdo associados ao ambiente infantil. Desse
modo, favorece o engajamento do usudrio, visto que, sob o ponto de vista da categoria
composicional da GDV, as cores, o posicionamento da imagem, entre outros, garantem o
valor da informacdo. Nas palavras de Kress ¢ Leeuwen (2006), no texto verbal, o que ¢
garantido pelas palavras, no texto visual, isso ¢ garantido por elementos como cores, formas,
posicdes, framings, tons, fontes, texturas, entre outros signos. Logo, as imagens trazidas do
campo semantico infantil garantem a coeréncia do texto visual, favorecendo o engajamento de

seus usuarios.
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Vale observar que, na maioria das vezes, o boneco estd com a expressdo facial de
alegria, representada pelo sorriso, mesmo quando o comando pede para o usudrio demonstrar
seu estado emocional. E possivel compreendermos que a expressio facial do boneco direcione
0 usuario para uma resposta tal qual a que é expressa pela personagem. Apenas, em uma das
imagens (pessoas queridas), aparece o rosto sem expressoes, imparcial, sem demonstra¢ao de
qualquer estado emocional.

Do ponto de vista das estruturas narrativas, as imagens dispdem de alguns recursos
visuais que podem ter sido utilizados para chamar a atencgao do leitor/observador e direcionar
a leitura. Assim, no primeiro quadro, podemos visualizar a presenca de um ator (boneco palito)
e a meta (cubo vermelho). A mao direita (vetor), com o dedo em riste, aponta para si, assim
como o olhar se dirige a meta.

O olhar do leitor/observador ¢ direcionado para o objeto cubo (a meta), por meio da
luminosidade forte da cor vermelha, que se destaca em contraste com o fundo branco da
figura. Outro recurso utilizado para direcionar o foco de atengdo do leitor/observador ¢ o olhar
do boneco (ator) em dire¢do a meta, cuja expressdo facial ¢ neutra e se destaca pela cor do
rosto dele, com tom pastel, e pelos olhos e pela boca sem demonstrar emogao. O dedo que
aparentemente aponta para a meta e o corpo em direcdo a ela complementam a cena
comunicativa. A utilizacdo desses artificios parece sugerir um caminho para a leitura da
imagem, um direcionamento. Esse direcionamento aparentemente pretende iniciar no boneco
e ¢ guiado até o cubo (meta), pelos recursos semidticos que compdem a cena.

Assim, a distribui¢do da imagem na tela, tendo o boneco posicionado a esquerda da
cena, que representa a informagdo com a qual a crianca ja estd familiarizada. Segundo Kress e
van Leeuwen, (2006) essa ¢ a informacao dada, e o cubo vermelho a direita, que seria a
novidade, ou seja, o novo (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), sdo recursos semioticos que
contribuem para o estabelecimento de uma relacdo comunicativa com o aplicativo, utilizando-
0 como recurso mediador para a interagdo com outras pessoas.

Nesse contexto de analise dos recursos semioticos, podemos relaciona-los também as
competéncias psicomotoras, as quais fazem parte do processo de aquisicao e desenvolvimento
da escrita. Entre essas competéncias, podemos citar a habilidade de percepgdo visual. Nela,
sdo desencadeados processos relevantes como, a percepgao de cores, brilho, contraste e som,
bem como coordena¢do visomotora, distingdo de figura fundo, constancia de forma, posicao

no espago, relacdes espaciais.
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Todas essas questdes contribuem para o emergir a atencdo conjunta ou atencdo
compartilhada (TOMASELLO, 2019), a qual ¢ “pré-requisito para o desenvolvimento de
novas habilidades de linguagem” (PERISSONOTO, 2011, p. 204). Estimular essas praticas ¢
essencial para a criangca com TEA que apresenta déficit nos processos de interagao.

J4, no segundo quadro da figura 56, o ator aponta para si direcionando o olhar do
leitor/observador nessa dire¢do. O dedo direito funciona como vetor € o ator ¢ a meta. Nessa
cena hé a inten¢do de que o olhar leitor/observador seja imediatamente conduzido ao boneco
palito, do qual sai um baldo de pensamento, onde existem quatro carinhas representando
diferentes sentimentos ou sensagoes.

Esse tipo de atividade educativa desperta na crianca a compreensao acerca de
sentimentos, emogodes e capacidades expressivas de si proprio, bem como o entendimento a
respeito das sensacdes demonstradas por outrem. Essas competéncias sdo elencadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que define como uma das aprendizagens esperadas
“respeitar e expressar sentimentos e emocdes” (BRASIL, 2018, p. 54). Isso facilitard a
ampliacdo da comunicacdo e aprendizagem do controle das emocgdes, questdes que, no caso
de alguns individuos com TEA, sdo deficitarias.

Com relagdo aos processos interativos, o usudrio ¢ conduzido a uma relacdo de
aproximagdo com a personagem. O olhar do ator interage diretamente com o usudrio, a
medida que ele mantém contato visual com o interactante pelo efeito do nivel do olhar a
altura dos olhos do usuario, causando a sensagdo de igualdade entre eles. A face do boneco
palito esta voltada para a tela e busca promover uma relagdo emocional entre ele e o usuario
do Livox. Nessa situacao, percebemos também a busca pela empatia, tendo em vista que,
aparentemente, busca-se fazer com que a pessoa com TEA se coloque no lugar do boneco
palito.

A sensacdo que as cores podem causar desempenha papel importante quanto a
aceitagdo entre a pessoa com TEA e o Livox. Ha predominancia de cores quentes, como
vermelho, laranja e tons fortes de amarelo. Como j& vimos anteriormente, cores quentes
despertam a sensacdo de proximidade, calor e sdo estimulantes. Esses fatores podem
contribuir com o engajamento entre a pessoa com TEA e o aplicativo. A mescla com tons de
cores frias (azul, verde, rosa) garantem a moderagdo de sensagdes, ja que cores frias sdo tidas
como calmantes (FARINA, et al., 2011).

Essa observacdo ¢ relevante, pois o cartdo de comunicagdo analisado trata de

expressdao de sentimentos. Desse modo, essa agdo ¢ de suma importancia, para que a pessoa



299

com TEA tenha a sensagdo de motivagdo ao interagir com as imagens. Além disso, as cores
podem despertar a identificacdo do usuario com o ator, despertando a sensagdo de troca de
papéis.

Enquanto os atores sdo postos em primeiro plano, com cores bem iluminadas e planas,
colocando em destaque, por meio de cores mais salientes, elementos que tém o proposito de
chamar a aten¢do do usuario, como, por exemplo, o cubo de encaixe, o cubo vermelho, o
sabonete, a toalha e a 4gua do chuveiro. Essas cores criam um contraste com o fundo branco
em todos os cartdes ou telas. Esse aspecto da tela pode ser considerado, de acordo com a
GDV (KRESS, 2006) uma estratégia para a iniciagdo do trabalho com a distin¢ao de figura
fundo, o que ¢ essencial para a crianga desenvolver a capacidade de manter o foco na
informacao e conseguir distinguir uma informa¢ao em detrimento de outra.

Quanto ao valor da informagdo, o direcionamento da agdo ¢ sugerido pelo boneco
palito — da esquerda para a direita — além de caracterizar o valor da informagao — dado e novo
— do ponto de vista psicomotor e de constituicao dos processos motores ¢ de prontidao para a
alfabetizacdo; esse ¢ um movimento importante a ser desenvolvido pela crianga na escola
durante os primeiros anos de escolarizagdo, visto que o sistema de escrita no ocidente se
organiza da esquerda para a direita e de cima para baixo, na maioria das situacdes de escrita
(GALVAO; LEAL, 2005).

O texto associado as imagens complementa a informacdo e tem funcdo importante
para a compreensao da cena: indicar um pedido do usuério do aplicativo ou a expressao de
sentimentos, embora a fonte utilizada ndo chame muito a aten¢do do leitor. Em partes, o uso
dessa fonte ¢ positivo para ndo sobrecarregar a cena, porém dependendo da intengdo do
professor. Se o proposito fosse usar uma atividade para a alfabetizagdo, uma fonte mais
saliente seria mais bem indicada.

Além do texto, o som com a fala “eu quero”, também ¢ muito importante para
assegurar a interagdo entre os sujeitos que compartilhardo a atencdo nas situagdes
comunicativas com o aplicativo. Nesse caso, se a imagem e o texto ndo forem suficientes, o
som cumprird essa fun¢do. Outro fator de relevancia do uso do som ¢ o exercicio da
percepcao auditiva, principalmente para as criangas com TEA que possuem déficit na
linguagem receptiva.

Nessa situacdo, o texto escrito e a imagem atendem ao proposito comunicativo com

diferentes sujeitos, como, por exemplo, no caso de pessoas surdas, pessoas com paralisia
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cerebral ou pessoas com TEA, que apresentem dificuldades no processamento da linguagem
auditivo receptiva e/ou expressiva, a imagem e o texto podem proporcionar a interagao.

Nesse sentido, importa destacar que os diversos recursos semioticos, como som, texto
escrito, cores, expressdo facial, relacionam-se para criar efeitos de sentido, contribuindo com
a interagdo do sujeito interactante no processo discursivo. Esses recursos, do ponto de vista
dos principios que norteiam o processo de apropriacdo do SEA, podem favorecer o
desenvolvimento de habilidades necessarias para a crianga com TEA avangar em seu processo
de aquisicdo da linguagem escrita.

Algumas questdes que nao podem ser esquecidas estdo relacionadas aos aspectos que
podem causar efeitos negativos no processo de interacdo, compreensdo da imagem e
desenvolvimento da capacidade de compreender e expressar seus proprios sentimentos sem
que esses sejam direcionados ou sugeridos pelo aplicativo. Na tela em analise (Figura 56), o
segundo cartdo apresenta uma configuragdo que nos chama a aten¢do pela forma como o
boneco palito direciona a resposta do usudrio ou até mesmo pode causar confusdo na
interpretagdo da comunicagdo. O cartdo tem a fungdo de estimular a exposi¢dao do estado do
individuo. No entanto, a expressdao do boneco palito direciona a resposta, a medida que ele se
apresenta com a carinha de feliz.

Se a pessoa que esta interagindo com essa tela do Livox j& entende que o boneco palito
¢ a representacdo dela, pode entender que a resposta a ser dada € a de que ela esta feliz e ndo
seu estado real. Uma maneira de ajustar esse cartdo de modo a contribuir com a expressao
mais real do usuario, seria utilizar o boneco sem expressdo facial, como ¢ o caso dos
personagens no quinto cartdo (Figura 56).

Esse tipo de competéncia deve ser desenvolvido ou estimulado nas criangas desde
cedo. E comum que elas vivenciem essas atividades no contexto familiar ou no contexto
escolar desde a educagdo infantil. Outra habilidade abordada é o exercicio da identificag¢do ¢
reconhecimento de pessoas proximas do seu convivio e com quem ele estabelece relagdes de

afetividade.
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Figura 57 Tela capturada na SRM da escola 1
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Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Na imagem acima (Figura 57), capturada em um dos tablets da SRM, demonstra mais
uma selecdo de cartdes de comunicagdo. Essa tela aparece imediatamente apods clicar no
cartdo “eu quero”, ja demonstrado na figura anterior. Logo, o usuario do Livox terd opgdes
referentes as atividades de vida diaria, como “brincar”, “comer”, “beber” e “sair da cadeira”.
Mais uma vez observamos o uso da linguagem escrita e oral aliadas a linguagem visual.

Em todos os casos, a nosso ver, os efeitos visuais apresentam mais saliéncia que o
texto escrito tendendo, portanto, a chamar mais a aten¢cdo de quem interage com o aplicativo.
Na imagem apresentada, do ponto de vista das estruturas narrativas, o ator exerce também o
papel de vetor. Haja vista ele exerce a acao e ¢ afetado por ela.

Analisando de forma mais critica, visualizamos o boneco palito no segundo cartdo,
que esta aparentemente se alimentando. Essa acdo ¢ reforgada pela palavra “comer”. O ator
direciona uma colher com um alimento de cor verde a boca. No campo da realidade, esse
alimento assemelha-se a uma hortali¢a. Se direcionado ao publico infantil, esse alimento ndo ¢
atrativo a maioria das criancas. Portanto, ndo seria uma boa opg¢ao para atrair esse publico.

Podemos observar que essa tela contém elementos semiodticos do campo da
metafungdo representacional, na subcategoria representacdo narrativa. No que se refere aos
processos de acdo, essa imagem demonstra a a¢do de comer, o que € reafirmado pelo verbo no
infinitivo “comer”, que também ¢ reforgado pelo texto falado “comer”. No que se refere a
metafun¢do composicional, essa imagem apresenta elementos tais como, cor, contraste entre a

cor verde que se destaca em relacdo as cores do ator.
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A contribui¢do desses recursos para o processo de aquisicdo do SEA, podera ser
viabilizado pelo professor, se este destacar que as agdes e gestos podem ser expressos tanto
pela fala quanto pela escrita. No entanto, isso seria muito mais interessante se essa agao
partisse de uma contextualizagdo e de uma situagdo real da vida do estudante. Do contréario,
seria uma atividade artificial, descontextualizada da realidade e, por isso, sem sentido.

O que nos ocorre ¢ que a referida tela fora projetada para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas da vida diaria do estudante, no caso a alimenta¢do. Mesmo assim,
se essa tentativa de comunicacdo ou interagdo ocorre de maneira descontextualizada, também
torna-se sem sentido e, portanto, ndo serd compreendida ou consolidada pelo estudante.
Destacando o tipo de alimento que ¢ demonstrado na imagem, dificilmente chamaré a atencao

de uma crianga, tendo em vista que alimentos como hortaligas ndo sao atrativos na infancia.

Em relagdo ao cartdo que demonstra o boneco palito na cadeira de rodas, com a
intencionalidade de indicar o pedido para sair da cadeira, acreditamos que essa comunicagao
pode ser prejudicada pela pouca clareza que a imagem reflete. A seta vermelha, apontada para
baixo, leva a acreditar ela compromete a possibilidade de interagdo entre o usudrio e a
imagem, pois € possivel que, para alguns, essa mensagem possa parecer com uma acao de cair
ou de apontar para os pé€s ou as pernas. A compreensdo dar-se-a apenas por meio do texto
escrito “sair da cadeira” e pelo texto oral que verbaliza a mesma frase. Nesse sentido, a
imagem exerce um papel de discrepancia em relagdo ao texto escrito e oral (SANTAELLA,
2012). Observando a composi¢do da imagem, temos que, na parte superior, o ator tentando
levantar-se da cadeira, estabelece uma relacdo idealizada por quem a projetou, enquanto o
texto “sair da cadeira” ¢ o que de fato ¢ real, o que, certamente, sera compreendido pelo
vedor.

E relevante destacarmos ainda algumas questdes que julgamos necessarias. Quanto as
atividades de reflexdo sobre a escrita, tais como andlise fonoldgica, analise fonémica, escrita
de palavras, reconhecimento das letras do alfabeto, entre outras, podemos observar que nao
houve atividades com essa finalidade, embora seja possivel sistematizar esses conhecimentos
a partir dos cartdes inseridos no App.

O que podemos perceber ¢ que os cartdes foram produzidos com o intuito de
desenvolver a comunicagdo alternativa e ampliada com os estudantes. E notado ainda que

todas as telas do App encontradas nessa escola apresentavam o mesmo tipo de atividade.
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Logo, podemos inferir que, nesse contexto, o Livox ¢ utilizado com o proposito de

desenvolver a comunicagdo dos estudantes que o utilizam.

Vale reafirmar que as imagens demonstram elementos destinados ao desenvolvimento
de habilidades comunicativas referentes a fazer pedidos, expressar sentimentos ¢ estados de
satde, diversdo — escolha de brinquedos e brincadeiras — higiene pessoal e pessoas queridas

do estudante.

Figura 58 Tela capturada na SRM da escola 2

—

BARQUINHO DE PAPEL

: 5 =S
TELEFONE DE LATA

Fonte: Banco de dados da pesquisa

A tela apresentada (Figura 58), faz parte de um projeto que contou com as obras do
artista plastico Ivan Cruz’. Observa-se que as obras retratadas sdo bastante coloridas, tendo
predominancia das cores azul, verde, amarelo e vermelho. Ja discutimos a significacdo das
cores e sua repercussdo nos aspectos psicologicos das pessoas. Em algumas situagdes, o uso
excessivo de cores pode prejudicar a interacdo do estudante com TEA. Ao pensarmos uma

atividade, devemos considerar questdes peculiares a cada estudante.

30 Artista plastico brasileiro, nascido no Rio de Janeiro em 1947. Suas principais obras tém como
tematica as antigas brincadeiras da infancia. Disponivel em: https://www.ivancruz.com.br/sobre
acesso em 16 de julho de 2021.


https://www.ivancruz.com.br/sobre
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Caso ndo exista o prejuizo nas fungdes sensoriais relacionadas as cores, essa atividade
demonstra ser potencial para um projeto de artes e mediacdo da alfabetizacdo de forma
contextualizada e significativa. Em relagdo as estruturas conceituais, temos uma relacdo
classificacional, pois os participantes se relacionam em termos de uma taxonomia. Nesse caso,
os participantes estdo subordinados a temadtica brinquedos e brincadeiras infantis. As
brincadeiras e brinquedos infantis fazem parte da vivéncia de muitas criangas que se
encontram na faixa etaria da alfabetizacdo. Portanto, as imagens inseridas no App Livox se

fazem pertinentes para uma proposta de trabalho para a aquisicdo do SEA.

No que diz respeito a metafungdo representacional, os participantes estdo inseridos em
um contexto representacional narrativo, desenvolvendo processos de agdo e reagdo. Nos
cartoes 1, 2 e 3, temos os atores desenvolvendo processos de a¢ao, enquanto no cartdo 5, os
atores participam de processos de conversdo. No cartdo um (1), observamos duas criancas
empinando pipa. Nessa cena, 0s vetores apontam para as metas que sdo as pipas. Ressaltamos
que ha coeréncia entre a imagem e o texto escrito “PIPA”, sendo reforcada a informagao por
meio do texto oralizado “pipa”. Além disso, as palavras sdo escritas em letras de imprensa

maiuscula ou bastdo, a qual desempenha papel importante no inicio da alfabetizagao.

O cartao 5, “TELEFONE DE LATA”, demonstra um processo de acdo transacional
bidirecional (KRESS; VAN LEUWEEN, 2006), tendo em vista que ambos os atores, menino
€ menina, sdo, simultaneamente, ator € meta. Nesse caso, ambos falam ao telefone, sendo uma

hora ator, outra hora meta alternadamente.

No caso das agdes comunicativas da pessoa com TEA, essa atividade ¢ relevante para
o trabalho com alternancia de turno de fala e/ou brincadeiras. A crianga podera compreender

que, nos processos de interacao, € necessaria essa alternancia de papéis entre os participantes.

Quanto a metafungdo interacional, ¢ importante notar que os atores foram
representados sem os detalhes do rosto. Acreditamos que essa marca estilistica do autor ¢
justificada por seu intuito de fazer com que cada pessoa que faca a leitura da obra possa

colocar-se no lugar de cada ator.

No caso da pessoa com TEA, o uso desse recurso, em algumas situagdes pode ser
relevante para que haja uma identificagdo e uma transferéncia de papéis entre a pessoa com

TEA e o personagem das telas.

Nessa tela (Figura 58), podemos observar uma sequéncia de quatro obras do artista

plastico Ivan Cruz. A atividade foi desenvolvida pela professora da SRM da escola
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pesquisada 2 durante um projeto pedagdgico com a finalidade de apresentar a temadtica

brinquedos e brincadeiras de antigamente.

Considerando a concepcdo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, em que “a
crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de leitura e
produgdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2020, p. 27), a
atividade em questao demonstra uma pratica pautada nessa concepcao, tendo em vista que a
proposta esta inserida em um contexto cultural e artistico que fazem parte da realidade dos
estudantes. Além disso, percebemos que a docente reconhece a imagem enquanto texto ¢ a

utiliza no processo de letramento dos estudantes com TEA.

Podemos observar ainda que os nomes das brincadeiras estdo escritos na parte inferior
da imagem, em letras maiusculas de imprensa, o que facilita a identificagdo e reflexdo da
crianga a respeito dos usos dessas palavras. E possivel perceber que a atividade tem como
ponto de partida o texto, diferentemente de outras propostas aqui ja apresentadas, as quais

partem da letra, silaba, palavra para, s entdo, chegar ao texto.

E possivel perceber que a profissional demonstra cuidado e preocupacio relacionada
aos principios da alfabetizacao na perspectiva do letramento, ao utilizar recursos que estdo em
consondncia com essa proposta, conforme ¢ defendido por estudiosos como Soares, 2020 e
Morais, 2019. Ela extrapola o que estd no banco de dados do Livox, aproveita outras
possibilidades de que ele dispde, como a de inserir imagens por meio de fotografias. Desse
modo, a professora demonstra seu conhecimento a respeito do manuseio do recurso, assim
como utiliza para desenvolver atividades pedagdgicas que ndo s6 fazem parte do
desenvolvimento de habilidades de comunicagdo alternativa, diferentemente das demais telas

encontradas.

E importante destacar que essas atividades se diferenciam das demais propostas que
encontramos nas duas escolas pesquisadas. Outra observa¢do ¢ a de que ndo encontramos
outras telas que ampliassem essa primeira proposta de trabalho, no sentido de sistematizar o
processo de alfabetizagdo partindo dessa proposta, como, por exemplo, atividades de reflexao

sobre consciéncia fonoldgica e fonémica, escrita de palavras, produgdes de textos, entre outras.

Nesse sentido, consideramos que os professores, mesmo de forma timida, comegam a
ampliar o uso do Livox de forma mais autdnoma e extrapolando o modelo da comunicagao

alternativa. Assim, acreditamos que esse conhecimento pode ser divulgado e expandido para
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outros profissionais com o intuito de demonstrar que ¢ possivel utilizar as potencialidades do

App para mediar o processo de alfabetizagdao dos estudantes com TEA.

Figura 59 Tela capturada na SRM da escola 2
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—
Doente... l Brincando I

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

A tela em questdo (Figura 59) é composta por dez cartdes de comunicagdo, 0s quais
foram utilizados para o desenvolvimento de habilidades relativas a expressao de sentimentos,
tais como, medo, tédio, fome, felicidade, dor, tristeza, sede, sono, doenca e brincadeira. O

primeiro cartdo demonstra o ator com expressdo de medo por observar um fantasma.

Considerando a metafuncdo interacional, o olhar do ator representa um fator
importante na forma como ator e vedor interagem no processo comunicativo. Na tela em
questdo (Figura 58), os participantes nos cartdes 1, 2, 7 e 8 apresentam um olhar de oferta,
pois este ndo ocorre numa perspectiva direta em relagdo ao leitor/vedor. Dessa forma, a agdo
do boneco palito ¢ representada de forma a ser contemplada, observada pelo usuario. Ja, nos
demais cartdes, ocorre o contrario, uma vez que o olhar ¢ de demanda na intengao de atrair,

seduzir o usudrio a interagir com a imagem.

Esse ¢ mais um exemplo em que o Livox foi utilizado com o objetivo de que o

estudante com TEA pudesse desenvolver as habilidades de comunicagao com as pessoas a sua
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volta. Mais especificamente, de que ele fosse capaz de expressar sentimentos referentes ao seu
estado emocional e/ou de saude, além de fazer pedidos relacionados as necessidades

alimenticias.

Como podemos observar, mais uma vez, algumas imagens ndo sdo de facil
compreensdo, se olharmos por si s6. A informacao s6 se faz compreender a partir do momento
em que o usudrio se utiliza da leitura da legenda, como, por exemplo, no cartdo “brincando”.
Apenas a saliéncia da mao do boneco palito, a qual estd em tamanho maior e tem a cor mais
escura, sua expressao facial, assim como o enquadramento — close-up, ou seja, a posicdo bem
préxima ao observador, sugerindo maior afinidade entre eles, no nosso entender, ndo dao
conta de estabelecer o ato comunicativo com o usuario, pois ndo fica claro que se trata de uma
imagem que quer passar um tom de ironia. Portanto, a comunicag@o s6 se completa por meio

do acréscimo da legenda escrita e da fala “brincando”.

Nos cartdes 4, 5 e 6 dessa mesma imagem (Figura 58), em relagdo a perspectiva, as
trés sdo dispostas em um angulo horizontal, também favorecendo a ideia de proximidade dos
participantes da imagem com o leitor, no entanto, a expressao facial dos atores, com pouca
expressividade, demonstra um tom de sobriedade, neutralidade, estabelecendo uma relagao de
incoeréncia entre a imagem e o texto escrito. A exemplo disso, no cartdo “com dor...”, a

fisionomia do boneco palito ndo demonstra esse sentimento.

Portanto, se considerarmos que o App ¢ direcionado a pessoas com TEA, as quais, em
alguns casos, apresentam prejuizo na teoria da mente — capacidade de interpretar expressoes
de emogdo e sentimento de outrem — a imagem em questdo nao fara sentido algum, pois ela

ndo condiz com a intengdo comunicativa pretendida.

Em relagdo ao cartao “doente”, pode haver uma nao identificagdo do usudrio com a
imagem do boneco palito com o rosto cheio de pontos vermelhos como se estivesse com
sarampo ou intoxicado (ndo ha clareza em relagdo a isso). Nem sempre, quando se esta
doente, apresentam-se essas condi¢cdes ou caracteristicas. O estudante com TEA, que venha a
ter um pensamento literal, pode estar acometido de uma outra doenga, mas nao se sentira
representado nessa figura, pois ndo se identificard nela. O sentido do texto s6 sera completado
quando o cartdo for acionado pelo toque e emitir a fala “doente” ou se o estudante ou a
professora lerem a palavra. Do contrario, se o usudrio ndo estiver alfabetizado, apenas a
exibicdo da imagem, sem qualquer outro complemento, poderd ndo cumprir a funcdo

comunicativa pretendida. Nesse caso, apenas o texto oralizado ¢ que cumprira essa fungao.
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Apos a analise das telas selecionadas, tanto no manual de orientagdo de uso do Livox,
quanto naquelas obtidas nas SRM pesquisadas, refletimos sobre as possibilidades oferecidas
pelo App acerca dos principios do SEA, bem como a respeito dos recursos semidticos
presentes nessa ferramenta. Importa destacar o papel da GDV nesse processo de analise, pois
essa teoria foi de suma importancia para que pudéssemos compreender a relevancia das
multiplas semioses presentes no Livox, assim como estabelecer um /ink desses recursos com
os principios do SEA, visando as possibilidades desses elementos e como podem favorecer a

alfabetizagdo de pessoas com TEA.

Dito isso, passaremos as consideracdes finais, tendo a ciéncia de que as discussdes
aqui realizadas nao se encerram neste trabalho de pesquisa. Acreditamos que muitas questdes
poderdo ser retomadas posteriormente, possibilitando o avanco dos estudos na area da

linguistica e da educagao inclusiva.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos uma sintese parcialmente conclusiva dos resultados
obtidos a luz das questdes norteadoras e objetivos de investigacao, os quais foram embasados
no quadro tedrico investigativo apresentado nesta tese. Discutimos as limitagdes do nosso

estudo e apresentamos sugestdes para investigagdes futuras.

Os estudos que versam acerca do uso das tecnologias digitais da informagdo e
comunica¢do como mediadoras do processo de alfabetizacdo de pessoas com TEA ainda estdo
se consolidando na literatura cientifica. Com a expansdo das TDICs, a cultura escrita vem
tomando novas dimensdes, alcangando e exigindo outros suportes além do impresso. Por isso,
o conceito de alfabetizagdo tem acompanhado essa evolucdo, exigindo outras competéncias

dos usuarios.

Nessa perspectiva, faz-se necessario refletirmos também acerca dos recursos
semidticos que compdem a interface e usabilidade dos aplicativos digitais destinados a
mediagdo no processo de aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabético e de que maneira eles
podem ser inseridos no ambiente educacional e na rotina dos estudantes com TEA. E sabido
que a pessoa com TEA possui singularidades linguisticas, sensoriais e de comportamento que
devem ser consideradas durante a elaboracao de quaisquer propostas de atividades, tanto na
esfera escolar quanto nas outras esferas da sociedade. Essa preocupagdo deve fazer parte das
pesquisas que se dedicam aos estudos linguisticos, educacionais, tecnoldgicos, arquitetonicos,
entre outros, pois tais singularidades interferem diretamente no processo de aprendizagem,

caso o mediador ndo saiba lidar e intervir de forma adequada.

Diante do contato com um recurso com o Livox, a primeira pergunta que nos surge e
que nos instigou na realizagcdo desta pesquisa foi: o Livox possui elementos semioticos que
podem ser analisados pelas categorias da GDV e correlacionados com os principios do
sistema de escrita alfabética? Para responder a esse questionamento, elencamos como objetivo
geral: analisar se os recursos semidticos presentes no aplicativo Livox, propostos para a
mediagdo na alfabetizagdo de estudantes com TEA, atendem as categorias semioticas da GDV,
bem como aos principios do sistema de escrita alfabética. Para tanto, apresentamos como
objetivos especificos: i) identificar os elementos semidticos presentes no aplicativo digital
Livox; ii) investigar se os elementos semidticos relacionados a cor, tamanho das figuras,

tipografia das letras, distribuicao espacial, figura fundo e som presentes no aplicativo digital
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Livox podem contribuir para despertar o foco de atengado e de interesse do estudante com TEA;
iii) identificar como o professor da Sala de Recursos Multifuncionais entende o uso das
tecnologias digitais da informag¢do e comunicacdo como mediagdo da aprendizagem do
estudante com TEA; iv) analisar como o professor da SRM mobiliza os recursos semioticos

presentes no LIVOX para mediar o processo de alfabetizacao dos estudantes com TEA.

Para embasar nossas discussoes, valemo-nos dos estudos sobre educacao inclusiva,
defendidos por Mantoan (2015), Orrti (2012). Em relagdo aos estudos sobre multiletramentos,
baseamo-nos em Rojo e Moura (2012), Mattar (2010). J& acerca das tecnologias digitais,
valemo-nos de Ribeiro (2010; 2021), Mattar (2010). Quanto as questdes semidticas e
semidtica social, embasamo-nos em Santaella (2003; 2005), Kress ¢ van Leeuwen (2006).
Para tratarmos das questdes de apropriacdo do SEA, apoiamo-nos nos estudos de Soares
(2016, 2020); Morais (2012; 2019) e, finalmente, a respeito do TEA, valemo-nos dos

estudos de Schwartzman e Aratjo (2011), entre outros.

No primeiro momento do nosso percurso metodologico, buscamos interagir com as
quatro professoras das SRM, com o intuito de viabilizar a coleta de dados para compor nosso
corpus. Nesse interim, algumas mudancas se fizeram necessarias diante da pandemia da
Covid-19, que impds novas regras de comportamento as sociedades em todo o mundo. Assim,
nosso corpus foi constituido de: um questionario eletronico respondido por quatro professoras
da SRM de duas escolas municipais da cidade do Recife, manual de orientacao de uso do App

Livox, filmagens e fotos das telas do App Livox utilizado por essas professoras.

Observamos que foram ofertados pela rede municipal investigada alguns momentos de
formacao para que os professores conhecessem os recursos presentes no Livox. Os primeiros
encontros formativos abordaram a usabilidade do App com estudantes com PC ¢ TEA que
apresentavam déficit na comunica¢do. Posteriormente, essas formacdes ganharam novos
formatos, demonstrando outras possibilidades que o Livox apresentava para o contexto

educacional, além da comunicagao alternativa.

Analisando as falas das docentes, verificamos que todas afirmaram ter curso de
especializacdo na 4area em que atuam e procuravam formacdo para ampliar seus
conhecimentos na area de tecnologias ¢ TEA. Esse dado nos revela a preocupacdo dessas
profissionais por uma constante atualiza¢do cientifica e pedagogica. Elas manifestaram
reconhecer os recursos semioticos do Livox e que estes desempenham papel importante na

alfabetizacdo dos estudantes com TEA.
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Quanto ao manual de uso do App, observamos que foram apresentadas sugestdes de
atividades a serem elaboradas nas telas do Livox com o objetivo de facilitar a apropriagdo do
SEA pelo usuédrio. Nesse manual, na secdo que se propde ao embasamento teorico,
visualizamos que foram mencionados o método fonico de alfabetizagdo, método global, bem
como os estudos de Vygotsky. No entanto, as atividades sugeridas nesse manual dao énfase
ao processo de alfabetizacdo partindo do ensino das letras do alfabeto, em seguida o dominio

das silabas, palavras, frases para s6 entdo apresentar o texto para o estudante.

Ja ,nas telas capturadas nos tablets utilizados nas SRM pesquisadas, as quais foram
elaboradas pelas professoras, houve uma grande incidéncia de telas que demonstravam o uso
do App como recurso para desenvolver as habilidades comunicativas referentes ao
autocuidado, alimentagdo e situagdes do cotidiano escolar dos estudantes. Apenas, em uma
das escolas (Escola 2), encontramos uma atividade na qual visualizamos a proposta de uso do

App mais convergente com uma perspectiva de alfabetizacdo e letramento.

Nesse contexto, concluimos que as professoras pesquisadas, na maioria das vezes,
utilizavam o Livox com o objetivo de desenvolver as habilidades de comunicagdo dos
estudantes com TEA e que, para a apropriagdo do SEA, recorriam a outros meios, tais como,
jogos pedagogicos diversos, mesa interativa, teclado TIX, outros aplicativos digitais,

atividades escritas e ludicas, entre outros recursos de baixa tecnologia.

Ficou claro para nds que as referidas professoras ndo sdo avessas a tecnologia, elas até
interagem bem com o Livox e com outros recursos digitais que existem nas escolas, porém ¢
possivel inferirmos que as potencialidades relacionadas ao processo de alfabetizacdo que o
Livox possui ndo tenham sido exploradas suficientemente pela rede municipal de ensino
pesquisada, no sentido de despertar motivacdo suficiente para que essas professoras
desenvolvessem atividades para fomentar o processo de alfabetizacdo dos estudantes com
TEA. Outro fator que possivelmente interferiu na otimizagdo do uso do App para a
alfabetizacdo das criancas pode ter sido o pouco tempo entre a implementacao do Livox e a
quantidade de formagdes para o treinamento das profissionais. Um dado que corrobora com
isso ¢ a quantidade de formagdes de que cada professora afirmou ter participado.

Entendemos, portanto, que as formagdes tenham sido muito mais direcionadas para as
questdes relacionadas a comunicagdo alternativa. As agdes iniciais eram voltadas para a
comunica¢do de estudantes com prejuizo na fala, como ja mencionado anteriormente. No

entanto, nas SRM pesquisadas, outros recursos sdo utilizados para a alfabetizacdo dessas
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criangas, como jogos pedagdgicos, games e outros recursos de tecnologia digital.
Aparentemente, a rede investe em outras TDICs para a mediagdo da aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, tais como mesa interativa, comunicacao facilitada, teclado TIX,

além de jogos pedagogicos de baixa tecnologia.

Quanto a relagdo do Livox com a GDV, concluimos que foi estabelecida de uma
maneira bastante significativa, pois foi percebido o quanto os recursos semidticos podem
colaborar com a interacdo da pessoa com TEA. Isso porque a tecnologia viabiliza a inser¢ao
de elementos com os quais a pessoa com TEA estabelece melhor interagdo. Além disso, ¢
possivel interrelaciona-los com os estudos de apropriagdo do SEA no sentido de favorecer o
processo de aquisicao da escrita do estudante. Isso significa dizer que os recursos semidticos
analisados, segundo a GDV, bem como os principios de apropriagdo do SEA convergem para

a consolida¢do das habilidades necessarias ao processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.

Assim, este estudo aporta dados que demonstram os recursos tecnologicos com
mediadores para a aquisi¢do da linguagem escrita. Por meio deles, os usudrios podem
experimentar a participagdo de forma mais efetiva nas situagdes do cotidiano escolar,
promovendo, assim, o acesso ¢ a permanéncia desses individuos por meio da sua inclusdo

escolar.

Acreditamos que a tecnologia aliada ao desenvolvimento da aprendizagem no
processo de alfabetizagdo dos estudantes com deficiéncia e transtornos ¢ um meio que
contribui de forma significativa (CAIADO, 2011), tendo em vista que os estudos nos quais
nos baseamos demonstram que os recursos semidticos favorecem a interagao da crianga com a

interface tecnoldgica e essa interface pode favorecer a alfabetizagdo da pessoa com TEA.

Quanto a utilizagdo do App Livox em sala de aula ou na SRM, foi possivel revelar as
possibilidades oferecidas por esse recurso de tecnologia assistiva para o enriquecimento do
processo de ensino e aprendizagem. Visualizamos que o App proporciona ao educador a
liberdade de inserir diversas atividades de acordo com sua concepgao de ensino, podendo
valer-se do método de ensino que contemple sua proposta de alfabetizagdo, bem como

atendendo ao perfil e singularidades de cada estudante.

Foi observado que a proposta que o manual de uso do Livox, produzido pela equipe
pedagobgica, apresenta um método de ensino, aquele que priorizou a gradagdo iniciando pelo
ensino das letras para, so entdo, chegar ao texto. No entanto, isso ndo quer dizer que o App

limite ou engesse a criatividade do educador, pois, como pode ser demonstrado nesta pesquisa,
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ha condi¢des de o usudrio planejar as atividades de acordo com a concepg¢ao de ensino na qual
acredite ser a mais eficaz para seus estudantes. Ele pode utilizar-se de uma proposta mais
voltada para a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, partindo dos géneros textuais que
circulam socialmente e que fazem parte do universo do estudante, para refletir sobre a lingua

e os principios de apropriacao do SEA.

Com esta pesquisa, acreditamos que foi possivel explorar as possibilidades que o App
Livox oferece aos seus usudrios de maneira que buscamos descrever sua funcionalidade e
alguns recursos que podem ser utilizados no processo de alfabetizagdo de estudantes com
TEA. Nosso desafio foi o de investigar se o referido App tem potencialidades e nao ¢ limitado

a um mero instrumento de comunicagao.

Além disso, ele ndo restringe a criatividade e a liberdade do usuario quanto ao método
a ser utilizado para alfabetizar os estudantes. Ao professor ¢ dada a liberdade de planejar as
atividades inseridas no Livox, mesmo partindo de métodos nos quais acredite ser mais
propicios a sua pratica e a aprendizagem do estudante, sendo eles, fonico, global, sintético,
analitico, histdrico-cultural ou alfabetizagdo na perspectiva do letramento. Ressaltamos ainda
que a concep¢ao de alfabetizagdo defendida neste trabalho de pesquisa insere-se nos

principios da linguistica textual e da concep¢ao historico-cultural.

Nessa perspectiva, ¢ de suma importancia que os educadores reconhecam as
potencialidades e fragilidades de quaisquer recursos, sejam eles de alta ou de baixa tecnologia.
Desse modo, o Livox, como outros aplicativos destinados a pessoas, publico da educagao
especial, apresenta algumas limitacdes que dificultam uma melhor usabilidade, como por

exemplo.

A interface do App funciona por meio de cartdes fixos/estaticos que ndo possibilitam
movimentagdo ou animag¢do, minimizando assim as possibilidades de entretenimento e
engajamento do usuario, o que pode reduzir o sucesso na garantia de aprendizagens. Outra
limitagdo observada ¢ quanto ao pouco tempo em que um cartdo passa em modo expandido ou
tamanho ampliado. Essa ferramenta poderia facilitar a leitura de textos inseridos no Livox, no
entanto, devido a rapidez com que o cartdo retorna ao seu tamanho inicial, dificulta essa

leitura e prejudica o interesse do usudrio.
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A impossibilidade de movimentagao dos cartdes durante o uso do App também ¢ uma
limitagdo importante. Isso dificulta as possibilidades de o mediador expandir sua criatividade

na elaboracao de jogos e atividades.

Os recursos ofertados no banco de imagens do Livox ndo sdo tdo atrativos, a medida
que a maioria dessas imagens se referem aos falantes da lingua inglesa, estando distantes do
contexto socio-histérico-cultural de outros paises. Outro ponto importante ¢ com relacdo a
aparéncia dessas imagens, as quais ndo apresentam verossimilhanga. Ou seja, os desenhos se
distanciam bastante de uma imagem real. Isso, para algumas pessoas com TEA que ainda nao
conseguem estabelecer uma relagdo entre uma imagem ou pictograma com um objeto

concreto, pode causar um estranhamento e dificuldade em interagir com o recurso.

Contudo, ¢ importante que os usuarios ¢ mediadores compreendam as limitagdes do
recurso, mas muito mais as suas possibilidades para que possam tracar estratégias para se
beneficiar das potencialidades desses recursos. Para isso, ¢ importante que tenham
conhecimentos a respeito das etapas de desenvolvimento dos individuos tipicos e atipicos, as
habilidades necessarias para o processo de aquisicdo da escrita e fazer uso dos recursos em

beneficio da estimulagdo para o desenvolvimento dessas habilidades das criangas.

Consideramos que as TIDCs, ao desempenharem papel importante para a inclusdo de
pessoas com TEA, constituem uma ferramenta valiosissima para a alfabetizagdo desses
estudantes. Contudo, as TDCs por si s6 ndo dao conta de sanar todas as limitacdes referentes a
essa tematica. Afirmamos que a mediagdo do professor € um fator essencial ao promover a
alfabetizagdo desses estudantes. Para tanto, a implementacao e a efetiva utilizagdo das TDCs
no ambito educacional carece de formagdo prévia e continuada dos profissionais envolvidos
nesse processo. Carece ainda de um trabalho de gestdo de acompanhamento e orientacdo dos
educadores, das familias e dos seus utilizadores, uma vez que a aprendizagem perpassa por
avancos e recuos, cujo sucesso depende da constante verificagdo do potencial e singularidades

do utilizador.

As politicas devem ser implantadas ouvindo também aqueles que participardao do
processo (estudantes e professores). Os protagonistas devem ser tratados como atores
principais e opinar nas decisdes. Suas angustias devem ser acolhidas e possibilidades de sana-
las devem ser cogitadas. Se o profissional ainda estiver apropriando-se do uso das tecnologias

como recurso didatico, como ele podera apropriar-se das ferramentas implementadas, planejar
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as aulas, elaborar atividades concernentes as peculiaridades de cada estudante? Essas

singularidades devem ser pensadas e abordadas individualmente.

Por fim, temos ciéncia de que qualquer estudo de investigagcdo possui pontos fortes e
fragilidades que merecem ser destacados. Consideramos que nossa pesquisa representa um
grande contributo para a investigacdo no que se refere aos estudos sobre a aplicabilidade das

TDICs na mediagao da alfabetizacao dos estudantes com TEA.

Portanto, acreditamos que cumprimos nosso objetivo geral: analisar se os recursos
semidticos presentes no aplicativo Livox, propostos para a mediacdo na alfabetizacdo de
estudantes com TEA, que atendem as categorias semiodticas da GDV, bem como aos
principios do sistema de escrita alfabética. Porém, essa investigacdo se desenvolveu em um
periodo inédito no contexto mundial devido a pandemia do Novo Coronavirus, que impactou
as sociedades em todo o mundo. Em decorréncia disso, vivenciamos algumas limitagdes para
a realizag¢do da nossa coleta de dados, pois as escolas permaneceram fechadas com o objetivo
de salvar vidas. Desse modo, ficamos impedidas de realizar as observagdes de uso do Livox

pelas professoras e estudantes no contexto da SRM.

A natureza do estudo, exploratdrio e descritivo nos proporcionou a analise detalhada
do Livox, a luz da GDV, o que configura esta pesquisa como um trabalho de carater inédito,
inovador e relevante para os estudos linguisticos e da semidtica social, bem como da
aquisi¢do da linguagem escrita das pessoas com TEA por meio do uso das tecnologias digitais.

Para investigacdes futuras, consideramos necessario o levantamento aprofundado de
dados por meio da observagdo de uso do Livox pelos estudantes com TEA, dando

continuidade a esse estudo exploratorio com o intuito de constatar nossos achados.

Sugerimos também estudos envolvendo o uso da ferramenta por parte dos pais e das
pessoas com TEA em contexto naturalistico, da busca de usos inovadores desse instrumento
para outros fins, além dos quais visa originalmente satisfazer, considerando diferentes usos

desse dispositivo de acordo com a idade e género dos usudrios.

Seria também enriquecedor a vivéncia de uma oficina com os professores para que
eles pudessem explorar os recursos semioticos do App Livox na perspectiva da GDV,
associando-os aos principios do SEA, para que pudessem ampliar seus conhecimentos acerca
do App e do processo de apropriacdo do SEA, adequando-os as singularidades dos estudantes
com TEA. Nessas oficinas, eles poderiam desenvolver jogos e atividades com fins de ampliar

e/ou promover a aprendizagem dos estudantes, publico da Educa¢do Especial.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Carta de anuéncia
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ANEXO 2 - Parecer do comité de ética



334

ANEXO 3 — Paginas do manual/apostila de orientagao para uso do Livox

Figura 60 — Orientacdes para configura¢do do Livox: segundos para voltar ao inicio

13 Segundos para voltar ao inicio:

Homea’ Eu CIuero f Comer / Almogar / ...

Sequndos até o Livox voltar & Tela inicial. 0
Anos & saecdn final do usuana, o Livax retornars & tela Inklel ands ease

Voltar Peixe Praxime

Apos “10" segundos o Livox volta
aoinicio... %

(B

Eil fuieno... [Eii @5toii...

Cuidados peszoais_. | Pessoas queridas. Proximo

Comofunciona? Habilitando este parametroo LIVOX voltard atelainicialdousuarioa
cada quantidade de sequndos determinada.

Cognicao: Este parametro permite uma adequacao cognitiva, similar ao processo de
@  |eitura de um livro. Ao terminar de selecionar os itens desejados o LIVOX fara retornar a
tela inicial, como se estivesse fechando um livro para iniciar novamente o processo de
selecdo. Minimizando o esfargo cognitivo da execucdo de agdes desnecessarias.
Motor: Auxiliar a diminuir o esforgo fisico. Para uma pessoa com dificuldade na
coordenagaomotorafina, o esforgodelevarsuamaoaté umdeterminadoitemnatela
& muito grande. Pensando sempre em reduzir o esforgo, este parametro faz com que o
LIVOX volte para a tela inicial dos itens apos X segundos. Minimizando o esforco fisico
dapessoaqueteriaguetocarnobotdo “voltar” varias vezes pararetornaratelainicial.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 14 — 15).
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Figura 61 — Orientagdes para configuracdo do Livox: habilitar botdes de navegacdo.

14 Habilitar botoes denavegagao?

Cartdes de Navegacdo Automaticos
Ativado. Os cartoes de navegaco autométicos do Livox serdo mostrados

conforme necessario

Arroz Feijao Carne

Voltar Peixe Proximo

Como funciona? O LIVOX exibira automaticamente os itens de navegagio. Os botdes
“Voltar” e “Préximo”, facilitando a navegacéo entre telas.

@ Cognicao: Os botSes aparecem sempre no mesmo local da tela quando necessarios.
Facilitando o entendimento e compreens&o.

Motor: Quandoapessoando possuiumacoordenagdo motorafinaboa, estes botdes
auxiliamapassarentreaspaqginas.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 15).



Figura 62 — Orientagdes para configura¢do do Livox: coordenacdo motora do usuario

14.1 Usuirio tem uma boa coordenacio motora?

Cartdes de Navegacao Automaticas

Usudrio tem uma boa cocrdenacéo motora

0 Livox mostrard Cart virtuals NaVEaC a0, LUse ac |d: 0Aara navenan

Como funciona? Quando o parametro “Habilitar botdes de navegagao?” esta como
OFF. o LIVOX habilitaum segundo parametro “Usuario tem boa coordenacéo motora?”.

e Respondendo OFF e LIVOX trabalhara com botdes virtuais ocultes, mas acessiveis no
guantoinferioresguerdoedireito dateladotablet.

.. Cognicao: Permite que ateladousuariofique commaisitens. Semosbotoes fixosde
navegacao, abre espago para mais dois itens na tela. Isto permite trabalhar com itens
em tamanhos maigres e realizar avaliacdes cognitivas mais especificas.

Motor: Para a pessoa que nao possui uma boa coordenacgao motora, o cuidador pode

acionar os botdes de navegagao virtuais. Isso proporciona ganho de espagona tela para
mais itens.

0OBS: Muito profissionais trabalham com este modo, pois possibilita mais
itens na tela e uma flexibilidade maior para seu trabalho. Mesmo para
pessoas com comprometimento motor grave onde o profissional
devera atuar conjuntamente realizando a passagem da pagina.

Usuario tem umé boa coordenagdo motora

) Lives mostrara Cartoes Virluais de NaYE(dCel .

Eu guers...

Uesal(vad

Cuidados pessoais.. | Pessoas queridas...

Come funciona? Quande o parametre “"Habilitar botdes de navegagao?” esta como

OFF, 0 LIVOX habilitaum segundo parametro “Usuario tem boa coardenacio motora?”.

Respondendo ONoLIVOX habilitara amudanga entre telas deslizando os dedos sobre a

tela (swype).

. Cognicao: Permite que ateladousuariofique commaisitens. Semosbotées fixosde
| navegacio, abre espaco abre espaco para mais dois itens na tela. Isto permite trabalhar

com itens em tamanhos maicres € realizar avaliagdes cognitivas mais especificas. Util

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 16)
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Figura 63 — Orientagdes para configuracdo do Livox: sempre manter posi¢ao relativas dos itens?
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15 Sempre manter posicaorelativa dositens?

Manter posicao relativa dos cartdes

Ativado. O Livox

‘o wald wm: Home |, Ciidedos petsone...

Nao agrupara cartoes visiveis. Util para usuarios autistas

P

©

r
=
‘-! it

Escovar 0os | Escovar os Trocar de
cabelos dentes Abotoar roupa Trocar fralda
s @ B ' o® B i $ o B -
)’ \t--- f .,
= - .’./
‘- o C‘." :I
Escolher Pentear Cortar o Vestir, por | Enxugar o

£ el 9.
<= o |
Escovar os | Escovar os Trocar de . ‘:#b
cabelos dentes Abotoar roupa Trocar fralda
f;a‘@ . g S‘ -I
Escolher Pentear Cortar o Vestir, por | Enxugar o
roupa cabelo cabelo favor rosto
W ICIRIOIR
Enxugar as ( Dlhar no Colocar
maos Banheiro espelho | Limpar nariz | desodorante
Escovar os | Escovar os Trocar de
cabelos dentes roupa
MECE
Escolher Pentear Vestir, por
roupa cabelo cabelo favor
o = %
Enxugar as Olhar no
maos Banheiro espelho | Limpar nariz

Como funciona? Colocando este parametro como ON o LIVOX guardara a posicéo dos
itens gue forem ocultados, fiacando em preto o local dele na tela.

Cognicao: Para muitas pessoas é extremamente importante guardar a posicao relativa
dos itens na tela, mesmo que este item ndo esteja sendo exibido no momento. Para
Autistas, porexemplo. este recurso é fundamental devido a organizacéo e apoio visual.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 17)




Figura 64 — Orientagdes para configuracdo do Livox: posicdo da tela — horizontal ou vertical
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16 Tela Horizontal ouVertical?

Travar a tela na horizontal

Ativado. A tela esta bloqueada na posicao horizontal (bom para pessoas
cem deficiéncia motora).

Travar atela na horizontal

Desativado. A posicao da tela depende da posicao fisica do dispositiv

Diversao...

@0

1% -
Eu quero... Eu estou... Diversao...
3 i §
. ;;
Cuidados pessoais... Peseoas gueridas... Ajuda..
Eu quero... Eu estou...
—

Cuidados pessoais...

Pessoas queridas..

Ajuda...

Q Comofunciona? Mostraos itens nateladousuarionaposigéo horizontal ou vertical.

Motor: Dependendo da condigdo motora do usuario é possivel trabalhar com o LIVOX
com atela na Horizontal ou na Vertical. Quando o usuario tem um comprometimento
motor, oideal étrabalhar com ositens expostos na horizontal. Mas, quando ousuario
possui uma coordenacao motora boa, é possivel entao trabalhar com atela na Vertical.
Desta forma o usuario pode segurar o tablet com uma mao e utilizaro LIVOX com a

outra mao.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 17 — 18).




Figura 65 — Orientacdes para configura¢do do Livox: algoritmo intellitouch
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18 Algoritmo Intellitouch

Como funciona? O Intelitouch & um algoritmo inteligente que corrige o toque da
pessoa com deficiéncia natela dotablet.

Motor: Na hora do toque ele verifica quantos dedos estao tocando a tela, se houve
arrastodamaonateladotablet, quantotempodurouotoque e comestasinformacdes
emaisregistros de movimentagao de hora e local, o LIVOX faz as devidas correcoes
para que o toque funcione.

N&o & preciso configurar nada para que o Intellitouch funcione. Mas, é possivel ao
usudrio desativar o Intellitouch e colocar a configuragdo de tempoentre ostoques na
tela(item 8).

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 19).




Figura 66 — Orientagdes para configuracdo do Livox: detec¢@o por piscadas
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10 Habilitar Deteccao porpiscadas

Selecione quantos segundos a varredura deve demorar para passar de tela e

ative a

Deteccao por piscadas

Sege, Prix,
Clig.

Segs.

Varnedura

Segs, Voliar

Imieio

| Habilitar deteccio por piscadas [beta) |

2 %
. 2
Eu quero... Eu estou...
r =
Diversao... Cuidados pessoais...
Pessoas queridas... Préximo

Como funciena? Ao colocar este parametro como ON e definir um tempo para
SEGUNDQS DE VARREDURA, os cartdes do usuario o LIVOX serdo selecionados com o

piscar dos olhos.

oy Visdo: Esta agdo serve como um acionador visual, para pessoas com pouca

coordenacdo motora.

Cognicdo: Esia funcdo € imparianie para criancas e adultos que ndo conseguem usar

urm acionador externo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 20).




Figura 67 — Orientacdes para configuracdo do Livox: conversdo natural por comando de voz

20 Usar Conversagao Natural

Lhaar Corvarsipis Natwss

Voceé deve escolher uma palavra chave e gravar.

VOX) convers agio Natural

O Livox vai escutar a palavra chave, vocé devefazer a pergunta e o Livox vai trazer
uma tela de Sim ou Nao

L

Euquera.. Eu estou..,

Cuidadios pessoais... | Pessoas queridas... Prrdxiimmoe y
L - A

SIM NAO

Comofunciona? Ao colocar este pardmetro como ON e definir uma palavra chave, o
Livox escuta o gue vocé fala, sendo assim vocé pode fazer pergunias e o Livox vai trazer
afelade SIMou NAO

Visdo: Esta acio serve para diminuir o tempo gue o usuarno do Livox leva para se
comunicar.

@ Cognicglie: Esla fungdo é importante para criangas e adultes pois forna a comunicacao
mais rapida e natural.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 21)
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Figura 68 — Orientacdes para configuragdo do Livox: recomendagdes do Livox

21 Configurar Recomendacgoes doLivox

No metro: Na tela do Usuario:

Clique no botéo para configurar

CONFIGURAR RECOMENDAGOES DO LIVOX
(BETA)

Selecione a quantidade de Recomendacdes e Cor
das Recomendacdes

L IVOX) Recomendagies

Dielire 0 qantadade ds 0608 0 SRR fectmd st

Come funciona? Ao colocar este parametro coma ON e definir uma quantidade de
recomendacdes e cor, o Livox vai indicar os cartdes com base no horario e lugar,
indicado apenas para pessoas que ja ufilizam o Livox a bastante tempo, pois para
funcionar o Livox tem que ter um banco de dados de uso.

Visdo: Esta funcdo serve para diminuir o tempo de selecdo de cartes do Livox.

Cognigdo: Estafuncao éimportante para criancas e adultos pois conseguem escolhero
que querem de forma mais rapida e natural.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 22).
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Figura 69 — Orientacdes para configuragao do Livox: edicdo de itens

343

EDICAO DE ITENS

14 Ocultar ou Exibir [tem:

Exibe Item @ '{% \'f;'* ‘g‘*g g\w

Escovar o5 | Escovar os Trocar de
cabelos dentes Abotnar roupa Trocar fralda
F @ B ] A * -

Escolher Pemntear Cortar o Vestir, por | Enxugar o

—
Nyt

Oculta Item @ . ‘@ gﬁ%v

Escovar os | Escovar os Trocar de
cabelos dentes Abotoar roupa | Trocar fralda
£ ®m A F @ A s = B T # =

RO e 4 -2

Escallver Pentear Cortar o Vestir, por | Enxugar o

Como funciona? Tocando na imagem do olho, ele fica aberto ou fechado. Mostrando ou
ocultando o item na tela do usuario.

Cognicdo: Para muitas pessoas € extremamente importante guardar a posic3o relativa
dos itens na tela, mesmo que este item ndo esteja sendo exibido no momento. Para
Autistas, por exemplo, este recurso € fundamental quando usado em conjunto com o
pardmetro: “Sempre manter posicdo relativa dos itens?” (ltem 13, Dicas Livox -
Parametros).

Motor: Ocultando o item da tela também ajuda na reducdo de esforco para quem possui
limitagBes motoras.

©@ ©@ @

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 23).
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Figura 70 — Orientagdes para configuracdo do Livox: mostrar apenas texto na tela

15 Mostrar apenas o texto:

v

Mostrar apenas texto

Como funciona? Selecionando a op¢do de mostrar apenas o texto, na tela do usuario
o0 item aparece mostrando o texto a ser centralizado no item.

® Cognicado: Importante op¢ao para pessoas alfabetizadas, para ndo infantilizar os itens
com imagens e €, também, importante para a alfabetizacao.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 23).




Figura 71 — Orientagdes para configuracdo do Livox: mostrar imagem em tamanho grande na tela
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16 Mostrar a imagem em tamanho grande:

‘Funcgdo: _ Na Tela de Edigdo de Itens:
E- 2P -
e b T Xsmimien
&. i e gl 30 ity 4 iy
al,
+ -
22 e
I E -

09

Mostrar a imagem em
tamanho grande

Exercicio

Como funciona? Selecionando a opgao de mostrar a imagem em tamanho grande,
na tela do usuario ao acionar este item, aparece a imagem em tamanho grande.
Visdo: Ao exibir a imagem em tamanho grande, quando tocar neste item na tela
do usuario, esta agdo serve como uma confirmagdo visual da execucdo do item.
Cognigdo: Esta confirmac3o visual & importante em muitos casos para auxiliar o
entendimento e compreensio da execugdo de uma agdo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 24)

Figura 72 — Orientagdes para configuracdo do Livox: habilitar opgdes de midia

17 Habilitar opcoes de midia:

@

Habilitar opgoes de midia
Tocar video ao escolher este
item

Tocar misica ao escolher este
item

(O Gravar um audio para este item

Como funciona? Habilitando as opg¢fes de midia do item, o LIVOX dara 03 (trés)
opcies: 1. “Tocar video ao escolher este item”, 2. “Tocar misica ao escolher este
item” e 3. “Gravar um audio para este item”.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 24)



Figura 73 — Orientagdes para configura¢ao do Livox: tocar video
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17.1 Toear video ao escolher este item:

i 1 e AAT

Q) %

_‘"‘_ o —
3 , e -‘5:5
[Eu estou_ e e wi

o Wilen -

-
2 s [ Lomisin
B b

|
Cuidados pessoais.. Fromima R 1 -

L‘ Habilitar opgoes de midia

J Tocar video ao escolher
’ este item

Como funciona? Selecionando esta opcdo o usudrio pode atrelar um filme gue
esteja em seu tablet ao item.

Cognicdo: Esta opcdo contribui com a sensacdo de autonomia da pessoa. Ela pode
escolher os filmes, séries, desenhos animados, videos educacionais, ou outros
videas. Também é utilizado por profissionais para gravar exercicios, por exemplo,
fonoaudidlogos geralmente gravam suas bocas fazendo determinados sons e criam
itens para gue a pessoa possa assistir e repetir estes exercicios em suas residéncias.
Em alguns casos a pessoa precisa de estimulo auditivo e visual para conseguir
associar uma imagem a algo concreto.

Por exemplo: para compreender que o desenho do cachorro representa um
cachorro, @ adicionado um item no LIVOX com o desenho de um cachorro e com
um video de um cachorro correndo e latindo. Desta forma, sdo trabalhados dois
estimules diferentes (dudio e visual), que auxiliam no aprendizado e na associacio
cognitiva.

Motor: As funcoes sdo basicas para diminuir o esforco das pessoas, ndo tendo play,
pause, stop, etc na execugdo do video. Para executar o video basta tocar no item,
€, para parar o video, basta tocar na tela durante a execucdo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 24 —25)



Figura 74 — Orientagdes para configuracdo do Livox: tocar musica
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17.2 Tacar miisica ao escolher este item:

P e ——

=

§ é elavas muscais

e A L TR

% rom

Jala 20

[(#] " fiime - bigh scheal musical 3
Iy S e e

,a-‘,*iwummnuli:-

D Habilitar opgoes de midia

(@) Tocar musica ao escolher
" este item

Como funciona? Selecionando esta opgdo o usuadrio pode atrelar um arquivo
de musica (ou dudio), gue esteja em seu tablete, ao item.

Cognigdo: Esta opgdo contribui com a sensacdo de autonomia da pessoa. Ela
pode escolher musicas, dudic-book, sons da natureza, sons de animais, dudios
educacionais, ou outros audios.

Também € utilizado por profissionais para gravar exercicios.

Exemplo: E possivel colacar imagens de animais nos itens e atrelar o som deste
animal ao item, o que facilitara o entendimento, ou também, a imagem de um
avido, por exemplo, e atrelar o som de um avido com 0 mesmo objeto.

Motor: As fungdes s3o benéficas para diminuir o esforgo das pessoas, ndo
tendo play, pause, stop, etc na execugdo do dudio. Para executar o dudio basta
tocar no item e, para parar, basta tocar na tela durante a execugdo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 25 — 26)



Figura 75 — Orientagdes para configuracao do Livox: gravar dudio
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17.3 Gravar um audio para este item:

Audio Grm;:

Eu quero... Eu estou.. Priximo e

s s g . s

B
P

e
e

j -

gy Grirvata bertubi

o e

w

(g ta beitlti

e ke

D Habilitar opgoes de midia

item.

) Gravar um dudio para
- este item

Clicar para gravar audio do item.

Clicar para parar de gravar audio do

Clicar para ouvir dudio gravado

Como funciona? Selecionando esta opgdo o usudrio pode atrelar um arguivo de

musica (ou audio) que esteja em seu tablet ao item.

Cognicdo: Esta opgdo contribui com a sensagdo de autonomia da pessoa. Ela pode
escolher musicas, dudio-book, sons da natureza, sons de animais, audios
educacionais, ou outros audios. Este recurso também é utilizado por profissionais

para gravar exercicios.

Exemplo: E possivel colocar imagens de animais nos itens e atrelar o som deste
animal, o que facilitara o entendimento, ou também, aimagem de um avido e atrelar

o som de um avido com o mesme objeto.

Motor: As fungbes sdo basicas para diminuir o esfor¢o das pessoas, ndo tendo play,
pause, stop, etc na execucdo do audio. Para executar o dudio basta tocar no item e,

para parar, basta tocar na tela durante a execucdo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 26)



Figura 76 — Orientagdes para configuracdo do Livox: quantidade de imagens por cartdo
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19 Duas imagens no item:

Cachario

Banana

Prdxiing

i s
- bl
biedran Iyive
{ st
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e

-

I:. brangussde de mastigas pada @ achaim

e e

Cacharre

Vodiar

Prdximo

&,‘5 Ieineun matiintes e (e

Como funciona? Ao criar um item & possivel colocar mais de uma imagem associada,

podendo esta imagem ser do Bance de Imagens do LIVOX, ou uma imagem externa.

Cognigdo: Algumas pessoas possuem dificuldade em interpretar um desenho e associa-
lo a algo real, ou concreto, pois o desenho é algo abstrato. Para estas pessoas é possivel
colocar no ltem um desenho como sendo a primeira imagem e a segunda imagem sendo
uma folo. Na tela do usuario o item aparece com a primeira imagem (desenho), e guando
3 pessoa toca na imagem o LIWOX fala o “Texto a ser falado” e muda a imagem para a
Foto cadastrada no item. Tocande uma segunda vez, o LIVOX fala novamente e volta a
imagem para o desenho. A pessoa vai assocando o desenho & imagem da foto
rapidamente e aprendendo conceitos absiratos.

Fonte: Apostila Livox, (2019, p. 27).
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Figura 77 — Sugestio de atividade no Livox: jogo da memoria

21 Jogo da Memaria com Duas imagens no item:

Come funciona?

1

@ .

Foram escolhidos 3 animais e criados os itens, colocandoe sempre na primeira
imagem a figura do animal escolhido &, na segunda imagem, & imagem da
interrogacao.

Em seguida, estes 3 itens podem ser copiados para ficarem duplicados na tela e
posicionados na tela de forma a ficarem misturadaes.

Ma tela do uswario irdo aparecer primeiramente os animais para a pessoa
memorizar a posigdo dos itens iguais na tela.

Depois de um tempo que & tocado nos itens na tela, ficam aparecends apenas
as interrogacdes.

Meste momento, o tablet pode ser colocado para a pessoa com deficiéncia
maostrar a posicdo dos itens iguais tocando na tela. Se a pessoa errar algum,
basta tocar novamente neste item & a imagem da interrogacio voltara a
aparecer.

@ Cognigdo: Este simples jogo pode trabzlhar diferentes aspectos de memaorizacio,
raciocinio geografico e reconhecimenta de imagens ou simbolos, por exemplo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 28).




Figura 78 — Sugestdo de configuracao de atividades para o Livox: alfabeto
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a. Ensinando o Alfabeto Completo

A

d

b

C

Texto a ser falado

b.

Dentro de um item chamado “Alfabeto” pode
ser inclusos diversos itens com todas as letras
do alfabeto, em seus formatos de maidsculas e
mindsculas, com o texto a ser falado sendo a
pronuncia de cada uma das letras.

Ao tocar na letra “B” por exemplo, o LIVOX
pronunciara a letra “8” e o mesmo acontecera
quando tocar na letra “b" minuscula, onde o
LIVOX também falard o som da mesma letra. E
assim, sucessivamente, para cada letra.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 37).

Figura 79 — Sugestdo de configuragdo de atividades para o Livox: letras do alfabeto

b. Ensinando as Vogais

A

d

Dentro de um item chamado *Vogais” sdo
inclusos diversos itens com as wvogais do
alfabeto, em seus formatos de maigsculas e
mindsculas, com o texto a ser falado sendo a
prondncia de cada uma das letras.

Da mesma forma que o item 1.1, este recurso
pode ser utilizado com a associacdo de uma
imagem para cada letra. Por exemplo, a letra
“A" pode ser associada a uma segunda imagem
gue seria um “Amendoim”.

Fonte: Apostila Livox, (2019, p. 38).




Figura 80 — Sugestdo de configuracdo de atividade para o Livox: consoantes

C.

Ensinando as Consoantes

b

C

Dentro de um item chamado “Consoantes”
sdo inclusos diversos itens com todas as
consoantes do alfabeto, em seus formatos de
maitsculas e mindsculas, com o texto a ser
falado sendo a pronuncia de cada uma das
letras.

Da mesma forma gue no item 1.1, esse
recurso pode ser utilizado com a associacdo
de uma imagem para cada letra. Por
exemplo, a letra “B” pode ser associada a
uma segunda imagem gue seria uma “Bola”.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 38 — 39).
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Figura 81 — Sugestdes de atividades para o Livox: silabas
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33. Ensinando as Silabas:

C

F

G

B + &= B B+E=BE Bel=fl

BE+D=B0O B+U=8U

B+ A=Ba B+E=BE B+i=Hi
B+ U=pBU

B+0=B0

Dentro de um item chamado “Silabas” sdo
inclusos  diversos itens com todas as
consoantes do alfabeto, com o texto a ser
falade sendo “Ensinar as silabas da letra
*TAL™™.

Por exemplo, tocando na letra “B" o LIWOX ira
falar “Ensinar silabas da letra B" e, mostrar os
itens referentes a conjugacdo das silabas com
a letra "B".

Estes s3o os itens cadastrados para as silabas
da letra “B”. Ap tocar no item "B+ A=BA" o
LIVOX ira falar a silaba “BA” que foi
cadastrada como “Texto a ser falado” para
este itemn. E assim, sucessivamente, para
todas as silabas.

Da mesma forma que no item 1.1, com as
silabas, também & possivel realizar a
associagdo de uma segunda imagem para
ajudar na fixacdo do contetdo. Por exemplo,
em “B + 0 = BO"” pode-se associar a imagem
de uma “BOla” e colocar no “Texto a ser
falado” do item a frase “BO de Bola”.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 39)




Figura 82 — Sugestdes de atividades para o Livox: soletragdo
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34. Ensinando a Soletrar:

L
ﬁ d

Podemn ser criados diversos itens com
palavras, atrelados, ou ndo, a uma imagem.
Ao tocar em uma imagem a palavra é falada
para que a pessoa escute sua pronuncia.

G-art-o G-o-1-a R-a-t-o
Woltar T-o-r-a Proxima

Ao tocar no item da palavra desejada, sdo
0 mostrados os itens cadastrados para esta

T A palavra. No caso, as letras que compdem a
palavra podem ser misturadas na tela para
que a pessoa possa soletrar a palavra

corretamente tocando nas letras na tela.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 40)



Figura 83 — Sugestao de atividade no Livox: palavras
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35. Ensinando as Palavras:

SCrTiES 0

atreladas a cada palavra, facdlita o
aprendizado e apreensdo do conhecimento.

1 ®
=

Banmana Praximo

-
Pl

Cacheama

Importante saber que, para algumas pessoas,
existe uma dificuldade em associar um
desenho ou palavra a algo concreto. Para
facilitar o entendimento, & possivel trabalhar

gy &
|

colocando uma segunda imagem no item

com uma foto que mostre este item.
Também & possivel associar o itermn a um som.
Por exemplo: Ao mostrar um Gato, pode ser

3
=

associado o som de um gato miando.

Bamana Praximo

Ainda & possivel associar um video, podendo
trabalhar com dois estimulos (dudio e visual).
Par exemplo: ao maostrar um Cachorro, pode
ser associado um video de um cachorro
correndo e latindo.

Criando itens com palavras e imagens

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 40)




Figura 84 — Sugestdo de configuragdo de atividades no Livox: versos de musica
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36. Ensinando com Versos de Musicas:

Marcha soldado,

w2 cabega de papel. Se
O sapa ndo lavao pd. | O escraves de bd, | ndo marchar direite,
[Nac kava porgse nia,, Jogavam, ¥Rl presoc pro..,
Fui no Torons beber
agisa nao achei. Achei
Woltar linda... Proxime
ot g b

= -5 —
g2 do wysmng
(Q uaps beaparda ds chencaves
N e et e et
- b
et
P 'c A o
Win Sabe Gosta
Quer
ioltar Prosima

Texto a ser mostrado
Sabe

Texto a ser falado

Que pena! Vocé
| nao acertou.

Texto a ser mostrado
Quer

Texto a ser falado

Muito bem, vocé
acertou!ll
O saponaolavao
pé. Nao lava

| porque nao quer.

Dentro ‘de um item "Versos de Misicas”,
podem ser criados diversos itens com trechos
de musicas a serem complementados pela
peszoa.

Por exemplo: Na musica "0 sapo ndo lava o
pe”, é colocado o trecho da musica "0 sapo
ndo lava o pé. N3o lava porgue ndo..”
deixande a2 dltima palavra para ser
complementada.

Dentro do item da mdsica sdo criados mais
itens com as opcbes de palavras para
complementar a musica.

Com palavras erradas uma frase aviso vai
aparecer para a pessoa, dizendo gue ela ndo
acertou a palavra correta.

Ao escolher a palavra correta, € avisado a
pessoa que ela acertou e, € falado o trecho da
musica com a palavra que estava faltando.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 41)



Figura 85 — Sugestdo de configuragio de atividades no Livox: matematica
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MATEMATICA *Atividade exemplo

2
-1

E possivel trabalhar com LIVOX com o conceito
de numeros, calculos matematicos e o conceito
de valor monetario.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 42)




Figura 86 — Sugestao de configuragdo de atividades no Livox: numeros

358

38. Ensinando os niimeros

0

1

Woltar

3

A pesspa pode, por exemplo, criar um item
2 chamado “Ndmeros” e incluir nimeros de 0 a
9.
Pragmo

* Estas atividades ndo estdo incluidas
no Livox, porem elas podem ser criadas;

valtar

Proximo

Colocando uma segunda imagem associada ao
item, & possivel, por exemplo, ao tocar no
“niomeros 2", mudar & imagem do numero para
aimagem de "2 bolas”, fazendo a associacdo de
um conceito numeérico a algo concreto (2
balas).

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 42 — 43)

Figura 87 — Sugestdo de configuragédo de atividades no Livox: adi¢do

39. Ensinando a operacao de adicao

o

LERES

Teli=2

2+1=3

I+i=4

Proaims

Com os itens mostrando apenas o texto, &
possivel colocar todas as opcdes de soma com
o5 numeras de 0 a 9 para iniciar o ensino da
operagdo de adigdo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 43)
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Figura 88 — Sugestao de configuragdo de atividades no Livox: subtra¢do

40. Ensinando a operacdo de subtracio

Tela:

1-0=1

1-1=0

2-1=1

Prixime

. Descrigao:

Com os itens mostrando apenas o texto, &
possivel colocar todas as opcoes de subtracdo
com os numeros de 0 a 9 para iniciar o ensino
da operacao de subtracdo.

Fonte: Apostila Livox (2019, p. 43)
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