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RESUMO

Ha algum tempo a Educacéo Fisica vem se aproximando das ciéncias humanistic
sendo conceituada como linguagem por alguns autores e até por documentos oficiais
no campo educacional tais como a Base Nacional Comum Curricular. Todavia, muitos
sao 0s apontamentos para necessidade de fortalecimento desses lagos em busca de
aprofundamentos. Nessa direcao, este estudo busca a interlocu¢céo entre os campos
de estudos da Educacéo Fisica e das Ciéncias da Linguagem com o objetivo geral de
compreender as expressdes corporais como linguagem realizada por criangcas em
aquisicdo, nas aulas de Educacado Fisica Escolar na Educacéo Infantil, partindo do
pressuposto de que 0 processo ocorre enquanto sistema integrado e multimodal
(producéo prosodico-vocal e gestos). Durante a pesquisa buscamos responder: “De
gue forma as expressdes corporais, enquanto aspectos multimodais coatuantes na
aquisicdo de linguagem, sdo realizados por criancas em aulas curriculares de
Educacdo Fisica, planejadas a partir da abordagem metodologica da Cultura
Corporal?” Para que isto fosse possivel, optamos por um estudo de cunho qualitativo
cuja base epistemoldgica foi a abordagem Etnometodoldgica. Ao buscarmos
investigar uma realidade em especifico, realizamos um estudo de caso que também
se caracterizou como pesquisa-a¢ao longitudinal. A coleta consistiu em registrar trés
criancas, cada uma com uma idade (um ano, trés anos e cinco anos), em periodo de
aquisicao da linguagem, participando das aulas sistematizadas de Educacao Fisica
em um Centro Municipal de Educacao Infantil da cidade do Recife. Os dados foram
registrados por meio da filmagem com captacao de audio, transcritos com auxilio do
software ELAN e analisados com base na perspectiva multimodal de linguagem e nas
categorias: linguagem enquanto expressdao humana multimodal e expressoes
corporais enquanto gestos pertinentes a Cultura Corporal. Durante as analises
identificamos que nas aulas as criancas utilizam gestos ja dimensionados pelos
estudos de McNeill (1992), mas também, que existem outras variacfes ainda ndo
descritas. Nessa direcdo, propusemos como inovacdao para 0 campo tedrico-
metodoldgico da Educacéao Fisica e das Ciéncias da Linguagem a nomeacéo de duas
novas formas de expressao/materializacdo dos gestos: as pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal e 0os gestos de expectativa com marcacoes ritmadas
referenciadas na fala do outro. Observamos também que as criancas variam o0s gestos
em funcéo da temética abordada no referido componente curricular e que a linguagem
gestual vai revelando movimentos mais fluentes e precisos por meio das vivéncias nas
aulas de Educacéo Fisica. Desse modo, concluimos que a linguagem em aquisicdo
se da a partir de uma perspectiva multimodal na qual o gesto também compd@e a matriz
de significagcdo da linguagem humana, portanto, as expressdes corporais pertinentes
a Educacdo Fisica se configuram com linguagem fazendo parte da trajetoria
linguistica infantil.

Palavras-chave: Aquisicdo da linguagem. Multimodalidade. Expressfes corporais.
Educacéo Infantil. Educagéo Fisica.



ABSTRACT

For some time, Physical Education has been approaching the humanistic sciences,
being conceptualized as a language by some authors and even by official documents
in the educational field, such as the National Common Curricular Base. However, many
are the notes for the need to strengthen these ties in search of deepening. In this
direction, this study seeks the dialogue between the fields of study of Physical
Education and Language Sciences with the general objective of understanding body
expressions as language performed by children in acquisition, in School Physical
Education classes in Early Childhood Education, starting from the assumption that the
process occurs as an integrated and multimodal system (prosodic-vocal production
and gestures). During the research, we sought to answer: “How are body expressions,
as multimodal aspects that act in language acquisition, performed by children in
Physical Education curricular classes, planned from the methodological approach of
Body Culture?” For this to be possible, we opted for a qualitative study whose
epistemological basis was the Ethnomethodological approach. When seeking to
investigate a specific reality, we carried out a case study that was also characterized
as longitudinal action research. The collection consisted of recording three children,
each with a different age (one year, three years and five years), in a period of language
acquisition, participating in systematic Physical Education classes at a Municipal
Center for Early Childhood Education in the city of Recife. The data were recorded
through filming with audio capture, transcribed with the aid of the ELAN software and
analyzed based on the multimodal perspective of language and in the categories:
language as a multimodal human expression and body expressions as gestures
relevant to the Body Culture. During the analyzes we identified that in the classes
children use gestures already dimensioned by McNeill's studies (1992), but also that
there are other variations not yet described. In this direction, we propose as an
innovation for the theoretical-methodological field of Physical Education and Language
Sciences the naming of two new forms of expression/materialization of gestures: the
associative pantomimes referenced in body culture and the gestures of expectation
with rhythmic markings referenced in speak of the other. We also observed that
children vary their gestures depending on the theme addressed in that curricular
component and that the sign language reveals more fluent and precise movements
through experiences in Physical Education classes. Thus, we conclude that the
acquisition of language takes place from a multimodal perspective in which the gesture
also composes the matrix of meaning of human language, therefore, the corporal
expressions relevant to Physical Education are configured with language as part of the
children’s linguistic trajectory.

KEYWORDS: Language acquisition. Multimodality. Body expressions. Child
education. Physical education.



ABSTRAIT

Depuis un certain temps, I'éducation physique se rapproche des sciences humanistes,
étant conceptualisée comme une langue par certains auteurs et méme par des
documents officiels dans le domaine de I'‘@éducation, comme la Base nationale
commune des programmes. Cependant, nombreuses sont les notes sur la nécessité
de renforcer ces liens en quéte d'approfondissement. Dans ce sens, cette étude
cherche le dialogue entre les domaines d'études de I'éducation physique et des
sciences du langage avec I'objectif général de comprendre les expressions corporelles
comme langage réalisé par les enfants en acquisition, dans les classes d'éducation
physique scolaire en éducation de la petite enfance, a partir de I'hypothése que le
processus se déroule comme un systeme intégré et multimodal (production
prosodique-vocale et gestes). Au cours de la recherche, nous avons cherché a
répondre : "Comment les expressions corporelles, en tant qu'aspects multimodaux qui
agissent dans l'acquisition du langage, réalisées par les enfants dans les cours
d'éducation physique, sont-elles planifiées a partir de I'approche méthodologique de
la culture corporelle ?" Pour que cela soit possible, nous avons opté pour une étude
qualitative dont la base épistémologique était I'approche ethnométhodologique. En
cherchant a enquéter sur une réalité spécifique, nous avons réalisé une étude de cas
qui a également été qualifiée de recherche-action longitudinale. La collecte consistait
a enregistrer trois enfants, chacun d'un age différent (un an, trois ans et cing ans), en
période d'acquisition du langage, participant a des cours d'éducation physique
systématiques dans un centre municipal d'éducation préscolaire de la ville de Recife.
Les données ont été enregistrées par filmage avec captation audio, retranscrites a
I'aide du logiciel ELAN et analysées selon la perspective multimodale du langage et
dans les catégories : le langage comme expression humaine multimodale et les
expressions corporelles comme gestes relevant de la Culture Corporelle. Lors des
analyses nous avons identifié que dans les classes les enfants utilisent des gestes
déja dimensionnés par les études de McNeill (1992), mais aussi qu'il existe d'autres
variations non encore décrites. En ce sens, nous proposons comme innovation pour
le champ théorico-méthodologique de I'Education Physique et des Sciences du
Langage la dénomination de deux nouvelles formes d'expression/matérialisation des
gestes : les pantomimes associatives référencées dans la culture du corps et les
gestes d'attente avec marquages rythmiques référencés en parler de l'autre. Nous
avons également observé que les enfants varient leurs gestes selon le theme abordé
dans cette composante scolaire et que la langue des signes révele des mouvements
plus fluides et précis a travers des expeériences dans les cours d'éducation physique.
Ainsi, nous concluons que l'acquisition du langage se déroule dans une perspective
multimodale dans laquelle le geste compose également la matrice de sens du langage
humain, par conséquent, les expressions corporelles pertinentes pour I'éducation
physique sont configurées avec le langage dans le cadre de la trajectoire linguistique
des enfants.

MOTS CLES: Acquisition du language. Multimodalité. Expressions corporelles.
L'éducation des enfants. L'éducation physique.
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INTRODUCAO

O processo linguistico engloba aspectos verbais e gestuais, podendo alguns
deles ser observados ainda no ventre. Isso nos faz refletir que a crianca esté inserida
em um contexto interativo multimodal desde os primeiros momentos de vida. Isto
porque, as producdes gestuais e prosodico-vocais ocorrem de modo integrado, sendo
geradas a partir de uma matriz Unica (FONTE et al., 2014).

Por esse motivo, ao observarmos uma crianga interagindo com sua mée ou
cuidador, podemos identificar que, além de producdes vocais, ela usa o seu corpo
para produzir sentidos, ou seja, realiza expressdes corporais e gestos enquanto
linguagem para estabelecer uma interagdo com seu interlocutor que pode vir a se
configurar como um momento de atencdo conjunta, assim como todos nos fazemos.
A diferenca possivelmente estara nos tipos de gestos e expressdes escolhidas e nos
diversos significados em diferentes contextos interativos, bem como a depender do
repertdrio multimodal das criancas em interacéo.

A questdo, porém, é que quando se pensa em discutir sobre a linguagem,
muitas vezes, os olhares da ciéncia estiveram voltados apenas para discusséo sobre
a aquisicdo no que concerne a oralidade (CAVALCANTE, 2018; KENDON, 2009); e
ao inserir 0s gestos nas investigacoes, o foco ndo esteve voltado para as criancas,
tampouco para a linguagem em aquisicdo (CAVALCANTE, 2018). Ao tentar
compreender um pouco mais sobre o porqué de tal contexto, fomos buscar a
etimologia da palavra infancia e nos deparamos com a explicacdo de Rocha; Kramer
(2013) sobre a origem no latim infans que significa aquele que néo fala.

Tal etimologia nos levou a duas linhas de analise: uma no campo da linguistica
e outra no campo da politica. No que se refere a linguistica, além de reforcar a ideia,
gue apresentamos sobre a tendéncia da valorizacdo da fala, robustece teorias como
a de Bruner (1975) na qual haveria um estado pré-linguistico (dominancia do uso dos
movimentos) e outra linguistica (dominio da fala). Diante de tais apontamentos e
considerando que producao prosodico-vocal e gestos coatuam durante a aquisicéo da
linguagem, os gestos ndo sdo precursores da fala.

Ja no campo da concepcao politica, identificamos que a crianga s passa a ter

o lugar de poder! respeitado, quando atinge a oralidade natural da lingua materna.

1 Ter vontades, desejos e opiniGes como sujeito histérico.
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Portanto, consideramos que o reconhecimento do poder de fala também estava
vinculado aos dos direitos enquanto cidadas e das potencialidades/possibilidades de
realizagdo e interacdo que elas tém. Assim sendo, concebemos que o0 conceito de
crianga silenciada vem sendo superado tanto no campo da linguistica quanto no
campo da politica, porque no momento em que a crianga passa a se instaurar na
linguagem, vai vivenciando de diversas formas de enunciagdes multimodais;
experimentando realizar produgdes vocais, gestos e expressdes corporais para
interagir; organizando seu pensamento até o momento de uma apropriacdo mais
elaborada do Iéxico, bem como dos gestos.

Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender o que abarcam os estudos
a despeito da Aquisicao da Linguagem, considerando esta relagéo entre producao
vocal e gestos. Segundo Correa (1999), os estudos visam explicar os processos pelos
guais os sujeitos passam de uma fase em que ndo conseguem realizar interacdes por
meio de expressdes verbais/gestuais até alcancar o momento em que estando
imersos na linguagem, passam a interagir com sua comunidade expressando-a.

Assim sendo, identificamos que é nessa fase da vida humana que ocorre o
processo de mudanca de estado no qual a crianca que antes ndo possuia formas
estruturadas e sistematizadas de expressdo linguistica identificaveis e
compreensiveis pela sua comunidade linguistica, passa aos poucos a se apropriar da
linguagem mais préxima do carater natural ao perspectivado diante da lingua materna,
e por ela foi convencionado.

Nesse sentido, ressaltamos que a linguagem € expressa através de Varios
recursos semioticos, por isso, afirmamos, com base em Fonte et al. (2014) e; Lima;
Cavalcante et al. (2015) que a aquisicdo da linguagem é um processo dialdgico e
continuo no qual ocorre o desenvolvimento matuo das producdes prosédico-vocal e
gestual alicercadas em uma matriz Unica de significacdo. Isso porque, a Aquisicao de
Linguagem é um processo continuo e ndo-linear, no qual, cada crianga desenvolve a
linguagem de modo heterogéneo. De acordo com Fonte et al. (2014), nesse processo,
gestos e producdes prosodico-vocais sao adquiridas mutuamente em um continuo de
interacdes dialdgicas.

Durante a aquisicado da linguagem, Barros (2012) afirma que a crianga passa
por quatro momentos na producdo vocal: os balbucios, os jargbes, as primeiras

palavras e os blocos de enunciado; bem como diversos gestos emergem desde o
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ventre. Nesse sentido, reforcamos a ideia de McNeill (1992) de que a comunicacéo
humana é multimodal desde os primeiros anos de vida e de que gestos e fala séo
provenientes de uma mesma matriz de significacdo e producao, coatuando durante
as interagoes.

Partimos do pressuposto de que ambos (gestos e producao prosodico-vocal)
estruturam-se e séo sistematizados aos poucos, até que as criangas passam a se
apropriar de formas mais complexas e elaboradas. De acordo com Kendon (2004), os
gestos sdo parte muito importante na composicdo da expressdo da linguagem
humana, pois junto com a producdo vocal compdem uma matriz Unica que ajuda a
sistematizar a logica do pensamento. O autor evidencia o potencial comunicativo dos
gestos, que embora componham uma matriz integrada de sistematizacdo com a
producéo vocal, nem sempre sdo necessariamente realizados de modo concomitante.
Por isso, € relevante demarcar que, 0s gestos ndo sdo precursores da fala, sédo
coexistentes, sdo semioses imagéticas constituintes de sentido.

Considerando os aspectos multimodais da linguagem, trataremos da aquisi¢ao
nas aulas de Educacdo Fisica escolar na Educacédo Infantil>, considerando “a
peculiaridade do ser crianga como sujeito histérico do mundo social” (MAIA, 2012, p.
15) que precisa ter seus direitos reconhecidos e garantidos. Nesse sentido, investigar
e ressignificar a linguagem em aquisi¢do na Educacéo Infantil € fundamental para que
possamos contribuir para a superacgao de alguns conceitos constituidos, sobretudo no
universo da escola publica que é onde situamos este estudo.

Para que isso fosse possivel, alguns direitos foram garantidos as criancas
como: o direito ao acesso a educacgdo publica, gratuita, laica e de qualidade,
referendado em documentos, tais como: a Declaragcdo Universal dos Direitos da
Crianca de 1959, a Constituicdo Federal de 1988, a Convencao Mundial dos Direitos
da Crianca de 1989, fortalecida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1994.
Além deles, ressaltamos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9.394/96 passa a
reconhecer a Educacado Infantii como primeira etapa da Educacdo Basica e a
presenca da Educacao Fisica integrada a proposta pedagogica da escola em todos

0s niveis. Tudo isso, objetivando atender a crianca de zero a cinco anos, com vistas

2 A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Bésica, sendo dividida em creche (criancas
de zero a trés anos) e pré-escolas (criancas de quatro a cinco anos e 11 meses), tendo o objetivo de
oportunizar o desenvolvimento integral dessas criangas nos mais diversos aspectos, complementando
a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).
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ao desenvolvimento integral nos mais diversos aspectos, bem como colaborando com
as acdes educativas da familia e da comunidade (GONZALEZ; SCHWENGBER,
2012).

Mas, que espaco € esse destinado as criancas da Educacao Infantil? De acordo
com Saviani (2021), a escola foi o lugar eleito pelo povo para socializacdo do saber
cientifico, culturalmente sistematizado ao longo do tempo pela humanidade a fim de
que pudéssemos evoluir do ponto de vista tecnolégico e dos conhecimentos. E, o
espaco da escola publica ao garantir tal aspecto, deve também preocupar-se em
garantir uma educacdo humanizadora, includente e de qualidade; oportunizando o
acesso aos saberes pertinentes a formacao dos sujeitos historicos de modo que eles
tenham a possibilidade de alcancar a autonomia. Porém, seré interessante para a
sociedade em questdo, romper uma légica de manutencdo e estagnacao dentro de
uma mesma condicdo politica e social?

Pesquisar sobre a relacdo entre a linguagem em aquisicdo e as aulas de
Educacédo Fisica escolar na Educacédo Infantil nos leva justamente a esse lugar de
criar contextos em que a crianga podera vivenciar momentos intencionais, singulares,
com interacdes mediadas nos quais podera experienciar diferentes expressdes da
Cultura Corporal®.

Durante a Educacdo Infantil, ocorre parte significativa da aquisicdo da
linguagem. No que se refere a escolarizacao do periodo entre 0 (zero) a 5 (cinco)
anos, esse € um momento em que criangcas conseguem socializar experiéncias
relevantes vivenciadas com a linguagem em aquisicdo e em uso. Ressaltamos porém,
gue 0 acesso a escolarizacdo ainda ndo esta, de todo, garantido por lei.

Segundo Boulitreau (2017), a Educacéao Infantil surge, a priori, como um espaco
de cuidado para atender, sobretudo a demanda das mées que precisavam trabalhar
em um contexto de industrializacdo do Brasil. Em Recife, especificamente, tais
instituicbes sado instaladas nas comunidades com indices econdmicos menos
favorecidos (em coérregos, morros etc.). Apenas com 0 avanco das intervencdes 0s
espacos que tratavam com as criangas pequenas passaram a ser reconhecidos com

lugares que poderiam contribuir no campo da educacéo.

3 E o paradigma de ensino-aprendizagem que fundamenta a proposta de ensino-aprendizagem utilizada
nessa pesquisa conceituada por um dos autores do Coletivo de Autores (1992): "amplo e riquissimo
campo da cultura que abrange a producdo de préaticas expressivo-comunicativas, essencialmente
subjetivas que, como tal, externalizam-se pela expresséo corporal* (ESCOBAR, 1995, p. 94).
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Depois de muitas lutas nas politicas educacionais, a Educacao Infantil, que fica
sob a responsabilidade (financeira e gerencial) do municipio € dividida em creche e
pré-escola, passando a fornecer vagas para o0 acesso obrigatério a pré-escola
(criancas entre 4 anos e 5 anos e 11 meses) desde 2013, quando houve a
promulgacéo da lei n°® 12.796, durante o governo da presidente Dilma Roussef.

Isso significa que mesmo que nao haja vagas para bebés e criangcas menores
nas creches e Centros de Educacao Infantil do municipio, no momento em que eles
completarem quatro anos, terdo que ser inseridos nas escolas. Em nossa leitura, de
alguma forma, a referida lei acabou impactando na geracdo de centros novos e na
ampliacdo do atendimento de outros espacos escolares que atendiam criancas com
idades aproximadas, e que até entdo eram Creches ou Escolas Municipais.

Porisso, direcionar a pesquisa para esses atores sociais €é fulcral, considerando
que ainda had muito o que ser sistematizado e compreendido sobre seu
desenvolvimento, sua educacgédo, seus potenciais séciocognoscitivos?, a fim de que
possamos direcionar o0s investimentos politicos e tedrico-metodolégicos mais
coerentes para tal momento da formacédo humana, uma vez que “a atengao dirigida a
crianca enquanto ser inserido social, econdmica, emocional e culturalmente no mundo
é relativamente recente” (LORANDI; CRUZ; SCHERER, 2011, p. 145).

A crianca da Educacéo Infantil é o foco da discussdo uma vez que esse é 0
momento da vida em que ocorre parte significativa a aquisicdo da linguagem nas
diversas modalidades de expressao, ocorrendo avancgos significativos nos diferentes
aspectos da linguagem, incluindo questdes lexicais, morfossintaticas, semanticas,
pragmaticas, abarcando producdes vocais.

A pesquisa foi realizada com trés atores sociais: sendo uma crianga de 1 ano;
outra de 3 anos e outra de 5 anos. As idades consideradas para o estudo, buscaram
contemplar diferentes momentos da linguagem em aquisi¢ao, formas de apropriacéo
das expressdes da cultura corporal, bem como pertencer a momentos de
desenvolvimento psiquico® humano das criangas pequenas.

De acordo com Boulitreau (2017), uma das formas representativas de

comunicacdo durante a infancia, se manifesta por meio das praticas da cultura

4 Ponderamos aqui que o termo utilizado esta ligado a congnosgéo (oportunidade de conhecer no
contexto social), diferente de congnicao (relativo ao processo mental de percepgdo, memoria, juizo
elou raciocinio) que se distancia da nossa discussao/abordagem.
5 Facci (2004).
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corporal (expressbes corporais), seja com implementos, seja focadas em jogos
simbdlicos etc.. Pois antes mesmo de expressar a fala sistematizada, a crianca ja
consegue exprimir pensamentos, desejos e opinibes, além de materializar
conhecimentos com seu corpo e outras formas de expressdo multimodal
(vocalizacdes, expressOes faciais, olhares, gestualidade), sejam elas combinadas
simultaneamente ou n&o.

E possivel perceber tais possibilidades quando tratamos a Educac&o Fisica
escolar fundamentados na abordagem da Cultura Corporal, que € uma proposta
tedrico-metodoldgica de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica, elaborada pelo
Coletivo de Autores® (1992) com base em um documento propositivo de ensino outrora
elaborado para a rede estadual de Pernambuco, quando houve o incentivo a producao
de uma série de livros’ sobre metodologia de ensino®, constituindo-se ainda como
uma das referéncias simbdlicas e representativas para a sistematizacdo e o trato
pedagogico do referido componente curricular na escola uma vez que compds o
quadro de obras impulsionadas pelo Ministério da Educacao.

Tal referéncia situa a Educacdo Fisica enquanto linguagem e apresenta o
entendimento de que o0 componente curricular € responsavel por tratar
pedagogicamente as tematicas/expressdes corporais construidas culturalmente ao
longo da histéria, sistematizadas em funcdo da necessidade humana: o Jogo, o

Esporte, a Danca, a Luta e a Ginastica. E conceituam:

Nessa perspectiva da reflexdo da cultura corporal, a expressao
corporal é uma linguagem, um conhecimento universal, patrimdnio da
humanidade que igualmente precisa ser transmitido e assimilado pelos
alunos na escola. A sua auséncia impede que o0 homem e a realidade
sejam entendidos dentro de uma viséo de totalidade (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 29).

6 A) Carmen Lucia Soares (Educacéo Fisica — UNICAMP); B) Celi Taffarel (Educacao Fisica — UFPE-
na época); C) Elizabeth Varjal (Pedagogia — UFPE); D) Lino Castellani Filho (Educacdo Fisica -
UNICAMP); E) Micheli Ortega Escobar (Educacéo Fisica — UFPE — in memoriam); F) Valter Bracht
(Educacao Fisica — UFES), resultando na publicacdo do livio Metodologia do Ensino da Educacao
Fisica (1992).
7 Houve o Projeto Revisdo Curricular da Habilitacdo Magistério: Nicleo Comum e Disciplinas
Profissionalizantes, projeto esse financiado pela Secretaria de Ensino de 2° Grau do Ministério da
Educacao; liderada por Lino Castellani a parte de Educacao Fisica; e depois a editora Cortez editou e
publicou os livros sobre metodologia de ensino dos diversos componentes do niicleo comum.
8 A proposta critico-superadora fundamenta-se numa perspectiva politica materialista histérica-
dialética, que por sua vez, acredita numa educacéo de qualidade e justa para todos, assim como na
proposta de aprendizagem e desenvolvimento historico-cultural e na abordagem pedagdgica histdrico-
critica de Saviani. Sendo assim, mesmo tendo seus fendbmenos da Cultura Corporal, ndo apresenta
qualquer vinculacdo com a fenomenologia.
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Para Rocha; Kramer (2013), devemos considerar as diversas formas de
comunicacao a fim de despertar a curiosidade nas criangas, diversificando, ampliando
e complexificando seu repertério de aprendizagens, experiéncias e saberes. Por
conseguinte, Boulitreau (2017) anuncia que os conhecimentos e conteudos vinculados
a linguagem devem ser democratizados com fundamentacdo numa intervencao critica
e criativa do professor, e nessa concepgao 0S gestos/as expressfes corporais
precisam ser sistematicamente acessadas pelas criangas.

Portanto, as aulas de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, ancoradas na
abordagem Critico-Superadora em interlocucdo com a perspectiva da
multimodalidade, colaboram no acesso a linguagem, influenciando positivamente para
a aprendizagem e para a organizacao l6gica do pensamento da crian¢a, uma vez que
através dos gestos/das expressdes corporais, a crianca pode expressar algumas
coisas que ela ainda ndo consegue sistematizar no discurso (GOLDIN-MEADOW,
2009).

De acordo com a LDB® 9.394/96, a Educagdo Fisica € um componente
curricular obrigatério que deveria estar integrado a proposta pedagdgica da escola
sendo garantido em todos o0s niveis de ensino. Mas, nem sempre 0 que esta previsto
nas leis tem sido legitimado no cotidiano das escolas, visto que ainda sdo poucas as
escolas que apresentam uma proposta sistematizada e integrada ao curriculo e que
tratam o ensino dos conhecimentos pertinentes ou vinculados a Educagéo Fisica na
Educacao Infantil, sobretudo se considerarmos o universo da linguagem em aquisicao.

Poucas também sao as producdes académicas que evidenciam a significancia
da apropriacdo dos gestos e das expressdes corporais para 0 processo de aquisicéo
da linguagem. Consequentemente, isso reverbera na auséncia da elaboracdo de
politicas publicas que se preocupem com a formacdo daqueles(as) que estardo
lidando cotidianamente com os conhecimentos, especificos da cultura corporal, no
campo da pedagogia ou no campo da interlocug&o entre a licenciatura em Educagéo
Fisica e a Linguistica a fim de trata-los de modo sistematizado com vistas a contemplar

a linguagem em aquisi¢céo na Educacéo Infantil.

9 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional do Brasil, 9.394/96 publicada em 20 de dezembro
1996.
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Considerando tais aspectos, fomos desenvolvendo algumas inquietacdes a
respeito da relacédo da sistematizacao tedrico-metodoldgica das vivéncias referentes
as expressdes corporais em aulas de Educacdo Fisica fundamentadas nos
fendmenos da cultura corporal perspectivando gestualidades como as pantomimas
perspectivando o processo multimodal de aquisicdo da linguagem.

Os questionamentos que direcionaram essa pesquisa foram: (i) De que forma
as expressoes corporais, enquanto aspectos multimodais coatuantes na aquisicao de
linguagem, séo realizadas por criancas em aulas curriculares de Educacéo Fisica,
planejadas com base na abordagem metodolégica da Cultura Corporal? (i) Que
expressdes corporais sao realizadas pelas criancas para interagir durante as aulas de
Educacéo Fisica? (iii) Que recursos multimodais da linguagem estdo associados as
expressdes corporais durante as vivéncias sistematizadas da Educacéo Fisica?

Fundamentados em tais questionamentos elaboramos as seguintes hipéteses:
() as expressbes corporais vao incorporando concepcdes e saberes histéricos e
culturais sobre a cultura corporal mediante os momentos de interacéo; (1) as criancas
utilizam as expressodes corporais e 0s gestos para trocar percepcdes e saberes sobre
a cultura corporal, bem como para convocar o outro para o estabelecimento de uma
relacdo dialogica; (lll) a depender da tematica da cultura corporal abordada (jogo, luta,
danca, ginastica, esporte), pode haver a predominancia de diferentes producfes
prosédico-vocais e gestos durante as aulas de Educacao Fisica para estabelecer a
interacao.

Definimos que, neste estudo em especifico, teremos como objeto as
expressdes corporais em consonancia com as producbes vocais enquanto
coparticipes na aquisicdo da linguagem infantil no contexto das aulas curriculares de
Educacdo Fisica, por reconhecer, conforme Goldin-Meadow (2009) que gesto e
producdo vocal compdem uma matriz integrada de significacdo, semantica e
pragmaticamente coordenados entre si, que caracterizam a linguagem humana.

Isso posto, defendemos a tese de que, ao ter acesso as expressdes corporais
da cultura corporal sistematizados em aulas curriculares de Educacéo Fisica desde a
Educacéo Infantil, a crianca tem contato com diversas praticas e manifestagbes de
linguagem, amplia seu repertorio de interacdo com outrem e com o mundo, constitui
avancos na aprendizagem, e, consequentemente no desenvolvimento integral

autbnomo.
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Ao considerar um entrelacamento entre Educacéao Fisica e a linguagem numa
perspectiva de integracdo da matriz gesto-vocal, bem como a pouca investigacao
sobre o0s gestos, percebemos a necessidade de direcionar o olhar cientifico para as
expressdes corporais no contexto das aulas curriculares de Educacdo Fisica,
considerando, conforme mencionam McNeill (1992), Kendon (2004), Goldin-Meadow
(2009) e Cavalcante et al. (2016), que elas podem assumir diferentes aspectos diante
dos contextos e diferentes rela¢gdes com a producéo vocal.

Realizamos uma andlise longitudinal para acompanhar as mudancas
gualitativas em relacdo a realizacdo das expressdes corporais e dos gestos, pois
conforme Cartmill; Demir; Goldin-Meadow (2012), tais pesquisas podem ser Uteis
para revelar as configuracdes e modificacdes da producédo prosédico-vocal e gestual
durante a aquisi¢géo da linguagem.

Assim sendo, a pesquisa se faz relevante para oportunizar um aprofundamento
académico-cientifico sobre a caracterizacdo das expressdes corporais e dos gestos
como linguagem, além de contribuir para concepc¢do de que a linguagem em aquisicao
se da em uma perspectiva multimodal na qual o gesto também compde a matriz de
significacdo da linguagem humana de modo integrado e indissociavel das producdes
vocais, podendo ou nao ser realizados de forma simultanea.

Contudo, a caréncia de investigacdes e explicacbes ndo se estabelecem
apenas no campo académico da Linguistica. Autores da Educacdo Fisica vém
fazendo aproximacgOes com as Ciéncias da Linguagem com publicacdes desde a
década de 1990 trazendo diversos estudiosos para o debate tais como: Saussure,
Merleau-Ponty e Pierce. Mesmo assim, Souza Junior et al. (2011) indica que analises
relacionadas a linguagem e a Educacao Fisica enquanto cultura corporal se fazem
necessarias porque a legislacdo educacional classifica tal componente curricular
nesse campo de conhecimento. Portanto, se a legislacdo educacional situa a
Educacdo como linguagem, precisamos constituir arcabouc¢os tedrico-metodoldgicos
em dialogo com linguistas a fim de encontrarmos caminhos mais coerentes durante a
pesquisa.

Outros autores no campo da Educacao Fisica também corroboram com essa
ideia e reforcam a necessidade da ampliagdo do aprofundamento dos estudos sobre
o lugar da Educacdo Fisica enquanto linguagem, como podemos observar nos

apontamentos de Betti; Gomes-da-Silva (2019, p. 44): “A Educacgado Fisica como
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linguagem ainda é algo pouco presente na literatura especializada e na formacéo dos
professores desse componente curricular”.

Este é um indicativo de que as expressdes corporais ja sdo vislumbradas por
alguns como linguagem, mas ainda carecem de investigacoes, a fim de fortalecer esse
campo de estudos que pode evidenciar e articular mais possibilidades de leituras e
olhares sobre o ensino-aprendizagem da Educacéo Fisica na escola.

Nossa pesquisa se propde a contribuir nessa direcdo na medida em que,
considerando a perspectiva teérico-metodoldgica do Coletivo de Autores (1992) para
sistematizacdo do ensino, apresenta uma vinculacdo com a Perspectiva Multimodal
da Linguagem de modo inovador para investigar e compreender a Educacéao Fisica e
suas expressdes corporais especificas levando em conta um olhar situado em outro
ponto de vista que ainda ndo foi considerado nesse campo de conhecimento. Porém,
ressaltamos que este ndo sera nosso objetivo central no estudo, pensamos ser esse
um possivel rebatimento.

Afinal, do ponto de vista linguistico, abordamos a linguagem considerando-a
fulcral para a interacédo dialdgica. Além disso, aportamos em nossas discussdes em
Kendon (1980) e; McNeill (1992), dentre outros, que, por sua vez avancam também
ao identificar que os gestos carregam sentidos e significados, sendo produzidos pela
mesma matriz cognitiva que a fala, ampliando-se a perspectiva do que se configura
como linguagem. Ademais, apresentaremos a relevancia dos aspectos historicos,
sociais e culturais para expressdo corporal e consequentemente para
linguagem/interacao.

Tal pesquisa justifica-se também por possibilitar reflexdes sobre a atual
configuracdo da Educacéo Infantil e o status da aquisicdo da linguagem nessa etapa
de escolarizacdo e formagdo humana a partir da ressignificagdo de que quando o
componente curricular Educacao Fisica é tratado considerando suas especificidades,
pode trazer contribuicbes para o desenvolvimento da gestualidade no processo de
aquisicao da linguagem e o aprimoramento das interacdes dialogicas.

Deste modo, delimitamos como objetivo geral do nosso estudo: compreender
as expressodes corporais como linguagem utilizada por criangas em aquisi¢cao, nas
aulas de Educacéao Fisica escolar na Educacéo Infantil.

Como objetivos especificos: a) Definir como linguagem: expressdes corporais

e gestos realizados por criancas nas aulas de Educacéo Fisica, na perspectiva
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multimodal; b) Identificar e categorizar expressdes corporais e gestos realizados por
criancas durante as vivéncias sistematizadas nas aulas de Educacdo Fisica; c)
Analisar os recursos multimodais (gestos e producdes vocais) da linguagem
associados as expressdes corporais durante as vivéncias sistematizadas de
Ginastica, Luta, Danca, Jogo e Esporte; d) Investigar a relacdo entre Educacéo Fisica,
expressdes corporais e gestos enquanto atividades sociais de aquisicao da linguagem
na Educacéo Infantil.

Evidenciamos que é possivel estabelecer a compreensédo de que os gestos/ as
expressdes corporais pertinentes a Educacgéo Fisica se constituem como linguagem
portanto, tal componente curricular constitui um lugar fundamental de ampliacédo
significativa e concreta do ensino-aprendizagem das ciéncias da linguagem na escola.
Por isso, esta tese apresentard os argumentos e dados coletados a fim de corroborar
com tal ideia da seguinte maneira: a) No primeiro capitulo explanamos sobre as
guestdes que envolvem o processo de aquisicdo da linguagem numa perspectiva
dialética para pensar também o lugar do corpo nesse processo que se da de modo
multimodal; b) No segundo capitulo o foco especificamente € nas contribui¢cdes que a
Educacao Fisica traz para os olhares sobre as expressdes corporais, o paradigma da
cultura corporal, a multimodalidade, a linguagem e as interlocucbes que podemos
observar entre esses; ¢) No terceiro capitulo, detalhamos os caminhos epistémico-
etnometodologicos do estudo; d) No quarto capitulo, apresentamos os dados
coletados e analisados a fim de verificar se € possivel compreender as expressdes
corporais caracteristicas da Educacdo Fisica como linguagem em uso, numa
perspectiva interacionista, critica e dialética durante processo de aquisicdo de
linguagem, articulada a proposta multimodal. Por fim, fechamos o trabalho com as
consideracdes finais buscando cumprir o desafio desta tese, compreender se 0s
gestos/as expressdes corporais que constituem o objeto de ensino-aprendizagem da
Educacdo Fisica escolar na Educacdo Infantil se constituem como linguagem,
impactando na aquisicdo de linguagem e nos permitindo ressignificar o lugar do
supracitado componente curricular na escola, aproximando-se da comprovacao das

nossas hipoteses.
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CAPITULO 1 - LINGUAGEM EM AQUISICAO: PERSPECTIVA MULTIMODAL

Neste capitulo realizaremos discussdes a fim de compreender a linguagem em
aquisicao, fundamentados na perspectiva multimodal de linguagem em dialogo com a
concepcao critica de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica, com o intuito de
evidenciar as contribuicdes que nos levaram a optar por aprofundar nossos estudos
na interlocugéo entre esses campos teoricos.

Para além disso, serdo abordados principios relevantes que balizam a relacdo
tedrico-metodoldgica sustentada na perspectiva linguistica da multimodalidade e a em
interlocucdo com a abordagem Critico-Superadora da Educacéo Fisica. Refletiremos
sobre as aprendizagens mediadas ocorridas nas aulas desse componente curricular
gue tematiza as expressoes corporais da Cultura Corporal, oportunizando situacdes
didaticas, privilegiando as interacdes, em que a linguagem € expressa das mais
diferentes formas semanticas e semidticas.

Portanto, neste primeiro capitulo, nosso foco serd apresentar conceitos-chave
da teoria linguistica que embasa nossa discusséo na tese em um dialogo, inicial, com
a Educacdo Fisica para identificar como as criancas utilizam os gestos e as
expressdes corporais para constituir saberes sobre a cultura corporal a medida que

interagem e se instauram na linguagem.

1.1 Como se da o processo da linguagem em aquisicao?

A linguagem tem por primazia o objetivo de estabelecer a interagdo entre os
sujeitos historicos a partir de um codigo comum estabelecido histdrico e culturalmente
entre individuos, oportunizando interacdes, reflexdes e construcéo de conhecimentos.
Afinal, nos constituimos a partir da linguagem: “E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina
a propria definicdo do homem” (BENVENISTE?, 2005, p. 285). Considerando a

10 Benveniste os gestos como linguagem. Foi preciso fazer conjecturas/interpretacdes acerca de seus
postulados, considerando que houveram avangos académico-cientificos nas Ciéncias Linguisticas,
dentre eles, o reconhecimento dos gestos como linguagem. Encontramos convergéncias nas ideias de
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assertiva apresentada, identificamos que € na e pela linguagem que nos constituimos
como seres humanos, num processo dialogico de interacao.

Tais afirmativas sédo reforcadas por Meyer (2013) quando conceitua que a
linguagem é uma atividade social e cultural, caracterizando-se por esséncia pela
interacdo e por constituir a realidade social. Segundo Silva; Diedrich (2013),
confirmam tais caracteristicas da linguagem em funcdo das diversas marcas
constituidas pelos sujeitos histéricos ao longo do tempo. Em razdo disso, tomamos
por base, neste estudo, 0 pressuposto de que nao existe sujeito sem linguagem, bem
como a perspectiva de que a linguagem € mesmo uma atividade social e cultural
porque tudo que é proveniente da cultura é marcado pelos valores dos sujeitos
histéricos. Por isso, ndo podemos reduzi-la apenas a fungdo comunicativa, a relagéo
ndo se da entre um falante e um ouvinte inerte.

Identificamos que desde o ventre, a crianca esta se instaurando na linguagem
guando responde a convocacao prosodica da mae com movimentos enquanto ainda
esta sendo gestada. Depois do nascimento, bebés e crian¢cas continuam o processo
de instauracdo na linguagem. E a partir dessa relacio prosédica com a mae que sio,
por ela, fornecidas pistas para linguagem em aquisicdo, engajando no dialogo,
gerando atencao conjunta, criando possibilidades de simbolizar e significar, bem como
de realizar gestos (SILVA; OLIVEIRA; DIEDRICH, 2020; CAVALCANTE, 2009).

Em razdo de aspectos com esses € que concebemos que a linguagem é
heterogénea porque tem um papel constitutivo tornando-se fruto de um processo
interacional, portanto, ndo podemos afirmar que existem padrdes idénticos de
aguisicao da linguagem entre os sujeitos (SILVA, 2007). Isso porque a linguagem é
mediada e mediadora das relagdes da crianga com outrem e com o mundo exterior.
Ou seja, a linguagem contempla construcao/constituicdo do sujeito diante do seu
processo de interacdo entre outrem e 0 meio, bem como entre seus pares e/ou sujeitos
mais experientes.

Outro importante aspecto a ser destacado € o de que a linguagem € lugar de
expressao e de constituicdo de subjetividade. Quando a crianga esta se instaurando

na linguagem ela precisa se ancorar em referenciais déiticos, sobretudo

que permitem as interac6es humanas e a instauracdo na sociedade a partir dos aspectos socioculturais,
bem como da sua singularidade. Isso é possivel porque sendo a linguagem multimodal, ela apresenta
um sistema de coédigos linguisticos definidos e estruturados que leva a crianga em aquisicdo a
instauracdo enquanto sujeito histérico e dialégico que por meio das trocas se insere na
sociedade/comunidade por meio dos movimentos enunciativos.
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reconhecendo a si mesma pelo nome e apropriando-se do uso dos pronomes
pessoais, “e esses indicadores permitem ao sujeito revelar a singularidade de sua
existéncia na/pela linguagem” (JUNIOR; DE AZEVEDO, 2018, p. 255).

Portanto, a linguagem tem um funcionamento de natureza simbdlica, em que
ocorre uma manifestacdo significativa da subjetividade, constituindo-se como
esséncia da posicdo da crianca enquanto sujeito histérico de direitos. Em outras
palavras, identificamos que a criangca s6 passa a ter suas opinides e desejos
considerados quando passa a ser compreendida formalmente por outrem. E nesse
momento em que ela passa a “existir’ no contexto social, muitas vezes nao sendo
dado a ela possibilidades de ressignificacdo dos signos e significados.

Nessa concepc¢do, a aquisicao da linguagem € um processo de subjetivacao,
no qual a crianca se constitui como sujeito a medida que reconhece a presenca do
outro e a possibilidade de interacdo. Assim sendo, a interacdo € o ponto de partida
que vai fundamentar e possibilitar a instauracdo na linguagem enquanto
funcionamento simbdlico fruto da interlocucdo entre a crianga com seus pares, bem
COMO com pessoas mais experientes (como a mae ou a professora).

Diante disso, é possivel compreender que a linguagem néo se limita a um ato
comunicativo. Ela é social e se institui a partir dos contextos em seu funcionamento
linguistico-discursivo; ela € interacdo, bem como constituicdo do sujeito. Ela é
marcada pelos aspectos historicos, culturais e sociopoliticos, mas sustentada pelas
interacOes cotidianas entre 0s sujeitos e os valores singulares que esses carregam
consigo (MEYER, 2013).

Consideramos que a aquisicdo da linguagem se da no momento em que 0
sujeito alcanca uma maior autonomia no uso que ja faz da linguagem nas interacdes
com seus interlocutores. Ou seja, reconhece a linguagem como um lugar de troca, de
didlogo, no qual sédo estabelecidas relacfes intersubjetivas uma vez que o
pensamento € configurado pela linguagem. Cada locutor se propde como sujeito e
implica o outro (SILVA, 2007).

Para que a crianca atinja a autonomia na linguagem que esta se instaurando,
Silva (2007) sinaliza a existéncia de trés momentos durante o processo de aquisi¢do
da linguagem em que a criancga vai percebendo as diferentes posi¢des discursivas que

pode assumir até chegar numa condicdo de troca/reversibilidade com seus
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interlocutores: 1) a de preenchimento de lugar; 2) a de referéncia e; 3) a de inscri¢ao
da crianca na linguagem-discurso.

No primeiro momento, para estabelecer as relagbes homem-homem e homem-
sociedade, durante a aquisi¢cdo da linguagem, a principio a crianca (eu) € convocada
pelo adulto (tu) a estabelecer uma relacao dialdégica. No segundo momento, passa por
uma espécie de espelhamento. No momento de espelhamento, a crianca ja vai se
constituindo como sujeito, uma vez que ela usa o discurso com duas fungdes:
especularidade para incorporar parte do discurso do adulto e de complementaridade
para preencher turnos entre a fala do adulto. Nessa relacao, ela vai estabelecendo
confianca semantica, sintatica e pragmatica até alcancar o terceiro momento. Ja no
terceiro momento, assume a condicao de sujeito, alocutando o adulto, estabelecendo
uma relacdo intersubjetiva de alteridade e reciprocidade. Tal alteridade também é
desenvolvida com a linguagem, assim vai apreendendo os elementos da cultura e se
inserindo na sociedade (SILVA, 2007).

Desse modo, a crianga se constitui como sujeito da linguagem e passa a ocupar
seu lugar na interacéo ao ser convocado pelo outro, em seguida, passa a convoca-lo.
Além disso, também inicia seu processo de referenciacdo déitica de espaco, tempo e
lugar; por fim, a crianca apropria-se cada vez mais da linguagem e do sistema de
representacfes da sua cultura.

A linguagem que constitui e circunda a crianca € fundamental para o
estabelecimento das relacdes e interacbes com seus pares, com sujeitos mais
experientes e com o mundo exterior. Para Silva; Diedrich (2013, p. 149), “a infancia é
a origem da linguagem e a linguagem é a origem da infancia”. Afinal, todos nascemos
na cultura e ndo somos separaveis da linguagem, sendo a partir da aquisicao da
linguagem e das interacdes que atingimos 0s outros, estabelecemos nossas relagoes
com o0 espaco, constituimos nossas aprendizagens, nos desenvolvemos e existimos
como sujeitos no mundo.

Lembramos que os momentos apresentados ndo acontecem de modo linear.
As transicbes ocorrem de modo dialégico, podendo haver, inclusive, a coexisténcia
desses momentos aqui apontados por Silva (2007). Posto isso, concebemos que a
aquisicdo da linguagem se configura como um momento continuo de instauracéo do

sujeito na e pela linguagem em que ha a colocacéo da linguagem em funcionamento
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por um ato individual de utilizacdo, marcado pelos aspectos politicos, historicos e
culturais que cada sujeito carrega do seu grupo social.

Entretanto, precisamos apresentar de qual concepg¢éo de linguagem estamos
tratando. Tomamos como referéncia a ideia de que a linguagem humana € multimodal
€ gque 0s sujeitos se enunciam nao apenas por meio de producdes orais completas
(blocos de enunciados), mas por producdes vocais, gestos e olhar que atuamos
durante a producdo linguistica, possibilitando a interacdo entre os interlocutores
(CAVALCANTE et al., 2016).

Consideramos que a linguagem é por esséncia multimodal desde suas
primeiras manifestacfes e desde as mais tenras idades, a crianca nao se utiliza
apenas da producdo vocal como veiculo de interacdo, aciona também o corpo, com
gestos/expressodes corporais, dentre outros modos semioticos.

De acordo com Cavalcante (2018), gesto e producéo vocal sdo integrados em
uma matriz Unica cognitiva, portanto, compdem o sistema linguistico e constituem a
interacdo. Nesse sentido, ela aponta que ndo h4 primazia de gestos em detrimento da
producdo prosoédico-vocal, mas uma relacdo de coatuacdo numa complexa
orquestracao desde as primeiras interacdes infantis.

Cavalcante (2009) aponta que o funcionamento da linguagem é multimodal,
visto que gestos, producdes vocais e olhar sdo produzidos e significados numa
mesma matriz desde que a mae toma seu bebé como interlocutor em momentos de
atencao conjunta e troca olhares, sorrisos, movimentos faciais, gestos e producdes
vocais moduladas pelo uso da prosédiall. Essa forma de fala materna dirigida ao bebé
com modulacdes prosodicas peculiares, em um contexto de interacdo foi nomeada

A ”

por ela como “manhés” e retoma um dos pontos importantes apresentados por nés
sobre a aquisicdo, a prosddia como guia de instauracdo da crianca na linguagem.
Desde o0 nascimento, a crianca produz sons, gue mesmo incompreensiveis na
estrutura da lingua, estao associados a expressdes corporais e faciais. I1sso porque,
conforme defendem Fonte et al. (2014), Fonte; Cavalcante (2016) e Cavalcante et al.
(2016), gestos e producgdes vocais sdo adquiridos mutualmente, tornando-se mais

complexos com as marcas culturais da linguagem. De Domingues; Pereira (2022)

11 De acordo com Scarpa (1999) a prosodia é caracterizada por parametros auditivos relativos a
producéo e expresséo da fala vinculados a trés principais aspectos: 1) Dindmica da fala (duracéo,
pausa, tempo, ritmo, acento etc.); 2) Melodia da fala (tom, entonacéo, tessitura) e; 3) Qualidade de voz
(volume, registro, qualidade de voz).

33



indicam que as criancas, desde muito pequenas, interagem de modo multimodal
competentemente. Isso porque a crianca interage utilizando diferentes modalidades
de expresséao da linguagem, desde o seu nascimento, estabelecendo um sistema de
partilha de simbolos a fim de que seu interlocutor possa compreender, mesmo que
tais simbolos ndo sejam a representacao formal da lingua. Ela se expressa com o
corpo, com producdes vocais, com expressdes faciais, portanto, ja nasce na
linguagem.

Para Cavalcante (2018), a entrada da crianca na linguagem se da atravées da
construcdo do seu arcabouco prosédico-gestual, pois assim como a producédo vocal,
a gestualidade aparece desde muito cedo nas criancas, portanto, ndo pode ser
dissociada do aparecimento da producéo vocal. Segundo Cavalcante et al. (2016),
esse cenario permite o estabelecimento das interacdes linguisticas humanas desde o
nascimento: “o estabelecimento de interagdo colaborativa se constréi a partir da
percepcao mutua das agdes [...] do outro” (p. 419). Para Cavalcante; Brandao (2012),
esse funcionamento multimodal vai permitindo & crianga uma construcdo gradual da
fluéncia no processo de aquisi¢ao da linguagem.

Fonte; Barros; Cavalcante (2021) reconhecem que a aquisicédo da linguagem é
heterogénea, singular e Unica para cada sujeito que interage e se constitui na/pela
linguagem; e, que a aquisi¢ao da linguagem ocorre num envelope multimodal em que
gestos e producdo vocal estdo integrados numa mesma matriz semibtica. Assim
sendo, a linguagem é o campo de constituicdo do sujeito e lugar de relacBes sociais
e culturais.

Consideramos que a crianca, enquanto sujeito histérico em processo de
aquisicdo de linguagem, vai se apropriando de modos semidticos e das mais diversas
formas de se expressar (gestos, olhar, producédo vocal, expressbes corporais) 0s
discursos e constituir as interaces a medida que se instauram na linguagem. No
processo de aquisicdo de linguagem, existe um sujeito que se expressa de modo
multimodal, desde o seu nascimento, diante de suas possibilidades linguisticas, até
gue esteja imerso no uso natural da lingua.

Observamos também que esse processo de assumpc¢ao da condigdo de sujeito
histérico € singular, e por mais que facamos algumas aproximacfes sobre as
regularidades encontradas na aquisi¢cao da linguagem, ressaltamos que cada crianca

tera sua forma e seu tempo para instauracao na linguagem. Nesta pesquisa, estamos
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considerando que as interacdes acontecem em funcéo da existéncia da linguagem,
que por sua vez é multimodal. Durante as interacdes, 0s sujeitos se expressam de
modo peculiar e singular, mas também carregados das marcas historicas e culturais
a sua volta; manifestando pensamentos, ideias e sentimentos por meio do
estabelecimento de uma complexa relacao dialdgica.

Vale ressaltar a existéncia de que ha um momento na aquisi¢ao da linguagem
em que ocorre a ampliacéo dos repertdrios semioticos cuja producao vocal, 0s gestos
e as diversas expressbes sao fundamentais, passando a assumir um papel de
centralidade nesse processo porque a subjetividade é determinante para o
desenvolvimento da interpretacdo. Nesse contexto, a crianca vai descobrindo a funcéo
social dos signos (BELTRAO; CARVALHO, 2008).

Durante a aquisi¢cdo da linguagem, a crianga faz movimentos heterogéneos e
nao-lineares, troca com o outro, mas nao o reproduz, ela ressignifica os elementos de
linguagem e, ao apropriar-se dos significados, utiliza-os de modo original. Isso nos
leva a compreensao de que cada sujeito é Unico quando coloca a linguagem em
funcionamento. Contudo, isso ndo demarca que ela abandone suas referéncias
histdricas, politicas e culturais nos seus interlocutores (micro e macro sociedades em
gue se inserem como a familia e a escola).

De acordo com Barros; Fonte (2016), isso ocorre porque, ao significar, a crianga
estabelece as relacbes de sentido quando utilizar seus modos semioticos de
expressdo, mesmo que inicialmente generalizando e depois tornando-se mais
especificas. Na perspectiva multimodal, a linguagem é considerada em suas diversas
manifestacdes, na qual as produc¢des gestuais e a fala sdo indissociaveis formando a
matriz de um mesmo sistema de significacdo, em que, conforme defendem Kendon
(1980) e McNeill (1992). Nesse sentido, gestos e produgdes vocais estruturam-se
mutuamente na trajetoria linguistica infantil (FONTE et al., 2014).

Para Avila-N6brega; Cavalcante (2012), a linguagem é expressa por meio de
um Envelope Multimodal em que trés elementos sdo mobilizados e produzidos a partir
da matriz Unica: producéo vocal, gestos e olhar. Almeida; Cavalcante (2017) afirmam
gue a multimodalidade considera que os diversos recursos semioticos de expressao
coatuam na producéo linguistica com vistas a interacdo ao compreender que: “[...]

gesto e fala formam um sistema Unico baseado no mesmo processo mental e que
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existem imbricacdes entre eles que ocorrem nos niveis discursivo, sintatico, semantico
e prosodico” (ALMEIDA; CAVALCANTE, 2017, p. 527).

Tomando como base o0s elementos apresentados, concebemos que a
linguagem em aquisi¢do mobiliza aspectos individuais, bem como sociais e culturais.
Além disso, é por meio da linguagem que se da a formacéo do sujeito a partir da
interacdo da crianca com outrem (adulto ou sujeito mais experiente e seus pares) que
também vai inculcando concepc¢des, valores e normatizagcdes de um determinado
grupo social.

A linguagem contempla diferentes modos semidticos de expressdo com a
finalidade de estabelecer uma relacdo dialégica de um com o outro; ou seja, utilizamos
a producao vocal, os gestos e o olhar para interagir. Vale ressaltar que tais recursos
nem sempre sédo acionados em sincronia, tal sincronia pode ser temporal, semantica
ou ambas. Desse modo, podemos identificar que temos, para além da producao vocal,
outras possibilidades semioticas de o sujeito materializar a linguagem.

E com base nas suas vivéncias diversas e experiéncias na linguagem, que a
crianca ira elaborar sentidos e significados ao se expressar (DE DOMINGUES;
PEREIRA, 2022). Isso reflete sobre a maneira como vai se instaurar na linguagem,
usando as modalidades linguisticas que melhor coadunam com o0 momento da
interacéo, fazendo uso da matriz multimodal. E assim que a crianca vai aos poucos
ampliando suas possibilidades Iéxicas, bem como o uso de outros recursos semioéticos
multimodais de modo mais sistematizado e fluido.

Discutiremos um pouco mais, no tépico a seguir, sobre os gestos e sua

condicdo de linguagem na comunicacédo, aprendizagem e formacao humana.

1.2 Os estudos gestuais

Embora houvesse algumas publicacdes anteriores, de acordo com Cavalcante
etal. (2016), o interesse pelos estudos sobre a gestualidade se acentuou pés-segunda
Guerra Mundial. Os primeiros campos de conhecimento a direcionarem seus olharem

e investirem seus esfor¢cos de pesquisa na tematica da gestualidade foram, de acordo
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com Cavalcanti (2020), a psicologia, da biologia, da filosofia, dentre outros, cuja
linguistica ndo estava inserida.

Perspectivando os investimentos académicos da linguistica a respeito da
compreensao dos gestos como linguagem, verificamos que desde o reconhecimento
da linguistica com ciéncia na modernidade, no inicio do século XIX, os estudos sobre
0s gestos tém sido postos a margem das discussdes e das pesquisas sobre aquisicao
da linguagem quando comparados aos da oralidade (CAVALCANTE, 2018; KENDON,
2009). Apenas quando pesquisas cientificas conseguiram comprovar a existéncia de
conexdes entre gesto e fala que a perspectiva multimodal de linguagem passou a
ganhar maior relevancia. Isso se configurou nas ultimas décadas, tomando mais
volume por volta da década de 1990, apds uma consideracdo cuidadosa sobre as
estruturas do gesto e seus lagos com a fala, uma vez que foi identificada uma rica
relacdo entre gesto e producdo vocal em relagcdes multifacetadas (ABNER,;
COOPERRIDER; GOLDIN-MEADOW, 2015).

Mas como podemos situar e conceituar gestos na linguistica?

Gestos sdo uma multiplicidade de acgdes corporais comunicativas, realizadas
principalmente, mas ndo sempre por bracos e maos (LAVER; BECK, 2001; MCNEILL,
2006). Quando os autores nos dao essa definicdo trazem elementos que ndo podem
ser dispensados das nossas observacgdes, contudo, nos dao evidentes indicios de que
0 corpo precisa ser concebido e compreendido em uma totalidade, contemplando
também olhares e expressdes faciais. Embora as classificacfes e dimensfes mais
reconhecidas foquem nos movimentos de bracos e maos (KENDON, 1980; MCNEILL,
1992)

Sendo assim, tomaremos como gestos também as expressdes corporais,
descritas como objeto de ensino-aprendizagem da Cultura Corporal do Coletivos de
Autores (2012), apoiados no linguista Meyer (2013) quando ele diz que o corpo é
cultural e que as expressdes corporais nos ajudam a nos situar e compreender quanto
as “fronteiras da existéncia” nos mundos sociais. O que coaduna com a abordagem
Critico-Superadora que conceitua as expressbées como “linguagem social e
historicamente construida’(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 11).

Fundamentada nos conceitos apresentados, concebemos que as expressoes
corporais, vinculadas as aulas de Educacdo Fisica, podem ser descritas como

sequéncias de ac¢des corporais carregadas de sentidos simbolicamente referenciadas
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nos fenbmenos da Cultura Corporal (Ginastica, Danca, Luta, Jogo, Esporte),
marcadas pelo contexto politico, historico e sociocultural dos sujeitos, aproximando-
se do conceito de pantomimas apresentado por Kendon (1980), observado no quadro
1 desta tese, que estariam vinculadas a um processo associativo com determinado
conhecimento.

Por muito tempo, a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, ou a
Psicomotricidade foi valorizada nesse espaco pela crenca elucidada por Avila-
Nobrega (2018), em que os gestos eram tratados sob o olhar do estatuto pré-
linguistico, e por isso, tratados como acompanhantes da fala que ndo mereciam
portanto, ser classificados como linguagem.

Os estudos foram avancando, sobretudo com adultos e demonstrando outra
realidade, a de que a interacéo face a face por meio da fala ndo era a Unica forma de
interacdo e expressao linguistica. Tais estudos foram se direcionando para o campo
da linguistica, recebendo mais contribuices e amadurecendo com mais intensidade,
por volta da década de 1980 contando com os estudos desenvolvidos por autores
como: Kendon, McNeill, Butcher e Goldin-Meadow. Depois, estudos direcionados a
linguagem em aquisicdo desmistificaram teorias como as de Bruner (1975) e puderam
evidenciar que gestos e producdes vocais compdem a mesma matriz de producéo e
significacdo pragmatica e seméantica (CAVALCANTE et al., 2016; CAVALCANTI,
2020).

Nos Ultimos anos, a ciéncia cognitiva revisou alguns conceitos sobre os gestos
por meio de pesquisas sobre a ativacdo cerebral durante a producdo dos mesmos
através da utilizacdo de aparelhos de ressonancia magnética (GOLDIN-MEADOW;
BEILOCK, 2010). Tais estudos observaram que durante a producdo vocal, os coértex
pré-motor e motor séo ativados para acionar o aparelho fonador ao mesmo tempo que
o sistema sensoério motor. Assim, identificaram que nossas representacdes internas
de objetos e eventos sdo comunicadas por um sistema Unico de producdo e
significacdo, articulando gestos e producédo vocal concomitantemente (KENDON,
2017).

Anteriormente, nas primeiras descobertas os movimentos e gestos eram
postos, cientificamente, pelos estudos estruturalistas e gerativistas como parte do
comportamento humano, ndo como linguagem. Sendo portanto, considerados como

forma de comunicagdo ndo-verbal (CAVALCANTI, 2020). Os gestos ndo eram
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concebidos como de recurso semiotico da interagcdo humana, por isso ndo poderiam
ser configurados como linguagem.

Estudos foram realizados, no século XX, em que fala e gestos eram analisados
isoladamente nos seguintes contextos: 1) situacdes néo-interativas; 2) de uma pessoa
a ambas interlocutoras; 3) de um unico ponto de tempo as mudancas ao longo do
tempo; 4) de comportamentos Unicos a estudos multicomportamentais
(CAVALCANTE et al., 2016).

Nesse contexto de producdes e ampliacdo do olhar sobre os gestos enquanto
linguagem, Kendon (1980) p6de verificar que producdo vocal e gestos compunham
uma unica matriz linguistica, sendo fortalecido pelos estudos sobre as dimensdes
gestuais de McNeill (1992). Ainda nesse viés, outros autores como Goldin-Meadow,
Cavalcante e Fonte tém se proposto a dar continuidade aos apontamentos,
apresentando mais investigacdes e evidéncias sobre o estatuto dos gestos como
linguagem nos campos da multimodalidade e da aquisicéo da linguagem.

As contribui¢cdes de Duncan (2002) indicam que 0s gestos séo elaborados a
partir de representacdes mentais com base em imagens ja sistematizadas no
pensamento do falante, de modo diretivo, sendo expressos a partir da ativacao
motora. Para McNeill (2006), os gestos abrangem uma multiplicidade de movimentos
gue possibilitam a compreensdo daquilo que estd para sendo expresso pela
linguagem, possibilitando a formacé&o de imagens mentais, por essa multiplicidade,
nao pode ser tratado no singular, mas sim no plural.

Partindo dessa perspectiva, Cavalcante et al. (2016) consideram que as
modalidades, os gestos e a fala ndo sdo redundantes, mas sim coexpressivos, uma
vez que eles dividlem a mesma origem semantica, e, ainda assim, a depender da
ocasido e da intencédo do interlocutor, tém a capacidade de expressar informacdes
semelhantes, complementares ou diferentes.

Diante de tais argumentos, acreditamos que, assim como evidencia Kendon
(2004), durante a nossa pesquisa poderemos comprovar com 0s achados, uma
congruéncia entre os pontos altos da producdo prosodico-vocal e os pontos de
saliéncia dos gestos. Isso significa que pode ocorrer de a criangca produzir
determinadas expressdes corporais associadas a producbes vocais, bem como
acentuar a intensidade dos seus gestos em concomitancia com a acentuacao

prosodico-vocal.
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Os gestos e producdes prosodico-vocais foram se constituindo historicamente
nas relacdes dialdgicas de interacdo ao serem concebidos como frutos de uma matriz
Unica de producéo e significacdo. Kimbara (2006), por exemplo, aponta que os gestos
surgem durante a formulacdo dos pensamentos a medida que codificamos e
significamos palavras e frases socialmente construidas porque os modos de
pensamento imagético e linguistico estdo compreendidos em uma Unica unidade
intrapsicologica. Sendo assim, durante os dialogos, as pessoas colaboram entre si no
processo de construcdo e ressignificacdo de suas conversas, tanto imageticamente
como através da producdo vocal, viabilizada pela coparticipacdo no funcionamento
multimodal da linguagem.

Considerando tais aspectos, concebemos a necessidade de aprofundar a
discusséo sobre a capacidade mimética dos gestos. A representacdo mimética é vital
para comunicacdo humana e coocorre com a producédo vocal. Tal representacao
refere-se a capacidade humana de usar o corpo para imitar ou reencenar eventos
(GOLDIN-MEADOW; MCNEILL, 1999; GOLDIN-MEADOW, 2011). Esse tipo de
representagcdo nos permite contemplar imagens no sentido mais amplo, extraindo e
expressando aquilo que é mais essencial das acBes humanas construidas
culturalmente ao longo da histéria, como quando realizamos expressdes relativas as
tematicas categorizadas a partir da perspectiva da Cultura Corporal: Jogo e
Brincadeira, Ginastica, Danca, Luta e Esporte.

Por isso, consideramos 0s gestos também como acdes simuladas que
possuem funcbes pragmatica e simbdlica a medida que expressam conteudos
proposicionais atravessados por uma significacao (KIMBARA, 2006; MCNEILL, 2005).
Dito isso, retomamos a ideia de que é necessario o sujeito elaborar referentes para
desenvolver a interpretacdo simbolica das expressdes corporais, e isso também pode
ser estabelecido em espacos educativos estruturados. Por exemplo, ao representar
um arremesso do basquete, podemos focar na representacdo do arco a ser feito pela
bola, bem como a qual velocidade com qual podemos executar o gesto, deixando de
lado elementos como o peso da bola de modo planejado, porque desejamos que esse
seja o foco de aprendizagem do observador (BEILOCK; GOLDIN-MEADOW, 2010).

Compreendemos que existem 0s gestos espontaneos e aqueles planejados
com base em determinado significado por meio de uma representacao imagética com

0 objetivo de socializar um saber sistematizado, um elemento representativo de
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determinada cultura, uma informacao entre pessoas que utilizam diferentes idiomas,
dentre outras possibilidades. Para McNeill (1992), os gestos sdo uma manifestacao
visual dos aspectos imagéticos da cogni¢cdo uma vez que acessam informacgdes sobre
a organizacédo do pensamento e a sistematizacao da linguagem, sendo produzidos
em consonancia com a vocalizagao.

Outro elemento a ser considerado é que 0s gestos contribuem na
aprendizagem porque nossas experiéncias sensoério-motoras sdo capazes de
influenciar nosso pensamento, reorganizando-o a todo tempo, com ou sem intengao
disso, pois além deles acompanharem representacées mentais, ddo origem a novas
informacdes sobre a experiéncia anterior a respeito do gesto (com seus cdédigos e
signos) realizado (BEILOCK; GOLDIN-MEADOW, 2010).

A vinculacdo com o ensino-aprendizagem acontece porque o repertorio gestual
gue compdem a linguagem multimodal serve como ponto de ligacdo entre os simbolos
arbitrarios do discurso e o mundo fisico, ou seja, a compreensao concreta do mundo
abstrato. Isso é importante para a consolidacdo dos saberes na infancia. Tal fato
possibilita as criancas o estabelecimento de uma comunicacéo peculiar com o adulto
por meio dos gestos sobre aquilo que sabem sobre determinado conteudo, bem como
sobre em que podem potencialmente avancar naguele momento. Do mesmo modo,
facilitam a ilustracdo de informacgfes enquanto os adultos dao instru¢des (BEILOCK;
GOLDIN-MEADOW, 2010).

Isso significa que quando as criangas interagem com os adultos utilizando
gestos, desenhos, expressdes faciais e corporais, conseguem ser mais efetivas nas
interacdes, apresentando aquilo que estdo compreendendo porque elas possuem um
acervo lexical, durante o processo de aquisicdo de linguagem, que nem sempre se
aproxima do que esta sistematizado em seu pensamento.

Verificamos, portanto, que os gestos desempenham um papel fundamental no
processo de aprendizagem das criangas, pois, assim como a oralidade, sua
fluéncia/disfluéncia, com relacdo a execucdo das fases gestuais, pode ser um
indicador de transicbes no que diz respeito a aquisicdo da linguagem. Ou seja,
conforme sugerem os estudos de Scarpa (1999), Cavalcante et al. (2016), Cavalcante;
Brandéo (2012), Fonte et al. (2014), Fonte; Cavalcante (2016), naquele momento em

que a crianca hesita, interrompe, reformula e retoma a produgcdo vocal e/ou o
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movimento, ela estda em um processo de apropriacdo gradativa da linguagem e,
consequentemente, da fluéncia.

De acordo com Kendon (2009), a multimodalidade permite que 0s sujeitos
impliqguem seus corpos, de varias maneiras, para interagir. Portanto, os gestos em
concomitancia com a producéo vocal, em sua funcéo pragmatica, sdo semioticamente
produzidos de modo unificado, sendo indissociaveis. De acordo com Avila-Nobrega
(2018), juntamente com olhar e producéo vocal, os gestos formam um envelope
multimodal que nos permite interagir desde as mais tenras idades. Portanto, as
expressdes corporais tém estatuto de linguagem.

Em seus estudos, Kendon (2017) aponta que os seres humanos foram capazes
de desenvolver a linguagem e interagir a partir de diferentes formas simbodlicas, e o
gesto em congruéncia com a fala € uma destas formas. Segundo McNeill (2005), a
comunicacdo humana é constituida por uma dialética entre sentencas internas
pragmaticas e discursivas realizada através da expressao de imagens e producao
vocal como cédigo de linguagem de modo compreensivel entre determinados
interlocutores.

Nesse sentido, é através da linguagem que compartilhamos planos, ideias,
enfim, interagimos. A partir dessa perspectiva, reforcamos que o0s gestos podem
constituir um discurso quando isso ndo é possivel fazé-lo com a palavra, bem como
podem compor ou complementar informagbes dele porque sao produzidos e
significados na mesma matriz, podendo ou ndo serem expressos de modo simultaneo
a vocalizacdo (KENDON, 2017).

Para McNeill (2006), os gestos abrangem uma multiplicidade de movimentos
interativos e neles moram possibilidades de insights para compreensao daquilo que
esta sendo expresso pela linguagem, possibilitando também a formacgéo de imagens
mentais. Por isso, um gesto deveria ser compreendido como um fator psicolinguistico
fundamental e uma estrutura para uma dialética imagético-linguistica.

Todo conhecimento precisa ser historicamente situado, porém quando se trata
da tematica gestos, isso se torna um desafio, posto que os registros que categorizam
a linguagem se ancoram nos registros da escrita e da oralidade enquanto expressoes
humanas, deixando os gestos a margem (SWIGGERS, 2013). A abordagem da
multimodalidade defende um carater linguistico para o gesto e explicita que ele e a

fala compdem uma matriz Unica de producdo e de significacdo, portanto, ambos
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precisam ser investigados com o mesmo grau de relevancia nessa perspectiva
(MCNEILL, 1992).

De acordo com Kendon (2004) e McNeill (2006), os gestos compdem a matriz
multimodal uma vez que estdo vinculados a producédo vocal e dela ndo podem ser
dissociados de sua producdo e seu sentido. Isso significa que na perspectiva
multimodal gestos compdem e séo linguagem. Logo, ndo podemos dissociar producao
vocal de gestos e corporeidade, concebendo como linguagem apenas a oralidade e
a escrita, como ainda muito ocorre. Nessa direcdo, precisamos compreender que 0
ser humano se utiliza de diferentes modos semiéticos de expresséo e producao de
linguagem para interagir, e que eles estdo integrados entre si como um envelope
(AVILA-NOBREGA; CAVALCANTE, 2012).

Na infancia, por exemplo, (GOLDIN-MEADOW; COOK; MITCHELL, 2009) as
criancas exploram a modalidade gestual desde muito cedo porque os gestos fornecem
as pistas para a sistematizacao do pensamento que as levaréo a produzir as primeiras
palavras. Isso evidencia o quanto gestos e producéo vocal ndo se desvinculam.

Ressaltamos que, neste estudo, também estamos reconhecendo que as
expressdes corporais descritas pelo Coletivo de Autores (1992) como uma sequéncia
de acdes, e, portanto, como gestos. Sobretudo, partindo do pressuposto de que
gestos podem ser realizados por outras partes do corpo que néo se limitam a maos e
bracos, expressos em determinada configuracdo espacial e contexto interativo
(LEVER; BECK, 2001). Gestos sdao uma multiplicidade de acbes corporais
comunicativas (MCNEILL, 2006) que, na atualidade, podem ser classificadas e/ou
dimensionadas.

A partir da concepgéo de que gesto e producdo vocal compdem uma mesma
matriz linguistica, Kendon (1980) elaborou um continuum que evidencia a relacédo de
continuidade e coatuacdo entre ambos. Ele apresenta quatro continuos em que
relaciona os gestos: 1) relagédo com a produgéao vocal; 2) relagcdo com as propriedades
linguisticas; 3) relacdo com as convengoes; e, 4) relagdo com o carater semiotico. Ele

os classificou do seguinte modo (quadro 1):

QUADRO 1 - Tipologia gestual de Kendon (1980)

TIPOLOGIA CARACTERISTICAS
. ~ Fluxo de gestos utilizados em Presenca obrigatoria de
Gesticulagéo AP
concomitancia com a fala. fala.

43



Gestos que podem complementar uma
Gestos Preenchedores sentenca, ocupando o lugar de uma Auséncia de fala.
palavra ou termo.

Gestos constituidos e utilizados Presenca opcional de
Emblemas
culturalmente. fala.
. Sequéncias de acdes ou simulacdes de a
Pantomimas ~q & GOes Auséncia de fala.
acOes, ambas com bases em narrativas.
Sinais Lingua sinalizada. Auséncia de fala.

Fonte: Elaborado com base em reflexdes sobre a obra de Kendon (1980).

Kendon (1980) foi um grande precursor por reconhecer, mesmo que ainda
dentro de uma logica cognitiva, os gestos sao linguagem. Nesse sentido, ele identifica
gue cada forma de expressao apresentada no continuum ocorre de modo separado,
no sentido de que quando ocorrem 0s sinais, ndo estao acontecendo as pantomimas.
Cada um tem sua caracteristica bem definida e sua maneira de significar.

A gesticulacdo caracteriza-se por gestos que ocorrem em concomitancia com
a fala, acompanhando seu fluxo e dependem dela para acontecer, podendo ser
realizados pelas mais diversas partes do corpo, tais como maos, bragos e cabeca. Ja
0s gestos preenchedores séo realizados com o intuito de complementaridade de
sentido daquilo que o sujeito enuncia, podendo ser utilizados em simultaneidade a
producéo vocal ou substituindo um termo da fala.

Os emblemas sao gestos que apresentam tracos sociais e culturais, podendo
ou ndo ser acompanhados de fala. Mas, Kita (2009) indica que a depender do lugar,
eles podem ter diferentes significacdes e/ou formas de expressdo. Um exemplo € o
gesto utilizado para dar positivo com o polegar para cima. Kendon (1980) reconheceu
0os Sinais como gestos. Nesse caso, ndo ha a utilizacdo de fala e observa-se
propriedade linguistica estruturada convencionalizada.

A pantomima €, por nés, conceituada, nesta tese, como uma sequéncia de
acOes, simulacdo ou representacdes de acdes do cotidiano, possuindo carater de
narrativa; e que, em consonancia com os postulados de Kendon (1980) e Cavalcante
(2009), pode ser realizada em concomitancia com producgdes vocais nas interacdes
dialogicas, estabelecendo-se como um dos gestos mais presentes no periodo da
aquisicdo da linguagem.

Outros pesquisadores reforcam tal assertiva, como Fonte et al. (2014),
Cavalcante et al. (2016), Avila-N6brega (2017), a partir de estudos sobre aquisi¢io da
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linguagem realizados com criangas, evidenciando que a pantomima pode acontecer
na presenca da producéo vocal, por exemplo.

Ainda nessa discussédo sobre as possibilidades de pensar a tipologia e as
caracteristicas dos gestos, McNeill (1992) traz inovacbes académico-cientificas ao
avancar na compreensao de que um mesmo gesto pode ser classificado de diferentes
formas ao mesmo tempo por apresentar caracteristicas que o situem em mais de uma
dimenséo a depender dos aspectos produzidos pelo sujeito em interagdo e atencéo
conjunta.

Nesse cenario nos cabe refletir que o referido autor desenvolveu a ideia de que
mesmo classificados em um continuo, 0s gestos também apresentam um carater
semidtico e muitas vezes ndo € possivel apenas classificd-los, tomando apenas o
continuo de Kendon (1980) como Unica referéncia para tal, atribuindo ao gesto uma
Unica homenclatura ou categoria que dé conta de representa-lo em sua totalidade. E
preciso considerar também os sentidos associados. Ele denominou tal forma de
vislumbrar esse olhar sobre os gestos de dimensdes gestuais.

Para tanto, McNeill (1992) anuncia que os gestos, para além de sua tipologia,
podem ser observados e explorados sendo consideradas suas dimensdes, nao
precisando que tais dimensdes sejam excludentes entre si. Ou seja, um gesto situado
no continuo de Kendon (1980) pode estar contemplado em uma ou mais dimensfes
de McNeill (1992). Observemos agora as possiveis dimensdes elencadas por ele no

quadro 2:

QUADRO 2 — Dimensdes gestuais de McNeill (1992)

DIMENSOES DEFINICAO
_ Estdo estreitamente ligados ao discurso, servindo para
GESTOS ICONICOS ilustrar o que esta sendo dito, estabelecendo uma relacao
metonimica.

Sao demonstrativos ou direcionais (pessoal, tempo e

GESTOS DEITICOS :
espaco), representados pelos movimentos de apontar.

Séo semelhantes aos gestos ic6nicos. Todavia, possuem

GESTOS METAFORICOS - " N
como peculiaridade a representacao de expressdes abstratas.

S840 nomeados assim porque sdo realizados de forma
repetitiva e regular, semelhante a uma batida musical.

Fonte: Elaborado com base em uma interpretacdo de McNeill (1992).

GESTOS RITMADOS
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Ainda de acordo com Cavalcante (2018), além da tipologia e das dimensdes
gestuais é importante analisarmos o funcionamento dos gestos que, de acordo com a
autora, “sao compostos de fases gestuais que se organizam em unidades gestuais,
em que se estruturam frases gestuais” (p. 11). Tal discusséao foi iniciada por Kendon
(2004) que, ao desenvolver estudos acerca da analise dos gestos, identificou um
modo especifico e sequencial de acdes que caracterizam a légica de expressao dos
gestos, estabelecendo as fases que compdem as frases gestuais em trés momentos:
1) preparagéo, 2) golpe, e 3) retracao.

Podemos observar alguns conceitos iniciais no quadro 3:

QUADRO 3 - Fases gestuais de Kendon (2004)

FASES DEFINICAO

Momento opcional do gesto — Posicdo de descanso em

PREPARACAO e
direcdo ao espaco gestual.

Momento obrigatorio do gesto — Momento de pico do esfor¢o

GOLPE durante o gesto, em que ocorre o0 ponto de saliéncia que pode
(PONTO DE SALIENCIA) coincidir com o que o sujeito quer evidenciar na producao
vocal.

Momento opcional do gesto — Pressupde o regresso a
posi¢cdo de retorno.

Fonte: Elaborado com base em uma interpretacéo de Kendon (2004).

RETRACAO

E importante que compreendamos a existéncia de tais fases para observarmos,
a posteriori, na analise dos dados coletados, se elas estabelecerdo alguma relacédo
com a fluéncia da producéo vocal. Em seus estudos, Kendon (2004) pode observar
gue as fases gestuais se vinculam com a organizacao das ideias e Goldin-Meadow
(2017) verificou que o golpe pode, inclusive, coincidir com a silaba ténica da palavra/
producdo vocal. Segundo Cavalcante; Brandao (2012), os gestos e as producdes

prosodico-vocais estdo intimamente relacionados.
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IMAGEM 1 - Fases Gestuais

so he gets a / hold of a big

ad ad

bends it way ba

[oak tree / and he

egenda: 1. pré-preparacao; 2.sustentacao pré-curso; 3. Meio do curso; 4. final do curso e inicio da
sustentacao pés-curso (na metade de “back™)

Fonte: Cavalcante et al. (2016).

Assim como Kendon (1980), McNeill (1992) fortaleceu a perspectiva de que
gestos e fala sdo produzidos e significados a partir de uma mesma matriz cognitiva,
tornando-se indissociaveis; contribuindo por meio da producédo sistematica de suas
pesquisas para consolidacdo da compreensdo de que a linguagem humana é por
esséncia multimodal. Assim é superada a ideia de que o gesto é apenas um recurso
retérico, pré-linguistico, que teria somente um papel coadjuvante/acessério na
linguagem.

Com base nos aspectos discutidos até entdo nesta tese, concebemos que a
instauracdo da crianca na linguagem se da, portanto, desde os primeiros momentos
de vida através das interacdes em que é estabelecida a atencdo conjunta. Nesse
contexto, a prosddia torna-se um caminho de instauracéo na linguagem a medida em
gque a criangca passa a se perceber no mundo e se situar nele a partir do
reconhecimento de si propria e do outro como parceiro interativo, utilizando-se, em
todos os momentos citados, das mais diversas modalidades de expressdo humana
(producao vocal, expressao facial, corporal e olhar) (CAVALCANTE et. al., 2016;
CAVALCANTE, 2018; FONTE; BARROS; CAVALCANTE, 2021). Por isso, iremos no
préximo topico, aprofundar um pouco mais as discussdes sobre a relacéo entre esses

elementos, perspectivando principalmente as interacdes infantis.
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1.3 Gestos e produgdes prosodico-vocais nas relagcdes dialdgicas de interacao

infantil

Partimos da premissa de que a interacdo promove linguagem enquanto
atividade social e cognitiva, marcada pelos contextos histérica e culturalmente
delineados, além de socialmente construidos. Nesse sentido, entendemos que a
linguagem carrega marcas da cultura, mas também dos sujeitos que a colocam em
funcionamento com suas particularidades e, segundo Silva (2007), bem como Silva;
Diedrich (2013), ao realizarem experiéncias e interpretacdes das concepcoes de
Benveniste (1989) sobre a linguagem, tomando como ponto de partida a aquisicéo da
linguagem (algo que ele ndo considerou em seus estudos), verificaram que é a partir
da interacdo com outrem que a crianga se inscreve na linguagem, pois ndo ha sujeito
sem linguagem.

As interacBes sdo fundamentais porque promovem trocas sociais e dialdgicas
entre interlocutores, contribuindo para instauracao na linguagem e, nesse sentido, tais
cenas interativas possibilitam que as criancas, que ja nascem imersos na linguagem,
possam se apropriar de mais elementos Iéxicos, emblematicos e culturais ao viver em
sua comunidade. Silva (2007, p. 117) nos explica como ocorre esse movimento
infantil: “a crianga emerge como sujeito de linguagem quando é constituida pelo outro
(o tu), ao mesmo tempo, constituindo-se como eu”.

Considerando os aspectos apresentados por Silva (2007), ressaltamos que da
mesma forma que o adulto convoca a crianga, constituindo-a numa interagéo; por
vezes a crianga, ao seu modo, se constitui como (eu) na interacao dialégica e convoca
o adulto a materializar trocas dialégicas a serem manifestadas por meio de diferentes
modalidades de expressdo humana (gesto, producao vocal e olhar) para colocar a
linguagem em funcionamento. Destarte, fica evidente que somos sujeitos que nos
constituimos na/pela linguagem (AVILA-NOBREGA, 2018; BENVENISTE, 2005).

Fundamentados em argumentacfes com essa € que arrazoamos nossa
concepcdo de que a linguagem humana é, por natureza, multimodal e, por isso,
sentimos a necessidade de abordar as relacdes entre os gestos e as producoes

prosodico-vocais nas interagdes infantis, considerando que parte importante do
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processo de aquisicdo da linguagem se estabelece no periodo da infancia que
estamos estudando (0 aos 5 anos). Todavia, destacamos que a constituicdo da
linguagem néo é linear, nem igual para todos, podendo continuar depois desse
periodo, bem como ocorrer tardiamente (CAVALCANTE et al., 2016). Além, de ser
uma aprendizagem que nos acompanha por toda vida.

Um dos aspectos interessantes a serem observamos quando a crianca esta em
aquisicdo de linguagem é a forma com que ela consegue lidar com as expressées
corporais/os gestos no tange a continuidade ou as necessidades de pausa e
interrupcdo, ou seja, se isso se da de modo fluido!? e natural, ou de modo
entrecortado. Ponderamos que tal observacdo € significativa pela estreita ligacao
entre gestos e producdo vocal, bem como pelo valor de representagcdo mental e
imagética sugerida por Goldin-Meadow (2009), que possibilitaria a crianca a
construcdo de expressfes gestuais quando isso ndo for possivel por meio das
palavras, colaborando para fluidez no processo da aquisicdo da linguagem.

Bem como, pelo significado que o avanco, da crianga, nessa direcdo da
constituicdo da fluidez, representa durante o processo de aquisi¢cao da linguagem.
Nessa dir¢éo, ela precisa ser oportunizada a ter vivéncias sistematizadas a fim de que
possa se instaurar na linguagem. Por isso a importancia de se considerar a formacéao
da crianca como sujeito historico de direitos numa perspectiva integral em espacos de
escolarizacdo qualificados, adequadamente aparelhados e que contemplem os
conhecimentos previstos aos quais as criangcas tém direito a acessar, como garantido
pela LDB 9394/96.

Nas escolas de Educacao Infantil, podemos observar criancas em processo de
instauragdo na linguagem em contextos ludicos, interativos e dialégicos. I1sso porque
esse € um lugar rico, que favorece muitas trocas, no qual, de acordo com Saviani
(2021), é produzida intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade
histdrica e coletiva do conjunto que somos nos. Isto €, a escola é um lugar de trocas
dialogicas, destinada ao compartilhamento dos saberes que foram institucionalizados
pela ciéncia, mas partindo da realidade da pratica social.

N&o h& como um processo de socializagdo de conhecimentos, bem como a

partilha sobre os saberes do outro e as aprendizagens ocorrerem sem a troca

12 Quando apontamos que a crianga se torna fluente, vale a pena ponderar que ndo ha fluéncia
absoluta, mesmo o adulto, por motivos diversos, em dados momentos, pode disfluir em suas producdes
vocais (SCARPA, 1999).
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dialégica, sem a linguagem, porque ela é aquela que compartilha e democratiza os
saberes humanos, permitindo os avancos coletivos. Por conseguinte, as diversas
formas de expressar a linguagem humana s&o reforcadas por Kendon (1980) e
McNeill (1992), classificando-a como essencialmente multimodal em que gesto e fala
estdo vinculados numa mesma matriz de significacao.

Direcionando um pouco mais a nossa discussao para 0s gestos, uma vez que
estes demoraram a ser reconhecidos como linguagem, gostariamos de ressaltar que
os referidos podem ser realizados simultaneamente com a produgé&o vocal, tomando
uma forma imagistica e transmitindo o que néao foi dito, nesse caso, podem apresentar
um papel de complementaridade; ou, podem ser realizados sem producédo vocal,
tomando para si a responsabilidade pela interacdo, sendo assim considerados por si
s6 como linguagem (GOLDIN-MEADOW, 2009).

Reconhecendo, portanto, que a aquisicdo da linguagem se da de forma
multimodal, analisaremos as interacdes das criancas nas aulas de Educacao Fisica
na abordagem Critico-Superadora na Educacao Infantil, enfocando a importancia da
relacdo entre os gestos e as producbes prosédico-vocais. Outros pressupostos
tedricos vinculados a multimodalidade também serdo conceitos apreciados nas
analises desta tese, tais como: atencdo conjunta, atencionalidade, referenciacdes e
associacoes, apresentados por Avila-Ndobrega (2017) e dos quais nos aproximamos
para elaborar concepcdes e conceituacdes basicas a serem discutidas na sequéncia.

Durante as aulas de Educacao Fisica na Educacdao Infantil, muitas interacbes
acontecem a medida que as criangas vao se apropriando das expressdes corporais
pertencentes a cultura corporal. Nesse processo, elas tém a oportunidade de se
reconhecerem como iguais, com intencdes semelhantes e capazes de dirigir a
atencdo a algo externo aquela situacao entre elas, estabelecendo uma relacao
triadica. Tomasello (2003) denomina isso de atencédo conjunta, e por vezes, nas aulas,
planejam-se situacdes em que se precisa que determinada crianga intencionalmente
dirija seu foco de atencdo ao que se esta orientando em funcdo de determinados
objetivos.

Avila-Nobrega (2017) nos traz o termo atencionalidade!® conceituado com o

engajamento conjunto a partir da percepcado mutua das acdes visiveis do outro, num

13 “engajamento conjunto trata-se de uma agdo colaborativa, em que um parceiro auxilia o outro no
processo de referenciacéo e sentidos” (AVILA-NOBREGA, 2017, p. 62).
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processo colaborativo em que parceiros de interacdo se situam como agentes em
atencao conjunta. Caracterizando-se como 0 momento em que o0s interlocutores, em
geral, estabelecidos por uma dupla, conseguem desenvolver a atengao conjunta,
mantendo pistas atencionais em contexto multimodal.

Em um conceito mais amplo apresentado por Avila-Nébrega; Cavalcante
(2018), referenciacéo pode ser compreendida como um fruto da atividade colaborativa
entre o0s interagentes a despeito da negociacao de sentidos do objeto do discurso em
uma cena de interacdo por meio do uso concomitante de modos de linguagem.
Quando pensamos isso, no contexto multimodal, entendemos que os modos de
linguagem sdo diversos, tais como: producdo vocal, olhar, gestos e expressdes
corporais.

Dentre as referenciagdes tratadas por Avila-Nobrega (2017), uma nos chamou
mais a atencao, parecendo ser mais pertinente aquilo que se materializa no cotidiano
de ensino-aprendizagem da Educacao Fisica na Educacao Infantil: a referenciacéo
associativa. De acordo com as explicacbes do autor, essa forma de referenciacéo
“‘desloca o interactante para outras entidades na atencdo conjunta (tempo, lugar,
pessoa, objeto, situacao etc.); por exemplo: um brinquedo que pode ser usado como
telefone mesmo sem ter as caracteristicas de tal” (p. 98).

No nosso entendimento, isso significa que durante a elaboracdo das
expressdes corporais no processo de aquisi¢ao de linguagem nas aulas de Educacéao
Fisica, as criancas precisam estabelecer referenciacfes associativas pertinentes a
cultura corporal em momentos de atencionalidade planejadas pelos docentes, para
gue as interacfes dialdgicas favorecam a instauracao na/pela linguagem.

Levando-se tais conceitos para realidade objetiva concreta das aulas de
Educacéo Fisica, poderiamos vislumbrar também a atencionalidade considera o
conjunto da turma interagindo, para propor acdes colaborativas, direcionando a
atencao para o mesmo foco em que eles/elas possam se auxiliar na compreenséo das
referenciagcbes associativas e dos sentidos estabelecidos no campo da cultura
corporal, mediados pelos/as docentes.

Do ponto de vista do funcionamento vocal, também é possivel verificar que as
criangas vivem diferentes momentos, apresentando varias formas de expressao nas
aulas de Educacéao Fisica e nas intera¢c0es infantis. Barros (2012) as categoriza do

seguinte modo: balbucios, jargbes, primeiras palavras, holéfrases e blocos de
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enunciado. E afirma que, embora possa, em geral ser percebida uma sequéncia,
essas fases ndo podem ser tomadas como fixas e lineares, podendo coexistir. Além
disso, ndo podemos esquecer que a todo tempo 0s gestos estardo presentes nesse
percurso.

A fim de compreender melhor o postulado de Barros (2012), apresentaremos
0S conceitos vinculados as producdes vocais infantis utilizadas nos contextos
interativos. Balbucios se caracterizaram pela producédo de silabas que tém o formato
consoante-vogal e sdo repetidas ritmadamente. Jargdes sao a evolucao do balbucio,
caracterizados pelas longas sequéncias de silabas com intencdo comunicativa que
soam como enunciado completo, mas sem estrutura gramatical.

As primeiras palavras sdo aquelas que passam a ser inteligiveis, mas nao
pronunciadas “perfeitamente dentro dos padrbes da lingua materna”, ainda assim,
nessa fase, em um primeiro momento, a palavra expressa pode ganhar sentido de
enunciado, surgindo na sequéncia as holéfrases caracterizadas quando uma palavra
consegue representar um enunciado com sentido comunicativo completo. Ja o bloco
de enunciado é caracterizado pela sequéncia de palavras inteligiveis, podendo ser
duas ou mais (BARROS, 2012).

Como pudemos observar, Barros (2012) propde um continuo de fala em que o
bebé inicia dos balbucios, passa pelos jargdes, pelas palavras compreensiveis, pelas
hol6frases e chega aos blocos de enunciados. Assim, ele vai estabelecendo um
processo de elaboracdo da sua fluéncia na lingua materna. Mas o que € ser fluente?
Para Scarpa (1999), ser fluente é chegar perto do transcorrer a linguagem em
abundéancia, com o menor numero de cortes ou interrupcdes possiveis, mesmo
considerando que a linguagem em dado momento possa ser faltosa, acontecendo
breves hesitagdes e/ou interrupgodes.

Mas, como seria possivel elaborar isso durante a infancia? A partir de um
processo de construcdo de experimentacdes linguisticas, afinal, isso ocorre aos
poucos, quando a crianca vai se apropriando dos gestos e da oralidade. Porque
ninguém nasce fluente, vai se tornando assim a medida que se instaura nas multiplas
formas de expressdo humana. E, como a linguagem é multimodal, os gestos
produzidos também influenciam na fluéncia da fala do individuo. Em estudos como os
de Fonte et al. (2014), Fonte; Cavalcante (2016) e Cavalcante et al. (2016), os dados
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mostram que a fluéncia/disfluéncia acontecem no continuo gesto-vocal. Na trajetoria
linguistica infantil, a fluéncia acontece gradativamente na matriz gesto-vocal.

As interaces infantis é que terdo papel fundante no processo de aquisicédo da
linguagem a medida que oportunizardo momentos de atencdo conjunta em que as
trocas dialégicas permitirdo que cada criancga, partindo da sua singularidade, possa
socializar sentidos e significados utilizando gestos e producdes prosodico-vocais ao
passo que se instaura na linguagem.

Depois de introduzirmos aspectos da multimodalidade na Educacgao Infantil,
bem como a relacdo entre os gestos e as producdes prosédico-vocais da interacao
infantil. Vamos abordar, no proximo tépico, o lugar do corpo nesse interim da aquisicao

da linguagem e da multimodalidade.

1.4 Reflexdes sobre o lugar do corpo na aquisicdo da linguagem numa

perspectiva multimodal

Neste estudo, adotaremos a concepcdo de que o corpo compde o discurso,
uma vez que, para Kendon (2004) e McNeill (2006), os gestos sédo configurados como
linguagem por constituirem a mesma matriz linguistico-cognitiva da fala, podendo ou
nao ocorrer em tempos diferentes. Desse modo, eles ndo podem ser tratados como
recurso retdrico ou algo acessorio a linguagem (MCNEILL, 2005). Os gestos sao frutos
da interacdo humana e comp&em o discurso, sendo seus significados constituidos nos
momentos de troca dial6gica.

E que, para além disso, 0os gestos ndo se limitam a maos e bragos, séo
producdes de corpo inteiro: expressdes corporais, expressoes faciais, olhares etc..
Possuindo contribuicdes miméticas e imagéticas na organizacédo do pensamento, dos
sentidos e significados que atribuimos aquilo que expressamos e vivenciamos
enquanto sujeitos singulares que interagem com outrem e com o mundo.

Nesse sentido, Fonte; Barros; Cavalcante (2021, p. 204) indicam que “a
linguagem humana apresenta mesclas de diferentes semioses, incluindo producéo

vocal, expressoes faciais, gestos manuais e corporais”, constituindo-se como lugar de
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relacfes sociais e culturais em que o sujeito se reconhece e se estabelece enquanto
participe do diadlogo. Tal ideia é também defendida por Laver; Beck (2001) que
apontam o gesto como ato interacional, fator relevante para o estabelecimento de
trocas dialdgicas.

E, nesse momento, que retomamos o0s conceitos apresentados por Laver; Beck
(2001) e McNeill (2006) quando dizem que apesar de serem majoritariamente
realizados por maos e bracos, os gestos podem ser realizados por outras partes do
corpo. Diante do conceito apresentado, o corpo passa a ter para nés, um outro lugar,
sobretudo, quando pensamos a presenca da Educacao Fisica na Educacéo Infantil
pois: “0 processo ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica envolve aspectos de
conhecimento, habilidades e atitudes, levando-se em conta as condutas sociais dos
alunos nas suas mais diversas manifestacoes, tendo a expressao corporal como
linguagem” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 74).

De acordo com Morato (2000), a linguagem é uma acdo humana que predica,
interpreta, representa, influencia, modifica, configura, contingencia e transforma a
realidade. Diante desses pressupostos de transformacdo social da realidade,
trataremos 0 corpo numa perspectiva multimodal no processo de linguagem em
aguisicado da nas aulas de Educacéo Fisica na Educacao Infantil porque, embora a
linguagem traga marcas dos constructos individuais que se estabelecem nas
peculiaridades de cada sujeito histérico, ela apresenta elementos que se instituem
pela cultura, pela histéria e pela interagdo, momentos de atencdo conjunta nas trocas
dialégicas por meio das formas multimodais de expressao.

O corpo, enquanto parte do discurso, produz gestos e/ou expressdes corporais
em situacdo de interacdo, constituindo significados, estabelecendo uma relacao
dialégica. Porém, destacamos que, embora esse corpo produza a¢des e sequéncias
de acdes, de modo singular/peculiar, ele carrega consigo os tracos da histéria, da
sociedade e da cultura em que estd imerso; refletindo isso em suas expressdes
corporais.

No caso da Educacédo Fisica o objeto de ensino-aprendizagem sao as
expressdes corporais definido como linguagem, elas estdo ancoradas nos fenbmenos
da cultura corporal. Porém, ndo se trata de um gesto simples ou pontual. Estamos
falando de sequéncias de acgbOes que carregam consigo codigos e signo que

representam tais fendbmenos e até nos fazem reconhecé-los so6 de olhar (ex.: chute).
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Compreendendo que a linguagem, por esséncia multimodal, nas aulas, logo
percebemos que precisamos lancar méo, de gestos tais como a pantomima, utilizando
a referenciacao do tipo associativa para que as criangas possam materializar aquilo
que estamos abordando. Isso posto, a pantomima'* associatival® se caracteriza como
uma sequéncia de acdes, que pode apresentar carater narrativo, sendo orientada por
sujeito mais experiente ou por pares'® com base em saberes sistematizados ao longo
da histéria da humanidade, em contexto!’ planejado de atencionalidade.

De acordo com Urbanik; Svennevig (2021), a aproximacao do contexto com o
fendbmeno/conteddo abordado facilita a compreenséo e apropriacdo das expressdes
gestuais, bem como a exploracdo do espaco e dos materiais; além de aumentar a
atencdo dirigida a organizacdo sequencial das interacdes, tornando possiveis
associacOes mais assertivas.

Diante dos apontamentos dos referidos autores, concebemos que as
referenciacbes do tipo associativas, acontecem a partir de uma negociacdo de
sentidos entre os interactantes no momento em que o foco da atencao é deslocado
para o0 objeto de ensino-aprendizagem em questdo: as expressdes corporais que
podem ser traduzidas pelas pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal.

Nessa perspectiva, chamamos a atencéo para o fato de que planejar o contexto
considerando os aspectos dialégico, espacial e material, torna-se fulcral para que as
criangas consigam estabelecer as referenciagbes associativas vinculadas aos
fendbmenos da cultura corporal. Reforcamos também que a linguagem € um lugar de
trocas em que relagdes intersubjetivas acontecem e, nessa perspectiva, acreditamos
que ha mais uma possibilidade de materializacdo de gesto, ainda néo classificado,
que podera vir a se manifestar nos momentos das aulas de Educacao Infantil. Nossa
experiéncia em sala de aula, aponta para uma possivel existéncia de um gesto de

partilha de expectativa que se caracteriza por uma sequéncia de acdes repetitivas

14 HA outros autores que categorizam esse gesto como gestos representacionais (URBANIK;
SVENNEVIG, 2021).
15 Terminologia idealizada por Paulo Avila-Nébrega em rodas de conversa e conceito elaborado nesta
tese.
16 As orientagfes podem ser dadas por pares quando eles ja apresentam uma vivéncia com base no
conteudo abordado em aula anterior e que o colega tenha faltado, ou saber de vida ressignificado junto
al/ao docente.
17 Nessa ocasido, o contexto se refere a forma de organizar o espaco e os materiais da aula pode se
tornar uma referenciacdo, considerando o acesso que 0s estudantes tém as informacbes da
comunidade, familia, midia etc.

55



com marcacdes ritmadas referenciadas na fala do outro, configuradas durante a
espera da criancga para o inicio da atividade.

Sendo assim, é possivel perceber que o corpo, assim como a produc¢éo vocal,
€ protagonista nas interacdes infantis que compdem a trajetdria da aquisicdo da
linguagem porque € por meio das trocas dialégicas multimodais que a crianca podera
representar, ressignificar e transformar a realidade e o contexto nos quais esta
inserida. Por isso, concordamos com Benveniste (2005) quando ele afirma que se
pode conceber o sujeito dissociado do mundo: “Lingua e sociedade nao se concebem
uma sem a outra” (p. 31), da fala e da sua cultura, porque € na e pela linguagem que
ele se constitui como sujeito: “E na linguagem e pela linguagem que o homem se

constitui como sujeito” (p. 286).

define-se nao pelo sentimento que cada um experimenta de ser ele
mesmo (esse sentimento, ha medida em que podemos considera-lo,
nao € mais que um reflexo) mas como a unidade psiquica que
transcende a totalidade das experiéncias vividas que relne, e que
assegura a permanéncia da consciéncia (BENVENISTE, 2005, p.286).

Nesse sentido, o corpo é produtor de linguagem, marcado pela historia e pela
cultura, que gera gestos e expressdes, atos irrepetiveis de interacdo humana,
convocando o outro para a troca dialdgica. Partindo dessa percepc¢ao, iremos, no
capitulo seguinte, discutir a Educacdo Fisica e sua relacdo com o0s gestos e as
expressdes corporais e o paradigma da Cultura Corporal, partindo da compreensao/do
pressuposto de que o ser humano se constitui na/pela linguagem, em contextos

interativos de atencionalidade.
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CAPITULO 2 - RELACOES DA EDUCACAO FISICA COM OS GESTOS, AS
EXPRESSOES CORPORAIS E O PARADIGMA DA CULTURA CORPORAL

No capitulo a seguir, nosso foco de discussdes vislumbrar4d compreenséo da
Educacao Fisica enquanto campo de conhecimento cientifico vinculado a linguagem
humana na perspectiva de interacdo dialégica entre os sujeitos culturais, histéricos e
sociais que somos n@s. Para tanto, apresentaremos elementos que nos permitirdo
compreender o porqué da Educacéo Fisica, sobretudo no campo da educacéo, ter se
aproximado e hoje ser concebida por parte significativa das correntes tedéricas, no
contexto escolar, como linguagem.

Considerando tal aspecto, aprofundaremos as bases que sustentam uma das
abordagens tedrico-metodolégicas que apontaram que o0 objeto de ensino-
aprendizagem na escola seriam as expressdes corporais como linguagem, a proposta
Critico-Superadora. Ela tem fundamentacao filoséfica e didatico-metodolégica na
Pedagogia Histérico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural, buscando estabelecer
as devidas relagbes de coeréncia entre elas. Alicergados nessas perspectivas em
didlogo com a perspectiva multimodal € que apresentaremos nossa compreensao de
linguagem em aquisicdo nesta tese.

Afinal, conjecturamos que é na/pela linguagem que o ser humano se constitui,
expressando-se a partir de um envelope multimodal em que producao vocal, gestos e
olhar se integram numa mesma matriz, por meio de interacdes, estabelecendo trocas
dialégicas e se apropriando dos saberes constituidos ao longo da historia

fundamentados nos elementos da cultura.

2.1 Educacéao Fisica e Linguagem: diferentes aproximagdes ao longo do tempo

Historica e inicialmente, a Educacao Fisica foi inserida nos espagos sociais e,
formalmente educacionais (escolas), tendo enquanto objeto de ensino-aprendizagem
o fendmeno Ginastica, sob a compreensao e a perspectiva de que o objetivo central

da presenca/contribuicdo desse campo de conhecimento para formacdo humana
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seria, sobretudo, garantir a “preparagdo” dos corpos dos/das estudantes para as
necessidades da sociedade naquele momento hitdrica, dividindo meninos e meninos,
em atividades de carater higienistal® que pudessem melhorar as condicdes de salide
da populacgéo, prevenindo doencas, tornando as pessoas mais saudaveis e aptas ao
trabalhos, independentemente do conhecimento adquirido, o importante era exercitar-
se e alcancar um condicionamento fisico perspectivado. Além disso, ela também foi
utilizada com o objetivo de disciplinar os corpos e sujeitos atraves de praticas militares
(COLETIVO DE AUTORES, 1992). Nesse sentido, verificamos que a ginastica,
enguanto fenbmeno, permaneceu por muito tempo com sinénimo da Educacéo Fisica
na escola, e, fora dela ainda temos muitos exemplos representativos (Funcional,
Musculagao, HIIT, Calistenia, CrossTraining etc.).

Entretanto, tal area de conhecimento sabia que precisava avancar do ponto de
vista cientifico-académico e outros paradigmas foram instaurados, principalmente sob
a interferéncia iniciada com o Golpe Militar de 1964 e as Escola de Educacéo Fisica
do Exército!®, que por sua vez, influenciaram diversas instituicbes no Brasil que
comecaram a tratar os elementos técnicos e taticos do Esporte como o Unico objeto
de ensino-aprendizagem da escola, vislumbrando tal espaco como celeiro de talentos
esportivos, como tal politica pudesse elevar o Brasil ao topo do mundo nas grandes
competi¢cdes internacionais.

Contudo, foi entre o final da década de 1980 e o inicio da década de 1990, que
a Educacéo Fisica escolar passaria por uma mudanca de paradigma cientifico de
dimensdes ndo mais presenciados.

Antes, esse campo de conhecimento que estava situado as Ciéncias da
Saude?®, investindo seus olhares e pesquisas unicamente no campo do
comportamento motor e saude, avaliacdo da performance humana, do
condicionamento fisico, da fisiologia do exercicio, da bioquimica do exercicio, da

obesidade, dentre outros aspectos dessa linha de estudos.

18 Todos tinham que usar o uniforme branco e voltar com eles limpos para casa e realizar exercicios
repetitivos com o objetivo de promover a resisténcia muscular de forma “natural”’, em que nao utiliza
aparelhos e exaustivos, a partir da crenca de que essa pratica na escola iria diminuir o indice de doentes
no Brasil — Além de ser uma pratica altamente disciplinadora na escola, sem interagao/dialogo.
19 ESEFEXx (Existe de 1919/ 12 Turma 1933 — Governo Vargas) - Destina-se a especializar oficiais em
Educacgdo Fisica e Desportos e em Esgrima, especializar oficiais médicos em medicina esportiva,
sargentos para o exercicio das fungdes de monitor de Educacao Fisica, além de cooperar e realizar
pesquisas no campo da Educacéo Fisica e Desportos.
20 Continua assim classificado, mesmo tendo sido desmembrado em Licenciatura e Bacharelado.
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Ao longo do tempo, muda sua relacdo com o conhecimento e com a forma de
conceber a sociedade, passando a estabelecer aproximagcdes com a Antropologia,
bem como com as Ciéncias Sociais, a Educacdo, a Linguistica, a Psicologia, a
Fonoaudiologia, dentre outros campos das Ciéncias Humanas, tendo grupos
produzindo no campo da multimodalidade, dos estudos pedagogicos, da sociologia,
interdisciplinar de estudos do lazer, dentre outros.

Essa ressignificagdo e vinculagdo com as Ciéncias Humanas reverberou na
década de 1990, trazendo aproximacdes da Educacdo Fisica com as Ciéncias da
Linguagem sobretudo a partir de quatro vertentes (Educacdo, Psicologia,
Fenomenologia e Linguistica). Foi nesse periodo que a Educacéo Fisica comecou a
ser conceituada como linguagem ou ter o seu objeto de ensino-aprendizagem
conceituado como tal.

Nesse sentido, reconhecemos que as discussdes e compreensdes sobre a
Educacao Fisica enquanto linguagem nédo séo tao recentes. Elas remontam a década
de 1990, quando houve o processo de redemocratizagdo do Brasil, e uma maior
possibilidade de investimento nas produ¢cBes académicas e nos programas de pos-
graduacéo que borbulhavam no pais (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Ainda assim, tal questao ndo esta préxima de ser um consenso dentro desse
campo de conhecimento. A Educacdo Fisica ainda esta situada como saude pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e é
compreendida por diferentes maneiras pelos pesquisadores, coexistindo docentes
gque atuam na escola com base na perspectiva da psicomotricidade, do
desenvolvimento motor, da promocdo da saude e aqueles que se afinam com
abordagens de carater critico que compreendem a vinculacdo da Educacao Fisica
com a Linguistica, tomando como base a abordagem Critico-Superadora do Coletivo
de Autores ou a abordagem Cultural proposta por Neira; Nunes (2021) e endossada
pela BNCC (2017).

Autores, como Ladeira; Darido; Rufino (2013), reconhecem a necessidade de
que ainda temos de ampliar e aprofundar as discussbes sobre a relacdo entre
Educacéo Fisica e linguagem nos dias de hoje, tanto nos documentos oficiais, quanto

em outros espacos académico-cientificos:

A lacuna cientifica apresentada pela falta de estudos que relacionem
a Educacéao Fisica com a questdo da linguagem néo condiz com a
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importancia de estudar estas relacfes, uma vez que na area da
Educacdo Fisica escolar é fundamental a tematizacdo e o
aprofundamento das concepgdes sobre a linguagem (p. 240).

Betti (2021) reforca a discussdo quando aponta que € “preciso reconhecer a
impossibilidade de transferir automaticamente teorias e conceitos do campo semiotico
para o campo pedagogico” (p. 11). E nessa direcao reflete que:

BN

[...] referir-se a "EF como linguagem" ndo € uma panaceia para nossas
dificuldades. Afinal, tudo pode ser analisado como linguagem. Entéo,
a velha e boa "intencionalidade politico-pedagdégica" entra em cena;
continuam a valer as perguntas: Educacdo escolar para qué? EF
para qué? (p. 17).

Nesse comentério, Betti (2021) demonstra uma preocupacao evidente. Desde
aproximadamente os anos 1990, classifica-se a Educacao Fisica como linguagem.
Porém, ha uma séria problemética nessa trajetdria. Principalmente os autores da
linguistica como Saussure, Merleau-Ponty, Pierce tem sido convocados para justificar
tal classificacdo, mesmo sem tratar o Corpo ou gesto como recurso capaz de expressar
a linguagem. Sao sempre necessarias inferéncias para dar conta dessas
interpretacdes. Enquanto isso, nosso estudo, traz pesquisadores que ja comprovaram
0s gestos enquanto linguagem com carater semantico e pragmatico.

A dificuldade se fortalece a medida que identificamos que néo cabe tratar um
campo de conhecimento como um sistema de signos que se organiza de forma
estruturalista e foca em desvelar significagdes vinculadas a determinados grupos
sociais de modo sistematico, e a0 mesmo tempo querer contemplar elementos que
considerem as caracteristicas dos grupos sociais e suas marcas politico-culturais
enguanto minorias marcadas pela historia e pela realidade concreta como se propde
a abordagem Cultural, fundamentada numa perspectiva pos-critica de ciéncia,
pautada nos grupos sociais de poder de Michael Foucault e a0 mesmo tempo numa
perspectiva de linguistica que trouxe inUmeras contribuicdes, mas € ponto de partida.

Diante disso, fica evidente que ainda se fazem necessarios estudos
experimentais, em campo, para melhor compreender e delinear o objeto de ensino-
aprendizagem da Educacéo Fisica enquanto linguagem que, de acordo com Betti
(2021, p. 12), “ndo é um produto acabado, mas um permanente processo de
produgdes signicas”. Além, da necessidade de interlocugéo com a linguistica, a fim de

beber na fonte e compreender de fato o que cada fonte representa e defende.
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Considerando este artigo publicado por Ladeira; Darido?!; Rufino (2013) como
demarcador, decidimos realizar um levantamento nos portais CAPES e SciELO,
considerando as producées sobre Educacdo Fisica e Linguagem nos Ultimos dez??
anos, publicadas em revistas de qualis A ou B.

QUADRO 4 - Pesquisa - Periédicos CAPES/SciELO

" QUANTIDADE
TEMATICA ABORDADA NO ARTIGO ENCONTRADA
Contempla na discusséo a relagdo entre Educacéo Fisica e 15
Linguagem
Dirige o foco para a Educacao Fisica ou para a Linguagem 09
Relaciona Educagéo Fisica, Linguagem e Educacéo Infantil 05
Relaciona Educacéo Fisica, Linguagem e Epistemologia 05
TOTAL 34
Fonte: Autora (2023).
IMAGEM 2 — Pesquisa - Periédicos CAPES/ScIiELO
40 "
35 Periddicos CAPES/ SciELO
30
25
15 9

5
. [ ] [ ]
Total Encontrado|Educacao Fisica e|] Educagao Fisica | Educacgao Fisica, | Educagao Fisica,
Linguagens ou Linguagens Linguagem, Linguagem e
Educacdo Infantil|] Epistemologia

TOTAL EF + LGGM EF ou LGGM EF + LGGM + EI | EF + LGGM + El

Fonte: Autora (2023).

21 Suraya Darido foi uma das autoras que deu publicidade ao conceito de Educacgdo Fisica como
Linguagem por publicar no documento oficial do governo federal — PCNs. Além disso, ela que
coordenou a finalizagdo da confecgdo da BNCC no componente curricular Educagéo Fisica, depois da
assumpcao do governo Temer.
22 Mesmo a Educacao Fisica tendo sido classificada Linguagem por volta de 1989, a difusdo conceitual
dependeu de demarcadores como a publicacao do Curriculo de Pernambuco discutido desde 2010 e
publicado em 2014, pelo Governo do Estado que contemplava a Educacéo Infantil.
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No levantamento realizado, contabilizamos os artigos produzidos nos ultimos
dez anos que apresentassem no titulo ou no resumo as palavras-chave Educacéo
Fisica e Linguagem. Avaliamos as obras encontradas nos dois portais, fazendo um
filtro qualitativo que nos fizeram desprezar os trabalhos encontrados em comum nos
dois portais. Sendo assim, achamos um total de 34 publicacdes, utilizando como
critérios: a) textos em portugués, inglés e espanhol; b) textos que tratavam da tematica
Educacéo Fisica e Linguagem, seja na formac&o docente ou no chdo da escola®® em
qualquer nivel da escolarizacéo (18); c) textos que s6 abordavam algo relacionado a
Educacao Fisica ou a Linguagem, mesmo que tenhamos utilizado o critério “e”’/“and”
na busca avancada (9); d) textos que contemplavam a relacdo Educacéo Fisica,
Linguagem e Educagéao Infantil, sendo alguns aproveitados para discusséo na Tese
(5); e, e) textos que apresentavam discussdes epistemoldgicas sobre a Educacéo
Fisica enquanto linguagem, dentre os quais alguns também foram incorporados a
Tese (5).

Identificamos que os artigos fundamentam a vinculagdo da Educacdo Fisica
com as Ciéncias da Linguagem considerando, sobretudo, quatro vertentes: Educacéo,
Psicologia, Fenomenologia e Linguistica, as quais iremos nos debrucar daqui em
diante para compreender os diversos olhares lancados sobre a tematica.

No campo da Educacéo, a teoria utilizada para situar a Educacéo Fisica como
linguagem foi a Histérico-Critica que parte do pressuposto de que as aprendizagens
levam ao desenvolvimento humano; e que tais aprendizagens se dao com base nas
interacBes que a crianca estabelece com seus pares, com sujeitos mais experientes
e com o mundo. Para Vygotsky; Luria; Leontiev (2016), a linguagem tem papel
fundante no que tange a trocas dial6gicas e constituicdo de saberes, bem como a
socializagédo de conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade.

Além disso, para os referidos autores, existe uma relacao indissociavel entre
pensamento e linguagem, na qual a linguagem da existéncia ao pensamento, além de
contribuir para organiza-lo. Assim como o pensamento colabora para sistematizar a
expresséo da linguagem. Para eles, a fala tem funcdo de intercambio social, e nessa
perspectiva, 0os gestos realizados também teriam essa fungcédo. Os autores apontam

ainda gque a linguagem so6 estaria constituida a partir dos dois anos de idade, porque

23 Termo usado para designar a realidade da escola e seu cotidiano em sala de aula.
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até entdo, o ser humano possuiria um cérebro reptiliano/basal?* (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 2016).

A perspectiva de linguagem com base epistemoldgica na Psicologia Historico-
Cultural é aquela que a abordagem Critico-Superadora (COLETIVO DE AUTORES,
1992) toma como referéncia, constituindo-se como uma das possibilidades para
fundamentar as aulas de Educacéo Fisica. Além disso, é uma das propostas com as
quais buscamos dialogar, considerando os aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino
da Educacao Fisica e os aspectos linguisticos pertinentes a proposta multimodal de
aguisicao da linguagem.

Outra forma encontrada para fundamentar a Educacao Fisica como linguagem,
descrita no artigo de Betti (2021), foi a discusséo sobre a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — volume n. 7 (BRASIL, 1997), voltados para o referido
componente curricular. Os Parametros situam o componente no campo das
Linguagens, seus codigos e tecnologias com base nos achados de Saussure (2008),
a partir da ideia do francés Pierre Parlebas de Praxiologia Motriz cujas préticas
corporais, orientadas por uma logica interna, estariam inscritas em sistemas de acao
e interacao; estabelecendo uma normatizacao para os seus movimentos de tal modo
gue essa estrutura se assemelharia a uma gramatica e isso seria 0 que nos permitiria
reconhecer tais codigos pré-estabelecidos (BETTI, 2021).

Por isso, conseguiriamos distinguir danca de ginastica, de luta, de esporte, de
jogo. Nossos corpos seriam capazes de carregar textos prontos e passiveis de leitura.
Portanto, a linguagem seria um sistema externo, dotado de suas arbitrariedades e de
uma estrutura propria com seus signos e semioses; 0 movimento corporal também
teria sua logica estrutural e suas semioses proprias capazes de construir/escrever
seus textos por meio dos gestos (NEIRA, 2014; NEIRA; NUNES, 2021; BRASIL,
2017).

Outra forma de conceber a relacéo entre a Educacgéo Fisica e a linguagem é a
fenomenoldgica incorporada com base nos achados e no olhar de Merleau-Ponty.
Nesse sentido, ressaltamos que continuamos avancando na perspectiva de poder
considerar os aspectos subjetivos da relagdo entre linguagem e Educacgéo Fisica,

reconhecendo a importancia dos autores em dialogo nesse processo.

24 O conceito de linguagem a partir dos dois anos é algo que discordamos, uma vez que a crianga ja
nasce na linguagem.
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De acordo com Da Noébrega (2021, p. 4):

Merleau-Ponty considera a linguagem como uma expressao do
corpo, considerando a relacdo entre a fala falante e a fala falada, o
gesto e a comunicacdo. A fala é um gesto do corpo que envolve
articulagbes nervosas e estados de consciéncia configurados a
partir de uma imagem verbal que em conjunto com a intencionalidade
afetiva e o tbnus corporal da sentido a palavra.

Merleau-Ponty conceitua a Fenomenologia da Percepcao, em que a linguagem
é polimorfa?®, em que os signos sdo arbitrarios e a cultura atua na significacéo das
palavras. Mesmo inspirado em Saussure (2008), para ele, a palavra ndo se detém
apenas nas possibilidades inscritas na linguagem. Nesse sentido, a fala também pode
ser manifestada com gestos corpéreos enquanto fendmenos expressivos e
intersubjetivos, com intencionalidade e sentido dado pela sua vinculacdo com o
pensamento (DA NOBREGA, 2021).

Mais um dos olhares semioticos para relagcdo entre Educacdo Fisica e
Linguagem foi trazido a partir de Pierce em que as praticas corporais sao tratadas
como manifestacdes expressivas, significativas e comunicativas; toda a expressao
corporal, seria um signo, seria um texto impresso. Assim sendo, configurar-se-iam
como sistemas linguisticos nédo verbais (DUARTE, 2010).

Com base em Pierce, Duarte (2010, p. 294) aponta ainda que: “E atrelado ao
sentido de linguagem, signo e simbolo a nocdo de constru¢do social, imergindo no
corpo em movimento a caracteristica de ser concebido num contexto particular”.
Trouxemos tal trecho para apontar que assim como Merleau-Ponty, Pierce parte de
Saussure, como podemos observar no documento do Parametros Curriculares
Nacionais, até agora, poucas abordagens conseguiram se diferenciar de uma das
proposicdes que se aproximam do estruturalismo. O Coletivo de Autores (1992) é o
unico que faz uma trajetoria diferente, fundamentando-se na Psicologia Historico-
Cultural.

O documento mais recente de todos que também aparece bastante nas
discussdes nos artigos que encontramos nesse levantamento foi a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). Identificamos, nos achados, que a

publicacao foi, inicialmente, realizada com a contribuicéo de diversos professores das

25 Que se apresenta sob aspectos, formas e modos de ser diferentes.
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mais variadas regides do pais, sendo aberta inclusive para consulta publica; mas
durante o processo de troca de governo por ocasido de impeachment da entéo
presidente Dilma Rousseff (2014 — 31 de agosto de 2016) e assumpcéao do presidente
Michel Temer (01 de setembro de 2016 — 2017), foi formada uma equipe técnica que
finalizou o trabalho, delineando os aspectos tedrico-metodologicos e epistemoldgicos
a respeito do trato da Educacdo Fisica na escola. Esse grupo ndo se ocupou da
Educacéo Infantil, por isso, traremos as discussodes epistemoldgicas apresentadas a
partir do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

Identificamos nos artigos que tratam sobre a BNCC, a indicacao da utilizacéao
da opcéo tedrica da abordagem metodoldgica denominada abordagem cultural que,
por sua vez, se fundamenta nas teorias pos-criticas da educacao cujos marcadores
sociais da diferenca séo efeitos de lutas sociais no campo da significagéo, devendo
ser referentes para ensino-aprendizagem das praticas corporais e para
compreensao/leitura do corpo na realidade; olhando sempre para as diferencas e para
0s grupos das minorias, sem tentativas homogeneizantes (NEIRA, 2020).

Neira (2020), enquanto um dos autores da abordagem cultural, acrescenta a
compreensao de que a linguagem corporal segue uma série de regras: como a
sintaxe, possui codigos para sua criacdo, bem como para compreensdo dos textos
gue produzimos com 0S nossos corpos. Desse modo, 0s movimentos sao elementos
combinaveis entre si que precisam se conectar para enfim assumirem significados a
serem interpretados. Ou seja, ha concepcao do autor, as praticas corporais assumem
formas especificas passiveis de leitura em consonancia com o grupo politico e social
ao qual se pertence, por isso o futebol feminino tem um formato, o masculino tem
outro, o basquete de rua igualmente, etc.

Entretanto, alertamos que as enunciacdes®® de cada sujeito sdo Unicas
(BENVENISTE, 2005), mesmo gue carreguemos nossas marcas culturais, politicas,
histéricas e sociais; € muito delicado querer atribuir a uma pratica corporal uma
expectativa de formato de realizacdo que muitas vezes vem significada pelo que a
midia estabeleceu como verdade, como por exemplo a afirmativa de que o futebol

feminino é mais lento do que o masculino.

26 Forma de marcar sua posigdo como (eu) nas trocas dialogicas e interativas constituindo o outro
como (tu), durante o uso da linguagem que é multimodal (ele).
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Compreendemos que os fendmenos da Cultura Corporal sdo impregnados de
diversas marcas que nos conectam a eles, roupas especificas, masicas, dentre outros
elementos; mas, na escola, ndo cabe o estere6tipo de praticas. Cabe a preocupacao
com a socializacdo do saber, de modo sistematizado, considerando a progresséo
fundamentada nos ciclos de aprendizagem, de modo inclusivo, valorizando a
realidade social de cada estudante e a maneira como ele se instaura na linguagem
por meio das trocas dialdgicas, sem criar padrbes e expectativas, textos ou codigos
prontos a serem seguidos e analisados.

Ou seja, a partir dos principios basilares daguele conhecimento tratado pela
Educacado Fisica, cada sujeito ird elaborar sua maneira de interagir, significar e
ressignificar seu saber de forma multimodal.

A aproximacgdo dos pensamentos entre a década de 1990 esta posta como

poderemos observar no quadro 5:

QUADRO 5 - Comparativo entre PCNs e BNCC

PCNs BNCC
- E com o corpo que somos capazes de ver, [ - O corpo expressa determinados textos
. . . culturais.
ouvir, falar, perceber e sentir as coisas. . o
. i - O curriculo viabiliza o acesso a certos
torna-se veiculo e meio de comunicagao. interpretar o mundo, interagir e comunicar ideias

e sentimentos.
(BRASIL, 1997, p. 38)

(NEIRA, 2020, p. 43)

Fonte: PCNs (1997); BNCC (2017); NEIRA (2020).

O que estamos demonstrando, de modo sucinto, € a compreensao de que
ambos os documentos que ganharam ampla divulgagédo nacional na perspectiva de
orientar a préatica docente da Educacdo Fisica na escola, com base em Saussure
(2008), concebem que os codigos/signos vinculados as préaticas corporais ja sao
existentes (constructos historicos e sociais), podendo ser explorados pela Educacgéo
Fisica a partir dos elementos da cultura, considerando as particularidades dos grupos
que os praticam, podendo o corpo ser considerado como uma midia, um veiculo
(LADEIRA; DARIDO; RUFINO, 2013).

No6s discordamos frontalmente dessa ideia, ndo no sentido de abordar os

aspectos histéricos, sociais e culturais; mas, na perspectiva de pensar que Nnosso
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corpo é uma midia e que ja carrega um texto pronto a ser lido, estando ele marcado
pelas caracteristicas das comunidades minoritarias das quais pertencemos.
Consideramos que somos unicos, ndo somos estereétipos e nos mudamos a cada
interacdo, que é Unica. Nosso corpo e nossa gestualidade também muda a cada
experiéncia. Logo, ndo somos textos ambulantes passiveis de leituras tdo simples
assim.

Muitos autores ja foram trazidos da linguistica para justificar a Educacgéo Fisica
enquanto linguagem, mas as explicacbes ainda ndo respondem a realidade,
sobretudo no campo de ensino-aprendizagem e ainda hoje a discussdo se o
componente é linguagem ou o objeto de ensino-aprendizagem é linguagem esta
constituida. A producdo académica ainda é incipiente: como pudemos observar, nos
ultimos dez anos apresenta poucos avanc¢os, fazendo transposicdes tedricas dos
linguistas Saussure, Merleau-Ponty e Pierce estudiosos esses que nao discutem
sobre o movimento e as expressdes corporais. Nessa perspectiva, buscamos nos
diferenciar, ao nos aportarmos em teorias linguisticas que concebem e tratam os
gestos como linguagem (multimodalidade). Considerando esse Ultimo aspecto,
aprofundaremos nosso debate sobre a compreensao das expressdes corporais como

linguagem.

2.2 Caracterizando as expressdes corporais como linguagem

A vinculacdo da Educacdo Fisica escolar com o termo “expressao” inicia
guando, por volta da década de 1970, tal componente curricular foi inserido pela LDB
5.692/71 no campo denominado comunicacdo e expressao, como atividade
obrigatoria. JA na década de 1980, em tempos de abertura politica, mediante
contribui¢des do campo da Educacao, da Sociologia, da Historia, da Antropologia, da
Filosofia e da Semidtica foram realizados os movimentos renovadores das
perspectivas de ensino-aprendizagem, classificando-a enquanto linguagem (SOUZA
JUNIOR et al., 2011; COLETIVO DE AUTORES, 1992; NEIRA, 2014).

Nesse periodo, o investimento foi direcionado com maior intensidade para as

produgcbes sobre a dimensdo cultural das expressdes corporais e seus simbolos
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repletos de significados, o que posicionou a Educacao Fisica no campo das Ciéncias
Humanas. Vale ressaltar que, ainda assim, as concepcdes cientifico-académicas que
concebiam a Educacdo Fisica em perspectivas positivista, desenvolvimentista e
biologicista de produgdo do conhecimento e intervengdo social, continuaram a
postular seus achados (DUARTE, 2010).

De acordo com Farias; Maldonado; Rodrigues (2021), a entrada da Educacéao
Fisica no campo de discussbes nas perspectivas da linguagem, oportunizou e
favoreceu a ampliacéo das discussdes sobre as expressdes corporais nas diferentes
etapas da educacao basica, dentre elas nosso objeto de estudo: a Educacéo Infantil.

Dentre tais orientacdes mais aproximadas as Ciéncias Humanas, esta situada
a abordagem Critico-Superadora, elaborada a partir de um documento pensado para
o estado de Pernambuco?’. Tal proposta foi publicada em 1992 e fundamentou-se na
Psicologia Histérico-Cultural, bem como na Pedagogia Historico-Critica e, de acordo
com Souza Junior et al. (2011), ainda hoje é considerada uma referéncia relevante
para a formacgao inicial de professores.

A abordagem aprofunda o conceito de interacdo e mediagcdo, bem como
contempla os mais diversos aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino-aprendizagem
da Educacéo Fisica. Os autores do documento indicam que as expressfes corporais
sao linguagem, mas nao discutem de modo aprofundado o porqué da classificacdo do
componente curricular como linguagem apresentando somente a seguinte afirmacao:
“O estudo desse conteudo visa apreender a expressédo corporal como linguagem”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 41).

Alicercados nessa assertiva, identificamos que os autores concebem a
Educacédo Fisica como linguagem, que na nossa percepc¢do pode ser conceituada
como recurso semidtico de interacdo entre os sujeitos, de mediacdo e, também, de
apreensdo do mundo, de aprendizagem e de desenvolvimento humano, uma vez que
tomam por base a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural.
Outros autores fardo esse movimento na perspectiva Critico-Superadora, tentando
aprofundar a ideia inicialmente apresentada pelo Coletivo de Autores (1992).

De acordo com Brasileiro; Barros; Da Silva (2017), a Educacédo Fisica € um

campo de conhecimento que trata pedagogicamente a linguagem dos gestos e das

27 Documento publicado em 1989 denominado — Contribuicdo ao debate do curriculo em Educacéo
Fisica: uma proposta para a escola publica.
68



expressdes corporais social e historicamente construidos, bem como o uso que se faz
dessa linguagem observando seus sentidos e significados. Assim sendo, as
expressbes corporais sdo mais uma forma de linguagem, podendo oportunizar
ampliagdes de leitura do cotidiano, além de tornar o sujeito mais capaz de se
comunicar e interagir (FRANCA, 2003).

Nessa perspectiva, Goncgalves (1997) afirma que o homem €é concebido como
um ser que se constroi historicamente a partir das suas necessidades concretas da
vida material e social, constituindo sua propria esséncia, ou seja, sua praxis humana.
Nessa praxis, ele € um sujeito que estabelece uma relacéo dialética com a realidade
por meio das suas acdes produtivas, da sistematizacdo de seus pensamentos e das
interacbes com outrem e com o mundo. Tais interacdes se dao por meio da linguagem
e essa linguagem também é corpérea.

Tais acdes produtivas, constituidas a partir de suas necessidades histéricas e
sociais, levam a constituicdo das praticas corporais, os fendbmenos da Cultura
Corporal. Afinal, 0 homem nédo nasceu langando dardos, nadando medleys, fazendo
duplos twists carpados, essas praticas foram se constituindo como formas de
interacdo humana e linguagem ao longo da histéria da humanidade. Pois, “a
linguagem, como gesto corporal, esta impregnada no corpo” (GONCALVES, 1997, p.
69).

O Coletivo de Autores (1992) corrobora com essa ideia de que as expressdes
corporais sao dialéticas e adquirem sentido no contexto de interacdo, de construcao,
pois a Cultura Corporal vincula-se a percepcdo de sujeito integral que modifica e é
modificado pelas interagcdes com outrem e com a realidade do mundo em que se
insere. Ademais, tais autores consideram que € por meio das trocas dialégicas
oportunizadas pelas expressfes corporais que as criangas serdo capazes de
apreender conhecimentos, sociabilizar-se e atuar na realidade social com os saberes

constituidos da Cultura Corporal.

O homem se apropria da cultura corporal dispondo sua
intencionalidade para o ludico, o artistico, o agonistico, o estético ou
outros, que sao representacdes, idéias, conceitos produzidos pela
consciéncia social e que chamaremos de "significa¢cdes objetivas". Em
face delas, ele desenvolve um "sentido pessoal’ que exprime sua
subjetividade e relaciona as significagdes objetivas com a realidade da
sua proépria vida, do seu mundo e das suas motivagées (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p. 41).
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Dito isso, compreendemos que a abordagem Critico-Superadora néo indica que
o componente curricular Educacao Fisica € linguagem, mas o seu objeto de ensino-
aprendizagem: as expressdes corporais da Cultura Corporal, sim, caracterizam-se
como linguagem. E, como abordamos no capitulo 1, a sequéncia de tais expressdes
corporais pode ser denominada de pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal em um fendbmeno especifico, conectando-se com o0s mais diversos
conhecimentos da Educacao Fisica e culminando conhecimentos de diversas ordens.

Uma abordagem que classifica a Educacédo Fisica como Linguagem é a
abordagem Cultural proposta por Neira (2014). Na perspectiva, as praticas corporais
sdo consideradas textos passiveis de leitura, de producdo e de significacdo. Ja a
linguagem €& concebida como um ato comunicativo, 0 que ndo condiz com a nossa
concepegao, por isso optamos por nao utilizar tal abordagem em nossos estudos.

Isso porque concebemos que cada individuo é um sujeito historico, que carrega
consigo suas marcas culturais, mas também suas peculiaridades, manifestando-as
durante suas interacfes dialéticas. Também podemos discordar da concepcao de
textos postos ao interpretar o apontamento feito por Gongalves (1997, p. 146):

A nossa histéria pessoal estd marcada em nosso corpo — NOSS0OS
temores, alegrias, sentimentos de prazer e desprazer, de conforto e
desconforto —, bem como a nossa histéria coletiva, com seus codigos
sociais de comportamento corporal, aprendidos no decorrer na vida.

Posto isso, podemos verificar que cada pessoa, embora apresente signos
comuns pertencentes aos conhecimentos construidos ao longo da histéria da
humanidade para interacdes, de acordo com Benveniste (2005), enuncia-se de modo
anico e irrepetivel. Constituindo-se de modo peculiar na troca dialdgica.

A escola precisa ser um lugar de diversidade, em que os estudantes tenham
seus direitos de acesso aos saberes garantidos. Nessa logica, concebemos que um
projeto critico de formacdo humana requer uma preocupacdo em garantir uma
proposta curricular que contemple os diversos dominios/as diversas modalidades da
linguagem humana, considerando suas diferentes formas de expresséao, inclusive as
expressoes corporais (EHRENBERG, 2014).

Por isso é relevante considerar o paragrafo terceiro do Art. 26 da LDB 9.394/96

que indica a Educacéo Fisica como componente curricular que deve estar integrada
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a proposta pedagodgica da escola e presente em todos os niveis da Educacédo Basica.

De acordo com a BNCC:

A Educacéo Fisica € o componente curricular que tematiza as préaticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo
social, entendidas como manifestacbes das possibilidades
expressivas dos sujeitos e patrimonio cultural da humanidade
(BRASIL, 2017, p. 171).

Esse modo de conceber a Educacao Fisica nos permite vislumbrar as préaticas
corporais como linguagem e, consequentemente, nos permite reconhecer tal
componente como espaco pedagdgico que oportuniza o exercicio do funcionamento
linguistico-discursivo em momentos de interacdo com outrem e com o mundo.

Contudo, como dialogamos com a abordagem Critico-Superadora, para nos, a
Educacédo Fisica é o componente curricular que trata pedagogicamente os saberes
vinculados ao movimento no contexto da Cultura Corporal, ou seja, aquele que foi
culturalmente sistematizado ao longo da historia da humanidade em funcédo das
necessidades de cada momento vivenciado. Diante disso, apontamos o foco de
ensino-aprendizagem para cinco teméticas no ambito escolar desde as mais tenras
idades do componente curricular da Educacéo Fisica: a Ginastica, a Luta, a Danca, o
Jogo e o Esporte (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Acreditamos, portanto, que a razédo de ser da Educacéo Fisica € ao mesmo
tempo objetiva e subjetiva uma vez que reside na concepc¢édo de sujeito integral,
dotado de corporeidade que necessita também de experiéncias corporais para
constituir suas aprendizagens no que se refere a aquisicdo da linguagem e as
possibilidades multimodais de interacdo, utilizando diversos recursos semiéticos,
dentre eles as expressoes corporais.

Isso porque as expressOes corporais constituem uma possibilidade de
interagdo com outrem e com o mundo, que de acordo com Gongalves (1997, p. 151),
representam “o significado de um movimento surge na situacdo que a cada momento
se configura, e a cada vez que se estabelece um novo dialogo do homem com o
mundo” e com outrem.

Talvez, uma das pistas que temos sobre a compreensao de que o0 objeto da
Educacéo Fisica é linguagem esteja no registro da seguinte afirmacao: “Os temas da

cultura corporal expressam um sentido/significado onde se interpenetram,
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dialeticamente, a intencionalidade do homem e os objetivos da sociedade”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 42).

A Educacdo Fisica, na abordagem Critico-Superadora, lida, portanto, com o
paradigma da cultura que aborda o0s conhecimentos e representagfes sociais
elaboradas a partir das expressdes corporais e suas semantizacdes. Esse paradigma
trata pedagogicamente a singularidade dos conhecimentos de cada um dos seguintes
fenbmenos: Ginastica, Jogo, Luta, Danca e Esporte; bem como da viséo de totalidade
da expressao corporal como linguagem que foi social e historicamente construida
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Nessa perspectiva, cada uma dessas cinco tematicas se materializa na
diversidade das expressdes dos sujeitos. Ou seja, as tematicas da Cultura Corporal
sdo os signos constituidos a serem discutidos, compreendidos, ressignificados,
reinterpretados etc. As expressdes corporais e gestos sao a linguagem em acao.

Fundamentados nas discussdes do capitulo 1, identificamos que o0s gestos que
melhor podem traduzir as expressdes corporais vinculadas aos fendmenos da Cultura
Corporal sdo as pantomimas por se tratar de uma sequéncia de acdes, com a
referenciacdo do tipo associativa em funcdo do contexto de ensino-aprendizagem
(considerando as trocas dialégicas com docentes e pares, bem como com o
espaco/materiais da aula); com base nos codigos pertinentes aos fendbmenos da
cultura corporal.

Considerando a importancia da implicacdo do corpo e da funcdo pragmatica
dos gestos, concebemos que a sistematizacdo de tais conhecimentos corporais
durante a infancia pode ajudar as criancas a organizarem sua légica de pensamento,
ressignificar seus saberes e ir ampliando mais rapidamente seu repertorio lexical.
Desse modo, trazendo contribuicdes significativas para compreensdao do mundo
concreto e, consequentemente, para organizacdo da produgdo vocal enquanto
enunciados que aos poucos passam a ser reconheciveis e estruturados dentro da
linguagem durante o processo de aquisi¢ao da linguagem.

Os gestos sdo uma forma de expressao semiética da linguagem que, atrelados
a producdo vocal, tém o potencial de externalizar a compreenséo das criangas sobre
a significacéo e ressignificacdo das suas interagbes com o mundo, as coisas e 0sS
outros por meio da materializacdo de expressdes corporais sistematicas

categorizadas como tematicas da Cultura Corporal.

72



Para Betti; Gomes-da-Silva (2019), a Educacdo Fisica como produto da

linguagem evidencia:

[...] o ensino da linguagem da movimentacdo, de situacdes de
movimento para os aprendentes interagirem com o mundo e com eles
mesmos, a problematizarem modos de ver a si mesmos e as
circunstancias socio-historicas [...] (p. 42-43).

A linguagem é um meio de agir no mundo e envolve integralmente a
mobilizacdo de mais do que apenas a vocalizacéo, envolve também acdes corporais,
e, portanto, € multimodal. De acordo com Neira (2014), as préticas corporais podem
ser compreendidas como meios de interacdo com outrem e com o mundo. Sendo
assim, podemos concebé-las como linguagem.

Contudo, Betti (2021) chama atencao para o fato de que qualquer definicao de
linguagem perpassa pela nossa compreensao de mundo, de ciéncia, de concepc¢ao
epistemoldgica e didatico-pedagdgica no que concerne ao ensino-aprendizagem da
Educacdo Fisica. Ao adotarmos uma abordagem critica, concebemos que a
linguagem € um ponto de encontro e de interacdo entre pares, bem como dos sujeitos

com o mundo. Na Educacéo Fisica, podemos identificar a linguagem como:

[...] a tendéncia dos nossos gestos, 0 nosso modo de reagir as
circunstancias, um ambiente de interacdo em que ocorre percepc¢ao,
interpretacdo e respostas coerentes com as possibilidades
circunstanciais, sejam elas naturais e/ou culturais (BETTI; GOMES-
DA-SILVA, 2019, p. 46).

A relacao interpretativa a partir das possibilidades de interacdo multimodal de
expressao da linguagem nos permite estabelecer relacdes e experiéncias dialdégicas
com outrem e com o mundo. “Ou seja, ha medida em que falamos em movimento, a
aprendizagem na Educacdo Fisica envolve necessariamente uma experiéncia
corporal” (BETTI; GOMES-DA-SILVA, 2019, p. 44). E, as ‘[...]Jexperimentagcdes
corporais e as possibilidades de interagcdes signicas constituem o caminho da
aprendizagem porque contribuem para organizacdo das nossas percepcdes e
intervengdes no mundo” (BETTI; GOMES-DA-SILVA, 2019, p. 46).

Nesse contexto, acreditamos que o0 objeto de ensino-aprendizagem da cultura
corporal deva ser concebido como linguagem porque trata de uma parcela da cultura
que contempla saberes e representacdes relacionadas as expressfes corporais que,
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por sua vez, compdem a gestualidade sistematizada que, de acordo com Betti (2021),
€ potencializada pelos codigos instituidos que nos permitem identificar cada pratica
corporal e também foram compartiihados socialmente, constituindo os saberes
sistematizados ao longo da histéria da humanidade.

Para Betti (2021), cada fenbmeno da cultura corporal € constituido por codigos
e, por sua vez, tais cédigos convencionam certas relacdes entre 0s signos e seus
significados, do ponto de vista historico e sociocultural, o que implica em determinadas
formas de expressdes e elaboracdes da corporeidade e da gestualidade que nos
permitem reconhecer as especificidades de cada pratica corporal.

Por exemplo: ginastas apresentam formas de mostrar sua corporeidade e
gestualidade, assim como dancarinos, aqueles que praticam a luta e o esporte,
inclusive com gestos que explicitam técnicas e formas peculiares para executa-los
dentro de um parametro motor aceitdvel. Essa maneira de inserir o corpo em
movimento € que nos permite, enquanto docentes, criar contextos para que a crianca
em aquisicao possa estabelecer uma referenciagéo do tipo associativa para realizar
sua sequéncia de acdes (pantomima), sem exigir dela uma reproducéo de ac¢bes, mas
uma interpretacdo com base nos seus limites, possibilidades e saberes que estao
sendo constituidos.

Dos cinco fenbmenos, o Unico que ndo conseguimos determinar pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal, especificamente vinculadas a
gestualidade (nas quais olhamos e podemos dizer que a gestualidade se refere
diretamente a ele) é o jogo, porque, segundo Tavares (2006), lidamos com um aspecto
gue nos extrai da realidade e nos permite simular acées (CAVALCANTE, 2009),
oportunizando a imitacdo de papéis, de tarefas, bem como de experimentar, de testar
elementos que nédo fariamos a priori na realidade, do exterior ao habitual, do ludico.
Por isso, nesta pesquisa, averbamos que durante a vivéncia do fendbmeno em
questdo, nos apropriamos de outras formas de gestualidades, além da referenciacéo
associativa com os demais elementos da cultura corporal.

Ademais Tavares (2006) ressalta que, ao tratarmos pedagogicamente o Jogo,
os elementos que podem ser modificados e que poderdo implicar diretamente na
forma como iremos compreendé-lo e pratica-lo sdo: 1) as suas regras; 2) 0 espago
definido para a pratica; 3) o controle do tempo destinado a ele. Com base nessas

caracteristicas estruturais das praticas corporais, talvez seja possivel identificar
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pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal que se vinculem a
dindmica do jogo.

Por exemplo, ao praticar a dama em um tabuleiro maior, com pessoas
realizando a funcdo das pecas, o jogo € reconfigurado. Entretanto, ndo ha uma
sequéncia de acdes corporais nomeadas ou codificadas, nem tampouco signos que
sejam feitos, especificamente, de modo a identificar tal expressdo corporal. E o
contexto que nos permitird chegar a essa conclusdo, de modo que ndo é possivel
afirmar que hd uma sequéncia de a¢cBes ou representacdes associativas referenciadas
na cultura corporal pertinentes ao Jogo. Nao héa técnicas, cédigos, formas, nomeacdes
especificas para jogar o queimado (ex.: arremesso com salto, desvio lateral da bola
etc.), o barra-bandeira (corrida em velocidade na ponta dos pés etc.), os sete-
pecados, colocar as cartas na mesa etc..

Nesse sentido, confirmamos que as expressdes corporais se configuram como
uma das manifestacdes da linguagem a medida que possibilita a interacdo entre
pares, sujeitos mais experientes e com o mundo, de modo que se estabelecem
relacdes dialdégicas entre aquele que expressa e seu interlocutor. Além disso,
lembramos a estreita relacdo das expressdes corporais e dos gestos com as
producdes vocais ja apontadas por Kendon (2004) e McNeill (1992) produzidas e
significadas multimodalmente pela mesma matriz, podendo ser expressas ou nao de
modo sincronico.

E importante considerar que criangas, constantemente, se deparam com
diferentes modos semiéticos de manifestacdes da linguagem. Elas sdo integrais, ndo
se constituem por partes. Elas se tornam sujeitos no mundo a medida que realizam
interacdes, e 0 corpo, como constituinte desse ser, € fundamental nesse processo de
instauracdo na linguagem. Elas sdao um complexo de: “[...] significacOes, forca
expressiva, de uma presenca sensivel e visivel que se vale de gestos, posturas,
expressodes faciais, roupas, acessorios, adornos que produzem as identidades dos
sujeitos” (GONZALEZ; SCHWENGBER, 2012, p. 73).

Ressaltamos que as expressdes corporais sado produzidas, significadas e
ressignificadas na/pela cultura a medida que a crianca passa a compreender, a
estabelecer as relagfes sociais e utilizd-las de modo autbnomo e critico por meio das

interacOes dialogicas. E que concebemos a linguagem numa perspectiva dialética, na
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qual a interacdo constitui o pensamento humano, possibilitando o estabelecimento de
relacGes de troca entre os sujeitos (SOUZA JUNIOR et al., 2011).

Destacamos que 0S gestos e as expressOes corporais sao tratados
pedagogicamente pela Educacdo Fisica como linguagem porque constituem uma
forma de didlogo entre pares, sujeitos mais experientes e com o mundo; compondo
uma forma de conhecer e reconhecer. Oportunizar as experimentacdes corporais no
momento em que as criancas estdo adquirindo a linguagem e constituindo suas
aprendizagens é coerente com sua condi¢cdo essencial e existencial, com a formacao
humana.

As criangas apresentam a constante necessidade de explorar o mundo, assim
como de estabelecer relacbes de interacdo dialdgica com outrem, utilizando
expressdes corporais em contextos ludicos. Logo, € preciso observa-las como sujeitos
histéricos integrais que expressam a linguagem multimodalmente com producdes
prosodico-vocais e expressdes corporais.

No tépico a seguir, continuaremos a aprofundar as discussdes de como as
expressdes corporais abarcam a perspectiva multimodal, retomando alguns
indicativos introduzidos no tépico 1, a fim de indicar, com base no entrelace entre os
fendmenos da Cultura Corporal e as classificacdes multimodais elencadas por Kendon
(1980), McNeill (1992) e Avila-Nobrega (2017), algumas possibilidades de
gestos/expressdes corporais a serem realizadas nas aulas de Educacdo Fisica na
Educacao Infantil.

2.3 Como as expressfes corporais contemplam a linguagem em uma

perspectiva multimodal

De acordo com a LDB 9.394/96, a Educacéao Fisica € um componente curricular
obrigatério em todos os niveis de ensino, devendo estar articulado com a proposta
pedagdgica da escola e presente na formagdo humana desde as mais tenras idades.
Por isso, legalmente tem um lugar formativo constituido enquanto objeto de ensino-

aprendizagem na escola. Mas como a Educacéao Fisica tem materializado e legitimado
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esse lugar? Como as questdes do corpo tém sido tratadas na escola durante a
aquisicao da linguagem multimodal numa perspectiva de Cultura Corporal?

No topico anterior, foi possivel observar que a Educacéo Fisica € um campo de
conhecimentos que trata a linguagem a partir das expressdes corporais considerando
a singularidade dos fenébmenos da Cultura Corporal, bem como as marcas politicas,
historicas e sociais que se estabeleceram em tais expressées humanas ao longo do
tempo, isto porque para Arruda (2011) as expressOes corporais S&o instancias
interativas carregadas de significados produzidos pelas experiéncias vividas
anteriormente, bem como por aquelas que estdo sendo criadas/recriadas. Ou seja,
guanto estabelecemos referenciacbes associativas com estudantes, estdo sendo
produzidos momentos de experiéncias com base em conhecimentos cientificos que
estéo sendo recriados de forma interativa, carregados de seus significados no espaco
didatico-pedagdgico constituido nas aulas de Educacao Fisica.

Partindo do pressuposto de que as expressfes corporais abarcam gestos,
concordamos com Silva; Diedrich (2013) quando afirmam que, desde muito cedo, as
criancas usam gestos para se apropriarem dos valores culturais e historicos a fim de
interagirem com a realidade, o mundo e o outro; instituindo suas experiéncias,
constituindo-se aos poucos na linguagem. Além disso, os autores ressaltam que “(...)
vemos também a questdo do gesto, da relacdo lingua e corpo, como constitutivas da
linguagem” (p. 152). N&o ha como apartar as modalidades de expressdo da
linguagem humana, sobretudo, no processo de aquisicdo da linguagem em que as
relacfes vao se tornado aos poucos reversiveis, de forma dialdgica, e cada sujeito
histdrico vai instituindo sua maneira de colocar a linguagem em funcionamento.

Vale ressaltar também que, segundo Goldin-Meadow (2009), os gestos podem
ainda constituir lugares interativos em que as criangas em processo de aquisicdo de
linguagem ainda ndo conseguem sistematizar com a fala estruturada em blocos de
enunciados. Portanto, quando pensamos nas expressdes corporais caracteristicas
das aulas de Educacéao Fisica, compreendemos que as criangcas podem apresentar
conceitos que ainda ndo conseguem elaborar verbalmente através de uma sequéncia
de acbes. Lembramos que essa sequéncia de acdes que expressa as referéncias
conceituais fundamentadas em associagOes, orientagcbes externas (docente),
exemplos ou demonstragdo com imagens foram denominadas nesta tese como

pantomimas associativas.
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Ao tratar pedagogicamente possibilidades de expressao da linguagem humana
vinculadas as expressdes corporais sistematizadas ao longo da historia pela
sociedade diante do contexto social a partir dos fendmenos da cultura corporal, as
pantomimas associativas estdo sendo vinculadas a ensino-aprendizagem do
componente curricular Educacéo Fisica o qual por sua vez apresenta oportunidades
multimodais de interacdo e aquisi¢cao de linguagem.

E, por isso, passaremos a trata-las por pantomimas associativas referenciadas
na cultura corporal, que de acordo com Keevallik (2013) podem ser combinadas
enquanto unidades de expressdo da linguagem, projetando um rico repertorio
linguistico-gestual no campo da corporeidade. Concebemos que é essa sequéncia de
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal, associadas a outras
formas de expressao multimodal que irh compor a realidade didatico-metodoldgica da
Educacao Fisica na perspectiva Critico-Superadora.

Isso porque o corpo e as expressdes corporais sdo objeto de ensino-
aprendizagem da Educacdao Fisica, contemplando a linguagem por trata-las enquanto
fendmenos materializados por meio de gestos, sistematizados e transmitidos
culturalmente entre os sujeitos que constituem o universo infantii (EHRENBERG,
2014). Gestos esses que, de acordo com Goldin-Meadow (2009), podem ser
executados em simultaneidade com as producdes vocais; mas também podem ocorrer
de modo individualizado carregando consigo toda a carga da funcao interativa, sendo
capaz de ocupar o lugar de uma sentenca que a crianga ainda ndo consegue
sistematizar enquanto enunciado verbal. Gestos e fala sdo produzidos numa mesma
matriz cognitivo-semantica e a organizacdo do pensamento se interliga nesse
processo.

E assim que as pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal se
vinculam a Educacao Fisica enquanto campo de conhecimento que, de acordo com
Farias; Maldonado; Rodrigues (2021), tem como objeto de ensino-aprendizagem a
linguagem. Linguagem essa que, por sua vez, é multimodal e, quando colocada em
uso, apresenta as marcas dos sujeitos histéricos em processo de aquisicdo com suas
significacbes peculiares, suas expressdes corporais unicas, bem como os aspectos
socioculturais que os cercam.

Diante do exposto, apresentaremos o0s cinco fenbmenos tratados pela

Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, fundamentada na perspectiva Critico-
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Superadora em que as expressfes corporais sdo concebidas como linguagem

multimodal.

QUADRO 6 - Contetdos abordados nas aulas de Educacéo Fisica na Educacgéao Infantil

. TURMAS
. 28 TEMATICAS
CONTEUDO CONCEITO ABORDADAS QUE
VIVENCIAM?®
Linguagem ue apresenta
g g~ q . P - Fundamentos da
expressdes corporais e formas Ginastica: deslocar saltar-
GINASTICA | particulares de exercitagdo, com ou - ' ' TODAS
. rolar/girar; balancear;
sem uso de aparelhos, possibilitando .
A . equilibrar; trepar.
experiéncias valiosas.
Linguagem  social capaz de ~ A
representar diversos aspectos da vida | _ Interpretacdo espontanea
DANCA b b . ou livre; ritmo; corpo; G1 AO G5
do homem como aspectos culturais, eSPaco e eneraia
afetivos, dentre outros. pag ga.
_ . _ - ldentificacdo das suas
Linguagem criada pela humanidade acdes.
.para.e's'FabeIecer (iondexao elntredo . Estabelecimento  de
JOGO imaginario e o rea ) 'e'senvo vendo relagdes socias. G1 AO G5
aspectos da criatividade, da Relaca ‘
sociabilidade e da organizagédo do _b' teagao pensamento
pensamento. ODJ€t0.
- Interacdes diversas, etc.
o . C . - Jogos com regras mais
Pratica social que institucionaliza 9 g
L . elaboradas que se
temas ladicos e se projeta numa . -
dimensdo complexa que envolve aproximem das praticas
ESPORTE . . P .q o esportivas mais evidentes G4 EG5
cbdigos, sentidos e significados da -
. ) . na midia: futsal, handebol,
sociedade que o cria e o pratica .
enauanto linauagem voleibol, basquetebol e
q guagem. atletismo.
- Trabalho realizado com
Pratica proveniente da cultura | jogos de oposicdo para que
corporal que apresenta como | as criangas percebam os
LUTA cgracterlstlcas o. enfrgr)tgrnento pr|n0|p|qs que G4E G5
direto; regras; imprevisibilidade; | caracterizam a luta e o
simultaneidade e foco no corpo do | processo de se posicionar
oponente. como adversario, nao
inimigo.

Fonte: Autora (2023).

No ciclo da Educacéao Infantil, as criangas vivem o momento de organizagao da

identificacdo dos dados da realidade. Isso significa que durante toda essa fase de

28 Elaborado com base no Coletivo de Autores (1992).
29 Estabelecidas com base em Boulitreau (2020).
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formacdo, o objetivo docente sera oportunizar espacos educativos em que as criancas
possam perceber a existéncia desses cinco fendbmenos da cultura corporal, se
possivel entendendo que tém diferengcas que irdo caracteriza-los. Considerando a
perspectiva da Educagdo Fisica, o objetivo proposto pela abordagem Critico-

Superadora é:

[...] ciclo de organizacg&o da identidade dos dados da realidade. Nele o
aluno encontra-se no momento da sincrese. Tem uma visdo sincrética
da realidade. Os dados aparecem (séo identificados) de forma difusa,
misturados. Cabe a escola, particularmente ao professor, organizar a
identificacdo desses dados constatados e descritos pelo aluno para
gue ele possa formar sistemas, encontrar as relagées entre as coisas,
identificando as semelhangas e as diferengas (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 35).

Por isso que Betti (2021) aponta que nédo € a Educacéao Fisica que se constitui
como linguagem. Ela é uma &rea, uma ciéncia que tem como objeto de ensino-
aprendizagem o paradigma da cultura corporal e as expressdes corporais tratadas por
ela pedagogicamente, materializadas nas pantomimas associativas referenciadas na
cultura corporal constituem-se enquanto linguagem. E essas podem ser
sistematizadas didaticamente por meio de atividades planejadas, considerando o
momento/ciclo de aprendizagem e aquisi¢ao de linguagem de cada grupo-classe.

Nesse sentido, consideramos que enquanto docentes, ndo nos cabe, nem é
possivel planejar o processo de aquisicdo de linguagem das criancas. Mas,
considerando as diversas situac¢des interativas multimodais das aulas de Educacéo
Fisica, podemos planejar atmosferas e momentos que favorecam a ampliacdo das
trocas dialégicas multimodais partindo da compreensdo de que a utilizacdo de
diferentes modalidades de expressdo da linguagem humana por meio de gestos,
producdes vocais e olhares; essas sim, sdo manifestagdes da linguagem no momento
da aquisicao para a crianca.

A fim de contemplar a perspectiva critica e multimodal nas aulas de Educacgéo
Fisica, acreditamos que precisamos utilizar como ponto de partida o social, ou seja,
partir daquilo que o aluno ja sabe para problematizar as praticas corporais junto a eles,
instrumentaliza-los e depois fazer um retorno ao ponto de chegada em sua realidade
concreta. Para tanto, a aula se estrutura em trés grandes momentos 0s quais

poderemos compreender no quadro 7, a sequir:

80



QUADRO 7 - Estruturagéo da aula na Educagéo Infantil

N° MOMENTO DESCRIGCAO

Exposicao do objetivo da aula e problematizacdo a fim de identificar
0 que as criancas ja sabem sobre o tema, realizando ressignificacdes
iniciais quando necessario.

1 Inicial . ~ a .

Quando as criancas ndo sdo oralizadas, faz-se um processo de
aproximacédo afetiva, bem como de aproximacdo dos objetos e do
ambiente.

o Momento de vivenciar as atividades planejadas e colocar a
2 Experienciagéo . .
linguagem em funcionamento.
. Momento de refletir como a vivéncia vai se configurar na pratica
3 Avaliagéo

social delas, bem como sobre a relagéo daquela linguagem na vida.

Fonte: Autora (2023).

Considerando a estrutura de aula apresentada, observamos que
conhecimentos especificos séo tratados e fundamentados nos fenébmenos da cultura
corporal que foram sistematizados ao longo da historia da humanidade; mas também
ha um processo natural de fruicdo da linguagem nas mais diversas modalidades e
com gestos que podem variar em funcdo da natureza do fendmeno da Cultura
Corporal.

Por isso, na aula, a interacdo e a criticidade sdo privilegiadas por meio de
producdes vocais, gestos/expressdes corporais e olhares o que nos aproxima da
perspectiva multimodal de linguagem. Ou seja, a Educac¢éo Fisica ndo esta apenas
no campo do fazer e vivenciar expressfes corporais, o que por si sé ja a caracterizaria
como componente que contempla a linguagem como visto anteriormente. Mas, “o
objetivo é que os alunos obtenham uma contextualizacdo das informacfes e que
aprendam a se relacionar com os colegas, reconhecendo quais valores estéo por tras
de tais praticas”, o que fortalece esse entrelace (DARIDO; SOUZA JUNIOR, 2014,
p.17).

De acordo com Silva (2009), € na Educacéao Infantil, no momento de aquisi¢ao
de linguagem, que a crianga vai constituir seu referente por meio das relacdes
intersubjetivas, tornar-se mais fluente e converter a linguagem em discurso. Nessa

fase da formacao, a todo tempo, ocorrem situacées em que a crianca € convocada e
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instigada a ir constituindo seu processo de transicdo, passando a convocar 0 outro
(por meio de producdes vocais e gestos), constituindo-se como sujeito da linguagem.

Partindo do pressuposto que a linguagem € multimodal e tomando por base 0s
achados de Silva; Diedrich (2013) e Fonte (2014), ressaltamos que outros elementos
relevantes a serem considerados no planejamento e na sistematizacao das aulas de
Educacao Fisica na Educacéo Fisica, sdo os contornos prosédicos das producdes
vocais e dos gestos abordados no processo de ensino-aprendizagem, considerando
que a prosodia € um elemento que se constitui como “guia’ “caminho” de
entrada/instauracdo na linguagem.

Laver; Beck (2001) acrescentam que outro aspecto importante durante o
processo de apropriacdo das expressfes corporais € a experiéncia que a crianca
vivencia com a idealizacdo de abstracbes, em que pensa estar realizando
determinada coisa/imagem com o corpo, mas na verdade diverge daquilo que de fato
estd sendo expresso/realizado. Logo, mesmo considerando os aspectos historicos e
culturais que possam ser imbricados a determinadas préaticas ja existentes, as
interacbes que as criangcas estabelecem entre si, geram expressdes corporais
singulares a partir de novas referenciacoes.

Diante de tantos aspectos apresentados, indicamos que a interacdo e o
desenvolvimento da linguagem sao frutos de um processo permanente de significacdo
e que vislumbramos uma perspectiva de Educacao Fisica na Educacédo Infantil em
que a criangca tenha a oportunidade de aprender sobre a Cultura Corporal,
considerando a realidade e o mundo em que ela vive para agir, enunciar, movimentar,
expressar, constituir sentidos e interagir de maneira multimodal. Isso é o que
observaremos na nossa pesquisa com os dados coletados.

No tdépico seguinte, apresentaremos alguns aspectos postos pela Rede
Municipal do Recife como pressupostos tedrico-metodolégicos de ensino-
aprendizagem, visto que na Educacgdo Infantil ndo ha divisdo em componentes
curriculares, mas em campos de experiéncia; evidenciando as acfes que temos
desenvolvido na escola investigada e nossas propostas de trabalho na rede municipal,
extrapolando aquilo que esta posto pela Base Nacional Comum Curricular publicada

em 2017 e que, de algum modo, ja foram inicialmente tangenciadas neste tépico.
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2.4 Proposta de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica numa abordagem
Critico-Superadora e perspectiva multimodal: aproximacfes e afastamentos da

proposicao da Rede Municipal de Ensino de Recife

Neste espaco de discussao, apontaremos alguns principios que utilizamos para
sistematizar as aulas de Educacéao Fisica realizadas e analisadas no Centro Municipal
de Educacdo Infantil investigado para tomar as expressfes corporais sob a
perspectiva da Cultura Corporal enquanto linguagem multimodal. Nesse cenario de
aquisicdo de linguagem, iremos apresentar aproximacdes e afastamentos tedrico-
metodoldgicos vinculados a proposta curricular de ensino vigente na Rede Municipal
de Ensino do Recife (RMER); bem como indicar aquilo que vem se materializando em
ensino-aprendizagem da Educacéo Fisica na escola em questdo nesta pesquisa.

Atualmente a RMER est4 sendo regida pela Politica de Ensino elaborada pelo
coletivo de gestores/as, professores/as, auxiliares e colaboradores/as (com formacéo
polivalente®9), publicada em 2021. Na confecg¢édo do documento, foram consideradas
as areas de conhecimento a serem contempladas, tais como a Educacéo Fisica, a
Matematica, o Letramento, a Danca, dentre outras como esta previsto nas Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacado Infantil de 2013, assim como na LDB
9.394/96.

Contudo, lembramos que, na Educacao Infantil, hA o encaminhamento de um
tratamento articulado dos saberes, extrapolando a perspectiva de que o0s
conhecimentos devam ser tratados enquanto disciplinas, como esta posto em
documentos de ambito nacional que direcionam alguns caminhos tedrico-
metodoldgicos na area. Dentre tais documentos, o mais determinante para a reescrita
da Politica da RMER foi a BNCC, instituida com carater legislativo/obrigatério em
2017 com prazo limite de implantacdo até 2022. No referido documento, 0s
conhecimentos devem ser estruturados em campos de experiéncia, conceituados

como.

30 A nomenclatura polivalente foi utilizada apenas pelo fato de que nesta categoria existem professores
com a formagédo de pedagogia, magistério, normal superior e normal médio.
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Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural. A definicdo e a denominacao dos
campos de experiéncias também se baseiam no que dispdem as
DCNEI em relagéo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser
propiciados as criancas e associados as suas experiéncias (BRASIL,
2017, p. 40%).

O coletivo, que escreveu o documento mais recente referente a Politica da
RMER, afirma que a producdo em gquestéo foi fruto do confronto entre as propostas
trazidas pela BNCC e os principios anteriores que caracterizavam a identidade do
grupo e, portanto, jA guiavam as acdes didatico-pedagdgicas da RMER até entdo
(RECIFE, 2021). Considerado esse aspecto a Politica de Ensino da RMER, reconhece
a relevancia deles na organizacdo da matriz curricular e conceitua campos de

experiéncia da seguinte maneira:

(...) mobilizador de experiéncias, vivenciadas pelas criancas, para
garantia de seus direitos, norteados pelos principios éticos
(autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-comum,
ao meio ambiente, e as diferentes culturas, identidades e
singularidades), e estéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade,
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagbes artisticas e
culturais), e também politicos (direitos de cidadania, exercicio da
criticidade, respeito a ordem democrética) (RECIFE, 2021, p. 27).

Depois de apresentar os conceitos de ambos 0os documentos, aproveitamos,
para incrementar a discussao, destacar alguns conceitos referentes aos cinco campos
de experiéncia tratados na Educacao Infantil: 1) O Eu, o Outro e o Nés; 2) Corpo,
Gestos e Movimentos; 3) Tragos, Sons, Cores e Formas; 4) Escuta, Fala, Pensamento
e Imaginacdo; 5) Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformacoes.
Confeccionamos um quadro a fim de verificar se de fato tais conceitos foram

registrados na proposta da RMER (quadro 8).

31 Documento digitalizado no site do Ministério da Educacao em que ndo consta nimero de pagina —
Link: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil/os-campos-de-experiencias
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QUADRO 8 — Quadro comparativo conceitual sobre os campos de experiéncia na Educacéao
Infantil - BNCC X RMER

CAMPO DE
EXPERIENCIA

CONCEITO NA BNCC

CONCEITO NA RMER

O Eu, o QOutro e
o0 No6s

E na interacdo com os pares e com
adultos que as criancas vao
constituindo um modo préprio de agir,
sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros
pontos de vista.

E na interagdo com os pares e com
adultos que as criangas vao constituindo
um modo proéprio de agir, sentir e pensar
e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista (p.29).

Corpo, Gestos e
Movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criancas, desde
cedo, exploram o mundo, 0 espaco e
0s objetos do seu entorno,
estabelecem relagbes, expressam-
se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o
outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. A instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas
para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico, e na
interacdo com seus pares, explorar e
vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupacdo e uso
do espagco com o corpo (tais como
sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bergcos, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se
etc.).

Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, o espago e o0sS
objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. A
instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas, para que as
criangas possam, sempre animadas pelo
espirito ludico, e na interagdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo,
para descobrir variados modos de
ocupacédo e uso do espacgo (tais como,
sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar

apoiando-se em bergos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se, entre outros (p.
30).

Tragos, Sons,
Cores e Formas

Conviver com diferentes
manifesta¢gfes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicdo escolar,
possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressao e
linguagens, como as artes visuais
(pintura,  modelagem,  colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a
danca, o audiovisual, entre outras.

Conviver com diferentes manifestacfes
artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo
escolar, possibilita as criancas, por meio
de experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressdao e
linguagens, como as artes Vvisuais
(pintura, modelagem, colagem,
fotografia, entre outras), a musica, o
teatro, a danca, o audiovisual, entre
outras (p. 30).

85



Desde o0 nascimento, as criancas
participam de situagBes
comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As
primeiras formas de interacdo do
bebé sdo os movimentos do seu
corpo, o olhar, a postura corporal, o
sorriso, 0 choro e outros recursos
vocais, que ganham sentido com a

Desde o0 nascimento, as criancas
participam de situagcbes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do
seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, 0 choro e outros recursos vocais,
que ganham sentido com a interpretacao

Escuta. Fala interpretacao do outro. | do outro. Progressivamente as criancas
' ' Progressivamente as criangas véo | v8o ampliando e enriguecendo seu
Pensamento e . . .. .

Imaginacéo ampliando e enriquecendo seu | vocabulario e demais recursos de
vocabulario e demais recursos de | expressdo e de compreensao,
expressdo e de compreensdo, | apropriando-se da lingua materna — que
apropriando-se da lingua materna — | se torna, pouco a pouco, seu veiculo
que se torna, pouco a pouco, seu | privilegiado de interagdo. Na Educagéo
veiculo privilegiado de interac@o. Na | Infantil, é importante promover
Educacdo Infantil, € importante | experiéncias, nas quais as criangas
promover experiéncias nas quais as | possam falar e ouvir, potencializando
criangas possam falar e ouvir, | sua participacdo na cultura oral (...) (p.
potencializando sua participagdo na | 30-31).
cultura oral (...).

Desde muito pequenas, elas .
. . Desde muito pequenas, elas procuram
procuram se situar em diversos | . .
. . situar-se em diversos espacgos (rua,
espagos (rua, bairro, cidade etc.) e . .
. . . bairro, cidade, entre outros.) e tempos
tempos (dia e noite; hoje, ontem e . . . ~
- , (dia e noite; hoje, ontem e amanha, entre
amanha etc.). Demonstram também .
. . outros). Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu . -
. R curiosidade sobre o mundo fisico (seu
proprio  corpo, o0s fendbmenos o .
L - proprio corpo, 0S fendmenos
atmosfeéricos, os animais, as plantas, . .
~ atmosféricos, os animais, as plantas, as
as transformacdes da natureza, os ~
Espagos, . . - transformagbes da natureza, o0s
diferentes tipos de materiais e as | . . .
Tempos, - . ~_ | diferentes tipos de materiais, as
. possibilidades de sua manipulacédo o . ~

Quantidades, . possibilidades de sua manipulacéo etc.)

~ etc.) e o mundo sociocultural (as . ~

Relages e ~ .. | e o mundo sociocultural (as rela¢des de

- relacdes de parentesco e sociais -
Transformacdes parentesco e sociais entre as pessoas

entre as pessoas que conhecem etc.).
Além disso, nessas experiéncias e
em muitas outras, as criancas

gue conhecem etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as

. criangas também se deparam,
também se deparam, .
. frequentemente, com conhecimentos
frequentemente, com conhecimentos .. ~
matematicos (contagem, ordenacéo,

matematicos (contagem, ordenacéo,
relacdes entre quantidades,
dimensbes, medidas, comparacéo de
pesos etc.).

relagbes entre quantidades, dimensoes,
medidas, comparacao de peso etc.) (p.
31-32).

Fonte: BNCC (2017); RECIFE (2021).

Diante do exposto, verificamos que nem todos os conceitos apresentados pela

BNCC (2017) foram ressignificados pelo coletivo que produziu a Politica de Ensino da
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RMER como alegado pelos responsaveis pela confec¢cdo do documento da Prefeitura
do Recife, isso reverbera em diversas perspectivas. Quando analisamos o campo de
experiéncia denominado “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo” por exemplo,
identificamos uma concepcao de linguagem em que oS movimentos seriam preé-
linguisticos, algo que ja foi superado pelos estudos linguisticos mais recentes
fundamentados na perspectiva multimodal em que houve a comprovagao de que
gesto e fala sdo indissociaveis, produzidos e significados pela mesma matriz, como
atestam as producdes de autores como Kendon (1980), McNeill (1992), Goldin-
Meadow (2009), Fonte (2014), Cavalcante et al. (2016), Avila-N6brega (2017).

Além disso, ha uma percepcéo instalada de que a crianca s estara imersa na
linguagem quando estiver oralizada, utilizando a lingua materna de modo articulado
por meio de blocos de enunciado, mesmo utilizando o termo linguagem em outros
campos de experiéncia. Analisamos a priori que o proprio documento apresenta
incoeréncias e que, possivelmente, foi escrito de forma compartimentada, por muitas
maos, que concebem a linguagem e a aquisicao por diferentes vieses, uma vez que o
termo foi utilizado em outros campos de experiéncia com base tedrica em outras
concepcoes.

Ademais, durante esta pesquisa, viemos discutindo e apresentando estudos de
qgue: 1) a linguagem é multimodal e ndo se limita ao dominio e uso da lingua materna;
2) a fluidez no uso da lingua materna talvez nunca esteja estabelecida em sua
completude, podendo sempre haver quebras; 3) desde o nascimento, as diversas
possibilidades de manifestacdo multimodal da linguagem permitem a criancga as trocas
dialégicas nos contextos interativos e, aos poucos, ela vai se instaurando com maior
complexidade na linguagem e ampliando seus repertdrios multimodais.

Sendo assim, asseveramos que a assertiva presente na Politica da RMER na
qual a aquisicado da linguagem seria caracterizada pela passagem do momento néao
oralizado ao dominio do uso da lingua materna por meio de producdes vocais
sistematizadas em blocos de enunciados, ja foi superada por diversas correntes da
linguistica como discutido acima e amplamente aprofundado no capitulo 1 desta tese.

No que se refere ao campo “Corpo, gestos e movimentos”, ha um
reconhecimento do lugar do corpo como espaco e protagonista de exploragao do
mundo, dos objetos e das intera¢cdes entre pares ou com sujeitos mais experientes.

Todavia, ao aprofundar as analises, constatamos que a concepc¢ao de trato com o0s
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conhecimentos a despeito desse corpo vislumbra elementos vinculados a
coordenacdo e ao desenvolvimento motor, distanciando-se do olhar para o corpo
inserido em um contexto sociocultural, abordando as expressdes corporais
sistematizadas ao longo da histéria da humanidade.

Nesse sentido, ressaltamos que 0s saberes pertinentes a Educacdo Fisica
situados no campo “Corpo, Gestos e Movimentos” na Educacéao Infantil, ndo podem
ser tratados como algo que apenas perpassa a formacao integral das criangas. Eles
precisam contemplar os direitos de aprendizagem (Conviver; Brincar; Participar;
Explorar; Expressar; Conhecer-se) constituidos nos cinco campos de experiéncia em
ambos os documentos a fim de garantir que as vivéncias e aprendizagens possam se
entrelacar, contemplando o educar e cuidar, constituindo-se de modo significativo para
formacdo humana integral.

Consideramos como aproximacao a concepc¢ao adotada de crianga enquanto
sujeito historico situada, que enquanto brinca, atribui significado as suas experiéncias,
criando seus proprios entendimentos sobre o mundo e predisposta a aprender (DE
DOMINGUES; PEREIRA, 2022). Nessa perspectiva, a proposta de organizacdo dos
saberes em campos de experiéncia, enquanto arranjo curricular, favorece o
entrelacamento entre os saberes que a crianga possui e 0s conhecimentos elaborados
histérica e culturalmente pela humanidade por meio de experiéncias valiosas e
concretas (RECIFE, 2021).

Outro aspecto que impacta no ensino e na aprendizagem da Educacéao Fisica
em articulacdo com outros saberes escolares € o fato de que eles se propbem a se
pautar nos quatro pilares da educacdo aventados por Jaques Delores em estudo
encomendado pela UNESCO?®? em 1994 (aprender a ser, aprender a fazer, aprender
a conhecer e aprender a viver juntos), bem como nos principios ético, estético e
politico. Ademais, tém como eixos norteadores fundantes a pratica da Escola
Democrética, a Diversidade, a Tecnologia e 0 Meio Ambiente. Além disso, abarcam
0s principios pedagogicos da Igualdade, Solidariedade, Participacéo e Justica Social
(RECIFE, 2015; RECIFE, 2021).

Porém, algumas criticas ja foram tecidas e alguns afastamentos da Politica de

Ensino da RMER e da BNCC serdo expostos, indicando os caminhos que temos

32 Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura.
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trilhados, neste estudo, como proposta tedérico-metodoldgica para o trato pedagdgico

com os saberes pertinentes a Cultura Corporal e a Educacéo Fisica na escola.

IMAGEM 3 - Quadro com objetivos de aprendizagem e desenvolvimento — Corpo, Gestos e

Movimentos33

CAMPO DE EXPERIENCIAS "CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS"

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1ano e 6 meses) Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(E101CG01) Movimentar as partes do corpo para exprimir (EI02CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado
corporalmente emogGes, necessidades e desejos. de si e nos jogos e brincadeiras.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas (EI02€G02) Deslocar seu corpe no espago, orientando-se por nogées como
brincadeiras e interacies em ambientes acolhedores e em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em
desafiantes. brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(E101CG03) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, | (EI02CG03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar,

adultos e animais. dancar), combinando movimentos e seguindo orientagdes.
(E101€G04) Participar do cuidado do seu corpo e da (EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu
promocao do seu bem-estar. corpo.

(E101€G0S5) Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e (EI02CGO5) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais,
langamento, ampliande suas possibilidades de manuseio adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.
de diferentes materiais e objetos.

Considerando a imagem, percebemos que, mesmo identificando a necessidade
de tratar do paradigma cuidar e educar sendo contemplada existe uma retomada
preocupante de ideias postas nos Referenciais Curriculares para a Educacgéao Infantil,
publicados em 1998, de compartimentalizar o corpo, ao enfocar suas acodes
pedagogicas em aspectos universais do desenvolvimento motor humano, como 0s
aspectos coordenativos (fino/grosso), trazendo um aumento do foco nas questdes
desenvolvimentistas de preparagéo do corpo para vir a ser aguele instrumento capaz

de aprender outros conteudos, como 0s matematicos e/ou o letramento, apresentando

33 |Imagem disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil/os-objetivos-de-
aprendizagem-e-desenvolvimento-para-a-educacao-infantil
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atividades de preparacdo para o movimento de preensdo, atividades manuais
diversas, controle manual para folhear, entre outros (SCAPIN; CAMARGO, 2021).

Sendo assim, nos afastamos dessa concepc¢do porque ndo h& criacdo de
espacos didatico-metodolégicos para que as criangas possam se apropriar dos
fenbmenos da Cultura Corporal, interagindo por meio das expressdes corporais
enquanto manifestacdes da linguagem humana que é multimodal. Além do mais,
identificamos que nos documentos existem elementos para o trato do conhecimento
gue nao se materializam na realidade concreta e objetiva. Dentre elas apontamos
duas principais: 1) a logica de divisdo em ciclos, considerando que o bebé iria até os
18 meses; 2) o/a professor/a polivalente ser o/a Unico/a responsavel por lidar com a
articulacéo de todos os saberes dos campos de experiéncia.

Com relagdo ao primeiro ponto abordado, os documentos orientadores
sistematizam em trés grandes ciclos que ndo casam com a forma com que as criancas
sdo agrupadas nas salas: 1) Bebés (0 a 18 meses); 2) Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses); 3) Criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses)
(BRASIL, 2017; RECIFE, 2021). No grupo de 1 ano, por exemplo, precisaria haver
uma “subdivisdo” intrinseca e invisivel, com atividades diferentes para o trato de
momentos bem diferentes. Nao que isso ja ndo aconteca normalmente, afinal, cada
sujeito € unico, mas além de objetivos, seriam conteldos e teores diferentes. Esse
olhar o campo de experiéncias apresentado pela BNCC se contrap8e a propria visdo
de sujeito e concepcéo de campo de experiéncia que o documento apresenta.

Consideramos que essa proposta de divisdo dos conhecimentos, balizada
numa idade muito especifica, ndo atende a realidade dos Centros de Educacéo Infantil
e que, diante de todas as demandas docentes, o conhecimento abordado acaba
sendo direcionado para 0s que estao na turma. Logo, o ciclo considerado por nés
fundamenta-se numa légica sdciocognoscitiva para ensino-aprendizagem/vivéncia
dos campos de experiéncia, considerando o momento do desenvolvimento psiquico
de cada crianca. Lembrando que os momentos de desenvolvimento psiquico séo
aproximacoes estabelecidas por Facci (2004) em seus estudos ao debrucar-se sobre
Vygotsky e ndo determinam etapas estanques, como € possivel observar no quadro
9.
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QUADRO 9 — Momentos do desenvolvimento humano

i PERIODO APROXIMADO/ ATIVIDADE
ESTAGIO BREVES CARACTERISTICAS PRINCIPAL
PREDOMINANTE

Do nascimento a 1 ano de idade - Inicio
das relacdes afetivas e sociais com o0s Acdes com pessoas.

Comunicacdo emocional do

bebe adultos; engatinhar, ficar de pé.
Entre 1 e 3 anos de idade — Satisfacao
Atividade objetal de necessidades; inicio da linguagem ~ :
. o R g Acdes com objetos.
manipulatoria verbal; direcdo de suas atividades

relacionada aos objetos.

Entre 4 e 7 anos — Representacdo de
Jogo simbdlico papéis; compreensdo de limites e Acdes com pessoas.
possibilidades.

7 anos até a adolescéncia — Salto
qualitativo na sistematizacdo dos
Estudo contelidos por meio da elevagéo do grau Ac¢bes com objetos.
de pensamento abstrato e
complexificacdo das operagbes mentais.

Juventude — Questionamento de valores
e aspiragbes pessoais; maturagdo
sexual; sentimento de maturidade (como
se j& fosse adulto).

Comunicacao intima pessoal Ac¢Bes com pessoas.

Vida adulta — Realizacdo de desejos Atividade profissional
Participacdo na sociedade | almejados durante a  juventude; Estagio unificado —
confirmacéo de ideais. pessoas e objetos.

Fonte: Boulitreau (2017).

Com base nisso, nesta pesquisa, optamos por sistematizar os conhecimentos
da Educacdo Fisica como produto da linguagem multimodal em parceria com as
professoras de cada turma em estudo, dialogando sobre as tematicas da cultura
corporal e as suas relagdes com os aspectos que estdo sendo trabalhados em sala
para abordar os conhecimentos socioculturais historicamente construidos pela
humanidade dentro da dimensdo das expressfes corporais em que a crianca tem o
direito de experimentar as diversas modalidades de manifesta¢cfes da linguagem para
dar sentido as acdes interativas (COLETIVO DE AUTORES, 1992; MARTINY; THEIL;
NETO, 2021).

Durante as aulas, articulamos momentos de reflexdes e problematizacdes
sobre as configuragcbes dos gestos na préatica social de cada uma das criancas
envolvidas, como orienta Saviani (2021); e elas foram convocadas a se enunciarem a

medida que se instauravam na linguagem com gestos e producdes vocais gerados

91



em uma mesma matriz semantico-cognitiva (KENDON, 1980; MCNEILL, 1992). Assim
sendo, consideramos que € a partir dos processos de troca dialégica que as criancas
conseguem refletir sobre suas experiéncias, considerando a linguagem produzida
durante as vivéncias na Educacao Fisica (SILVA; DIEDRICH, 2013).

As rodas de diadlogo propostas ao inicio das aulas séao alternativas didaticas
possiveis de serem materializadas as criancas que ja realizam alguma producao vocal
mais elaborada e extensa (blocos de enunciados), pela necessidade de gerar o debate
com o coletivo, diante dos conhecimentos de mundo, repertério léxico e aprendizagem
gue elas constituem. Ja com as criancas que emitem producdes vocais mais simples
tais quais balbucios, holo6frases, jargbes, utilizamos como recurso didatico para
introducdo do contetdo, um momento de passagem pelos espacos da sala cuja
finalidade é o reconhecimento das atividades que guiardo a aula, se enunciando e se
posicionando no decorrer da experienciacao das atividades de Cultura Corporal e das
interacdes.

Boulitreau (2017) sugere que organizemos 0s conteudos também em trés
ciclos, mas respeitando a logica séciocognoscitiva proposta por Facci (2004): 1)
Atividade emocional do bebé — momento de maior conexdo afetiva — precisa de
contato de um para um adulto de referéncia (0 a 1 ano); 2) Atividade objetal-
manipulatoria — necessidade de estar tocando e possuir objetos ao brincar — facilita a
aprendizagem (1 a 3 anos); 3) Jogo simbdlico — necessidade de se relacionar com
sujeitos e explorar o brincar (4 e 5 anos).

Fundamentadas na ideia de que a Educacado Infantii compde um ciclo de
aprendizagem, com um objetivo comum e um tempo ampliado para contemplar tais
direitos de aprendizagem3* e objetivos; propomos a sistematizacdo dos cinco
fenbmenos da Cultura Corporal, considerando todo esse periodo que vai do zero aos

cinco anos, como pode ser observado no quadro 10.

QUADRO 10 - Sistematizacdo do conhecimento da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil

< MOMENTO DO .
TURMA FAIXA ETARIA DESENVOLVIMENTO CONTEUDO
. Comunicacdo emaocional do o,
Bercario 0 - 11 meses R N Ginastica
bebé (relacdo com pessoas)

34 Direitos de aprendizagem previstos na Politica da RMER publicada em 2021.
35 Os momentos de desenvolvimento humano sdo fases apontadas por Facci (2004), mas também nao
sdo regras estanques rigidamente limitadas pelas idades.
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G1 Lano-1anoe 11 meses Atividade Ginastica

G2 2 anos — 2 anos e 11 meses Objetal-manipulatéria Danca
G3 3 anos — 3 anos e 11 meses (relagéo com objetos) Jogo
G4 4 anos — 4 anos e 11 meses Ginéstica
Jogo simbdlico Dfurlza
G5 5 anos — 5 anos e 11 meses (relagdo com pessoas) Jogo
Esporte

Fonte: Boulitreau (2020).

Outro elemento fundamental na nossa proposta é ter como eixo central a
utilizacao do ludico e da brincadeira como fios condutores, mediadores centrais do
processo de aquisicdo da linguagem na Educacao Infantil, em funcdo dos cenarios
gesto-prosédicos que a Educacao Fisica sistematizada com base na Cultura Corporal
e na multimodalidade na Educacéo Infantili pode favorecer. Pois, para Scapin;
Camargo (2021), ao brincar, a crianca se humaniza, interpreta e atua na realidade,
constituindo sua linguagem objetiva e intersubjetivamente a partir da relagdo com seus
pares.

E, a simbolizacdo que a crianca institui por meio das producfes vocais e
expressdes corporais permite que ela inscreva suas experiéncias diversas na
linguagem em uso (discursos) em funcao das situacdes geradas em aula em que as
interacbes sao favorecidas, diante de uma perspectiva de linguagem e cultura
integradas (COLETIVO DE AUTORES, 1992; SILVA; DIEDRICH, 2013).

Fechamos esse topico, indicando que concebemos as modalidades de
expressdo da linguagem infantil enquanto mediadas pela cultura ludica (BARBOSA,
DEL RIO MARTINS; MELLO, 2019). Portanto, quando optamos por sistematizarmos
aulas de Educacao Fisica com objetivos e conteidos bem definidos permeados por
interacOes desta natureza, nas quais expressdes corporais e producdes vocais serao
frutos de acdes autorais; estamos respeitando a perspectiva de criangas como sujeitos
enunciativos, multimodais e historicos, com seus direitos de aprendizagem

respeitados.
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CAPITULO 3 — CAMINHOS EPISTEMICO-ETNOMETODOLOGICOS DO ESTUDO

Neste capitulo, abordaremos, de modo mais detalhado, o0s aspectos
metodoldgicos utilizados para realizacdo desta pesquisa, a base epistemoldgica, o
tipo de pesquisa, o local, como se deram os procedimentos de coleta, a forma de
tratamento e analise de dados. Apresentaremos as concepc¢des da pesquisa com
sujeitos histéricos carecem de um olhar critico e cuidadoso que demande a imerséo
da pesquisadora na vida cotidiana.

Nosso foco, neste topico, sera apresentar os procedimentos metodoldgicos que
nos permitiram investigar o processo de aquisicdo nas aulas de Educacéo Fisica
escolar com base em registros sistematicos de atores sociais apropriando-se da sua
humanidade ao instaura-se na linguagem.

Para tanto, adotamos como categorias de analise a linguagem a partir da
perspectiva da multimodalidade; focamos nas expressdes corporais, - as pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal e 0s gestos de expectativa com
marcacdes ritmadas referenciadas na fala do outro como gestos pertinentes a Cultura
Corporal, considerando que tais elementos seréo estabelecidos com referéncias que

dao conta da realidade em questdo de modo dinamico e processual.

3.1 Caracterizacao do estudo

Concebemos ciéncia como conjunto de procedimentos metodicos cujo objetivo
€ “conhecer, interpretar e intervir na realidade, tendo como diretriz problemas
formulados que sustentam regras e agbfes adequadas a constituicdo do
conhecimento” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 25). Nesse caminhar, como afirma
Gil (2008), a pesquisa, sobretudo de cunho qualitativo, buscard compreender o
funcionamento do objeto de estudo e dos atores sociais em seu modo intersubjetivo
de relacionamento dentro de seu cotidiano.

Estabelecemos estratégias e rotinas de pesquisa para inferir dados da
realidade com validade cientifica, partindo do pressuposto que é fundamental integrar-
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se ao cotidiano dos atores sociais investigados. Portanto, considerando o nosso objeto
de estudo, a linguagem multimodal, sentimos a necessidade de adotar uma
abordagem que nos permitisse a aproximacdo desse fenbmeno nado palpavel,
corroborando com a ideia trazida por Souza Junior; Melo; Santiago (2010, p. 46)

guando afirmam que:

[..] uma metodologia adequada, com procedimentos suficientes
descritivos e justificados e uma andlise densa, criteriosa que aponte
avancgos para a area de conhecimento, é um importante critério de
rigor e legitimidade cientifica.

Nessa perspectiva, delimitamos a etnometodologia como base epistemoldgica
de investigacdo cientifica, porque, de acordo com Coulon (2017), ela possibilita
inflexdes a realidade e busca compreender como o objeto em estudo se manifesta no
cotidiano ao qual pertence, considerando os aspectos sociolégicos. Reconhecemos
nessa base epistemoldgica a potencialidade para investigar os gestos e as
expressdes corporais como linguagem em aquisicdo nas aulas sistematizadas de
Educacdo Fisica em um Centro Municipal de Educacédo Infantii a medida que a
etnometodologia nos conduz ao processo de compreensao das praticas cotidianas e
dos sentidos que os individuos atribuem a tais vivéncias.

Em consonéncia com a base epistemoldgica, optamos pelo estudo do tipo
qualitativo por considerar que esse tipo de pesquisa nos permite observar “os dados
objetivos, os subjetivos, os atores sociais e 0s valores do pesquisador porque
reconhece o homem enquanto autor da sua histéria” (MINAYO, 2006, p. 33). Além
disso, a pesquisa qualitativa nos permite considerar e analisar os fenémenos que se
apresentam na realidade a partir da sua esséncia, o que estabelece coeréncia com a
etnometodologia.

Tomando como referéncia Souza Junior; Melo; Santiago (2010), consideramos
gue a pesquisa qualitativa € fruto de um movimento continuo gerado pela ligagéao entre
suas fases, que foram realizadas rigorosamente no decorrer da pesquisa de formas
bem definidas. Sendo assim, nossa pesquisa teve 0s seguintes momentos: a) fase
exploratdria; b) coleta de dados, e; c) analise dos dados.

A fase exploratoria consistiu numa revisdo de literatura e numa analise

documental que foi fruto de leituras, fichamentos, levantamentos e analises de
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materiais selecionados pela pesquisadora que estruturou o escopo inicial de
fundamentac&o teorico-metodologica e permitiu um o olhar mais amadurecido no
momento das andlises. Porém, ressaltamos que a pesquisa é feita de idas e vindas
reflexivas e néo lineares que nos levam a retomada dos fichamentos e das leituras a
todo tempo.

A fase da coleta de dados constitui-se pela ida da pesquisadora ao campo de
investigacdo com a devida apropriagdo dos instrumentos para o registro dos dados
(celular com camera de alta resolucao), tais como materiais para sistematizacao das
aulas e informacfes sobre as turmas. A transcricdo dos dados consistiu na/no
apropriacdo/dominio do uso do software Eudico Linguistic Annotator (ELAN) e na
utilizacéo de técnicas especificas para a leitura dos registros provenientes do campo.
Como a coleta foi feita a partir de uma realidade especifica, de uma Unica escola da
Rede Municipal de Recife que acolhe um projeto de extensdo cujo 0 ensino e a
aprendizagem da Educacdo Fisica se ddo com base na abordagem Critico-

Superadora, nossa pesquisa se caracterizou enquanto estudo de caso:

[...] um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social.
Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico.
O pesquisador nao pretende intervir sobre o objeto a ser estudado,
mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer
de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou
uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002,
p. 33).

Essa definicao foi apresentada considerando que optamos por investigar uma
escola que conta com a presenca de uma professora de Educacdo Fisica
sistematizando as vivéncias com expressdes corporais enquanto linguagem a partir
da perspectiva da Cultura Corporal. Essa docente também € responsavel pela
realizacdo da pesquisa. Logo, outra caracteristica do nosso estudo foi se configurar
como pesquisa-a¢do, uma vez que a pesquisadora esteve no centro da pratica

pedagdgica em uma proposta de investigacdo longitudinal, uma vez que
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acompanhamos e registramos as aulas das mesmas turmas por trés meses,
observando os saltos qualitativos de aprendizagem e 0s avan¢os nos tratos com 0s

saberes com as criangas.

A pesquisa-a¢do € um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acao ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estédo
envolvidos de modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 1985, p.
14).

Nossa proposta foi sistematizar experimentacdes com a Educacado Fisica na
Educacao Infantil Municipal em Recife tomando por base a perspectiva da cultura
corporal enquanto registravamos dimensfes e unidades gestuais das criancas no

processo de aquisi¢cdo da linguagem.

3.2 Descricdo do I6cus e dos atores sociais da pesquisa

Partimos da realidade da Rede Municipal de Ensino do Recife na qual as
criancas da Educacdo Infantil oficialmente ndo tém aulas de Educacdo Fisica
ministradas por professores especialistas, mas em que uma escola em especifico
dispde dessas aulas em funcdo de parceria estabelecida por meio de projeto de
extensdo?®®. O referido projeto é coordenado por uma professora efetiva de Educacéo
Fisica do Colégio de Aplicacdo da UFPE, - pesquisadora responséavel por esta tese -,
e registrado no Sistema oficial de cadastro dos projetos de extenséo da Universidade
(SIGProj) e na Proexc (Pré-reitoria de extenséo e cultura da UFPE). No periodo da
coleta dos dados, essa acdo extensionista possuia também na sua equipe de trabalho:
um monitor remunerado advindo da graduacéao em licenciatura em Educacéo Fisica,
financiado pelo Colégio de Aplicagdo da UFPE; trés bolsistas extensionistas e dois

voluntarios também do curso de licenciatura em Educacdo Fisica; bem como

36 Projeto denominado — O CAp vai a escola: oportunizando praticas corporais na Educacgéo Infantil.
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estudantes do estagio supervisionado obrigatério 1 da licenciatura em Educacéo
Fisica. Todos supervisionados pela coordenadora do projeto.

Optamos por trabalhar com a Rede Municipal de Ensino do Recife, porque
concebe a Educacéo Infantil pautada nos principios da participacdo, da solidariedade,
da liberdade e da justica social. Ademais, estrutura seu curriculo através do trabalho
com projetos, além de afirmar que suas atividades devem envolver fundamentalmente
a ludicidade (RECIFE, 2015). Desde 2021, a RMER, fundamentada nas discussodes
realizadas a partir da BNCC publicada em 2017, apresenta sua perspectiva significada
de curriculo na Educacéo Infantil em cinco campos de experiéncia: 1) O Eu, o Outro
e 0 NoOs; 2) Corpo, Gestos e Movimentos; 3) Espacos, Tempos, Quantidades,
Relacbes e Transformacdes; 4) Tracos, Sons, Cores e Formas; 5) Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacao. Nessa perspectiva, a Rede apresenta os conhecimentos
pertinentes a Educacao Fisica concentrados no campo Corpo, Gestos e Movimentos,
de modo separado do campo das linguagens. E preconiza que sejam atendidos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: a) conviver; b) brincar; c) participar; d)
explorar; e) conhecer-se; f) expressar.

A escola investigada recebe um projeto de extensdo da Universidade Federal
de Pernambuco, o que amplia as oportunidades de acesso aos conhecimentos
sistematizados da Educacdo Fisica e a diferencia das demais, configurando um
estudo de caso, como ja apontado anteriormente. E uma escola que atende uma
porcdo da populacdo mais carente da regido do seu bairro, situando-se ao final de
uma rua com calcamento, porém pouco movimentada. Por se tratar de um CMEI, o
atendimento € direcionado apenas para a Educacéao Infantil. A instituicao fica situada
no bairro da Estancia, zona oeste do Recife-PE, onde a maior parte da populacdo é
preta ou parda, apresentando renda média mensal no bairro de R$ 1.469,82%7; além
disso, na regido, 46% das responsaveis financeiras pela sustentacédo das familias séo
mulheres.

Os atores sociais investigados foram trés criancas em idades especificas e,
portanto, inseridas em turmas diferentes: uma matriculada no grupo 1 (Crianga A — 1

ano e 4 meses®®); outra no grupo 3 (Crianca B - 3 anos e 8 meses®?); e, outra no grupo

87 Informacg6es disponiveis no site da prefeitura do Recife:
https://lwww2.recife.pe.gov.br/servico/estancia?op=NTI4Mg==
38 |dade que a crianga possuia no inicio da pesquisa. O avanco da idade esta registrado nos quadros
de andlise dos resultados.
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5 (Crianca C - 5 anos e 6 meses®). Ressaltamos que cada uma delas esta situada
em um “‘momento” da Educacgao Infantil e do desenvolvimento humano e, nesse
sentido, as aulas foram planejadas e realizadas considerando tais aspectos.

No CMEI, as turmas séo integrais do bercario ao grupo 3, contudo o grupo 4
tem aulas apenas pela manha enquanto o grupo 5 ocupa a mesma sala no turno da
tarde; portanto, quando organizamos os horarios de intervencéo, selecionamos dois
dias da semana para o atendimento.

No ano de 2022, ficaram, na segunda-feira (tarde), G1, G2 e G5 e, quinta-feira
(manhd), Bercario, G3 e G4. Desse modo, os registros dos videos foram feitos em
aulas sistematicas de Educacdo Fisica no CMEI (em sala de aula ou no patio da
escola), durante os meses de marco, abril e maio de 2022, conforme o quadro 11,

apresentado a seguir:

QUADRO 11 - Atores sociais da pesquisa

TEMATICAS
DATA DE DATAS DE MOMENTOS DO DA
ATORES | TURMA NASCIMENTO COLETA DESENVOLVIMENTO?®*® | EDUCACAO
FiSICA*
07/03 | 14/03
Cr‘l‘arlc;a Grupo 23/10/2020 04/04 | 11/04 Co_munlcagao i Ginastica e
A 01 emocional do bebé Jogo
16/05 | 23/05
17/03 | 24/03
Crffirlga Grupo 25/06/2018 14/04 | 21/04 At|V|dqde ol:,)j(?:tal Ginastica e
B 03 manipulatoria Jogo
19/05 | 26/05
14/03 | 21/03
Crianca Grupo T Jogo, Esporte
“c 05 22/08/2016 Jogo simbdlico e Danca
04/04 | 11/04

39 Gostariamos de ressaltar que as faixas etarias apresentadas para os momentos do desenvolvimento
podem variar de sujeito para sujeito, logo a idade ndo € o Unico elemento que ira determinar dado
momento. Os momentos estao dispostos com relacdo ao seu aparecimento hierarquico, além disso, a
presenca de um momento ndo exclui o outro. S&o aproximacdes identificadas na literatura que podem
mudar em funcéo dos achados desta pesquisa.
40 Sugestdo de tematicas que podem ser mais enfatizadas em funcdo da ascenséo dos diferentes
momentos.
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16/05 | 23/05

Fonte: Autor (2023).

Todas as imagens filmadas - um total de 06 (seis aulas) por turma - foram
manipuladas e tratadas apenas pela pesquisadora com o auxilio do software ELAN,
totalizando 18 (dezoito) cenas transcritas.

Para que a coleta de dados fosse garantida, toda a turma foi filmada durante
as aulas, sendo dado foco em dois estudantes de cada turma, dos quais foram
coletadas as autorizacfes dos pais/responsaveis, especificas para nossa pesquisa,
por seguranca, caso surgisse alguma intempérie no processo (crianca adoecer,
mudar-se etc.). Lembramos que a escola também ja possui autorizacdo de uso do
direito de imagem das criancas.

Para a sequéncia da pesquisa e os procedimentos das andlises, foram
selecionadas apenas trés criangas, considerados o0s seguintes critérios: 1) uma
pertencente a cada turma; 2) aquelas que tiveram maior assiduidade nas aulas (as
selecionadas cumpriram 100% de frequéncia); 3) flmagem feita com boa angulacdo
e iluminagéo; 4) responsaveis terem assinado os termos nos anexos 1 e 2 (Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido e Termo do Uso da Imagem).

3.3 Estratégias e procedimentos para coleta de dados

Sistematizamos experimenta¢des com a Educacéo Fisica na Educacao Infantil
Municipal em Recife a partir da perspectiva da Cultura Corporal para registrar e
analisar as unidades e dimensdes gestuais durante a aquisicdo da linguagem. Para
tanto, foi utilizada a filmagem, valendo-se da camera do aparelho celular (com alta
resolucéo) da propria pesquisadora.

As aulas contemplaram trés momentos, e todos foram devidamente registrados
e analisados: 1) roda de dialogo inicial para explicitacéo do objetivo e das tematicas a

serem abordados e vivenciados; 2) vivéncias corporais; e, 3) roda de dialogo final de

100



catarse dos saberes constituidos e avaliacdo das experiéncias corporais. Nao foi
possivel fazer esse roteiro apenas no grupo de 1 ano de idade.

Como o grupo de 1 ano ainda ndo é oralizado, do ponto de vista da fala
sistematizada, nds apenas inicihvamos com atividades mais simples e com uma
guantidade menor de materiais e depois iamos aumentando o nivel de complexidade
e 0 numero de materiais usados. Além disso, mais voluntarios do projeto se envolviam
para se conectar com as criangas e orientar os procedimentos especificos das
vivéncias. Nessa perspectiva, vale ressaltar que as expressbes corporais,
compreensdes e verbalizacOes sistematizadas e realizadas, em qualquer que seja o
momento da aula, foram registradas e levadas em consideracdo para andlise dos
dados da pesquisa.

As filmagens foram seccionadas em pequenos fragmentos das aulas com
trechos das atividades e tiveram duracdo média de 2 minutos cada. Os tempos mais
curtos de filmagem foram utilizados para viabilizar uma transmissao mais rapida e
eficaz do arquivo de midia de um aparelho para o outro (celular para notebook).
Outrossim, ajudou no uso do software. Vale ressaltar que cada aula teve garantido ao
menos 10 minutos filmados, em consonancia com as intervengdes propostas com as

criancas.

QUADRO 12 - Duracéo das aulas com os atores sociais

CRIANCAS TURMA ATENDIMENTO DURACAO

. 1 vez por semana .
Crianga “A” Grupo 01 30 minutos
¢ P (segunda-feira — 14h30min)

. s 1 vez por semana .
Crianca “B Grupo 03 . . . 40 minutos
(quinta-feira — 10h20min)

Crianca “C” Grupo 05 1 vezes por semana 50 minutos
¢ P (segunda-feira — 16h)

Fonte: Autor (2023).

Durante a coleta de dados da pesquisa-acéo, contamos com a colaboragéao dos
estagiarios para ministracdo das aulas e dos docentes das turmas em questdo para
realizagcdo de registro escrito do roteiro da aula em diarios de bordo. Esse diario serviu
como base para acompanhamento pedagoégico e confeccao de parecer individual dos
estudantes envolvidos na pesquisa com comentarios sobre a aquisi¢cao da linguagem
como forma de retorno da pesquisa a comunidade.
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3.4 Estratégias para transcricdo e analise de dados

A principal estratégia para transcricdo de dados foi a utilizacdo do ELAN, um
software gratuito que pbéde ser baixado pela internet e que € compativel com
programas como o Windows. Ele permite a criacdo, edicdo, visualizacdo e busca de
anotacdes através de dados de video e audio, o que nos possibilitou a analise dos
gestos e das expressdes corporais com riqueza de detalhes e no tempo exato de sua
ocorréncia.

Analisamos as dimensdes - gestos icdnicos, metaféricos, déiticos e ritmados,
propostas por McNeill (1992) -, e unidades gestuais, considerando as fases dos gestos
e das expressdes corporais, caracterizando-as e categorizando-as (sugerindo novas
nomenclaturas) fundamentados nas aparicbes de atributos vinculadas aos eixos
tematicos/fenébmenos da Educacéao Fisica.

As andlises foram realizadas, levando em consideracdo como pressuposto
tedrico os envelopes multimodais propostos por Avila Nébrega (2018), durante a
visualizagdo das imagens gravadas, tomando como referéncia as capturas de telas
geradas pelo software ELAN com base na realizagdo de categorizacdes de planos
multimodais (planos gestual e vocal) pertinentes aos resultados.

Nessa perspectiva, consideramos também as categorias de analise: linguagem
enquanto expressao humana multimodal e expressdes corporais enquanto gestos
pertinentes a Cultura Corporal. E, como dito anteriormente, fundamentados nos
postulados de Avila-Nobrega (2017), lancamos méao do artificio de nomear dois
possiveis gestos a serem observados e registrados em nossas andlises: as
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal que tomam como
indicativo os saberes sistematizados socializados através das orientacbes nos
momentos de aula, bem como o0s gestos de expectativa com marcacgoes ritmadas
referenciadas na fala do outro; ambos conceituados nos capitulos 1 e 2.

Para que procedéssemos as analises, demandamos um tempo de estudo para

a apropriacao do manuseio do software ELAN, feito isso, assistimos a todos os videos

102



das aulas coletadas por turma. Considerando a iluminacdo da imagem e os angulos
de captacdo que contemplassem a presenca evidente dos atores sociais a serem
investigados, selecionamos as aulas aproximando os contetdos a fim de conseguir
elencar aspectos longitudinais e transversais sobre 0s gestos e suas relagdes com o0s
fendbmenos especificamente tratados pedagogicamente com base nas categorias
apresentadas no paragrafo anterior. Feito isso, as aulas foram inseridas e transcritas
no ELAN, uma a uma, através da insercao das trilhas multimodais e das anotagfes a
respeito do que foi observado nas situagdes interativas. A posteriori, foram feitos os
prints do software em uso, bem como das observacdes realizadas sobre as fases
gestuais dos momentos selecionados para serem investigados. Das seis aulas

coletadas de cada crianca, trés aulas foram objeto de nossas analises.

3.5 Consideracdes éticas

Nossa pesquisa foi apresentada a escola e a comunidade escolar selecionada
como l6cus para investigacdo porque ja era contemplada por um projeto de extensao,
para entdo tornar-se espaco de pesquisa académica. O projeto em questao ja existia
na escola desde 2018 e é coordenado pela pesquisadora desta tese, com vinculo
institucional extensionista entre Colégio de Aplicacdo da UFPE e o CMEI da RMER.
A instituicdo de ensino concedeu a Carta de Anuéncia que por sua vez foi anexada ao
macro projeto de pesquisa, vinculado & Universidade Catolica de Pernambuco
(UNICAP), a fim de que pudéssemos prosseguir com os procedimentos pertinentes
aos tramites para autorizacdo, estabelecendo um novo vinculo que, na ocasido se
ampliaria da extensao para pesquisa.

Esta tese estda contemplada em um projeto de pesquisa mais amplo,
denominado “Aquisicdo e desvios de linguagem na perspectiva da multimodalidade”,
coordenado pela profa. Dra. Renata da Fonte da Universidade Catdlica de
Pernambuco e submetido a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa no més de

marco de 2020. Aos dois dias de abril do mesmo ano, ele teve o parecer de aprovado
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em sua segunda verséo sob o n° 3.951.14141. Desse modo, nossa tese contempla a
relacdo de triade preconizada pela universidade: ensino-pesquisa-extensao.

Antes do inicio da coleta de dados, os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Depoimento para todos
os estudantes do Centro Municipal de Educacdo Infantil foram assinados pelos
respectivos responsaveis, na secretaria da escola, mediante explicacdo dos objetivos
e procedimentos da pesquisa pela pesquisadora com suporte da gestora da escola.

Participaram da pesquisa trés criangas, uma por dimenséo do desenvolvimento
humano®?, que tiveram expressa permissao registrada pelos responsaveis. Porém, as
imagens foram registradas durante as aulas junto ao coletivo da turma, por isso, foram
mantidas em absoluto sigilo. Foram utilizadas, na tese, imagens em quadros daquelas
criangas as quais tinhamos o direito de uso da imagem, preservando o sigilo do rosto
dos menores em questdo. Como toda e qualquer pesquisa, nossa investigacao
apresentou alguns riscos, sobretudo de ordem psicolégica como a possibilidade de
constrangimento e desejo de desisténcia. Porém, registramos que ndo houve

nenhuma intercorréncia, tampouco desisténcia.

41 Anexo 3.

42 Em consonancia com o preconizado por Facci (2004) na psicologia histérico-cultural que fundamenta

a pedagogia histérico-critica e por consequéncia a abordagem critico-superadora da Educagéo Fisica.
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CAPITULO 4 — ANALISANDO A LINGUAGEM EM AQUISICAO REVELADA
PELAS CRIANCAS DURANTE AS EXPERIENCIAS SISTEMATIZADAS COM AS
EXPRESSOES DA CULTURA CORPORAL

Nessa secdo, serdo comentados os dados coletados, transcritos por meio do
ELAN, analisados com base nas discussdes e nos objetivos apresentados ao longo
do trabalho. Pensaremos sobre as possibilidades de expressdo da linguagem
reveladas pelos gestos e expressdes da Cultura Corporal quando os sujeitos estao
nas aulas de Educacao Fisica na Educacéo Infantil, qguando estdo em processo de
aqguisicao de linguagem.

Partiremos de uma perspectiva multimodal de aquisi¢ao da linguagem pela qual
se entende as produc¢fes prosédico-gestuo-vocais emergem, sendo significadas e
apropriadas durante a infancia em funcédo das interacdes constituidas entre pares,
bem como com sujeitos mais experientes. Tais producdes vao, portanto, ganhando
novos contornos a medida que as trocas dialdgicas forem se tornando mais robustas
e consistentes.

Nosso olhar estara voltado para analisar como as criancas vao se constituindo
na/pela linguagem a partir das experiéncias realizadas com os fenébmenos da Cultura
Corporal. Pontuamos que séo eles: a Ginastica, a Danca, a Luta, o Esporte e 0 Jogo.
Todavia, em nossa pesquisa, nao conseguimos captar experiéncias didatico-
metodoldgicas com a Luta.

Para tanto, apresentaremos imagens das aulas de Educacao Fisica das turmas
do Grupo 1, do Grupo 3 e do Grupo 5, em um Centro Municipal de Educacéao Infantil
do Recife, para ilustrar as vivéncias sistematizadas e refletir sobre o processo de
aquisicao de linguagem analisando os aspectos multimodais que nos permitem
verificar qudo indissociavel € a apropriacdo das expressdes corporais da cultura
corporal, das expressoées faciais, olhares, da produgéo vocal, que leva cada sujeito a
instauracdo na sociedade por meio das suas singularidades e da interagdo com 0s
processos culturais.

Como discutido no capitulo 2, durante as andlises realizadas no estudo,
partiremos do pressuposto de que o corpo € uma construgdo sociocultural,
estabelecendo-se como uma modalidade de expressao que as criangas utilizam para

elaborar os gestos aprendidos. Nessa perspectiva, concebemos que as expressdes
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corporais pautadas na cultura corporal, as quais denominamos de pantomimas
associativas, séo resultantes de momentos e necessidades historicas da humanidade
diante de um determinado contexto. Por exemplo, o ser humano nao nasceu
naturalmente langando dardos, ele precisou desenvolver expressfes corporais que o
permitissem ser efetivo na caca e, a medida que outras estratégias foram evoluindo
para a caca, tal sequéncia de a¢des foi se tornando uma maneira sistematizada de
pratica até assumir o carater esportivo destro das disputas das provas de campo
dentro do Atletismo.

Considerando que tais gestos sdo fruto de uma elaboracdo humana
enriguecido de conhecimentos sistematizados e elementos da cultura, temos a
compreensao de que a crianga ndo vai chegar realizando-os aleatoriamente se nao
for estabelecido junto a ela um referente do tipo associativo que a permita conhecer
0s elementos que estdo envolvidos naqueles gestos. Para tanto, ha a necessidade
gque de um mediador estabeleca uma troca dialégica para que a crianca capte
orientacdes, exemplos e referéncias a fim de se apropriar daquela possibilidade
multimodal de expressao da linguagem.

Sendo assim, inspirados nas explicacbes de Avila-Nobrega (2017), como
evidenciado no capitulo 1, optamos por denominar e pantomima associativa
referenciada na cultura corporal, a sequéncia de a¢des aportadas em um referente
associativo por meio de um mediador em elementos da realidade concreta.

Nas aulas de Educacdo Fisica, observamos também que existem o0s
momentos de dialogo e reflexdo sobre as aprendizagens constituidas sobre o que esta
por vir na aula, sobretudo, nos momentos introdutdrios de explicacédo das atividades;
as criangas apresentam inquietudes e acabam por realizarem gestos repetitivos ou de
imitacdo aos quais denominamos de gestos de expectativa com marcacoes ritmadas
referenciadas na fala do outro. Ademais, registramos também, durante as analises,
gestos que apresentaram caracteristicas compativeis com aquelas dimensionadas
por McNeill (1992).
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4.1 Analisando e refletindo sobre os gestos expressos por criancas durante o
periodo da aquisicdo dalinguagem em aulas sistematizadas de Educacéao Fisica

escolar na Educacéao Infantil

A escola é o espaco que foi organizado pela sociedade com a finalidade de
compartilhar os conhecimentos constituidos como patriménio cultural historicamente
elaborado e acumulado pela humanidade. Entretanto, quando refletimos sobre os
contextos e cenarios que levaram ao surgimento da Educacéo Infantil, identificamos
gue a ldogica estabelecida para pensar a necessidade de implantacdo de das
instituicbes escolares seguiu a mesma trajetoria.

Até ser reconhecida como parte integrante da educacao basica pela Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/96, os locais de acolhimento das criangas entre zero e
seis anos, denominados de Jardins de Infancia, eram inicialmente concebidos como
um espaco alternativo para que os pequenos cujas maes fossem trabalhadoras,
pudessem permanecer sendo cuidados enquanto elas davam conta dos seus afazeres
laborais. No periodo mais forte de implantacdo, houve o estimulo na LDB 4.024/61
para que as empresas pudessem incentivar financeiramente a implantacdo e

manutencdao de instituicbes dessa natureza (BOULITREAU, 2020).

As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serao estimuladas a organizar e manter, por iniciativas proprias
ou em cooperacdo com poderes publicos, instituicbes de educagéo
pré-priméria (BRASIL, 1961, Art. 23 e Art. 24).

Mais tarde, a Educacéo Infantil passa a ter reconhecido o seu potencial carater
de educar, sendo fundamentada por documentos como as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Infantil, referenciais de ensino na década de 1990, dentre outros
(BOULITREAU, 2017). Atualmente & com base nessa dicotomia necessaria entre o
cuidar e o educar que a Educacéo Infantil se fundamenta e se estabelece para
contemplar o ensino-aprendizagem e dos aspectos mais amplos do desenvolvimento
humano dos sujeitos historicos situados entre 0 e 5 anos.

Um dos aspectos vinculados a esse momento do desenvolvimento humano é o
processo que denominamos Aquisicdo da Linguagem. Essa € uma fase complexa
que se da preponderantemente na infancia e com auxilio da mediacdo de sujeitos
mais experientes, bem como de pares. Sendo assim, ela se relaciona a aprendizagem
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e, portanto, € fruto das interacfes dialdgicas (SCHIMER; FOUNTOURA; NUNES,
2004).

Criancas tém modos singulares de se instaurar na linguagem, de se enunciar e
de interpretar o outro, bem como o mundo a sua volta, assim sendo, durante a
aquisicao de linguagem, elas estabelecem interacGes dialdgicas e peculiares. A fim
de se apropriar da linguagem, a crian¢a vai se propondo a vivenciar aos poucos as
diferentes possibilidades de se enunciar, utilizando produg¢des vocais, gestos, olhares
e valendo-se de as diversas modalidades que compdem uma mesma matriz de
significado.

Algumas pesquisas como a de Cavalcante et al. (2016) apontam a aquisicao
de linguagem infantil a partir de interagdes entre mées e bebés, evidenciando a
integracdo entre producdo vocal e gestos, destacando ainda a importancia da
prosodia como caminho/pista que orienta a crianca nessa construcdo. Considerando
tal achado, esse sera um dos aspectos por nés observado nas andlises.

Neste estudo, partimos da ideia de que um dos componentes curriculares que
oportunizam a ampliagdo de experiéncias multimodais com a linguagem em
funcionamento, é a Educacéao Fisica que, de acordo com a LDB 9.394/96, deve estar
integrada a proposta pedagdgica da escola, considerando as possibilidades sdcio-
cognoscitivas das criancas em processo de aquisicdo. E nessa légica, a Educacao
Fisica oportuniza tal espaco porque seu objeto de ensino-aprendizagem sédo as
expressdes corporais da Cultura Corporal categorizadas por nés como gestos, 0S
guais sejam, componentes da matriz multimodal, conforme abordamos nos capitulos
1 e 2. Diante do exposto, a partir de agora, vamos focar nessa discussédo e comecar
a apresentar alguns registros que conseguimos realizar para analisar a perspectiva
da aquisicao da linguagem nesse contexto.

Na escola em que a pesquisa foi realizada, diferentemente das demais escolas
da Rede Municipal de Ensino do Recife, as aulas de Educacéo Fisica sdo ministradas
por licenciandos especialistas*® no campo de conhecimento, orientados por uma
professora mestre que fica presente nas aulas e interfere sempre que necessario.

Logo, as experiéncias oportunizadas aquelas criancas tém um cunho diferenciado das

43 Docentes em formagdo que estdo sendo denominados como especialistas, porque estdo se
graduando em licenciatura na area especifica em que ministram aula, em consonancia com a descri¢céo
de carreira da prépria RMER. Diferentemente do pedagogo que tem um perfil generalista de formacao
cuja finalidade é atender de forma en passant aos conhecimentos provenientes de tudo o que compde
0 universo da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental anos iniciais.
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daquelas que vivenciam aulas elaboradas com base no campo “Corpo, gestos e
movimentos” propostos pela Base Nacional Comum Curricular em 2017.

O foco, portanto, ndo é realizar atividades de coordenacdo motora ampla e fina,
preparando a crianga para escrita, ou pensar sobre a higiene (BARBOSA et al., 2018);
mas sim propor experiéncias sistematizadas valiosas as criancas pequenas
compreendendo que ao jogar, ao dancar, ao lutar, ao brincar, elas interagem e utilizam
expressdes corporais como linguagem (EHRENBERG, 2014), ou seja, a cultura
corporal que a criangca expressa € intencional, representativa, traz sentidos e
significados.

Para tanto, nos fundamentamos na proposta de sistematizacdo de Boulitreau
(2017), em que os conhecimentos pertinentes a Educacdo Infantil vdo sendo
ampliados dentro de um ciclo de aprendizagem que compreende toda essa etapa de
formacdo. Tomamos como referéncia o objetivo geral proposto pelo Coletivo de
Autores (1992): a identificar dos dados da realidade a despeito dos elementos de
linguagem dos fendmenos da Cultura Corporal (Jogo, Esporte, Luta, Danca e
Ginéstica), a partir da apropriacdo de alguns de seus gestos/expressdes corporais
especificos, a fim de que a crianca possa ir formando conceitos e diferenciando os
fenbmenos entre si.

A partir da proposta do Coletivo de Autores (1992), Boulitreau (2017) sugere
uma maneira possivel para tratar os diferentes conteddos, considerando os
agrupamentos escolares em que se situam e 0os momentos do desenvolvimento
humano das turmas, conforme apresentado no capitulo 2. Aquela foi a estrutura
utilizada para trabalhar com as criancas. Nesse sentido, perspectivamos a Educacéao
Fisica enquanto campo de conhecimento e as expressfes da Cultura Corporal como
objeto de ensino e também como linguagem na qual a crianca vai se instaurando a
medida que ela vivencia as interacdes multimodais e se apropria dos referenciais
associativos a despeito das praticas corporais elaboradas ao longo da historia da
humanidade.

Ainda nessa perspectiva, retomamos e fortalecemos a ideia apontada por
Laver; Beck (2001) em que os gestos sdo indicados como movimentos de uma ou
mais partes do corpo, realizados pelos sujeitos em determinados espacgos de
interacdo dentro de um contexto, estabelecendo-se como linguagem. Isso para

reforcar que as sequéncias de agles, referenciadas de forma associativa nos
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fenbmenos da Cultura Corporal, sdo expressdes multimodais da linguagem em
aquisicao.

No caso especifico da nossa pesquisa, optamos por considerar as dimensdes
gestuais propostas por McNeill (1992) para analisar as imagens captadas durante as
aulas de Educacéao Fisica, registrando os gestos iconicos, déiticos, metaféricos e
ritmados. Entretanto, ja durante as primeiras observacdes, identificamos que as
vivéncias sistematizadas nas aulas oportunizavam a expressdo de outros tipos de
gestos. Os gestos que observamos, além de ndo se bastarem nas dimensdes
caracterizadas por McNeill (1992), mostravam elementos dos conhecimentos dessas
criancas inseridos na linguagem a partir de aspectos histérico-culturais pertinentes a
cada um deles a respeito das praticas corporais vivenciadas. Ou seja, disseram da
constituicdo dessas criangcas em um espaco intersubjetivo de vivéncia da cultura
corporal.

Verificamos a existéncia de duas manifestacées. A mais incidente delas se
vincula a sistematizacdo do processo de ensino-aprendizagem e pudemos perceber
que ele carregava consigo a articulacdo de diversas partes do corpo, além de
evidenciar explicitamente elementos que caracterizavam o fendmeno da Cultura
Corporal gue estava sendo experimentada a partir de suas caracteristicas simbdlicas
construidas social, histérica e culturalmente.

Fundamentados nessa reflexdo, nos aproximamos das discussoes
desenvolvidas nos capitulos 1 e 2 com base nos achados de Avila-N6brega (2017) e
decidimos denominar as sequéncias de acdes ou simulacdes de acbes que carregam
consigo codigos e signos simbdlicos das expressdes corporais tipicos dos fenbmenos
da cultura corporal por pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal.

Isso porgue elas se caracterizam como uma sequéncia de acoes referenciadas
nas associacfes mediadas pelo(a) docente (por outrem). Além disso, consideramos
também a existéncia dos gestos de expectativa com marcagbes ritmadas
referenciadas na fala do outro; feitos enquanto a crianca esta recebendo as
referéncias associativas que lhe permitirdo vivenciar as experimentacdes multimodais
de modo mais pertinente.

Iniciaremos agora as analises dos dados com base nos registros dos videos
coletados a partir das aulas de Educacéo Fisica na abordagem Critico-Superadora e

na perspectiva multimodal, focando as criangcas em aquisicdo da linguagem na
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Educacao Infantil. Tomamos como referéncia trés possibilidades de classificacdes
com relacéo a tipologia dos gestos (as de Kendon, McNeill, as por nés sugeridas),
assim como o fato de ter como objeto de ensino-aprendizagem as expressoes
corporais da Cultura Corporal.

Observemos o contato da “Crianca A” do Grupo 1 com o conteudo de Ginastica

a partir do fundamento trepar:

IMAGEM 4 - ELAN - Aula de Ginastica — “Crianga A”

% ELAN 6.3 - Nome de Arquivo Indefinido o X
Arquivo Editar Anotagdo Trilha Tipo Buscar Visualizar Opgoes Janela Ajuda

4 Grade | Texto Legendas | Léxico Comentirios = Reconhecedores Metadados | Controles

‘. Volume:
\ A | 95 v
B2 T wily

V 4 0 50 100

WhatsApp Video 2022-03-30 at 10.03.23.mp4 ]
Silenciar Solo 0 25 50 75 100
Velocidade:

90 )

0 100 200
ar
00:00:19.795 Selegio: 00:00:18.270 - 00:00:19.660 1390
Bt e p ok o] 2] b1l pslslke] [el=lu]t Modo de Selegio || Modo de Repeticio Continua 41

= T T I T i i o T o T o T o B T o T I T T o T T B o B I B B T e R A R R ]
WhatsApp Video .| = | 00:00:14.000 00:00:15.000 00:00:15.000 00:00:17.000 00:00:18.000 00:00:18.000 0hsu:zo.uw 00:00:21.000 00:00:22.000 00:00:23.000 00:00:24.000
e o it —_— e ——
T
ofaull T T T T T T T T e T v T T T
%L i 00:00:14.000 00:00:45.000 00:00:16.000 00:00:17.000 00:00:18,000 00:00:13.000 00:00:20.000 00:00:21.000 00:00:22.000 00:00:23.000 00:00:24.000
Gestos Déiticos
0
Gestos Melafdricots
0
Gestos Rilmados =
o
Gestos |cnicos
U]
Geslos de Cullura Gesto ginastico de irepa =
m

Fonte: Autor (2023).

A “Crianga A” esta iniciando seu contato com a linguagem da Cultura Corporal
enquanto paradigma que abarca pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal (ginastica) que se vinculam a experiéncias valiosas e desafiadoras para as
criangas, propiciando um processo de autoconhecimento que leva a instauragéo da
estudante enquanto sujeito histérico num processo de constituicdo de autonomia e
estabelecimento de interacdes.

O trepar da ginastica pode ser realizado sob duas perspectivas: o trepar no
apoio ou o trepar em suspensao. Isso significa que a crianga pode aprender a subir e
se apoiar nas superficies, bem como se pendurar. O foco no Grupo 1 esta voltado ao
trepar no apoio a medida que sédo criados momentos em que as criangas possam,

durante a atividade, reconhecer “formas ginasticas organizadas para possibilitar a
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identificacdo de sensacdes afetivas e/ou cinestésicas, tais como prazer, medo,
tensdo, desagrado, enrijecimento, relaxamento” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.
55).

Nesse sentido, observemos agora uma das primeiras aulas da “Crianga A” em
qgue houve, a principio, alguma resisténcia para interagir com a interlocutora, bem

como para se lancar a experimentacéo do desafio proposto.

QUADRO 13 - Analise do contexto interativo multimodal 1 — “Crianca A”

Contexto Interativo: “Crianga A”, 1 ano e 4 meses, estd em pé de frente para a

mesa e é convocada a experimentar um fundamento bésico da ginastica. Porém

resiste e é necessario que a interlocutora a segure pelos bragos até que ela se
DATA proponha a deixar-se pendurar e conduzir.

07/03/22

Foco da interacdo: Trepar/Subir na mesa, porém ainda ndo possui elementos
para fazé-lo sozinha por ndo conhecer possibilidades gestuais que atendam ao
objetivo.

Interlocutor - modo interativo

Tempo | Crianca - modo interativo multimodal .
multimodal

“Yamos, (chama a crianca pelo
00:11 nome)!”
segurando-a pelos bracos.

A crianca permite o contato da

00:12 interlocutora e retira os pés do chao.

' A crianca grita “Uhh!” A mterlocuto_ra da um passo a frente e
00:13 by desloca a crianga, segurando-a pelos

e toca o pé direito na mesa. -
bracos, para cima da mesa.
A crianca toca os dois pés no chio e A interlocutora apoia a caminhada da

00:14- anca | SP crianga com as maos postas no

) vai caminhando até atravessar a e »
00:20 cotovelo e diz “muito bem” (chama

totalidade da mesa.
pelo nome).

A interlocutora abraga a crianca,
segurando-a pela articulagédo do braco
(tocando também o peito) para
preparar o salto.

A crianca inclina-se para frente e vai
00:21 perdendo o contato com a mesa,
vislumbrando descer.

A interlocutora realiza um salto guiado
00:22 com a estudante, segurando-a pela
articulagéo do braco.

Fonte: Autor (2023).
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IMAGEM 5 — Fases Gestuais 1 — “Crianca A”

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

QUADRO 14 — Fases Gestuais 1 — “Crianca A”
FASE DESCRICAO

Fase 1 — Preparacdo | A crianca flexiona o corpo, juntando as pernas e o tronco em dire¢éo ao
solo, preparando-se para apoiar-se na interlocutora e trepar na mesa.
Fase 2 — Curso A crianga entra no trepar em suspenséo, retirando ambos os pés do chéo
e sendo segurada pela interlocutora pelos bracos até alcancar a mesa.
Fase 3 — Meio do Curso | A crianca toca os dois pés na mesa, deslocando-se por ela com auxilio
da interlocutora.

Fase 4 — Retragdo A crianga salta com auxilio na interlocutora e toca o chdo com os dois
pés, retornando a posicao inicial.

Fonte: Autor (2023).

De acordo com o Coletivo de Autores (1992), a Ginastica é a forma particular
de exercitacdo em que, com ou sem aparelhos, abre-se a possibilidade de atividades
gue provocam valiosas experiéncias corporais, enriquecedoras da cultura corporal.
Nessa perspectiva, reconhecemos que esse fenbmeno da cultura corporal nos
oportuniza a sistematizacdo de experiéncias de ensino-aprendizagem em que a
crianca desenvolva o autoconhecimento do seu corpo e das suas possibilidades de
expressao da corporeidade.

Considerando que a Educacéo Infantil € o momento em que as criangas estao
identificando os dados da realidade, ao tratar os elementos gimnicos, objetivamos que
as criancas possam se apropriar dos fundamentos basicos que os caracterizam

enquanto fendmenos, percebendo-os como possibilidade de manifestagdo multimodal
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da linguagem humana. Os fundamentos basicos que sao tratados na Educacéo
Infantil: deslocar, balancear, saltar/saltitar, girar/rolar, equilibrar e trepar.

Especificamente nesse contexto interativo multimodal 1 da “Crianga A’
apresentado no quadro 13, podemos observa-la vivenciando uma das primeiras
experiéncias com o fundamento trepar da ginastica, inserida em uma turma com
dezesseis estudantes e cinco mediadores para tratar da cultura corporal. E, nesse
cenario, ao se deparar com o desafio representado pela necessidade de
atravessamento da mesa, utilizando uma sequéncia de ag¢des que a permitissem
escalar, depois deslocar-se e saltar, a crianca paralisa, conectando-se com a
interlocutora por meio de contato corporal, tentando recuar, afastando-se da mesa.

A interlocutora convoca a crianga para o desafio, segurando-a pelo bracgo e, a
partir dai, ela se permite vivenciar o trepar, o deslocamento e o saltar, sendo a todo
tempo conduzida e apresentando algumas travas/interrupcfes da gestualidade que
precisaram ser conduzidas para continuidade pela mediadora. Ainda assim, foi
possivel vé-la interagindo por meio do olhar, de pequenos gritos/balbucios, bem como
por pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal (fenbmeno ginastica),
configurando um momento de linguagem em aquisicdo na aula de Educacao Fisica
diante do envelope multimodal sugerido por Avila-Nobrega (2018).

Outro aspecto relevante a ser destacado é o uso constante do nome da crianca
nos momentos de interacdo para que ela possa ir se instaurando na linguagem a fim
de convoca-la a se situar como sujeito no contexto interativo, direcionando a crianga
durante a atividade para um foco mutuo em um processo de engajamento de atencao
conjunta, ou seja, estabelecendo a atencionalidade durante sua participacdo em
ensino-aprendizagem da ginastica na aula de Educacao Fisica na Educacao Fisica.

Considerando que a “Crianca A” est4 desenvolvendo elementos da linguagem
a medida que vivencia pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal
(ginastica: trepar em suspensdo - pendurar-se; deslocar-se em bipedia),
consideramos necessaria uma sequéncia didatico-metodoldgica que nos possibilite
retomar conteudos e tematicas a fim de que ela possa, diante das varias experiéncias,
apropriar-se daquele patriménio historicamente constituido ao longo da histéria da
humanidade.

Nesse sentido, iremos analisar a experiéncia subsequente que a “Crianga A”

teve com o mesmo fundamento gimnico abordado na aula do dia 14/03. Nesta cena

114



em especifico, a crianca realiza o trepar no apoio de modo induzido/guiado pelo
interlocutor que a convoca para cena ao estender as maos em sua direcao e chama-
la pelo nome (no inicio). Com relacdo ao primeiro dia de contato com o trepar, ela ja
alcanca uma maior aproximacdo com a autonomia, como poderemos identificar no
contexto interativo multimodal descrito em producdes vocais e sequenciado em

imagens.

IMAGEM 6 — ELAN — Aula de Ginastica — “Crianga A”

% ELAN 6.3 - Nome de Arquivo Indefinido — a X

Arquivo Editar Anotagao Trilha Tipo Buscar Visualizar Opgoes Janela Ajuda

| Grade | Texto Legendas | Léxico | Ci arios |

Volume:

100 | )
0 50 100
WhatsApp Video 2022-03-30 at 10.59.36.mp4 | O
silenciar () Solo a o R A 00
. 4 Velocidade:
B 2 100 | O
V. 0 100 200
«
00:00:56.608 Selegdo: 00:00:54.852 - 00:00:56.608 1756
B e ok [DE[ ] M pi]  [B5] 5[ =] [e] 2] 4] 1] []mododeseiecso [ ] MododeRepeticio Continua &l

T i R =
100:48. :00:50. 52, :00:54. : 0 00:58. :01:00. 01:02. -
&1~ Gesto Déllcg :00:48.000 00:00:50.000 00:00:52.000 00:00:54.000 00:00:55.00 00:00:58.000 00:01:00.000 00:01:02.000 00

G1 - Gesto Metafori
[}
G1 - Gesto Concret
ol

G1 - Gesto Ritmad
[T]

I
G1 - Gesto de Cull | Subir/Trepar autono L
&) )

4
Fonte: Autor (2023).

Nesse outro registro de aula, embora os fundamentos ginasticos abordados
sejam 0s mesmos abordados no primeiro contexto interativo multimodal analisado, &
possivel detectar um outro nivel de instauracdo na linguagem e apropriacdo das
referidas formas de expressao corporal ao passo que a “Crianga A” demonstra
iniciativa tanto no que se refere a respostas mais imediatas as convocacdes do
interlocutor, quanto nos turnos da acdo interativa por meio das pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal (ginastica) como gestos. Ainda que
Kendon (1980) defenda que as pantomimas acontecam na auséncia de fala,
Cavalcante (2009) revelou a possibilidade de que as pantomimas fossem

acompanhadas de vocaliza¢des. Outrossim, Goldin-Meadow (2009) também indica
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gue outros gestos podem ser utilizados para expressar algo que a crianca ainda nao
consegue sistematizar na fala.

Outra perspectiva a ser considerada € aquela que poderemos averiguar mais a
frente no contexto interativo multimodal 2, vivenciado pela “Criangca A”, no dia
14/03/2022, representado pelo quadro 15. A aula também teve como fendmeno
abordado a ginastica, seguindo a sequéncia didatica sistematizada com a finalidade
de continuar abordando alguns de seus fundamentos basicos.

Nessa direcao, destacamos o0 processo de referenciagéo associativa, descrito
por Avila-Nobrega (2017), realizada por meio da conducéo e mediacéo do interlocutor,
ocorreu de modo semelhante a associacdo ocorrida com ela crianca na aula 1,
visualizada da aula 5 e no contexto 1, quadro 13. Entretanto, ja é possivel identificar
saltos qualitativos no que tange a producéo da gestualidade, das vocaliza¢fes, das
interacOes e dos contextos de atencionalidade, trazendo maior autonomia a crianca

em formac&o. Observemos o quadro de analise do contexto 2:

QUADRO 15 - Andlise do contexto interativo multimodal 2 — “Crianca A”

Contexto Interativo: “Crianga A”, 1 ano e 4 meses, esta de pé a frente da mesa
e é convocada a experimentar fundamentos basicos da ginastica: trepar, deslocar

DATA | © saltar. Nest_a ayla, a _c_rianga ja esta m_ais ambientada com as atividades e
14/03/22 demonstra mais disponibilidade para experimentar.

Foco dainteracdo: Trepar/Subir com autonomia.

. . : . Interlocutor - modo interativo
Tempo | Crianca - modo interativo multimodal .
multimodal
“VYamos, (nome da crianga)!” e
00:44 simultaneamente estende as maos
' com as palmas das maos para cima
(oferecendo contato e convocando-a).
A crianca da a mao ao adulto e vira de
00:52 frente para mesa, emitindo sons de
' esforco para subir, colocando a perna
direita sobre a mesa e fazendo forga.
. L “Isso! Boa”. - fala - e simultaneamente
) Ao atingir o esfor¢o necessario, a o : ~
00:56 . . auxilia a crianga com as duas maos
crianga toca a barriga na mesa. :
apoiadas nas costas dela.
. . . Maos apoiando a crianga, sO por
00:58 Crianga engatinha com autonomia. P ¢ P
seguranca, na altura do quadril.
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Ela apoia os pés e as maos na mesa ‘Vamos!” - fala - com as maos
01:00 P P e levemente tocando no quadril da
buscando equilibrio. X
crianca.
01:01 Ela busca o equnlbrlq e consegue ficar “Levanta.” - fala -.
de pé.

“Otimo. (nome da crianca)”. - fala- e a

01.03 Grito na hora do salto. leva com as maos unidas as dela para
saltar da mesa.

Fonte: Autor (2023).

IMAGEM 7 -

FASE 1

Fases Gestuais

]

2 —

“Crianca A”

FASE 2

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

QUADRO 16 - Fases Gestuais 2 — “Crianga A”

FASE

DESCRICAO

Fase 1 — Preparacéo

se em direcdo a mesa.

Maos em cima da mesa, pé esquerdo em ponta e perna direita elevando-

Fase 2 — Curso

Barriga sobreposta a mesa e perna direita flexionada, pronta para dar o
impulso que permitird finalizar a subida na mesa.

Fase 3 — Meio do Curso

Em cima da mesa, engatinha para deslocar-se no espaco.

Fase 4 — Retracdo

Pés e maos firmes na mesa, pronta para levantar.

Fonte: Autor (2023).
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Analisando a segunda experiéncia sistematizada enquanto sequéncia didatica
(tedrico-metodolégica), observamos a crianca mais apropriada das possibilidades de
expressao corporal referenciadas nos fundamentos gimnicos. Nessa perspectiva, foi
possivel identificar diversos movimentos de responsividade da crianga no contexto
interativo multimodal, bem como de convocacfes da crianca para com o interlocutor
(como quando ela d4 a mao ao interlocutor, aceitando o convite para iniciar o desafio,
ou quando a “Crianga A” demonstra a percep¢ao de que precisa utilizar a perna como
elemento que ir4 colaborar na propulséo para cima da mesa).

Possivelmente tais saltos qualitativos nas percepcfes de implementacdes de
mais detalhes gestuais nas pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal
(ginastica) foram feitas porque a “Crianca A” conseguiu incorporar expressoes
corporais, codigos e signos vivenciados na cena anterior (aula de 07/03/2022), sendo
capaz de estabelecer uma referenciacdo associativa de semelhanca e retomar a
experiéncia de forma mais autbnoma, realizando menos interrupcdes no fluxo da
gestualidade no contexto 2.

Nesse momento de desenvolvimento e aprendizagem cujo foco é a atividade
objetal manipulatoria, segundo Facci (2004) e Boulitreau (2017), faz-se fundamental
a presenca do interlocutor convocando a “Crianca A” a viver tal experiéncia interativa
vinculada aos fenbmenos da cultura corporal, em que as trocas dialégicas se dao por
meio das mais diferentes modalidades de expressdo. Desse modo, é possivel que a
crianca se aproprie do fundamento ginastico proposto, desenvolvendo tais elementos
linguisticos de modo singular.

A aula registrada e transcrita no ELAN foi uma experiéncia desenvolvida a partir
do trato com o fundamento trepar, que por sua vez, esta vinculado a possibilidade de
elaborar movimentos para subir ou se pendurar em aparelhos, como ja definido
anteriormente. Nesse dia, o foco estava direcionado ao subir/escalar, algo que ja vinha
sendo trabalhado de diversas formas h& trés aulas, inclusive com mesas, como
apresentado na cena coletada no dia 07/03/2022.

A “Crianca A” antes precisava de muito mais ajuda, como foi possivel verificar
nas imagens captadas e analisadas do dia 07/03/2022. No contexto interativo 2, ela
apresenta avangos relacionados a elaboracdo da expressédo corporal de forma um
pouco mais autdbnoma e, além disso, ja demonstra interagir entre seus pares com

maior frequéncia, aprendendo sobre os elementos dos fundamentos basicos da
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ginastica dentro das suas possibilidades como: subir e descer de mesas e de cadeiras;
andar sobre cadeiras, rolar em colchonetes e deslocar de formas diferentes nas
diversas superficies.

Para além disso, vale ressaltar que durante a vivéncia, a crianga estabeleceu
relacbes de interacdo por meio de producdes vocais do tipo vocalizacbes
(esforco/sorriso), tanto durante a realizacdo das pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal (ginastica), quanto durante os momentos de espera
para realizacdo de movimentos, confirmando a ideia proposta por McNeill (1992) e
Kendon (2004), dentre outros autores, de que gesto e producdo vocal compdem uma
matriz Unica cognitiva num sistema integrado de significacao.

Outro elemento relevante verificado durante as andlises dos contextos
interativos 1 e 2 foi a presenga do brincar na vivéncia das aulas de Educacéo Fisica.
Nesse momento, por estar vinculado a esséncia da crianca, como afirma Ayoub
(2001), o brincar se torna um caminho de entrada que pode e deve estar articulado as
expressdes corporais/gestos e a producao vocal durante o processo de aquisicdo da
linguagem. A “Crianga A” esbocou diversos sorrisos, repetindo a atividade o quanto
quis; deixando evidente em seu comportamento elementos como o prazer e a
gratuidade (caracteristicos do brincar). O brincar também tem relevancia porque, ao
possibilitar contextos subjetivos, oportuniza que haja a apropriacdo da linguagem a
partir das trocas interativas e dialdégicas por meio do estabelecimento das relacbes
intersubjetivas que as criancas constituem entre si, assim como com o mundo.

O brincar, por sua vez, é um elemento que se vincula e, muitas vezes, €&
conceituado como sinénimo de Jogo, a préxima tematica a ser analisada. O terceiro e
ultimo contexto interativo envolvendo a “Crianga A” diz respeito a uma experiéncia
didatico-metodolodgica realizada no dia 23/05/2022 em que foi tratado o jogo da “cama
de gato” e as criancas tinham a possibilidade de pensar formas estratégicas para
atravessar um dado espaco fisico, interagindo a todo tempo, porque ndo havia como
todos realizarem as acdes de forma simultéanea.

Para tanto, foram utilizadas duas mesas da sala de aula como &ncoras para
fixacdo de elasticos nas cores preta e branca que iam e voltavam, desenhando
possiveis trajetdrias de deslocamento, que poderiam ser solucionadas com mais de
uma forma de expresséo corporal da gestualidade: a crianga poderia optar por passar
de pé, engatinhando, rastejando, sentada, dentre outras possibilidades. Vamos
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observar agora um pouco dessa experiéncia, observando o registro da transcricdo

feita por meio do software ELAN:

IMAGEM 8 — ELAN - Aula de Jogo — “Crianga A”
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Fonte: Autor (2023).

O contetudo Jogo foi tratado em outra unidade didatica, na sequéncia do
contedado Ginastica. Durante as experimentagfes, verificamos que a “Crianca A’
utilizou, para além das pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal
(ginastica), os gestos déiticos com diversos intuitos como o de sinalizar
deslocamentos vinculados aos objetivos das brincadeiras. Além disso, hotamos que
expressodes faciais e olhares compuseram o envelope multimodal junto as producdes
vocais, conforme preconizado por Avila-N6brega (2018), compartilhando emocées e
sensacodes vivenciadas pela crianca durante a experimentagéo do jogo.

No que se refere aos gestos déiticos, gostariamos de ressaltar que foi possivel
identifica-los a partir do ato de apontar, indicando, por parte da crianca, 0 espaco a
ser explorado no jogo da “cama de gato”, através de uma trajetéria corporal a ser
desenvolvida com uma pantomima associativa referenciada na cultura corporal
(ginastica) ancorada no fundamento do deslocamento — engatinhar.

Em resposta a interlocutora, também utiliza o gesto de apontar exploratério
para confirmar o espaco onde esta posto o caminho a ser seguido pelas criangas, e a
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“Crianga A” convoca colegas, utilizando gestos com sentido emblematico, para se
aproximarem e desbravarem a “cama de gato”. Nessa perspectiva, destacamos que
€ gerado um contexto de atencionalidade, potencializado pelo uso dos gestos déiticos
que, de acordo com Urbanik; Svennevig (2021), contribuem também para a
organizacao da interacdo social e para cooperacao intersubjetiva entre as criancas.

Essa iniciativa que a crianca teve de convocar a atengao do interlocutor e dos
colegas para participagado no jogo da “cama de gato”, apontando o local exato para
realizacdo da atividade, representa o que Urbanik; Svennevig (2021) chamam de acao
corporificada representada pela gestualidade que em alguns momentos pode
prenunciar os turnos de interacéo, repercutindo no engajamento conjunto da turma
em que 0s parceiros interativos direcionam o foco de ateng&o para aquilo que foi
proposto pela interlocutora enquanto mediadora, como explica Avila-Nébrega (2017).

Considerando tais aspectos, confirmamos alguns indicativos pontuados no
capitulo 2 em que levantamos a possibilidade de o Jogo, enquanto fenémeno, néo
possuir pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal que sejam
exclusivamente ancoradas nos signos e codigos da gestualidade e corporeidade da
cultura corporal que o caracterizem de modo Unico e singular. ISso ocorre porque 0
Jogo tem em sua esséncia, segundo Tavares (2006) e, o Coletivo de Autores (1992),
a caracteristica de se comportar como algo que possibilita experimentacbes da
realidade, a representacdo de papéis, podendo ser designado como polimorfo**
diante de um contexto ladico-imaginério.

Porém, ressaltamos que tais pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal podem se ancorar no jogo, caso a referéncia ndo seja as expressdes
corporais/gestuais em especifico, mas sim, a dindmica da atividade enquanto
fendmeno, ou seja, 0s elementos que constituem sua dinamica: a) regras, b)
tempo/duracao; c) espaco.

Feita essa discusséo inicial acerca da tematica, vejamos agora o que esta
descrito no contexto de interacdo multimodal, nas imagens e na descricdo das fases

gestuais com o intuito de ampliar as reflexdes a respeito do objeto.

44 Pode assumir caracteristicas de varios fendbmenos da cultura corporal ou fenébmenos da vida em
sociedade. Ex.: Jogar de casinha (familia); Sete cortes (aproximacdo com o esporte); Danca das
cadeiras (aproximacao com a danca); “Cama de gato” (aproximagao com a ginastica); Jogo do Pisa pé
entre duas pessoas (aproximagéo com a luta); dentre outras possibilidades.
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QUADRO 17 — Analise do contexto interativo multimodal 3 — “Crianca A”

Contexto Interativo: “Crianca A”, 1 ano e 7 meses, esta em pé de frente para a
‘cama de gato” e decide experimentar aquela brincadeira ao ser
DATA incentivada/convocada pela interlocutora, além de observar seus pares
23/05/22 participando da experiéncia ludica.
Foco dainteracdo: Jogo/Brincadeira — “Cama de gato”.
I-:;iecri:llla(i Crianga - modo interativo Interlocutor - modo interativo
final multimodal multimodal
A interlocutora chama a crianca:
00:17 A crianca aponta com o dedo indicador “Vem, (nome da crianga)!”, além de
’ na direcéo da “cama de gato”. realizar o gesto de abrir e fechar a
palma da mao direcionada para cima.
“Vai, vai, abaixa.” (sinalizando com a
palma das méos para baixo com
00:18 - movimentos de subidas e descidas,
00:20 mostrando o caminho da “cama de
gato”, convocando-a a realizar o
percurso).
. a - A interlocutora medeia a sequéncia,
Ela realiza uma sequéncia de a¢bes . . . o
. X ’ incentivando e guiando o trajeto:
para realizar o trajeto proposto: 1) « »
. ) . ) ) Vem!” (gesto de chamamento — com a
. abaixa-se; 2) engatinha; 3) pausa; 4) ~ : .
00:24 . . palma da mé&o para cima, esticando e
reorganiza-se; 5) levanta-se. ) o
’ ; encolhendo os dedos; gestos déiticos
Enguanto engatinhava, realizava - S
9" ” —indicando as possiveis escolhas de
balbucios (“bubububu®). ;
caminho).
Ela interrompe o gesto de engatinhar, Vem (gesto de chamamento — com a
00:29 inicia novos gestos para tentar ficar de | palma da méo para cima, esticando e
pé e sorri. encolhendo os dedos).
“Pronto, vamos levantar!”
00:29 Fica de pé com ajuda. Slmul_taneamente ajuda manualnlente
a crianca entrelacando suas maos
com a dela e puxando-a para cima.

Fonte: Autor (2023).

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022). 122



QUADRO 18 - Fases Gestuais 3 — “Crianca A”
FASE DESCRICAO

Fase 1 — Preparacao Brago direito elevado apontando para frente (para o outro lado da cama).

Fase 2 — Curso Abaixa e inicia a quadrupedia/engatinhar para atravessar.

Fase 3 — Meio do Curso | Engatinha para finalizar a travessia da “cama de gato”.

Fase 4 — Retracdo Finaliza o movimento e sai da “cama de gato” com ajuda da interlocutora.

Fonte: Autor (2023).

Ao visualizar as imagens captadas para analise das fases gestuais da “Crianca
A”, identificamos que as interagdes multimodais se dao a todo momento durante a
vivéncia do jogo visto que a turma se encontra envolvida nessa empreitada ludica
enguanto grupo-classe. Segundo o Coletivo de Autores (1992), isso ocorre porque 0
Jogo é um fenbmeno que oportuniza momentos criativos, promovendo integracdes
entre a imaginacgao e a realidade, gerando ricos momentos de aprendizagem nos mais
diversos aspectos. Segundo Tavares (2006), sdo experiéncias como essas que
possibilitam a vivéncia de conflitos e a busca de solucbes constantes, corroborando
para aspectos como a formacdo da personalidade, a inclusdo, a interacdo, a
integracao e a socializacao.

Tais compreensodes se aproximam das percepcdes de Goldin-Meadow; McNeill
(1999) sobre a linguagem enquanto instancia multimodal na qual os gestos sao
indissociaveis da producdo vocal e configuram-se como fulcrais a organizacdo do
imaginario porque, para tais estudiosos, 0s gestos estdo diretamente vinculados as
representacbes miméticas, precisando ser estruturados por cada sujeito quando
houver a necessidade de coloca-los em funcionamento.

Diante da congruéncia apresentada, asseveramos que 0 mimético € um
aspecto subjetivo fundamental para a configuracdo das trocas dialdgicas e,
consequentemente, das relagdes intersubjetivas que fundamentardo aspectos
significativos durante o processo de instauracdo na linguagem. Sendo assim,
consideramos que sejam favorecidas experiéncias interativas linguisticas

multimodais, tratando pedagogicamente o Jogo enquanto conhecimento pertinente a
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cultura corporal constituido ao longo da histéria da humanidade enquanto linguagem
gue se vincula a esséncia da civilizacéo.

Ponderando especificamente a experiéncia desenvolvida com a “Crianga A” na
aula do 23/05/2022, identificamos que, na atividade da “cama de gato”, diversas
situacdes interativas ocorreram a medida que as pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal (ginastica), os gestos déiticos, os olhares e as
expressoes faciais e as producgdes vocais eram realizados; configurando a aula de
Educacdo Fisica enquanto lugar de constituicdo de relagbes socioculturais e de
linguagem. Destacamos também que outro gesto bastante utilizado pela interlocutora
nessa aula do fenémeno jogo foi 0 emblematico. Ele colaborou com o estabelecimento
da atencionalidade e com a manutencdao do foco, bem como da compreensdo da
crianca acerca do objetivo da atividade/jogo proposta/o.

J& o gesto déitico, utilizado por ambas, por sua vez, assumiu papéis diferentes
para os atores sociais: a) para crianca: indicar desejo de acéo e convocar outrem para
0 engajamento conjunto, direcionando-as para um foco matuo; b) para interlocutora:
apresentar/orientar possibilidades de solucionar o desafio/situagéo-problema (cumprir
o trajeto) e manter o foco/objetivo na atividade, evitando a desisténcia precoce
(incentivo). Nessa perspectiva, Cavalcante (1994), apresenta-nos que o gesto déitico
assumiu tanto a funcdo convencional, quanto a funcao exploratéria; além disso, o
gesto de apontar acabou por apresentar caracteristicas emblematicas.

Sendo assim, corroboramos com a ideia de que um mesmo gesto pode
apresentar mais de uma dimensao como defende McNeill (1992), além de destacar
gue ha uma diversidade significativa de expressdo multimodal durante as aulas de
Educacdo Fisica que ndo pbde ser traduzida em sua totalidade a partir das
compreensdes taxionbmicas anteriormente apresentadas, fazendo-se necessaria a
nomeacao de dois novos gestos como abordamos nos capitulos 1 e 2: as pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal ancorados em reflexfes apresentadas
por Avila-Nobrega (2017) e os gestos de expectativa com marcacdes ritmadas
referenciadas na fala do outro.

Apresentamos concordancia com McNeill (2006) quando ele anuncia que 0s
gestos, que para nés sao as expressdes corporais traduzidas nas duas possibilidades
supracitadas, compdem a mesma matriz cognitiva da producdo vocal, mantendo-se

integrado semantica e pragmaticamente entre si e articulados ao momento de
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desenvolvimento humano da crianca. Diante dessa logica € que a “Criangca A”, ao
tentar atravessar a “cama de gato” realizando pantomimas associativas referenciadas
na cultura corporal (ginastica) e gestos déiticos, enunciava-se, apresentando
elementos semanticos e pragmaticos ao coadunar sua producdo vocal as
pantomimas, as expressdes faciais, ao olhar e aos gestos déiticos num envelope
multimodal. Nesse sentido, reconhecemos que ela realizou pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal e nos gestos déiticos; mas que tais pantomimas nao
se ancoram nos principios/cédigos especificos do jogo enquanto fenémeno.

O gesto déitico, por exemplo, foi fundamental para convocar a professora a
iniciar o momento da interacao e experimentacao da “cama de gato”, gerando contexto
e momento propicios para realizacdo das pantomimas associativas referenciadas na
cultura corporal (ginastica) e, durante essa realizacdo, producdes vocais foram
realizadas até que ela pudesse finalizar sua experiéncia. Logo, o0s gestos, os olhares,
as expressoes faciais e as producdes vocais conduziram toda interacdo multimodal.

Considerando o trato tedrico-metodoldgico nas aulas de Educagéo Fisica com
esses dois contetdos no G1, identificamos o destaque das pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal, bem como dos gestos déiticos. Na gindastica, tais
pantomimas aparecem com mais indicios de peculiaridade, porque 0s gestos exigem
um maior desafio, além de ser uma caracteristica do fenbmeno carregar consigo
formas peculiares de movimentagéo.

No jogo, o0 que prevalece é a ldgica de poder viver uma simulacdo da realidade
sem assumir tais responsabilidades na pratica social, como o fato de ser mae de uma
boneca sem precisar ter nenhuma implicacdo no mundo real por isso, em funcéo do
aspecto ludico ali envolvido. As perspectivas de analise do jogo se vinculam sempre
aos aspectos historicos, sociais, politicos, culturais; ou ao espaco, tempo e regras de
execucado com aponta Tavares (2006); ndo estabelecendo relagdo com a sequéncia
de expressdes corporais*® ou gestos técnicos, cédigos e signos representacionais
especificos que possam ser representados nas sequéncias de a¢cdes das pantomimas

associativas referenciadas na cultura corporal. Por exemplo, a forma de arremessar a

45 De acordo com Kendon (1980) e Cavalcante (2018), as pantomimas se caracterizam por uma
sequéncia de acdes. Nesse sentido, o jogo apresenta sim, pantomimas. Entretanto, tais pantomimas
ndo podem ser categorizadas como associativas (AVILA-NOBREGA, 2017) referenciadas na cultura
corporal, se consideramos a gestualidade envolvida, porque o jogo € um fenémeno de liberdade e
ludicidade nas movimentagfes que nao impde codigos e signos especificos as expressdes corporais.
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bola, no jogo de queimado nao é especifica, pode ser feita de qualquer maneira, em
qualquer outro jogo com bola e ndo ha nome especifico para o gesto.

Dito isso, consideramos que o jogo € um fenbmeno da cultura corporal em que
se institui a intergestualidade a medida que as diferentes pantomimas referenciadas
na cultura corporal, bem como os diferentes gestos dimensionados e categorizados
podem se fazer presentes durante as experienciacdes do referido contetdo. Na aula
analisada do G1, em especifico, registramos a presenca dos gestos déiticos, sendo
bastante utilizados pela “Crianga A” e ressaltamos que se acentuam outras formas
multimodais de expressdo multimodal, bem como outras dimensées e configuracdes
de gestos como as elencadas por Kendon (1980) e McNeill (1992).

Com o destaque do aparecimento dos gestos déiticos, confirmamos aqui a
perspectiva de que, desde muito cedo, as criancas exploram a multimodalidade a
partir da utilizacdo da gestualidade e das expressfes corporais, sendo esses
possiveis elementos que fornecem pistas importantes para que as criancas alcancem
as primeiras palavras (GOLDIN-MEADOW,; COOK; MITCHELL, 2009).

Considerando que a “Crianga A” utilizou diversas formas de producéo vocal e
gestual, ratificamos as pesquisas de Cavalcante et al. (2015) quando apontam que
desde muito pequena, a crianca faz uso de instancias multimodais para fins
interativos. A producdo gestual e vocal das criancas em situacdes dialégicas com
adultos (docentes) tem estatuto linguistico uma vez que se ancora hum arcaboucgo
gestuo-prosédico da linguagem (CAVALCANTE, 2018). E, nesse caso, 0s gestos
déiticos do tipo convencional e exploratério foram 0s mais emergentes, assumindo por
vezes uma dimensdo emblematica, colaborando na perspectiva semantica da
interacdo como defendem Urbanik; Svennevig (2021).

Gostariamos de destacar os saltos qualitativos estabelecidos nos contextos
interativos multimodais 1, 2 e 3, no que concerne a fluidez das expressdes multimodais
da linguagem e, sobretudo, referentes aos registros das pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal e suas combinacdes de expressédo da linguagem
como elucidado por Keevallik (2013). No primeiro contexto, a “Crianca A” precisou ser
conduzida com ajudas corporais continuas para vencer os desafios propostos, na
segunda experiéncia, em que as conducdes foram diminuidas e, no terceiro registro,
ela foi orientada majoritariamente por indicacdes gesto-verbais que representaram as

propriedades do jogo a ser vivenciado naquela ocasiao.
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Como explicitado na metodologia, analisaremos, a partir de agora, outro ator
social. Trata-se de uma crianga situada no Grupo 3 (turma com 15 estudantes), cujo
momento de desenvolvimento humano ainda se aproxima da atividade objetal
manipulatdria, contudo, consideramos ser essa uma ocasido de transicdo. Nessa
oportunidade, pudemos acompanhar uma crianca ja oralizada em processo de
instauracdo na linguagem que vai lidar com os fundamentos da ginastica, como a
“Crianga A”, porém de forma mais elaborada. Ela esta numa logica ciclica de
aprendizagem dos elementos da Cultura Corporal, bem como num processo de
aguisicao da linguagem.

Nesta turma, abordamos para além do trepar, diversas formas de deslocar,
associadas ao saltar/saltitar, equilibrar e ao rolar/girar, propondo vivéncias de
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal (ginastica) como o rastejar
(deslocamento), a cambalhota (rolar e deslocar), o equilibrar (dindmico — entre uma
cadeira e outra/ recuperado — ao se reestabelecer de um salto/ estatico — estabilidade
numa superficie instavel como a cadeira), o salto com as duas pernas, os saltitos de
uma perna para outra, dentre outros movimentos que as criangas possam perceber
gue podem ser realizados na realidade de casa e da comunidade como forma de lazer,
apropriacdo do corpo, mas, sobretudo, como forma de linguagem que oportuniza a
interacdo com o outro e com o0 mundo.

Verifiguemos agora os registros analisados com base nos dados tratados por
meio do ELAN, do contexto interativo multimodal e da observacgéo das fases gestuais
gue contemplam a experiéncia didatico-metodoldgica sistematizada no dia 17/03/2022

com a “Crianga B”:
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IMAGEM 10 — ELAN — Aula de Ginastica — “Crianca B”
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Fonte: Autor (2023).

Na imagem 10, depois de orientacdes sobre os movimentos anteriores a serem
realizados anteriormente ao salto, bem como posteriores a ela. A “Crianga B” foi capaz
de compreender a l6gica de desafio em circuito e articular a ideia com as experiéncias
desenvolvidas junto ao projeto de extensdo sobre o qual ela ja tinha conhecimentos
anteriores (do Bercario ao Grupo 2). A “Crianca B” apresenta um perfil autbnomo e
com base em experiéncias e referenciagdes constituidas em aulas de anos anteriores,
para além das fornecidas pelos docentes, foi capaz de realizar duas pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal (ginastica) de modo conectado, porém
com pequenas interrupgoes.

No primeiro momento, para que a crianca pudesse realizar a pantomima
associativa referenciada na cultura corporal (ginastica), o interlocutor precisou criar
contextos e referenciacdes acerca do fundamento girar/rolar, para que ela fosse capaz
de compreender a expresséao da cultura corporal denominada cambalhota/rolamento
para frente; e, logo depois, ser convocada a conectar ao gesto anterior, um salto livre
para frente de modo conectado e sequencial ao rolamento para frente, contemplando
todas as fases (partindo da impulsdo com os dois pés, passando pela fase de voo e

chegando a aterrissagem com 0s dois pés).
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Durante a vivéncia de ensino-aprendizagem, verificamos que, mesmo a
“Crianca B” possuindo um arcabouco lexical e um repertério de expressdes da Cultura
Corporal mais ampliados do que a “Crianca A”, designadamente nas aulas de
Educacéo Fisica, ela direcionava seu foco de atencdo para a orientagdo docente e
para experienciacbes das praticas corporais, utilizando os gestos como via para
expressdo de discursos ndo representados pela fala como defendido por Goldin-
Meadow (2009). Nessa direcdo, os gestos mais utilizados foram os embleméticodo:
empregados para confirmar a compreensdo das referenciacbes associativas,
demonstrar que entendeu ser aquele o seu momento de vivenciar o desafio gimnico
posto, solicitar ajuda e manter-se no contexto de atencionalidade.

Para além de tais aspectos, consideramos que outros elementos vinculados a
perspectiva multimodal e a linguagem em aquisicao nesse contexto sistematizado de
ensino-aprendizagem, precisam ser aprofundados. Assim sendo, observemos o0s
dados que se apresentam a seguir no quadro de analise do contexto interativo

multimodal da “Crianca B”:

QUADRO 19 - Analise do contexto interativo multimodal 1 — “Crianca B”

Contexto Interativo: Depois da roda de debates, a “Crianca B”, 3 anos e 8
meses, estd sentada na cadeira aguardando sua vez de ser chamada para
realizacdo da atividade de ginastica, apdés a explicitacdo dos fundamentos a
DATA serem tratados e ilustrados com exemplos dos préprios estudantes que possuiam
17/03/22 | experiéncias anteriores.

Foco dainteragcdo: Fundamentos da ginastica: girar, saltar e trepar.

J]?Cr;;ﬁ)ci Crianca - mpdo interativo Interlocutor - modo interativo
) multimodal multimodal
final
Vamos novamente? (faz sinal com a
mao — estende a mao esquerda e na
01:32 sequéncia movimenta a palma da méo

e 0 antebraco estendidos em direcdo
ao ombro convocando-a a iniciar a

atividade).
Ela responde positivamente com a
01:32 cabec¢a — movimentando-a para cima e
para baixo.
Ela passa olhando fixamente para
01:48 baixo, de olho nas cadeiras, Producéo vocal: Vamos la, sobe e
' equilibrando-se, e salta sem arremessa a bola na cesta. Isso.

arremessar a bola no cesto.
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Ela caminha direto em direcéo ao
01:50 colchonete, realizando a cambalhota
para frente.

Salta e quando ja esta caindo, deixa

01:54 escapar uma producao vocal (Uh!)

Boa! (verbaliza)

Fonte: Autor (2023).

IMAGEM 11 — Fases Gestuais 1 — “Crianca B”

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

QUADRO 20 - Fases Gestuais 1 - “Crianga B”

FASE DESCRICAO
Fase 1 — Preparacao Flexdo de ambas as pernas para realizacéo do salto (impulsdo).
Fase de voo — semi-extensdo com os pés fora do chdo, ajuda com bracos
“remando” junto ao corpo.
Fase 3 — Meio do Curso | Inicio da aterrisagem — indicativo de toque no chdo com um dos pés.
Fase 4 — Retracdo Aterrissagem — Equilibrio recuperado — ambos os pés no chao.

Fonte: Autor (2023).

Fase 2 — Curso

Durante a experimentacao das expressoes corporais ligadas aos fundamentos
da Ginastica (girar, equilibrar e saltar), verificamos a presenca de producdes vocais,
olhares, expressdes faciais e gestuais. Entretanto, vale ressaltar que, embora

possuisse arcaboucgo para tal, a crianca ndo emitiu palavras reconheciveis no
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repertério da lingua materna; ela concentrou suas producdes em vocalizagoes.
Consideramos que o acontecido possa ser justificado com base nos estudos de
Goldin-Meadow; Cook; Mitchell (2009) em que € demonstrada a importancia da
presenca dos gestos no processo ensino-aprendizagem em funcdo do aporte
mimeético por eles proporcionados. Todavia, a abstracdo necessita de um
direcionamento de atencéo, que durante a instauracdo na linguagem, nos faz tentar
buscar uma equilibracdo de complexificagcdo das formas de expressao visto que fala
e gestos séo produzidos com base numa mesma matriz de significagdo (FONTE et
al., 2014), estabelecendo juntos um processo conjunto durante a aquisicdo de
linguagem para que aos poucos, as expressdes da cultura corporal tornem-se mais
fluidas, incluindo ou ndo de modo simultaneo.

Ainda nessa perspectiva sobre a fluidez dos gestos, verificamos a existéncia
de avancos gqualitativos entre o que a “Crianca B” do Grupo 3 consegue conceber e
materializar no que tange as pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal (ginéstica) em suas experiéncias nas aulas de Educacgdo Fisica quando
comparados aos feitos da “Crianca A” do Grupo 1, que ainda néo conseguia elaborar
muito bem as possibilidades de expressédo do gesto.

Tomando como base a imagem 11, podemos inferir que a “Crianca B” é capaz
de realizar o rolamento para frente em conexdo com o salto de forma autbnoma e
independente, referenciada nas associagdes fornecidas pelas orientagdes dadas com
base no fenbmeno ginastica da cultura corporal, assim como pelas experiéncias
constituidas ao longo do tempo, demarcando sua instauracdo multimodal na
linguagem.

Ademais, retomamos e reforcamos a discussao sobre a natureza dos gestos
que nao se vinculam a Educacdo Fisica, mas estiveram presentes com maior
destaque no contexto interativo em questdo, os gestos emblematicos. Para Kita
(2009), sdo gestos convencionalizados, marcados pela cultura, reconheciveis e
significados por determinados agrupamentos transculturais. Por exemplo, o gesto
emblematico representado através do punho cerrado com apenas o polegar
direcionado para cima, na maior parte do mundo € reconhecido como um sinal positivo
(legal), mas ndo necessariamente em todos os paises. Kita (2009), também apresenta

outros exemplos relacionados as diferentes interpretacdes dadas em diversas regioes
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do mundo sobre a representacdo do sinal do “ok” dada pela figura circular que
fazemos com os dedos polegar e indicador.

Partindo de tais explicitacfes, gostariamos de destacar que tanto o interlocutor
(monitor do projeto) quanto a crianca se utilizam dos gestos embleméaticos para
realizar trocas dialdégicas e convocacdes no contexto interativo, nos levando a
perceber que a “Crianca B” ja vivencia tanto o momento dois quanto o momento trés
de instauragdo na linguagem descritos por Silva (2007), enunciando-se de forma
multimodal ao realizar espelhamentos e apresentar movimentos nos quais se torna
protagonista da convocacao do interlocutor.

A presenca dos gestos emblematicos é fulcral nesse processo de instauracao
porque, coOmo a crianga ja possui um maior tempo de convivéncia entre pares e
sujeitos mais experientes, ja teve mais oportunidades de apropriacdo do mundo e da
cultura; ela ja esta também mais apropriada dos signos e coédigos culturais e das
praticas sociais, possuindo um maior vocabulario multimodal e mais recursos
emblematicos do que a “Crianga A”.

Outro aspecto importante é que as expressdes corporais tratadas pela
Educacao Fisica enquanto pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal
caracterizadas como linguagem, possuem fases compativeis com aquelas apontadas
por Kendon (2004). O referido autor aponta que os gestos se organizam nas fases de
preparacao, curso e retracdo; sendo o repouso opcional.

Nas nossas transcricdes, apresentamos diversos momentos em que 0s gestos
de Cultura Corporal apresentam as referidas fases gestuais de modo mais definido,
avancando com relagao ao sincretismo mais presente nas agdes da “Crianca A” —com
iSs0, apontamos que € possivel reconhecer com maior evidéncia e definicdo os signos
e codigos envolvidos na apropriacdo daquela pantomima associativa enquanto
instancia da linguagem. Isso pode ser observado e confirmado ao observarmos
cuidadosamente a cena captada com a “Crianga B”, cujo objeto foi o salto e suas fases
de impulséo (preparacéo), voo (curso) e aterrissagem (retracao).

Diante dos dados apresentados até entdo, fica nitido que ndo podemos
dissociar gesto/expressdes corporais de producado vocal, sobretudo na Educacéao
Infantil, pois tanto a constituicdo da fala, quanto a dos gestos pode nos da pistas sobre
a aquisicdo da linguagem, bem como, segundo Goldin-Meadow (2011) sobre o

processo de ensino-aprendizagem. Ja que, enquanto conjunto as expressdes
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multimodais dao sentido mais completo as interacdes dos sujeitos que se humanizam
e se constituem na/pela linguagem ao passo que se apropriam do legado das praticas
historico-culturais da sociedade.

Nessa direcdo, Goldin-Meadow (2009) assevera que por vezes 0S gestos
podem ser tomados pelas criangcas como recurso discursivo no momento em elas nao
conseguirem sistematizar alguns elementos por meio da producdo vocal.
Referenciados neste indicativo, avaliamos que sistematizar experiéncias de
expressao corporal na Educacédo Infantil a partir de uma proposta critica e qualificada
gue pense a formacédo humana de modo integral € fulcral.

Ponderando que as aulas de Educacdo Fisica numa perspectiva critica sédo
constituidas em trés momentos, como elencado no capitulo 2, sendo o primeiro deles
um dialogo coletivo para apresentar o objetivo, o que sera tratado na aula, realizar
algumas problematizacdes e introduzir alguns referenciais associativos. Optamos por
registrar este momento a fim de identificar gestos, interaces e reacdes das criancas
nesse contexto. Neste sentido, analisaremos o registro feito durante os momentos de
reflexdo e debate realizado no inicio da aula do dia 24/03/2022 do G3.

Para Saviani (2021), a aprendizagem critica se da quando a crianca consegue
perceber que o conhecimento tratado pedagogicamente nas aulas em ambito escolar,
esta presente em sua pratica social, podendo ser ressignificado com base nos novos
saberes sistematizados. Por isso, € nos momentos das rodas de conversa, realizadas
desde o G3 até o G5, que ocorrem as catarses e reflexdes sobre as pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal vivenciados por meio de interacdes
multimodais; configurando mais uma oportunidade para a crianca identificar
possibilidades de expressar a linguagem engquanto nela se instaura.

Dito isto, podemos observar, que as aulas, se tornam espaco de experienciar e
exprimir também outras formas de gestos, sem especificidade relacionada a
Educacdo Fisica, visto que o Jogo apresenta muitos elementos de simulacao/
representacao da civilizacéo e da sociedade. Sendo assim, registramos a prevaléncia
de outros gestos ja dimensionados com McNeill (1992): gestos déiticos e gestos
ritmados. Vejamos como isso se configurou nos registros do ELAN, na analise do

contexto interativo e nas fases gestuais.
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IMAGEM 12 — ELAN — Aula de Jogo — “Crianca B”
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Fonte: Autor (2023).

Algo que nos chamou a atencdo € que enquanto o docente apresentava 0s
objetivos da aula, as problematizacdes e fornecia informacdes fundamentais para
compreensao e referenciacado sobre a vivéncia de Jogo daquele momento, a “Crianca
B”, sem expressar sua fala de modo sistematizado, realizou gestos ritmados com as
pernas. Observando esse contexto interativo com cuidado, consideramos que tais
gestos carregaram consigo sinais de ansiedade, expectativa e inquietude durante o
momento de explanacdo do interlocutor, que seria um espaco proposto para
constituicdo de trocas dialégicas, com o que viria a ser trabalhado naquela aula, bem
como qual seria a experiéncia de ensino-aprendizagem a ser vivenciada com relagéo
ao fendmeno jogo.

Tal episddio, nos remete imediatamente as dimensfes de McNeill (1992) em
que h& a designacédo dos gestos ritmados nos quais as maos ou determinadas partes
do corpo se movem em conexdo com a pulsacdo da fala, coadunando com as
mudancas e os realces prosodicos que venham a ocorrer. Entretanto, ndo era
exatamente aquilo que estava acontecendo. Chegamos a fazer o registro no ELAN
como gestos ritmados, mas sabiamos que precisariamos refletir acerca do

acontecimento que ali se configurava.
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Mesmo havendo uma definicdo de que nos gestos ritmicos se caracterizam
pela existéncia de acfes constantes, aqueles gestos que acompanhavam o discurso
falado. Os gestos acompanhavam a fala do outro, a marcagéo da fala do interlocutor
mediador que indicava o objetivo, o roteiro das atividades e refletia com eles de que
maneira o contetdo a ser abordado estava presente em suas vidas, bem como o que
eles ja sabiam sobre aquilo.

Nesse contexto de trocas dialégicas, esses gestos repetitivos, com batidas
ritmadas, retratavam a ansia e a expectativa sobre aquilo que estava por vir na aula
e, seria vivido de corpo inteiro. As criancas ndo conseguiam expressar naquele
espaco destinado ao debate sobre as teméaticas e acabavam por expressar com
gestos ritmados marcados pelo ritmo da fala do docente. Por isso, nomeamos 0sS
mesmos como gesto de expectativa marcados pela fala do outro.

Designando nosso foco de analise para a imagem 12, percebemos o
estabelecimento evidente mediante o foco do olhar direcionado pela “Crianga B” ao
interlocutor enquanto o mesmo descreve a atividade a ser experimentada na aula
diante do contexto atencional constituido entre elas. Isto pode ser explicado porque
para Boulitreau (2017) crianga € sindnimo de brincadeira e 0 jogo se caracteriza por
ser mais absorvente e inquietante, ampliando nelas esse desejo de participar.

Esse desejo também esteve refletido na gestualidade uma vez que a crianca
realizou acdes semelhantes ao gesto de batida conceituados por McNeill (1992) como
gestos ritmados, mas com alguns diferenciais: enquanto o autor indica a marcagao
gestual ligada a pulsacdo da fala e as modalizacdes do discurso, pois ha ocasiao
verificamos a inexisténcia de producdo vocal simultdnea por parte daqueles que
produziam as expressdes corporais. Ademais, 0s gestos de expectativa com
marcacoes ritmadas referenciadas na fala do outro se caracterizaram por ocorrer em
um momento de concentracdo e foco coletivo em que algumas pessoas manifestam
movimentos repetitivos em funcdo de uma situagdo de expectativa que gera
ansiedade ou inquietacao reverberada em gestualidade. Considerando tais aspectos,
optamos por denomina-los por gestos de expectativa com marcaclOes ritmadas
referenciadas na fala do outro.

Registramos que o0s gestos de expectativa com marcacdes ritmadas
referenciadas na fala do outro foram percebidos, sobretudo, quando o interlocutor

comecou a explicar a atividade de jogo a ser realizada, ilustrando-a por meio de uma
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simulacdo de acdes do jogo a ser vivenciado, realizada com as duas maos a fim de
demonstrar a gestualidade a ser utilizada pelas criancas, realizando uma pantomima
associativa referenciada na cultura corporal (jogo — com vistas a dinamica da
atividade).

Vejamos a descricdo do contexto interativo multimodal em que ocorreu o
registro desse tipo de gesto.

QUADRO 21 - Anédlise do contexto interativo multimodal 2 — “Crianga B”

Contexto Interativo: “Crianga B”, 3 anos e 8 meses, esta sentada na cadeira
DATA apropriando-se das explicacdes e sobre as atividades, expressdes e pantomimas.
24/03/22
Foco dainteragcdo: Explicacdes sobre Jogo/Brincadeira.
;?Cr;;pl)(i Crianca - modo interativo Interlocutor - modo interativo
final multimodal multimodal
00:03 Leva a parte da perna que esta abaixo | Boa tarde, vamos vivenciar um pouco
’ da cadeira para tras e para frente. de jogos e brincadeiras (verbaliza).
Hoje trabalharemos o pega-congelou
onde quem for pego vai abaixar e para
descongelar o outro passara por cima
00:17 Leva a parte da perna que esté abaixo (verbaliza).
' da cadeira para tras e para frente. O professor retrai 0 corpo e depois
retorna & posi¢ao inicial, estendendo
os dois bragos e na sequéncia, passa
um por cima do outro e volta (gestos).
00:18 Imitacdo do movimento explicado pelo Sequéncia de explicagfes e aula
‘ professor. (verbaliza).

Fonte: Autor (2023).

IMAGEM 13 - Fases Gestuais 2 — “CRIANCAB”

EASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022). 136



QUADRO 22 - Fases Gestuais 2 — “CRIANCA B”
FASE DESCRICAO

Fase 1 — Preparacao Perna esquerda parada tocando o chéo.

Fase 2 — Curso Pé esquerdo sendo deslocado para tras.

Fase 3 — Meio do Curso | Pé esquerdo totalmente deslocado para tras.

Fase 4 — Retracdo Pés estabilizados para iniciar novo gesto (pantomima) e méos tocando o
chéo.

Fonte: Autor (2023).

O Jogo € um contetdo em que as criancas tém mais experiéncias constituidas
previamente fora do contexto escolar, portanto, € comum que elas sejam mais
participativas e propositivas no debate de ideias quando uma atividade lhes é
apresentada como possibilidade de vivéncia sistematizada na aula, isso implica em
mais significado na apropriacao da linguagem.

Em nossa leitura, essa maior proximidade do conteddo também as permitem
uma aproximagdo com possiveis representacfes mentais, como afirmam Goldin-
Meadow; Beilok (2010), com base nas pantomimas e referenciacdes feitas pelos
docentes atreladas ao contexto criado pelo ambiente da aula para que os estudantes
estabelecam as associacdes necessarias para apropriacdo dos cédigos e signos
culturais pertinentes ao jogo, assim como da linguagem em aquisicao.

Nessa aula em especifico, o professor usa uma sequéncia de acdes para
simular as acfes a serem realizadas no jogo como as méaos, a fim de que as criancas
possam compreender a dindmica da atividade do “pega-congelou”, caracterizando
uma pantomina associativa referenciada no jogo. Contudo, ressaltamos que tal
pantomina ndo se da com base na natureza de cddigos e signos que tenham
caracteristicas singulares da pratica corporal, mas sim na dinamica com que 0 jogo
acontece (regras do jogo).

Durante o trato com esse conteudo registramos gestos déiticos para indicar 0s
espacgos validos a serem ocupados durante a vivéncia do jogo, bem como gestos
icbnicos quando o professor utiliza as maos para demonstrar as possiveis posi¢coes

gue o corpo pode assumir durante a experienciacdo do “pega-congelou” que também
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assumiram funcdo de pantomima associativa referenciadas na cultura corporal (jogo)
com base na dinamica do jogo e suas regras (MCNEILL, 1992; KENDON, 1980).
Registramos também que uma das caracteristicas deste fendbmeno da cultura
corporal € lidar com as diversas situagcdes imaginarias no que tange a projetar as
circunstancias que venham a se materializar durante o jogo e que se configuram como
externas ao habitual simulando condicbes concretas e objetivas da realidade
constituida na convivéncia social. Por isso, as expressdes corporais exploradas na
experienciacdo do jogo ndo possuem especificidades tais quais as detectadas no trato
tedrico-metodolégico com a ginastica, a danca, a luta e o esporte que possuem
cddigos e gestualidades nomeadas designadamente empregadas em suas vivéncias.

Nessa direcdo a Unica pantomima associativa referenciada na cultura corporal
com base especificamente no fendmeno jogo, foi também um gesto icbnico, feito com
0 objetivo de ilustrar uma sequéncia de acfes descrita simultaneamente pelo discurso
do professor, realizada com as méos, com o intuito de simular as acdes do jogo, sem
contemplar necessariamente codigos e signos que pudessem pertencer unicamente
a tal conteudo.

Outra categoria de gestos observados foram as pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal (gindstica), uma vez que diversos dos seus
principios foram destacados no jogo, tais como: deslocar (correr para fugir do “pega”),
saltar (passar por cima e descongelar) e trepar no apoio (apoiar-se no colega na hora
do salto para conseguir saltar). Nessa direcdo, analisamos que uma das
caracteristicas do fenbmeno jogo é o que denominamos de intergestualidade, pois,
ele permite a presenca de pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal
especificas de outros fendmenos em suas experienciacdes em funcdo de sua
natureza ludica e experimental.

Por conseguinte, verificamos que, sobretudo no conteddo Jogo, as criancas
demonstraram uma expectativa aumentada de que a atividade seja iniciada com mais
brevidade possivel porque essa € uma das formas que elas utilizam para interpretar e
se conectar com o0 mundo, dando vazao ao gesto de expectativa marcados pela fala
do outro. Além disso, 0 processo de compreensao da atividade proposta passa pela
necessidade de simular corporalmente as a¢gdes que serao realizadas durante o jogo
a ser iniciado, mesmo que ainda estejam no momento de roda de conversa como ficou

registrado na fase 4 da imagem 13.
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A simulacédo da sequéncia de acGes por meio da realizacdo de pantomimas,
feita pelo docente com as maos e respondida por ela com o corpo, permite que a
“Crianca B” desenvolva uma representacao e uma expressao singular com relagéo ao
“pega-congelou” proposto. Ressaltamos que o engajamento das criangas na atividade
elevou a quantidade de trocas dialdgicas e, consequentemente, das producdes
prosodico gestuo-vocal quando comparado a outros conteudos.

A partir destes registros, concebemos as criangas diante de sua integralidade,
manifestando-se a partir das diferentes modalidades de expressédo da linguagem,
dentro de um contexto histérico-cultural e social, constituem suas interacdes
humanas, por consequéncia, as aprendizagens. Nessa perspectiva, consideramos
que 0 jogo e a brincadeira séo relevantes estratégias didatico metodologicas para
favorecer cenas que ampliem as oportunidades de expresséo linguistica (gestos e
producdes vocais), colaborando para o processo de aquisi¢do da linguagem.

Em paralelo, registramos também que a prosddia utilizada pelo/a docente que
passa o dia inteiro com a crian¢a na escola, como é o caso da Rede Municipal de
Recife; também fortalece a pista de chegada da crianca a linguagem, e 0 mesmo
ocorre com relacao as expressdes corporais/gestos. Quanto mais nuances prosodicas
sao oportunizadas/ vivenciadas, mais pistas linguisticas terdo sido ofertadas.

Isto porque a linguagem €& um dos aspectos da cultura corporal e, para
problematizar suas tematicas, € preciso compreender e fazer uma leitura critica da
propria préatica e da realidade. Para além disso, se faz necessario explorar, junto a
cada crianga, as nuances prosodicas*® que as expressdes corporais possam vir a
apresentar a fim de que elas se apropriem de forma singular de suas identidades e
possibilidades de realizacdo, identificando possibilidades multimodais de instauracao
e expressao da linguagem.

Para Ehrenberg (2014), ao professor cabe a responsabilidade de articular e de
mediar as linguagens que as criangas ja trazem com as linguagens institucionalizadas.
Com base em tal afirmativa, concebemos que este processo de mediacdo deve
possibilitar a compreensao e a apropriacao da linguagem pela crianca, considerando
a gestualidade e sua corporeidade como recursos de expressao multimodal.

E como podemos investir nessa mediacdo como as criangas pequenas?

Quando elas ainda néo forem oralizadas como foi o caso da “Crianga A”, escolhemos

46 Intensidade, velocidade, ritmo em que séo realizadas as a¢fes corporais.
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fazer observacbes e interacOes inicialmente com livre movimentacado, utilizando
cenarios/brinquedos, implementos que nos aproximassem de um contexto ludico de
troca dialdgica a fim de identificar aquilo que j& trazem consigo, depois planejando as
possibilidades de intervencfes com base nos objetivos pautados na concepgao
proposta pelo Coletivo de Autores (1992) em consonancia com a perspectiva
multimodal de linguagem.

No caso das criangas com fala sistematizada, que é o caso do G3, foi possivel
apresentar o planejamento de modo simplificado e, coletivamente construir elementos
importantes a serem vivenciados. Assim, pudemos identificar os principais temas e
conteudos que desembocariam nas pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal a fim de dar mais destaque e espaco para aquelas com maior sentido e
significado para elas em suas casas e praticas sociais, depois vivendo a interacao,
convocando-as e sendo convocado a participar das interacées multimodais.

Mesmo assim, destacamos a postura observadora da “Crianca B” que, durante
os debates preferia manter-se em siléncio, realizando gestos de expectativa com
marcacoes ritmadas referenciadas na fala do outro enquanto o docente dava as
orientacbes, produzindo diversos fragmentos e enunciados durante as
experimentacfes. As falas sistematizadas eram feitas quando ela era chamada
individualmente para falar sobre a aula. Além disso, seu vocabulario gestual era
bastante variado.

Em face do exposto, concebemos a importancia de valorizar o ato enunciativo
de cada crianca de modo singular, a fim de possibilitar a construcao de significacfes
préprias de cada uma delas durante o processo de colocacédo da linguagem em uso
por meio da matriz gestos/producéo vocal nas trocas interativas dialégicas com seus
pares, outrem e com 0 mundo a sua volta, considerando o contexto e 0s aspectos
histérico-culturais (FONTE; BARROS; CAVALCANTE, 2021).

No que diz respeito as reflexdes desenvolvidas em torno da “Crianca B”,
fechamos nossa analise, identificando uma maior fluéncia gestual e da producéo
vocal, além de percebermos também o aparecimento de gestos com dimensdes mais
variadas do que os apresentados pela “Crianca A”.

Algo em comum entre as criangas “A” e “B” foi a necessidade de manutencgao
da brincadeira como estratégia metodologica para tratar pedagogicamente as

expressdes corporais pertinentes a outros fendmenos da Cultura Corporal, tais como
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a ginastica. Tomando como base as experiéncias registradas neste estudo, sugerimos
que para além do recurso prosédico gestuo-vocal, a ludicidade € um elemento que
fortalece significativamente a trajetdria da crianga em aquisicdo de linguagem
multimodal.

Vejamos agora um registro realizado em um periodo intermediario da coleta,
no més de abril, em que estavamos abordando deslocamentos com diferentes
trajetos, em superficies diversas, envolvendo ainda os fundamentos gimnicos do

saltar, do equilibrar e do trepar.

IMAGEM 14 - ELAN - Aula de Ginastica — “Crian¢a B”
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Fonte: Autor (2023).

Na gindastica, o deslocamento é compreendido como ir de um ponto a outro sem
0 uso de implementos de quaisquer naturezas que ofertem a propulsao para tal. Na
imagem 14, estao registradas algumas possibilidades tratadas pedagogicamente com
as criancas do G3 utilizando trajetorias ndo-retilineas e irregulares, com subidas e
descidas de cadeiras e mesas. Neste cenario, foram realizados saltos e saltitos
combinados com outros fundamentos, diferentes formas de apoiar-se no solo para

realizar descolamentos, trepar e equilibrar-se.

QUADRO 23 - Andlise do contexto interativo multimodal 3 — “Crian¢a B”

Contexto Interativo: “Crianca B”, 3 anos e 9 meses, esta sentada visualizando
as possibilidades de deslocamentos e saltos postos para ela e para as outras
criangas, podendo optar pelas formas de explorar aqueles trajetos. Rastejando,
passando por cima, andando de modo lateral, em ziguezague, etc. No inicio da
aula as criancas haviam sido reunidas, explicados o objetivo da aula na

DATA
14/04/22
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perspectiva do deslocamento da Ginastica, estabelecidos referentes, exemplos e
demonstradas algumas possibilidades.

Foco da interagdo: Ginastica — Fundamento basico (deslocamento); Explorar
multiplas formas de deslocamento.

. . . . Interlocutor - modo interativo
Tempo | Crian¢a - modo interativo multimodal :
multimodal
Bora, (crianca € chamada pelo nome)
. L e o interlocutor faz sinal de
) A crianga se levanta e parte em direcéo .
02:48 A . chamamento com a palma da méo
a sequéncia de cadeiras. X ~
para cima e a retracdo dos dedos em
direcé@o ao centro dela.
Ela sobe na primeira cadeira e comega
a dar passos largos a fim de transitar . ~
02:50 P 9 O interlocutor observa com atencéo.
de uma para outra mantendo o olhar
fixado em sua sequéncia de agdes.
- : O interlocutor motiva dizendo: Otimo,
Ela finaliza o percurso e realiza um . ; .
. nome da crianca e faz sinal de positivo
. saltito para descer, tocando o solo . o
03:01 . - . (esticando o braco em dire¢éo a
primeiro com a perna direita e depois :
crianca com o punho cerrado, mas o
com a perna esquerda. ;
polegar voltado para cima).
o Sinal de positivo - esticando o brago
. Ela inicia o percurso de deslocamento o .
03:02 — : A em direcdo a crianga com o punho
03:07 de ziguezague de modo autonomo e o cerrado, mas o polegar voltado para
' conclui olhando para o interlocutor. ’ (E)imag P

Fonte: Autor (2023).

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).
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QUADRO 24 — Fases Gestuais 3 - “CRIANCA B”

FASE DESCRICAO

Elevacéo do pé esquerdo em direcdo ao espaco cuja crianga deseja se
deslocar.

Toque do pé esquerdo na superficie (cadeira ou chdo) e deslocamento
do centro de equilibrio (peso do corpo).

Elevacéo do pé direito em direcdo ao espago cuja crianca deseja se
deslocar.

Fase 4 — Retracdo Retorno a posicao inicial.

Fonte: Autor (2023).

Fase 1 — Preparacao

Fase 2 — Curso

Fase 3 — Meio do Curso

Verificamos que embora o conteldo abordado tenha sido a ginastica, os
fundamentos gimnicos pertinentes ao deslocamento se conectaram com formas de
expressao da linguagem vinculados ao envelope multimodal: o olhar e as expressdes
faciais (AVILA-NOBREGA, 2018), envelope este utilizado tanto pela crianca quanto
pelo interlocutor. Nas interacdes dialdgicas estabelecidas entre a “Crianga B” e seu
interlocutor, pistas sao estabelecidas para que ela se aproprie das diferentes
possibilidades de materializacdo das pantomimas associativas referenciadas na
cultura corporal (ginastica).

Destacamos que o docente verbalizou as referenciagcdes no momento inicial da
aula, bem como no decorrer dela. Desde o inicio da experienciacdo interlocutor e
crianca utilizam-se de gestos emblematicos com a finalidade de convocacédo e de
confirmacédo de entendimento da solicitacdo feita pelo outro no contexto interativo
dialégico. Ademais, tanto a “Crianca B” quanto o interlocutor usam como recurso 0s
gestos déiticos de apontar, segundo Cavalcante (1994), do tipo exploratorio, fazendo
referéncia aos objetos que constituiam o circuito ginastico montado com o intuito de
confirmar quais seriam os trajetos a serem seguidos durante a atividade.

No que se refere especificamente a ginastica, identificamos que a “Crianga B”
demonstrou experiéncias anteriores com a cultura corporal e uma maior fluidez na sua
sequéncia de acles, detectadas a partir das fases gestuais mais conectadas na
sequéncia de saltos sobre as cadeiras, bem como na aterrissagem do salto e na
passagem do deslocamento em ziguezague. Sendo assim, as pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal (ginastica) registradas foram mais
fluidas do que foi possivel perceber na realizagdo dos fundamentos gimnicos

registrados em comparagdo com a aula anterior de ginastica.
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Na aula registrada no contexto 1, por exemplo, a “Crianga B” interrompe 0
movimento assim que finaliza o rolamento para depois realizar o salto, interrompendo
novamente para seguir o circuito ginastico. Ja na experiéncia vivenciada no contexto
3, a crianga consegue apresentar uma maior fluidez nos saltitos entre as cadeiras,
descendo com um dos pés e seguindo diretamente para o deslocamento em
ziguezague, apresentando um salto qualitativo nesse sentido.

Considerando o fundamento trepar, verificamos que a “Crianga B” ja realiza a
subida na cadeira em apoio com uma sé perna de modo equilibrado, percebendo bem
0 espaco/objeto, centralizando sua acdo de pisar para nao cair; segue seu
deslocamento com passadas largas e pequenos saltitos lidando bem com seu centro
de gravidade em situagéo de equilibrio dinamico até o fim do percurso; quando realiza
outro saltito com uma perna de cada vez chegando ao solo de modo estavel. Ela
também realizou o deslocamento entre os cones de modo autbnomo a partir das
referenciacbes associativas, sem necessidade de maiores interferéncias,
demonstrando apropriacdo de si mesma no espaco a medida em que interagia
multimodalmente com seu interlocutor, como descrito no contexto interativo 3.

As expressdes corporais realizadas sistematicamente nas aulas de Educacao
Fisica na Educacdo Infantil do G3 no dia 14/04/2022, oportunizaram as criancas a
apreciacdo da expressao singular do outro no que diz respeito a materializacéao
diversa das pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal (ginastica) a
medida que cada crian¢a apresenta uma forma de se deslocar diante dos desafios
propostos. Tais interacfes dialdgicas, geram trocas de saberes a despeito da cultura
corporal constituindo mais elementos multimodais de linguagem para as criancas em
aguisicdo que, nesta pesquisa, a crianca pertencente ao G3 demonstra maior
instauracdo e autonomia linguistica com relacéo a situada no G1.

Tomando como base aquilo que verificamos nas analises da “Crianca A”,
notamos que nas aulas da “Crianca B” foi possivel registrar uma maior variedade de
gestos presentes, mesmo sendo observados os mesmos fendmenos da cultura
corporal sendo sistematizados. Isso pode ser justificado porque mesmo ambas
estando no mesmo momento de desenvolvimento humano, de acordo com Facci
(2004), uma esta iniciando essa fase e outra ja esta ao final; além de se tratar de

experiéncias de vida, realidades e praticas sociais diferentes.
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Além dos gestos déiticos e pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal; nas aulas sistematizadas de Educacéo Fisica da “Crianca B”, identificamos
que a linguagem em aquisi¢do se deu pela apari¢cdo de gestos emblematicos como os
mais incidentes, mas também dos gestos iconicos de modo mais timido e até de uma
pantomima associativa referenciada na cultura corporal (fenébmeno jogo) em funcéo
das regras/dinamica da atividade.

Tendo a propria “Crianca B’ como referéncia, constatamos que houveram
saltos qualitativos no que tange a sua instauracdo na linguagem, sobretudo, ao
observarmos suas expressdes faciais nos trés contextos interativos, inicialmente
assustados e ao final mais aliviado; estabelecendo a atencionalidade de modo mais
engajado e direcionado ao foco designado pelo mediador. De fato, a iniciativa para a
producgédo sistematizada da fala, sobretudo nos momentos de reunido coletiva para o
trato didatico-metodoldgico da tematica do dia ndo se modificou. Porém, podemos
afirmar que o repertério gestual e o arcabouco multimodal avancaram, notadamente,
com base no que foi expresso por ela nas experienciagdes sistematizadas nas aulas
de Educacéo Fisica.

Explorando os aspectos da fluidez tomando como base os trés contextos
interativos da “Crianca B”, foi possivel identificar que no primeiro contato com a
ginastica, embora ela “conectasse” os movimentos por fazé-los em sequéncia, era
preciso realizar pausas/interrupgcdes entre um e outro para reorganizar-se. No
segundo encontro, suas duvidas de onde seria melhor se posicionar para ndo ser um
“alvo facil” também geraram algumas pausas, menores do que as notadas na primeira
aula. E no dltimo registro, ela ja conseguia fluir com uma percepc¢éo mais evidente do
trajeto que precisaria ser feito e dos recursos gestuais que precisaria mobilizar.

Como a “Crianga B” optava por utilizar preponderantemente a gestualidade,
acreditamos que, como defendem Urbanik; Svennevig (2021), ela utilizava a
pantomima associativa referenciada na cultura corporal como recurso descritivo das
suas compreensodes acerca das expressdes corporais tratadas pedagogicamente pela
Educacéao Fisica.

Passemos agora a analisar a terceira crianga posta como ator social, situada
no Grupo 5, cuja sugestao de Boulitreau (2020) é de que o trabalho com os contetudos
pertinentes a Educacéo Fisica, descritos pelo Coletivo de Autores (1992), possa ser

ampliado ao maximo. Nesse sentido, as criancas vao ganhando ainda mais
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possibilidades de interacdo com 0 outro e com o0 mundo a sua volta. A turma em que
se situa a “Crianga C”era composta por um total de dezessete criangas e ja vivenciava
experiéncias com a cultura corporal por meio do projeto de extensdo desde 2018,
sendo 2020 e 2021 as atividades enviadas remotamente por aplicativo de mensagens
em formato de videos, em funcéo da pandemia.

De acordo com Facci (2004) as criancgas situadas aproximadamente entre 0s
quatro e cinco anos de idade, estdo no momento de aprendizagem por meio do Jogo
Simbdlico, por isso, Boulitreau (2020) sugere que sejam tematizados com elas 0s
cinco eixos/fendbmenos da Cultura Corporal, dentro da logica didatico-metodoldgica
gue os/as docentes responsaveis pela turma julgarem pertinentes diante da realidade
concreta e da pratica social estabelecida na comunidade.

No ano letivo de 2022, quando os videos foram registrados, as aulas se
iniciaram com o trato do fenbmeno Danca, na perspectiva de dancas e brincadeiras
circulares. Na sequéncia foram abordados os fenémenos: Jogo, Esporte, Luta e
Ginéstica, respectivamente. Vejamos o registro do ELAN em que a “Crianca C” esta
de costas para o video tocando com os dois dedos nas orelhas:

IMAGEM 16 — ELAN — Aula de Danc¢a — “Crianca C”

% ELAN 6.3 - Nome de Arquivo Indefinido [m] X

Arquivo Editar Anotagdo Trilha Tipo Buscar Visualizar Opcdes Janela Ajuda

W B E T Grade | Texto | Legendas | Léxico os | c

Volume:

100 £
0 50 100
WhatsApp Video 2022-04-08 at 10.45.25 (1).mp4 C
| silenciar Solo = 25 50 - oo
| Velocidade:
100 -
0 100 200
00:01:05.432 Selegiio: 00:01:05.432 - 00:01:06.277 845
(4] WA - M e [PET M M [0H]  [PS] &[] [=] =1 0] ] []mododeselecio | MododeRepeticoContinua 5§
25
I
i L o A B A [ AT s T e (S L P AR 0 S B S S i s =
00:01:02.000 00:01:04.000 00:01:06.000 00:01:08000 | 00:01:08.521 00:01:10.000 00:01:12.000 =
G5 - Gesto Me‘aw"c\ol
0
G5 - Gesto Ritmado
U] L)
G5 - Gesto de Cultura Covp%l
G5.1 - Gesto Déitico Apontar para partes do corpo
m
G5.1- Gesto Mslulérl:l:ézl
G5.1- Gesto Concreto
0}
G5.1- Gesto Ritmado =
w4 . =

Fonte: Autor (2023).
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O conteudo abordado e registrado pela imagem 16 do ELAN no G5 foi a Danca,
qgue de acordo com Neira (2014), pode ser concebida como uma pratica corporal
caracterizada por ser capaz de expressar ideias, sentimentos, narrar fatos, manifestar
opinides, dentre outros; categorizando-se como fendmeno historico-cultural cujos
sujeitos, a partir da utilizacdo das expressdes corporais, ddo sentido as coisas do
mundo expressando-as e interagindo com elas.

Ainda segundo o Coletivo de Autores (1992), ela € um instrumento de interacao
que transmite valores sociais, afetivos, culturais e histéricos; podendo ser abordada
na escola por meio de dindmicas de expressao corporal, mimica, dancas circulares,
brincadeiras cantadas, etc.

Com base em tais conceitos, a opcao tedrico-metodoldgica foi utilizar cancdes
que sdo comuns ao cotidiano e ao imaginario infantil, e que pudessem ser atreladas
aos movimentos que seriam propostos para realizacdo das criancas, podendo
também, as cancdes, serem aprendidas e aproveitadas em suas praticas sociais como
ressalta Saviani (2021). Além disso, nessa aula em especifico, foi discutido um pouco
sobre o corpo e sua relagdo com a Educacdo Fisica e o cotidiano.

QUADRO 25 - Analise do contexto interativo multimodal 1 — “Crianca C”

Contexto Interativo: “Criangca C”, 5 anos e 6 meses, esta de pé experimentando
DATA a Danca circular — Cabeca-ombro-joelho-e-pé.
14/03/22
Foco dainteracdo: Explicacdes sobre Danca.
T?mp" Crianca - modo interativo Interlocutor - modo interativo
Inicial — . .
) multimodal multimodal
final
Sinal de legal (méo fechada com o Hoje nés vamos fazer uma
00:03 polegar para cima) com as maos e experimentacéo de danca em circulo e
' positivo com a cabeca (cabeca conhecer um pouco mais do Nosso
sinalizando para cima e para baixo). corpo (verbalizagao).
. . Apresentacao da mausica: colocou a
Ouviu a musica atentamente e cantou L
] i g musica no som para tocar.
00:50 as partes que sabia da musica oy .
Vou colocar a musica para gente ouvir
apresentada. s
e aprender (verbalizacéo).
Vamos ficar de pé dancar e cantar
00:53 juntos (verbalizou) — gesto juntando as
palmas das maos.




Cantando devagar e apontando as
partes, orientando também com o
olhar e as expressdes faciais; depois,
acelerou um pouco.

Cantando devagar e apontando com
02:53 os dedos as partes do corpo; depois,
acelerou um pouco nas acoes.

Fonte: Autor (2023).

IMAGEM 17 — Fases do Movimento 1 — “Crianca C” _

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

QUADRO 26 — Fases Gestuais 1 — “Crianca C”
FASE DESCRICAO

Fase 1 — Preparacao Maos para baixo, se preparando para subir e tocar a cabeca.

Fase 2 — Curso M&o tocando a cabeca.

Fase 3 — Meio do Curso | M&os transitaram para o ombro.

Fase 4 — Retracéo Mé&os tocando o joelho.
Fonte: Autor (2023).

Averiguamos que, assim como as demais criangas, a “Crianca C”, utilizou
preponderantemente os gestos déiticos e os gestos ritmados ha mesma configuragéo
gestual durante a vivéncia da danca. I1sso é possivel porque, de acordo com McNeill
(1992) um mesmo gesto pode contemplar diferentes dimensées ao mesmo tempo
durante um processo interativo. A atividade de danca foi desenvolvida em circulo

porque o objetivo em questao era identificar com gestos de apontar as partes do corpo
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gue fossem citadas, dentro do ritmo da muasica, com a velocidade de reacéo, precisédo
e sincronia demandadas, de modo coletivo.

Nesse cenério, diversas partes do corpo humano foram tocas/apontadas
individualmente por cada estudante com o intuito do autorreconhecimento no ritmo da
danca; bem como pela professora a fim de mediar a acao dos estudantes. Verificamos
também que os gestos déiticos de apontar utilizados, na ocasido, foram os
exploratdrios, que para Cavalcante (1994), compdem um momento de partilha e
permitem aqueles que os utilizam, um processo de reelaboracéo fisica dos mesmos,
sendo possivel realiza-los de diversas maneiras, como podemos observar ha imagem
17: com um dedo, os dois dedos, as duas maos, além de serem mediados pelo toque,
conforme acontece na danga em questao.

Registramos também a presenca de gestos ritmados marcados na fala do outro
considerando que a musica guiou as modalizacdes das expressdes corporais das
criancas que nao operacionalizavam produc¢des vocais mesmo contemplando uma
batida modalizada com base na pulsagédo do discurso de outrem. Pudemos verificar
que a natureza metaférica, conforme propde McNeill (1992). Essa dimensé&o gestual
foi observada em momentos introdutérios e de transicdo da musica, a interlocutora
usa onomatopeias, permitindo o uso de expressdes abstratas para representacao
gestual em tais momentos.

As criancas situadas no Grupo 5 ja participam do projeto investigado, na
condicédo de projeto de extensdo, desde o ano de 2018, por isso, foram capazes de
construir experiéncias anteriores no campo da linguagem sistematizadas pela
Educacdo Fisica na perspectiva da cultura corporal diante do trato tedrico-
metodoldgico e das experienciacdes nos cinco fendbmenos.

Por fim, observamos também a presenca de pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal (danca) nos momentos instrumentais*’, quando nédo
havia indicacdo de agédo dada pela voz da cantora na musica e que a professora
estimulava uma liberdade corporal ao passo em que realizava expressdes corporais
proprias do balé, tais como a ponta de pés e o pivo.

E isso é compreensivel, afinal, Neira (2014) nos lembra que a danca deve ser

tratada de modo que as expressfes corporais transcendam o olhar técnico,

47 Momentos instrumentais sdo aqueles em que escutamos apenas o toque de instrumentos durante a
musica, sem a presenca da voz do cantor (a); podendo acontecer na abertura da cangdo, no meio ou
ao final dela.
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privilegiando a dimenséo do singular pelo teor expressivo do gesto. Sendo assim,
criamos esta oportunidade numa estrutura circular a fim de que eles pudessem
apropriar-se da linguagem interagindo, explorando e enunciando multimodalmente.
Verificamos também que tal posicdo, oportunizou uma situagdo em espelho
ampliando as possibilidades de interacdo multimodal, uma vez que séo gerados
olhares, sorrisos, dentre outros gestos e producdes vocais singulares e heterogéneos.
Vamos agora observar os registros relacionados a atividade sistematizada na
aula em que o fenbmeno abordado foi 0 Jogo através da atividade “comandos”, cujo
objetivo era manter todos em estado de atencdo enquanto eram ditas palavras que
nao se relacionassem ao corpo, para quando fosse anunciada uma parte, as criancas

tocarem, indicando imediatamente qual seria ela. Vejamos a imagem 18:

IMAGEM 18 — ELAN — Aula de Jogo — “Crianga C”
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Fonte: Autor (2023).

O “jogo comandos” foi tratado pedagogicamente na aula do dia 11/04/2022,
trazendo também como pano de fundo o trabalho em parceria com a docente da
RMER sobre o corpo de modo interdisciplinar e, diante do referencial tedrico
estabelecido em nossa tese, encontramos em Tavares (2006) a definicdo de que

estariamos tratando um jogo que se aproxima mais do tipo categorizado como de
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saldo caracterizado por poder ser realizado em pequenos espacos e por depreender
dos seus participantes um menor volume de movimentacgao corporal.

Partindo desta concepcao de jogo, bem como da observacdo que se trata de
uma vivéncia coletiva; j& se torna possivel identificar na imagem 18 um contexto
interativo de atencionalidade entre todos os envolvidos na prética da cultura corporal.
Outro ponto a ser destacado € o de que a forma de disposicao das cadeiras, favorece
a troca de olhares, expressodes faciais, gestos e produg¢des vocais, configurando o uso
do envelope multimodal de modo consistente nas trocas dialogicas (AVILA-
NOBREGA, 2018).

Com base no registro feito pelo ELAN, € possivel perceber a realizacdo de
gestos déiticos por parte da “Crianga C”, que esta de tranca, sentada ao lado esquerdo
da imagem, em atencdo conjunta ao interlocutor. Ela segura/aponta o local da sua
cabeca com as duas maos, assim que escuta o comando dado pelo interlocutor a fim
de lograr éxito na atividade, atingindo o objetivo focalizado coletivamente. Desse
modo foi estabelecida a interacao triddica entre a crianca, o interlocutor e o evento
(“jogo comandos”) em um processo de engajamento conjunto naquele instante.

Assim como percebido com as criangas “A” e “B”, nas interacdes dialégicas
estabelecidas nas aulas em que ocorre o trato didatico-metodolégico do fenémeno
Jogo, os gestos observados, em sua maioria, sdo materializados por gestos ja
dimensionados por McNeill (1992) ou classificados por Kendon (1980), bem como por
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal com base em outros
fenbmenos que ndo o Jogo. Vejamos isso no quadro 27 — analitico do contexto

interativo 2.

QUADRO 27 — Anélise do contexto interativo multimodal 2 — “Criangca C”

Contexto Interativo: “Crianga C”, 5 anos e 7 meses, esta alinhada sentada com
as demais em cadeiras, obedecendo ao formato circular para vivenciar
experiéncias com o conteudo Jogo, tratando a tematica interdisciplinar “corpo

DATA hur’_nano”. Na atividade o interlocutor vai f_alando ve_'irias_coisas que estao proximas
11/04/22 | mais néo_ séo partes do corpo e aleatorlamente inclui o nome de uma parte do
corpo a fim de que eles acertem e possam ir somando pontos.

Foco dainteragdo: “Jogo Comandos” — Jogo de saldo.

Tempo Crianga - modo interativo Interlocutor — modo interativo
Inicial — . :
final multimodal multimodal
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Boa tarde, criancas. Vocés lembram
gue ja trabalhamos com o corpo

00:01 humano em Danc¢a? (realizando
gesticulagfes ao verbalizar).
. Sim! (verbalizam e movimentam a
00:02 : i
cabeca para cima de para baixo).
E o que é corpo humano?
00:03 (realizando gesticulacdes ao
verbalizar).
Isso aqui (passando a mé&o pelo corpo
com a palma das méos voltadas para
00:04 0 corpo) — Em meio agitacdo e
producéo vocal de outras criangas da
turma.
Muito bem, gente. O corpo é tudo que
vocés sédo (realizando um movimento
00:05 com as maos e os bracos para frente
em direcdo as criancas enquanto que
verbaliza).
Hoje iremos realizar uma atividade
denominada por “jogo comandos”.
O jogo funciona assim: ficaremos
todos sentados aqui has cadeiras em
00:06 — circulo, olhando uns para os outros e
o eu vou dizer varias palavras.
02:35
Quando eu falar uma palavra que
represente uma parte do corpo de
VOCés, vocés precisardo tocar nela o
mais rapido possivel para marcar
ponto. Combinado?
Vamos comecar! (verbaliza e mostra o
02:45 punho cerrado com o polegar para
cima.)
02:46 Peneira; Caveira; Baliza.
02:50 Tocou na cabeca e gritou ahhh! Cabeca e tocou na cabeca.
02:52 Barco; Ovelha; Mamé&o.
03:00 Tocou préximo aos olhos_e ficou com o Olhou e apontou para os olhos.
olhar concentrado no interlocutor
03:01 Perto; Ventania; Olheira.
03:07 Tocou em aml:N)as as lorelhas com a Orelha e tocou em uma das orelhas.
palma das maos e ficou sorrindo.
03:08 Broca; Pedal; Cota.
. Tocou na boca, ficou olhando o .
03:13 ~ - Boca e observou as criancas.
professor fazendo expressdes faciais.
03:27 Encerramos por aqui esta atividade.

Fonte: Autor (2023).
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IMAGEM 19 — Fases estuais 2 - “Crianca C”

FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

QUADRO 28 — Fases Gestuais 2 — “Crianga C”

FASE DESCRICAO

A crianga inicia com as maos para baixo e quando o interlocutor indica,
toca a cabeca com as pontas dos dedos.

Partindo do novo comando a crianca passa a tocar a ponta do nariz com
0s dois dedos indicadores simultaneamente.

Com base no novo comando a crianga passa a tocar ambas orelhas com
as palmas das duas méaos correspondentes aos lados das mesmas.
Depois do novo comando a crianga passa a tocar a boca com a méo
esquerda.

Fase 1 — Preparacao

Fase 2 — Curso

Fase 3 — Meio do Curso

Fase 4 — Retracdo
Fonte: Autor (2023).

Como discutido anteriormente, 0 Jogo, enquanto fenbmeno nos permite viver,
de forma simulada, experiéncias que, naquela ocasido em especifico, ndo poderiam
ser materializadas na realidade concreta (ex.: uma crianca dirigir um carro). Além
disso, elementos vinculados a competicdo entre as criancas foram perceptiveis a
medida que, mesmo sem declararmos um vencedor final, havia o esfor¢o e um foco
de concentracdo dedicado ao acerto permanente nas demarcacdes corporais
objetivadas pelo jogo, bem como uma exaltagcdo que se materializava em gritos e
sorrisos quando o objetivo era alcancado.

A disposicao escolhida para posicionar as criancas durante a experimentagao
do “jogo comandos”, favorece um contexto de atencao conjunta em que todo o grupo
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consegue ficar atento aquele que assume o turno de fala, correspondendo-o
dialogicamente por meio de expressdes faciais, gestos e producdes vocais.

As pistas atencionais da crianca sao reveladas a partir da observagdo da
dindmica multimodal de sua linguagem integrada por gestos, producg&o vocal,
expressoes faciais e olhares para atingir aos objetivos e alcancar a vitéria de modo
coerente, ou seja, de acordo com as regras estabelecidas, o espaco e o tempo
destinado ao jogo. Logo, concebemos que ao se enunciar multimodalmente na
experienciagdo do jogo, a “Crianca C” apropria-se do fendmeno da cultura corporal
enquanto legado historico da humanidade; confirmando o postulado de Goldin-
Meadow (2011), de que a associacdo da gestualidade aos processos de ensino-
aprendizagem, como os da Critico-Superadora (1992), é positiva e potencializa a
construcéo do saber.

Portanto, consideramos que quando se trata de um objeto de ensino-
aprendizagem definido pelas expressdes corporais, ou seja, gestos situados numa
especificidade que € a cultura corporal, essa vinculacdo torna-se ainda mais
significativa.

Os principais gestos registrados no “jogo comandos”, proposto para aula, foram
os déiticos. Isso porque se tratava de uma brincadeira do tipo perguntas e respostas
em que o interlocutor verbalizou nomes de partes do corpo para ver se 0s estudantes
conseguiriam identificar e situar de modo concreto, a referida parte do corpo em si
mesmos indicando-as por meio de expressdes corporais. Os déiticos também foram
utilizados pelos mediadores do jogo durante a explanacéo inicial dos objetivos e da
dindmica do mesmo (regras, espaco e tempo).

Outra forma gestual identificada durante as trocas dial6gicas feitas pela
“Crianca C”, no inicio da vivéncia do jogo, entre pares e com os interlocutores, foram
0s gestos emblematicos, realizados com o intuito de refor¢car a concordancia com
aquilo que havia sido proposto pelo interlocutor, em simultaneidade com a producao
vocal que ja expressava a resposta positiva.

Analisando o discurso adotado pela crianca e pelos interlocutores ao se
referirem ao corpo com as maos, consideramos que ambos utilizaram gestos ic6nicos
nessa ocasido em especifico. Tais gestos foram classificados como icénicos no

momento da aula em que elas utilizaram as duas maos para se referirem ao proprio
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corpo, vinculando a gestualidade ao discurso enquanto apresentavam algo concreto
numa relacdo de metonimia como explica Cavalcanti (2018).

Com relacdo ao uso dos gestos emblematicos, verificamos avangos na
instauracdo na linguagem se tomarmos a “Crianga B” como referéncia comparativa
analitica com relagao a “Crianca C”. A primeira citada utilizava os gestos emblematicos
para expressar aquilo que nao estava materializando no discurso verbal. Ressaltamos
que a producao de gestos embleméaticos na auséncia da fala pode ser justificada por
diversos motivos como contexto, a dinamica, 0 engajamento na aula etc., sem
representar nenhum atraso ou distarbio, uma vez que os gestos emblematicos nao
necessitam da presenca da producédo da fala, conforme Kendon (1980), a presenca
da fala ndo € obrigatéria, esse gestos sdo parcialmente convencionalmente, seus
significados sd@o construidos nas rela¢des sociais. J& a “Crian¢ca C” situada no G5,
optou por realizar os gestos emblematicos em simultaneidade com a fala, com a
funcao de reforcar o seu discurso.

Ademais, também registramos a concretizacao de gestos de expectativa com
marcagdes ritmadas referenciadas na fala do outro realizados na auséncia da
producao vocal da autora das expressdes corporais em questdao (“Crianca C”).
Identificamos que eles foram preponderantemente feitos pelas pernas enquanto o
interlocutor verbalizava palavras “aleatoérias”, ou seja, ndo vinculadas as partes do
corpo. Esses gestos surgem com base nas expectativas criadas pelas criancas diante
da espera do préximo comando do jogo, apresentando pontos de saliéncia ou
congruéncia que McNeill (1992) ressalta da simultaneidade e sincronia entre gesto e
fala.

Nesse cenario de ensino-aprendizagem, notamos que a “Crianca C” esta se
instaurando ludicamente na linguagem multimodal, ao passo que se apropria de
patrimdnios historicamente construidos pela humanidade que para o Coletivo de
Autores (1992) sédo fundantes para que possamos compreendermos a ndGs mesmos
enquanto sociedade. E, durante a experienciacdo do jogo, as trocas dialdgicas
multimodais permitem as criangas 0 reconhecimento de si mesmas como seres
socioculturais, que possuem suas singularidades, mas que avangam enquanto
humanidade a medida que se vinculam a natureza e socializam os saberes

sistematizados por meio da linguagem.
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Ainda nessa direcdo, Saviani (2021) afirma que a tarefa docente no contexto
escolar é trazer ao homem elementos que o humanizem cada vez mais, dentre eles,
0s saberes sistematizados tomando como ponto de partida a pratica social. No jogo
abordado e registrado pela imagem 19, o formato circular permite que todos se
entreolhem e, nesse sentido, troquem saberes sobre a cultura corporal, mas também
sobre si mesmos, seus corpos em sua inteireza complexa e cientifica; dentro das suas
possibilidades sincréticas de apropriacdo e compreensao de mundo.

Fundamentados nos registros da aula e nas reflexdes de Vygotsky; Luria;
Leontiev (2016); Goldin-Meadow (2009); Avila-Nobrega (2017); Cavalcante et al.
(2016); Morato et al. (2000), concebemos que as interacdes multimodais diversas, o
cenario de atencao conjunta e os elementos de ludicidade; se vinculam ao mimético
e ao desenvolvimento da imaginacdo da crianga, repercutindo no pensamento
abstrato e no processo de aquisi¢cao da linguagem.

O Jogo &, portanto, um fenbmeno da cultura corporal em que, de acordo com o
Coletivo de Autores (1992), a crianca opera o significado de suas acdes, faz escolhas
conscientes, institui e ressignifica regras, experimenta papéis e assume
compromissos. Nesse interim, aspectos da linguagem em aquisi¢cao sao exercitados
tais como: a prosédia gestuo-vocal, as intera¢gdes dialdgicas, a atencdo conjunta e o
contexto ludico. Enquanto atividade caracteristica da humanidade e simbolicamente
ligada a infancia, registramos também que o jogo se configura de modos diferentes
entre as trés criangas analisadas. Primeiro porque cada uma tem sua forma singular
de expressédo, depois porque estdo em diferentes momentos de desenvolvimento
humano, de instauracdo de linguagem e de apropriacdo dos fendmenos da cultura
corporal.

Por fim, ressaltamos que o jogo, enquanto fendmeno, permite a assumpcao de
papéis, bem como das diferentes posi¢cdes enunciativas pertinentes a linguagem em
aquisicdo defendidas por Silva (2007). Durante a experiéncia, foi possivel identificar
que a “Crianca C”, para além de espelhar a¢des dos interlocutores, convocou-os por
meio de gestos e producdes vocais, alcancando o terceiro e ultimo momento de
instauracdo na linguagem, como discutido no capitulo 1.

Feitas as consideracgdes, vejamos agora a experiéncia do trato com o contetido

Esporte (Atletismo) no Grupo 5, com a “Crianca C”.
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IMAGEM 20 — ELAN — Aula de Esporte — “Crianga C”
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Fonte: Autor (2023).

Os estudantes situados no grupo dos cinco anos de idade tém nos jogos
simbdlicos seu maior impulso de aprendizagem e de acordo com Facci (2004) € nesse
periodo da vida que a criancga utiliza 0 jogo para interpretar o outro, os objetos e 0
mundo a sua volta, constituindo seus saltos qualitativos de aprendizagem a medida
gue observam nos jogos as acdes, objetos e realizacées humanas.

Por esse motivo, ao selecionar o contetudo a ser tratado com o G5, optamos
por abordar o fendbmeno esporte tomando como ponto de partida uma
modalidade/manifestacdo cuja pratica fosse: 1) individual (para que eles pudessem
compreender 0s signos e codigos proprios as suas enunciagdes); 2) com expressdes
corporais presentes em outras praticas (corrida); 3) que favorecesse a utilizacao do
jogo como aliado ao ensino-aprendizado. Diante dos critérios apontados, foi escolhida
a modalidade de pista e campo denominada Atletismo sob a especificidade da corrida
de velocidade, aprofundando o aspecto da velocidade de reacdo do corredor no
momento da partida para o inicio da disputa.

Enquanto estratégia tedrico-metodologica utilizamos a brincadeira “Batatinha-
frita (1,2,3)". Nessa aula, eles precisavam chegar ao outro lado, tocando na parede,

mas eram dadas pausas. Quando ocorria a pausa, era dita/orientada pelo professor
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uma parte do corpo que eles deveriam apontar; caso eles se equivocassem,
precisavam retornar a linha de inicio da corrida. Isto porque, no Grupo 5, o tema
“corpo” estava sendo tratado transversalmente, como aconteceu no trato didatico-
metodoldgico com os contetidos de Dancga e Jogo.

QUADRO 29 — Analise do contexto interativo multimodal 3 — “Crianca C”

Contexto Interativo: “Crianga C”, 5 anos e 8 meses, esta alinhada com as
demais depois de ter recebido algumas informacdes sobre a corrida do atletismo
DATA para vivenciar por meio da brincadeira batatinha-frita (1,2,3).

23/05/22
Foco dainteragdo: Esporte/Atletismo — Batatinha-frita (1,2,3)
Tempo Crianga - modo interativo Interlocutor - modo interativo
Inicial — . .
final multimodal multimodal

Boa tarde, hoje vamos aprender um
pouco mais sobre a corrida de
velocidade do Atletismo. Nessa
modalidade esportiva cada detalhe é
importante, por isso vamos iniciar a
brincadeira fazendo a posicéo de
partida, abaixados, com dois dedos de
cada méo tocado o chéo, numa
posicéo de expectativa. (demonstra
corporalmente a postura).

00:01 Depois do sinal de ja, vocés poderao
correr em direcéo aquela parede
(aponta com o dedo indicativo), mas
guando eu indicar uma parte do corpo,
VOCés precisardo parar e tocar na
parte correta. Se errarem, voltam do
comeco. Ganha a rodada quem
alcancar a parede primeiro. Ok?
(punho cerrado com o polegar virado
para cima e os bracos estendidos)

Vamos comecar? (verbalizou) Palmas

. das méos viradas para cima postas
01:52 L
lateralmente ao corpo, sinalizando
interrogacao.
. Corrida e depois palma das méos Batatinha-frita (1,2,3) cabeca.

01:53 .

tocando a cabeca (verbalizou)

Tocou 0s pés, mas precisou
01:57 interromper o movimento e voltar ao Batatinha-frita (1,2,3) pé. (verbalizou)
inicio.

Fonte: Autor (2023).
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IMAGEM 21 — Fases Gestuals 3— “Cr|an a C”
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2022).

QUADRO 30 - Fases Gestuais 3 — “Crianca C”
FASE DESCRICAO

Fase 1 — Preparag&o De pé em posigéo de expectativa para a autorizagéo da corrida (pé direito
levemente a frente do outro).

Fase 2 — Curso Pé direito bem a frente, duas mé&os na cabeca e troco inclinado para
frente (corpo tremulando na expectativa do préximo comando).

Fase 3 — Meio do Curso | pgs juntos e tronco inclinado para frente.

Fase 4 - Retragao Totalmente inclinada para frente com as duas m&os nos pés.
Fonte: Autor (2023).

Para o Coletivo de Autores (1992), o Esporte é uma pratica institucionalizada
com normas e regras, que valoriza técnicas e tacticas, muitas vezes se configurando
como uma pratica excludente que precisa ser ressignificada considerando-se a
realidade sociocultural dos estudantes a fim de que se estabeleca uma vivéncia
significativa para as criangas em que suas potencialidades possam ser consideradas
e valorizadas.

Escolhemos tratar a modalidade do Atletismo, reduzimos as possibilidades de
comparacgdes, cobrangas e competitividade exacerbada entre as criangas. Isso porque
as acbOes de cada um, impactam apenas em seus resultados/desempenhos
individuais, ndo comprometendo um resultado coletivo. Ademais a corrida que é uma
sequéncia de ac¢les basicas vinculadas ao desenvolvimento humano, que estaria

dentro da realidade de todos, podendo ser praticada depois em suas comunidades
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como aponta Saviani (2021). Além disso, mais uma vez associamos a brincadeira ao
trato do conteldo para que ele ficasse mais pertinente as criancas.

A relacdo com a atividade Batatinha (1,2,3) se estabelece ao discutirmos com
as criangas quais sao as etapas da corrida e percebermos que quando se trata de
provas curtas e de velocidade, tudo é importante: partida, continuidade e chegada.
Nessa perspectiva, a velocidade de reacédo aos estimulos audiovisuais é fulcral, bem
como a forma como coordenam pernas e bracos e até como posicionam 0s pés
durante a corrida.

Como o esporte foi tratado didaticamente utilizando o jogo como recurso
metodoldgico, os principios caracteristicos desse segundo fenbmeno como alegria,
tensdo, prazer e ludicidade foram percebidos, por meio do registro das expressoes
faciais e vocalizagOes, durante as dinamicas de atividades realizadas no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem, independentemente das peculiaridades da
gestualidade técnica da corrida de velocidade do Atletismo, fazendo-se presentes
formas multimodais de expressdao da linguagem durante a apropriacdo do
conhecimento, o que para Goldin-Meadow (2011) tem uma relacdo evidente. Afinal,
de acordo com a autora, gestos contribuem para retroalimentar nosso pensamento,
influenciando nossas acdes/comportamentos e aprendizagens.

Durante a aula, registramos producfes vocais das mais diversas ordens
(fragmentos, palavras e blocos de enunciados); bem como registramos um gesto
dimensionado por McNeill (1992) e outros dois categorizados por Kendon (1980),
respectivamente: os déiticos, os embleméaticos e as gesticulacdes; bem como as
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal (esporte). Os gestos
emblematicos e as gesticulacdes estiveram presentes nas acdes do interlocutor que
ao questionar a turma e utilizar as palmas das méos para cima em concomitancia com
a producéo vocal, assim como quando ele movimentava maos e bragos ao explicar a
dindmica da atividade que iria acontecer.

Ressaltamos também a presenca das pantomimas associativas referenciadas
na cultura corporal (esporte) materializados nas sequéncias de acfes da corrida e
posicdo de expectativa para corrida. Porém como citado anteriormente a
preponderancia de utilizagéo, por parte da “Crianca C” foi de gestos déiticos com o
objetivo de apontar para as partes do corpo orientadas pelos professores, indicar o
objetivo de chegada, bem como o ponto de partida.
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A atividade se caracterizava por momentos fluidos e momentos de parada que
acabavam por gerar uma atmosfera de expectativa/surpresa porque, era justamente
nesse instante que dois objetivos estavam em jogo: 1) paralisar a sequéncia da
corrida; 2) tocar a parte do corpo indicada pelo interlocutor; pois, caso a parte tocada
estivesse equivocada, o estudante precisaria reiniciar o desafio. Nesse contexto
interativo, registramos gritos de alegria, de interjeicéo, de frustracdo, de comemoracao
pela vitoria, bem como vocaliza¢bes até mesmo no momento da estéatua.

Tomando como base de referéncia o “jogo comandos”, verificamos que a
“Crianca C” materializou trocas interativas multimodais, todavia, de natureza diferente
em funcéo da disposicéo espacial da atividade e do contexto da pratica. No fenémeno
esporte, a competitividade esteve mais presente, além disso, havia uma forma
especifica de coordenar bracos e pernas (técnicas da corrida) com a qual tiveram
contato. Houve também a preocupacdo com a velocidade de reacdo e o
reconhecimento das partes do corpo. Ou seja, eram trés informacdes, associadas a
questao da competitividade, numa disposicédo espacial que ndo favorecia que todos
realizassem contato visual a partir da troca de olhares e percebessem os gestos e as
expressdes faciais uns dos outros e o interlocutor ndo mais dava dicas como na
experiéncia com o jogo.

Todo contexto gerou um cenario de maior complexidade que fez com que a
“Crianca C” apresentasse um pouco de dificuldade de fluidez na atividade proposta e
quando ela ja estava proxima ao final, ndo conseguiu focar no toque solicitado em
seus pés, precisando retornar ao inicio, € em uma segunda tentativa, concluir a
atividade. Isso reforca nossa percepcdo de que quando existem evidentes pistas
multimodais em consonancia com o processo de ensino-aprendizagem e organizagao
mimética do pensamento a compreensdo e apreensdo dos signos culturais é
consolidada com base na realidade concreta dos sujeitos em questao.

Fundamentados nesses achados, corroboramos com Fonte; Barros;
Cavalcante (2021) quando apontam que nos momentos de aquisi¢cdo, as producdes
vocais (fragmentos sonoros, balbucios, jargdes, primeiras palavras, blocos de
enunciado), vao se relacionado com a gestualidade de modo integrado. E que além
de coatuar na producéo de sentido das interacées durante as aulas; expressoes

corporais, olhar, expressdes faciais e produg¢des vocais, configuram ndo apenas o
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envelope multimodal, mas a matriz multimodal de aquisi¢cdo de linguagem nas aulas
de Educacéo Fisica escolar na Educacéao Infantil.

No que concerne a fluidez, observamos um avanc¢o das expressfes corporais
da “Crianca C” entre as aulas experienciadas uma vez que conseguimos registrar uma
diminuicdo progressiva nas interrupcdes das sequéncias de acdes realizadas. Na
danca, por exemplo, ela mantinha o contato com a parte do corpo até que outra fosse
anunciada e mesmo assim tremulava para mudar de posi¢do; no jogo, ao melhorar a
atencionalidade, essa duvida ao sinalizar a parte do corpo ja foi diminuida; apenas no
esporte, por estar focada em correr e chegar primeiro, a relacdo déitica ficou mais
distante, porém a fluéncia da corrida ficou bem estabelecida.

Pensando esta relagdo com a “Crianca B”, tomamos como base o conteldo
tratado com ambas, o0 jogo, destacamos que as interrupgdes, tanto nas producdes
vocais, quanto nas elaboracdes da gestualidade foram menores, porque durante o
“pega-congelou”, a crianga apresentou varias duvidas de para onde e como se
movimentar. Destarte, verificamos que as quebras e interrup¢gbes vao se tornando
menos incidentes ao longo do tempo, a medida que as criancas vao se instaurando
na linguagem em algumas aulas, bem como ao longo dos anos (longitudinal).

Se ampliarmos a distancia e analisarmos a fluidez e variedade linguistica,
tomando como referéncia a “Crianga A” e a “Crianga C”, poderemos identificar que o
vocabulario multimodal é muito mais extenso. Enquanto a primeira sO realiza
balbucios e vocalizacdes, a segunda realiza palavras, blocos de enunciados, etc.; no
campo das expressdes gestuais, enquanto uma utiliza gestos déiticos e pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal, a outra, além desses também lanca
mao de gestos emblematicos e iconicos.

Analisando os avangos da “Criangca C” tomando como referéncia ela mesma,
constatamos que ela também realizou seus avancos no que concerne a instauracao
na linguagem. Na vivéncia de danga, por exemplo, ela precisou se posicionar
exatamente de frente para interlocutora a fim de estabelecer o contato de olhar,
expressao facial, gestos e producdo vocal (envelope multimodal) de forma direta,
mantendo a atengdo conjunta com ela, ndo com a turma. Ja na segunda experiéncia,
a “Crianca C” conseguiu se manter em contexto de atencionalidade em conjunto com

a turma em concomitancia com a materializacao de expressées multimodais; por fim,
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na terceira aula, mesmo submetida a uma demanda de informacgfes simultaneas e
mais complexas, ela conseguiu articula-las até alcancar o objetivo proposto.

Diante dos apontamentos apresentados, analisamos que a Educacao Fisica se
constitui como produto da linguagem ao tratar pedagogicamente os movimentos da
cultura corporal e, se estruturada a partir de uma proposta critica, que contemple os
conhecimentos elaborados ao longo da histéria da humanidade, considerando as
singularidades das criancas pequenas como ponto de partida; pode trazer
contribuicbes significativas durante o processo de aquisicdo da linguagem sendo
inserida na Educacéo Infantil; uma vez que tal aquisicdo se da de modo multimodal.

Partindo deste pressuposto multimodal, foi possivel identificar que ainda no
momento do Grupo 1, a “Crianca A” passa, a priori, pelo momento em que é
convocada pelo outro, e aos poucos vai realizando um pequeno movimento de
transicao revelado pelo gesto déitico do apontar, convocando o outro para a interacao,
passando pelo momento de preenchimento de lugar enunciativo, jA bem estabelecido
no Grupo 3. Nesse grupo, ao tratar o contetudo de jogo, pudemos identificar a transicao
de referéncia, quando as crian¢as conseguiam compreender uma referéncia vinculada
ao discurso linguistico, sem necessariamente apresentarmos materialmente
objetos/imagens.

Lembramos que sdo as formas especificas de gestualidade que nos permitem
o reconhecimento dos vinculos sociais e a esséncia da nossa relacdo com a cultura
corporal e os seus fenbmenos (danca, luta, esporte, jogo, ginastica), significando as
as trocas dialdgicas, oportunizando a recriacdo e ressignificacdo dessas formas de
expressdo multimodal que temos para estabelecer as relacbes e conhecer nossa
construcdo histérica enquanto humanidade.

No Grupo 5, a partir do ensino-aprendizagem das pantomimas associativas
referenciadas na cultura corporal, pudemos observar a “Crianca C” ocupando as
diversas posi¢coes enunciativas da linguagem em aquisicdo, consideradas as
subjetividades, contemplando os trés movimentos trazidos por Silva (2007) como
fulcrais: 1) quando a crianca comeca a estabelecer o referente ao ser convocada; 2)
guando passa pelos momentos de espelhamento; 3) quando passa a estabelecer as
alteridades e reciprocidades, convocando o outro para as trocas dialégicas. Nesse

interim, ressaltamos que tais movimentos elencados por Silva (2007) puderam ser
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notados tanto nas produc¢des vocais, quanto na gestualidade, olhar e expressbes
faciais, ou seja, 0s movimentos enunciativos foram multimodais.

Destacamos que ndo h& padrbes especificos que possam traduzir
fidedignamente parametros de expectacdo de expressdes multimodais para as
criancas em processo de aquisicéo, visto que embora haja aproximac¢des no processo
de desenvolvimento humano (FACCI, 2004), nos movimentos das produc¢des vocais
(BARROS, 2012), nas possibilidades de expressdo multimodal (CAVALCANTE, 2009)
e nas posi¢cdes enunciativas a serem assumidas, nota-se que cada uma apresenta
suas peculiaridades ao se apropriarem do legado materializado nos fenébmenos em
seus codigos e signos histérico-culturais. Linguagem € lugar de constituicdo de
subjetividade e é a partir das interacfes entre pares, entre sujeitos mais experientes,
objetos e 0 mundo, que as criancas irdo aprofundar suas relagbes multimodais;
instituidas desde o ventre da mée.

Por fim, apresentamos aqui um quadro analitico com o intuito de registrar as
producbes multimodais registradas a partir das experienciacbes pertinentes as
diferentes naturezas dos fendmenos da cultura corporal nas aulas de Educacéo
Fisica, levando também em consideracdo os momentos do desenvolvimento humano

e 0s possiveis saberes/experiéncias que podem estar vinculados a eles.

QUADRO 31 - Quadro sintese: especificidades gestuais por fenémeno da cultura corporal

PRODUCOES VOCAIS
ATORES .
SOCIAIS GINASTICA JOGO DANCA ESPORTE
) - Vocalizagdes. | - Vocalizages.
Crianca A ) i X X
- Balbucios. - Balbucios.
Crianca B | - Vocalizagbes. | - Vocalizacoes. X X
- Vocalizacdes.
5 ) - Vocalizacoes.
Crianca C X - Vocalizagdes. Palavras g
- Blocos de - Palavras.
enunciado.
GESTUALIDADE
ATORES .
SOCIAIS GINASTICA JOGO DANCA ESPORTE
- Pantomimas - Déiticos.
Crianca A assouat!vas - Pantpmimas X X
referenciadas associativas
na cultura referenciadas na
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corporal cultura corporal
(ginastica). (ginastica).
- Gestos de
expectativa com
marcacoes ritmadas
s referenciadas na fala
- Déiticos.

- Emblematicos.

- Pantomimas
associativas

do outro.

- Pantomimas
associativas

- lconicos.

fala do outro.

- Pantomimas
associativas

Crianca B : referenciadas na X X
referenciadas cultura corporal
e ool
. p, . - Pantomimas
(ginastica). .
associativas
referenciadas na
cultura corporal
(ginastica).
- Déiticos.
- Emblemaéticos.
- Gestos de
expectativa com - Deiticos.
marcacoes - Emblematicos.
- Déiticos. ritmadas - Pantomimas
Crianca C X - Emblemaéticos. referenciadas na associativas

referenciadas na
cultura corporal
(esporte).

referenciadas na
cultura corporal
(danca).

Fonte: Autora (2023).

Ponderando os registros sistematizados no quadro 31, verificamos que tanto o
repertério de producdes vocais, quanto o vocabulario gestual foi sendo ampliado,
robustecido e tornando-se mais fluido entre as experienciacbes sistematizadas
realizadas e observadas da “Crianca A” até as vividas pela “Crianca C”.

No que concerne as producdes vocais, identificamos progressfes que vao das
vocalizagdes, aos balbucios, as palavras e aos blocos de enunciados em movimentos
nem sempre lineares determinados pelas idades das criancas nos diferentes
contextos com ja evidenciado por Barros (2012).

Com relacdo a gestualidade, vemos demandas variadas vinculadas aos

contextos interativos. Os gestos déiticos foram os mais explorados e utilizados em
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nossos registros, desde a “Crianca A” até a “Crianca C” e os mediadores, nessa
perspectiva aproveitamos para reforcar que de acordo com Cavalcante (2009), tais
gestos sao um dos primeiro a surgir com criangas pequenas, constituindo-se como
relevante elemento para o desenvolvimento simbdlico e para a estruturacao da fala.

Outro gesto que surge nos primeiros anos de vida e teve sua utilizacao
ratificada pelos registros desta pesquisa foram os gestos emblematicos. Todavia, na
trajetdria dos registros, verificamos que sua utilizacao foi se tornando mais comum e
fortalecida & medida que a crianga avancava nha idade e o0s contextos de
atencionalidade iam se complexificando em funcéo das referenciacbes associativas
da cultura corporal tratadas a partir dos fenbmenos abordados, relacionando-os
inclusive com as produgbes vocais de modo simultaneo. Isso demonstra a
indissociabilidade gesto e fala como preconizado por Kendon (1980); McNeill (1992);
Fonte et al. (2014); Cavalcante (2018); entre outros autores.

Analisando por outro viés, em que consideraremos as especificidades dos
fendmenos da cultura corporal, direcionaremos nossa atencao para a maneira como
as peculiaridades dos signos e coédigos das praticas refletirdo nas expressdes
corporais registradas. No trato com a Ginastica, registramos a presenca dos gestos
déiticos, de gestos emblematicos e de pantomimas associativas referenciadas na
cultura corporal especificas do préprio fenbmeno — tais pantomimas traziam consigo
signos e cddigos vinculados aos fundamentos da ginastica; foram registradas também
expressodes faciais e olhares, bem como balbucio e vocaliza¢gdes; ou seja, como
apontado por Goldin-Meadow (2011), producdes vocais menos elaboradas uma vez
gue a gestualidade demandava de um investimento mais robusto.

No Jogo, conseguimos verificar a presenca de gestos déiticos, embleméticos,
icbnicos, gestos de expectativa com marcagdes ritmadas referenciadas na fala do
outro, pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal (jogo), pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal (ginastica). Como o0 jogo € uma
atividade que envolve a abstracdo e traz situacdes em que n0s usamos objetos ou
partes do corpo para ilustrar acdes, 0s gestos iconicos acabam por surgir como mais
uma alternativa para as interacdes dialdgicas. Ademais, faz parte da natureza desse
fenbmeno envolver elementos de tensdo, prazer e alegria; isso justifica a
materializacdo de gestos como 0 de expectativa com marcacdes ritmadas

referenciadas na fala do outro.
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Por se tratar de um fendbmeno que simula a realidade ou criar contextos
fantasiosos, durante a vivéncia da pratica corporal, as criangas se apropriam de signos
e codigos caracteristicos de outros elementos da cultura corporal para se
expressarem. Nesse sentido, durante o jogo de “pega”, foram realizadas pantomimas
associativas referenciadas na cultura corporal pertinentes a ginastica e, em alguns
momentos, a fim de dar indicativos das regras e da dinamica do jogo, foram realizadas
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal (jogo), destoando um
pouco da natureza gestual em que as pantomimas dos demais fendémenos da cultura
corporal se ancoram.

Na Danca, os gestos déiticos e emblematicos foram bastante explorados, assim
como os gestos ritmados/gestos de batida. Tal como, as producdes vocais mais
elaboradas a exemplo de palavras e blocos de enunciados explorados nas musicas
utilizadas nas vivéncias. Nessa perspectiva, destacamos que 0s gestos ritmados
estiveram referenciados nas marcacdes ritmicas da fala do outro (cantora da musica),
mas, com passagens de marcacao na fala da crianca que por vezes estabelecia seu
proprio ritmo de canto. Outro gesto relevante foi a pantomima associativa referenciada
na cultura corporal (danca), materializada a partir da discusséo inicial da aula em que
foram estabelecidas algumas referenciacfes e aproximac¢des com o balé: deslocar na
ponta dos pés, movimentar os bracos e realizar giros (pivés). Tais pantomimas eram
incentivadas pela interlocutora nas passagens instrumentais da masica.

No Esporte, a preponderéancia de gestos déiticos e emblematicos, além de um
arcabouco um pouco mais complexo de pantomimas associativas referenciadas na
cultura corporal (esporte), vinculadas a corrida de velocidade da modalidade
Atletismo, tais quais: organizacao da pisada para corrida; coordenacgéo entre bracos
e pernas; e, posicionamento de partida. A producéo vocal foi mais simples do que a
da danca, porém mais elaborada do que a do jogo.

Postas as observacdes por tematica, asseveramos que as criangas envolvidas
nesta pesquisa; se ancoraram majoritariamente nos gestos déiticos e emblematicos,
contudo, ressaltamos que a forma de lidar e de se apropriacdo dos mesmos no
contexto de atencionalidade nas trocas dialdgicas, foi sendo qualificada com base em
trés aspectos: 1) pela natureza do fendmeno da cultura corporal que estad sendo
abordado naquela aula, afinal ha praticas corporais que demandam mais interacao

entre os participantes por explorar mais o coletivo e outras mais individuais; 2) as
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estratégias didatico-metodoldgicas que o docente define para lidar com os desafios e
pontos positivos daquele fenbmeno da cultura corporal; 3) as possibilidade de
aprendizagem/salto qualitativo e instauragdo na linguagem que a turma apresenta,
ponderando suas experiéncias e saberes constituidos.

Considerando em especifico a natureza dos fenbmenos da cultura corporal,
salientamos que o Jogo foi o fendmeno que envolveu uma maior variedade de gestos,
enquanto a Danga apresentou um maior arcabougo de producdes vocais por agregar
musicas ja conhecidas por eles. Contudo, no trato didatico-metodoldgico de todos
fendbmenos da cultura corporal®®, por nés abordados nesta pesquisa, foi possivel
perceber e registrar a estreita ligacao entre gestos, producéo vocal, expressdes faciais
e olhar que caracterizam a linguagem como multimodal. Assim como, a singularidade
de cada sujeito ao expressar esses modos de linguagem nas trocas dialégicas,
colocando-a em funcionamento.

Finalizamos as analises dos nossos resultados com a compreensdo de que
gestos como as pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal carregam
consigo a capacidade de representar acdes constituidas a partir de elementos
socioculturais ao longo da histéria da humanidade, mas que ao serem realizados,
apresentam elementos semanticos dos sujeitos Unicos em contexto interativo em
funcao da intersubjetividade das relacdes humanas.

Para além disso, nas aulas de Educacdao Fisica, foram preponderantes gestos
déiticos e embleméticos com a finalidade de estabelecer contextos de atencionalidade
gue permitissem a constituicdo de referenciacdes associativas no campo da cultura
corporal, realizar indicacdes ou indicar a possibilidade de exploracdo de espacos e
objetos. E, assim, as expressfes multimodais de linguagem, segundo Urbanik;
Svennevig (2021), consideram que unidades conversionais se estabelecem de modo
significativo. Sendo assim, o processo de linguagem em aquisicdo ganha maior
sentido, sobretudo, quando ocorre em situagcdes de ensino-aprendizagem
contextualizadas, como no caso das aulas de Educacao Fisica com as pantomimas

associativas referenciadas na cultura corporal.

48 Foram abordados quatro dos cinco fendmenos da cultura corporal: ginastica, danca, jogo e esporte;
ficando de fora a luta, em funcao da relagéo entre o planejamento escolar e o tempo destinado a coleta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese foi possivel verificar que a Educacéo Fisica no ambito escolar é, de
fato, responsavel por tratar pedagogicamente as expressdes corporais pertencentes
a cultura corporal, integrada a proposta pedagogica, enquanto linguagem, refletindo
criticamente sobre os aspetos histéricos e socioculturais que a circundam. Isso porque
durante as aulas de Educacao Fisica foi possivel notar uma diversidade de gesto e
expressdes corporais, nomeadas e referenciados nos codigos, sentidos e significados
do sistema linguistico estruturado, na perspectiva multimodal, promovendo a interacao
entre as criancas em interacao.

Para tanto, vislumbramos que a opcgao tedrico-metodolégica que melhor traduz
a concepcao de expressOes e cultura corporal enquanto objeto de ensino da
Educacdo Fisica, campo de conhecimento na escola, € a associacdo entre a
perspectiva Critico-Superadora proposta do Coletivo de Autores (1992) em
consonancia com o olhar da perspectiva multimodal da linguistica defendida por
autores como Kendon (1980); McNeill (1992); Cavalcante (2009); Fonte (2014); Avila-
Noébrega (2017).

Chegamos a tal concluséo ao verificar que, nas aulas de Educacéo Fisica, as
criancas utilizam diversas modalidades (producéo vocal, gestos, olhar) para convocar
outrem a realizar trocas discursivas num processo de interacdo dialdgica, a fim de se
apropriarem dos fendmenos da cultura corporal enquanto saberes socioculturais em
constante construcdo e ressignificacdo pela humanidade a medida em que se
instauram no processo de linguagem em aquisicdo. Nessa perspectiva é preciso
evidenciar que corroboramos com a ideia de Betti (2021) de que néo € a Educacao
Fisica que pode ser conceituada enquanto linguagem porque ela € o campo de
conhecimento que abrange diversos aspectos, objetivos e contextos, precisando estar
situada em um espaco para ser significada.

Ademais, é preciso evidenciar que para classificar o objeto de ensino da
Educacao Fisica, faz-se imprescindivel estabelecer vinculos com as producdes
académico-cientificas no campo das Ciéncias Linguisticas e da Pedagogia. S6 a partir
dessas discussoes leituras e analises interdisciplinares foi possivel identificar que as
expressdes corporais e gestos tratados didaticamente nas aulas sistematizadas de

Educacdo Fisica na Educagéo Infantil, constituiram-se com atividades sociais de
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aguisicdo da linguagem e aprendizagem, colaborando para o desenvolvimento
integral.

O objeto de ensino-aprendizagem da Educacédo Fisica, ou seja, as expressdes
corporais pertinentes aos fendmenos da Cultura Corporal representadas,
classificadas e denominadas nesta tese por pantomimas associativas referenciadas
na cultura corporal € que sao concebidos como linguagem que, conforme destacam
Fonte, Barros e Cavalcante (2021), € multimodal e constituida de diferentes semioses
que coatuam na producdo de sentido das interacdes nos diversos momentos e
contextos, que por sua vez sao heterogéneos e singulares.

Confirmamos portanto, que a presenca do componente Educacéo Fisica na
Educacao Infantil torna-se fundante uma vez que essa etapa de escolarizacdo da
educacdo bésica é produtiva para o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
motoras e de estratégias interacionais. Logo, oportunizar vivéncias corporais a partir
de diferentes modalidades da Educacéo Fisica possibilitara a ampliacédo de repertdrios
gestuais e lexicais com 0 uso de recursos multimodais da linguagem a partir de
contextos interativos dialdgicos de atencionalidade promovidos nessas vivéncias.

Apenas quando formos capazes de compreender que o funcionamento da
linguagem é multimodal, € que poderemos nos enunciar compreendendo melhor os
processos intersubjetivos e os aspectos cognitivos imbricados na producdo e na
expressdo dos recursos que nos levam as trocas interativas dialégicas durante as
aulas de Educacédo Fisica, assimilando os signos e cédigos pertinentes aos
fendbmenos e as pantomimas referenciadas na cultura corporal.

Evidenciamos que mesmo o componente Educacéo Fisica deva estar presente
em todas as etapas da educacéo basica, todavia a forma de aparicdo das expressdes
corporais pertinentes a cultura corporal ndo se da de maneira disciplinar, mas atrelada
a campos de saberes que denominam atualmente como campos de experiéncia. O
documento referencial em vigéncia que é a BNCC (2017) orienta que o trabalho seja
desenvolvido em campos de experiéncia, contudo, as sugestdes dadas ao trato do
campo “Corpo, gestos e movimentos” agrega uma percepgao desenvolvimentista do
sujeito que vai de encontro a esséncia da proposta do proprio documento,
desconsiderando os aspectos linguisticos, historicos e socioculturais que o trabalho

em parceria entre docentes poderia trazer para realidade escolar focando na
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preparacdo da coordenacdo motora fina e grossa, vislumbrando a escrita, o folhear
de paginas e outros aspectos.

A visdo mecanicista sobre a Educacao Fisica, demonstra declaradamente que
muitos caminhos ainda precisam ser desbravados e mais pesquisas precisam ser
agregadas a compreensdo de que as expressdes corporais pertinentes a cultura
corporal constituem a linguagem em aquisicdo como formas de expressao multimodal
a serem, por direito de aprendizagem, objeto central de apropriagéo das criangas, nao
algo acessorio que vai auxiliar ou impulsionar o dominio de outros campos de
conhecimento/experiéncia.

Sendo assim, fica explicito que as pessoas envolvidas na elaboracdo dos
conceitos elementares, bem como dos direitos de aprendizagem e das competéncias
desse campo, ndo compunham uma equipe interdisciplinar contemplando linguistas e
professores de Educacéao Fisica. Assim como, fica evidente que a estrutura do sistema
educacional brasileiro nega ao pedagogo o conhecimento da cultura corporal
enguanto expressao da linguagem e que lacunas continuam existindo no que se refere
ao direito das criangcas em acessarem saberes sistematizados, patriménios da
humanidade e terem oportunidades de trocas dialdgicas no contexto multimodal
garantidas dando mais possibilidades de interpretacdo do mundo a sua volta.

Reforcamos que o0 acesso sistematizado aos fenébmenos da cultura corporal
enquanto linguagem colabora deveras para que a crianga possa interpretar o mundo
a sua volta e estabelecer rela¢des dialdgicas entre pares e sujeitos mais experientes.
Nessa direcdo, seria bastante relevante o desenvolvimento de politicas publicas que
desembocassem na incorporacédo de professores de Educacdo Fisica nas escolas
desde a Educacao Infantii em um trabalho de parceria com os pedagogos com
intervencdes de ao menos trinta minutos semanais; ou a formacao continuada para
gue docentes generalistas pudessem se sentir a vontade para abordar as expressdes
da cultura corporal como linguagem durante o processo de aquisi¢do. Enfatizamos
iISSO porque seria a constituicdo de um espaco qualificado e privilegiado para as
criancas desenvolverem trocas dialogicas, experimentarem os diferentes modos
enunciativos-multimodais.

Alertamos o processo de aquisicdo de linguagem é complexo e demanda da
crianca diversas experimentacdes. Por isso, a crianca por vezes precisa lancar mao

de outros recursos multimodais para além da producdo vocal com o intuito de
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expressar 0 que desejam mas ainda ndo conseguem sistematizar em forma de
discurso. Nesse sentido, ter a oportunidade de conhecer diferentes gestos e
expressbes corporais de forma sistematica em espacos constituidos por trocas
dialégicas como as aulas de Educacao Fisica durante a aquisi¢cao de linguagem, pode
se estabelecer como importante recurso e repertorio para elaboracao e expressao de
algumas palavras como foi possivel verificar com a “Criangca A” e a “Crianga B”.

Assim sendo, confirmamos nossa primeira hipotese de que nas aulas de
Educacéo Fisica no contexto da Educacéo Infantil as criancas sdo capazes de, ao seu
modo, incorporarem concepcdes e saberes historicos e culturais sobre as expressées
corporais, seus coédigos e signos pertinentes a cultura corporal quando séo
oportunizadas as interacfes dialégicas multimodais nas experienciagcbes ludicas.
Considerando tais aspectos, ponderamos que para além expressfes corporais, a
Educacao Fisica oportuniza momentos de producédo vocal (vocalizacdes, balbucios,
jargdes, palavras e enunciados) de modo integrado enquanto matriz nos niveis
discursivo, sintatico, semantico e prosoédico, conforme registrado nas andlises com as
trés criangas investigadas.

Por isso, concebemos que o ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil precisa estar fundamentada numa perspectiva que tenha como
ponto de partida a pratica social e a realidade concreta que cada estudante expressa
com relacdo aos contelidos tratados nas aulas, além dos aspectos histérico-culturais
qgue o influenciam de modo singular, considerando as peculiaridades das formas de
materializacdo da linguagem, das interacfes e das construcdes de experiéncias e
saberes. Sistematizando experiéncias com gestos/expressdes corporais, producoes
vocais, expressodes faciais e olhares que se vinculam ao conhecimento tratado,
compdem as interacbes dialdgicas e, por meio delas, geram trocas linguisticas e
aprendizagens capazes de nos aproximar cada vez mais da humanidade objetivada
pela escolarizagdo numa perspectiva critica de educacéao.

Existe uma outra abordagem dentro da Educacéo Fisica, denominada Cultural,
que concebe a area como linguagem, fazendo conjecturas a partir de Saussure
(2008). Reconhecemos que a abordagem trouxe reflexdes importantes sobre a cultura
e as interagdes, incluindo inclusive algumas discussdes sobre a fala, nem alcancadas

pelo linguista em questao.
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Sabemos que a linguagem € sim formada por um sistema de codigos e signos
culturais e sociais, sendo isso 0 que nos permite interagir. Todavia, ainda assim,
divergimos dessa perspectiva quando eles passam a inferir que nossos corpos sao
midias que podem ser lidos ao carregarem textos culturais. Acreditamos que, embora
possamos carregar alguns indicativos culturais existem elementos subjetivos e
intersubjetivos que ndo nos permitem essa leitura tdo objetiva, mesmo que
expressemos 0s codigos e signos.

Outro elemento que se refere especificamente a Educacdo Fisica é maneira
como eles veem e estereotipam as praticas corporais com base em grupos sociais,
por minorias, por questdes etc. E discutem praticas pensando a diferenca entre o
futebol feminino e o futebol masculino, por exemplo. Porém, os sujeitos ndo se limitam
a isso, ndo seguem padrdes, temos situacdes diversas porque cada sujeito de enuncia
multimodalmente a partir de sua singularidade. E, ndo com base em uma expectativa
de gestualidade criada que muitas vezes reforca um padréo midiatico ndo-critico (ex.:
futebol feminino é mais lento x futebol masculino é mais veloz). Depois integra todos
e vai discutir tais esteredtipos; podendo durar tal discussdo o tempo que julgarem
necessario (ex.: 6 meses) E os demais conteidos? Acreditamos que € muito
delicado estereotipar os grupos e chegar a concluséo que o futebol feminino tem uma
dindmica gestual e linguistica especifica, estabelecendo padrdes e expectativas para
guem o realiza, que por sua vez sao diferentes daquilo que se perspectiva em termos
de movimentos, velocidade, etc. para o futebol masculino. Por outro lado, acho muito
valida a forma como eles buscam nos estudantes conhecimentos que gostariam de
conhecer, planejando participativamente e valorizando a opinido da minoria da sala.

Contudo acreditamos que a perspectiva mais pertinente para 0 ensino-
aprendizagem da Educacdo Fisica na Educacao Infantil e na Educacédo Bésica é
aguela que cada crianca podera se apropriar das referéncias fornecidas (pelo docente,
pelos colegas, por imagens, por experiéncias anteriores) sobre a cultura corporal, e
de modo singular, constituir suas experienciacoes, considerando seus respectivos
momentos de desenvolvimento humano e de instauracdo na linguagem. Nessa
perspectiva, os estudantes estariam desenvolvendo sua autonomia, a partir da
referenciacéo e da compreensao acerca do conteudo, expressar-se de modo singular,

respeitando seus limites e possibilidades de forma multimodal fundamentada em suas
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experiéncias de vida e oportunidades de contato com aquele fenbmeno da cultura
corporal em questao.

Em nossos registros, identificamos portanto que, os enunciados materializados
nas expressdes corporais, tenham sido por meio da gestualidade, das producdes
vocais, das expressodes faciais ou de olhares, vivenciadas nas aulas de Educacéo
Fisica na Educacéo Infantil entre as criancas em processo de aquisicdo de linguagem
foram heterogéneas e singulares. Elas agregaram sentido e significado tanto ao
processo de aquisicao quanto aos conhecimentos sobre a cultura corporal construidos
ao longo da histéria da humanidade, abordados nas aulas com as crian¢cas nas
diferentes turmas e faixas etarias.

Nessa logica, conseguimos verificar a assertividade da nossa segunda
hip6tese. Na qual consideramos que é por meio do estabelecimento das trocas
dialogicas e intersubjetivas feitas nas aulas de Educacdo Fisica, que as criancas
conseguem desenvolver percepcdes e constituir saberes sobre a cultura corporal por
meio do compartilhamento de vivéncias com as expressdes corporais. I1Sso ocorre
porque desde ainda muitos pequenos 0s sujeitos ja se apropriam e utilizam instancias
multimodais para fins interativos como registramos com as criangas da nossa
pesquisa como afirmam Cavalcante et al. (2015). Essa construcéo se inicia desde as
producdes gestuo-prosddicas estabelecidas inicialmente com as maes. Nesse
cenario, a propria instauracdo na linguagem também vai sendo amadurecida & medida
gue a crianga se apropria de diversas formas de expresséo da linguagem mediadas
pelos recursos experienciados no contexto ladico da cultura corporal.

Sobre a prosodia, registramos que ela também estd presente no ambito
escolar, e que a forma como o/a docente conduz prosodicamente o ensino-
aprendizagem dos gestos/expressdes corporais, bem como com relagcdo ao uso das
palavras e producdes vocais, também conduz a crianca no processo de construcao,
levando a crianga ao estabelecimento de sua fluéncia gestuo-vocal, o que para Fonte
(2014) caracteriza a aquisi¢cdo da linguagem numa perspectiva multimodal.

Durante a pesquisa, registramos que ocorreram sequéncias de acodes
especificas, as quais foram expressos por meio de gestos carregados de
historicidade, com formas caracteristicas de realizacdo, capazes de dar identidade a

determinados fenbmenos da cultura corporal ja conhecidos. Sendo assim, optamos
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por aqui denomina-las como pantomimas associativas referenciadas na cultura
corporal.

Contudo, ndo podemos considerar os gestos como isolados das demais
modalidades que as criangas utilizam para estabelecer as relacdes entre pares. Por
consequéncia, durante a producdo de tais gestos, constatamos que as criancas
exteriorizavam producdes vocais espontaneas, sistematizadas, olhares; bem como
outras formas de gestos, e que algumas vezes essas manifestacées ocorriam de
modo simultdneo as pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal e em
outros momentos nao.

Além das pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal, também
conseguimos captar a execucao de outros gestos que ja foram dimensionados de
acordo com a perspectiva de McNeill (1992) foram eles: os déiticos em todos 0s
conteudos tratados; os iconicos nos conteudos de Jogo; os ritmados em Danca e
durante os momentos de conversa. Diante disso, percebemos que os contetdos a
serem tratados pela Educacéo Fisica, influenciam na predominancia da tipologia de
gestos a serem expressos pelas criancas, ndo estabelecendo relagéo direta com a
idade e sim com a natureza dos codigos e signos da cultura corporal.

A natureza de cada conteudo tratado pela Educacdo Fisica apresenta
necessidades de expressao diferente. A Ginastica, por exemplo, se vincula com a
origem do movimentar-se, a necessidade de realizar experiéncias diferentes e
valiosas; o0 Jogo por sua vez vincula-se a ludicidade e a necessidade do homem de
criar, divertir-se e sentir prazer; o Esporte carrega consigo valores relativos a
competicdo e a normatizacdo das acdes de quem o pratica; e, a Danca oportuniza a
expressao de emocgdes, o conhecimento do corpo, dentre outros aspectos.

Tais caracteristicas dos contetdos abordados fizeram com que as criancas
explorassem mais determinados gestos, aproximando-se mais em alguns momentos
de gestos com dimensdes mais evidentemente situadas numa situagao de concretude
ou num contexto de abstracdo. Analisamos que o nivel de instauracdo da crianga na
linguagem, ou seja, 0 momento de aquisicdo de linguagem vivido por ela, também
influenciava nessa variedade/amplitude/aprofundamento de uso de
gestos/expressodes corporais, bem como da elaboracao da produgé&o vocal.

Nessa perspectiva, destacamos que a organizacdo do ambiente/espaco da

aula é bastante relevante para contextualizar a tematica, o contetdo e o fendmeno da
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cultura corporal a ser tratado naquela ocasido; constituindo-se como um importante
elemento para o estabelecimento da referenciacdo associativa. Na nossa pesquisa
verificamos que tal referenciacdo pode se estabelecer por meio de trés vias: 1)
informagdes mediadas pelo docente/interlocutor; 2) experiéncias e conhecimentos
prévios (podem ser aulas anteriores no mesmo ano); 3) contexto espacial imagético.

Diante do exposto, foi possivel comprovar nossa terceira hipotese, a depender
da tematica da Cultura Corporal abordada na aula, ha predominancias diferentes de
producdes gestuo-vocais durante as interagcdes. Pois, cada fendbmeno tem uma
natureza propria que acaba favorecendo determinados contextos, contornos e
cenarios. Ainda assim, lembramos que 0s sujeitos sdo Unicos e que ha uma variacao
individual na expressao/materializacdo dos gestos em funcéo disso também.

Outro elemento que gostariamos de ressaltar foi o estabelecimento gradativo
da fluéncia das pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal em funcéo
das oportunidades sisteméaticas que foram garantidas no que tange ao acesso as
aulas de Educacao Fisica no decorrer dos anos de escolarizacdo das criancas. Foi
perceptivel que do Grupo 1 ao Grupo 3 houve um avanco na fluéncia e na elaboragéo
de expressdes corporais, gestos, producdes vocais e olhares; assim como do Grupo
3 ao Grupo 5.

Por conseguinte, estabelecemos consonancia com Silva (2007, p. 286) quando
ela aponta que a crianga produz “‘uma histéria de enunciagdes, por meio da qual
constitui sua lingua materna e o sistema de representacdes de sua cultura,
estabelecendo-se, desse modo, como sujeito de linguagem”. E complementamos a
ideia pontuando que fazem parte deste sistema de representacdes de sua cultura, as
diversas modalidades que a crianca se utiliza para se expressar de forma sincronica
Ou ndo, CoMo 0S gestos e expressdes corporais.

Destacamos mais uma vez que garantir o acesso as expressdes pertinentes a
cultura corporal como forma de conhecimento sistematizado articuladas as acdes das
escolas, respeitando as peculiaridades das criangcas dos 0 aos 5 anos, € ampliar as
possibilidades de experienciar diversas modalidades de expressao de linguagem,
superando uma visao disciplinar de olhar para escola. Afinal, Vygotsky; Luria; Leontiev
(2016) apontam que a linguagem esta imbricada ao pensamento e a convergéncia
entre eles é o que possibilita aos sujeitos saltos qualitativos de aprendizagem. Logo,

consideramos o acesso as diferentes modalidades enquanto algo primordial.
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Pois, conseguimos verificar em nossas analises que os quatro fenébmenos da
cultura corporal (Ginastica, Luta, Danca, Jogo e Esporte) que conseguimos
acompanhar, apresentam uma diversidade de recurso multimodais (produc¢des vocais,
expressdes faciais, olhar etc.) de linguagem registrados durante as vivéncias
sistematizadas de Educacdo Fisica; que se diferenciaram tanto em funcdo da
natureza do fenbmeno experimentado naquela aula, quanto em funcdo do momento
de desenvolvimento humano vivido pela crianga analisada.

Uma vez que a linguagem é multimodal e as criangas interagem por essa via
desde o nascimento apropriando-se cada vez mais dela por meio da prosédia gestuo-
vocal em contato com a familia (CAVALCANTE et al., 2016; CAVALCANTE; 2018) e
depois em instituicbes como a escola (na Educacéao Infantil), concebemos que sao as
oportunidades de acesso a linguagem nas quais elas vao transitando, usufruindo das
posicbes enunciativas, como elucida Silva (2009) que permite a elaboracdo de
discursos cada vez mais proximos da fluéncia no que se refere a producéo vocal e as
expressdes corporais.

Um dos nossos objetivos especificos foi tentar identificar e categorizar
possiveis gestos caracteristicos realizados pelas crianca nas aulas de Educacéo
Fisica, e fomos capazes de averiguar que quando as aulas sao sistematizadas e tem
0 objetivo de socializar os conhecimentos elaborados ao longo da histéria de modo
critico, as criancas tém a oportunidade de, com base nas referenciacfes associativas
e socioculturais, de vivé-lo a partir de sua singularidade. Desse modo, averbamos que
as aulas de Educacao Fisica escolar na Educacao Infantil apresentam ao menos mais
duas possibilidades de materializacdes de gestos enquanto linguagem humana: 1)
pantomimas associativas referenciadas na cultura corporal e 2) os gestos de
expectativa com marcag0des ritmadas referenciadas na fala do outro.

Concluimos a analise sobre 0s nossos achados afirmando que tal pesquisa nos
possibilitou inferir que se inserida na Educacgéo Infantil a partir de uma abordagem
critica, integrada a proposta da escola e dialogada com a equipe pedagogica, a
Educacao Fisica se configura como um espaco qualificado de ensino-aprendizagem
das expressdes corporais pertinentes a cultura corporal, bem como um lugar de
instauracdo na linguagem uma vez que traz como objeto as producdes vocais e
gestos. Deste modo, se inserida nas escolas e tratada a partir do seu conteudo

especifico, podera agregar valor ao processo de aquisi¢cao de linguagem da crianca.
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Lembramos que os Centros Municipais de Educacao Infantil em grande parte
Sao integrais e oportunizam espacos para as criancas se constituirem cada vez mais
na/pela linguagem a partir de elementos sistematizados como as pistas multimodais
estruturadas nos movimentos e producdes vocais realizadas pelos docentes. Isto
porque ndo ha sujeito dissociado da linguagem, nem expressao corporal dissociada
de producéo vocal, sendo o funcionamento da linguagem multimodal.

Esta tese comprova que além de, as aulas de Educacgédo Fisica sistematizadas
na Educacéao Infantil serem fundamental para as criancas se instaurarem no mundo,
a partir das atividades sociais, os fenbmenos da cultura corporal utilizados como
estratégia tedrico-metodoldgica em parceria com a equipe da escola, possibilita uma
complexidade significativa de processos linguisticos para crianca em aquisicdo da
linguagem, sendo imprescindivel para o desenvolvimento humano integral; além de
quebrar paradigmas e expectativas exacerbadas direcionadas a fala.

De acordo com a LDB 9.394/96, o objetivo da Educacéo Infantil é o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social. Nesse sentido, esta tese deixa como legado a
proposicdo da insercdo da Educacdo Fisica tratada por um especialista no
componente como uma possibilidade de expresséo colabora no processo aquisicional
da linguagem) infantil, a ser integrado na Rede Municipal de Educacdo do Recife. E
deixa também a comprovacao de sua ideia geral de que quanto antes as criancas
tiverem direito de acessarem aulas sistematizadas de Educacéo Fisica a partir de uma
abordagem critica que entenda que a crianca pode e deve acessar a linguagem a
partir das diferentes perspectivas; elas poderdo de fato e de direito ampliar seu
repertdrio de interacdo com outrem e com o mundo, podendo explorar e apropriar-se
daquilo que est4 ao seu redor com mais autonomia em direcdo ao desenvolvimento
integral e a formacdo humana inserida na linguagem multimodal. Afinal, como nos
lembra Benveniste, ndo ha sujeito sem linguagem porque a linguagem serve para

viver.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

10.

11.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “A LINGUAGEM EM AQUISICAO NAS AULAS DE
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL”.

Vocé foi selecionado por estar regularmente matriculado neste Centro Municipal de Educacéo Infantil e sua
participacéo ndo € obrigatoria.

A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

Sua recusa néo trard nenhum prejuizo em sua relagéo com o pesquisador ou com a instituicao.

O objetivo principal deste estudo é compreender as expressdes corporais como linguagem utilizada por
criangas em aquisicao a partir das aulas de Educacéo Fisica escolar na Educagéo Infantil.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em ser filmado ao participar das oficinas das préaticas corporais
ofertadas regularmente pela escola. As imagens serdo analisadas pelas pesquisadoras em momento
posterior.

Os riscos relacionados com sua participagdo sdo de ordem social e psicoldgica, vinculados ao
constrangimento na participagdo, pois havera a filmagem das criancas. Entretanto, os dados ndo serdo
expostos, serdo apenas manipulados pelas pesquisadoras envolvidas 0 que minimiza os riscos da pesquisa.
Para além disso, nos casos em que julgarmos pertinentes (quando houver necessidade) podemos
encaminhar as criangas para um acompanhamento psicolégico. Por fim, as criangas e familias podem se
desvincular da pesquisa no momento em que desejarem.

Os beneficios relacionados com a sua participagao € a possibilidade de acessar a oficina de praticas corporais
e os conhecimentos e aprendizagens vinculadas a ela.

As informagfes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua
participacao.

Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagédo (informar, de acordo com o método
utilizado na pesquisa, como o pesquisador protegera e assegurara a privacidade).

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endere¢o do pesquisador principal, podendo
tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL (ORIENTADOR)

RENATA FONSECA LIMA DA FONTE

Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 — CEP 50050-900 — RECIFE — PE — BRASIL

(81) 9 9805-4642

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UNICAP, localizado na Rua do Principe, 526 — Boa Vista — bloco G4 — 6° andar, sala 609 — CEP 50050-900 -
RECIFE — PE — BRASIL. telefone: (81)2119-4041 ou 2119-4376 — enderego eletrOnico: cep@unicap.br - Horario
de funcionamento: 8h as 12h e das 13h as 17h - Segunda a sexta-feira.

Havendo duvida / dentncia com relagdo a conducéo da pesquisa devera ser dirigida ao referido CEP no
endereco acima citado.

Recife, de de

Assinatura do SUJEITO DA PESQUISA

(quando o sujeito da pesquisa for crianga, adolescente, ou pessoa com discernimento prejudicado pegar também a assinatura

do Pai / Mae ou Responsavel Legal).
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Assinatura do PAl / MAE ou RESPONSAVEL LEGAL
(além de apresentar o TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido).

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA - CONEP
SRTV 702, Via W 5 Norte - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte

CEP: 70719-000 - Brasilia-DF
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ANEXO 2 — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu , CPF , RG ,
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, os pesquisadores (Paula Roberta Paschoal Boulitreau e Renata Fonseca Lima Da Fonte) do
projeto de pesquisa intitulado “A LINGUAGEM EM AQUISICAO NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA
ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL” a realizar as fotos/filmagem que se facam necessarias e/ou a
colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos/imagens (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos
pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que estd previsto nas Leis que
resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei
N.2 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.2 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N2 3.298/1999, alterado pelo Decreto N2 5.296/2004).

Recife, / /

Assinatura do Entrevistado

Nome do Responsavel Legal CPF RG

Assinatura do Responsavel Legal do menor — incapaz

Assinatura do Pesquisador Responsavel pela Entrevista
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ANEXO 3 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CONSELHO DE ETICAE
PESQUISA

UNIVERSIDADE CATOLICA DE { PlotaoFormao
Fant FPERNAMBUCO - UNICAF/PE %"M

\

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Aguisigdo e desvios de linguagem na perspectiva multimodal
Pesquisador: Renaitzs Fonseca Lima da Fonie

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 30027020 .4.0000 5208

Instituigao Proponente: Universidade Catdlica de Pemambuco - UNICARPE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADODS DO PARECER

Niamero do Parecer: 3.851.141

Apresentagao do Projeto:

Este estudo propde discutir o processo de aquisigdo e deswvios de linguagem a partir da perspectiva
limguistica multimedal, de forma a compreender o funcionamenio multimodal da linguagem desviants, bem
coma da linguagem sem desvios. Em relagdo a essa tematica, procuraremos responder ao problema de
pesquisa: De que forma os aspectos multimodais da linguagem coatuam na aquisigdo & nos desvios de
linguagem, especialmente gagueira infantil & atraso de linguagem secundaric autismo? Para essa
investigagdo,. realizaremos uma pesquisa gualitativa para a analise de dados

ja coletados de grupos linguisticos distinfos com ou sem desvio de linguagem, que foram videografados;
além disso, outros dados de aguisicio e de desvio de linguagem serdo coletados a partir de filmagem em
diferentes cenarios interativos, incluindo ambiente domiciliar, escola e grupes especificos de atendimenio de
sujeitos com comprometimento linguistico, como atraso de linguagem secundario ao autismo e gagueira. Os
Sujsitos

da pesquisa fardo parte de grupos linguisticos: com ou sem desvio de linguagem e estardo na faixa etaria
entre 0 a 18 anos de idade. & pariir dos resultados, espera-se contribuir para a reflexdo sobre o uso de
esiratégias terapeuticas e educacionais que promowam melhor funcionamento linguisiico de sujeitos com

desvio de linguagem em diferentes cenaros sociais.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primanio:

Endarago: Sua do Princips, i® 526 - Blocn G4 - 6 Andar - Sals G061

Balrma: Boa Vista CEP.  5p gs0-50
UF: PE Munlciplo: HECIFE
Talefone: (51521954041 Fax: (81131 16-400a E-mall: capf@unicap br
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE % Plataforma
Hani PERNAMBUCO - UNICAP/PE %M

s

Conbnuaco 9o Famcer 3,201,741

» Discutir aquisicdo e desvios de linguagem a partir da perspectiva linguistica multimodal.

Ohjetivos Secundarios:

» Analisar a multimodalidade no processo de aquisigdo da linguagem & na linguagem desviante.

» Investigar a relagdo entre gestos e produgdes vocais de sujeitos sem ou com desvios de linguagem em
momento de interacdo.

- |dentificar as produgdes gestuais de sujeitos sem ou com desvios de linguagem em diferentes contextos
interativos.

- Comparar fluénciaidisfluéncia multimodal na aguisigao da linguagem e na linguagem desviante.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A autora do Projeto apresenta, satisfatoriamente, tanio os riscos que a pesguisa apresenta aos
participanies, como as maneiras de conforna-los, indicando também os beneficios decorrentes de sua
realizacdo.

Quanto aos riscos afirma: "Esta pesquisa podera apresentar os seguintes riscos ou dificuldades aos
sujeitos:(i) Inibigdo para participar de interagdes cotidianas e das atividades em diferentes cenarios
interativos: ambiente domiciliar, na escola ou grupos especificos de atendimento, por saberem que serdo
observados e filmados pela pesquisadora. (i) Pressao psicologica por acharem que serdo avaliados durante
sua participacdo na pesquisa. (i) Constrangimento durante a participacso na pesquisa, que sera filmada.Em
relagdo ao0s possiveis riscos mencionados, indicamos as seguintes acdes para minimiza-los:(i) Mo que diz
respeito 85 participacdes, iniciaremos a coleta de dados no momento em gue os sujeitos estiverem mais &
vontade e apds um envalvimento maior deles nas interagdes diversas. (i) Esclarecimentos aos sujeitos
responsaveis acerca dos objetivos, da metodologia e dos beneficios da pesguisa.(iii) Encaminhamento 3
Clinica de Psicologia da Universidade Catdlica de Pemambuco para um trabalhe de acompanhamento

especializado".

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Tratas-se de um Projeto de Pesquisa cujo objefive & relevanie & se enconira bem fundamentado, tanto

teorica quanto metodologicamente.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
s varios termos obrigatorios estio adeguadamente apreseniados.

Enderago. Aua do Principa, n® 526 - Boon G4 - 5 &ndar - Sala 6086

Balrma: Bpa Vista CEP: s g6
UF: PE Munlzipla: RECIFE
Talefame: (51521154041 Fam: (8101154004 E-mall: capi@unicap.br
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Combnuscao do Farecen 3.921

Recomendagies:

Mao ha

UNIVERSIDADE CATOLICA DE .

PERNAMBUCO - UNICAF/PE

141

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mao ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Rerad ™™

A coordenagdo do CEP aprova ad referendum o projeto, uma vez que havia poucos detalhes a serem

resolvidos & nenhuma questdo ética. Parecer "APROVADD™, lembra 3 necessidade do envio do
RELATORIO FINAL da pesquisa em cumprimente das determinacdes contidas na HEE':]LLI'!;‘.JEL{) M2 4G5
CMNS, de 1212712012 como orienta o Manual intitlulado: "ENVIAR NDTIFICAQE.D'. disponibilizado na Central

de Suporte da Plataforma Brasil hitp:{'plataformabrasil. saude.gov. brivisao/publicoindexPublico. jsf

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva FPostagem Aurbor Situacdo
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/04/2020 Aceito
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