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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar o material pedagodgico (livros didaticos) de ensino
de lingua portuguesa na Escola Indigena Indios Tapeba, no que se refere aos letramentos
sociais da comunidade em questdo. A escolha pela escola se justifica por ser a pioneira na
educagdo escolar indigena do estado do Ceara, bem como referéncia no engajamento
cultural e social para as demais escolas indigenas da etnia Tapeba. Como fundamentos
teoricos, o estudo toma por base o sociointeracionismo que concebe a linguagem
essencialmente um ato social pelo qual as pessoas interagem. Os estudos teéricos incluem
ainda as concepg¢des de letramento, o ensino de lingua portuguesa e aspectos da educacdo
indigena. Dada a natureza do estudo, do ponto de vista metodolédgico, a pesquisa é de cunho
qualitativo, haja vista o foco em compreender as complexidades entre os aspectos sociais e
culturais que envolvem esta investigacdo. De modo geral, a pesquisa ¢ dividida em quatro
etapas principais: contextualizagdo da escola, bem como do ensino de lingua portuguesa e do
letramento social da comunidade; realizacdo de entrevistas, por meio de questionarios, com a
comunidade; descri¢do da estrutura e das atividades do livro didatico de lingua portuguesa e
analise do corpus. Os resultados obtidos revelam que essa escola € um espago de manutengao
da cultura e da ancestralidade Tapeba. Em relagdo a andlise dos livros didaticos e o
letramento da comunidade, compreende-se que ha aproximacgdes e distanciamentos, tendo em
vista as especificidades deste povo.

Palavras-chave: Educacdo Indigena; Ensino de Lingua Portuguesa; Letramento Social.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the pedagogical material (textbooks) for teaching the
Portuguese language at the Escola Indigena Indios Tapeba, with regard to the social literacies
of the community in question. The choice for the school is justified because it is the pioneer
in indigenous school education in the state of Ceard, as well as a reference in cultural and
social engagement for other indigenous schools of the Tapeba ethnic group.
As theoretical foundations, the study is based on sociointeractionism, which sees language as
essentially a social act through which people interact. Theoretical studies also include
concepts of literacy, teaching the Portuguese language and aspects of indigenous education.
Given the nature of the study, from a methodological point of view, the research is qualitative
in nature, given the focus on understanding the complexities between the social and cultural
aspects that involve this investigation. In general, the research is divided into four main
stages: contextualization of the school, as well as Portuguese language teaching and social
literacy in the community; conducting interviews, using questionnaires, with the community;
description of the structure and activities of the Portuguese language textbook and corpus
analysis. The results obtained reveal that this school is a space for maintaining Tapeba culture
and ancestry. In relation to the analysis of textbooks and the literacy of the community, it is
understood that there are similarities and differences, taking into account the specificities of
these people.

Keywords: Indigenous Education; Teaching Portuguese Language; Social Literacy.
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1 INTRODUCAO

A escolha por pesquisar o livro didatico e o letramento social na escola indigena se
deu, inicialmente, por minha formagdo académica em Letras-Portugués e especializagdo em
Linguistica e o Ensino da Lingua Portuguesa, a qual me trouxe a concep¢do de linguagem
como interacdo social, cuja base versa sobre como os comportamentos linguisticos sao
relacionados as situacdes sociais, através de enunciados repletos de sentidos e organizados de
acordo com uma variedade linguistica. Deste modo, as premissas apresentadas, aliadas a
concepgdo de educacgdo escolar indigena como meio de resisténcia cultural e identitaria dos
povos originarios (indigenas), me instigaram a realizar uma pesquisa que fosse espaco para o
letramento local de uma comunidade indigena, a comunidade Tapeba, a qual situa dentro da

aldeia uma escola diferenciada para o seu povo.

Além disso, sou professora de Lingua Portuguesa da rede estadual de educacdo do
estado do Ceara e, desde 2020, atuo na Superintendéncia Escolar de escolas indigenas da
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE 1, 6rgdo da Secretaria
da Educacdo do Estado do Ceard (SEDUC- CE). Minha missdo na Superintendéncia ¢
acompanhar, bem como apoiar a gestdo escolar na reflexdo e agdo em torno de indicadores,
processos escolares e instrumentos de gestdo que atendam as necessidades da sociedade, das
familias, dos alunos, dos professores, dos gestores e dos funciondrios. Os objetivos dessa
fungdo sdo: realizar o acompanhamento da gestdo escolar com foco na permanéncia e na
melhoria da aprendizagem dos alunos; favorecer a autonomia da escola e a responsabilizacdo
por seus resultados; promover, na escola, um circuito permanente de reflexao e agao em torno
de seus indicadores,  metas, processos e instrumentos de gestdo; contribuir para articulacao
entre a SEDUC e as escolas na implementacdo de programas e projetos, bem como na troca
de informagdes do funcionamento geral da rede; fortalecer a gestao escolar e auxiliar a escola

a assumir seu papel central como protagonista no processo educativo de seus alunos.

Ser uma superintendente escolar de escola indigena exige um olhar especifico para a
atuagdo dessas escolas e a compreensdo do que as diferenciam de outras escolas consideradas
convencionais. Esse olhar trouxe-me o entendimento de que, embora a legislagdo para a edu-
cacdo indigena represente um expressivo avango, a maioria das escolas indigenas ainda en-
frenta inimeros desafios e limitagdes para desenvolver uma pratica pedagoégica adequada. Um

desses desafios ¢ que essas escolas se encontram num paradoxo: a chamada civilizacdo e a re-
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sisténcia, permeada por uma midia escravista, que impde a jovens e criangas uma cultura glo-
balizante considerada como padrao. Neste contexto, € necessario resistir, ja que a escola —
uma cria¢do do colonizador — ¢ um espago de divulgacdo e reafirmacdo de valores e direitos

de determinadas sociedades.

Para garantir a resisténcia € necessario rever o curriculo, tornando-o mais especifico e
diferenciado. O curriculo escolar deve despertar o interesse dos educadores indigenas em as-
sumir sua propria identidade e desenvolver sua pratica pedagdgica dentro de uma visdo cultu-
ral, social e histdrica, sendo mediadores entre os fatos e os acontecimentos sociais que influ-
enciam dentro e fora da aldeia. Um componente propicio para essa reflexao € o de lingua por-
tuguesa, por se tratar de um campo fundamental para os seres humanos: a linguagem. Partindo
das ideias de Vygotsky (1989), trago para esse trabalho a concep¢do de linguagem desenvol-
vida por meio da interacdo com o outro, o contato social que ocorre entre os membros de um

grupo e entre grupos étnicos, culturais e sociais distintos.

Assim sendo, nosso objetivo com essa pesquisa € analisar o material pedagogico (li-
vros didaticos) de ensino de lingua portuguesa na Escola Indigena Indios Tapeba, no que se
refere aos letramentos sociais da comunidade em questdo. Com os objetivos especificos, bus-
camos: (1) observar e descrever o que pensa a comunidade indigena em questao sobre o ensi-
no de lingua portuguesa e suas relagdes com o letramento (praticas sociais); (2) levantar ques-
toes sobre o letramento nos livros didaticos de lingua portuguesa utilizados na escola em
questdo; (3) comparar as propostas dos livros didaticos com o que diz a comunidade sobre o

ensino de lingua.

No sentido de fundamentar a pesquisa, direcionamos nosso olhar sobre as concepgoes
de linguagem, que sdo amplas e fecundas. Uma delas ¢ sobre a aquisi¢do da linguagem, que
tem Vygotsky (2008) como um dos principais autores, visto que ele concebe a linguagem
como um fendmeno que ocorre do ambito social para o individual. Ele compreende o proces-
so de internalizagdo como uma reconstrugao interna de uma operagao externa, na qual a medi-

acao do outro ¢ fundamental para ativar essa internalizagdo.

Para o autor, a funcdo primordial da linguagem ¢ a comunicag¢do, o contato social, tan-
to para as criangas quanto para os adultos, considerando a fala mais primitiva da crianga como
uma fala essencialmente social. Vygotsky (2008) afirma que a linguagem se desenvolve por

meio da interacdo com o outro. Dessa maneira, o ser humano se constitui como sujeito e de-
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senvolve fun¢des mentais, tais como o pensamento. Os individuos pensam por meio da lin-

guagem e isso torna o pensamento ¢ a fala processos indissocidveis.

O autor resume sua perspectiva em quatro proposicdes: a primeira, no seu desenvolvi-
mento ontogénico, a linguagem e o pensamento tém origens diferentes. Na segunda proposi-
¢do, ele determina uma etapa pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem da crianga e
uma etapa pré-linguistica no desenvolvimento intelectual. Ja na proposigao terceira, Vygotsky
afirma que os dois desenvolvimentos seguem vias diferentes, independentes uma da outra. Por
fim, na quarta proposicdo, ele aponta que essas vias se reencontram € 0 processo se torna ver-
bal e a linguagem racional. Essas propostas influenciam os estudos e pesquisas sobre a aquisi-

¢ao da linguagem.

Ainda nesse sentido, parto da concepcdo de que o ensino de lingua portuguesa ndo
deve ser um exercicio de reproducdo e sim um ensino de conhecimento e produgdo, apoiada
em Geraldi (1996; 2003) que defende que o éxito do ensino de lingua portuguesa se da a partir
de praticas reais de linguagem. Para isso, se faz necessario sair da pratica centrada em ativida-
des linguisticas isoladas dos contextos sociais, para ser o ensino um momento de interagdo e
reflexdo sobre forma e uso da lingua(gem) em diferentes contextos. E importante ressaltar que
a proposta ndo € o abandono dos estudos de gramatica normativa, mas €, sobretudo, fazer do

contexto de interacdo o centro organizador da linguagem.

E importante ressaltar que abordar praticas de letramento ndo é apenas uma tarefa de
desvendar a leitura e a escrita, ou seja, a tarefa de decodificar e codificar, mas ¢ também de-
senvolver atividades escolares voltadas aos letramentos', ou seja, as praticas sociais, na pers-
pectiva de Street (2013; 2014), Soares (2003; 2020; 2021), Rojo (2009; 2012), entre outros. A
consciéncia de privilegiar o estudo de quais sdo os meios pelos quais a comunidade localmen-
te situada se apropria dos multiletramentos ¢ fundamental para o desenvolvimento deste traba-

lho.

Nessa direcao, para elaboracao dessa dissertacdao, foram considerados varios sentidos
e significados para o termo linguagem. Um deles ¢ considerd-la como faculdade cognitiva
exclusiva dos seres humanos, sendo estes capazes de representar e expressar simbolicamente
suas experiéncias e os seus gestos imbuidos de sentidos. A linguagem é, portanto, um meio de

interpretar os sentidos envolvidos em cada manifestacdo comunicativa. Outra concepcao de

' A(s) concepgdes de letramento serdo ampliadas no decorrer da pesquisa.
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linguagem, que decorre dessa primeira, aponta para a linguagem como todo e qualquer
sistema de signos empregados pelos seres humanos para expressar sua faculdade de

representar suas experiéncias e seus conhecimentos.

Para ampliag@o das discussdes aqui realizadas, sdo incluidos aspectos como ensino de
lingua, ensino de lingua em comunidades indigenas (povos originarios), utilizagdo de material
didatico (livros didaticos), bem como os dados colhidos na comunidade. Ademais, para atingir
os objetivos propostos desta pesquisa, a estruturaremos em quatro capitulos centrais, além da
introducdo e das consideragdes finais. No capitulo 1, intitulado como “A comunidade Tapeba:
lutas e desafios”, sdo apresentados ao leitor os aspectos norteadores da pesquisa, levando em
consideragdo as circunstancias de desenvolvimento dos objetivos apontados, assim como a

identificacdo dos participantes e da comunidade pesquisada.

Em seguida, apresentamos o quadro tedrico que orienta a pesquisa no capitulo 2,
denominado “Referencial tedrico”. Nesta se¢do, abordamos, brevemente, como o ensino de
lingua portuguesa foi desenvolvido ao longo do tempo, além de discutirmos o conceito e as
aplicagdoes do letramento na sociedade e no ambito escolar. Por fim, ainda neste capitulo,

apontamos algumas instru¢des para auxiliar o trabalho dos professores de lingua portuguesa.

No capitulo subsequente, corresponde a metodologia, caracterizaremos o foco do
estudo, tendo em vista o tipo de pesquisa adotada, bem como as etapas previstas para o seu
desenvolvimento ao longo dos 24 meses que englobam o curso de mestrado. Nao obstante, no
ultimo capitulo, nominado “Anélise de dados”, os materiais colhidos durante a investigagao

serdo analisados mediante os aspectos tedrico-metodoldgicos propostos nas se¢des anteriores.
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CAPITULO I - A COMUNIDADE TAPEBA: LUTAS E DESAFIOS

2 CONTEXTUALIZACAO

Como primeiro capitulo desta dissertagdo, apresentamos a contextualizagdo no sentido
de orientar a pesquisa. De tal modo, consideramos relevante que na perspectiva de realizar os
objetivos propostos, os participantes da pesquisa e sua comunidade sejam identificados

enquanto grupo étnico, social e cultural.

Desse modo, ¢ preciso evidenciar que os povos indigenas (originarios), desde muito
antes da introducdo da escola, ao longo da sua histéria, vém elaborando pensamentos, modos
proprios de produzir, de se expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e
suas concepgoes sobre o mundo, o0 homem e a terra (natureza). O resultado dessa trajetoria sao
valores, concepgdes e conhecimentos proprios, elaborados em condigdes unicas, sobre a

natureza, a vida social e os mistérios da existéncia humana.

O povo Tapeba, a partir do censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), de 2010, segundo o tronco linguistico, familia linguistica, etnia ou povo, ¢
classificado como uma etnia cuja lingua ndo ¢ classificada nem em tronco e nem em familia.
Porém, ainda sdo necessarios estudos linguisticos e antropoldégicos mais aprofundados, para
uma possivel verificagdo de que algumas linguas declaradas possam ser variagdes de uma
mesma lingua, e para que algumas etnias se constituam em subgrupos ou segmentos de uma

mesma etnia.

Situados na regido metropolitana de Fortaleza, no municipio de Caucaia, os Tapebas
estdo intimamente ligados ao cotidiano urbano da cidade e atualmente a lingua portuguesa ¢ a
unica lingua utilizada por este povo. Por isso, existe um grande esfor¢o das liderancas para
manter esta cultura através de seus rituais, sendo as escolas indigenas, localizadas nas aldeias,

importantes espagos para essa acao.

Cada povo indigena ¢ dono de universos culturais proprios, sendo a originalidade ¢ a
variedade de cada um deles patrimdonio importante para a humanidade. Através desse
trabalho, vamos destacar caracteristicas proprias dos povos indigenas Tapeba para melhor
compreender sua relacio com a Escola Indigena Indios Tapeba. Para contribuir com
exposicao de tais caracteristicas desse povo, a seguir, apresentaremos trechos da entrevista do
lider de comunidade, ativista e advogado, o indigena Weibe Tapeba, publicada no jornal O

Povo (OP), em 22 de abril de 2017:
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OP — Qual o seu tempo de militancia?

Weibe — Eu sou filho de lideranga tradicional. Meu pai ¢ uma das liderangas que
representam a articulacdo dos povos indigenas no Nordeste. Minha mae ¢ agente de saude e
desde pequeno eu acompanho essa luta. Meu povo foi percussor no movimento indigena
aqui no Ceard, iniciando esse levante no final da década de 1970. Hoje sdo 14 povos
indigenas localizados em 19 municipios. No6s somos uma populacdo estimada de 32 mil

indigenas. Atualmente, eu estou na Coordenagao de Povos Indigenas no Ceara (Copice).

OP — O que ¢ ser indigena hoje no Brasil e no Ceara? Como se faz o equilibrio entre

tradi¢do e tecnologia?

Weibe — Quando se fala de indigena no Brasil, se lembra logo de uma pessoa despida,
numa lagoa, que s6 come peixe, vive no mato, na beira da lagoa. Nao ¢ bem isso. Vai muito
além. A historia do Ceard ¢ complicada. De 42 povos indigenas, hoje sé temos 14. O que
aconteceu com os outros? Isso ndo estd escrito. A gente ndo esquece da tradicdo. Temos as
pinturas de urucum, jenipapo, temos o ritual do toré, do torém, a danga guerreira, a
culindria nossa. Tem a medicina tradicional, o poder da cura com a mente, dos rezadores.
Ser indigena ¢ conhecer a memoria do nosso povo, respeitar os mais velhos, porque os
troncos velhos sdo sagrados, eles nos aconselham e nos ensinam. Ter referéncia a natureza.
Temos uma espiritualidade muito forte, a gente acredita nos encantados. Evidente que
muitas vezes a tecnologia acaba dificultando na juventude. E um desafio pra nés. Mas

temos buscado, inclusive, por meio das tecnologias, a visibilidade das questdes culturais.

OP — Ha um orgulho indigena? Sempre houve?

Weibe — Existe. Mas ndo foi sempre assim. Ja enfrentamos muita dificuldade. Eu, por
exemplo, tive que estudar fora da terra indigena porque nao tinhamos escola. Quando
criamos as escolas, ainda nao tinhamos ensino médio e eu ja cursava o ensino médio e dava
aula no fundamental para nossas criangas. Foi muito dificil para os que tiveram que sair das

aldeias para estudar. Pintura, cabelo grande, que usdvamos muito. Tinha que esconder aj

identidade, mas acabava ndo escondendo porque todo mundo sabia que éramos da Lagoa dos




17

Tapebas. Entdo chamavam de “Tapebao”, “Carniceiro”. Era preconceito mesmo. Estd mais

facil para esta geragao.

OP — Que ideia errada se costuma ter dos indios?

Weibe — Existe uma visdo extremamente equivocada de imaginar que ha vantagem de ser
indigena. Tem gente que acha que o indigena ¢ inimputavel perante a legislagdo, que se eu
praticar um crime, eu nao cumpro com minhas responsabilidades. Se eu praticar um|

homicidio vou preso igual a todo brasileiro.

Tem uma visdo de que o Governo Federal mantém todo mundo, da dinheiro, paga cesta de
alimento. Nao ¢ bem assim. Tem muitas comunidades, como a nossa, que vivem uma

situacao de vulnerabilidade alimentar.

OP — Como estd o Ceara em comparacdo a outros estados em relagdo as politicas

indigenas?

Weibe - Consideramos que tivemos varios avangos, principalmente nas areas de saude e
educagdo. Dei aula em uma escola que comegou a funcionar em 1990 debaixo de um pé de
cajueiro. Em 2006, construimos o primeiro prédio em que pudesse funcionar uma escola
(dentro da comunidade) com recursos do Governo Federal e apoio do Governo Estadual.

De 14 para c4, temos 41 escolas indigenas.

Sao mais de 600 professores, a maioria deles formados por meio de cursos especificos
diferenciados, pagos pelos municipios ou pelo Estado. Avangamos muito. Muitas escolas
atuavam em locais improvisados e hoje ja estdo em espacos proprios. Na parte da saude,
temos equipes de satide atuando em todas as comunidades indigenas do Ceara. Neste aspecto
¢ um fato a ser comemorado, embora haja alguns desafios. Na questdo territorial, o Ceara ¢

um dos piores.

OP — Que riscos os indigenas correm?

[

Weibe — No6s vivemos num estado onde o numero de posseiros, proprietarios de terra

o~

muito grande. Sao mais de mil ocupantes indigenas da nossa area. Entdo, a pressao
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constante. As ameagas se ddo de diversas formas. Tem as diretas, em algum tipo de
ocupacdo ou procuram as liderancas. Como estive a frente por um tempo, acabaram
concentrando essas ameagas na minha pessoa. Ja teve ameagas indiretas, oferecimento de

propina para ndo dificultar a atuacdo dos proprietarios nas areas. Temos denunciado, mas a

apuracao nao tem sido da forma que deveria.

A leitura da entrevista com essa lideranca indigena, Ricardo Weibe Nascimento Costa,
atualmente Secretario(a) Especial de Satde Indigena do Governo Federal, nos indica que a
historia do povo Tapeba estd entrelacada com a luta por territério, pela demarcacao,
preservacdo da cultura local e a busca por uma educagdo indigena de qualidade.

Apresentaremos a seguir um pouco da histéria da escola e da comunidade local.

2.1 AESCOLA E A COMUNIDADE LOCAL

Os dados aqui descritos tém como fonte o Projeto Politico Pedagogico (PPP), bem

como as histdrias que circulam pela comunidade:

Figura 1- Escola Indigena indios Tapeba

Fonte: Fotografia da autora (2023)

A comunidade Lagoa dos Tapeba, no ano de 1990, resolveu instituir um modelo de escola
comunitaria indigena, com um formato diferenciado e direcionado para as criangas da comunidade. A
decisdo se deu pelos varios atos de preconceitos e discriminagdes sofridos pelas criancas indigenas que

estudavam nas escolas convencionais, localizadas no entorno da aldeia.
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A Escola dos indios Tapeba, assim chamada inicialmente, estreou suas atividades
debaixo de um cajueiro, onde funcionou por dois anos. Nao dispunha ainda de recursos
financeiros, materiais e humanos para garantir o seu pleno funcionamento, pois ndo era
credenciada no MEC e os alunos ndo poderiam ser registrados no censo escolar. A escola
funcionava com materiais didaticos doados por escolas que visitavam a aldeia. Nas épocas de

chuvas, por falta de estrutura fisica, as aulas eram suspensas até cessar o periodo chuvoso.

Posteriormente, a escola passou a funcionar num pequeno galpdo de taipa construido
pela comunidade, onde permaneceu com suas atividades por mais de trés anos. No ano de
1996, houve risco de desmoronamento do local, entdo, a escola foi transferida para a casa da
professora Rita de Céssia Cruz do Nascimento (Sinha Tapeba), pioneira da escola, local que
funcionou durante um ano letivo. No ano seguinte, o Sr. Anselmo do Nascimento, agricultor
indigena da aldeia, disponibilizou sua casa com dois comodos, na qual a escola manteve suas

aulas por mais trés anos.

Logo apos, a escola ganhou um novo local, um galpao construido para um projeto de
plantas medicinais, que estava com suas atividades encerradas, e entdo a comunidade resolveu
cedé-lo para o funcionamento da escola. O espago era aberto e composto por uma sala de
aula, uma cozinha de aproximadamente 1,5m x 2,0m e um kit sanitario (banheiro) construido
pela FUNASA (Funda¢ao Nacional da Saude), que dava suporte a todos os alunos e
funcionarios da escola. Durante sete anos, a escola operou neste espago, apresentando um

aumento continuo no numero de matriculas a cada ano.

Através de convénio estabelecido pelo Governo do Estado do Ceara, por meio da Secretaria de
Educagdo Basica (SEDUC), Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), Departamento de Edificagdes
Rodovias e Transportes ( DERT) ¢ Banco Mundial ( BIRD), a aldeia foi contemplada com a
construgdo da primeira escola indigena no Cearda, através do decreto de criagdo de 02
de agosto de 2000. A arquitetura do prédio da escola retrata valores do povo Tapeba,

refletindo suas particularidades etnoculturais bastante definidas.

O prédio, se visto de cima, retrata o0 modelo de um cocar, possuindo uma estrutura
semicircular e em seu centro um circulo simbolico para realizagdo dos rituais e atividades
tradicionais, valorizando a importancia do circulo para o povo Tapeba. O intuito ¢ que a cada
inicio das atividades escolares, os professores e alunos celebrem o ritual do Toré, para
agradecimento por mais um dia de estudos e para fortalecer a relacdo do povo Tapeba com a

espiritualidade indigena.
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Figura 2 — Local e sala onde as aulas funcionavam.

Fonte: Fotografias da autora (2023).

Figura 3 — Comodo da Casa de seu Anselmo, seu Anselmo e o galpao.

Fonte: Fotografias da autora (2023)

A aldeia dispde de outros espagos educativos importantes que sdo utilizados no
decorrer das aulas: uma area coletiva de plantio (aproximadamente, 800 metros quadrados);

o terreiro sagrado dos “ Pau Branco” para a pratica de atividades culturais e espirituais; as
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matas, especialmente os carnaubais; a lagoa do Tapeba; o riacho Tapeba; a casa de farinha;

o campo de futebol da aldeia e as pedreiras.

Figura 4 - A casa de farinha e o campo de futebol da aldeia
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Fonte: Fotografia da autora (2023)

Vanda Tapeba, lideranca indigena Tapeba, retratou através de um poema, a historia

da criacdo da escola e da resisténcia do povo Tapeba:

ESCOLA
De baixo de um pé de pau, comegamos a lutar
Passamos pra sala de taipa, comegou a melhorar.
Saimos da sala junto com a tia Sinha.

Os nossos papéis na mao, comegamos a procurar
Achamos D.Raimundinha que resolveu nos apoiar
Na sua sala pequena ficamos a estudar.

Um dia nds estavamos estudando e o seu Anselmo chegou 1a
Para fazer uma visita e com nds a conversar,
Achou a sala pequena e resolveu nos abragar,

La chegou o Weibe, cheio de sonhos e esperancas
Ensinou o ABC, para todas as criangas,
Com a ajuda do Dourado, conseguimos um galpao,
Para a escola Indios Tapeba e também a reunido.

Hoje estamos aqui, estudando com amor,
na escola Indios Tapeba onde o ensino tem valor.
Diz ai que a nossa escola tem até computador.

O poema retrata que a luta por uma educagao e criagdo de uma escola para seu povo
vem da compreensdo de que os conhecimentos e as habilidades ofertados na escola ndo
podem ser monopolio das classes privilegiadas. Esses sdo fundamentais instrumentos para a

luta contra as desigualdades econdmicas e sociais sofridas por este povo, além de serem
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indispensaveis nas conquistas de igualdade e equidade.

A importancia da Escola Indigena Indios Tapeba para a aldeia Lagoa dos Tapeba se
perpetua ainda entre as novas geragdes. A escola para os alunos ¢ abrigo, aceitacdo,
aprendizado e persisténcia da cultura. Neste contexto, ela representa a oportunidade de
letramento institucionalizado e outros conhecimentos que favorecem a comunicagdo com
outras pessoas e a sociedade fora do territorio. Funciona também como espago para
construcao de seres criticos ¢ convictos de sua cultura ¢ de sua identidade. Além disso, a
comunidade expressa um sentimento de conquista e pertenca, o que pode ser exemplificado
com a fala de um dos alunos do 6° ano: “A escola ¢ uma conquista muito grande. Representa
nossa cultura, porque ¢ dentro de uma aldeia indigena e nossos pais estudaram aqui,

trabalham aqui [...]”

A seguir, transcrevemos as falas dos alunos nas rodas de conversas sobre a

importancia da escola, respaldando o que foi dito anteriormente:

E importante ter uma escola indigena, pois a gente se sente bem, ndo tem uma escola
diferenciada é chegar numa escola e ser desrespeitado, receber preconceito?. Entdo é
bom ter uma escola indigena porque a gente se sente em casa e se sente bem e a

vontade, nao se sente desprezado. E importante ter uma escola indigena na
comunidade porque ¢ perto de nossa casa e a gente se sente mais seguro. (Aluno 1 —
2% série)

A importancia da escola indigena ¢ por conta da discriminagdo, que muitas vezes a
gente sofre e também para ensinar desde pequeno as criangas a nossa cultura, para
quem ¢ de fora e mesmo dentro da aldeia para ndo deixar nossa cultura morrer e que
ensinar algumas coisas que ndo tem na escola convencional, tipo o toré, a nossa
matéria de arte e cultura, que estudamos sobre a festa, as datas importantes do nosso
povo [...] (Aluno 2 — 2% série)

Porque tem varias escolas que t€ém alunos fazendo bullying com alunos indigenas,
um exemplo ¢ minha mae que ja estudou numa escola, que ndo sei o nome, muito
longe, e tinha que ir bem cedo para chegar na hora certa ¢ quando chegavam 14,
tinha menino que falava coisa dela, falava dela s6 porque ela era indigena, ficava
falando um monte de besteira que ela ndo gostava de ouvir, por isso, ela saiu da
escola e ndo estudou mais. (Aluno 1 — 7° Ano)

Também quando era mais nova tinha uma escola 14 na minha comunidade, mas
derrubaram e eu ndo sei qual foi o motivo, ainda era pequena nunca me explicaram,
tive que ir para uma escola que ndo era indigena e sofria demais. Quando soube que
tinha outra escola indigena, fui para 14, mesmo assim, tinha gente que ndo era
indigena, mas estudava 14 s6 por estar, vim para ca ¢ agora me sinto melhor. (Aluno
2 —7* Ano)

Para a comunidade representa a possibilidade da escola fazer coisas boas para a
comunidade. (Aluno 3 — 7° Ano)

2 O relato do aluno parte de uma experiéncia compartilhada, haja vista que um dos indigenas da comunidade
estuda em uma escola diferente, em uma escola particular.
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Mostrar cada vez mais nossa cultura e abrigar os indigenas que antigamente
sofriam muitos preconceitos nas escolas dos brancos. (Aluno 1 — 1? série)

Os indigenas ndo eram aceitos nessas escolas porque tinham cabelos grandes, e os
professores mandavam cortar, eram chamados de os comi urua, os tapebanos, enfim,
os Tapebas e os bichos do mato. A importancia ¢ abrigar os indigenas, para que eles
se sintam mais confortaveis e ndo deixar a cultura morrer. (Aluno 1 — 3% série)

Na escola, participamos da cultura. Na escola, participamos da produgdo de trajes
indigenas, as dancas indigenas como o Toré. (Aluno 2 — 1* série)

Muito importante porque a gente tem que aprender, tem muita gente 14 fora que tem
um pouco de preconceito, muitos professores ¢ pessoas da escola ja sofreram
bullying por serem indigenas, sofreram ofensas como muitos apelidos que ndo eram
legais. (Aluno 1 — 6° Ano)

A escola é uma conquista muito grande. Representa nossa cultura, porque é dentro
de uma aldeia indigena e nossos pais estudaram aqui, trabalham aqui. (Aluno 2 — 6°
Ano)

A escola indigena representa aprendizado sobre a cultura Tapeba. (Aluno 1 — 9°
Ano)

Na escola, ndo estuda s6 indio, tém brancos que acabam aprendendo mais da
cultura. (Aluno 2 — 9° Ano)

Persisténcia da cultura, pois a escola indigena ja ¢ por conta dos nossos ancestrais,

que lutaram bastante para conseguirmos isso aqui, entdo, pra gente ¢ muito
importante. (Aluno 1 — 8° Ano)

A questdo do ensino, nem todas as escolas ensinam assim. (Aluno 2 — 3* série)

E importante, porque antigamente ndo tinha, e as pessoas ficavam analfabetas e
precisava para todo mundo entender e conseguir. (Aluno 3 — 1? série)

E menos risco de acontecer preconceito; antigamente quando ndo tinha a gente
tinha que ir para outros cantos, ai tinha muito dessas coisas. (Aluno 3 — 37 série)

A escola foi criada com o intuito, que s6 existia escola ndo indigena. Com isso, 0s
indios sofriam muito bullying, descriminacdo. Por isso, foi criada a escola indigena,
para ensinar desde pequeno as suas raizes ¢ ndo ter vergonha. Tanto ensinar como
engajar, tem mais atividades indigenas também, porque as escolas eram muito
distantes para as maes levarem os seus filhos. (Aluno 3 — 2? série)

Ao conversarmos com os pais, foi perceptivel que todos esses sentimentos
apresentados pelos estudantes sdo repassados pela familia. Destacamos, também, que os pais
se orgulham de ter estudado nesta escola. Hoje, seus filhos também sdo alunos da instituigdo e
concluirdo seus estudos basicos numa escola indigena, assim como eles. Muitos deles
comegaram a estudar na escola quando as aulas ainda eram realizadas debaixo do cajueiro,
tendo, portanto, a consciéncia da importancia da educacdo para seus filhos. Durante a
conversa, eles citaram alguns exemplos de pessoas da aldeia que assumem atividades

importantes como advogado, secretario da satde indigena no governo federal, administrador,
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nutricionista, engenheiro e professor etc. Os pais afirmam que as mudancas na educagdo sao
visiveis ap0s a criacdo da escola diferenciada, pois ¢ um espago digno para o ensino € traz o

orgulho da identidade, cultura e valores indigenas.

Considerando os registros das conversas, podemos afirmar que o letramento
proporcionado pela escola valoriza o contexto da comunidade. A escola ndo se comporta
como uma instituicdo isolada, pois, em varias acdes, a escola ¢ comunidade e a comunidade ¢
a escola, perspectiva refor¢ada pela afirmagao de Street (2014, p.149), ao postular que: “uma
reconfiguragdo do letramento como pratica social critica exige que levemos em conta
perspectivas historicas e também transculturais na pratica de sala de aula e que auxiliem os

alunos a situar suas praticas de letramento.”

A partir das falas e informagdes colhidas, também enfatizamos que o letramento nesta
escola ¢ decorrente de praticas culturais, experiéncias de vida e da histéria da comunidade
local, e ndo apenas centrado no sujeito e em suas capacidades de usar a lingua escrita. Uma
historia marcada por organizagdo, cultura, luta e conquista atrai a atencdo de muitos

pesquisadores, por isso, a seguir apresentaremos estudos j4 realizados nesta comunidade.

2.1.1 Pesquisas ja realizadas na escola e na comunidade

Em Magalhdes (2005), encontramos estudos sobre as plantas medicinais usadas por
esse povo. O estudo objetiva resgatar a cultura descaracterizada ao longo dos anos. Todo o
levantamento mostrou que a comunidade indigena dos Tapebas utiliza muitas espécies
vegetais sem dados quimicos e farmacoldgicos registrados, ainda que algumas das plantas
utilizadas ja tenham sido pesquisadas cientificamente, sdo necessarios estudos

complementares para garantir que o uso geral e a preparacao de fitoterapicos sao seguros.

Artigos sobre Educagdo’, com énfase na formagdo de professores do ensino
fundamental — anos iniciais, na Escola Indios Tapeba, buscam compreender como os docentes
desenvolvem suas praticas pedagdgicas em sala de aula para que o projeto de educacdo

diferenciada e intercultural seja efetivado em sala de aula. O olhar aqui ¢ para as acdes

* CARVALHO, Natali. Toré: mais que um ritual, uma ciéncia para os indigenas. Nonada, c2021. Disponivel
em: <https://www.nonada.com.br/2021/08/tore-mais-que-um-ritual-uma-ciencia-para-os-indigenas/>. Acesso
em: 22 out. 2022.

LAY-ANG, Georgia. Carnatiba. Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/biologia/carnauba.htm. Acesso em 12 de out. de 2022.
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pedagbgicas internas da escola. Outros estudos encontrados nos periédicos sdo sobre o
“‘Protagonismo’ como Vulnerabilizagdo em Demarcagao de Terras Indigenas: o caso do
acordo judicial para demarcar a terra Tapeba”, de Filho (2017). De modo geral, a anélise dos
desdobramentos do procedimento de demarcagdo da Terra Indigena Tapeba, no municipio de
Caucaia, zona metropolitana de Fortaleza - CE, é o foco destes artigos, que descrevem o

protagonismo dos Tapeba nos acordos de demarcagao e retomada de terras.

Algumas pesquisas, como a de Filho (2020), intitulada “Z¢é Zabel Perna-de-Pau:
perspectiva histdrico- antropoldgica sobre uma tradi¢do oral Tapeba”, tentam (re)construir,
utilizando-se de testemunhos orais de indios, nao indios e de algum repertorio documental, a
trajetoria de uma importante lideranga indigena do povo Tapeba, Jos¢ “da Isabel” Alves dos
Reis, ou Z¢é Zabel Perna-de-Pau, que se destacou na primeira metade do século XX. No
estudo mencionado, aspectos importantes do modo de vida e expressoes territoriais na
primeira metade do século XX dos povos Tapeba, e algumas dimensdes do pensamento de um
povo distinto que vive no territério através de lutas para reconquista-lo. Prosseguimos com

uma breve abordagem sobre alguns aspectos culturais deste povo.

2.2 A FESTA DA CARNAUBA DO POVO TAPEBA, A DEMARCACAO E O TORE.

As comunidades Tapeba estdo localizadas numa regido em que a carnauba ¢ muito
presente. A carnatba ¢ uma arvore que atinge cerca de 15 metros de altura, seus frutos
nascem em cachos, ela ¢ encontrada no nordeste brasileiro, principalmente, no Ceara, no Piaui
e no Rio Grande do Norte. Conhecida como “Arvore da Vida™, pois de acordo com a historia
oral, nas varias expulsdes do territério, momentos de muitas dificuldades, os frutos dessa
arvore foram o alimento e as palhas foram utilizadas para fazer suas casas e até mesmo suas
vestes. Cabe ressaltarmos que diferentemente de outros povos indigenas, os Tapeba utilizam

as folhas dessa planta para suas vestes tipicas e nao penas de aves.

A relacdo com a carnatba ¢ tdo forte para esse povo, que, no dia 20 de outubro,
celebram a Festa da Carnauba, momento sagrado para eles, haja vista a importancia que essa
planta representa ou representou para sua propria sobrevivéncia. Tradicionalmente, nessa
festa, os Tapeba celebram sua cultura, conforme afirma o lider indigena Weybe Tapeba, em
uma reportagem ao Diario do Nordeste®, no dia 18 de outubro de 2007: “A carnatba é muito
importante para a nossa comunidade. Por isso, vamos realizar rituais de homenagem,

* Indios Tapebas fazem festa para a carnatiba. Diario do Nordeste, [S. ], p. [n.p], 18 out. 2007. Disponivel em:
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/indios-tapebas-fazem-festa-para-a-carnauba-1.348674.
Acesso em: 19 jun. 2023.
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exposicoes de artesanato, corridas com o tronco da carnauba e lembraremos as pessoas que

trabalham com a carnauba”.

A festividade envolve a realizacdo de trés dias de feira cultural (apresentagao de
trabalhos sobre a carnauba, exposicdo e venda de seus artesanatos), assim como o
desenvolvimento de jogos indigenas (atividades esportivas, como corrida com a tora, cabo de
forca). A Festa da Carnauba ¢ de extrema relevancia para a manutengdo da cultura indigena
dos povos Tapeba, ¢ um momento de vivéncia com a natureza, contato com sua
ancestralidade, expressao de sua cultura, de sua arte e afirmagdo de sua identidade e interacao
das escolas indigenas Tapeba. Para ressaltar a importancia do evento, destacamos a fala de um

aluno: “¢ um ritual que representa forca e da coragem para o povo Tabepa.”

A importancia da preparacao desse momento na escola e a participacao nestes dias

contribui para que as criangas, adolescentes e jovens sejam convictos de sua identidade e a

r

grandeza de vivenciar essa celebracdo. Esta afirmacdo ¢ ratificada a partir das falas dos

alunos no decorrer de nossas conversas transcritas a seguir:

A festa da Carnatba representa para o nosso povo a arvore da vida, que dela a gente
tira tudo. Essa festa tem sim uma relagdo com a escola, para mostrar nossa cultura,
nossa tradi¢do, o que a gente faz com a carnatba e tudo que se da para tirar dela, ¢
também para mostrar para os de fora que as escolas indigenas t€ém sua tradigdo e que
nao vao deixa ela morrer. E o mais importante ¢ que ainda existem indigenas no pais
orgulhosos de sua cultura. (Aluno 1 — 2* série)

A festa da carnatiba representa, para mim, uma tradigdo, para mostrar as pessoas de
fora que a gente tem voz, que a gente tem forga, mostrar nossos rituais, nossas dan-
cas, nossa cultura, nossa vida, basicamente, porque como falou ‘arvore da vida’, en-
tdo ¢ uma tradigdo nossa, a gente gosta de esculpir ela. Entdo, para mim, ¢ uma tra-
di¢do que levo para vida inteira. (Aluno 2 — 2% série)

E a tradi¢do do povo indigena para dentro da comunidade e para as criangas nasce-
rem e crescerem sabendo que tem a festa da carnauba, e levar para ndo morrer a tra-
di¢do dos indigenas e levar para fora, e a gente estd para festejar essa festa. (Aluno 3
— 2% série)

Tem a tradi¢do, o convivio, tem o nosso ritual de toré na escola, segunda e sexta,
tem a nossa cultura dentro da escola. A gente vive, tem historia dentro da escola, nas
aulas de historia costuma ouvir as historias dos nossos antepassados, também tem os
jogos indigenas. (Aluno 4 — 2° série)

Aproveitar os momentos culturais, apresentar nossas dangas, jogos, cultura, pode-
mos comprar coisas que demonstram nossa cultura. (Aluno 1 — 7° Ano)

E um momento que faz a gente se conectar com a natureza e com os antepassados.
(Aluno 1 — 1? série)

Um ritual que representa forca e da coragem para o povo Tapeba. (Aluno 2 — 1*
série)
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Tem a ver com a escola, porque 14 também tem o toré. Faz a gente conhecer as ou-
tras escolas Tapeba. (Aluno 3 — 1? série)

A carnauba ¢ uma arvore sagrada para o povo Tapeba, e dessa arvore ¢é retirado o
sustento para muitos artesdos. Com o tronco da para fazer ocas no terreiro sagrado e
nos terrenos de casa para ter seu cantinho para o momento de sua espiritualidade.
(Aluno 1 — 37 série)

Momento em que o0 povo se junta para um momento de espiritualidade e referéncia a
carnauba, e se conectar com a mata, com a encantaria e aprender, agradecer e refe-
réncia uma arvore que matou a fome de muita gente. (Aluno 2- 3* série)

A festa da carnatba ¢ importante. A maioria das coisas que ocorrem na festa tam-
bém acontecem na escola, como as dangas, o toré e os jogos. (Aluno 4—1? série)

A carnauba ¢ a arvore da vida para gente, ela d4 muita coisa que da para fazer arte-
sanato, trajes, cocar. (Aluno 1 - 6° Ano)

Sempre quando fala festa da carnatiba eu lembro da minha tia, ela estava internada e
no dia da festa da carnauba, viram uma mulher dentro da carnatiba € no mesmo dia
que foram em casa, receberam a noticia que minha tia estava morta. Ela adorava a
festa da carnauba, era apaixonada pela festa da carnatiba, fez mais de dez musicas,
se falar o nome carnatiba muitas pessoas lembram dela, pelo fato dela amar a car-
nauba. Ela trabalhava aqui. Na parte de cima das salas, tem Jodo Cassimiro, Guilher-
me de Alencar, Tia Vanda, Pixilinga. (Aluno 2 — 6° Ano)

A festa da carnatiba ¢ muito importante, sdo so trés dias de festa, ela é muito boa
porque reforga a cultura das criangas que antes eram curumins. (Aluno 3 — 6° Ano)

As criangas de hoje em dia tem que saber que ser indigena é uma coisa muito boa e
que ndo deve ter vergonha, tem muita gente que tem vergonha de sair com colar,
com cocar. (Aluno 4 — 6° Ano)

E uma coisa para os indigenas, sdo trés dias de festa 18, 19 e 20 de outubro. Eu amo
tanto que deveria ter trés semanas. O bom que quando ta perto tem artesanato, tem
apresentagdo. (Aluno 5 — 6° Ano)

Algumas coisas como oficina de pintura indigena, fazer colar, cocar, trajes, maraca,
tocar tambor e fazer a tinta do jenipapo. (Aluno 5 — 6° Ano)

A carnauba ¢ resisténcia, ela resiste a muita coisa, ela resiste a seca. E uma arvore
que define muito o povo, por ser uma arvore de resisténcia. (Aluno 1 —9° Ano)

E da carnatba que a gente faz os nossos trajes. (Aluno 2 — 9° Ano)

E uma comemoracdo indigena que ¢ anual, acontece todos anos, e permite a gente
conhecer mais sobre a cultura e varios conhecimentos para a gente que ¢ novo
aprender mais sobre a cultura. (Aluno 3 — 9° Ano)

Creio que € uma resisténcia que os ancestrais sempre lutaram e, hoje em dia, a gente
ja pode continuar, o que ¢ muito importante para a gente. Entdo ndo é s6 uma festa,
mas também a representagdo da luta dos ancestrais, entdo a gente t4 continuando.
(Aluno 1 — 8° Ano)

Resisténcia, forga e a coragem do indio. (Aluno 3 - 3? série)

A gente tira uns dias para fazer pulseiras e colagens, para vender e mostrar que esta-
mos seguindo nossos ancestrais.” (Aluno 2- 8° Ano)
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Mostrar a cultura para as pessoas que ndo sio indigenas. (Aluno 4 -3 série)
Mostrar para as criangas que ainda ndo conhecem. (Aluno 5 — 3% série)
Um momento que nos juntamos para comemorar. (Aluno 5 — 1* série)

Sim. A festa da carnatiba ¢ muito importante para unir todas as escolas e todos os
povos, para fortalecer a nossa cultura e nossa espiritualidade, mostrar que nos ainda
estamos vivos. (Aluno 1 — 2? série)

E muito importante pois tem muita cultura, artesanatos, ¢ uma festa que representa
nossa cultura, viver essa experiéncia, os brancos deveriam conhecer a nossa cultura,
a festa da carnauba. (Aluno 2 — 2% série)

Confira a Programacao da Festa da Carnatba (2023):

Figura 5 - Programagdo da festa da Carnatiba

18 de Outubro
T AP E B A ‘ i : ::::: ::l(nmaide::::;éo do Hino de Caucaia

Apresentagao Cultural da Escola Indigena Tapeba da Ponte
18,19 e 20 de OUTUBRO Momento do Ritual Sagrado Tapeba
Apresentaao cultural da Escola Indigena Tapeba Capoeira

XXI FEIRA CULTURAL
XX JOGOS INDIGENAS 3 T
XXII FESTADA CARNAUBA . o Cultural Escola Indigena Tapeba do Trilho

de Artesanato

Apresentacao Cultural Escola Narcisico Ferreira Matos.
Encerramento com Toré

Fontes: Associagdo dos professores indigenas tapeba (APROIT); Centro de defesa da vida Herbert de Sousa
(CDVHS)

Na sequéncia, apresentaremos as ilustragdes desse momento, e, para isso, iniciaremos

com um poema, de César Obeid, que traduz a Festa da Carnauba para os alunos:

SOU INDIGENA E SOU CRIANCA

Sou indigena e sou crianga, alimento a esperanca.
Sou crianga brasileira que adora brincadeira!
Se vocé ndo me conhece, pra saber de mim, se apresse.

Tenho orgulho da minha gente, no passado e no presente.
E o futuro, o que vai ser? So6 de nds vai depender. (...)
Pinto o corpo com urucum e adoro jerimum.

()



Nosso povo ama dangar, celebrar, viver, cantar. (...)
Nossa terra é coletiva, pois nossa cultura é viva. (...)
E gostoso aprender Outras formas de viver.

Na internet eu navego, Minha cultura carrego.

Na aldeia, o velho € 0 novo, vivem na boca do povo. (...)
Nossa terra ¢ demarcada, deve ser bem amparada.
Sou indigena de verdade, luto pela liberdade.

Eu adoro a tradi¢do que aprendi com o ancido.

Figura 6 - Criangas indigenas na Festa da Carnatiba (2023)

Fonte: Fotografias da autora (2023)
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Artesanatos

Ke e"""

Fonte: Fotogﬁas da autora (2023)
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Terreiro Sagrado
Figura 10 - Terreiro Sagrado

Fonte: Fotografias da autora (2023)

Outros aspectos que marcam a historia dos Tapeba e contribuem para a manutengao do
povo e de sua cultura sdo as retomadas e as demarcagdes de terras. Nesses momentos, 0s
indigenas sdo expostos a violéncia. E através da espiritualidade que vem a forca para a luta:
um momento rico desse povo com a espiritualidade, de conexdo com a natureza, com aqueles
que ja partiram e com seus ancestrais, reprensentados pelo Toré. O Toré ¢ uma danga circular,
repleta de energia, formada por dois circulos, um maior e outro menor. O circulo menor ¢
formado por diversas liderangas das 19 comunidades Tapeba em que tanto faz ser homem ou

mulher, eles sdo responsaveis por dar o ritmo do Toré, puxar e cantar as musicas.

Para fazer parte dele ¢ necessario permissdao dessas lidengas. Para isso, tem que haver
preparacdo e o convite por parte de uma das liderancas integrantes do circulo menor. Os
cantos narram a relacdo com a jurema, com a natureza e com os encantados. S3o requisitos
para fazer parte do circulo menor o respeito as liderancas e aos mais velhos, assim como o
engajamento na luta dos indigenas, nos processos de retomada, nas reunides € nas
assembleias. O circulo maior ¢ formado pelo restante do povo que danca e acompanha o

momento.
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A seguir uma das letras para os momentos de Toré:

CANTIGA DE TORE

Ja sinto o cheiro da terra,
Ja sinto a cerca tirada, Eu quero v€ o meu povo
Alegre com a terra demarcada

Penerué, penerua
Penerué, penerua
Penerué, penerua

E o Senhor nos dai forga Para lutar e vencer
Nos ndo vamos desistir € a terra queremos receber

Penerué, penerua,
Penerué, penerua
Penerug, penerua

Eu agradeco ao meu Deus
Por ter nos dado tanta forga
Por ter a terra que hoje
Nos da feijdo e arroz.

Penerué, penerua,
Penerug, penerua
Penerué, penerua

A etnia Tapeba, hoje organizada em 19 aldeias, reside em Caucaia desde o processo
colonizador, e foi uma das primeiras a reivindicar o processo de demarcagdo de terras no Cea-
rd. Sdo também pioneiros na luta indigena no estado. A presenca indigena no municipio co-
mecou a ser reconhecida no inicio da década de 1980, a partir da atengdo dada a questao Ta-
peba pela Arquidiocese de Fortaleza. O entdo arcebispo de Fortaleza, Dom Aloisio Lorschei-
der, impulsionou um processo historico de mobilizagcdo e foi identificada oficialmente, em

1986, a area Tapeba de 5.294 hectares.

Levando em consideracdo esses aspectos, no proximo capitulo, apresentamos os estu-

dos e as teorias que embasam a pesquisa.
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CAPITULO II - FUNDAMENTOS TEORICOS

Para fundamentar essa pesquisa, buscamos inicialmente evidenciar, ainda que de
forma breve, o ensino de lingua portuguesa ao longo do tempo. Para tal objetivo partiremos da
concepcdo de linguagem prevalecente em cada contexto historico descrito. Em seguida,
abordaremos um conceito recente, o letramento, que se constitui como nova abordagem para o
desenvolvimento de habilidades e praticas de uso do sistema da escrita na produgdo e
compreensdo de textos inseridos nas praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.
Também, serdo apresentadas pistas para como o professor deve agir dentro do contexto

escolar a partir de variacdes apresentadas pelos alunos.

3 A LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA ONTEM E HOJE

Conforme Teyssier (1994), at¢ o século XIII, no Brasil, ndo tinhamos uma lingua
definida. O portugués, trazido pelo colonizador, coexistia com outras duas linguas: a chamada
lingua geral, que envolvia as linguas indigenas faladas no pais e provinha, em sua maioria, do
Tupi, bem como o latim, o qual se fundamentava o ensino secundario superior jesuitico. A
juncdo dessas trés linguas no Brasil colonia elimina qualquer hipdtese de uma unidade na
formagdo da nossa lingua portuguesa. Nesse periodo, o portugués foi apenas um instrumento
para alfabetizacdo nas chamadas escolas menores e dela passava-se para o latim, conforme

determinava o Ratio Studiorum, que era um programa de estudos da Companhia de Jesus.

O portugués nao tinha seu espago no curriculo, Soares (2002) justifica que isso
acontecia por alguns motivos: o primeiro deles era que a escolarizagdo na colonia pertencia a
elite. Além disso, ndo era uma lingua de intercambio social, pois ndo possuia muito valor
cultural e isso levava a uma desmotivacdo para tornd-la disciplina curricular. Na década de
1750, através da implementagdo de algumas reformas no ensino de Portugal e suas colonias,
o Marqués de Pombal tornou obrigatdrio o uso da lingua portuguesa no Brasil. Proibiu o uso
de outras linguas, e, assim, fortaleceu a lingua portuguesa, tornando-a reconhecida no
curriculo nacional. Neste periodo, a lingua portuguesa fazia parte do curriculo sobre as
formas de retdrica, poética e gramatica. Apenas no final do império que essas trés disciplinas

unificaram-se em uma s6, passando a ser chamada de “portugués”.

A obrigatoriedade do uso da lingua portuguesa contribuiu cada vez mais com o

enfraquecimento das linguas locais e o fortalecimento de uma cultura “globalizante”. Dona
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Raimundinha, lideranca do povo Tapeba, expressa em sua fala esse feito do
colonizador: “Quando um branco descobre uma aldeia, ele veste o indio e a primeira coisa

que os brancos fizeram foi fazer nos falar portugués para deixar de falar a lingua indigena.”

A populagdo mais carente s teve acesso a escola nas décadas de 50 e 60, isso foi
consequéncia da crescente reivindicagdo, pelas classes populares, do direito a escolarizagao.
Ao democratizar a escola, ja ndo sdao apenas os filhos-familia, isto ¢, os filhos da burguesia,
que povoavam a sala de aula, sdo também os filhos dos trabalhadores (Soares, 2002). O novo
publico absorvido pela escola demandou a reformulagdo das fungdes dessa instituicao, o que
convocou mudangas nas disciplinas escolares, principalmente na disciplina lingua portuguesa.
Isso se justifica porque a nova clientela diversificada era dotada de uma variedade linguistica,

até entdo, ndo estudada na escola.

A linguistica ¢ introduzida nos cursos de Letras na década de 60, como tentativa de
rompimento da mentalidade tradicional da lingua portuguesa através do ensino e do
reconhecimento das variedades linguisticas para futuros professores. Isso porque a variedade
linguistica, oriunda da nova clientela da escola, ndo dialogava com o ensino propedéutico
disseminado nos conteudos de lingua portuguesa, segundo Soares (2002). Nesse contexto, ¢
importante destacar que o ensino de lingua portuguesa esteve ao longo do tempo baseado em
concepgoes de linguagem, cujos reflexos se evidenciaram nas praticas pedagogicas. Geraldi
(2003) aponta trés concepgdes: como expressao do pensamento, instrumento de comunicacao

e fonte de interacao.

A primeira concepgdo considera que na mente dos individuos estd constituida a
expressao, sendo assim o que falam ou escrevem ¢ reflexo do que estd em suas mentes. Nesse
sentido, o ensino se volta para o conhecimento das normas gramaticais e estudos de textos
literarios cléassicos, considerados como modelo de expressdo. Na segunda concep¢do, a
linguagem ¢ vista como instrumento de comunicacdo, apontando a lingua como um codigo
pronto que os usuarios utilizardo como mero instrumento de comunicagdo. Ja a terceira
concepgdo apresenta a linguagem como um lugar de interacdo humana, sendo sujeitos

atores/construtores sociais de sentidos dialdgicos.

Além dessas concepgdes, Geraldi (1996) afirma que, em suas atividades linguisticas, o
falante analisa o que dizer, o que silenciar e até quais sd0 0S recursos expressivos mais

adequados a situacdo comunicativa. Como forma de interagdo “o sujeito que fala e pratica
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acdes que nao conseguiria levar a cabo a ndo ser falando; e com ela o falante age sobre o
ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala” (Geraldi, 1984, p.

41).

Ainda na concepg¢do de linguagem como interacdo, Koch (2018) contribui com a visao
de linguagem como intera¢do social, considerando-a uma acdo interindividual e, portanto,
social. E por meio da interagdo que se realizam agdes linguisticas que modificam situagdes
sociais, através de enunciados recheados de sentidos e organizados de acordo com uma
variedade linguistica. Conforme Bange (1983), um ato de linguagem ndo ¢ apenas um ato de
dizer e de querer dizer, mas, sobretudo, essencialmente um ato social pelo qual os membros
de uma comunidade “inter-agem”. Isso refor¢a que na conversacdao cotidiana, face a face,
podemos exemplificar essa esséncia social da linguagem. A autora considera o termo
conversagdo em um sentido mais amplo, abrangendo ndo s6 todos os eventos de comunicagao
cotidiana, mas também os que fazem parte do exercicio de uma profissdo. Considera que esse

tipo de interacao ¢ constituinte do objeto de estudo da analise da conversacao.

No decorrer de seus estudos, Koch (2006) aborda que em situagdes de interacao face a
face, a responsabilidade pela produgdo do discurso ndo ¢ unicamente do locutor, ¢ uma
atividade de coproducao discursiva, visto que os interlocutores empenham-se na produ¢ao do
texto, além de colaborar um com o outro, “conegociam”, “coargumentam” , de tal maneira

que ndo existe sentido analisar separadamente as producdes individuais.

Em termos de ensino, durante o governo militar, instaurado em 1964, foi
implementada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 5.692/1971), que passou
a nortear a educagdo segundo os objetivos tecnicistas da ideologia militar, e a lingua, nesse
contexto, passou a ser concebida como instrumento. O que interessava era a comunicagao,
termos como emissor, receptor, canal, referente, mensagem e codigo permeiam os livros
didaticos dessa €poca. A partir desse ponto de vista, temos uma lingua engessada, sem espago

para a diversidade e pronta para o uso.

Depois de anos obscuros e silenciosos de ditadura, em meados da década de 80, se
intensificaram os estudos acerca das concepcdes de linguagem para nortear a agdo
pedagbgica. Desenvolveram-se novas teorias na area das ciéncias linguisticas, tais como: a
Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica e Analise do Discurso.

Essas ciéncias foram e sdo fundamentais para as discussdes dos rumos da disciplina de lingua
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portuguesa, podemos citar algumas das contribui¢cdes de cada uma delas para concepgao de

lingua e para a disciplina de lingua portuguesa.

E relevante, contudo, evidenciar que ainda no periodo estruturalista, a criacdo do
Projeto NURC, Projeto da Norma Urbana Oral Culta do Rio de Janeiro, em 1969, foi uma
importante tentativa de ruptura com esse modelo estruturalista da lingua. Nas palavras de
Silva (2004, p. 42), esse projeto teve como objetivo:

ajudar o ensino da Lingua Portuguesa, em todos os graus, a uma realidade
linguistica concreta, evitando a imposi¢do indiscriminada de uma s6 norma

historico-literaria, por meio de um tratamento menos prescritivo ¢ mais ajustado as
diferencas linguisticas e culturais do pais.

O surgimento do Projeto NURC coincidiu com o avango da Sociolinguistica ¢ foi um
divisor de aguas para aprender o uso real da lingua. Para Bortoni-Ricardo (2004), a
Sociolinguistica traz para a escola a discussdo sobre as diferengas entre as variedades faladas
pelos alunos e a variedade de prestigio preconizada no ensino da lingua. A Linguistica traz a
tona o reconhecimento da lingua falada, antes excluida dos estudos da lingua e do contexto
escolar. A Pragmatica, a Teoria da Enunciacdao e a Analise do Discurso apresentam uma nova
concepgdo de lingua como enunciacdo e essa nova concepgdo de linguagem inclui as

relagdes da lingua com aqueles que a utilizam em suas praticas sociais.

Ainda nesse sentido, Geraldi (1996, p. 67) assevera que a linguagem passa a ser
concebida “como uma atividade constitutiva, cujo locus de realizacdo ¢ a interagdo verbal”. A
partir de tal concepcdo o aluno ganha espago e constitui-se sujeito de suas falas e de sua
escrita. Nesse periodo, a linguistica e os pressupostos tedricos da teoria da enunciacdo de
Bakhtin (2003) sobre a natureza dialogica da linguagem foram retomados e foram relevantes
para a redefini¢dao do objeto de ensino de lingua portuguesa no Brasil. Com isso, os anos 80
se tornou um periodo de grandes redefinicdes na produgdo intelectual e nas concepcdes de
linguagem, resultando uma mudanga de paradigmas, haja vista que a visdo da linguagem de
forma interativa é algo inovador e questiona as tendéncias tradicionais do ensino de lingua

portuguesa.

Realmente, podemos afirmar que a década de 80 se caracteriza como um momento
marcado por novos rumos para o ensino da disciplina lingua portuguesa. Com o advento da
Linguistica, surgiram novas perspectivas para o ensino de lingua portuguesa e para a pratica
dos professores, objetivando uma concepgdo interativa de linguagem, assim como

valorizacao do sujeito do discurso e da variedade linguistica dos alunos das classes populares.
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Na esteira dessas novas perspectivas e sob a égide dos estudos de Brian V. Street,
entre outros, consideramos relevante trazer para a pesquisa a questdao do letramento. Vejamos
o que diz o autor:

O que passou a ser denominado “New Literacy Studies” (Novos Estudos sobre
Letramento/NLS) (GEE, 1990; STREET, 1996) representa uma nova tradigdo no
estudo da natureza do letramento, enfocando ndo tanto a aquisi¢do de habilidades,

como acontece nas abordagens dominantes, mas sim o que significa pensar o
letramento como pratica social (Street, 2013, p. 52).

Em meados dos anos 1980, ocorre simultancamente a invengdo do letramento no
Brasil, na Franga, em Portugal, nos Estados Unidos e na Inglaterra. Neste mesmo periodo, a
Organizacao das Nagdes Unidas para a educagdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO) aponta uma
proposta de ampliagdo do conceito de “literate” para “functionally literate” e, assim, a
sugestdo da ampliagdo nas avaliagdes internacionais para medir além da capacidade de saber
ler e escrever, no aspecto de decodificar e codificar, verificar a competéncia de leitura e de

escrita no seu sentido de compreensao e expressao.

Com base nos estudos de letramento, surge entdo uma nova perspectiva, na qual um
conjunto de praticas sociais e ideologicas abertas a investigagdo sobre a natureza da cultura,
do poder das relagdes institucionais e das ideologias da comunicacdo no mundo
contemporaneo estdo relacionados. Barton (1993) afirma que praticas de letramento sdo os
modos culturais gerais de usar a leitura e escrita que as pessoas produzem no evento de
letramento. Pahl e Rowsell (2005) diferenciam eventos de letramento e as praticas de
letramento, em que o primeiro designa as atividades particulares em que a leitura e a escrita
tem um papel integral e o segundo (as praticas) designam as concepgdes sociais e culturais
que configuram, determinam sua interpretagdo ¢ dao sentido aos usos da leitura e /ou da
escrita aquela situagdo particular, bem como os comportamentos exercidos pelos participantes

num evento de letramento.

A nocdo de evento de letramento, apresentada no paragrafo anterior, nos permite
perceber que o letramento esta inserido nas atividades do nosso dia a dia. Cabe ressaltarmos
que esses eventos sao quaisquer situagdes em que alguém com habilidade da escrita € parte
integrante da natureza das interacdes entre os participantes. Street (2014, p. 191) enfatiza que

[...] os pesquisadores em LPS (Letramento e praticas sociais) afirmam que engajar-
se no letramento ¢ sempre, desde o primeiro momento, um ato social, em vez de
supor que letramento pode ser apreendido automaticamente, por assim dizer em

contextos formais e, em seguida transportado para a sociedade. Uma abordagem que
parece sugerir que as habilidades podem ser medidas e comparadas em algum tipo
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de escala universal.

Estudos recentes consideram uma visao mais ampla do letramento como uma pratica
social e numa perspectiva transcultural, superando o conceito de sociologia, a qual d4 énfase
as diferencgas entre letramento e oralidade. O impacto do letramento para aqueles que recebem
ndo deve ser meramente habilidades técnicas superficiais, mas deve impactar

significativamente na cultura e nas estruturas politico-econdmicas.

Segundo Street (2014, p. 60), “a pesquisa etnografica sugere que os letramentos locais
sd0 demasiados substanciais para serem simplesmente acomodados em um modelo Unico
auténomo.” Ao se considerar a importancia dos letramentos locais, percebe-se que campanhas
elaboradas de forma geral, que tratam a variagdo local como algo a ser trabalhado, melhorado

ou até tolerado, ndo consideram a complexidade ou os valores da ac¢do das variagdes locais.

Os estudos etnograficos ndo podem simplesmente estudar apenas a pratica local. Na
contemporaneidade, na medida em que se estudam os letramentos locais, € necessario
conhecer a tradicdo letrada central de um pais. O conhecimento e analise do contexto maior
de mudancas promovidas pelas politicas econdmicas e educacionais, gerais ou nacionais,
contribuem para a discussdo do papel da educagdo e do letramento na mudanga social e
econOmica, e orienta, assim, o que representa tal letramento como pratica social, em vez de

focalizar meramente as praticas de sala de aula.

O letramento como ato social, em vez de procurar mensurar as habilidades de
letramento ocorridos em contextos formais e comparadas em algum tipo de escala, deve
valorizar a leitura como pratica social, na qual estdo inseridos a identidade, os anseios, a
cultura e os valores de um determinado grupo social. A partir desses novos estudos surge a
perspectiva de enfatizar o entendimento das praticas letradas em seus contextos sociais €
culturais. Considerando esse entendimento, deve-se compreender que a maneira como
professores e alunos interagem ja ¢ uma pratica social, pois ela afeta a natureza do letramento
aprendido. Assim sendo, o letramento social ndao pode ser considerado uma forma neutra e

seus efeitos sociais acrescentados ou vivenciados prontamente. Conforme Street (2013, p.51),
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A perspectiva padrdo em muitos campos, da escolarizagdo a programas de
desenvolvimento, trabalha com a suposicdo de que o letramento por si s6 —
autonomamente — tera efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas. Introduzir o
letramento para as criangas na escola, para pessoas “iletradas” em vilarejos e
para jovens pobres em areas urbanas, entre outros, teria o efeito de intensificar
suas habilidades cognitivas, melhorar suas perspectivas econdmicas, torna-los
cidaddos melhores, independentemente das condigdes sociais ¢ econdmicas que
respondem pelo seu “iletrismo”, em primeiro lugar.

Entendemos que para o autor, a escolarizacdo implica inserir as pessoas em diversos
contextos, proporcionado a elas, ndo somente o desenvolvimento individual, mas uma
mudanga na realidade social em vivem, ou seja, sem perder suas caracteristicas de

origem, serem respeitadas e terem acesso aos bens culturais de toda uma sociedade.

Sobre essa questdao, Street (2014) nos traz as concepgdes de letramento autonomo e
ideoldgico. O primeiro diz respeito as habilidades com textos escritos. Esse modelo ¢ tido
como Unica dire¢do, associado ao progresso, civilizagdo, liberdade individual e mobilidade
social que propicia decolagem econdmica e desenvolvimento de habilidades coletivas. O
segundo modelo apontado por Street (2014), o ideoldgico, se concentra nas praticas sociais
especificas da escrita e da leitura, ressaltando a importancia da socializagdo na constru¢ao dos
significados do letramento que tém uma preocupagdo com as instituigdes sociais € nao
somente com as pedagogicas. Investiga o ensino no controle social e na hegemonia de uma
classe dominante. “A investigacdo das praticas letradas, nessa perspectiva, exige
necessariamente uma abordagem etnografica, que ofereca relatos minuciosamente detalhados

de todo o contexto social em que tais praticas fazem sentido.” (Street, 2014, p. 44).

A escola, nesse contexto, sendo a mais importante agéncia de letramento, ndo se
preocupa com o letramento como pratica social, mas com a alfabetizacao, concebida a partir
da competéncia individual necessdria para o sucesso € promoc¢ao na escola. Esse letramento,
denominado por Street (2014) como auténomo, esta relacionado ao progresso, civilizagdo e a
mobilidade social. J4 o modelo ideologico de letramento em suas praticas sao aspectos nao
apenas da cultura, mas também das estruturas de poder de uma sociedade, da

autoridade, da classe social.

Kleiman (1995) informa que as praticas escolares, em geral, sdo direcionadas pelo
modelo autdbnomo, que considera a aquisi¢do da escrita como um processo neutro que,
independentemente de consideragdes contextuais e sociais, deve promover aquelas atividades

necessarias para desenvolver no aluno, em ultima instdncia, como objetivo final do processo:
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a capacidade de interpretar e escrever textos.

Essas praticas de letramentos ideologicamente determinadas por uma classe social e
cultural especifica guiam o aluno, muitas vezes, por trilhas que reproduzem a desigualdade
do sistema, ndo levando em conta sua potencialidade, seus saberes adquiridos extra-muros das
escolas. No Brasil, esse processo, difundido através das instituigdes escolares, se torna mais

desumano e desigual em relacdo a pobreza e ao analfabetismo.

As praticas de letramentos, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e, como
tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
contextos e instituicdes em que ela foi adquirida. Nao pressupde, esse modelo, uma relagao
causal entre letramento e progresso ou civilizagdao, ou modernidade, pois em vez de conceber
um grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia, e investiga as
caracteristicas de grandes areas de interface entre praticas orais e praticas letradas. (Kleiman,

1995).

Conforme apontam Hamilton e Barton (1991), letramento ¢ equiparado a progresso e,
via letramento, os beneficios crescem para as nacdes e os individuos. Por conseguinte, os
niveis de letramento numa sociedade sdo postulados como correlatos positivos de todo e
qualquer outro indicador de progresso social e econdmico. Os modos com que os professores
se relacionam com seus alunos ¢ uma pratica social que afeta o letramento. O impacto do
letramento deve levar as comunidades locais a se apropriarem de novas praticas

comunicativas (Hamilton e Barton apud Street, 2014).

A teoria subjacente ao conceito de letramento, conforme evidenciado, € uma teoria da
acdo social. Um conhecimento local situado e articulado a questdes sociais mais amplas que
permitird o professor desenvolver uma pedagogia culturalmente sensivel, “[...] ou seja, para
conseguir formar um cidaddo, consciente do seu lugar social, é preciso leva-lo a reconhecer
quais identidades sociais o formam e, para isso, inevitavelmente, passar por questdes de
lingua e de significados sociais do texto escrito” (Jung, 2002, p. 102). Todas essas questoes,
no entanto, de acordo com a postura epistemologica desse trabalho, aparecem na acdo social

das pessoas evidenciadas na sequencialidade da interagao.

A partir dos expostos acima podemos dizer que o letramento ultrapassa o processo de
alfabetizacdo, pois esta ligado a causas e consequéncias do desenvolvimento social e

econdmico, pois as praticas sociais vao além dos muros da escola. A questdo ¢ como realizar
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esse intento sob o ponto de vista tedrico e pratico. Para desvendar essa base, apoiaremo-nos
nas concepcoes do ensino de lingua portuguesa, ndo somente como meio de ampliacdo da
competéncia comunicativa, mas, sobretudo, como vetor para o conhecimento de mundo e a

constru¢do dos valores identitarios.

Para o cumprimento dessas acdes, as aulas de lingua portuguesa ndo podem se limitar
somente ao ensino de classes gramaticais, regras de ortografia e o estudo de nomenclaturas.
Faz-se necessario promover agdes que contemplem situacdes reais de uso da lingua. Antunes
(2003) convoca os professores de lingua portuguesa para o desafio de cumprir suas tarefas,

quando diz que:

Neste instante, caro(a) professor(a), quero que se sinta inteira e legitimamente
convocado para o desafio de estimular o desenvolvimento pessoal, social e politico
de seu aluno, pela ampliagdo gradativa de suas potencialidades comunicativas. [...]
Vale a pena deixar bem claro que, em nenhum momento, deixo de reconhecer a falta
de uma politica ptblica de valoriza¢do do trabalho do professor, reduzindo, quase
sempre a “tarefa de dar aulas”, sem tempo para ler, para pesquisar, para estudar.
“Passando” e “repassando” pontos do programa, para depois “cobrar” no dia da
prova, no cendrio nada convidativo (e muito menos poético!) de prédios descorados
e tristes: o que significa dizer o professor ndo ¢ o Uinico responsavel por todos os
problemas da escola. (Antunes, 2003, p. 17)

A autora, além dessa convocacdo, menciona que a pratica pedagogica sobre linguagem
ndo pode ficar reduzida a estudo de palavras e frase descontextualizadas, e sim que ela so
funciona para que as pessoas possam interagir socialmente. A autora fixa-se em quatro
campos: o da oralidade, o da escrita, o da leitura e o da gramatica, apresentando para cada
campo defini¢des, implicagcdes pedagdgicas e caracteristicas para aulas de lingua portuguesa.
Inicialmente, retrata o carater interacional da oralidade e sua realizagdo em diversos géneros e

registros de textos.

Para cumprir esse intuito, a autora enumera algumas caracteristicas do trabalho com a
oralidade: uma oralidade orientada para a coeréncia global — o professor deve proporcionar
aos alunos o reconhecimento da unidade temadtica do texto, a finalidade desejada para a
interagdo ¢ demais aspectos globais do texto; uma oralidade orientada para a articulagdo entre
os diversos topicos e subtopicos da interagdo — aqui ¢ relevante que sejam trabalhados com os
alunos os recursos de encadeamento dos topicos textuais que, por mais que sejam textos orais,
precisam apresentar elementos reiterativos ou elementos conectivos; uma oralidade orientada
para suas especificidades — o professor deve salientar que sdo diferentes os pontos formais e

funcionais dos textos orais € dos textos escritos.

A autora segue enumerando caracteristicas para o trabalho com a oralidade, vejamos:
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uma oralidade para a variedade de textos e de géneros de discursos orais; uma oralidade para
facilitar o convivio social — apontar expressoes verbais que representam posturas de polidez;
uma oralidade orientada para que se reconheca o papel da entonacdo, das pausas e de outros
recursos supra-segmentais na constru¢cdo do sentido do texto; uma oralidade que inclua
momentos de apreciagdo das realizagdes estéticas proprias da literatura improvisada dos
cantadores e repentistas — nao como pretexto de conversdo para a norma considerada padrao
da lingua e uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar com atencdo e

respeito os mais diferentes tipos de interlocutores — lembrar que sem ouvinte nao hé interacao.

Antunes (2003, p. 44) afirma que “a escrita, como toda atividade interativa, implica
uma relagdo cooperativa entre duas ou mais pessoas”. Com base nessa afirmacao podemos
inferir que o carater interativo da escrita ocorre quando, ao escrever um texto, o autor
seleciona algo a ser dito a um outro alguém com quem deseja interagir para o cumprimento
de um objetivo. E claro que esse sujeito existe e ¢ indispensavel que ele seja considerado no
decorrer da elaboragao do texto. A estudiosa indica também algumas caracteristicas para aulas
no sentido de desenvolver uma escrita interativa: uma escrita de autonomia também dos
alunos — deve considerar os alunos e seus autores; uma escrita de textos — a escrita proposta
na escola deve ter uma finalidade e os textos devem considerar o ambiente social dos alunos;
uma escrita de textos socialmente relevantes — os textos devem estar relacionados aos
diversos usos sociais da escrita; uma escrita funcionalmente diversificada — o texto deve estar

organizado para cumprir a funcao a ele determinada.

Ao seguir a enumeracdo das caracteristicas do trabalho com a escrita Antunes (2023)
cita também: uma escrita de textos que tém autores — os textos produzidos pelos alunos sao
atos de linguagem e devem ser direcionados e lidos por alguém real; uma escrita
contextualmente adequada — ¢ imprescindivel que o texto seja produzido visando sua insercao
numa determinada situagdo comunicativa; uma escrita metodologicamente ajustada — ¢
fundamental a pratica do planejamento do texto, rascunho e revisdes; uma escrita orientada
para a coeréncia global — a atencdo para aspectos centrais de organizacdo, compreensao,
clareza e a precisdo na linguagem; uma escrita adequada também em sua forma de se
apresentar — sdo considerados aqui aspectos ortograficos, os sinais de pontuacdo e a

organizacao das varias partes do texto.

Antunes (2003, p. 66) conceitua a leitura como “parte da interacdo verbal escrita,

enquanto implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretagdo e reconstru¢do do
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sentido e das intengdes pretendidas pelo autor”. A autora aponta caracteristicas para promover
a leitura como interagdo: uma leitura de textos auténticos — textos que aparecem em suportes
de comunicacdo e tenham autores e data de publicacdo; uma leitura interativa — os pontos
privilegiados aqui sdo a compreensdo e o sentido; uma leitura em duas vias — leitura e escrita
ndo podem ser desassociadas, pois existe uma dimensdo de interdependéncia; uma leitura
motivada — os alunos devem estar informados dos objetivos das atividades propostas; uma
leitura do todo — o aluno necessita compreender a ideia central do texto, sua finalidade, sua

orientacdo ideologica e diferenciar a informagao e os argumentos secundarios.

Sobre as caracteristicas, Antunes (2003) também cita: uma leitura critica — os
professores devem desenvolver nos alunos a interpretacao dos aspectos ideologicos do texto e
suas concepgoes, as vezes, embutidas nas entrelinhas do texto; uma leitura de reconstrucao do
texto — apos a compreensao do texto o leitor deve desmonta-lo com o proposito de descobrir o
plano de organizacdo das ideias; uma leitura diversificada — ¢ necessario apresentar aos alunos
textos de gé€neros variados e com objetivos diferentes; uma leitura também por “pura
curticdo” — o ponto forte aqui ¢ a leitura gratuita, sem cobrangas e pelo simples fato de
estimular a leitura dos alunos; uma leitura apoiada no texto — incentivar os alunos a buscar
pistas no texto, como: palavras, efeitos de sentidos, uso de conjungdes, preposigoes, locugdes
adverbias, para sua interpretacdo; uma leitura ndo s6 de palavras expressas no texto — a
totalidade do sentido do texto deve ser o objetivo da leitura; uma leitura nunca desvinculada
do sentido — a pausa, a pronuncia, a tonalidade e os sinais de pontuacdo sdo recursos

indispensaveis para a compreensao textual.

Continuando a discussao dos campos, a autora define que a gramatica existe ndo em
funcdo de si mesma, mas em fun¢do do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas
praticas sociais do uso da lingua. Para o trabalho em sala de aula de uma gramatica funcional
e discursiva, a autora também enumera algumas implicagdes pedagdgicas: uma gramatica que
seja relevante — o professor deve selecionar informagdes relevantes, Uteis e aplicaveis a
compreensao e aos usos da lingua em contextos sociais; uma gramatica que seja funcional — o
professor deve focar suas aulas de gramadtica na aplicabilidade real de suas regras; uma
gramatica contextualizada — naturalmente a gramatica estd inserida na intera¢do social e o
aluno deve ser estimulado a confronta-se com circunstancia de aplicagdo das regras
gramaticais estudadas; uma gramdtica que traga algum interesse — os professores devem

promover aulas estimulantes e desafiadoras sobre o uso da gramatica; uma gramatica que
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liberte, que “solte” a palavra — para isso € indispensavel aulas de portugués que tenham como
objetivo incentivar a fluéncia linguistica dos alunos e minimizar a postura prescritiva e
corretiva com que a escola apresenta a gramatica e, por sua vez, uma gramatica que preveé
mais de uma norma — o ponto aqui ¢ apresentar a norma-padrdo como variante socialmente

prestigiada e ndo a Unica norma correta.

Na perspectiva de ensino em que se imbricam os modelos de abordagem reflexivo-
interativo sobre a oralidade, a leitura e a escrita, assim como o letramento social,
compreendemos que ¢ urgente uma compreensao das mudangas que vém sendo propostas a
nods, professores de lingua portuguesa. Nesse sentido, somos convocados a lidar com esses
saberes, apoiados em textos e reflexdes consistentes para a discussdo em sala de aula. Para
isso, o professor deve assumir o papel de pesquisador e com seus alunos observar, levantar

hipoteses, realizar andlises, reflexdes e a cada dia descobrir e reaprender.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos orienta no sentido de que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil,
2017, p. 46).

Na dire¢do do letramento, o texto oficial indica que:

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizagdes,
apropriagdes ¢ mesclas, ¢ importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas
infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertdrio e uma interacao e
trato com o diferente. Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se
estima que mais de 250 linguas sdo faladas no pais — indigenas, de imigragdo, de
sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e¢ de suas variedades. Esse
patriménio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da populagdo
brasileira. (Brasil, 2017, p. 71)

Tais orientagcdes corroboram com uma proposta que, na maioria das vezes, vai de
encontro, por exemplo, a uso exclusivo do livro didatico que, em face da fixidez de suas
atividades didaticas, ndo atende, ou atende parcialmente, a ideia de interagdo e respeito as
questdes multiculturais. Baseados nessa questdo é que, nesta pesquisa, propomos sugestdes (e
apenas isso) para serem desenvolvidas pelos professores de lingua portuguesa da Escola

Indigena Indios Tapeba.

Em virtude de a pesquisa realizar-se em uma escola indigena, trazemos, como
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forma de orientagdo as analises, o0 documento oficial que rege o ensino nesse tipo de escola.

3.1 DIRETRIZES E LEGISLACOES

A seguinte se¢do tratard de forma sucinta o Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC), de 2019, apontando alguns pontos abordados sobre a educagdo indigena e
também reflexdes no que concerne ao ensino de lingua portuguesa, bem como uma sucinta
abordagem da legislagdo indigena. E importante ressaltar que toda a abordagem a seguir parte
do conceito de lingua portuguesa como “instrumento de comunicagao e expressao da cultura

portuguesa” (LDB 5.692/71).

3.1.1 A DCRC, aeducacgio escolar indigena e a lingua portuguesa

O DCRC (2019), construido a luz da BNCC (2017), objetiva tornar o curriculo das
escolas cearenses vivo e prazeroso, assegurando as aprendizagens essenciais e indispensaveis
a todas as criancas na idade certa. De tal modo, sistematiza o pensamento de
professoras/professores, gestoras/gestores, técnicas/técnicos e muitos outros interessados que
contribuiram em seu processo de elaboracdo. Além disso, o documento orienta a institui¢ao
escolar, efetiva executora do curriculo, a mobilizar e apoiar a realizagdo da acdo curricular,

que ela propria indica em agao coletiva.

Ademais, o referido documento explicita as leis que asseguram a educacdo indigena:

Educagdo Escolar Indigena — A Educacdo Escolar Indigena ¢ assegurada na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que, no § 2° do Art. 210, determina: “O
ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”. A LDB (Lei 9.394/96) também garante as comunidades
indigenas o direito a educacdo diferenciada, especifica e bilingue; e, em 2012, o
Parecer CNE/CEB N° 13 estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para esta
modalidade de educagdo. (Ceara, 2019, p. 78)

O documento explicita também que a educagdo indigena deve ocorrer em escola
situadas em terras indigenas. O curriculo deve ser construido numa perspectiva intercultural,
ligado as concepgdes e praticas socioculturais de cada povo, fortalecendo sua cultura e
identidade indigena. Deve, também, estar pautado nos saberes tradicionais e caracterizado por
uma flexibilidade na organizagdo de tempo e espagos pedagogicos, tanto no desenvolvimento
da BNCC (2017) quanto da parte diversificada, de maneira que garanta a inclusdo dos saberes
e das praticas culturais produzidas pelas comunidades indigenas e o sentimento de pertenca

étnica, fundamentais para indigenas conhecedores de sua historia.
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Ao abordar a lingua portuguesa, o documento traz reflexdes como: o contexto da
identidade linguistica do brasileiro ¢ plurilingue, diferentemente do que muitos pensam, e
ainda constatam que as linguas indigenas, a cada ano, registram desaparecimento. Além disso,
ele conceitua a lingua portuguesa como fundamental para que a/o estudante assegure seu

espaco nas interagdes, com habilidade para se posicionar diante dos contextos sociais.

O ensino, de forma geral, e em especifico o ensino de lingua portuguesa nas escolas
indigenas da rede estadual, mais especificamente as situadas em Caucaia, hoje, apresentam
grandes desafios. Um deles ¢ ser espago de vivéncia da cultura e da tradicdo, assim como a
abordagem de conteidos que tragam um retorno para sua cultura e apresentem significado.
Segundo Magda Soares (2021, p. 23), “Negar a existéncia de cultura em determinado grupo ¢

negar a existéncia do proprio grupo”, reflexdo que reforca os desafios anteriormente citados.

3.1.2 A BNCC e o0 ensino de lingua portuguesa

Retomando a BNCC (2017), vimos que esse documento especifica que o componente
Lingua Portuguesa deve proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliagdo dos letramentos, de maneira a experienciar diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens com uma
participagdo significativa e critica. Essas praticas sociais de linguagem contemporaneas nao
s6 envolvem novos géneros e textos multissemidticos e multimididticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. Essas novas
formas convocam os professores e a escola para garantir o trato cada vez mais
necessario, com a diversidade, com a diferenca. Para isso, se faz necessario ainda mais o

protagonismo dos estudantes, que estdo a cada dia mais inseridos neste contexto diverso.

3.1.3 A legislacio sobre a educacio escolar indigena

O direito a uma educacao diferenciada, especifica e bilingue ¢ assegurada as
comunidades indigenas. A Constituicdo da Republica Federal do Brasil, de 1988, por meio
do Art. 23, trata da organizacdo social, dos costumes, das linguas, das crengas, das tradigdes e
dos direitos originarios dos povos indigenas sobre a terra. O decreto n® 26, de 4 de fevereiro
de 1991, atribuiu através do seu Art. 1°, ao Ministério da Educacdo, a competéncia de
coordenar as acdes referentes a educacdo indigena em todos os niveis e modalidades de
ensino, tendo como fonte os dados fornecidos pela Funai (Fundagdo Nacional do Indio). No

Art. 2° o decreto prevé que as agdes referentes a educacdo escolar indigena sejam
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desenvolvidas pelas secretarias de educacdo dos estados e municipios, sempre em

consonancia com as secretarias nacionais de educacao do Ministério da Educacao.

A lei 9.394 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), no Art. 78, aponta para a colaboragao
das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, que devem
desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa, ofertando uma educagdo bilingue e
intercultural aos povos indigenas. A referida lei apresenta os seguintes objetivos:

I. proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas memorias
historicas; a reafirmacgdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas
e ciéncias;

II. garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacdes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Além disso, o Art. 79 da mesma lei indica que o apoio técnico e financeiro ao sistema
de ensino, no provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, deve ser
garantido pela Unido. Neste sentido, o §1° e 0 §2° do Art. 79, indicam que os programas
serdo planejados com  a audiéncia das comunidades indigenas. Os programas, aos quais se
referem esse artigo, serdo incluidos nos planos nacionais de educagdo e terdo os seguintes
objetivos:

1. fortalecer as praticas sdcio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;
II. manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a educagdo
escolar nas comunidades indigenas;
III. desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetidos

culturais correspondentes as respectivas comunidades;
IV. elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

Essa lei foi modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e alterada pela Lei
n® 11.645, de 10 de margo de 2008, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Outros decretos e resolugdes nacionais, como:
Resolugao CNE/CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, Decreto n° 6.861, de 27 de maio
de 2009; Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012, e Resolugdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015,
discorrem sobre a educacdo indigena no Brasil, fixam diretrizes nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas, definem sua organizagdo em territorios
etnoeducacionais, determinam as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo escolar
indigena na educacdo bdasica, bem como instituem diretrizes curriculares nacionais para a

formagdo de professores indigenas em cursos de educagao superior e de ensino médio.
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No cenario da educagdo cearense, citamos as seguintes resolucdes e decreto:
Resolugcao n°® 382/2003, alterada pela Resolu¢ao CEE n° 447/2013, que discorrem sobre a
criagdo e o funcionamento de escola indigena no sistema de ensino do Ceara e o Decreto n°
31.057, de 22 de novembro de 2012, o qual redenomina as escolas indigenas constantes da
estrutura organizacional da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara e da outras

providéncias.

Considerando essa legislagdo, podemos afirmar que a educagdo escolar indigena ¢ uma
modalidade da educagdo basica que garante aos povos originarios, suas comunidades e povos,
se manterem vivos por meio de suas historicas e tradicdes. Assim, sdo reafirmadas as suas
identidades étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias, bem como o acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades

indigenas e ndo-indigenas.

Tendo como objeto de estudo o livro didatico e o ensino de lingua portuguesa, na

proxima se¢ao discutiremos o historico e as carateristicas desse material.

3.2 O LIVRO DIDATICO

O livro didatico é uma publicacdo voltada para o ensino e a aprendizagem, utilizada
como recurso educacional em salas de aula. Ele ¢ projetado para fornecer informacdes e
orientagdes pedagdgicas sobre uma determinada disciplina ou area de conhecimento. Os
livros didaticos sdo comumente utilizados em diversos niveis educacionais, desde o ensino

fundamental até o ensino médio e, em alguns casos, também no ensino superior.

Conforme Stray (1993, p.77-78), este material pode ser definido como um produto
cultural composto, hibrido, que se encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da
producdo editorial e da sociedade”. Atualmente, no universo escolar, o livro didatico coexiste
com diversos outros instrumentos didaticos, como quadros, mapas, enciclopédias,
audiovisuais, softwares didaticos, CD-Rom, Internet, dentre outros, mas, ainda assim,

continua ocupando um papel central.

Sua invencdo estd na cultura escolar, mesmo antes da invenc¢ao da imprensa no final
do século XV. Nesse periodo, os proprios estudantes universitarios europeus produziam seus
cadernos de textos. Com o advento da imprensa, os livros tornaram-se os primeiros produtos
feitos em série e, ao longo do tempo, a concepg¢do do livro como “fiel depositario das

verdades cientificas universais” foi se solidificando (Gatti Junior, 2004, p.36).
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No Brasil, o livro didatico comega a ser usado em 1929, com a criagdo de um 6rgao
especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL),
cujo objetivo era contribuir para a legitimacdo do livro didatico nacional e,
consequentemente, auxiliar no aumento de sua produgdo. Porém, apenas em 1934, no governo
do presidente Gettlio Vargas, o INL recebeu suas primeiras atribuigdes, como editar obras
literarias para a formacao cultural da populagdo, elaborar uma enciclopédia e um dicionario

nacional e expandir o nimero de bibliotecas publicas.

Em 1938, esse material passa a ser uma tarefa do governo quando foi instituida, por
meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) que estabelecia a primeira politica de legislagao para tratar da producao, do
controle e da circulagdo dessas obras. A comissdo, cabia mais a fun¢io de controle politico-

ideoldgico do que propriamente uma funcdo didatica (Freitag ef al., 1989).

Sob questionamentos a respeito da legitimidade desta comissdo, em 1945, o Estado
consolidou a legislagdo sobre as condi¢des de producdo, importacao e utilizagao do livro
didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme
definido no Art. 5° do Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945. Em 1966, foi
realizado um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID) que permitiu a criagdo da Comissdao do

Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED).

Nesse momento, esta segunda comissdo tinha como objetivo coordenar as agdes
referentes a produgdo, edigdo e distribui¢do do livro didatico, e pretendia distribuir,
gratuitamente, 51 milhdes de livros no periodo de trés anos. Em relacdo a este acordo, houve
diversas criticas por parte de educadores brasileiros, pois ao MEC e ao SNEL (Sindicato
Nacional de Editores de Livros) caberiam apenas responsabilidades de execucao e aos 6rgaos
técnicos da USAID todo o controle. Em 1971, com a extingdo da COLTED e o término do
convénio MEC/USAID, o INL passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribui¢des administrativas e de gerenciamento
dos recursos financeiros. Cinco anos depois, em 1976, o INL foi extinto e a Fundacdo
Nacional do Material Escolar (FENAME) tornou-se responsavel pela execug¢ao do PLIDEF.
Por meio do Decreto n° 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o governo iniciou a compra dos
livros com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e com as

contribuic¢des dos estados.
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Nao sendo os recursos suficientes para atender todos os alunos do ensino fundamental
da rede publica, a solucao encontrada foi excluir do programa a grande maioria das escolas
municipais. Em 1983, a FENAME foi substituida pela Funda¢do de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorporou varios programas de assisténcia do governo, incluindo o PLIDEF.
Houveram criticas a essa centralizacdo da politica assistencialista do governo e, conforme
Freitag et al. (1989), dentre as denuncias estavam a ndo distribui¢ao dos livros didaticos nos
prazos estabelecidos, a pressdo politica das editoras e o autoritarismo na escolha dos livros.
Nesse periodo, em face das discussdes, instaura-se a participagdo dos professores na escolha
dos livros e a ampliagdo do programa, com a inclusdo das demais séries do ensino

fundamental.

O atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) veio substituir o PLIDEF em
1985, com a edicdo do Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985. Ele instituiu alteragdes
significativas, especialmente nos seguintes pontos: garantia do critério de escolha do livro
pelos professores; reutilizacdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo como
consequéncia a eliminagdo do livro descartavel; aperfeicoamento das especificagdes técnicas
para sua producdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implanta¢do de bancos de
livros didaticos; extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do ensino fundamental das
escolas publicas e comunitarias; aquisi¢do com recursos do governo federal, com o fim da
participag@o financeira dos estados, com distribuicdo gratuita as escolas publicas. O PNLD
tem como foco o ensino fundamental publico, incluindo as classes de alfabetizacdo infantil, e

assegura a gratuidade dos livros.

Caracteristicas comuns dos livros didaticos incluem:

a) Organizagdo Pedagogica: os livros didaticos geralmente sdo organizados de maneira
logica, seguindo a progressdo do conteudo educacional. Eles podem incluir se¢des
como introdugdo, desenvolvimento, exercicios praticos, resumos e exercicios de

avaliacao.

b) Ilustracdes e Graficos: para facilitar a compreensdo do contetudo, os livros didaticos

frequentemente incluem ilustragdes, graficos, tabelas e outros elementos visuais.

J4

c) Linguagem Acessivel: a linguagem utilizada nos livros didaticos €, geralmente,
adaptada para o publico-alvo, tornando-se mais acessivel para os estudantes. Termos

técnicos sdo explicados e a linguagem ¢ ajustada ao nivel de compreensdo dos alunos.
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d) Exercicios e Atividades: muitos livros didaticos incluem exercicios praticos, perguntas
de revisao e atividades que visam consolidar o aprendizado e estimular a participacao

ativa dos alunos.

e) Referéncias Bibliograficas: em alguns casos, os livros didaticos incluem referéncias
bibliograficas para permitir que os alunos aprofundem seus estudos em determinados

topicos.

Os livros didaticos podem abranger uma variedade de disciplinas, como matematica,
ciéncias, linguas, histdria, geografia, entre outras. Eles desempenham um papel importante no
apoio ao processo de ensino e aprendizagem, fornecendo uma estrutura para o curriculo

escolar e servindo como um recurso de consulta para alunos e professores. No entanto, ¢

o

importante ressaltar as criticas a este material que se relacionam a representatividade,
diversidade cultural e outros aspectos para garantir que os livros didaticos sejam inclusivos e

contextualmente relevantes.

As diversas analises realizadas no campo académico ao livro didatico revelam diversas
faces desse material, cujo objetivo € reproduzir e transmitir conhecimentos cientificos que
devem ser aprendidos por todos os alunos, resultando, por esse motivo, um certo
distanciamento do contexto no qual o aluno esta inserido. A respeito disso, Freitag (1989, p.
116) observa: “A maior parte dos estudos sobre a ideologia do livro didatico revelou que os
contetidos desse material estdo desvinculados da realidade das criancas”, essa ideia nos

confirma o desencontro das praticas de letramento.

Podemos também adicionar a essa concepcdo de cientificidade do livro didatico
algumas questdes de natureza mercadologica como, por exemplo, o fato de os livros didaticos
serem, em sua maioria, produzidos e editados nos grandes centros, por autores,
preferencialmente do sul e sudeste do pais, evidenciando assim um quadro sociocultural

distante das demais regides brasileiras.

Aqui se pode, de modo mais especifico, caracterizar o livro didatico como um suporte
de géneros que se produz entre o modelo cientifico — aquele que contém os conhecimentos
institucionalizados — e um outro pedagogico que se aproxima (ou se distancia) da realidade
dos alunos, dependendo da regido ou grupo social em que ¢ utilizado. Livros didaticos de
Historia, Geografia, Matematica, Arte, Ciéncias Biologicas e Lingua Portuguesa apresentam

conhecimentos cientificos, mas “trabalham” (contextualizam) esses conteudos de modo
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localizado, ou seja, mediante a realidade em que se encontram seus autores.

Especialmente, os livros didaticos de Lingua Portuguesa, aqui tratados como material de
analise, apresentam questdes complexas como a variedade textual (escolhas dos textos a
serem lidos e analisados), bem como o que se refere as variagdes linguisticas, contemplando
um campo restrito. O questionamento sobre que tipo de texto utilizar como base para a leitura
ou de que modo abordar as variantes linguisticas, a fim de atingir as multiplas realidades de
nossos alunos, constitui-se em uma tarefa dificil e aparentemente irresolvivel para os editores

desse material.

Em uma sociedade grafocéntrica como a que vivemos hoje, antes mesmo de as
criangas entrarem na escola, elas j& possuem contato com diversos textos que circulam na
sociedade, orais, visuais e escritos, tendo em vista a producdo cada vez mais rapida de novos
géneros e tipos textuais. Contudo, alguns géneros estdo mais proximos de suas realidades,
outros ainda ndo. Desse modo, do ponto de vista didatico, é necessario, conforme Halliday e
Hasan (1989) argumentam, que se perceba quais elementos da estrutura textual sao
obrigatdrios e quais sdo opcionais, a partir da analise da configuracdo do contexto. Contudo,
quando o texto estudado estd inserido em um contexto que faz parte da realidade do aluno,
tanto a estrutura, quanto o sentido passardo a ser vistos de forma mais significativa, podendo
passar a ter sua utilizacao incorporada as praticas sociais do aluno, ja que como afirma Soares
(2006, p.47) o letramento pode ser entendido como “[...] o estado ou condicdo de quem ndo

apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Desse modo, as condi¢gdes de uma leitura significativa abrangem desde as intengdes
expressas no texto até as situacoes de utilizacao real do texto. Atualmente, o livro didatico
tem apresentado aspectos positivos, conforme exposto no nosso material de analise. Por
exemplo, ja ¢ possivel observar a insercdo de atividades voltadas para as variedades

linguisticas de forma a reconhecé-las e respeita-las como caracteristicas intrinsecas a lingua.

Todavia, ainda no que se refere a escolha dos textos, bem como a forma de andlise
dessas leituras, conforme observaremos em nosso estudo, ainda ha um evidente
distanciamento do chamado letramento social dos alunos, tendo em vista os multiletramentos.
Outra questdo enfatica diz respeito aos géneros textuais/discursivos evidenciados nesse
material, haja vista que pela propria limitagdo das propostas, nem sempre os géneros

correspondem aqueles que circulam no cotidiano dos alunos.
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No proximo capitulo, descreveremos os procedimentos metodoldgicos

CAPITULO III - METODOLOGIA
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com base na natureza do tema em questao, optamos pela pesquisa qualitativa que se
preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, de motivacdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes (Minayo,
2014). Nessa perspectiva, sdo analisados microprocessos, de modo que os recortes enfocam

nas subjetividades que se evidenciaram ao longo das observagdes dos dados coletados.

Em uma perspectiva bibliografica, em face da analise dos livros didaticos, a pesquisa
se caracteriza também por um processo comparativo, quando os dados coletados nos livros
sdao confrontados com ideias expostas pelos participantes da pesquisa. Nesse movimento, se

incluem alguns pontos que Minayo (2014) destaca sobre a pesquisa qualitativa.
4.1 A PESQUISA QUALITATIVA

4.1.1 Abordagem contextualizada

Minayo (2014) enfatiza a importancia de situar a pesquisa dentro de um contexto
especifico, reconhecendo as nuances ¢ complexidades do ambiente social em que o estudo ¢

conduzido.

4.1.2 Interdisciplinaridade

Na pesquisa qualitativa, Minayo (2014) defende a interdisciplinaridade,
reconhecendo que os fendmenos sociais muitas vezes ndo podem ser compreendidos

apenas por meio de uma Unica disciplina.

4.1.3 Enfoque na subjetividade
Minayo (2014) destaca a importancia de explorar a subjetividade e as experiéncias
individuais na pesquisa qualitativa, buscando compreender as perspectivas dos

participantes;

4.1.4 KEtica na pesquisa
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A ética na pesquisa qualitativa ¢ um tema recorrente no trabalho de Minayo (2014).A
autora destaca a necessidade de respeitar a autonomia dos participantes, garantindo a confi-

dencialidade e protegendo sua identidade.

Para atender as questdes relativas a ética, o projeto de pesquisa foi submetido ao CEP
(Comité de Etica em Pesquisa) e ao Conep (Comissio Nacional de Etica em Pesquisa), tendo

sido aprovado, conforme parecer em anexo.

A pesquisa qualitativa podera abordar passos comuns na metodologia, entre eles:

a) Questdes de pesquisas abertas: a pesquisa qualitativa comega muitas vezes com ques-
toes de pesquisa abertas e exploratorias, buscando compreender fenomenos comple-
X0S;

b) Amostragem intencional: a amostragem ndo segue critérios estatisticos rigorosos. Em
vez disso, os participantes sdo selecionados intencionalmente com base em sua rele-
vancia para o tema de estudo e na capacidade de fornecer informagdes ricas;

c¢) Coleta de dados: métodos de coleta de dados incluem observacao do participante, en-
trevistas abertas, grupos focais, analise de documentos, entre outros.; o pesquisador
frequentemente interage diretamente com os participantes, buscando compreender
suas experiéncias, perspectivas e significados atribuidos aos fenomenos em estudo;

d) Analise de dados: a andlise de dados ¢ um processo interativo e indutivo. O pesquisa-
dor organiza, categoriza e interpreta os dados, identificando padrdes e temas emergen-
tes; Técnicas comuns incluem a analise de conteudo, a analise tematica ¢ a analise de
discurso;

e) Validade e confiabilidade: a validade na pesquisa qualitativa esta mais relacionada a
credibilidade e transferibilidade do que a replicabilidade; os pesquisadores buscam
garantir a fidedignidade dos resultados através de estratégias como triangulagao (utili-
zagdo de varias fontes de dados) e revisao por pares;

f) Contextualizagdo e reflexividade: a pesquisa qualitativa valoriza a compreensao con-
textual dos fendmenos. Os pesquisadores sao encorajados a considerar seu proprio pa-
pel e influéncia na pesquisa (reflexividade);

g) Relato descritivo e interpretativo. Os resultados sdo frequentemente apresentados de
forma descritiva e interpretativa, utilizando citagdes dos participantes para ilustrar

pontos-chave;
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h) Teorizagdo fundamentada.: A teorizagdo muitas vezes surge organicamente a partir dos
dados, em vez de ser imposta a priori. A pesquisa qualitativa contribui para o desen-

volvimento tedrico, gerando novas ideias e perspectivas.

De forma especifica, a maior parte da pesquisa em questao ocorreu na escola e no ter-
ritorio indigena, caracterizando a investigacdo como uma pesquisa de campo, pois nossa me-
todologia ¢ focada na observagdo, na coleta de dados, bem como na andlise e interpretacao
dos resultados. Neste caso, a pesquisa qualitativa ¢ especialmente util para explorar complexi-
dades e nuances em contextos sociais e culturais, proporcionando uma compreensao mais pro-
funda dos fendmenos estudados. Todas as informagdes foram obtidas a partir do ambiente na-
tural ou da realidade onde aconteceram. Sendo assim, para a coleta dessas informacdes, foi
utilizado o aparelho celular, para a gravacao de audios e a captacdo de imagens, assim como
foram aplicadas atividades e desenvolvidas perguntas norteadoras para as rodas de conversas

e para as entrevistas.
Especificada a metodologia adotada, seguimos com as etapas da pesquisa:

Etapa I - Contextualizagdo da Escola Indigena Indios Tapeba, no tempo e espago em que se
localiza, bem como o ensino de lingua portuguesa e o letramento social da comunidade local:
Para isso, realizou-se consulta bibliografica a documentos pertencentes a escola e a jornais lo-
cais; desenvolvemos também pesquisas de campo, numa abordagem dialética e qualitativa,
por meio de uma entrevista com 7 pessoas adultas da comunidade, bem como por conversas
semiestruturadas e atividade direcionada a 10 grupos. Os grupos foram compostos por 5 alu-
nos ¢ a atividade teve duracdo média de 50 minutos, totalizando 20 alunos do ensino funda-
mental e 30 alunos do ensino médio. Além disso, houve o preenchimento de questionario por
4 professores de lingua portuguesa da escola em estudo. O critério da escolha foi ser perten-

cente a comunidade Tapeba e ter vinculo com a escola.

Etapa II — Realizag@o das entrevistas e rodas de conversa com a comunidade a respeito do le-
tramento social e as relagcdes com as praticas pedagogicas: embora exista uma boa convivén-
cia da pesquisadora com a comunidade escolar em geral, se fez necessaria uma conversa pon-
tual com todos os envolvidos na pesquisa para que cada participante entendesse seu papel
para o efetivo resultado final do trabalho. A razdo da consulta a esse publico foi coletar um
pouco da vivéncia sobre o letramento oferecido pela escola no decorrer desses anos, inclusive

no periodo em que a institui¢do ainda ndo tinha um prédio apropriado para funcionamento. A
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partir desses questiondrios, entrevistas e grupos de conversas, registramos alguns fatos histori-
cos sobre o percurso vivenciado pela comunidade local e pelas liderancas (pessoas idosas da
comunidade) para a concretizacdo de uma escola que atendesse as demandas da comunidade

indigena. Para essa etapa usamos como norte as seguintes perguntas:

Quadro 1 - Planilha com perguntas utilizadas nas conversas e entrevistas.
PERGUNTAS NORTEADORAS PARA AS ENTREVISTAS E CONVERSAS

Professores/gestores:

Como vocé se sente pertencendo a esse grupo (indigenas)?

Como se faz o equilibrio entre tradigdo e tecnologia?

Qual ¢ seu engajamento na militdncia indigena?

Ha um orgulho indigena?

Sempre houve?

Que ideia errada se costuma ter dos indigenas?

Qual o motivo e a importancia da criagdo de uma escola indigena para a comunidade?

Vocé tem conhecimento de como se deu essa conquista?

O que a escola indigena promove para seus alunos para ser considerada uma escola diferenciada?

Que espago a oralidade ocupa em suas aulas de lingua portuguesa?

Qual a importancia dela para o conhecimento da lingua portuguesa e a manutengao da cultura indigena?
Os livros didaticos e os demais materiais utilizados na escola indigena lhe ajudam no ensino da cultura de seu
povo Tapeba?

Como vocé conceitua a escola indigena?

As praticas pedagogicas e as aulas ministradas contemplam ou se aproximam desse conceito?

O que representa para vocé e seu povo a festa da Carnatba?

Essa festa tem alguma relagdo com as atividades pedagogicas da escola indigena?

Alunos:

O que ¢ ser indigena para vocé?

Como vocé faz o equilibrio entre tradigdo e tecnologia?

Ha um orgulho indigena?

Sempre houve?

Que ideia errada se costuma ter dos indigenas?

Qual a importancia da criag@o de uma escola indigena para vocé e sua comunidade?

O que a escola indigena promove para vocé que uma escola nao indigena ndo ofertaria?

As aulas, os livros didaticos e os demais materiais utilizados na escola indigena lhe ajudam a conhecer e a
compreender um pouco mais a cultura de seu povo Tapeba?

O que representa para vocé€ e seu povo a festa da Carnatuba?

Essa festa tem alguma relagdo com as atividades pedagogicas da escola indigena?
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Liderancas/ adultos (pais e responsaveis):

O que ¢ ser indigena hoje no Brasil e no Ceara?

Como se faz o equilibrio entre tradigdo e tecnologia?

Qual ¢ seu engajamento na militancia indigena?

Ha um orgulho indigena? Sempre houve?

Que ideia errada se costuma ter dos indigenas?

Qual o motivo e a importancia da criagdo de uma escola indigena para a comunidade?

Vocé tem conhecimento de como se deu essa conquista?

O que a escola indigena promove para seus alunos para ser considerada uma escola diferenciada?
Como vocé conceitua a escola indigena?

As praticas pedagogicas e as aulas ministradas contemplam ou se aproximam desse conceito?
Como ¢ sua participagdo nas atividades da escola?

O que representa para vocé e seu povo a festa da Carnatuba?

Essa festa tem alguma relagdo com as atividades pedagogicas da escola indigena?

Fonte: De autoria propria

Para o trabalho direcionado nos grupos de conversas com os alunos, utilizamos
a seguinte atividade:

Quadro 2 - Atividade para os grupos.

ACOES REALIZADAS DURANTE O SEU DIA QUE NECESSITAM DA LEITURA E DA ESCRITA

ACOES Diaria: Sim ou nao Finalidade (Para qué?) Uso da leitura ou da escrita

Fonte: De autoria propria

Nesta etapa, as concepgdes de letramento e de interacdo na linguagem serdo

norteadoras das discussoes.

Etapa III — Descricdo da estrutura e das atividades do livro didatico de lingua portuguesa.
Neste momento, realizou-se o levantamento das atividades propostas pelo material com o
intuito de percebermos em que medida este se aproxima das praticas e ideologias da

comunidade em questao.

Etapa IV - Nesta etapa, analisamos as relagdes entre os dados obtidos na escola e na
comunidade, os estudos sobre letramento social, as teorias sobre o ensino de lingua
portuguesa e as atividades apresentadas pelo livro didatico. O corpus, referente ao material

colhido por meio de rodas de conversa e questionarios, foi recortado a proposito das analises.
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O projeto inicial dessa dissertacdo foi avaliado pelo comité de ética em pesquisa antes
de ser posto em pratica. As agdes desenvolvidas no decorrer do trabalho seguiram os tramites
e as recomendacdes das resolugdes n® 466/2012 e n°® 510/2016. Também foi instrumento
relevante para a reflexdo sobre as acdes, os riscos que poderiam surgir no periodo de
execucdo e os beneficios oriundos dos resultados apontados por esse trabalho, a resolugdo
CNS n° 304, de 09 de agosto de 2000, que aprova Normas para Pesquisas Envolvendo Seres

Humanos — Area de Povos Indigenas.

Os riscos que essa dissertacdo poderiam apresentar: refor¢ar, mesmo sem intencao, as
relagdes ideologicas que mantém a dominagdo e a opressdo, ou seja, reproduzir conceitos de
certo ou errado no uso da lingua portuguesa. No intuito de superar esse risco, a pesquisadora
deixou claro que a pesquisa ¢ exatamente no sentido de valorizar a cultura desse povo no

ambito da instituicao escolar.

Por meio da escuta atenta da comunidade escolar e das liderangas indigenas,
pretendeu-se compreender o modo como a rede de ensino deve manter o respeito as
diferengas, aos saberes, a organizacdo social e politica e, principalmente, a valoriza¢do do
direito de desenvolvimento e¢ de transformagao social da comunidade local dentro de sua
propria crenga e cultura. Nos eventuais casos de desconforto, medo, vergonha, timidez ou
emogdao por parte dos participantes ao falar da sua cultura, contamos com a equipe
multidisciplinar da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educag¢dao 1 (CREDE 1-
MARACANAU) e as liderangas da comunidade para acolher os individuos envolvidos na
pesquisa, evitando quaisquer constrangimentos daqueles que foram entrevistados e

observados.

Os beneficios provenientes desta dissertagdo sdo: a reafirmacdo da escola como
espaco de respeito das visdes de mundo, dos costumes, das atitudes estéticas, das crencas
religiosas, da organizagdo social, das filosofias peculiares, das diferencas linguisticas e da
estrutura politica, conforme citado no item 2.1 na resolucdo CNS n° 304 de 09 de agosto de
2000, mencionada anteriormente. Além disso, o resultado do trabalho sera mais um
instrumento parceiro na luta pela conquista e reconhecimento do espaco geografico, cultural e

politico da comunidade indigena Tapeba.

Ademais, deixamos claro aos participantes da pesquisa que a ideia norteadora ¢

acrescentar, ampliar e trocar experiéncias, mas sem interferir nos costumes da comunidade
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local. Um risco evitado foi o de ndo reforgar as relagdes ideologicas que mantém a dominagao
e a opressao, ou seja, ndo reproduzir os conceitos de certo ou errado no uso da lingua
portuguesa. Com extremo cuidado, conduzimos a pesquisa com respeito as diferencas, aos
saberes, a organizacdo social e politica, e principalmente, valorizando o direito de
desenvolvimento e de transformacao social da comunidade local dentro de sua propria crenga

e cultura.
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CAPITULO IV - ANALISE DE DADOS

5 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Nessa sec¢do, realizamos a analise dos livros didaticos utilizados pelos professores
da Escola Indigena Indios Tapeba durante o ano letivo de 2023, no que se refere ao ensino de
lingua portuguesa como componente curricular no Ensino Fundamental e Médio, na
perspectiva do que pensa a comunidade Tapeba. Iniciamos observando a fala de um aluno do

6° ano:

Aula de lingua portuguesa e livros didaticos:

“Um pouco distante, ndo muito, da nossa realidade. E ‘paia’, tém coisas que acontecem
com indigenas, entdo, fico pensando sobre ser indigena e acaba esquecendo que ja viu um
texto sobre indigenas”.

O que gostaria de estudar:

“As vezes, eu acho que tem pouca aula de cultura, era pra ter mais pelo fato da cultura
indigena, que nossa arte, cultura, e s6 temos uma aula de cultura na sexta-feira, antes do
recreio € quase nao da tempo de aprender nada.”

O portugués é importante:

“Se ndo souber escrever, muitas pessoas nao vao saber entender o que a gente escreveu,
pelo fato de ter muita gente mais velha ndo saberia escrever. Antes ndo tinha escola e antes
os antepassados nao podia falar que eram indigena. As aulas de portugués ajudam a

compreender mais a cultura mais geral. “

De antemao, o que se pode inferir dessa fala, e o que confirmaremos a frente, é que o
livro didatico por si s6 ndo da conta de atender as questdes de identidade, representacao e
contextualizagdo do cotidiano e das praticas sociais da comunidade na perspectiva do
letramento. Por outro lado, percebemos que nesse aluno existe o sentimento de que outros

saberes de outras culturas precisam ser conhecidos.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, para as aulas de lingua portuguesa, os
professores da Escola Indigena Indios Tapeba sdo apoiados pelo material estruturado do

Programa MaisPaic, produzido pela Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara — SEDUC,
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em parceria com a revista Nova Escola e por meio da secretaria executiva de cooperagao com
os municipios do Ceard, através da Coordenadoria de Cooperagdo com os Municipios para o

Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa (COPEM).

O material ¢ inspirado no DCRC (2019) e apresenta situacdes do cotidiano do aluno, a
cultura do estado e jogos de aprendizagem. O referido material sugere uma rotina didatica
para as turmas do 1° ao 3° ano, baseada nas modalidades organizativas denominadas:
Atividades permanentes (assembleias, minissemindrios, oficina de escrita, rodas de noticias,
roda de leitura e tempo para gostar de ler), sequéncia de atividades e atividades de
sistematizacdo. As modalidades organizacionais propostas no material consideram as
solicitagdes do DCRC (2019), no que se refere as praticas de linguagem (praticas de
oralidade, praticas de leitura, praticas de analise linguistica e semidtica e praticas de escrita),

assim como as competéncias ¢ as habilidades.

Para atender o ano letivo sdo destinados quatro volumes, correspondendo a cada

bimestre do ano letivo. Os livros elaborados para o 1° ano trazem os seguintes contetdos:

Quadro 3 — Contetidos de lingua portuguesa (1° ano)

Bimestres Conteudos

As cantigas populares; Aprendendo e descobrindo novas palavras; Titulo;
1° bimestre Versos e estrofes; Descobrindo rimas; Brincadeira com rimas; Género “O
convite”; Producdo textual; Géneros “Regulamento” e “Debate”.

Conto acumulativo; Cantiga acumulativa; Enredo do conto acumulativo;
2° bimestre Produgdo escrita de contos cumulativos; Cantando uma cantiga acumulativa;
Reconto oral; Producdo de quadrinhos; Escrita e som das palavras.

Relagdo entre imagem e texto (exemplo foto e¢ legenda); Produgdo de

3° bimestre legendas; Género “O cordel”; Titulos e imagem no cordel; Antonimia e
g g

sinonimia; Composi¢ao dos versos e rimas do cordel.

Campanhas publicitirias; Textos orais em campanhas de conscientizacgio;
4° bimestre Curiosidades do mundo animal; Conhecimento e elaboracdo de uma ficha
técnica.

Fonte: De autoria propria

Um exemplo utilizado, no material, para as cantigas populares é:

PAI FRANCISCO

Pai Francisco entrou na roda
Tocando seu violao
(balalan, ban, ban, ban, ban)
Vem de 14 seu delegado
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E o pai francisco foi pra prisdo.
Como ele vem todo requebrado
Parece um boneco desengongado.

O que se pode observar nesse exemplo, assim como em outros textos do livro, ¢ a

priorizagdo da cultura do colonizador, ou seja, nessa perspectiva da cantiga, ndo foram

localizados textos que retratem a cultura indigena. Contudo, em seguida, o material propde

que as criangas lembrem de algumas cantigas, atividade interessante para o desenvolvimento

da oralidade, e utiliza outras cantigas para as criangas relacionarem imagens e palavras, bem

como para que explorem a estrutura desse género e a producdo escrita. Nesse caso, o

professor poderd propor que a atividade inclua cantigas de seu povo e, na sequéncia,

relaciona-las a imagens que eles proprios possam produzir por meio de fotos ou desenhos.

Nos livros destinados ao 2° ano, sdo propostos os seguintes conteudos:

Quadro 4 — Contetidos de lingua portuguesa (2° ano)

Bimestres

Conteudos

1° bimestre

Bilhete; Escrita e som das palavras; Poema; Aliteragdo em cantigas e cangdes;
Rimas em texto poético e em cantigas populares; Tradicdo oral de textos
poéticos.

2° bimestre

Relatos pessoais; Expressao que marca passagem do tempo; Nasalidade em
palavras; Noticias; Manchetes e imagens; Fotos e legendas; Jornal falado.

3° bimestre

Género instrugdo de montagem; Textos instrucionais; Pontuagdo e uso da
letra maiuscula; O uso do ponto final e da letra maitscula; Instrugées de
montagem por meio da oralidade; Contos de fadas; Personagens, conflitos e
resolucdes nos contos de fadas e demais aspectos desse género; A passagem
do tempo e marcadores temporais nos contos de fadas; Caracteristicas de uma
producdo oral de contos de fadas e recontar os contos.

4° bimestre

Verbetes de enciclopédia; O uso dos sindnimos em verbetes; Reescrita de
verbete: revisdo de sinOnimos, analise de verbetes na versdo oral; Textos
publicitarios; Montagem de campanhas publicitdrias e Campanhas
publicitarias na modalidade oral.

Fonte: De autoria propria

Os exemplares destinados ao 3° ano trazem como proposta os seguintes

conteudos:

Quadro 5 — Contetidos de lingua portuguesa (3° ano)

Bimestres

Conteudos

1° bimestre

Poemas concretos e visuais com sua composicao, estrutura € recursos Sonoros;
Relagdes sonoras e graficas; Género “Receita culinaria” e o verbo no
imperativo nesse género.

2° bimestre

Literatura de cordel; Composi¢do de textos poéticos; Ritmo ¢ som em textos
poéticos; Fabulas e sua composicdo; Discurso direto e indireto; Oralidade e
produgdo de fabulas.

3° bimestre

O género diario; Formatacdo e diagramagdo do género; Discurso direto e
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indireto ¢ producdo do género; Texto cientifico, sua estrutura, composi¢do e
producdo desse género; Exposi¢do oral.

4° bimestre A carta ao leitor; Uso de adjetivos e sindnimos no género carta ao leitor;
Apresentagdo oral e produgdo textual do referido género; Antncios
publicitarios, caracteristicas do género; A sonoridade do escrito ao género; A
producdo oral e escrita do antincio publicitario.

Fonte: De autoria propria

Nesse segmento, observa-se que as atividades voltam-se para a estrutura textual e o
género textual/discursivo, contudo, sem sugerir atividades voltadas para as praticas sociais. A
fala do aluno do 6° ano a seguir, todavia, valoriza o ensino da lingua como interagdo e

conhecimento da cultura em geral.

Se ndo souber escrever, muitas pessoas nao vao saber entender o que a gente escreveu, pelo
fato de ter muita gente mais velha ndo saberia escrever. Antes ndo tinha escola e antes os

antepassados ndo podia falar que eram indigena.

As aulas de portugués ajudam a compreender mais a cultura mais geral.

Nos materiais para o 4° ano sdo apresentados os seguintes contetdos:

Quadro 6 — Contetidos de lingua portuguesa (4° ano)

Bimestres Conteudos

1° bimestre Narrativas indigenas; Concordancias ¢ discordancias, Aprendendo com a
sabedoria dos avos; Conotagdo e diversdo; Produg¢do de narrativa e
representacdo do fonema /s/( com som de cé).

2° bimestre Género noticia; Diferentes linguagens e recursos de linguagem; Meios de
comunicagdo que veiculam noticias e reportagens; Radiojornais; Telejornais;
Produgéo escrita de noticias e diferentes usos do pronome.

3° bimestre Resumos; Sinteses; Tabelas; Diagramas; Seminarios e a escrita de resumo.

4° bimestre Carta de solicitagdo e reclamacdo; O uso da pontuagdo nessas cartas;
Reivindicagdo e solicitagdo oral; Produgdo escrita do género e relagdo
entre as palavras.

Fonte: De autoria propria

O trabalho proposto no conteido de narrativas indigenas inicia com andlise de
imagem, que ¢ o ponto de partida para a compreensdo da abordagem proposta. A analise da

imagem ¢ motivada a partir das seguintes interrogacoes:

a) Quais caracteristicas voce identifica nas pessoas retratadas?

b) Como elas estdo vestidas?
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c) Alguma caracteristica nas imagens chamou especialmente sua aten¢ao

Figura 11 - Atividade do material MaisPaic (4° ano): Enigmas e historias

1. Enigmas e histérias

1. Observe as imagens a seguir e converse com os colegas e com o professor.

Fonte: Nova Escola (2021, p.10).

As andlises das imagens proporcionam aos alunos uma aproximacao da tematica com
a realidade local, que acarretard uma discussdo dindmica e motivada e serd ponto de partida
para um melhor engajamento durante a aula. Em seguida, o material apresenta um momento
de pratica com caracteristica de personagens que fazem parte da cultura dos povos indigenas.

Vejamos:

Figura 12- Atividade do material MaisPaic (4° ano): Praticando

%
=

1. Leia os enigmas. Serd que vocé consegue identificar quem séo os personagens?
Escreva os nomes dos personagens nos espagos a seguir, resolvendo os enig-
mas apresentados.

Enigma 1 Enigma 3

Moca linda que vive nas

Serpente de fogo que protege | Onde tem floresta, ele

aguas. Gosta de brincar com
os peixinhos, tem longos
cabelos, canta e encanta

©0s mogos que a veem. As
indigenas de mais idade
pedem aos filhos que ndo se
aproximem dela, pois a moca
gosta de afogar os jovens.

as matas e os animais. Com
seu olhar penetrante, pode
cegar e deixar uma pessoa
louca. Surge nas noites de lua
cheia e vive entre os rios e
florestas.

estd presente. Aparece e
desaparece de repente. Gosta
de proteger as matas e os
animais. Quem tenta seguir
esse personagem acaba indo
para o lado oposto, porque
seus pés sdo virados para tras.

Fonte

* Nova Escola (2021, p.11)
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Para aprofundar o estudo das narrativas indigenas, ¢ apresentada uma lenda com

um desses personagens da atividade anterior:

O Curupira

Onde tem floresta, o Curupira esta presente. Podem-se ouvir suas batidas: toc... toc!
E ele, verificando cada arvore da mata, para saber se elas vdo suportar a tempestade
que j& vai cair. Também procura assim os arcos, flechas e [...], que os indios
escondem nos ocos dos troncos para agrada-lo. Os cacadores morrem de medo do
Curupira. E ele que avisa os animais da chegada de seus matadores. Corre pelo
arvoredo, assobiando, fazendo uma algazarra tdo grande que até o mais valente dos
valentdes estremece. Pequeno, feio, de olhos grandes e arregalados, unhas azuladas
afiadissimas, seus pés sdo invertidos: calcanhar para frente, dedos para tras! Assim,
quem tenta segui-lo nunca sabe direito para onde ecle esta indo. Ele aparece e
desaparece de repente, deixando seus perseguidores perdidos. O Curupira nunca
anda s6. Tem sempre uma turma de porcos-do-mato acompanhando-o. Se os homens
que derrubam as arvores ou matam os animais sdo pegos por ele, levam uma surra
tao feia, que ndo acham mais o caminho de casa. Ficam perdidos na mata. Castigo
de Curupira! Mas quando os amantes da natureza, os protetores das matas e dos rios,
dos indios e das criangas precisam do Curupira, ele os ajuda com a maior boa
vontade. Se estdo perdidos na mata, com fome e sede, o Curupira os socorre. Facilita
a caca, indica os rios de agua cristalina. [...] Entdo, [...] assobia satisfeito e se
despede, pedindo que ninguém conte que o viu e o que ele fez. E segredo! E ai de
quem contar! ( Dumont, 2002, p. 9-11)

A partir da leitura da lenda, € proposto aos alunos a realizacdo de uma ilustragdo que
represente a forma que eles imaginam o Curupira. Cabe ressaltar que a continuidade do
contetido se desenvolve com uma pergunta estimuladora para a escrita dos alunos: “Vocé
conhece outro personagem de lendas indigenas brasileiras?”. Apds tal interrogacdo, é
solicitado aos alunos que recontem a lenda de sua preferéncia e, posteriormente, preencham
uma ficha para fazer a autoavaliacdo. Além disso, no decorrer da unidade 1, eles trabalham
a estrutura da narrativa, outras lendas, outros personagens e caracteristicas dos povos

indigenas, tal como o grafismo etc.

A atividade proposta, ainda que traga o tema sobre indigenas, trata de uma lenda

especifica. Como nos mostra Grupioni (2004, p. 489):

Ha diferentes imagens, contraditorias entre si, fragmentadas nos manuais
escolares. Assim como também sdo fragmentados os momentos historicos nos quais
os indios aparecem. Os livros didaticos produzem a magica de fazer aparecer ¢
desaparecer os indios na historia do Brasil. O que parece mais grave neste
procedimento € que, ao jogar os indios no passado, os livros didaticos ndo preparam
os alunos para entenderem a presenga dos indios no presente ¢ no futuro. E isto
acontece, muito embora, as criancas sejam cotidianamente bombardeadas pelos
meios de comunicac¢do com informagdes sobre os indios hoje. Deste modo, elas ndo
sdo preparadas para enfrentar uma sociedade pluriétnica, onde os indios, parte de
nosso presente ¢ também de nosso futuro, enfrentam problemas que sdo vivenciados
por outras parcelas da sociedade brasileira.

Em complementacao as afirmag¢des do autor, vejamos o que diz um dos professores
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entrevistados:

Os livros didaticos e os demais materiais utilizados na escola indigena lhe ajudam no

ensino da cultura de seu povo Tapeba?

“Os livros didaticos ndo, mas trabalhamos com textos produzidos por nds professores, ¢

produzimos apostilhas com historias do nosso povo, costumes e tradig¢des.”

Tanto para o autor quanto para o professor, os livros didaticos ndo atendem as
questdes especificas, ao letramento social das comunidades, contudo, a solugdo é o professor
adaptar (complementar) as atividades propostas por meio de materiais proprios para aquele
contexto. Porquanto, a mediagdo e a participagdo dos professores no processo de formacao do
conhecimento sdo indispensaveis, uma vez que o livro deixa de ser uma ferramenta exclusiva

¢ favoravel a formagao do aluno.

Na concepgao de Grupioni (2004, p. 492), “O professor precisa levar para dentro da
sala de aula a critica séria e competente dos livros didaticos e o exercicio de convivio na
diferenga, ndo s6 entre membros de sociedades diferentes, mas também entre aqueles que tém
origens regionais e culturais diversas”. Podemos inferir, nessa dire¢do, que a invisibilidade
vem disfargada por uma ideologia, na qual o indio “aparece” para o conhecimento de todos,
mas ndo atende a especificidade dos povos indigenas. Mesmo os livros que foram aprovados
pelo PNLD, publicados em 2011 e 2012, ainda continuam com uma percepcao distorcida e
mascarada, sem grandes mudancas significativas no tocante aos povos indigenas, ou seja, ha
uma repeticdo alienada e reprodutivista nesses materiais didaticos e, infelizmente, o

conhecimento histérico ¢ homogeneizante e sem nenhuma problematizagdo.
Os volumes destinados ao 5° ano trazem os seguintes contedos:

Quadro 7 — Conteudos de lingua portuguesa (5° ano).

Bimestres Conteudos

1° bimestre Contos populares afro-brasileiro; Narrativas; As diferentes formas de marcar as
vozes; Producdo textual; Uso do dicionario para estudo da lingua escrita.

2° bimestre Pronomes possessivos e demonstrativos; Género textual reportagem;
Entrevista e Produg@o escrita dos referidos géneros.

3° bimestre Textos expositivos de divulgagdo cientifica; A oralidade; Producdo de texto de
divulgac¢do cientifica e Conjuncdes.
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4° bimestre Textos expositivos de divulgagdo cientifica; A oralidade; Producdo de texto de
divulgac¢do cientifica e Conjuncdes.
Fonte: De autoria propria

O material descrito proporciona o contato com a norma escrita estabelecida como
padrdo da lingua portuguesa, e também com a estrutura e com a producdo de diversos géneros
textuais. Além disso, é evidenciado o trabalho com a oralidade, aspecto fundamental para a
efetivacdo do uso da lingua portuguesa e para a transmissdo da ancestralidade da cultura
indigena. O material utilizado para as aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental —
anos finais — € o livro “Se Liga na lingua: Leitura, Produ¢do de Texto e Linguagem”, de

Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi (2022a; 2022b; 2022¢; 2022d).

Iniciaremos pelo exemplar destinado ao 9° ano, por compreendermos que ¢ o
encerramento de um dos ciclos do ensino basico. Isso nos levard a descrevé-lo de forma mais
detalhada. O referido livro trabalha vérios géneros textuais, iniciando com o género Cangao.
No primeiro Capitulo, intitulado “Histéria em Contexto”, os autores apresentam o género
Romance e trazem perguntas sobre quais expectativas em relacdo a histéria foram

confirmadas e sobre o que motivou a saida dos moradores de Nordestina para outras cidades.

O espaco dedicado a variagdo linguistica, no livro, conceitua a variacdo linguistica
como um fendmeno que ocorre em todas as linguas. As caracteristicas de cada falante, como
idade, origem geografica, nivel de escolaridade e atividades profissionais e de lazer, fazem
com que a lingua tenha variagdes. Além disso, ela se altera conforme o tempo passa e os

falantes vao tendo novas necessidades expressivas.

Entendemos que esse seja o primeiro passo para a compreensdo das variacdes e
mudancas sofridas pela lingua em face dos fatores sociais. Porém, o exposto nesse material
ndo indica questdes que originariam essas variacdes como, por exemplo, a origem do

portugués brasileiro que se forma a partir do contato como as lingua africanas e indigenas.

Outra questdo que o material ndo aborda trata do preconceito linguistico. A respeito
disso, Bagno (2007) observa que em diferentes situacdes de comunicacao propaga-se a ideia
do falar “certo” e “errado”, privilegiando uma variante em detrimento de outra. O que vemos
¢ esse preconceito ser alimentado diariamente em programas de televisdo e radio, em colunas
de jornais e revistas, em livros e manuais que pretendem ensinar o que € “certo” ¢ o que ¢

errado”, sem falar, € claro, nos instrumentos tradicionais de ensino da lingua: a gramatica

normativa e os livros didaticos.
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A fim de evitar a perpetuagdo do referido preconceito, o estudioso ressalta o papel da
escola e das demais instituicdes de ensino, que devem pensar na lingua em sua pluralidade e
ndo como uma coisa Unica e estatica. E preciso, portanto, que a escola e todas as demais
instituicdes voltadas para a educacdo e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do
portugués no Brasil e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais.
Isso ¢ fundamental para que possam planejar politicas de ag¢do mais eficazes junto a
populacdo amplamente marginalizada que fala variedades ndo padronizadas (Bagno, 2007, p.

18).

Para exemplificar o “portugués brasileiro”, se € possivel que tenhamos um, ¢ utilizado,
no livro, um trecho da carta que o escrivao Pero Vaz de Caminha enviou ao rei D. Manuel, de

Portugal, em 1500:

Deram-lhes ali de comer: pdo e peixe cozido, confeitos, fartéis, mel e figos
passados. Ndo quiseram comer quase nada daquilo; e, se alguma coisa provaram,
logo a langaram fora. Trouxeram-lhes vinho numa taga; mal lhe puseram a boca; ndo
gostaram nada, nem quiseram mais. Trouxeram-lhes a 4gua em uma albarrada. Nao
beberam. Mal a tomaram na boca, que lavaram, e logo a langaram fora. Viu um
deles umas contas de rosario, brancas; acenou que lhas dessem, folgou muito com
elas, e langou-as ao pescogo. Depois tirou-as e enrolou-as no brago e acenava para a
terra ¢ de novo para as contas e para o colar do Capitdo, como dizendo que dariam
ouro por aquilo. Isto tomavamos nds assim por assim o desejarmos. Mas se ele
queria dizer que levaria as contas e mais o colar, isto ndo o queriamos nos entender,
porque ndo lho haviamos de dar. E depois tornou as contas a quem lhas dera.’

Na carta sdo relatados os primeiros contatos dos portugueses com 0s povos que no
territorio, posteriormente chamado Brasil, ja se encontravam. Apods o exemplo, ¢ afirmado
que o texto ndo revela apenas aspectos da cultura do povo que aqui vivia antes do processo
de colonizagdo europeu; mostra, principalmente, a visdo que o europeu tinha sobre tudo o que
fosse diferente dele. De fato, o pequeno relato retrata a visdo do colonizador ¢ o desejo de
predominio deles sobre os povos que aqui se encontravam, mas os aspectos da cultura local

ndo sdo abordados.

Em seguida, sdo apresentados alguns questionamentos para concluir o trabalho com o
excerto da carta de Pero Vaz. Logo ap6s, ¢ utilizado um texto com uma abordagem em que
o portugués ndo ¢ a lingua original do Brasil. A mistura das linguas dos povos que aqui ja
habitavam, a lingua dos povos escravizados de origem africana, agregada ao portugués
europeu, fez surgir uma lingua chamada lingua geral, empregada por todos que no Brasil se

encontravam. Todavia, ndo ha referéncia ao PB (Portugués Brasileiro).

> Caminha, P. V. A Carta. Disponivel em < http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000283.pdf>
Acesso em 04 de out. de 2023.
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Abordando o processo de colonizagdao, sdo ressaltados, no material didatico, as
contribui¢des da lingua indigena, dos povos africanos e dos migrantes para a ampliacao
do vocabulério da lingua portuguesa. Sobre esse aspecto, observamos que, segundo Peixoto
(2013), as contribuigdes das linguas indigenas ndo se resumem ao vocabulario. Ha outras
marcas de natureza fonoldgica, morfoldgica e sintdtica que s3o observaveis na variante

brasileira do portugués.

No texto, ¢ citado também que a modifica¢do da lingua continua devido a criacdo de
novas formas de expressdo € o contato com a cultura estrangeira, bem como por meio da
musica, do cinema, das relagdes comerciais, das comunicag¢des pela internet etc. O texto ¢
finalizado com um mapa que indica as regides que formam a Comunidade dos Paises de

Lingua Portuguesa (CPLP), também conhecida como Comunidade Lusofona.

O que se percebe com a resposta € que a atividade invisibiliza a lingua originaria dessa
etnia, priorizando o portugués, o que podemos considerar como uma visdo Unica, a do
colonizador. Em seguida, com a atividade “Investigando Mais”, € utilizada uma tirinha de
Diolo Salles, com o personagem Urbanoide, que emprega girias tipicas de alguns grupos
urbanos e uma histéria em quadrinhos (HQ) produzida pelo cartunista paraibano Paulo
Moreira. Os autores conceituam que as girias sdo palavras, expressdes ou oragdes que
pertencem ao vocabulario especifico de certos grupos, geralmente jovens, como o0s
“skatistas” ou os “funkeiros”. Um dos objetivos da atividade ¢ conduzir os estudantes a
identificarem uma generalizagdo no enunciado e concluirem que ha diferencas entre os falares
dos jovens dentro de um mesmo estado ¢ at¢é de uma mesma cidade, embora eles
compartilhem algumas girias. Prosseguindo na observacao do livro de lingua portuguesa
destinado ao 9° ano, ainda na atividade “Investigando Mais”, ¢ proposta a produgao textual na

parte denominada de “Lingua na Rua”. A sugestdo ¢ a producdo de uma entrevista.

Na secdo em questdo, ¢ apresentada uma breve estrutura do género da seguinte forma:
a instru¢do inicial solicita a formulacdo de uma introducao apresentando o entrevistado, que
deve ser um migrante. Em seguida, hd uma sequéncia de perguntas e respostas direcionadas
para os motivos do  deslocamento desse migrante, bem como as facilidades ou dificuldades
que ele encontrou na nova regido, inclusive no que diz respeito ao uso da lingua. Por fim, na
orientagdo final da atividade, ¢ solicitado aos alunos que lembrem que a entrevista sera
apresentada na modalidade escrita, o que vai exigir a reformulacdo das falas gravadas para

reorganizar os periodos, tornando-os mais claros e fluentes, evitando repeti¢des
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desnecessarias. Consideramos essa orientagdo questionavel, pois o género produzido tem
caracteristicas de fluidez, espontaneidade, tal como em uma conversa do dia a dia. O
contexto em que os participantes estdo inseridos influenciard o grau de formalidade da
entrevista, que, no neste caso, ¢ a rua, local de muita informalidade. Entdo, sera

necessario o ato de reformulagdo das falas?

Retomando a proposta do estudo da variagdo linguistica, ainda nessa se¢ao, os autores
propdem a leitura do trecho a seguir que trata de uma reportagem sobre as influéncias que as
linguas exercem umas sobre as outras:

As linguas do Brasil [...] As linguas indigenas e africanas também deixaram sua
marca no Brasil — as indigenas descrevem a natureza exuberante, para a qual os
europeus literalmente ndo tinham palavras, e as africanas impregnaram nossa
cultura, especialmente a religido e a culinaria. Hoje, muita gente acha ruim a
influéncia inglesa na lingua. Nacionalismos a parte, esse pessoal vai ter que suar

muito se quiser mesmo livrar o portugués do Brasil de todos os estrangeirismos.
(Narloch, 2002, n.p)

Nas primeiras questdes propostas, a partir da leitura do texto acima, exploram-se as
estruturas de uso dos sinais de pontuagdo, inferéncias, sentido denotativo, sentido conotativo e
origem das palavras. Para a ultima questdo, utilizam um texto publicado numa revista que
aborda temas relativos a satide e a pratica esportiva:

O novo bulletproof coffee promete dar ainda mais energia no pré-treino Gengibre,
curcuma, cravo e canela sdo as especiarias que compdem o tempero indiano E
provavel que vocé ja conhega o café batido com 6leo de coco e ghee — e até aderiu a
ideia para aguentar firme as sessdes de agachamentos e burpees. Mas agora a nova
onda ¢ o bulletproof coffee com masala. “As especiarias (gengibre, curcuma, cravo e
canela) do tempero indiano combatem aquela preguicinha pré-treino e intensificam o
poder da bebida de prolongar a disposicdo fisica”, diz a coach especializada em
alimentag@o ayurvédica Carol Stoffella, do Rio de Janeiro. Vocé vai ter félego para

fazer seu melhor WOD no crossfit ou para ficar no pelotdo da frente no treino de
bike. (Contreras, 2018, n.p )

Relativo ao texto apresentado anteriormente, sdo indicadas atividades que explorem o
publico-alvo, a reescrita, o vocabulario, a compreensdo das informagdes do texto, e reflexdo
sobre os estrangeirismos. Ao final da atividade, o estrangeirismo é conceituado como: o
estrangeirismos ¢ o emprego de palavras emprestadas de outro idioma. Além disso,
acrescentam que a lingua portuguesa incorporou, ao longo do tempo, muitas palavras de
outras linguas, tais como futebol e abajur, que vieram, respectivamente, do inglés football e

do francés abat-jour.

Na secao intitulada “Meu capitulo de romance — Na pratica”, a proposta ¢ criar mais

um capitulo para o romance “A maquina”. Os autores conceituam e indicam a estrutura do
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género textual romance e, apoOs, trazem uma dica ao afirmarem: “Todos ndés usamos
variedades linguisticas para nos comunicar, e elas t€ém marcas caracteristicas. Seu uso, em um
texto literdrio, contribui para destacar a identidade dos personagens, mas € preciso cuidado
para ndo nos prendermos a estereotipos.” Dica que se faz bem necessaria para que os aluno
compreendam que as variagdes linguisticas ndo podem ser encaradas como estereotipos,
mas como uma demonstracdo da grande diversidade tanto da cultura quanto da lingua

portuguesa no Brasil.

Na continuidade do capitulo, ¢ proposto a elaboragdo, a revisdo e a reescrita do
romance, uma pratica constante no material didatico. O trecho do primeiro capitulo do
romance “O menino do pijama listrado” ¢ indicado para leitura, confrontando as expectativas
dos alunos sobre a cidade onde mora a personagem principal, sua condicdo econdmica, entre
outros. E muito presente nas atividades referente ao capitulo perguntas sobre  a estrutura do

género textual.

Seguindo o olhar nas propostas de atividades dos autores, na se¢do intitulada “Se Eu
Quiser Aprender Mais”, ¢ abordado também o foco narrativo. Para uma melhor compreensao
sobre os focos narrativos e seus efeitos de sentido, propde-se a releitura do terceiro capitulo
do romance “A maquina”, de Adriana Falcdo, ¢ um trecho de “O menino do pijama listrado”,
de John Boyne. Sao apresentados questionamentos sobre qual € a pessoa do discurso que
realiza a narragdo, bem como quem sdo os personagens € o narrador, sempre explorando a

sequéncia textual e o foco narrativo. Ao final, ¢ apresentado um desafio de linguagem:

Agora, imagine que ¢ o personagem Bruno quem narra a histdria. Reescreva o
trecho da atividade 2 fazendo os ajustes necessarios:

* Empregue verbos e pronomes em primeira pessoa.

* Atengdo a flexdo das formas verbais.

Lembre-se de que agora é Bruno quem vai narrar suas proprias agdes ¢ as dos
demais personagens, a qual contempla aspectos verbais (Ormundo e Siniscalchi,

2022d, p.41).
Uma observacdo relevante ¢ a proposta estanque, caracteristica peculiar do livro
didatico que sugere que textos contextualizados, mais préximo da comunidade, sejam
utilizados para as andlises literarias e gramaticais.Quando questionado sobre as aulas de

lingua portuguesa, os alunos do 6° ano respondem:

Um aluno do 9° ano, complementa:



72

O que oferta a escola indigena:

“A escola convencional ndo oferta a gente, indigenas, o estudo sobre nossa tradicdo, os
nossos antepassados, sobre as datas importantes, os jogos indigenas, a feira cultural e a
historia dos antepassados como Dourado, D. Raimundinha, meu v6 Pixilinga e muitos outros|

que j& passaram dessa para melhor.”

Quando os alunos falam de cultura, podemos nos remeter a ideia de que os textos que
tratem deste cendrio, como histérias ou mesmo textos académicos, cujos autores pertengam a
etnia indigena, poderiam ampliar esses conhecimentos culturais. Ou mesmo, os livros

didaticos poderiam sugerir essa substitui¢do, ja que as estruturas de andlise sdo apresentadas.

Na se¢ao com titulo de “Texto em conversa”, apos o enredo de “O menino do pijama
listrado”, os autores evidenciam que o texto estd relacionado ao periodo da Segunda Guerra
Mundial. Além disso, ¢ apresentada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
enfatizando a importancia mundial do documento. Apesar do titulo da se¢do, as questdes
propostas ficam no nivel de efeitos de sentido, da reescrita, da descri¢ao das informagdes, das
finalidades e estruturas do documento e dos valores enfatizados no predAmbulo da Declaracao

Universal dos Direitos Humanos.

O material contém uma secao chamada “Conversando com a arte” e utiliza o texto
“As cangaceiras, guerreiras do sertdo”, de Newton Moreno, como exemplo de texto teatral.
Esta secdo aborda questionamentos que exploram o género, a compreensdo do texto, a
linguagem utilizada pelas personagens, a variedade regional (varia¢do linguistica), as marcas
de oralidade, a concordincia verbal e nominal, a leitura de imagens, a comparagdo com o
género romance, a leitura dramatica e a pesquisa de informagdes sobre os profissionais da
area do teatro que trabalham para o espetaculo acontecer, mas ndo sdo vistos pelo publico.
No material apontado, ¢ proposto o desenvolvimento de um seminario para a apresentacao do
resultado da pesquisa. Cabe um questionamento: os alunos conhecem ou ja vivenciaram um
seminario? Na duvida, os autores apresentam um roteiro da pesquisa e da apresentagao do

seminario.

No segundo capitulo, intitulado “O coletivo em primeiro plano”, os autores trabalham
a argumentacao € trazem como proposta para estudo a carta aberta. O género ¢ exemplificado
com uma carta publicada em uma plataforma on-line que reline abaixo-assinados, a

plataforma Change. A secdo “Desvendando o texto” informa como se estrutura e como
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funciona a carta aberta. Nessa situacdo, busca-se promover a reflexdo sobre a carta aberta ao
compara-la com outras produgdes, como a carta pessoal, e ao levantar questionamentos sobre
a estrutura do género e as informacgdes explicitas no texto. A se¢do ¢ concluida com a

apresentacdo de teorias sobre o género.

No primeiro capitulo, é apresentada a secdo “Textos em conversa”, com questdes
de interpretagdo de informagdes bastante explicitas no texto sobre os recursos verbais e as
comparagdes entre a peti¢do on-line e o abaixo-assinado. A se¢do “Se eu quiser aprender
mais” apresenta argumentos propondo questionamentos de identificagdo de argumentos,
comparagdes de textos, diferencas de argumentos € os impactos que causam, quais sao 0s
efeitos dos dados estatisticos citados na argumentacdo, o uso de repetigdes, a interpretacao
dos estudantes e a descricdo, bem como a explicagdo da tese do texto com as proprias

palavras.

A se¢do “Falando Sobre a Nossa Lingua” traz a tematica “Adequagdo e Preconceito
Linguistico” e com um trecho de uma carta aberta, a das maes lactantes de Salvador- BA,
abordam a linguagem formal, a linguagem informal e a concordancia nominal. Além disso,
apresentam abordagens sobre a adequacdo da linguagem a situacdo comunicativa e o
preconceito linguistico, na qual afirmam que: “A compreensdo de que a lingua varia leva,
necessariamente, ao reconhecimento de que ndo hd uma lingua ‘correta’ ou ‘bonita’
(Ormundo e Siniscalchi, 2022d, p. 73). Todas as variagdes sdo legitimas porque servem ao
proposito da lingua: permitir a comunicagdo entre os individuos. Assim, o preconceito contra

algumas variedades, como aquelas usadas por pessoas com pouca escolaridade, revela um

equivoco no entendimento do funcionamento da lingua.

Na se¢do seguinte, “Preparando o Terreno”, os autores trazem a proposta de realizagdo
de uma enquete com o objetivo de descobrir os principais problemas da area da saude na
comunidade. Nessa se¢do, os autores indicam as etapas para o planejamento da enquete. Apos
a realizacdo da enquete, ¢ trazido na secdo seguinte, “Nossa Carta Aberta na Pratica”, a
proposta de producdo de uma carta aberta destinada a uma autoridade local, tratando do
principal problema de satide da comunidade, identificado na enquete produzida na secao

anterior. Ainda nessa sec¢do, ha a orientacdo para o processo de produgdo da carta.

Consideramos essa atividade relevante, pois insere o género textual na esfera social

para reivindicar o atendimento basico de saude a populacdo local. Ao final do capitulo, ¢
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proposto a secdo “Fora da Caixa” , na qual sdo apresentadas plataformas de participagao

cidada, trazendo atividades que incentivam a participagao dos alunos nessas plataformas.

O livro conta com mais seis capitulos, que trazem como géneros textuais: Poema-
Protesto, Biografia, Charge, Conto psicologico, Conto de ficcdo cientifica, Artigo de
divulgagdo cientifica. Os capitulos se estruturam como descrito anteriormente: apresentam o
género; acrescentam informacgdes sobre ele; trazem o estudo da lingua, que em alguns
capitulos exploram as variagdes da lingua e em outros apresentam normas da lingua
estabelecida como padrdo; proporcionam espago para conversar sobre os textos; indicam

etapas de planejamento e de produgdo dos textos escritos vinculados a um contexto.

Nos exemplares das demais séries do Ensino Fundamental - anos finais, os volumes
apresentam oito capitulos que exploram diferentes géneros por meio da leitura e da produgao
textual, tais como: (8° ano) Miniconto, Roteiro de cinema, Estatuto, Reportagem, Cronica
reflexiva, Artigo de opinido, Debate, Poema-slam; (7° ano) Conto fantastico, Noticia,
Entrevista, Poema narrativo, Resenha critica, Texto teatral, Palestra, Seminario, Relato de
viagem; (6° ano) Diario, Tirinha, Verbete de dicionério, Relato de experiéncia, Conto,
Antncio e folder, Filme publicitario, Poema e Comentério de leitor. Além das se¢des de
leitura e produgdo textual, outros diferentes géneros sdo abordados em atividades de pesquisa,

de comparagao e de reflexao sobre a lingua.

No inicio e no final do volume est4 a se¢do “Minha Cangao”, cujo objetivo ¢ trabalhar
a fruicdo estética e a expressdo, apresentando a rica produ¢do musical brasileira. A “Leitura
1”7 traz o género textual e a andlise de suas caracteristicas. Na “Leitura 2 sdo apresentadas
questdes reflexivas que, em associagdo as caracteristicas do género, exploram a construcao
dos sentidos do texto. A se¢do “Se eu quiser aprender mais” aprofunda aspectos do género em
estudo. A seg¢do “Textos em Conversa” apresenta um texto com tematica semelhante
aos textos utilizados na “Leitura 1” e na “Leitura 2”, propondo didlogos com o leitor, assim
como outras formas de intertextualidade. A secdo “Falando sobre a Nossa Lingua” traz
informacodes e atividades reflexivas sobre a lingua e outras linguagens. A se¢do “Preparando o
Terreno”, presentes em alguns capitulos, propde a pesquisa de um tema que sera explorado na
produgdo do texto. A se¢do “Meu [gé€nero] na Pratica” indica as etapas de producdo textual
relativas ao género abordado no capitulo. A se¢do “E se a gente...?” propde a leitura ou a
realizacdo de uma producao textual, como parte do aprofundamento em uma atividade

proposta na secao seguinte. A secdo “Fora da Caixa” traz propostas de atividades relacionadas
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as praticas de estudo, pesquisa e atuagdo na vida publica, ou seja, nas praticas sociais. Na
se¢do “Conversa com Arte”, propde-se o estudo de outras linguagens artisticas, associadas ao
género trabalhado e, por fim, a se¢do “Biblioteca Cultural em Expansdo” articula novas

sugestdes de leituras a serem realizadas no capitulo.

A cole¢dao do livro didatico utilizado pelos alunos do ensino médio ¢ intitulado
“Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso”, dos autores William Roberto Cereja,
Carolina Assis Dias Viana e Christiane Damien Codenhoto (2016a; 2016b; 2016¢). Os livros
contém 4 unidades intituladas por um nome que procura contemplar os conteudos
trabalhados em literatura, gramatica e producao textual. Cada uma delas ¢ composta por trés
capitulos. Os capitulos sdo compostos pelas segdes: “Entre Saberes”, em que os autores
propdem um conjunto de textos interdisciplinares, nos quais a literatura ¢ trabalhada do ponto
de vista historico, filosofico, econdmico, politico e a partir de outras manifestagcdes artisticas
da época; “Entre Textos”, em que os autores oportunizam um estudo de comparagdo entre
textos de épocas diferentes com a mesma tematica ou que possuam relagdes intertextuais; e a
secdo “Conexdes”, em que os elaboradores estipulam relagdes entre textos como a cang¢do, o
quadrinho, o cartum, a pintura e a escultura com as concepgdes estético-literarias do periodo
abordado na se¢do anterior. Ademais, cada unidade ¢ finalizada pela secao “Por Dentro Do
ENEM® e do Vestibular”, organizada em duas subse¢des: “ENEM em Contexto”, na qual sdo
comentadas questdes do ENEM, e “Questdes do ENEM e do Vestibular”, que retne questdes

de prova do ENEM e de outros vestibulares.

As unidades sdo compostas por 3 capitulos, cada um deles apresentando uma pagina
de abertura com um nome que contempla respectivamente a literatura, a gramatica e a
producdo textual, temas que ao longo de algumas secdes sdo trabalhados. As se¢des sdo:
“Foco no Texto”, na qual os autores propdem a leitura e a andlise de textos com os assuntos
que serdo abordados, com as caracteristicas de cada periodo literario e com topicos
gramaticais ou de género; “Foco na Imagem”, sempre com imagens bem expressivas, introduz
a estética literaria por meio de leitura e interpretagdo de imagens de uma obra de arte; a secao
“Fique Conectado” apresenta sugestdes de outros objetos culturais como: filmes, livros,
musicas, entre outros, relacionados com o periodo em estudo; o fendmeno da produgdo
literaria, os agentes culturais e o publico leitor da época sdo examinados na secao “O

Contexto de Produgdo e Recepcao”.

® Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
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O capitulo também apresenta uma parte intitulada por “Lingua e Linguagem”, que
inicia com estudo de texto (na se¢do Foco no Texto) explorando conceitos de forma
contextualizada; na se¢do “Reflexdes Sobre a Lingua”, os autores apresentam a teoria sobre o
assunto abordado e propdem espaco para aplicar o que se aprendeu; a se¢ao seguinte, “Texto
e Enunciagdo”, traz como proposta a andlise discursiva; “Hora de Escrever” ¢ a secdo que
apresenta propostas de produgdo textual para os alunos e orienta a reescrita através da parte
“Antes de escrever / Antes de passar a limpo”; A secdo “Mundo Plural” relaciona os
contetidos estudados no capitulo com as questdes cotidianas como ética, consumo, meio

ambiente etc.

No volume da colegao destinado para a 1* série, os autores, na Unidade 1 e Capitulo 1,
na secdo “Foco no Texto”, tratam da literatura, apresentando caracteristicas literarias e a
conceituando também como comunicacdo, sendo capaz de promover a interagdo entre as
pessoas ao ponto de toca-las e transforma-las. Os autores exemplificam essa capacidade da

literatura com um trecho do escritor Rubens Alves:

Toda alma é uma musica que se toca. Quis muito ser pianista. Fracassei. Ndo tinha
talento. Mas descobri que posso fazer musicas com palavras. Assim toco minha
musica...Outras pessoas, ouvindo minha musica, podem sentir sua carne
reverberando como um instrumento musical. Quando isso acontece, sei que ndo
estou s6. Se alguém, lendo o que escrevo, sente um movimento na alma, é porque
somos iguais. A poesia revela a comunhao. (Alves, 2003, p.71)

Os autores também exploram a conotagdo politico-social da poesia, evidenciando,
assim, a expressao artistica e ideologica de um povo. Essa conotacdo ¢ exemplificada através
dos versos de protesto contra a situagcdo do negro apos o fim da escravidao, do poeta afro-
brasileiro Adao Ventura (2002, n.p):

AGORA

E hora
De amolar a foice
E cortar o pescogo do cdo
Nao deixar que ele rosne
Nos quitais
da Africa.

E hora
Se sair do queto/eito
Senzala
E vir para a sala-nosso lugar ¢ junto ao Sol.

Com o poema anterior e um exemplo de cantiga oral da Guiné-Bissau, “Canto a uma
escrava”, recolhida por Marcelino M. de Barros, os autores tratam da oralidade e da escrita

da literatura, bem como ddo um pequeno espago para a literatura africana. Seguindo na
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observagdo do material, nos deparamos na se¢do “Reflexdes Sobre a Lingua”, com os
conceitos de linguagem como atividade comunicativa humana, por meio da qual interagimos
ao responder a outras pessoas € a outros textos em um processo ininterrupto. Na sequéncia,
sdo apresentados os conceitos de Saussure (ciéncia linguistica), de Jakobson (teoria da
comunica¢do) e de Bakhtin (uma nova concepcdo de lingua), a partir de uma sucinta

explicacao sobre teoria de cada autor.

Na discussdo sobre géneros textuais/discursivos, os autores tratam das caracteristicas
(estrutura, estilo, finalidades, autores, interlocutores, entre outros) dos textos apresentados e,
em seguida, abordam os géneros na perspectiva Aristotélica. O conceito de linguagem como

atividade humana de interagao ¢ pouco explorado no material.

No 2° capitulo da primeira unidade, na se¢do “Lingua e Linguagem”, os autores tratam
das variedades linguisticas, apresentando como exemplo uma can¢do de Luis Gonzaga e Z¢

Dantas (1963):

VOZES DA SECA
Seu doutd os nordestino t€ém muita gratiddo
Pelo auxilio dos sulista nessa seca do sertdo
Mas dout6é uma esmola a um homem qui ¢ sdo
Ou lhe mata de vergonha ou vicia o cidaddo

E por isso que pidimo protegdo a vosmicé
Home pur noéis escuido para as rédias do pudé
Pois douto dos vinte estado temos oito sem chové
Veja bem, quase a metade do Brasil td sem cumé

Dé servico a nosso povo, encha os rio de barrage
Dé cumida a preco bom, ndo esqueca a agudage
Livre assim nois da ismola, que no fim dessa estiage
Lhe pagamo inté os juru sem gastar nossa corage

Se o doutd fizer assim salva o povo do sertdo
Quando um dia a chuva vim, que riqueza pra nagio!
Nunca mais ndis pensa em seca, vai da tudo nesse chao
Como vé€ nosso distino mercé tem nas vossa mao
Mercé tem na vossa mao!

Os autores propdem, a partir da cangdo, uma atividade de interpretagdo sobre
interlocutores, sobre a evolucdo de algumas palavras e sobre a reescrita de algumas oragdes,
segundo as regras da norma-padrao escrita, observando a concordancia entre sujeito e o verbo
de cada oragdo. Essa preocupacdo com a variacao padrdo € constante nas atividades de texto.
Na secao “Reflexao Sobre a Lingua”, Cereja, Viana e Codenhoto (2016a, p. 50) conceituam a
variagdo linguistica como: “os modos de falar uma lingua — as variedades linguisticas —

relacionados & idade do falante, a sua classe social, ao espago em que ele se encontra e,
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ainda, aos objetivos e aos usos especificos que ele faz da lingua”.

Sobre a reescrita do texto, € importante observar que essa atividade descaracteriza o
género e suscita a concepg¢do de certo x errado, na medida em que nao leva em consideracdo a
noc¢do de adequacdo e ndo respeita as caracteristicas do género, ao propor a reescrita guiada
pela norma-padrdo. Dessa forma, os autores promovem a descaracterizagdo do texto, pois essa
reescrita apaga a caracteristica que ¢ a razao da existéncia dessas frases: a variedade
linguistica usada. A respeito das propostas de reescrita, convém salientarmos o que afirma
Dionisio (2005, p. 86): “se a intencdo ¢ incentivar o aluno a reescrever, fazendo a
transposicdo da linguagem informal para a formal, é necessario propiciar uma situagao

comunicativa em que o emprego da linguagem formal seja exigido”.

Os autores seguem trabalhando a variagdo linguistica, afirmando que determinar a
norma-padrao de uma lingua nao significa defini-la como a mais correta ou a mais dotada de
certa qualidade especifica, na verdade, é adotar uma convengdo. Abordam também os tipos de
variagdo: diacronica, diatopica, diastratica, diamésica, além de fazerem uma pequena

abordagem da ortografia como convengao.

Ainda no volume destinado ao 1° ano, na unidade 2, no capitulo 3, na se¢do
“Conexdes”, os autores expdem imagens dos povos originarios das terras brasileiras: um

quadro cléassico € uma imagem mais atual:

Figura 13 - Quadro da primeira missa no Brasil de Victor Meirelles

Fonte: Acervo do Museu Nacional do Rio de Janeiro.
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Figura 14 - Danga tradicional indigena

oL . (o ! . -
Fonte: Fotografia de Antonio Cruz/AB.

Ap0s a primeira imagem, os autores apresentam a Carta Aberta, escrita por Jairo Saw

Munduruku, lideranca da aldeia Sai Cinza, terra indigena Sai Cinza.

A Sociedade brasileira e internacional,

Somos povos nativos da floresta Amazodnica, existimos desde a origem da
criagdo do mundo, quando o Karosakaybu nos transformou do barro (argila) e nos
soprou com a brisa do seu vento, dando a vida para todos nés. Desde o principio
conhecemos o mundo que estd ao nosso redor e sabemos da existéncia do pariwat
(ndo-indio), que j& vivia em nosso meio. Eramos um s6 povo, criado por
Karosakaybu, criador e transformador de todos os seres vivos na face da Terra: os
animais, as florestas, os rios ¢ a humanidade. Antes, outros povos ndo existiam,
assim como os pariwat ndo existiam.

O pariwat foi expulso do coracdo da Amazodnia, devido ao seu pensamento
muito ambicioso, que s6 enxergava a grande riqueza material. Portanto, a sua
cobica, a sua ganancia, a sua ambi¢do, o seu olho grande despertou o grande
interesse econdmico sobre o patrimonio que estava em seu poder. Nao pretendia
proteger, guardar, preservar, manter intactos os bens comuns, o maior patrimonio da
humanidade, e isso despertou o seu plano de destrui¢do da vida na Terra. Por isso, o
Karosakaybu achou melhor tirar a presenga do pariwat deste lugar tdo maravilhoso,
onde ha sombra e 4gua fresca.

Nossos ancestrais, no decorrer do tempo, nos transmitiram oralmente esses
relatos sobre a vinda dos pariwat, oriundos de outro continente, a Europa. Contaram-
nos que um dia chegariam a esse paraiso onde noés estamos. Hoje podemos
presenciar os fatos sendo consumados.

O pariwat chegou, depois de viajar pelo mundo em busca de especiarias,
produtos, mercadorias. Foram ampliando a expedigdo, em busca de conhecer outro
mundo ou outra terra. Viajavam em caravelas até chegar ao chamado “novo
continente”, que se conhece hoje como continente americano, onde esta o Brasil [...]
Nossos avos diziam que, quando os pariwat chegassem até o nosso territorio, eles
iriam tomar nossas terras, nossas mulheres, nossas criangas. Iriam nos matar, ndo
nos poupariam vidas para possuir tudo aquilo que nos pertence: a nossa riqueza, os
bens que possuimos, incluindo a nossa cultura, a forma como vivemos. Invadiram
nossa terra, muitos de nossos parentes foram massacrados, assassinados, foram
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submetidos a tortura e foram usados nos trabalhos for¢ados, servindo de mio de
obra escrava.

J& no século XXI, na era contemporinea, continuamos sendo oprimidos,
como nos tempos passados. Apesar de termos alcangado varias conquistas e
garantido nossos direitos especificos e diferenciados na Constituicdo Federal ainda
assim esses direitos ndo sdo respeitados e reconhecidos.]...]

Sera que o mundo vai permitir esse genocidio que esta sendo anunciado com
a decisdo do governo brasileiro de construir grandes hidrelétricas na regido
amazonica, causando impactos irreversiveis para toda a humanidade? E a vida na
Terra que esta em perigo e nos estamos dispostos a continuar lutando, defendendo a
nossa floresta e 0os nossos rios, para o bem de toda a humanidade. E vocés? Vocés
estdo dispostos a ser solidarios nessa luta? [...]

Exigimos respeito aos direitos humanos, aos direitos indigenas, aos direitos
do meio ambiente, aos direitos do patrimdnio arqueoldgico, ao nosso direito de nos
expressar enquanto povo com uma cultura diferenciada. A luta ndo é somente nossa,
a luta é em defesa de todas as formas de vida! SAWE! SAWE! SAWE!
(Munduruku, 2014, n.p).

Em seguida, os autores propdem uma atividade que explora a relagao entre indigenas e

brancos e as demandas da carta aberta a sociedade brasileira e internacional. No decorrer

dessa atividade, existe uma alternancia dos termos “indios” e “indigenas”. Na subsecdo, ainda

sdo expostas mais imagens do filme o “Xingu”, de Cao Hamburger. Ao final da unidade, na

se¢dao “Por Dentro do ENEM e do Vestibular”, os autores apresentam a questdo 5 (ENEM)

que propde uma comparagdo de um trecho da Carta de Pero Vaz Caminha e uma imagem de

Candido Portinari. O intuito da questdo ¢ mostrar que a carta aborda o olhar colonizador sobre

os habitantes e as terras brasileiras. A pintura destaca, em primeiro plano, a inquietagdo dos

nativos. Através dessas atividades, os autores apresentam, ainda que de forma breve, a cultura

indigena em imagens que se complementam.

Neste volume destinado a 1* série do ensino médio as unidades e os capitulos

apresentam os seguintes titulos e conteudos:

Quadro 8 — Unidades, capitulos e conteudos de lingua portuguesa (1* série)

UNIDADES

CAPITULOS CONTEUDOS

Unidade 1 -
Rumores da

Literatura; Lingua e linguagem; Géneros do discurso.
Capitulo 1

Literatura na Baixa Idade Média: O Trovadorismo; Variedades

Engenho e arte

lingua e da Capitulo 2 linguisticas; O poema.
literatura Literatura na Baixa Idade Média: O Teatro Vicentino; Fungdes da
Capitulo 3 linguagem; O texto teatral; Por dentro do ENEM e do vestibular,
Projeto: Sarau literomusical - Cantigas; poemas e teatro;
Classicismo; Figuras de linguagem; O resumo.
Unidade 2 - Capitulo 1

O Classicismo em Portugal; Semantica (I); Textos instrucionais.

Capitulo 2




81

Literatura de informagdo; Semantica (II); Carta pessoal e carta de
Capitulo 3 apresentacdo; Por dentro do ENEM e do vestibular; Projeto:
Feira cultural; Renascimento; engenho e arte.

Unidade 3 - Barroco; Letras e sons; Os géneros digitais.
Palavras em Capitulo 1
movimento O Barroco no Brasil (I); Acentuagdo; O debate regrado
Capitulo 2
Capitulo 3 O Barroco no Brasil (II); Ortografia; O artigo de opinido; Por

dentro do Enem e do vestibular; Projeto: Mundo Cidadao;

Arcadismo; Coeréncia e coesdo; O seminario.
Capitulo 1

Unidade 4 - O Arcadismo no Brasil (I); Estrutura de palavras; O texto de
Palavra e razao Capitulo 2 divulgacdo cientifica (I).
O Arcadismo no Brasil (II); Formacggo de palavras; O texto de
Capitulo 3 divulgacdo cientifica (II); Por dentro do ENEM e do vestibular;
Projeto: Feira de conhecimento; O mundo material na sociedade
contemporanea.
Apéndice

Fonte: De autoria propria

No volume destinado a 2* série do ensino médio, no 2° capitulo da Unidade 1,
ao trabalhar o romantismo, os autores expdem a figura do indio guerreiro, através do poema
épico “I-Juca-Pirama”(em tupi, “o que hé de ser morto”) de Gongalves Dias (1982), um poeta
da primeira geracdo romantica do Brasil e lembrado como indianista, pois escreveu sobre
temas relacionados a figura do indigena brasileiro. O autor indianista descreve no poema a

prisdo do ultimo descendente da tribo Tupi e seu ritual antropofagico:

VIII
"Tu choraste em presenc¢a da morte?
Na presenga de estranhos choraste?
Naio descende o cobarde do forte;
Pois choraste, meu filho nao és!
Possas tu, descendente maldito
De uma tribo de nobres guerreiros,
Implorando cruéis forasteiros,
Seres presa de via Aimorés.

"Possas tu, isolado na terra,
Sem arrimo e sem patria vagando,
Rejeitado da morte na guerra,
Rejeitado dos homens na paz,
Ser das gentes o espectro execrado;
Nao encontres amor nas mulheres,
Teus amigos, se amigos tiveres,
Tenham alma inconstante e falaz!

[..]

"Um amigo ndo tenhas piedoso
Que o teu corpo na terra embalsame,
Pondo em vaso d’argila cuidoso
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Arco e frecha e tacape a teus pés!
Sé maldito, e sozinho na terra;
Pois que a tanta vileza chegaste,
Que em presenga da morte choraste,
Tu, cobarde, meu filho ndo és."

IX
Isto dizendo, o miserando velho
A quem Tupa tamanha dor, tal fado
Ja nos confins da vida reservada,
Vai com trémulo pé, com as maos ja frias
Da sua noite escura as densas trevas
Palpando. - Alarma! alarma!
— O velho para!
O grito que escutou ¢ voz do filho,
Voz de guerra que ouviu ja tantas vezes
Noutra quadra melhor.
- Alarma! alarma!
- Esse momento s6 vale a pagar-lhe
Os tdo compridos trances, as angustias,
Que o frio corac¢do lhe atormentaram
De guerreiro e de pai: - vale, e de sobra.
Ele que em tanta dor se contivera,
Tomado pelo stbito contraste,
Desfaz-se agora em pranto copioso,
Que o exaurido coragdo remoga.

A taba se alborota, os golpes descem,
Gritos, imprecagdes profundas soam,
Emaranhada a multiddo braveja,
Revolve-se, enovela-se confusa,

E mais revolta em mor furor se acende.
E os sons dos golpes que incessantes fervem,
Vozes, gemidos, estertor de morte
Viao longe pelas ermas serranias
Da humana tempestade propagando
Quantas vagas de povo enfurecido
Contra um rochedo vivo se quebravam.

Era ele, o Tupi; nem fora justo
Que a fama dos Tupis - o0 nome, a gloria,
Aturado labor de tantos anos,
Derradeiro brasdo da raca extinta,
De um jacto e por um sé se aniquilasse.
- Basta! Clama o chefe dos Timbiras,
- Basta, guerreiro ilustre! Assaz lutaste,
E para o sacrificio é mister forgas. -
O guerreiro parou, caiu nos bragos
Do velho pai, que o cinge contra o peito,
Com lagrimas de jubilo bradando:
"Este, sim, que ¢ meu filho muito amado!
"E pois que o acho enfim, qual sempre o tive,
"Corram livres as lagrimas que choro,
"Estas lagrimas, sim, que nao desonram."

O poeta romantico/indianista deu voz ao indigena, ressaltando-o em suas concepgoes,
seus valores e sua cultura, através do ritual antropofagico que envolve valores como a

coragem ¢ a honradez diante da vida e a morte. Em seguida, a leitura do poema “I- Juca-
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Pirama”, os autores propdem uma atividade para conduzir aos alunos a percep¢do dos
valores do indigena e de sua tribo. O autor Gongalves Dias e seu poema “I-Juca-Pirama” ¢
retomado no capitulo 2 da Unidade 1, reforgando a concepgdo romantica de que a poesia deve
expressar as raizes de seu povo, ou seja, cada nac¢ao deve ter sua propria poesia. Isso o levou a
eleger os indigenas, a fauna e a flora como expressdo maior de nossa nacionalidade. Os
autores também destacam a importancia da perspectiva adotada pelo poeta indianista: a visao

de mundo do indigena e ndo do colonizador.

No volume destinado a 2* série, os autores exploram os gé€neros textuais como:
Cartum; Tiras em quadrinhos, Anuncio; os conteudos: Interlocutor, espaco de circulagdo,
finalidades, interjeicdes usando emoticons e tematicas como: racismo, estupro, ética e

liberdade de expressdo etc. As unidades e capitulos apresentam os seguintes titulos e

contetdos:
Quadro 9 — Unidades, capitulos e contetidos de lingua portuguesa (2% série)
UNIDADES CAPITULOS CONTEUDOS
Romantismo; O substantivo; O relato de experiéncias vividas.
Unidade 1 - Capitulo 1
Eu e 0o mundo O Romantismo no Brasil (I); O adjetivo; O cartaz e o anincio
Capitulo 2 publicitario.
O Romantismo no Brasil (II); O artigo; O documentério; Por
Capitulo 3 dentro do ENEM e do vestibular; Projeto: Mostra de cinema;
Memoérias em documentario.
Capitulo 1 A Prosa romantica no Brasil (I); O numeral; A cronica (I).
o tljarlggzddeezc; da Capitulo 2 A Prosa romantica no Brasil (IT); O pronome (I); A cronica (II).
um A Prosa roméantica no Brasil (III); O pronome (II); Edital;
Capitulo 3 Estatuto e ata; Por dentro do ENEM e do vestibular; Projeto:
Noite literaria; Do cotidiano a utopia.
Realismo, naturalismo e parnasianismo; O verbo (I); A noticia.
Capitulo 1
Unidade 3 - O Realismo e o naturalismo no Brasil; O verbo (II); A entrevista.
Em busca da Capitulo 2
verdade
Parnasianismo; O advérbio; A reportagem; Por dentro do ENEM
Capitulo 3 e do vestibular; Projeto: Fatos em revista;
Simbolismo; A preposicdo e a conjungdo; O editorial
Capitulo 1
Simbolismo no Brasil; A interjei¢ao; A resenha.
Unidade 4 - Capitulo 2
Palavra e musica Panorama da literatura portuguesa no século XIX; Pontuagdo;
Capitulo 3 Carta aberta e carta de leitor; Por dentro do ENEM e do
vestibular; Projeto: Jornal opinido
Apéndice

Fonte: De autoria propria
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No volume 3, destinado a 3% série do ensino médio, com vistas para a literatura no pré-
modernismo, € apresentada a semana de arte moderna com uma rica producdo literaria,
através dos versos de Augusto dos Anjos e a prosa de Monteiro Lobato e Euclides da Cunha.
Os autores conceituam esse periodo como a transi¢do da literatura brasileira, que mantém
algumas caracteristicas das correntes artisticas do século XIX, e traz novos tracos com o
interesse por temas nacionais e pelo espaco para uma lingua mais coloquial e brasileira.. O

poema a seguir, de Oswald de Andrade (1971), ¢ um exemplo desses novos tragos:

ERRO DE PORTUGUES

Quando o portugués chegou
debaixo duma bruta chuva
vestiu o indio
que pena!
fosse uma manha de sol
o indio tinha despido o portugués

Ainda no modernismo, o material didatico apresenta as correntes das vanguardas
europeias (Futurismo, Cubismo, Expressionismo, Dadaismo, Surrealismo), assim como os
manifestos e os escritos de Mario de Andrade e Oswald de Andrade. No livro, ainda ¢
apresentado o enredo de Macunaima, obra de Mario de Andrade, que contém vérias lendas
brasileiras, “causos”, anedotas, provérbios e aspectos da realidade brasileira, como a floresta
amazonica, onde morava Macunaima, filho mais novo da familia Tapanhuma, bem como a
cidade grande, Sao Paulo, capital paulista. Os autores apontam como a riqueza da obra
apresenta a “nova fala”, composta de uma amalgama de todos os regionalismos do pais e

inclus@es de indianismo e africanismos.

Na Unidade 2, no capitulo 1, é apresentado dois textos atuais: "O retrato do Sertdo", de
Patativa do Assaré, e a cancdo "Segue o seco", escrita pelo cantor, compositor e
percussionista Carlinhos Brown. Esses textos exemplificam os problemas presentes na vida
dos sertanejos nordestinos, que ja foram retratados anteriormente no romance "Vidas Secas",

de Graciliano Ramos.

Nas unidades e capitulos desse volume, os autores propdem e apresentam os seguintes

titulos, contetidos e textos:

Quadro 10— Unidades, capitulos e conteudos de lingua portuguesa (3% série)

UNIDADES CAPITULOS CONTEUDOS
O Pré-Modernismo; Concordancia verbal; O conto.

Unidade 1 - Capitulo 1
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Ruptura e
construcio:

O Modernismo; Concordancia nominal; O conto moderno e

Capitulo 2 contemporaneo.
A Geragdo de 22; Regéncia verbal; O conto fantastico; Por dentro
Capitulo 3 do ENEM e do vestibular; Projeto: Antologia de contos;

minicontos e contos fantasticos multimodais.

Unidade 2 -
Palavra e
persuasio:

Capitulo 1

A Geragdo de 30: Graciliano Ramos; Regéncia nominal; O debate
deliberativo; Mundo Plural.

A Geragdo de 30: José Lins do rego; Jorge Amado e Erico

Capitulo 2 Verissimo; Crase; Relatdrio e curriculo.
A Geragdo de 30; Colocagao pronomial; (texto e enunciacgdo)
Capitulo 3 atividades com  levantamento  de  hipoteses;  Carta

argumentativas; Por dentro do ENEM e do vestibular e Projeto:
Cidadania em debate.

Unidade 3-P
Hora e vez da
linguagem

Capitulo 1

A Poesia de 30: Cecilia Meireles e Vinicius de Morais; Analise
linguistica; Progressdo referencial e operadores argumentativos;
Referenciagdo como o processo pelo qual se introduzem
referentes nos textos (se¢do “Reflexdes sobre a lingua”) e
operadores argumentativos; a dissertacao (I), apresentando textos
com tematicas sobre publicidade infantil em questdo no Brasil ¢ a
secdo “Foco no texto”, que tem como objetivo a escrita e reescrita
de texto nos moldes correspondentes a redagdo escolar tipica,
produzida para avalia¢des, exames € CONCursos.

A Geragao de 45: Jodo Cabral de Melo Neto; Analise linguistica:

Capitulo 2 informatividade e senso comum; A dissertacdo (II),
apresentando tematicas como a lei seca.
A Geragao de 45: Clarice Lispector ¢ Guimardes Rosa; Analise
Capitulo 3 linguistica: implicitos e intertextualidade; A dissertagao (III); Por

dentro do ENEM e do vestibular e Projeto: Simulado ENEM; A
redagdo em exame.

Unidade 4 -
Caminhos

Capitulo 1

A literatura brasileira contemporinea; O movimento do
concretismo; o contexto dos anos 1950 e 1960; a literatura de
resisténcia e a poesia marginal (destacando a poesia de Ferreira
Gullar); Analise linguistica: as diferentes formas de dizer;
Verbete e projeto de pesquisa.

Capitulo 2

Panorama da literatura portuguesa no século XX (destacando
Fernando Pessoa e José Saramago); Analise linguistica: gerundios
e gerundismo; Carta de apresentagéo.

Capitulo 3

Literaturas africanas de lingua portuguesa e literatura negra-
brasileira (Propdem a producdo de entrevista e sua encenacao,
orientando o passo a passo. Oportunizam também a leitura de
textos e reflexdo do tema Juventude e trabalho), bem como o “Por
dentro do ENEM e do vestibular”; “Projeto: Feira de profissdes
- voc€ no mercado de trabalho”.

Apéndice

Sintese das oragdes coordenadas e subordinadas.

Fonte: De autoria propria

Na unidade 4, os autores apresentam, na abertura, provavelmente, com o objetivo de

introduzir os alunos na proposta da unidade, um citacdo de autoria de Sirio Possenti: “A

moral da historia é que ndo existem propriamente texto errado e texto correto (pelo menos,

nem sempre), mas, fundamentalmente, textos mais ou menos adequados, ou menos

inadequados a determinadas situacdes.” (Possenti, 1996. p. 94.).
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Ao longo dos volumes, integram-se as 3 frentes (Literatura, Lingua e Linguagem e
Produgdo de texto) durante todo o livro, em todos os capitulos, com temas e textos atuais,
utilizando o mesmo texto em diferentes eixos. Os capitulos sdo norteados pelas escolas
literarias, organizadas de maneira cronoldgica, com textos, imagens e contetidos relevantes

para o aprendizado da lingua portuguesa e suas variagoes.

Ademais, os livros didaticos descritos anteriormente sao disponibilizados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), programa do Ministério da Educacao (MEC),
junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), para a compra e
distribuicao de livros e materiais didaticos para professores e estudantes de escolas publicas
de todo o pais, incluindo as escolas indigenas. O PNLD tem o objetivo de destinar a cada
estudante da rede publica material didatico adequado. Por isso, ¢ promovida uma etapa de
escolha minuciosa, mas como ¢ uma elaboracdo voltada para a base comum, os livros
propostos ndo dao conta de trabalhar as diversidades culturais e as regionalidades. A seguir,

apresentaremos uma analise geral sobre 0  material em questao e o letramento social.
5.1 O LIVRO DIDATICO E O LETRAMENTO SOCIAL DA COMUNIDADE TAPEBA

Iniciamos essa se¢do com as palavras de Rockwell (1985, p. 15), quando diz que:

Lo importante es interpretar el fendmeno estudiado a partir de sus relaciones con el
contexto social mas amplio y no so6lo en funcién de sus relacione internas.
Metodologicamente, esto implica complementar la informacion de campo con
informacion referida a otros ordenes sociales (por ejemplo, a la estructura y la
politica educativa del pais), y por otra parte, buscar interpretaciones y explicaciones
a partir de elementos externos a las situaciones particulares que se observan.

A valorizagdo do contexto nas praticas sociais e eventos de letramento também ¢ vista
nas contribui¢des de Freire (2011, p. 43) quando se refere a leitura e a escrita. Para esse autor,
o contexto ¢ determinante para a compreensao das praticas de escrita e leitura. Para tanto, ele
defende a alfabetizagdo como um ato de conhecimento, um ato de criagdo e um ato politico
que demanda esfor¢o de leitura do mundo e da palavra, afirmando que “[...] agora ja ndo ¢

possivel texto sem contexto”

Na opinido dos alunos, o livro didatico pode aproxima-los ou distancid-los de sua

cultura:

Os livros de Portugués tem imagens dos séculos passados que mostram a vida
antigamente, as navegagdes de antigamente ¢ fica facil reconhecer o passado
passando por nds e nos espelhamos do passado para frente. (Aluno 1-2? série)
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Nos ajuda a saber mais da cultura, do nosso povo, do Zumbi dos Palmares, e fala
sobre a historia dos quilombos. (Aluno 1 — 7° Ano)

Os materiais didaticos ajudam. (Aluno 1 — 3% série)

Um pouco distante, ndo muito, da nossa realidade. E “paia” tem coisas que
acontecem com indigenas, entfo fico pensando sobre ser indigena e acaba

esquecendo que ja viu um texto sobre os indigenas.(Aluno 1 — 6° Ano)
Esse movimento de aproximac¢do e distanciamento da cultura local pode e deve ser
mediado pelo professor por meio de uma abordagem que adapte as propostas ao contexto em
questdo. Contudo, essa ¢ uma pratica pedagogica que demanda a autonomia do professor em

relacdo ao material utilizado em suas aulas de lingua portuguesa.

A atuacdo do professor no contexto escolar pode apresentar alguns desafios: a
valorizacdo de novos conhecimentos em detrimento das experiéncias e ciéncias indigenas; a
oralidade pode perder seu espaco e sua importancia em virtude da priorizacdo da escrita etc.
Essas tensdes devem estimular o professor a ver a escola indigena como um espago possivel
de interculturalidade. Para isso, sua comunidade educativa de origem deve ser considerada,
contribuindo com a busca de novas respostas e solugdes para os novos desafios impostos a

ela.

Os desafios impostos aos povos indigenas na atualidade exigem uma postura e um
trabalho adequado e responsavel dos professores indigenas. Além disso, o processo de ensino-
aprendizagem deve ser desenvolvido através da pesquisa, da producdo de conhecimentos e da

reflexdo critica por parte de todos daqueles que dela participam.

Considerando toda essa reflexdo, anteriormente apresentada, da escola como espaco de
defesa da cultura e articulagdo com demais conhecimentos, trataremos a seguir das praticas
pedagbgicas observadas na Escola Indigena Indios Tapeba. Inicialmente, transcrevemos a

opinido dos alunos sobre a relevancia das aulas de lingua portuguesa ministradas na escola:

Se ndo souber escrever muitas pessoas ndo vdo saber entender o que a gente
escreveu pelo fato de ter muita gente mais velha ndo saberia escrever. Antes nao
tinha escola e antes os antepassados ndo podiam falar que eram indigena. (Aluno 1 —
6° Ano)

As aulas de portugués ajudam a compreender mais a cultura mais geral. (Aluno 2 —
6° Ano)

A ler, ajuda no nosso aprendizado, aulas de matematica que nos ajudam na nossa
cultura. O portugués mostra nossa propria cultura, nossos ancestrais falam um
pouco, nos ajuda a entender a sociedade, e isso tudo ¢ mais por conta do professor.
(Aluno 1 — 8° Ano)
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O livro ¢ mais voltado para a tecnologia, estudando uma coisa a mais por fora.
(Aluno 2 — 8° Ano)

Conhecer as historias tanto de fora quanto do povo brasileiro. (Aluno 1 — 3% série)

A lingua portuguesa serve para gente ter mais entendimento como se comunicar com
outra pessoa. (Aluno 1 — 1% série)

Como vimos, o componente lingua portuguesa representa para os alunos um espago de
inser¢do na cultura mais geral e a ampliagdo de seu poder de comunicagdo, ou seja, uma
forma de interagir com mais eficacia através da cultura escrita. Nesse sentido, o instrumento
mais potente para esses momentos, em sala de aula, ainda ¢ o livro didatico, por ser um
produto, bem como uma imposi¢do de um programa muito sélido do Governo Federal, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Através dele, a escola forma seu acervo e o

livro passa a ser uma tecnologia mais acessivel aos professores.

Por serem produzidos para uma realidade homogénea, os professores realizam
pequenas adaptacdes nas atividades para se aproximarem mais da realidade vivenciada pelos
alunos. Para tanto, € possivel associar a disciplina com textos antigos (lendas e cangdes) e
aproveitar para produzir e interpretar textos conforme o que se pede no Projeto Politico

Pedagogico (PPP) da escola.

Porém, os professores dessa instituicdo escolar entendem a importancia de adaptacao
desse material a questdes como, por exemplo, as praticas de oralidade nas aulas de lingua
portuguesa. A escola indigena ¢ diferenciada, por isso, se faz necessario que as praticas
pedagbgicas contemplem a especificidade do seu povo para repassar os conhecimentos e 0s
valores adquiridos para os alunos. Nesse sentido, a oralidade ¢ um instrumento poderoso
para esse oficio. A seguir apresentaremos um escrito de uma professora acerca do espaco que
a oralidade tem nas suas aulas de lingua portuguesa:

Espago didrio, pois trabalhar a oralidade com os alunos é de suma importancia
para o conhecimento ¢ aprendizagem do mesmo. Pois através da mesma,

trabalhamos a desenvoltura e a manutengcdo da cultura indigena, que deve ser
repassada de geracdo em geragdo através das histdrias.

Na exposi¢do das atividades do livro didatico em todos os niveis, observamos que o
espaco destinado a oralidade ¢ bastante reduzido. Desse modo, de fato, o professor em uma
escola diferenciada como esta deve dar espaco a essa modalidade (oral), embora saibamos que

a estrutura da educacdo escolar convencional tem a escrita como sua prioridade, até porque
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esta ¢ a habilidade solicitada nas avalia¢des externas. Porém, com toda essa estrutura escolar
apresentada, se faz necessario rever como conciliar a oralidade e escrita nas praticas pedagoé-
gicas e nas aulas de lingua portuguesa, pratica reforcada a partir da resposta de outro profes-
sor: “A oralidade ¢ fundamental nas aulas de lingua portuguesa, que é calcada em debates e

convivéncia na comunidade.”

Um outro ponto importante nessa perspectiva do letramento ¢ a adaptacdo ou inclusao
de textos produzidos por autores indigenas. Nos livros didaticos em questdo, observamos a
ocorréncia de apenas dois textos dessa autoria. Nesse ponto, entendemos que também se faz
necessaria a adaptagdo, ou seja, o professor pode ou deve acrescentar a essa literatura textos

dessa natureza, no sentido da representacao e valorizacao desse letramento.

Para complementar as andlises aqui apresentadas, fazemos uma observacao em relagdo
as denominagdes “educacdo indigena” e “educagdo escolar indigena”, haja vista que sdo
conceitos diferentes. Nessa perspectiva, Melia (1979, p. 10) afirma que “a cultura indigena ¢
ensinada e aprendida em termos de socializagdo integrante. O fato dessa educagdo nao ser
feita por profissionais da educagdo, ndo quer dizer que ela se faz por uma coletividade
abstrata”. Os educadores envolvidos nesse processo tém todos os recursos necessarios para
educar um indigena como “’um individuo de uma comunidade com personalidade propria e

~

nao elemento de uma multidao” (Melia, 1979, p. 10).

J& a Educacdo Escolar Indigena ¢ uma modalidade de ensino da educagdo bésica,
assegurada pela Constitui¢do Federal de 1988, no §2° do Art. 210, que declara que “o ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem” (Brasil, 1988, p. 124) .

A discussdo tedrica sobre Educacdo Escolar Indigena e a “recente inser¢ao das escolas
indigenas nos sistemas educacionais” exigem politicas publicas em consonancia com o0s
anseios, com a grande diversidade cultural e étnica dos povos originarios no Brasil e suas
necessidades. Para que haja de fato uma implementagdo de propostas curriculares
politicamente e culturalmente relevantes, ¢ necessario a participagdo dos professores
indigenas com seu olhar critico e analitico sobre as praticas curriculares desenvolvidas em

suas escolas e, quica, a elaboracao de um livro didatico mais apropriado.
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No intuito de garantir o exercicio pleno da cidadania e da interculturalidade,
respeitando as particularidades linguistico-culturais, se faz necessario, juntos aos alunos
indigenas, uma continua (re)avaliagdo da atuacdo pedagogica e dos materiais utilizados nas
aulas. Sobre a interculturalidade, Mendes (2018, p. 83) afirma que a “interculturalidade pode
ser compreendida como interagdo e respeito as culturas diferentes, com a possibilidade de ser

integrada e administrada no processo educativo de cada povo indigena”.

Nessa perspectiva, podemos conceituar a escola como um lugar de articulacdo entre os
conhecimentos proprios e os conhecimentos das demais culturas, espaco que pode possibilitar
a informagdo e a divulgagdo de saberes e valores importantes até entdo ndo vivenciados e
desconhecidos pela sociedade em geral, como vemos nas palavras de Krenak’:

E claro que toda cultura é dindmica, cheia de respostas para as provocagdes que
aparecem e, muitas vezes, feliz na formula¢do de solugdes. Muitas delas voltadas
para a propria defesa cultural. Dai que muitas comunidades indigenas, mesmo tendo
sofrido enormes mudangas no aspecto mais aparente de sua cultura, mesmo ai onde

tudo parece ter mudado profundamente, a forga mais sutil da alma de um povo
subsiste.

A escola indigena diferenciada necessita que as instituicdes € os Orgaos responsaveis
as incluam no sistema e respeitem suas particularidades, definindo, assim, novas dindmicas,
novas concepcdes € novos mecanismos. Isso envolve promover a reflexdo, auxiliar na
constru¢do do projeto historico da comunidade local, garantir que a formagdo dos professores
indigenas fomente a analise e o estudo, refletir e avaliar a pratica pedagogica dos docentes,
além de incentivar a pesquisa linguistica e antropoldgica, bem como a produgdo e a

publicacdo de materiais didaticos especificos.

A centralidade na escrita e nos conhecimentos institucionalizados advém da
experiéncia escolar nos moldes implementados pelos jesuitas. Nesse contexto, com o advento
da visdo atual sobre o multiculturalismo, ¢ importante que o ensino esteja a servigo de uma
nova expressdo inspirada no patriménio intelectual de seu povo, com vistas ao
fortalecimento de atividades que se voltem para as resolu¢des dos problemas comuns da

comunidade.

O relato de Geraldo Aiwa®, reforga a importancia da coletividade para os povos
indigenas: “Além de meu trabalho na escola, dedico-me a apoiar a organiza¢do da

comunidade. Fago reunides para discutir coisas importantes para a comunidade. Sempre

7 Ailton, lideranga Krenak (MG).
8 Geraldo Aiwa, Professor Apurind (AM)
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estou na frente da comunidade para receber os membros das entidades que vao na minha

aldeia.”

Questdes politicas, sociais, econdmicas e étnicas, geralmente, ndo sdo matérias que se
evidenciam na escola, menos ainda nos livros didaticos. Porém, o letramento escrito,
conforme vimos nos livros analisados, ¢ evidenciado no sentido “letrar” os alunos para a
inser¢do das comunidades indigenas no cenario globalizante, sobretudo, em uma sociedade
grafocéntrica. Nessa perspectiva em que se estabelece a discussdo sobre os letramentos e os
livros didaticos, especialmente em escolas diferenciadas, entendemos que a proposta de
producdo de materiais apropriados, especificos para a comunidade, seja a solugdo para o

impasse.

Ainda que com vistas para o letramento autonomo (Street, 2014), esse material,
pensado pela comunidade escolar, atenderia de modo mais adequado as necessidades de
representacdo de povos e etnias, como sugere o professor:

Todos os trabalhos que a gente nunca comegou na vida, a gente tem um pouco de
dificuldade. A gente convive com os pais da gente, com os mais velhos em casa e
aprende as coisas, mas a gente nunca deu aula a companheiros da gente. Hoje, eu
percebo que a aula que eu quero, e que nds queremos, ¢ buscar todo o conhecimento
de nosso povo. A gente tentar fazer o nosso material didatico e ali fazer o nosso
programa. A dificuldade ¢ como fazer esses programas. Porque esses livros das
escolas, a gente vé que ndo sdo muito bons para a gente. A gente vé que ndo esta
ligado. Eu quero fugir desse rumo, desse caminho, para tentar buscar o que ¢ nosso,

para a gente ali fazer o nosso trabalho, a nossa educagdo indigena. Mas tudo tem
que ter o inicio, tem que ter a base, para poder ir aprendendo.

Com a produgdo de material especifico, movimenta-se a ideia de autonomia do
professor sobre as escolhas de sua pratica pedagdgica. Nesse caso, entendemos que essa ¢
uma forma de fortalecer a cultura indigena como um ponto fundamental. E notério que os
materiais que chegam as escolas indigenas, para a utilizacdo em sala de aula, retratam, em
sua maioria, uma visdo colonizadora que contribuem para o branqueamento do conhecimento
ancestral dos povos originarios e cada vez mais distanciam a juventude indigena de sua

cultura, promovendo ainda mais a extingdo da lingua materna desse povo.

Para Nérici (1971), ¢ fungdo do material didatico aproximar o aluno da realidade do
que se quer ensinar (dando-lhe a nocdo mais exata dos fatos ou fendmenos estudados);
Motivar a aula; Facilitar a percepcdo e compreensdo dos fatos e conceitos, assim como
concretizar e ilustrar o que estd sendo exposto verbalmente. Nao obstante, também € oficio

desse recurso didatico economizar os esforcos para levar os alunos a compreensao de fatos e
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conceitos; Auxiliar a fixagdo da aprendizagem pela impressao mais viva e sugestiva que o

material pode provocar;

Dar oportunidade de manifestacio de aptidoes, além do

desenvolvimento de habilidades especificas por parte dos alunos. Para além dessas propostas,

o material didatico deve atender as expectativas dos

alunos, sendo necessario, para isso,

conhecé-los. Nas conversas com os alunos da escola, ao questiona-los sobre o que gostariam

de estudar nas aulas de lingua portuguesa, obtivemos as seguintes sugestoes:

Sobre a cultura da gente. (Aluno 1 — 9° Ano)

A lingua que era falada. (Aluno 2 — 9° Ano)

Estudar mais sobre a cultura indigena, inclusdo da nossa cultura nos livros. (Aluno 1

— 2% série)

Aulas praticas para Disciplina de portugués e redaggo. (Aluno 1 — 8° Ano)

Laboratorio de ciéncias.(Aluno 2- 8° Ano)

Mais conteudo sobre os indigenas e mais atividades com os alunos. (Aluno 2 — 2?

série)

Aulas da lingua indigena(Tupi, por exemplo).” (Aluno 3 — 8° Ano)

Além das perguntas do questionario geral, feito a comunidade, em conversa com os

alunos sobre as atividades realizadas por eles em que se fazem importantes a leitura e a

escrita, obtivemos essas respostas, as quais organizamos no quadro a seguir:

Quadro 11 - Planilha com o consolidado de atividade realizada pelos alunos.

ACOES REALIZADAS DURANTE O SEU DIA QUE NECESSITAM DA LEITURA E DA ESCRITA

IAcoes IDiaria: Sim ou ndo |Finalidade (Para qué?) Uso da leitura ou da escrita
Ler receita Sim Fazer comida Leitura
Pegar 6nibus INET) Chegar em algum lugar/ Fazer Leitura
curso no centro da Caucaia.
Conversar no Whatssap Sim Conversar com os colegas/ Se Escrita e Escrita
comunicar
Instragram Sim Ler alguma informagao/ Me Leitura
comunicar
Ler livro INao/ Sim Para ter mais conhecimento Leitura
Ir ao supermercado Sim/ Nao Fazer compras Leitura e Escrita
Escrever carta e bilhete INao Para conversar e dar uma Leitura e Escrita
informagdo
Curso INdo |Ajudar no curriculo Leitura e Escrita
Trabalhar INET) Ganhar dinheiro Leitura e Escrita
Ir ao Banco INET) Retirar Dinheiro Leitura e Escrita
Ir a0 médico INET) Me consultar Leitura e Escrita
Vir para a escola Sim Estudar Leitura e Escrita
Pegar o Escolar Sim 'Vim para a escola Leitura
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Estudar em casa Sim IAprender e resolver as atividades |Leitura e Escrita
Informatica(uso do computador) INao |Aprender a usar Leitura e Escrita
Usar o celular Sim Comunicagdo/ entretenimento Leitura e Escrita
Assistir Dorama Sim Para me ajudar a melhorar o inglés|Leitura

Fonte: De autoria propria.

Neste contexto de adaptacdo, producdo de material didatico e metodologia inovadora,
¢ preciso ressaltar que a interculturalidade também atravessa a garantia de que a escola seja
um espago de discussdo, reflexdo e valorizagdo do cotidiano dos povos indigenas. As
conversas e atividades apresentadas anteriormente sdo primordiais para a valorizagdo do
cotidiano da aldeia e para integra-lo no processo educativo, a partir de um olhar atento,
curioso e sem preconceitos ao contexto de todos os envolvidos no processo educativo. O olhar
cuidadoso pode resultar em significativas descobertas das influéncias da cultura indigena na
cultura globalizante, situagdo ilustrada a seguir com o texto “Aposto que voce sabe falar Tupi

e eu provo aqui”, de Claudio Fragata, com o qual encerramos essa se¢ao.

Vocé entende quando dizem Guri, Jabuticaba ou Jabuti?

Sabe que bicho ¢ quando falam Sagui, Tamandua ou Siri?

E Sucuri, Jacaré, Capivara, Arara, Urubu, Tucano, Paca ou Tatu?
Sabe que fruta ¢ se falam Caju, Guarand, Pitanga ou Maracuja?
Sabe o significado da palavra Abacaxi?

Entdo, tudo isso ¢ Tupi.

Também ¢é Tupi:

Samambaia, Sabia e Pagoca.

E piranha, Taquara, Perereca, Taturana e Peteca.

Voceé entende quando falam Pororoca ou faz cara de boboca?

Se fala Saci vocé sente um arrepio e escuta um assobio?

Viu como vocé entende tudo sem senhor sem precisar de tradutor?
Vocé ja falava Tupi e ndo percebia, mesmo falando todo dia.
Comendo Pipoca ou Amendoim, vocé ¢ um pouco Curumim.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertagio, ao analisarmos o ensino de lingua na Escola Indigena Indios
Tapeba, no que se refere aos letramentos sociais da comunidade e a observagdo dos livros
didaticos utilizados, procuramos contribuir para a ampliagdo dos conhecimentos sobre a
educagdo indigena e a educagdo escolar indigena. Partindo desta perspectiva, ouvimos a
comunidade sobre essas questdes e entendemos que dela ecoam vozes prementes no sentido

de inserirem-se no mundo que esta a sua volta.

Nos somos livres, somos indios, ndo somos mais escravos de ninguém e temos que
aprender a ler e a escrever, mas ndo € por iSSO que vamos esquecer que Somos
indios, temos nossa cultura e quanto mais o tempo passa a gente se fortalece.
Nascemos com sabedoria e ainda estamos estudando para aprender mais coisa e isso
nos fortalece para estar na rua, para ser um advogado, um professor e qualquer coisa
que acontecer a gente tem estudo para isso e também nossos filhos, netos, bisnetos
estudam para isso. (Dona Raimundinha, lideranga Tapeba)

Outro aspecto relevante que podemos observar a partir da participagdo dos alunos, no
decorrer das rodas de conversa, ¢ que muitos sdo convictos de sua identidade, da importancia
de sua cultura e de estudar em uma escola diferenciada. Ao refletirem sobre ser indigena
pertencente a etnia Tapeba, muitos relatam seu orgulho, o sentimento de pertencimento e a
necessidade de dar continuidade a luta e a cultura, ao ndo se envergonharem das pessoas que

sdo e ao seguirem representando seu povo, cOmo vemos a seguir:

Como se fosse Familia, ¢ uma unido de pessoas que lutam por si proprio, que lutam
com uma forga s6, unido que luta por uma coisa s0, varias pessoas para lutarem por
um proposito. (Aluno 1 — 2% série)

Cultura, tradi¢do, e levar for¢a para o povo indigena. (Aluno 2 — 2% série)

Proteger a tradigdo, cultura e levar mais adiante para o futuro do nosso povo. (Aluno
3 — 2% série)

Lutar pelo que tem direito, pela nossa cultura, nossas tradi¢des e ofertar para nossos
descendentes tudo aquilo que os nossos antepassados escutaram para a gente ter.
(Aluno 4 — 2? série)

Poder mostrar a nossa cultura, a nossa luta ¢ passa-la adiante para ela ndo morrer.
(Aluno 5 — 2% série)

Carregar uma cultura no peito, muitas pessoas de fora falando muita coisa ruim dos
indigenas, e a gente tem que aguentar calado para ndo falarem mais coisas ruins. Ser
indigena ¢ ter uma cultura que muitas pessoas nao respeitam. (Aluno 1 — 7° Ano)

Orgulho de ser da etnia Tapeba. Orgulho que comegou na década de 72 com os
antepassados ¢ que se esticou até hoje com a juventude Tabepa. Entdo, (...) ser
indigena, para a gente, ¢ resisténcia, for¢a e a luta que a gente estd sempre presente
nos movimentos. Creio que ndo todos, mas a maioria dos jovens estdo no
movimento lutando pelo seus direitos, e, assim, a gestdo do equilibrio entre a
tradi¢do e a tecnologia. (Aluno 1 — 3? série)
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E ter orgulho da cultura, ndo ter vergonha da pessoa que vocé é. (Aluno 1 — 6° Ano)
Representar a origem do povo Tapeba. (Aluno 1- 9° Ano)

Dar continuidade o que nossos antepassados viveram, manter a cultura viva.
(Aluno 2- 9° Ano)

Ser Tapeba ¢ uma cultura muito bonita, porque tem existéncia, tem luta de varios
anos para conquistar suas coisas, suas terras. Muita historia de antes que estamos
seguindo agora. (Aluno 3- 9° Ano)

E uma cultura muito boa, que representa nossa luta ha varios anos, e vai passando de
geracdo em geracdo por nossos lideres. Na escola, principalmente, a gente faz
algumas representacdes culturais. Tem dias que fazemos colares e pulseiras,
principalmente quando ¢ uma festa cultural, que ¢ uma representacdo da nossa luta,
do nosso movimento. E eu espero, nos esperamos, que va em diante, que nossas
futuras pessoas vao seguindo essa nossa luta, esse nosso movimento, que representa
varias coisas, principalmente para o nosso lider que infelizmente morreu, o que foi
uma perda muito grande, mas seguimos. (Aluno 1 — 8° Ano)

E seguir em busca de um proposito, de melhorias. (aluno 2 — 3* série)
Mostrar a cultura que tem em si proprio. (Aluno 1 — 1? série)

Ser indigena ndo ¢é so esperar os privilégios, ¢ lutar para conquistar alguma coisa.
Ser indigena ndo é sO se caracterizar, ¢ ter a mente e a consciéncia de ter
participagdo nos movimentos. Os indigenas lutam para ter tudo que tém hoje em dia.
Ser indigena ¢ procurar raizes e se conectar com os seus antepassados, ser presente
no movimento indigena, exemplos: marchas, associagdes indigenas; ndo procurar
somente os privilégios, mas também estar presente nas lutas. (Aluno 5 — 27 série)

Sao criangas, adolescentes e jovens que, como outros, tém acesso a internet € as novas

tecnologias, que, para eles, sdo instrumentos de aprendizado e espago para conhecer outras

culturas e divulgar a sua propria. Destacamos uma fala que retrata claramente a afirmacgao

anterior:

Antigamente, as pessoas davam mais valor a outra coisa, agora as pessoas estdo
interessadas no celular, na internet, mas o celular também ajuda porque tem muito
contetdo da cultura indigena e varias culturas. Tem muita gente do passado que ndo

sabe que podem aprender pelo celular. (Afuno 1 - 6° Ano)

Dos muitos relatos ao decorrer da nossa escuta a comunidade escolar, destacamos

expressdes muito significativas para a compreensdo da relevancia das aulas de lingua

portuguesa e das acdes pedagogicas realizadas pela escola:

E a nossa escola e ndo minha. E daqui que sai o meu amanha.

Desde do inicio pedimos que dentro de nossa escola queremos professores indigenas
para ensinar a nossas criangas o A ¢ o B ¢ a responsabilidade que cada crianga tem
de assumir sua cultura e ndo se envergonhar disso. Quanta humilha¢do os indios
passaram na sala de aula dos brancos.

Os indios deixaram de baixar a cabeca porque era isso que nos queria na nossa vida,
uma escola indigena para ensinar nossas criangas e deixar de estudar na escola do
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branco.
Essa escola é a maior riqueza.

Para n6s todo mundo estudando ¢ aprendendo a ler e a escrever é que nos fortalece.
E sobre saber ler e escrever. (D. Raimundinha, lideranca Tabepa)

Considerando essas expressdes anteriores, assim como as observagdes realizadas,
podemos inferir que a Escola Indigena Indios Tapeba consegue, com suas agdes pedagdgicas,
contemplar as praticas sociais locais, por isso, ¢ um espaco de fortalecimento da cultura local.
O componente de lingua portuguesa ¢ um importante espago para o fortalecimento de tais
acoes e, assim, contribui para as criangas ¢ adolescentes se apropriarem de modo mais eficaz
da leitura, da escrita e de sua identidade, auxiliando a inser¢do desses alunos indigenas em

contextos globalizantes.

Para o aperfeicoamento dessas praticas pedagogicas, ¢ crucial enfatizar o significado
do letramento como um decodificador em torno do conceito de nacdo ¢ de identidade
nacional, que se concentram nas questdes sociais, ndo apenas no discurso em torno da
qualidade da educacdo, da escola, do desempenho docente e dos rendimentos. Nesse sentido,
¢ fundamental que o professor, assim como os pensadores de curriculo, conhegam ndo apenas
a teoria educacional, mas também teorias linguisticas e de letramento social. Portanto, o
contexto atual desafia o professor a trabalhar com a heterogeneidade da lingua na perspectiva

do letramento social e ideolégico.

Um outro desafio enorme na pratica pedagogica do professor e da instituicdo escolar ¢
a compreensdao dos modos como as praticas letradas sdo lugares de disputa ideologica. Para a
superagao de tais desafios, faz-se necessario que o professor se sinta desafiado e apoiado com
formacdes que atendam as atuais demandas, além de planejamentos mais direcionados para
explorar com mais eficacia, no componente de lingua portuguesa, as praticas sociais locais.
Com isso, sao vislumbradas praticas pedagogicas mais consistentes e materiais didaticos mais
direcionados. De tal modo, sdo proporcionadas as criangas e aos jovens da escola a

oportunidade de assumirem seus papéis de protagonistas dentro e fora da aldeia.

No mais, nossas consideragdes sobre o objetivo geral da pesquisa, ao analisar o
material pedagogico (livros didaticos) de ensino de lingua portuguesa da Escola Indigena
Indios Tapeba, em relagio aos letramentos sociais da comunidade em questdio, apontam que o
livro didético, embora traga o tema sobre a etnia indigena em algumas secdes, ainda

estd longe de ser o material adequado para esta comunidade. Questdes sobre as linguas de
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povos originarios, os eventos de letramento da comunidade, as variantes utilizadas, tal como
evienciamos nas andlises, nao sao trazidas de forma apropriada. Alids, essa ¢ uma questao que
ndo deveria estar somente no contexto das escolas indigenas, mas em todo o ensino de lingua

portuguesa no Brasil.

Afirmamos, portanto, que ¢ através da atuagdo critica do professor no contexto
escolar, conciliando novos conhecimentos apresentados nos livros didaticos com as
experiéncias e ciéncias indigenas, bem como promovendo um espaco mais adequado para a
oralidade, que a escola indigena se torna um ambiente plausivel de interculturalidade e
apropriado para a aprendizagem dos letramentos sociais. Toda essa aprendizagem deve levar
em conta a comunidade de origem como uma fonte para buscar novas respostas e solu¢des aos

desafios que ela enfrenta.

Para mais, destacamos em nossas consideracdes finais o texto de Naara Tapeba,
professora indigena que atuou como professora e coordenadora durante 10 anos na Escola
Indigena Indios Tapena. A docente gentilmente nos escreveu o texto a seguir, que expressa

todo o sentimento dessa pesquisa:

Atualmente, podemos dizer que o movimento indigena do estado do Ceara conta
com trés principais pilares de luta: Terra, nosso principal pilar, saude e educagio,
que ajudam nesse fortalecimento, pois temos o pensamento que ndo existe saude e
educagdo sem terra. Dessa forma, podemos compreender a escola como o principal
viés de fortalecimento cultural, falando especificamente da Escola indios Tapeba,
onde tive o prazer de estudar, minha sala de aula foi o cajueiro. Anos depois, voltei a
escola como professora de educagdo fisica, e, posteriormente, assumi o cargo de
professora coordenadora escolar (mas meu papel era como coordenadora
pedagdgica). Posso citar que durante o periodo em que estive na escola, seja como
professora, seja como coordenadora, muitas coisas mudaram, mas o principal foco
da educag@o escolar indigena continua o mesmo, a diferenga é que hoje temos outras
ferramentas que podemos utilizar para melhorar o repasse dos conhecimentos
historicos a respeito da histéria do povo Tapeba, dos povos indigenas do Ceard, do
nordeste brasileiro e do Brasil como um todo. Hoje, podemos dizer que através da
educagio escolar indigena, podemos ser protagonistas da nossa propria historia. E
triste afirmar que nds, povos indigenas do Nordeste, fomos os principais
prejudicados no processo historico de ocupagdo do territério brasileiro. Dessa
forma, podemos salientar o fato de muitos povos terem perdido seus dialetos,
ficando como lingua materna apenas o portugués, que também ¢é uma disciplina
obrigatéria dentro da grade curricular das escolas indigenas do Ceara. Como
dizemos na comunidade, “usamos a fome com a vontade de comer”. Apesar de
termos uma gama de contedos que precisam ser repassados para os alunos, a
disciplina de lingua portuguesa tem papel notavel dentro dessa reformulagdo ou
“recontacdo” da historia do Brasil. Hoje, podemos, dentro das nossas escola
indigenas, transformar nossos alunos em alunos pesquisadores ¢ serem protagonistas
da nossa propria historia, mas como fazemos isso? Antes, o processo historico
dentro das aldeias acontecia de pai para filho, hoje, nossos alunos vdo nas casas da
liderangas, pajé, cacique, rezadeira, benzedeiras, messeinheiras, troncos velhos e
fazem perguntas sobre varios temas, tais: “como aconteceu o processo historico de
formagdo do povo Tapeba?”, “qual o significado do toré para o povo Tapeba?”,
“como podemos usar a medicina tradicional para cura de varia doengas?”,
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espiritualidade indigena, etc. Dessa forma, podemos perceber que a disciplina de
lingua portuguesa tem contribuido bastante no processo de fortalecimento cultural
através da escrita. Antes, muitos troncos velhos se encantavam e levavam consigo
todo conhecimento que haviam acumulado durante a vida, hoje, muito desse
conhecimento fica escrito pelos nossos proprios alunos.

Para finalizar, ressaltamos que a pesquisa aqui realizada ndo compreende todos os
aspectos que envolvem o tema. Trata-se apenas de mais uma contribui¢do para essa questao

tao ampla que envolve a educagdo em nosso pais.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa, a partir de algumas leituras e reflexdes acerca do fenémeno do letramento e apés
observacdo em uma determinada comunidade escolar indigena, abordara como as pessoas do local utilizam
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local, e ndo centrado apenas no sujeito e em suas capacidades de usar a lingua escrita. E importante

ressaltar que ao abordar praticas de letramento ndo € apenas uma tarefa de desvendar a leitura e a escrita,
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ou seja, a tarefa de decodificar e codificar, mas desenvolver praticas de letramentos imbuidas de ideologias.
A consciéncia de privilegiar o estudo de quais sdo os meios pelos quais a comunidade, localmente situada,
se apropria de letramento como plurais & fundamental para o desenvolvimento deste trabalho. Ao final de
todas observacgtes e reflexdes, o objetivo é elaborar material préprio, formulado por professores da escola,
que também sdo indigenas, para fomentar no contexto educacional, da escola observada, praticas que se
enquadrem em um modelo ideoldgico de letramento. Espera-se que essas praticas desenvolvam nos
educandos a capacidade de assumirem seu papel de cidaddo pertencente aos povos originarios e os
possibilitem a realizagdo de uma leitura real de seu contexto e sensibiliza-los para a necessidade de se
tornarem agentes transformadores. A producdo desse material € uma alternativa para se repensar as
praticas de letramento no contexto escolar e desenvolver competéncias e habilidades nos alunos que os
permitam o uso da leitura e escrita com autonomia e criticidade, compreendendo e agindo
participativamente nas mudancas e transformagdes no contexto social, no qual estdo inseridos. E assim, a
escola sera espaco para construcdo de seres criticos e com clareza de sua identidade. A analise das
praticas pedagégicas do ensino de lingua na Escola Indigena indios Tapeba, no que se refere aos
letramentos sociais da comunidade, é o objetivo geral desta pesquisa. Consideramos para isso que a
aquisicdo do saber linguistico implica leitura compreensiva e critica de varios géneros textuais; produgdo
escrita da variante linguistica considerada como padrdo; analise e manipulagdo da organizagdo estrutural da
lingua e percepcéo das diferentes linguagens (literaria, visual etc.) como formas de insercdo e compreensdo
do contexto social, sem desconsiderar as variantes linguisticas locais. O referido estudo também é
justificavel pela necessidade da compreenséo se o processo de letramento & visto na Escola Indigena indios
Tapeba como um contexto profundamente marcado por atitudes e valores culturais, e também que
contribuigbes esses processos, por meio das aulas de lingua portuguesa e dos componentes curriculares:
Integragédo e Conhecimento das Manifestagbes e das Tradigbes Indigenas Cearenses e Brasileiras e
Espiritualidade; e Artes, Expressdo Corporal, Cultura, e Espiritualidade Indigena, ministrados nas turmas da
pré-escola e de 1° ao 5° ano, na Escola Indigena indios Tapeba, traz para as praticas sociais na
comunidade. E também relevante nessa pesquisa examinar as praticas sociais de leitura na comunidade,
observar o impacto do letramento na cultura e nas estruturas politico-econémicas da comunidade local,
assim como as variagdes linguisticas locais se acomodam ao carater hegemdnico do letramento escolar.
Outro aspecto que sera dado atencdo sdo os outros modos de comunicacdo, valorizando a seara de outros
componentes curriculares como: Integragdo e Conhecimento das Manifestagbes e das Tradigdes Indigenas
Cearense e Brasileiras e
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Espiritualidade; Artes, Expressao Corporal, Cultura, e Espiritualidade Indigena. Valorizaremos também os
contextos de desemparedamento da educacdo e das aprendizagens, ou seja, as aprendizagens ocorridas
fora dos limites da sala de aula.

HIPOTESES

Diante de tantas indagagdes surgiram algumas hipoteses que buscamos confirmar na execugdo desse
trabalho. Dentre elas estao:

a) a escola indigena consegue contemplar em suas agdes pedagdgicas as praticas sociais locais, por isso, &
um espago de fortalecimento da cultura local,

b) com o fortalecimento das praticas sociais locais no componente de lingua portuguesa as criangas e
adolescentes se apropriam de modo mais eficaz da leitura, da escrita e de sua identidade de povo indigena,
¢) trabalhando em paralelo o fortalecimento do componente de lingua portuguesa e as praticas sociais locais

seria possivel uma melhor insergdo dos alunos indigenas em contextos globalizantes.

METODOLOGIA

Os novos estudos de letramento sinalizam cada vez mais para a necessidade do ensino da linguagem
extrapolar os aspectos técnicos das fungdes da linguagem e despertar nos alunos a percepgao da natureza
social e ideologica das formas de uso dessa linguagem, Compreender que a vinculagdo das praticas de
letramento a realidade social & espago para a construgio de novas identidades e de seres criticos. Para o
estudo de letramento social na Escola Indigena indios Tapeba pretende-se contextualizar comunidade e
escola com suas praticas de letramento. Embora exista uma boa convivéncia da pesquisadora com a
comunidade escolar em geral, se faz necessario uma conversa bem pontual com todos envolvidos na
pesquisa para cada um entender seu papel para o efetivo resultado final do trabalho e tornar situacées
cotidianas cada vez mais naturais e espontaneas. A pesquisa sera embasada na abordagem metodolégica
qualitativa, tais formas incluem analise de experiéncias individuais ou coletivas, de interagdes, de
documentos (textos, imagens, filmes ou musicas) etc. A analise das praticas pedagdgicas do ensino de
lingua na Escola Indigena indios Tapeba, no que se refere aos letramentos sociais da comunidade sera
ponto central dessa pesquisa, que sera estruturada a partir de trés pontos: o material empirico, a discussdo
tedrica e a juncao desses pontos contribuirdo para observacao, descricido e analise das relagbes das
praticas de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa com as praticas sociais da
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comunidade. O Ultimo ponto é a elaboragdo de material didatico especifico para o ensino de lingua
portuguesa. A apreciacdo desses trés pontos convergentes sera dividida em quatro etapas, sdo elas: Etapa
| - Contextualizar a Escola Indigena Indios Tapeba no tempo e espago em que se localiza, bem como o
ensino de lingua portuguesa e o letramento social da comunidade local. Nessa etapa sera utilizada uma
abordagem dialética, através de questionario ou entrevista, realizados com professores da Escola indios
Tapeba, totalizando 100 pessoas da comunidade escolar (alunos, professores, pais e liderancas da
comunidade). A razdo de consultar esse publico é coletar um pouco da vivéncia sobre o letramento
oferecido pela escola no decorrer desses anos, até mesmo no periodo em que a escola ainda ndo tinha um
prédio apropriado para funcionamento. A partir desses questionarios e entrevistas sera registrada um pouco
da historia sobre percurso vivenciado pelas liderangas e comunidade local para concretizagdo de uma
escola que atendesse as demandas da comunidade indigena e compreender os motivos que levaram a
comunidade a se organizar para conquistar uma escola diferenciada. Para essa etapa usaremos como norte
as seguintes perguntas e atividades: PERGUNTAS NORTEADORAS PARA AS ENTREVISTAS E
CONVERSAS Professores/gestores: O que é ser indigena hoje no Brasil e no Ceara? Como se faz o
equilibrio entre tradicdo e tecnologia?/Qual é seu engajamento na militancia indigena?/Ha um orgulho
indigena? Sempre houve?/Que ideia errada se costuma ter dos indigenas?/Qual o motivo e a importancia
da criagdo de uma escola indigena para a comunidade? Vocé tem conhecimento de como se deu essa
conquista? / Que a escola indigena promove para seus alunos para ser considerada uma escola
diferenciada?/Que espago a oralidade ocupa em suas aulas de lingua portuguesa? Qual a importancia dela
para o conhecimento da lingua portuguesa e a manutengao da cultura indigena?/ Os livros didaticos e os
demais materiais utilizados na escola indigena lhe ajudam no ensino da cultura de seu seu povo
tapeba?/Como vocé conceitua a escola indigena? As praticas pedagogicas e as aulas ministradas
contemplam ou se aproximam desse conceito?/O que representa para vocé e seu povo a festa da
Carnauba? Essa festa tem alguma relagdo com as atividades pedagogicas da escola indigena?

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIO
« Analisar as praticas pedagégicas do ensino de lingua na Escola Indigena indios Tapeba, no que se refere

aos letramentos sociais da comunidade.

OBJETIVOS SECUNDARIOS

« Contextualizar a Escola Indigena indios Tapeba no tempo e espaco em que se localiza, bem
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como o ensino de lingua portuguesa e o letramento social da comunidade local.

+ Observar e descrever as praticas e materiais utilizados pelos professores da Escola Indigena indios
Tapeba, no que se refere ao ensino de lingua.

» Analisar as relagdes entre os dados obtidos e os estudos sobre letramento social da comunidade.

+ Elaboragao de material didatico especifico para o ensino de lingua portuguesa, com o apoio dos
professores indigenas da escola.

Ao cumprir os abjetivos, anteriormente citados, prendemos favorecer abordagens culturais de letramento
aos alunos da escola, cujo beneficio & a valorizacdo das praticas sociais no processo de aprendizagem, a
partir das seguintes contribuigdes: Registrar a histéria do letramento da comunidade e da Escola Indigena
indios Tapeba, no decorrer da pesquisa precisamos identificar os usos e significados de letramento que
envolve as lutas em prol da identidade dos povos indigenas Tapeba e apds a analise de dados propor a
producdo de material préprio para as atividades de linguagem da Escola Indigena indios Tapeba. E ao final
da pesquisa compreender como e por que o letramento em lingua portuguesa foi assimilado e interiorizado

pelos povos indigenas Tapeba, incluindo para isso a prépria escola.

Avaliagé@o dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

O presente projeto devera ser avaliado pelo comité de ética em pesquisa antes de ser posto em pratica. As
agbes desenvolvidas no decorrer do trabalho seguirdo os tramites e as recomendagdes das resolugdes n°®
466/2012 e n® 510/2016, também sera instrumento relevante para a reflex@o sobre as acdes, os riscos que
podem surgir no periodo de execucdo e os beneficios oriundos dos resultados apontados por esse trabalho
a resolugdo CNS n° 304 de 09 de agosto de 2000, que aprova Normas para Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos — Area de Povos Indigenas. Os riscos que esse projeto pode apresentar s3o: Mesmo sem
intencdo, reforgar as relactes ideolégicas que mantém a dominagéo e a opressdo, ou seja, reproduzir
conceitos de certo ou errado no uso da lingua portuguesa. No intuito de superar esse risco a pesquisadora
deixara claro que a pesquisa é exatamente no sentido de valorizar a cultura desse povo no ambito da
instituicdo escolar. Por meio da escuta atenta da comunidade escolar e das lideranc¢as indigenas, é que
pretende compreender o modo como a rede de ensino deve manter o respeito as diferencas, aos saberes, a
organizagdo social e politica e, principalmente, valorizando o direito de desenvolvimento e de transformagéo
social da comunidade local dentro de sua prépria crenca e cultura. E possivel que nessa pesquisa os
participantes possam apresentar desconforto, medo, vergonha, timidez, emogao ao falar da sua cultura.

Nesses casos contaremos para acolhimento desses participantes
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com a equipe multidisciplinar da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagédo 1 (CREDE 1-
MARACANALU) e as liderancas da comunidade. Devendo-se evitar qualquer constrangimento daqueles que
serdo entrevistados e observados, de antemao, observaremos que qualquer um dos participantes pode
negar-se a dar entrevista, tanto no inicio quanto em meio a essa atividade.

BENEFICIOS

Os beneficios provenientes dessa pesquisa serdo: O resultado do trabalho sera mais um instrumento
parceiro na luta pela conquista e reconhecimento do espago geografico, cultural e politico da comunidade
indigena Tapeba. Outro beneficio é reafirmar a escola como espago de respeito a visdo de mundo, os
costumes, atitudes estéticas, crencas religiosas, organizacao social, filosofias peculiares, diferencgas
linguisticas e estrutura politica, citado no item 2.1 na resolugdo CNS n° 304 de 09 de agosto de 2000,
mencionada inicialmente. Contextualizar a Escola Indigena indios Tapeba no tempo e espaco em que se
localiza, bem como o ensino de lingua portuguesa e o letramento social da comunidade local, Observar e
descrever as praticas e materiais utilizados pelos professores da Escola Indigena indios Tapeba, no que se
refere ao ensino de lingua, Analisar as relagbes entre os dados obtidos e os estudos sobre letramento social
da comunidade e Elaboragéo de material didatico especifico para o ensino de lingua portuguesa, com o
apoio dos professores indigenas da escola, sdo objetivos favoraveis para que a integragdo escola e
comunidade seja cada vez mais firmada.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estudo de campo para analisar as relagdes entre os Letramentos Sociais da comunidade indigena Tapeba e
o ensino de lingua portuguesa na escola inserida na comunidade. Sera realizada a contextualizagio dessa
comunidade e posteriormente da escola em questdo, Escola Indigena indios Tapeba, com vistas para uma
leitura especifica de seus tempos, espacos e praticas sociais e pedagdgicas.

Patrocinador: Financiamento Préprio.
Previsdo de encerramento do estudo: 10/04/2024.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo “Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes”.
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Recomendacées:
Conforme a terminologia da Resolugdo CNS n® 510 de 2016, art. 2°, inciso XXIl, recomenda-se alterar o

nome "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” para "Registro do Consentimento Livre e Esclarecido”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Analise de resposta ao parecer n® 6.304.980 (PROTOCOLO ORIGINAL), emitido pela Conep em
20/09/2023.

1. Quanto ao Projeto Detalhado — referente ao arquivo “Projeto.pdf’, postado na Plataforma Brasil em
02/08/2023: Considerando que o estudo se encontra em analise ética pelo no Sistema CEP/Conep até a
presente data e que ha pendéncias a serem respondidas, solicita-se atualizacdo do cronograma (Norma
Operacional CNS n° 001 de 2013, item 3.3.f).

RESPOSTA: a atualizagdo do cronograma foi efetuada e encontra-se na pagina 28 do projeto e também
sera anexado, separadamente, na plataforma. A atualizagdo indica o inicio da coleta de dados em novembro
de 2023, apds a aprovagdo da pesquisa por esta Comissao.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2. Quanto ao Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE), arquivo “TCLE.pdf", postado na
Plataforma Brasil em 02/08/2023:

2.1. Solicita-se que o RCLE explique claramente o uso e divulgacao de voz e imagem e que as informagdes
descritas no arquivo "TermodeAutorizacaodeUsodelmagemeDepoimento.doc” sejam incluidas no Processo
e Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, inserindo opcdes excludentes (“sim, autorizo a divulgagdo
da minha imagem e/ou voz” e “nao, ndo autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz").

RESPOSTA: atendendo a essa solicitagao inclui no RCLE o seguinte esclarecimento: Os pesquisadores
necessitardo em alguns momentos da pesquisa realizar fotos/flmagem que se fagam necessarias efou a
colher seu depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das partes. A utilizagdo destas
fotos/imagens (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros,
artigos, slides e transparéncias). A utilizagdo gravagao da voz sera apenas para transcrigdo das falas para o
projeto, e NAO serZo divulgados e permaneceréo arquivadas até a defesa da dissertacio e em seguida
devidamente excluidas. As imagens serdo utilizadas apenas no corpo da pesquisa e apenas os registros de
momentos significativos.
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() SIM, autorizo a divulgagdo da minha imagem efou voz na pesquisa.
() NAO, ndo autorizo a divulgacdo da minha imagem e/ou voz na pesquisa. (no ponto 9 do RCLE)
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.2. O RCLE nao apresenta a numeragdo nas paginas. Com o objetivo de garantir a integridade do
documento, solicita-se que sejam inseridos os numeros de cada pagina, bem com a quantidade total delas,
como por exemplo: "1 de X" e assim sucessivamente.

RESPOSTA: em atencao a essa solicitagao afirmo que a numeragao das paginas foi incluida no RCLE de
acordo com o exemplo apresentado.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.3. A Resolugdo CNS n® 510 de 2016, Artigo 17, Inciso |, prevé que o Registro do Consentimento Livre e
Esclarecido, em suas diferentes formas, deve conter “a justificativa, os objetivos e os procedimentos que
serdo utilizados na pesquisa, com informacdo sobre métodos a serem utilizados, em linguagem clara e
acessivel, aos participantes da pesquisa, respeitada a natureza da pesquisa”. O documento apresentado
nao esclarece ao participante de pesquisa sobre os procedimentos adotados para sua participagdo e o local
e tempo dispensado para sua participacdo no estudo. Solicita-se incluir nesse e nos demais documentos
pertinentes, os itens solicitados.

RESPOSTA: em resposta a essa solicitagdo acrescentei no RCLE a seguinte informacdo: A pesquisa se
justifica por sua insercao social ja que busca compreender as atitudes, valores culturais nas aulas de lingua
portuguesa e dos componentes curriculares: Integragdo e Conhecimento das Manifestagdes e das Tradigdes
Indigenas Cearense e Brasileiras e Espiritualidade; e Artes, Expressdo Corporal, Cultura, e Espiritualidade
Indigena e como contribuiu para o cotidiano da comunidade. (no ponto 4)

E para esclarecimento da participacdo no estudo acrescentei no ponto 6 as informacgées sublinhadas a
seguir: Sua participacdo nesta pesquisa consistira em valorosa fonte de informagdo para a coleta de dados,
porém é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade. Sua colaboragdo na
pesquisa sera participar de uma conversa, em um grupo de 5 pessoas, sobre sua cultura, sua escola e as
aulas de lingua portuguesa. A conversa tera duragdo média de 50 min e acontecera na escola, que vocé
estuda, no turno de suas aulas. (RCLE — ALUNOS e PAIS(consentimento participagao dos filhos)) Sua
contribuicdo sera através de entrevista, sobre sua cultura, comunidade e a importancia da escola indigena,
que sera realizada em local, horario de sua escolha. (RCLE — LIDERANCAS e PAIS) Sua contribuigdo sera

através do preenchimento de
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um questionario; permitir uma breve observagido de suas aulas e materiais didaticos utilizados e participagao
em trés ou quatro encontros para inicio de elaboragcdo de materiais especificos que contemplem a cultura
indigena para aulas de lingua portuguesa. Os encontros serdo na escola e nos horarios de seus
planejamentos, com duragdo média de 2 h.(RCLE — PROFESSORES) (no ponto 6)

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.4. O projeto prevé varios grupos diferentes que devem assinar o RCLE: Professores, liderangas e pais.
Segundo a metodologia do projeto, diferentes métodos serdo aplicados, mas ndo ha clareza se os diferentes
métodos (observacdo, entrevista, e conversa) serdo aplicados a todos. Tampouco, ndo ha um RCLE
direcionado aos pais, solicitando autorizagdo da participagdo de seus filhos. Solicite-se a elaboragao de um
RCLE para cada grupo diferente (professores, liderancas e pais) se a participagdo (tempo, método, local) de
cada grupo for diferente. No minimo, é necessario um RCLE pedindo autorizagdo dos pais.

RESPOSTA: para cumprimento dessa solicitagdo elaborei um RCLE especifico para alunos, um RCLE para
professores, um RCLE para liderangas e dois para os pais: uma de consentimento a participagédo do filho/a e
outro para o pai que participara da pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3. Quanto ao Registro de Assentimento — referente ao arquivo “TALE.pdf', postado na Plataforma Brasil em
02/08/2023:

3.1. Allinguagem do Registro do Assentimento esta inadequada ao nivel de compreensao da faixa etaria do
estudo. O referido documento deve ser apresentado em linguagem acessivel aos participantes podendo,
inclusive, fazer uso de argumentos graficos como desenhos, personagens, histérias ilustrativas, para que a
crianca e/ou adolescente compreenda(m) em linguagem adequada a importancia, os procedimentos e
objetivos da pesquisa. Além disso, solicita-se considerar a possibilidade de utilizar outras estratégias para
registrar o assentimento que n&o a escrita, como oralmente, por exemplo. Ressalta-se que o Registro do
Assentimento deve convidar a crianga a participar, evitando falar da crianga na 32 pessoa, como por
exemplo, “A pesquisa sera feita na Escola Indigena Indios Tapeba, onde as criancas serao observadas e
entrevistadas.” Solicita-se adequacéo.

RESPOSTA: esclareco que as criangas que participarao da pesquisa devem apresentar mais de 10
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anos de idade, para contemplar a todos os alunos elaborei dois TALE: um com linguagem acessivel para as
criangas do ensino fundamental anos finais e outra para os adolescentes e jovens do ensino médio, ambos
renomeados por REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RALE). Ajustei o termo,
evitando falar da crianga na 32 pessoa e o documento &€ um convite para a participagao na pesquisa.
Exemplifico com as seguintes informagdes no documento: -Caso concorde em participar da pesquisa, as
conversas acontecerdo na Escola Indigena indios Tapeba, onde vocé estuda. (ponto 5 do RALE para os
alunos do ensino médio) - Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, é um direito seu e ndo
tera nenhum problema se desistir. (ponto 3 do RALE para os alunos do ensino fundamental anos finais)
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3.2. No momento em que a crianga esta sendo convidada a participar da pesquisa, ela tem o direito de
saber que seus pais/responsaveis ja foram consultados a respeito, mas ela tem autonomia de concordar ou
ndo em participar. Solicita-se substituir o trecho “seus pais ja autorizaram sua participagao” por “se vocé
concordar em participar, também pediremos autorizagdo aos seus pais”.

RESPOSTA: a solicitagdo foi acatada no ponto 1 do RALE para alunos do ensino médio e no ponto 3 do
RALE para alunos do ensino fundamental anos finais.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3.3. O Registro de Assentimento deve ser elaborado pela pesquisadora em linguagem acessivel a
compreensio dos participantes da pesquisa, EM SUAS DIFERENTES FAIXAS ETARIAS. Nio é adequado
apresentar somente uma unica forma de Registro de Assentimento para todos os participantes menores de
18 anos. Sugere-se considerar qual a melhor forma de realizar o Registro desse Processo (Resolugdo CNS
n® 510 de 20186, Artigos 2° e 5°). Solicita-se adequacgdo.

RESPOSTA: ressalto que as criangas que participardo da pesquisa apresentam mais de 10 anos de idade,
para contemplar a todos os alunos elaboramos dois modelos de RALE: um com linguagem acessivel para
as criangas do ensino fundamental anos finais e outro para os adolescentes e jovens do ensino médio, e
ambos renomeados por REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RALE).

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3.4. O Registro de Assentimento ndo apresenta a numeracgao nas paginas. Com o objetivo de
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garantir a integridade do documento, solicita-se que sejam inseridos os nimeros de cada pagina, bem com
a quantidade total delas, como por exemplo: "1 de X" e assim sucessivamente.

RESPOSTA: informo que a numeragdo das paginas foi incluida no RALE de acordo com o exemplo
apresentado.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3.5. A Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Art. 17, Inciso |, prevé que o Registro do Consentimento Livre e
Esclarecido e/ou do Assentimento Livre e Esclarecido, em suas diferentes formas, deve conter “a
justificativa, os objetivos e os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa, com informacao sobre
métodos a serem utilizados, em linguagem clara e acessivel, aos participantes da pesquisa, respeitada a
natureza da pesquisa”. O documento apresentado ndo esclarece ao participante de pesquisa sobre os
procedimentos adotados para sua participacdo e o local e tempo dispensado para sua participagdo no
estudo. Solicita-se incluir nesse e nos demais documentos pertinentes, os itens solicitados.
RESPOSTA: em virtude da solicitagdo acrescentei as informacdes: Sua colaboragdo na pesquisa sera
participar de uma conversa, em um grupo de 5 pessoas, sobre sua cultura, sua escola e as aulas de lingua
portuguesa. A conversa tera duragdo média de 50 min e acontecera na escola, que vocé estuda, no turno de
suas aulas. (ponto 7 do RALE para alunos do ensino médio e ponto 3 do RALE para alunos do ensino
fundamental anos finais)

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3.6. Solicita-se que o Registro de Assentimento explique claramente o uso e divulga¢do de voz e imagem e
que as informacdes descritas no arquivo "TermodeAutorizacaodeUsodelmagemeDepoimento.doc” sejam
incluidas no Processo e Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, inserindo opgdes excludentes (*sim,
autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz” e “ndo, ndo autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou
voz").

RESPOSTA: para contemplar essa solicitagdo apresento os esclarecimentos a seguir sobre o uso da voz:
Os pesquisadores necessitardo em alguns momentos da pesquisa realizar fotos/filmagem que se fagam
necessarias e/ou a colher o seu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes. A
utilizagdo destas fotos/imagens (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima
especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/
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1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004). A utilizagdo da gravacdo de sua voz sera utilizada
apenas para transcrigio das falas para o projeto, e NAO sero divulgados e permanecerfio arquivadas até a
defesa da dissertacdo e em seguida devidamente excluidas. As imagens serdo utilizadas apenas no corpo
da pesquisa e apenas os registros de momentos significativos.

() SIM, autorizo a divulgagao da minha imagem efou voz na pesquisa.

() NAO, ndo autorizo a divulgagdo da minha imagem efou voz na pesquisa. (ponto 8 do RALE para alunos
do ensino médio)

- Se vocé concordar, faremos fotos e gravacdes, que serdo utilizadas apenas para registro da pesquisa e
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes
(Estatuto da Crianga e do Adolescente) ECA.

() SIM, autorizo a divulgagdo da minha imagem efou voz na pesquisa.

() NAO, ndo autorizo a divulgagdo da minha imagem efou voz na pesquisa. (ponto 3 do RALE para alunos
do ensino fundamental anos finais)

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4. Quanto as autorizagdes, declaragdes e termos necessarios: Solicita-se a apresentacéo da autorizagéo da
Presidéncia da FUNAI para entrada em terra indigena ou a declaragao do(a) pesquisador(a) de que esta
sera obtida antes do inicio da pesquisa, conforme estabelece a legislacdo Brasileira e Instrugdo Normativa
no 001/PRESI/1995 - FUNAI.

RESPOSTA: para cumprimento a esta solicitagdo enviei, no dia 23/09/23, um e-mail para a Coordenagéo
Regional Nordeste Il da FUNAI (cr.nordeste2@funai.gov.br) direcionado ao Coordenador Professor Thiago
Anacé com anexo do requerimento para o ingresso em terras indigenas, onde realizarei a pesquisa. A
coordenacédo enviou resposta, dia 28/09/23, com a seguinte informagao: Prezada boa tarde, informamos que
a comunidade tem autonomia para autorizar a pesquisa. Orientamos que procure a referida comunidade
Indigena. Atenciosamente Valdénia Lucena Chefe da Divisdo Técnica Coordenagdo Regional Nordeste Il
Em retorno ao e-mail, solicitei a instituigdo um documento com a orientagédo dada. A Coordenagdo me
enviou a seguinte instrugao: Oi Cristina boa tarde, Vocé deve se dirigir a alguma lideranga e leve um
requerimento explicando a pesquisa e solicitando autorizagdo para fazer naquela Comunidade, € bem
simples. No caso dos povos indigenas eles tém autonomia, ndo sdao mais tutelados, de forma que entra na
Comunidade com a permissdo deles e ndo da Funai. Podemos tentar te ajudar, Qual a area que deseja

estudar, TABEBA? Vou te passar contatos de liderangas ta certo? 85 92000914, esse numero
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& do Fabio da OPRINCE, Organizagao dos Professores Indigenas do CE Valdénia Lucena Entdo, contactei

a instituicdo OPRICE(Organizacdo dos Professores Indigenas do Ceard) e as liderancas locais e ambos

expediram documento de autorizagdo, para o ingresso em terras indigenas. Os documentos estdo anexados

na plataforma, como também o requerimento e print dos e-mails da Coordenagdo Regional Nordeste Il da

FUNAI, transcritos anteriormente. Atenciosamente,

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragoes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuicdes
definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n®
001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagao do projeto de pesquisa proposto.

Situacdo: Protocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

henz

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2138555.pdf 21:55:19
TCLE / Termos de |RCLEALUNO .pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
Assentimento / 21:52:00 |guimaraes ramos
Justificativa de henz

|Auséncia
Projeto Detalhado / |ProjetoVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
Brochura 21:51:10 |guimaraes ramos
Investigador henz
Qutros RCLEPROFESSORVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:22:23 |guimaraes ramos
henz
Qutros RCLEPAISPVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:21:36 |guimardes ramos
henz
Qutros RCLEPAISCVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:20:43 |guimaraes ramos
henz
Outros RCLELIDERANCAVL .pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:19:46 |guimaraes ramos
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Qutros RCLEALUNOVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:18:39 |guimaraes ramos
henz
Outros RALEEMVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:17:13 | guimaraes ramos
henz
Qutros RALEEFVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:16:17 |guimaraes ramos
henz
Outros CronogramaVL.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
21:13:1 guimaraes ramos
henz
Qutros REQUERIMENTO. pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:51:11 |guimaraes ramos
henz
Qutros PrintEmail.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:38:30 |guimaraes ramos
henz
Qutros Projeto.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:36:24 |guimaraes ramos
henz
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 11/10/2023 |rossana regina Aceito
CONEP_6304980.pdf 20:24:08 |guimaraes ramos
henz
QOutros CARTACONEP.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:23:09 |guimaraes ramos
henz
Qutros AutorizacaolLideranca.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:21:29 |guimaraes ramos
henz
Qutros OPRINCE .pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:16:12 |guimaraes ramos
henz
Cronograma Cronograma.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:14:17 | guimaraes ramos
henz
Qutros RCLEPROFESSOR .pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:11:04 |guimaraes ramos
henz
Outros RCLEPAISP.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:09:34 |guimaraes ramos
henz
QOutros RCLEPAISC.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:08:33 |guimaraes ramos
henz
Qutros RCLELIDERANCA pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:07:16 |guimaraes ramos
henz
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Qutros RALEEM.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
20:02:05 |guimaraes ramos
henz
Outros RALEEF.pdf 11/10/2023 |rossana regina Aceito
19:58:24 |guimardes ramos
henz
Parecer Anterior parecerConsubstanciado.pdf 02/08/2023 |rossana regina Aceito
21:44:14 |guimaraes ramos
henz
Outros TALE.pdf 02/08/2023 |rossana regina Aceito
21:36:20 |guimardes ramos
henz
Qutros ResumoProjeto.pdf 02/08/2023 |rossana regina Aceito
21:34:44 |guimaraes ramos
henz
Qutros TermodeAutorizacaodeUsodelmagemeD| 12/07/2023 |rossana regina Aceito
epoimento.doc 22:35:03 |guimaraes ramos
henz
Qutros Cartadeanuencia.pdf 12/07/2023 |rossana regina Aceito
22:29:58 |guimaraes ramos
henz
Outros RESULTADODASESSAAODEAVALIAC| 12/07/2023 |rossana regina Aceito
AODOPROJETO.pdf 22:29:26 |guimaraes ramos
henz
QOutros autorizacaodeusodedados.pdf 12/07/2023 |rossana regina Aceito
22:26:15 |guimaraes ramos
henz
Qutros Pesquisadora.pdf 12/07/2023 |rossanaregina Aceito
22:24:43 | guimaraes ramos
henz
Declaragdo de Orientadora.pdf 12/07/2023 |rossana regina Aceito
Pesquisadores 22:24:00 |guimaraes ramos
henz
Qutros Autorizacao2.pdf 12/07/2023 |rossana regina Aceito
22:23:19 |guimaraes ramos
henz
Declaragdo de Autorizacao?.pdf 12/07/2023 |rossana regina Aceito
concordancia 22:22:23 |guimaraes ramos
henz
Outros TermodeCompromissoConfidencialidade| 12/07/2023 |rossana regina Aceito
pdf 22:18:37 |guimaraes ramos
henz
QOutros Guianorteadordeentrevistaconversaseati| 12/07/2023 |rossana regina Aceito
vidades.pdf 22:17:04 |guimaraes ramos
henz
Folha de Rosto folhadeRosto.pdf 23/05/2023 |rossana regina Aceito
11:37:02 | guimardes ramos
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Orgamento ORCAMENTO.docx 22/05/2023 |rossana regina Aceito
20:39:22 | guimaraes ramos
henz
Cronograma CRONOGRAMA.docx 22/05/2023 |rossana regina Aceito
20:11:58 |guimaraes ramos
henz

Situagao do Parecer:
Aprovado

BRASILIA, 03 de Novembro de 2023

Assinado por:

Lais Alves de Souza Bonilha
(Coordenador(a))
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