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RESUMO

Ao longo da historia, os seres humanos buscam recursos e estruturas para além de si mesmos
que possam explicar o que escapa aos sistemas racionais e ldgicos que a humanidade construiu
para responder a questdes primordiais tais como o nascimento, a doenga, a velhice e a morte.
Considerando a natureza transcendente e misteriosa de tais explicacdes e o potencial da
espiritualidade para o desenvolvimento humano, propomos a tese de que, para consolidar uma
formacdo integral e multidimensional na infincia, a espiritualidade pode ser inserida no
contexto da Educa¢do Infantil contribuindo para a constru¢do de habilidades relacionadas ao
trato das criangas consigo mesmas, com os outros € com a diversidade expressa no ambiente
escolar. Logo, nosso objetivo geral foi o de estruturar descritiva e analiticamente o potencial de
desenvolvimento integral da infancia a partir da inser¢do da espiritualidade no contexto da
Educacao Infantil. Como desdobramentos deste, os seguintes objetivos especificos: a) cotejar
as distintas concepgdes de espiritualidade e de infancia, delineando as possibilidades e/ou
impossibilidades de abordagem da dimensdo espiritual no contexto da Educagao Infantil; b)
descrever os principais conceitos relacionados a formagao integral localizando aproximacdes
e/ou distanciamentos da dimensdo espiritual, nos documentos legais que norteiam a Educacao
Infantil; ¢) investigar, por meio da pesquisa de campo, como os docentes compreendiam a
infancia, espiritualidade e educagao integral no contexto da Educacdo Infantil; d) identificar os
aspectos relacionados a formacao integral que se relacionam com a espiritualidade, a partir das
contribui¢cdes das Ciéncias da Religido capazes de redimensionar a Educacdo Infantil. Numa
abordagem descritiva e exploratdria, a revisdo bibliografica e a analise documental dos
instrumentos norteadores da Educacdo Infantil em nivel nacional e local mostraram que para
além das dificuldades associadas aos multiplos conceitos da espiritualidade, a educagdo integral
prevista ndo contempla efetivamente a multidimensionalidade infantil. Os dados coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas no campo desta pesquisa (nove instituigdes de ensino da
Rede Municipal de Educacdo em Recife) foram analisados conforme a Analise de Conteudo
(Bardin, 2011) e evidenciaram que a espiritualidade oscila entre o aspecto religioso, vinculado
diretamente as diferentes religioes e sistemas de crengas com predominio das tradigdes cristas,
e, por outro lado, com a promoc¢ao dos valores humanos considerados universais e fundamentais
para a formagdo de futuros cidaddos numa perspectiva da crianga como (devir). O receio de
enfrentar problemas com as familias das criangas e a observancia ao principio da laicidade

tornam o tema ainda controverso, embora exista o reconhecimento da importancia da



espiritualidade para a formagao humana menos individualista e para conviver com a diversidade
cultural e religiosa presente na escola e na sociedade. Embora distintas, espiritualidade e
religiosidade relacionam-se, o que torna possivel o didlogo entre a Educacdo Infantil e as
Ciéncias da Religido, area do conhecimento cujo aporte tedrico-metodoldgico pode contribuir
para a inser¢ao da inteligéncia espiritual conforme proposta por Francesc Torralba (2012, 2013)
de modo transdisciplinar no contexto da Educa¢do Infantil, fornecendo subsidios para o trato
didatico das questdes fundamentais relacionadas ao sentido da existéncia e a abordagem da

diversidade religiosa.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Espiritualidade. Infancia. Educagdo Integral.



ABSTRACT

Throughout history human beings have searched for resources and structures beyond
themselves that can explain what escapes the rational and logical systems that humanity has
built to answer primordial questions such as birth, illness, old age and death. Considering the
transcendent and mysterious nature of such explanations and the potential of spirituality for
human development, we propose the thesis that, in order to consolidate an integral and
multidimensional formation of childhood, spirituality it can be inserted into the context of Early
Childhood Education helping to build skills related to how children deal with themselves, with
others and with the diversity. Therefore, our general objective was to structure descriptively
and analytically the potential for the integral development of childhood from the insertion of
spirituality in the context of Early Childhood Education. This led to the following specific
objectives: a) to collate the different conceptions of spirituality and childhood, outlining the
possibilities and/or impossibilities of approaching the spiritual dimension in the context of
Early Childhood Education; b) to describe the main concepts related to integral formation by
locating approximations and/or distancing from the spiritual dimension, in the legal documents
that guide Early Childhood Education; c) To investigate, through field research, how teachers
understood childhood, spirituality and integral education in the context of early childhood
education; d) To identify the aspects related to integral education that relate to spirituality, based
on the contributions of the Sciences of Religion capable of resizing early childhood education.
In a descriptive and exploratory approach, the bibliographical review and documentary analysis
of the guiding instruments for early childhood education at national and local level showed that
in addition to the difficulties associated with the multiple concepts of spirituality, the
comprehensive education envisaged does not effectively contemplate the multidimensionality
of children. Data collected through semi-structured interviews in the field of this research (nine
educational institutions in the Municipal Education Network in Recife) was analyzed according
to Content Analysis (Bardin 2011) and showed that spirituality oscillates between the religious
aspect, linked directly to the different religions and belief systems with a predominance of
Christian traditions, and on the other hand with the promotion of human values considered
universal and fundamental for the formation of future citizens from a perspective of the child
as (becoming). The fear of facing problems with the children's families and compliance with
the principle of secularism make the issue still controversial, although there is recognition of

the importance of spirituality for a less individualistic human formation and for living with the



cultural and religious diversity present in the school and in society. Although distinct,
spirituality and religiosity are related, which makes it possible for there to be a dialog between
Early Childhood Education and the Sciences of Religion, an area of knowledge whose
theoretical-methodological collection can contribute to the insertion of spiritual intelligence as
proposed by Francesc Torralba (2012, 2013) in a transdisciplinary way in the context of Early
Childhood Education, providing subsidies for the didactic treatment of fundamental issues

related to the meaning of existence and the approach to religious diversity.

Keywords: Early Childhood Education; Spirituality; Childhood; Integral Education.



RESUMEN

A lo largo de la historia, los seres humanos han buscado recursos y estructuras mas alla de si
mismos que puedan explicar lo que escapa a los sistemas racionales y 16gicos que la humanidad
ha construido para responder a cuestiones primordiales como el nacimiento, la enfermedad, la
vejez y la muerte. Considerando el caracter trascendente y misterioso de tales explicaciones y
el potencial de la espiritualidad para el desarrollo humano, proponemos la tesis de que, para
consolidar una educacion integral y multidimensional en la infancia, la espiritualidad puede ser
incluida en el contexto de la Educacion Infantil, contribuyendo a la construccion de
competencias relacionadas con el trato de los niflos consigo mismos, con los demés y con la
diversidad expresada en el ambiente escolar. Por lo tanto, nuestro objetivo general fue
estructurar descriptiva y analiticamente el potencial de desarrollo integral de la infancia a partir
de la insercion de la espiritualidad en el contexto de la Educacion Infantil. De ahi surgieron los
siguientes objetivos especificos a) cotejar las diferentes concepciones de espiritualidad e
infancia, esbozando las posibilidades y/o imposibilidades de aproximacioén a la dimension
espiritual en el contexto de la Educacion Infantil; b) describir los principales conceptos
relacionados con la formacion integral localizando aproximaciones y/o distanciamientos de la
dimension espiritual, en los documentos legales que orientan la Educacion Infantil; c)
Investigar, a través de una investigacion de campo, como los profesores entendian la infancia,
la espiritualidad y la formacion integral en el contexto de la Educacion Infantil; d) Identificar
los aspectos relacionados con la formacion integral que se relacionan con la espiritualidad, a
partir de las contribuciones de las Ciencias de la Religion capaces de reconfigurar la educacion
infantil. En un abordaje descriptivo y exploratorio, la revision bibliografica y el analisis
documental de los instrumentos orientadores de la educacion infantil a nivel nacional y local
mostraron que, ademas de las dificultades asociadas a los multiples conceptos de espiritualidad,
la educacion integral prevista no contempla efectivamente la multidimensionalidad de los
nifios. Los datos recogidos a través de entrevistas semiestructuradas en el ambito de esta
investigacion (nueve instituciones educativas de la Red Municipal de Educacion de Recife)
fueron analizados segiin Analisis de Contenido (Bardin 2011) y mostraron que la espiritualidad
oscila entre el aspecto religioso, vinculado directamente a las diferentes religiones y sistemas
de creencias con predominio de las tradiciones cristianas, y por otro lado con la promocion de
valores humanos considerados universales y fundamentales para la formacion de futuros
ciudadanos desde una perspectiva del nifio como (devenir). El temor de enfrentar problemas
con las familias de los nifios y el cumplimiento del principio del laicismo hacen que el tema

ain sea controvertido, aunque se reconozca la importancia de la espiritualidad para una



formacién humana menos individualista y para convivir con la diversidad cultural y religiosa
presente en la escuela y en la sociedad. Aunque distintas, espiritualidad y religiosidad estan
relacionadas, lo que posibilita el didlogo entre la Educacién Infantil y las Ciencias de la
Religion, area de conocimiento cuyo aporte tedrico-metodoldgico puede contribuir a la
insercion de la inteligencia espiritual propuesta por Francesc Torralba (2012, 2013) de forma
transdisciplinar en el contexto de la Educacion Infantil, proporcionando subsidios para el
tratamiento didactico de cuestiones fundamentales relacionadas con el sentido de la existencia

y el abordaje de la diversidad religiosa.

Palabras clave: Educacion Infantil; Espiritualidad; Infancia; Educacion Integral.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa realizada buscou investigar as percepcdes docentes a respeito da inser¢cdo da
espiritualidade no processo de formacao das criangas no contexto da Educagdo Infantil, bem
como compreender como tais percepgdes afetavam o ensino das criangas no cotidiano das
instituicdes para o atendimento educacional infantil, na Rede Municipal de Educacdo em
Recife, cotejando-as com as concepcdes acerca da formagdo integral e dos pressupostos
educacionais para a infancia, presentes nos principais documentos norteadores deste segmento
educacional.

Considerando a realidade da espiritualidade que, conforme pontuado por Francesc
Torralba (2012, 2013), esta potencialmente presente em todo ser humano, sendo inclusive uma
das “inteligéncias”, conforme a Teoria das Inteligéncias Multiplas elaborada por Howard
Gardner (1983)!, concordamos com Torralba sobre a importancia do desenvolvimento da
inteligéncia espiritual por meio da educacao.

Entretanto, para que este desenvolvimento seja possivel, € preciso que exista uma
educacdo que possibilite “superar o meramente empirico e apostar em valores tais como a
contemplagdo ante o ativismo, o importante ante o urgente, a sabedoria ante o tecnicismo, a
hierarquia a nivelagdo [...]” (Torralba, 2013, p. 268). Embora a tematica da educagdo
considerando o desenvolvimento da inteligéncia espiritual ainda seja muito ampla e merecedora
de maior exploragdo, a espiritualidade consiste em uma potencialidade inerente aos seres
humanos.

Contudo, a inteligéncia espiritual possibilita multiplos desenvolvimentos e experiéncias,
independente da pertenca a uma comunidade religiosa, pois, além de permitir uma compreensao
integral (holistica) do ser humano, considera que, “Precocemente surgem na inteligéncia das
criangas as perguntas sobre os mistérios da vida. Os ‘porqués’ nunca terminam até que se
chegue a fonte de todo ser e de toda verdade, onde toda pergunta encontra sua paz” (Torralba,
2013, p. 268-269).

De acordo com os novos paradigmas educacionais de atendimento ao publico infantil,
presentes nas orientagdes do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil

elaborado em 1998 (Brasil, 1998),

O Referencial baseia-se em principios éticos, politicos e estéticos que
norteiam a educagdo nacional, referendados pelo Parecer CNE/CEB n.
20/2009, nos quais se destacam aspectos importantes na formagdo do

'O livro “Estruturas da mente: A teoria das inteligéncias multiplas” foi publicado em 1983 (Gardner, H. (1983).
Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York: Basic Books).
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individuo como: cidadania, solidariedade, sensibilidade, -criatividade,
autonomia, respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diversidades
(Costa; Melo; Quaresma, 2015, p. 273-274).

Logo, compreender como se materializam tais principios no interior da Educacdo
Infantil de modo a integrar a dimensao subjetiva da crianca com os aspectos mais objetivos que
envolvem sua formagdo consiste no desafio a ser enfrentado rumo a construcio de sujeitos
capazes de exercer plenamente sua cidadania, uma vez que, conforme pontuado por Oro (2013,
p. 74-75),

O ser humano possui muitas e diversas dimensdes. Nao somos apenas matéria,
fisico, corpo [...] Somos também espirito pois muitas atividades ndo sdo

materiais nem palpaveis [...] Como o corpo ¢ alimentado, outras dimensoes
também precisam ser alimentadas e cultivadas.

Assim, propomos a tese de que, para consolidar uma formacao integral e que considere
a multidimensionalidade do processo educativo das criangas, o potencial da espiritualidade no
contexto da Educacdo Infantil pode auxiliar na constru¢do de habilidades relacionadas ao trato
das criancas consigo mesmas, com o outro € com as diversas culturas e tradi¢des religiosas
manifestas no ambiente escolar.

Em nosso levantamento bibliografico inicial observamos, em duas coletaneas sobre
estudos desenvolvidas no ambito da infincia no Brasil, a limitacdo de pesquisas acerca da
potencialidade da espiritualidade para a formacdo das criangas numa perspectiva integral.
Como exemplo, podemos mencionar que no livro “Estudos da Infancia no Brasil - encontros e
memorias” organizado por Anete Abramowicz, publicado no ano de 2015 pela Editora da
Universidade Federal de Sdo Carlos (SP)?, identificamos em varios dos textos analisados uma
preocupagdo com a Educacdo em uma perspectiva intercultural, mas sem maior énfase nas

diferengas culturais.

De certa forma, a pesquisa com a tematica “infancia” ou “criancas” ¢
comumente vinculada as pesquisas de género, pobreza, preconceito, trabalho
infantil, desigualdade social, entre outros. Mais enfaticamente, a maioria das
pesquisadoras realiza a analise teorica dos temas relativos a crianca ¢ a
infancia sob a perspectiva da desigualdade social, bem como de suas lutas
politicas. Dessa forma, outras matrizes tedricas como a “diferenca” por

2 A finalidade da obra consistiu na tentativa de configuracio inicial de um campo tedrico da Sociologia da infancia
no Brasil, partindo de seus principais autores. Os autores selecionados foram: Florestan Fernandes, Maria
Machado Malta Campos, Fualvia Rosenberg, Sonia Kramer, Tizuko Morchida Kishimoto, Ana Lucia Goulart e
Ethel Volfzon Kosminsky. Conforme explicitado pela organizadora da obra, estes autores foram selecionados
em fungdo do trabalho “precursor” no campo socioldgico dos estudos da infancia no Brasil, desde a década de
1970/1980, logo, além da analise dos principais textos por eles publicados e disponibilizados ao publico, foram
realizadas entrevistas com cada um deles para a produgdo da obra.
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exemplo, ndo sdo abordadas nos trabalhos das autoras daquela época, apesar
de seus textos abordarem tematicas como raga e género (Abramowicz, 2015,
p- 160).

Somente na década de 1990, ¢ possivel perceber deslocamentos no campo das pesquisas
relacionadas a infancia e a Educacdo Infantil no Brasil a partir das perspectivas histdrica e
socioldgica que comegaram a evidenciar mais as criangas no ambito da Educa¢ao Infantil, para
além das ideias de “caréncia cultural” e “Educacdo compensatoria”, o que demonstra tanto a
superacao do antigo viés politico e assistencial que predominava nos estudos, bem como a
“eclosdo” dos trabalhos no campo teodrico das relagdes étnico-raciais, conforme podemos ver
em alguns trabalhos publicados por Sonia Kramer em 1995 (apud Abramowicz, 2015).

Tais trabalhos revelam, para além do posicionamento politico da autora, os “rastros” da
sua vivéncia pessoal enquanto judia no que tange ao enfrentamento de questdes relacionadas a
intolerancia e ao racismo desde a sua infincia, motivos pelos quais ela defende uma educagao
mais humana, garantindo a igualdade, a partir de uma perspectiva intercultural. “Ela discute a
importancia de se considerar a pluralidade com a universalidade, e reconhecer as historias dos
diversos grupos sendo contadas, ressignificadas, lembradas™ (Oliveira e Silveira, 2015, p. 86
apud Abramowicz, 2015).

Mais adiante, na mesma obra, localizamos em outro trabalho (“Memorias da Infancia:
as filhas de imigrantes judeus no Brasil”), de Ethel Volfzon Kominsky (2006 apud
Abramowicz, 2015), uma articulagdo entre o pertencimento étnico-racial, género e infancia,
mengdes ao aspecto religioso das mulheres entrevistadas, cujas lembrancas remontavam a
vivéncia de uma infincia “judia” em meio a um contexto catélico, condi¢do que as tornava
minoritarias.

Todavia, nos chama atencdo que, apesar do cendrio da migragdo ser dominante, foi a
compreensdo das relacdes de poder que se estabeleciam entre as diversas criangas neste
contexto a chave de interpretacdo desta realidade enquanto as diferengas culturais religiosas
foram pouco exploradas no texto.

Na coletanea de textos sobre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, publicada em
20113, onde estdo reunidos os trabalhos de quatorze pesquisadores ligados a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), encontramos dois textos onde questdes ligadas a diversidade

religiosa e ao trato dela no campo da Educagdo Infantil sdo especificamente mencionados.

* NASCIMENTO, Anelise Monteiro do (org.). Educagio Infantil e Ensino Fundamental — contextos, praticas e
pesquisa. Rio de Janeiro: NAU: EDUR, 2011.
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Os textos evidenciam a realidade da auséncia de praticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento da formagdo integral, por meio de uma educagdo que considere a
subjetividade das criancgas a partir da diversidade que elas expressam. Em outras palavras,

Friedmann (2014b) pontua que,

A preocupacdo primeira no que se refere a educagdo de criangas e jovens ¢ a
de dar-lhes as bases para que sejam auténomos, bons cidaddos e possam
contribuir e inserir-se no mercado de trabalho. Mas ha um ambito mais
profundo que, para alguns tem a ver com valores de vida e que eu aprofundo
para a seguinte questdo: sera que existe consciéncia da importincia de
propiciar a crianga o desabrochar de sua esséncia mais profunda, dos seus
verdadeiros potenciais, do seu ser mais auténtico, da sua alma? Sera que
sabemos como? Temos talvez intui¢cdes, mas pouca consciéncia a esse respeito
[...] O mundo interior da crianga pode ser comparado, de forma analogica,
com uma casa com muitas portas, atras de cada uma das quais se esconde um
universo secreto possivel de ser desvendado por quem nele ouse entrar. Entrar
nao significa espionar: entrar significa mergulhar em um universo que espelha
a alma profunda deste tdo grande pequenino ser (p. 7).

Para além da realidade acima pontuada, € preciso lembrar que a compreensdo da crianga
como um ser humano pleno de capacidades e sujeito de direitos € algo relativamente recente na
historiografia sociocultural da infancia, conforme demonstram diversos autores (Ari¢s, 2018;
Charlot, 2013; Sarmento, 2004).

Todavia, o fato é que, a partir do século XVII*, a crianga comegou a ser cada vez mais
vista como um ser com caracteristicas proprias, distinta em seu modo de ser dos adultos,
tornando a infancia uma importante categoria de analise na compreensdo do desenvolvimento
humano.

Tais modificagdes sociais foram progressivamente mudando a mentalidade medieval
dando inicio @ modernidade que influenciou na modificacdo quanto aos modos de “guarda” e
“educacdo” das criangas, que passaram a existir socialmente falando a partir da categorizagao

da infancia, tornando-as alvo de um zelo até entdo inexistente no ambito familiar.

4 Embora, desde o século XIV, ja sejam notados certos tragos de representacdo infantil nas artes, na iconografia e
na religido (sobretudo no culto aos mortos), Philippe Ari¢s (2018) nos mostra que, até entdo, o sentimento
encantador associado a tenra infancia ficou limitado & figura do Menino Jesus. Com o passar dos anos, a
progressiva expansdo da arte italiana contribuiu para desenvolver o que ele denominou como sendo um
sentimento de infancia, algo inexistente na sociedade medieval, época que ele tomou como ponto de partida de
seus estudos: “O sentimento da infincia ndo significa o mesmo que afei¢do pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto,
mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa razio, assim que a crianga tinha condigdes de viver sem a
solicitude constante de sua mée ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais
destes” (p. 99).
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Além desta nova realidade, as criangas migraram de um modelo privado quanto a
educacdo e guarda, para um modelo compartilhado onde a responsabilidade pela educagao
destas passou a integrar a familia e o estado (escola). Para além desta significativa mudanga, a
modernidade trouxe consigo outras modificagdes que, inicialmente, implicaram na formagao
dos individuos para a entdo recente “era” industrial.

Por boa parte da histéria moderna (a parte marcada por grandes planos
industriais e enormes exércitos de soldados), a sociedade moldou e preparou
seus membros para o trabalho industrial e o servigo militar. A obediéncia, o
conformismo e a resisténcia diante de uma rotina monétona e enfadonha eram,
consequentemente, as virtudes a ser plantadas e cultivadas - enquanto a
fantasia, a paixao, o espirito de rebeldia e a relutidncia em sair da linha eram
0s vicios a ser exterminados. Era o corpo do potencial operario ou soldado que
contava; era o espirito que tinha de ser silenciado e, uma vez silenciado, podia
ser excluido do computo como algo sem consequéncia. A sociedade dos
produtores e soldados concentrava seu "reprocessamento da infancia" na
administracdo dos corpos para adequé-los a condi¢do de moradores de seu
futuro habitat natural: o recinto da fébrica e o campo de batalha (Bauman,
2007, p. 145).

Todavia o mesmo autor pontua que a antiga sociedade dos produtores foi substituida em
nossos dias pela sociedade do consumo, cujo alvo passou a ser a formagdo de novos
consumidores, que para estar plenamente ajustado a esta nova realidade, cujo “habitat” natural
passa a ser o mercado com seus templos (lojas e shopping centers), acabou por relegar o corpo
a um plano sem tanta importancia uma vez que a necessidade de moldé-lo passa a ser algo do
passado, pois o “reprocessamento da infancia tem na atualidade um novo foco: o gerenciamento
dos espiritos. A grande novidade, como diz Dany Robert Dufour, ¢ a conquista e realocagdo da
alma” (Bauman, 2007, p. 146).

Neste contexto, as criangas sdo bombardeadas desde cedo pela industria do marketing,
que, objetivando forma-las para o consumo, as estimula por meio das mais diversas sugestdes
e imagens a dependerem das lojas e de seus infindaveis produtos, e o ndo alcance deste fim
provoca nelas o sentimento de inadequagdo e deficiéncia, bem como uma eterna insatisfacao
que redefine o desejo precedente como “lixo inttil”, ocasionando o que Bauman chama de

“commoditizagdo da infAncia™ cujos impactos na espiritualidade infantil sdo por ele apontados.

A espiritualidade pode ser um dom de nascenga da crianga, mas foi confiscada
pelos mercados de consumo e reapresentada como um lubrificador das rodas
da economia de consumo. A infancia, como sugere Kiku Adatto, se transforma
numa "preparagdo para a venda do ser" a medida que as criangas s@o treinadas

5“0 papel de lideranca do mercado de bens no que se refere a criar, educar e moldar as criangas) e o direcionamento
da atividade de marketing para elas proprias” (Bauman, 2007, p. 149).
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para ver todos os relacionamentos em termos de “mercado" e encarar os outros
seres humanos, incluindo os amigos e membros da familia, pelo prisma das
percepcoes e avaliagdes geradas pelo mercado (Bauman, 2007, p. 151).

Ao discutir os desafios relacionados a formacdo infantil em meio a este cendario,
Gonzales-Mena (2015) pondera sobre os mais variados elementos que envolvem o desafio de
instruir criancas em uma realidade social cada vez mais heterogénea e menciona as questdes
culturais como essenciais para a constituicdo de um ambiente socioemocional favoravel ao
ensino na Educacao Infantil.

Ao classificar diferentes formas de cultura atuando de forma simultanea no processo
educativo infantil, ela discute sobre como a cultura de origem das criangas® se inter-relaciona
com o que ela identifica como “cultura de educagdo infantil”’, geralmente manifesta pelas
atitudes e valores dos colaboradores e cuidadores "que podem ou ndo se expressar, dependendo
de sua formagao" (Gonzales-Mena, 2015, p. 225).

Mais do que ressaltar os elementos culturais que sdo mais facilmente observaveis no dia
a dia (musica, arte, comida, roupas), a autora também menciona os elementos comportamentais
relacionados @ maneira como as criangas sao criadas em cada familia, aspectos menos visiveis,
o que também se aplica aos profissionais que integram a cultura infantil no trato cotidiano com
as criangas.

Considerando que os aspectos culturais menos perceptiveis acabam sendo
“naturalizados”, Gonzales-Mena (2015) pontua a respeito do quanto a conduta, formas de agir
e abordar a educacao infantil por parte dos profissionais em atuag¢ao neste segmento educacional
podem influenciar nas praticas adotadas para a formagdo das criangas ja que os adultos em
geral, sejam pais ou professores, costumam educar as criangas a partir daquilo que consideram
ser o melhor, o necessario e o mais apropriado para as criancas de acordo com suas “crengas
culturais”.

Deste modo, somado ao cendrio cultural marcado pelo consumo conforme descrito por

Bauman (2007), o século XXI vem demonstrando desde as primeiras décadas um foco cada vez

6 “A convivéncia familiar da crianga, que abrange convicgdes culturais, metas e principios - incluindo como isso
se reflete nas abordagens educacionais” (Gonzales-Mena, 2015, p. 225).

7 “Atualmente, a cultura de educagdo infantil reflete, em grande parte, suas raizes europeias, mas a grande énfase
na cultura europeia-americana comegou a diminuir um pouco [...] A cultura de educagdo infantil esta se
expandindo para além de suas raizes europeias-americanas de modo a refletir cada vez mais as diversas culturas
dos muitos profissionais e das familias que atendem. Programas de licenciatura estdo expandindo a sua visdo, e
educadores infantis estdo se tornando mais responsivos as diferencas culturais das familias e a suas praticas de
educagdo” (Gonzales-Mena, 2015, p. 225-227).
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mais acentuado na busca pelo melhor “desempenho” (Han, 2017), o que vem ocasionando uma
aceleracdo nos processos educacionais da infincia resultando ndo somente na “abreviagdo”
desta importante fase da vida humana, mas, sobretudo, ocasionando o que Torralba (2012,
2013) denomina como “atrofia” ou “deserto espiritual”.

Tendo em vista que, conforme Gonzales-Mena (2015), tudo aquilo que apresenta o
potencial de violar nossas regras culturais tem o poder tanto de nos “abalar”, quanto de nos
enriquecer, supomos inicialmente que, em geral, os docentes em atuagdo na Educacdo Infantil
demonstrariam maior aprego por praticas pedagogicas onde temas que envolvem a
complexidade da dimensdo espiritual ficassem em segundo plano, materializando assim um
paradoxo.

Tal paradoxo consistiria no fato de que, se por um lado as consideragdes tedricas
apontadas por Bauman (2007) sobre o fenomeno da commoditiza¢do da infincia mostram o
quanto as opinides infantis sdo determinantes nas escolhas de consumo dos pais que as
enxergam como “selecionadores conscientes™, por outro lado, tal como afirmava Locke
(1986), as criancas seriam como “tabulas rasas” onde qualquer coisa pode ser inscrita, logo, a
perspectiva de uma formagao capaz de deslocar posi¢des ou formar comportamentos e valores
diversos dos que a familia das criangas acreditam serem validos, poderia ser considerada
inadequada ou irrelevante.

Entretanto, quando se trata da formacgdo educacional em uma perspectiva integral e
multidimensional do sujeito, defendemos a tese de que a espiritualidade consiste numa
potencialidade humana possivel de ser desenvolvida desde a Educagdo Infantil e sem a qual o
conceito de integralidade permanece mais no ambito tedrico do que “pratico”.

Conforme defendido por Francesc Torralba (2012, 2013), para além de uma simples
dimensdao humana, a espiritualidade ¢ uma das “inteligéncias” que integra o “mapa das
inteligéncias multiplas”, conforme a teoria das IM elaborada por Howard Gardner (1983).
Assim, o desenvolvimento da inteligéncia espiritual fornece subsidios para a constru¢ao de um
conhecimento que auxilie na busca pelas respostas relacionadas as questdes fundamentais sobre
o mistério da existéncia e destino humanos e de tudo o mais que est4 para além da compreensao

humana.

8 ¢[...] donas de um conhecimento de que os pais lamentavelmente carecem, qual seja o conhecimento do que é
atualmente obrigatorio e do que ¢ "passe” em termos de moda. Por essa razdo, as criangas sdo cada vez mais
consultadas quando os pais t€ém de tomar uma decisdo a respeito de compras, vez que estes ndo confiam mais em
seu proprio julgamento sobre "o que € bom para o meu filho" e, assim, em suas proprias escolhas” (Bauman,
2007, p. 149).
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Dentre as principais questdes suscitadas pela problemadtica, abordamos as que se
relacionavam aos modos pelos quais podemos refletir sobre as concepgdes e praticas voltadas
para uma formagao integral na Educag@o Infantil que incluissem a dimensao espiritual: Quais
seriam as aproximacdes possiveis entre as categorias ‘infancia’ e ‘espiritualidade’ no &mbito da
acdo formativa na Educacdo Infantil? Entre as prescrigdes legais que orientam a pratica
pedagogica na Educagdo Infantil e o cotidiano, quais seriam as aproximacgdes e o0s
distanciamentos relacionados a formag¢do numa perspectiva integral? Como os docentes
compreendiam infancia, espiritualidade e formacao integral no contexto da Educagdo Infantil?
Como as Ciéncias da Religido poderiam contribuir para a compreensao e o aprofundamento da
formagdo integral no &mbito da Educacao Infantil considerando a espiritualidade?

Logo, tanto para atender o nosso objetivo geral quanto os especificos relacionados a
estas questdes, a estrutura do texto foi organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
cujo objetivo especifico foi o de cotejar as distintas concepgoes de espiritualidade e de infincia,
delineando as possibilidades e/ou impossibilidades de abordagem da dimensdo espiritual no
contexto da Educacao Infantil, buscamos delimitar as principais categorias em debate, no caso,
a espiritualidade e a infancia.

Dentre varios conceitos atribuidos a espiritualidade e a infancia, delimitamos para
fundamentagdo tedrica de nossa discussdo o conceito de “inteligéncia espiritual” conforme a
abordagem de Francesc Torralba (2012, 2013) que compreende esta inteligéncia como
caracteristica peculiar, exclusiva e tnica dos seres humanos, distinguindo-os dentro do conjunto
dos demais seres vivos e nele existe para além de sua vida exterior, pois os seres humanos sao
unidades multidimensionais, dotados de um “dentro” e “um fora” como uma unica realidade
multifacetaria e capaz de operacdes muito distintas em virtude das inteligéncias que existem
nele (Torralba, 2013, p. 9).

Em seguida, descrevemos por meio da cartografia conceitual o percurso histdrico-social
do desenvolvimento da ideia de infancia e de como as sucessivas transformacdes ao longo do
tempo modificaram as estruturas sociais e a mentalidade que a consolidaram destacando o
conceito de infancia como uma “categoria geracional”, conforme a discussdo de Jens Qvortrup
(2010, 2011) uma vez que esta abordagem nos possibilitou ver que a infancia ndo tem um
comeco e um fim temporais, e, portanto, ndo pode ser compreendida somente de maneira
periddica, sendo melhor compreendida como uma categoria permanente de qualquer estrutura
geracional.

Pensar a infAncia em termos estruturais amplia a visibilidade infantil, oportunizando que

as criangas deixem de ser vistas apenas em termos do vir a ser; antes, langa o olhar para a
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realidade destas como sujeitos de direito e pessoas em sua plenitude (Torralba, 2012). Na
sequéncia, abordamos os conceitos de “cultura infantil” e “cultura de origem”, conforme
discutido por Gonzales-Mena (2015), compreendendo a relacdo entre estes e as possiveis
repercussdes quanto a insercao da espiritualidade no contexto da Educa¢ao Infantil.

No segundo capitulo, descrevemos os principais conceitos relacionados a formagao
integral localizando aproximacdes e/ou distanciamentos da dimensao espiritual nos documentos
legais que norteiam a Educagdo Infantil. Iniciando por uma cronologia da Educagdo Infantil,
buscamos discutir desde o cuidado inicial da infancia no Brasil, cujo modelo assistencialista e
compensatorio predominou durante décadas, até chegar ao modelo da formagao “cidada” com
a promulgac¢do da Constituicao de 1988.

Conforme Morin (2011), em se tratando de unidades complexas como o sdo os seres
humanos e a sociedade, ndo ¢ possivel formar individuos de modo integral sem considerar o
carater multidimensional e complexo envolvido neste processo, o que segundo Gadotti (2009),
requer pensar na educagdo integral para além da mera ampliacdo da jornada escolar, o que
embora aparega no texto da BNCC promulgada em 2017, ainda permanece alvo de inimeras
controvérsias € marcadas por agdes “pontuais” ja realizadas no Brasil, mas que ainda nao
ultrapassaram a polarizag@o entre o que significa educar o “todo” e a integralidade vinculada a
amplia¢do da jornada.

Para além do fato de que nem sempre o aumento do tempo de permanéncia na escola
significa educar integralmente as criancas que frequentam estes espagos, ndo ¢ possivel formar
de modo “holistico” sem considerar que mais do que mencionar no texto dos instrumentos
legais que regulam a Educac¢ao Infantil no Brasil, se faz necessario considerar a complexidade
envolvida na tarefa de formar cidaddos considerando a multidimensionalidade destes.

Conforme Gonzales-Mena (2015), considerar a multidimensionalidade das criangas
envolve o respeito a suas culturas de origem, bem como a compreensao de que a complexidade
consiste em uma caracteristica do conhecimento pertinente, onde distintos elementos sao
insepardveis (como o econOmico, o politico, o socioloégico, o psicoldgico, o afetivo e o
mitologico) ampliando a compreensdo uma vez que permite a unido entre a unidade e a
multiplicidade (Morin, 2011, p. 36).

Ainda conforme Morin (2011), a multidimensionalidade ¢ uma caracteristica intrinseca
tanto aos seres humanos quanto a sociedade, que nos impele a considerar as “partes” do todo
que formam o conhecimento em todas as dimensdes (histérica, econdmica, sociologica,
religiosa), pois o conhecimento pertinente deve reconhecer o carater multidimensional, sem

isolar as partes do todo que o formam.
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Finalizando o segundo capitulo, apresentamos uma “radiografia” da Educacdo Infantil
na Rede Municipal de Educagdo em Recife, a fim de situarmos os leitores deste trabalho a
respeito do “campo” onde os dados empiricos foram coletados, bem como tragar um breve
panorama histdrico quanto aos avangos desta etapa do ensino e as controvérsias que o marcam,
evidente nos principais instrumentos legais que regulam este segmento educacional na cidade
do Recife.

No terceiro capitulo, intitulado “Espiritualidade e formacao integral na educacgdo infantil
do Recife, cartografia de uma investigacao”, descrevemos o percurso metodoldgico empregado
para coleta e analise dos dados. A pesquisa realizada enquadra-se como descritiva exploratdria
e teve como ponto de partida a revisdo bibliografica e a analise documental dos instrumentos
norteadores da Educagdo Infantil em nivel nacional e local® (incluindo a BNCC!?) para o
levantamento primario das questdes relacionadas as concepgdes de infancia e espiritualidade,
explicitas e implicitas nestes, € de como estas se aproximam ou se afastam de uma perspectiva
de integralidade no ambito da formagao infantil.

Ambientada em 9 (nove) escolas da Rede Municipal de Educacdo na cidade do Recife
e abrangendo cada RPA (Regido Politico-Administrativa), nosso foco foram as institui¢cdes
(Escola, Creche, CEM ou CMEI) que ofertavam turmas de Educagdo Infantil nos grupos IV e
V (que atendem criangas entre os 4 e os 5 anos), locais nos quais foi possivel identificarmos
mais facilmente os docentes em regéncia de turma neste segmento educacional.

Ancorada numa abordagem qualitativa (Calleffe; Moreira, 2006), a pesquisa envolveu
a aplicagdo de um questionario para identificagcdo do perfil dos sujeitos entrevistados, seguida
pela realizagdo de entrevistas semiestruturadas (Minayo, 1994; Liidke; André, 2014), com um
total de 13 (treze) docentes, nas quais objetivamos verificar as hipoteses por nds levantadas
inicialmente quanto a percepcdo destes acerca da insercdo da espiritualidade no contexto da
Educagdo Infantil para uma formacao na perspectiva integral, relacionando estas percepcdes
quanto ao impacto nas praticas docentes no cotidiano da Educagao Infantil.

A sistematica de trabalho ocorreu em 3 (trés) etapas conforme pontuadas por Minayo
(1994): 1) pesquisa bibliografica e documental; 2) trabalho de campo; 3) tratamento dos dados,

cuja organizacao e analise seguiram o mesmo percurso, em trés momentos distintos, neste caso,

? No nosso caso, o volume sobre a atual politica de ensino da Rede Municipal de Educagdo Infantil em Recife,
langada no ano de 2015, como resultado de mais de uma década de estudos e discussoes.

10 BNCC: Base Nacional Comum Curricular, documento que durante a fase de discussdes foi alvo de intensos
debates em todo pais e, para muitos, apresenta posi¢des contraditorias quanto aos pressupostos que inspiraram
suas recomendagdes, incluindo a educagdo infantil.
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conforme o modelo de Andlise do Contetido, proposto por Bardin (2011) e comentado por Vala
(1986).

Na pré-analise, realizamos a leitura flutuante do corpus textual (textos obtidos como
resultados das transcrigdes das entrevistas), momento em que, conforme Bardin (2011), por
meio de “intui¢des”, € possivel iniciar a sistematizacdo das ideias que orientam e conduzem o
esquema de trabalho. As categorias iniciais foram identificadas e organizadas de modo
preliminar resultando no modelo de andlise inicial que consta nos anexos desta pesquisa.

Conforme avancamos na exploragdo do material e identificamos novas categorias, 0s
dados foram reorganizados, classificados e ajustados conforme os objetivos estabelecidos em
consonancia com nosso referencial teorico até chegarmos as categorias finais, que foram
organizadas por eixo tematico identificado a partir dos elementos e significados atribuidos pelos
sujeitos entrevistados. Como suporte a esta etapa de trabalho, utilizamos a ferramenta para
andlise lexicométrica do grupo insight, disponivel gratuitamente de forma online.

Dentre as multiplas listagens geradas com o auxilio da ferramenta digital acima
mencionada, utilizamos de modo predominante a tabela referente a contagem de palavras por
ocorréncia nos textos agrupados por respostas dadas a cada questdo das entrevistas que,
confrontadas com nossa categorizacdo manual, nos auxiliaram na confirmacao e construgdo das
categorias tematicas identificadas, cuja analise iniciou no terceiro capitulo.

Para cada questdo do nosso roteiro de entrevista, elaboramos um quadro sintese com as
respostas das entrevistadas, seguida pelas categorias tematicas identificadas em cada grupo de
respostas dadas. Mais do que descrever a respeito da pluralidade de temas mencionados,
buscamos analisar a regularidade das avaliagdes feitas por cada um dos sujeitos considerando
a frequéncia desses temas em cada conjunto de dados para construcdo das categorias tematicas.

Assim, chegamos ao quarto capitulo concluindo as andlises dos dados coletados
conforme a metodologia empregada e refletindo acerca das possibilidades de didlogo entre as
Ciéncias da Religido e a Educagdo Infantil quanto ao potencial da espiritualidade para o
fortalecimento de uma formagdo integral e multidimensional da infancia, de forma
transdisciplinar, a partir do conceito de “inteligéncia espiritual” conforme proposto por
Torralba (2012, 2013).

No ambito desta pesquisa, identificamos que o tema “espiritualidade” ainda ¢ pouco
abordado nas instituicdes que atendem as criancas que frequentam as turmas de Educagdo
Infantil em Recife, refletindo a realidade nacional, pois constatamos que a perspectiva de uma

formacao integral, embora amplamente mencionada nos instrumentos de regulamentagao desta
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etapa educacional, ndo contempla a espiritualidade para o alcance da multidimensionalidade
dos sujeitos em seu interior.

Compreendemos ainda que, para a maioria das entrevistadas, a espiritualidade oscila
entre o aspecto religioso, vinculado diretamente as diferentes religides e sistemas de crengas
com predominio das tradi¢cdes cristds, e, por outro lado, a promog¢ao dos valores humanos
considerados universais e fundamentais para a formacao de futuros cidaddos melhores e mais
empaticos e que, por este motivo, precisam ser estimulados, o que revela uma visdo da crianga
como um “devir”, ou seja, um sujeito que ainda vai se tornar um cidadao.

Verificamos ainda que as fontes de cultivo da espiritualidade das entrevistadas estdo
vinculadas a maneira como elas enxergavam esta realidade e a cultivavam ou ndo nas turmas
onde atuavam, além de evidenciar o transito religioso e a hibridez caracteristicas da atualidade
marcada pelo predominio de uma religiosidade e espiritualidade mais “imanentes”, ou seja, o
ponto de partida sdo os sujeitos e ndo tanto os aspectos transcendentes e institucionalmente
religiosos, pois no dmbito da mesma tradigdo religiosa, distintas fontes de busca e cultivo da
espiritualidade sdo destacadas pelas entrevistadas.

Esta perspectiva mais imanente acerca da espiritualidade pode ser percebida nos
desafios que as docentes enxergam para a Educacdo Infantil no atual contexto que oscilam entre
as preocupacdes com a auséncia das familias e o individualismo cada vez mais evidente no
comportamento de vdarias criangas, e na énfase dada a necessidade de promover a inteligéncia
emocional delas que, para além do foco no bem-estar, camufla interesses para além dos limites
da sala de aula, relacionado com a formacao de sujeitos com o perfil do século XXI idealizado,
sobretudo, pelas grandes corporagdes privadas do meio educacional brasileiro.

Embora distintas, espiritualidade e religiosidade relacionam-se, o que nos levou a area
das Ciéncias da Religido como principal fonte e fundamentagdo tedrico-metodologica para
refletir acerca das possibilidades de desenvolvimento da inteligéncia espiritual na Educacao
Infantil. Além disso, a aproximagdo entre o surgimento e a consolidacdo da infancia como
primeira e peculiar fase da vida humana e os sentimentos de ordem mitico-religiosa que o
marcaram historicamente falando justificam esta aproximacao.

Considerando ainda que assim como o “brincar” e o “jogar” possuem significado
espiritual (Huizinga, 2019) e consistem nos principais meios pelos quais as criancas reelaboram
e ressignificam o mundo a sua volta, ao aproximarmos as Ciéncias da Religido da discussao
sobre espiritualidade e o potencial de desenvolvimento dela no contexto da Educacao Infantil,

falamos de areas que em alguma medida compartilham de um lugar comum.
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O fendmeno religioso e seus multiplos desdobramentos, possiveis tanto pela
potencialidade humana de transcender em busca de sentido e significado e a pluralidade tedrico
metodoldgica das Ciéncias da Religido, podem ndo somente dialogar com a Educag¢ao Infantil,
mas fornecer os subsidios para a interpretagdo e analise deste fendomeno que envolve a
espiritualidade humana auxiliando na formacao das criangas de modo integral, capacitando-as
a viver em um contexto social marcado pela diversidade cultural e religiosa e com desafios
comuns e cada vez mais complexos que agudizam as crises de sentido e exigem novas respostas

aos dilemas que enfrentamos como humanidade.
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2 ESPIRITUALIDADE E INFANCIA: DEMARCANDO AS CATEGORIAS EM
DEBATE

O mundo interior da crianga pode ser comparado, de forma analogica, com
uma casa com muitas portas, atras de cada uma das quais se esconde um
universo secreto possivel de ser desvendado por quem nele ouse entrar.
Entrar ndo significa espionar: entrar significa mergulhar em um universo que
espelha a alma' profunda deste tdo grande pequenino ser (Friedmann,

2014b, p. 7).

A busca de sentido e significado para a existéncia constitui-se um fato inerente a
condi¢do humana, sendo fundamental para os seres humanos o recurso a estruturas para além
de si mesmos que possam explicar de alguma forma o que escapa aos sistemas racionais e
logicos que a humanidade construiu ao longo de sua histéria para responder a questdes
primordiais tais como o nascimento, a doenca, a velhice e a morte, conforme nos mostra Souza
(2004, p. 45).

Dada a natureza transcendente de tais explicagdes, uma vez que adentram ao mistério,
tedricos dos mais diversos campos do conhecimento identificam nas experiéncias com o
“sagrado” uma importante categoria de analise na compreensao da vida humana, posto que tal
fendomeno pode ser verificado em todas as sociedades humanas ao longo da histéria (Oro, 2013;
Berger, 1985; Eliade, 2010).

Desta forma, a dimensao subjetiva dos processos de formag¢do humana consiste num
importante aspecto a ser considerado, especialmente quanto ao potencial dela para o alcance de
uma formagao integral, considerando a dimensao da espiritualidade, seja no ambito dos espagos
ndo-formais, seja na escola, local privilegiado para a educag¢do formal desde o advento desta
instituigao.

No entanto, observamos que ainda predomina em nossas instituicdes escolares uma
visdo de ensino fragmentada e com o foco na expansao intelectual visando o futuro mundo do

trabalho, o que emergiu com forga no atual contexto historico e cultural em que estamos

1 Segundo Aratjo (2005), assim como o termo “espirito” sofreu mutagdes semanticas ao longo dos séculos, sendo
quase que “aniquilado” dos meios académicos em fun¢ao de associagdes e significagdes por vezes problematicas,
0 mesmo aconteceu com o termo “alma’ que, conforme pontuado por ele ndo deve ser compreendido sem estar
ligado ao termo espirito enquanto dimensdo do humano: “A ‘doutrina da alma’ se perdeu nos empreendimentos
da Psicologia. A Psicologia moderna perdeu a psyche (alma). Os motivos para isso sdo o abandono da alma como
substancia imortal. Na poesia, no entanto, a palavra ‘alma’ foi preservada e permanece viva. As construgdes
contemporaneas da Psicologia da personalidade t€ém se ocupado de fenomenos atribuidos a alma humana.
Definindo o espirito como unidade de poder e sentido, podemos reencontrar o sentido perdido de alma, muito
embora o espirito a ‘transcenda em extensdo, em estrutura, e especialmente em dindmica’” (Tillich, 1987, p. 403
apud Araujo, 2005).
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inseridos, atravessado por uma pandemia global de Covid-19 provocada pelo corona virus
(Sars-Cov), que chegou ao Brasil em margo de 2020.

Diante da rapida transmissao e da sobrecarga dos sistemas de satide ao redor do mundo
e do despreparo das nagdes em lidar com a grave crise sanitaria instalada em escala global,
varios paises decretaram medidas de restricdo da circulagcdo de pessoas, por meio do chamado
“lockdown” (isolamento social), mantendo com funcionamento reduzido apenas os servigos
essenciais.

Tais medidas afetaram o funcionamento das instituigdes escolares em todo mundo, ¢
segundo os dados da Unicef, divulgados em agosto de 2020, pelo menos um terco das criancas
em idade escolar (cerca de 463 milhdes de criangas em todo mundo)'? ficaram sem acesso as
aulas, mesmo que remotas. Conforme relatorio intitulado “Remote Learning Reachability” (A
acessibilidade do aprendizado remoto), no auge dos bloqueios nacionais e locais 0os numeros
atingiram 1,5 milhdo de criangas em idade escolar que foram atingidas.

Mas, para além dos prejuizos intelectuais, em outra andlise de evidéncias
disponibilizadas por diversos paises, realizada em parceria pela Unesco, Unicef e o Banco
Mundial no “paper” intitulado: O ESTADO DA CRISE GLOBAL DA EDUCACAO: Um
caminho para a recuperagdo!?, encontramos, também, dados acerca do aumento dos quadros de
depressdo e/ou ansiedade, em criangas e jovens como consequéncia do periodo de isolamento
social, e o fechamento das escolas e universidades, o que, sem duvida, sdo aspectos que revelam
uma defasagem no ambito cognitivo mas, sobretudo, no emocional.

Em meio ao contexto da crise global em que estamos inseridos, questdes por vezes
adormecidas em meio ao cotidiano frenético em que a maioria dos seres humanos vive
mergulhada vieram a tona novamente. Camuflada pelos mais diversos entretenimentos
ofertados nas grandes metropoles ao redor do mundo, a realidade de nossa finitude nunca esteve
tdo em evidéncia, rompendo uma falsa sensacao de “eternidade”.

O cendrio, ainda em curso, nos impulsiona a refletir para além dos aspectos operacionais
do processo de ensino e aprendizagem que sdo sugeridos como “curriculo” para recuperar ou

compensar de alguma forma os déficits das criancas e jovens que integram as classes

12 Informagdes disponibilizadas no dia 27 de agosto em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-
imprensa/covid-19-pelo-menos-um-terco-das-criancas-em-idade-escolar-nao-consegue-acessar-ensino-a-
distancia#:~:text=Nova%20Ilorque%2C%2027%20de%20agosto,0%20mundo%20discutem%20seus%20plano
s

3 THE STATE OF THE GLOBAL EDUCATION CRISIS: A PATH TO RECOVERY. Washington D.C., Paris,
New York: The World Bank, UNESCO, and UNICEF (2021).
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marginalizadas localizadas em paises em desenvolvimento, uma vez que ndo somente as
desigualdades socioeconomicas foram expostas e acentuadas.

Logo, ¢ necessario pontuarmos que as demandas atuais intensificaram as crises de
“sentido” em curso desde o alvorecer do século XXI, uma vez que j& vislumbravamos o fracasso
das grandes narrativas e a dilui¢do dos paradigmas positivistas que as sustentavam, com a
excessiva fragmentagdo da realidade, desde o final do século XX.

A emergéncia da espiritualidade como categoria essencial a ser contemplada na tarefa
de “recuperagdo” das aprendizagens, conforme apresentada nas analises de evidéncias do ja
mencionado “paper”, precisa contemplar mais do que a mengao do “holismo” e das abordagens
sistémicas (com claro destaque para a educagdo socioemocional) a fim de minimizar os
prejuizos desta geracao de estudantes.

Deste modo, compreendemos que a integragao da espiritualidade por meio de agdes que
promovam o desenvolvimento desta dimensdo dos sujeitos no contexto educacional, desde a
Educagdo Infantil, apresenta um rico potencial a ser analisado, considerando que as criangas
que integram esta etapa inicial e fundamental do ensino basico no Brasil estdo entre as mais
afetadas por todo contexto descrito até entao.

Para o alcance desta finalidade, ¢ necessario esclarecermos de qué espiritualidade
estamos falando, dada a polissemia do termo, alvo de profundas controvérsias no meio
académico e mesmo no chamado “senso comum”, provocadas pela associagdo com a
religiosidade, o que termina por suscitar mais dissenso do que consenso, além da resisténcia em
considerar o potencial de desenvolvimento desta dimensdo para a formagdo educacional,
relegando-a a uma posi¢ao subalterna durante muitos anos.

Entretanto, para a formacdo numa perspectiva integral e multidimensional dos
aprendizes, compreendemos a espiritualidade como dimensao humana cujo desenvolvimento ¢
possivel desde a Educagdo Infantil, pois para além das sete “inteligéncias” propostas a partir da
teoria das Inteligéncias Multiplas formulada por Howard Gardner em 1983, compreendemos a
espiritualidade também como uma inteligéncia capaz de fornecer subsidios para responder as
questdes fundamentais relacionadas ao mistério da existéncia humana, sua finitude e tudo
aquilo que a transcende.

Apesar da complexidade inerente ao tema, pontuamos que estas questdes nao dizem
respeito exclusivamente ao mundo dos adultos, mas também ¢ parte do universo infantil, o que
pode ser comprovado tanto empiricamente, a partir de nossa convivéncia com criangas da
Educacdo Infantil nos ultimos 16 anos, quanto teoricamente por meio dos diversos estudos

desenvolvidos, dentre os quais podemos citar Oliveira, 2017; Adams, 2019; Robinson, 2020;
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Friedmann, 2011, 2014a, 2014b; Garcia, 2015; Giesenberg, 2007; Escobar, Acuia e Giraldo,
2020.

Ainda que este seja um tema pouco explorado no campo de estudos académicos no
Brasil, consideramos de vital importancia o aprofundamento de pesquisas voltadas para as
possibilidades e/ou impossibilidades de inser¢ao da espiritualidade na formagao das criangas
da Educacdo Infantil, pois a formagao de sujeitos em sua integralidade, contemplando sua
multidimensionalidade, ¢ uma discussao necessaria para o alcance desta realidade.

De igual modo, ¢ preciso compreender de que “infancia” estamos falando e quem sdo
as criangas que a integram sob uma perspectiva ndo somente cronologica de uma etapa da vida
humana. Assim a distin¢ao da espiritualidade dentre as diversas abordagens existentes necessita
ser realizada, bem como demonstrarmos como ela esta relacionada a no¢do de infancia por nos

selecionada, conforme discutiremos no tdpico a seguir.

2.1 Espiritualidade e os seus multiplos conceitos

No atual contexto de inumeras e rapidas modificagdes, € preciso pensar na interioridade
dos sujeitos, pois na “aldeia global” os novos desafios os interpelam ao enfretamento de varias

questdes emergentes que os envolvem ndo somente individualmente, uma vez que

Um mundo globalizado influencia mais do que nunca a nossa conduta pessoal
e a nossa moral. Cada um de nos esta enredado em varias teias de aranha que
tudo abrangem, o que, por um lado, nos limita os movimentos, mas, a0 mesmo
tempo, transmite a nossa mais pequena oscilagao a pontos remotos. Os n0ssos
habitos cotidianos condicionam as vidas de pessoas e animais do outro lado
do planeta, e alguns gestos pessoais podem, inesperadamente, abalar o mundo
inteiro, como aconteceu com a autoimolagdo de Mohamed Bouazizi, na
Tunisia, que desencadeou a Primavera Arabe, ¢ com as mulheres que
partilharam as suas historias de assédio sexual e deram origem ao movimento
#MeToo (Harari, 2018. Posicdo do kindle 90)'*,

Desta forma, ndo basta educar as criancas com base nos antigos paradigmas
educacionais, centrados no modelo disciplinar, fragmentado e com foco na preparagdo para uma
“escolarizagdo” de sucesso. Tais modelos, embora combatidos, perduram nos espagos da
Educagao Infantil sequestrando “infancias” e atrofiando o pleno desenvolvimento das criangas.

Ao ‘“antecipar” processos de alfabetizagdo de modo sistematico (com foco

principalmente na leitura e escrita), observamos uma subtracao do tempo necessario para outras

14 Deste ponto em diante, sempre citaremos neste formato as referéncias de livros consultados no formato digital
(e-PBU) com a tecnologia Kindle (leitor digital), que ndo apresentem a versdo paginada.
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atividades mais voltadas para a multidimensionalidade das criangas no interior das creches e/ou
salas de aula da Educacdo Infantil.

Esta realidade aplica-se ao contexto das escolas que integram a Rede Municipal de
Educacdo em Recife, que, assim como diversas instituigdes, enfrentaram momentos de
suspensdo de suas atividades presenciais durante os momentos mais criticos da pandemia em
curso, uma medida que, por um lado, preservou vidas, mas que, por outro, aprofundou as
desigualdades socioeducacionais e as distor¢des na condug¢do dos processos de ensino e
aprendizagem de forma mais drastica, sobretudo na Educagao Infantil.

Diante de uma realidade pouco conhecida dos docentes da mencionada rede, o dominio
das ferramentas tecnoldgicas da informacdo, meios pelos quais se deu o chamado “ensino
remoto”, vimos a retomada de um modelo de ensino-aprendizagem a partir de atividades
impressas ou por meio de recursos digitais que, na maioria das vezes, priorizavam o dominio
da leitura e escrita.

Visando ampliar nossa compreensdo acerca da formagdo integral no ambito da
Educagdo Infantil, nos propomos neste topico a cotejar distintos conceitos de Espiritualidade
para, em seguida, melhor compreender as possibilidades e/ou impossibilidades de inser¢do da
Espiritualidade no contexto da Educacdo Infantil (especialmente nas turmas do grupo V da
Rede Municipal de Educagdo em Recife), na concretizacdo de uma educagdo integral.

Compreendemos que, sem a integragao da dimensao espiritual, ndo ¢ possivel o alcance
de uma formacao integral e multidimensional, conforme previsto nos diversos instrumentos
legais que norteiam esta primeira etapa da Educacdo Basica. Em seguida, discutimos a
perspectiva da Espiritualidade como uma “inteligéncia”, conforme a teoria das inteligéncias
multiplas proposta por Howard Gardner no inicio da década de 1980.

Entretanto, reconhecemos que poucas areas do conhecimento sdo tdo “arenosas’ quanto
a Espiritualidade, por vezes relegada a um plano inferior e carente de maiores comprovagdes
“cientificas”, embora ja existam trabalhos apontando indicios cada vez mais robustos acerca da
existéncia desta dimensdo humana'>. Em nossa revisdo bibliografica inicial, observamos que,

em geral, ela é confundida com a religiosidade.

15 O Pesquisador norte-americano Dr. Rick Strassman em investigagdes sobre o uso de psicodélicos, destaca as
descobertas sobre a “molécula do espirito” DMT (N,N-Dimetiltriptamina), substancia do grupo das triptaminas,
e um dos Unicos psicodélicos endogenos conhecidos até o momento de agdo curta ¢ potente. Além de estar
presente em raizes, caules e folhas de diversas plantas, também ¢é produzido pelo organismo de seres humanos,
fato que mais o atraiu a estuda-la. Segundo Strassman (2001, p. 15), “Eu acreditava que a fonte desse DMT era
a misteriosa glandula pineal, um minusculo 6rgédo situado no centro de nosso cérebro. A medicina moderna sabe
pouco sobre o papel dessa glandula, mas tem uma rica histdria "metafisica". Descartes, por exemplo, acreditava
que a pineal era a "sede da alma", e ambas as tradi¢des misticas ocidentais e orientais colocam nosso mais alto
centro espiritual dentro de seus limites. Por isso, perguntei-me se a produgdo excessiva de DMT pineal estava
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Embora sejam distintos entre si, espiritualidade, religiosidade e sentido da vida sdo
categorias que se relacionam, conforme nos mostram Silva e Silva (2014) ao apontarem para o
fato de que a religido se constituiu ao longo da histéria parte da linguagem simbolica
desenvolvida pela humanidade em diversos ambitos, para “acessar” ou expressar a realidade da
dimensao espiritual, fornecendo subsidios para explicar o mistério da vida e o transcendente.

Em outras palavras, Coelho Junior e Mahfoud (2001) nos mostram a inter-relagao entre

religiosidade e espiritualidade, a partir da sistematizagdo de Viktor Frankl!¢:

O homem religioso ¢ capaz de assumir a sua vida como uma missdo a ser
cumprida, experienciando a instancia de onde a missdo lhe vem, e como busca
do encontro com esta instdncia [...] A experiéncia religiosa, assim
caracterizada, € tdo importante no caminho da busca do sentido da vida, que
Frankl chega a afirmar que o homem irreligioso ndo foi capaz de dar este
ultimo passo - o da experiéncia religiosa [...] A experié€ncia religiosa, portanto,
esta inserida na caminhada para uma vida plena de sentido, na qual o homem
explora a forca de sua dimensao espiritual, permitindo-se ser conduzido por
Tu, advertido na dindmica da propria consciéncia. Eis entdo a relagdo: porque
busca (dimensdo espiritual), deixa-se conduzir (dimensao religiosa) (p. 101-

102).

Entretanto, apesar desta inter-relagdo, ambas correspondem a dimensdes distintas e,
embora as defini¢cdes de espiritualidade sejam multiplas e por vezes problematicas, dado o
carater polissémico desta categoria, podemos observar uma tendéncia a formulagdo de novas
conceituagdes de espiritualidade nas tltimas décadas do século XX e inicio do século XXI.

Tais conceituagdes apontam para a compreensdo da Espiritualidade como uma
dimensdo que responde a nocdo de transcendéncia, ou como aquilo que esta para além das
possibilidades e dos limites humanos e do mundo natural, ainda que existam “tragos” de uma
visdo dualista que separa matéria e espirito associada a dificuldade de compreensdo desta

dimensdo como algo da ordem do transcendente pois,

envolvida em estados "psicodélicos" que ocorrem naturalmente. Isso pode incluir nascimento, morte e quase
morte, psicose e experiéncias misticas.” Disponivel em: DMT - A Molécula Do Espirito | PDF | Zen | LSD
(scribd.com) Acesso em: 17 nov. 2023. No Brasil, um dos trabalhos mais consistentes de investiga¢do sobre a
DMT acontece atualmente no Nordeste, em Natal, nas pesquisas pioneiras que investigam o potencial
antidepressivo de psicodélicos naturais como ayahuasca e jurema, realizadas no Instituto do Cérebro da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Informagdes disponiveis em: DMT, a ‘molécula do espirito’ que
pode virar tratamento para depressdo — Saude — CartaCapital (ampproject.org). Acesso em: 17 nov. 2023.

16 Viktor Emil Frankl, psiquiatra e neurologista austriaco, fundador da Terceira Escola Vienense de Psicoterapia,
conhecida como Logoterapia. Abordagem considerada fenomenologica, existencialista, humanista ¢ teista, a
Logoterapia propde uma visdo de homem que se diferencia daquelas concepgdes psicologicas vigentes em sua
época (principalmente a partir de 1945) por buscar compreender a existéncia através dos fendmenos
especificamente humanos, identificando sua dimensdo noética ou dimensdo espiritual que, no seu dinamismo
proprio, pode chegar a despertar a vivéncia de uma religiosidade (Coelho Junior; Mahfoud, 2001, p. 95-96).
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O entendimento de transcendéncia se torna confuso e dificil de aceitagdo na
cultura contemporanea devido a visdo, muitas vezes difundida por muitas
tradicdes religiosas e filosoficas, de ser algo que esta fora da realidade
concreta tal e qual € apreendida pelos sentidos. Seria algo do mundo divino
que estaria fora do mundo material, nos “céus”. Esse entendimento estd em
correspondéncia com a visdo dualista da realidade, difundida inicialmente
pelos pensadores da Grécia Antiga e depois incorporada e expandida no
[luminismo, que separa o mundo material do mundo espiritual (Vasconcelos,
2006, p. 30-31).

No entanto, as barreiras acima mencionadas vao sendo ultrapassadas por novas
tendéncias na compreensdo da Espiritualidade e, inicialmente, destacamos autores como Ken
Wilber (2006) que defende uma abordagem integral do ser humano a partir da espiritualidade
compreendida como a integracdo (soma) de todos os conhecimentos nas mais diversas areas,
bem como a “soma” das contribui¢des de todas as tradi¢des religiosas, capaz de ampliar a visao
e as habilidades para a resolu¢do de problemas que envolvem as areas de “sentido” da vida
humana uma vez que desenvolve a consciéncia de modo pessoal e transpessoal.

Considerada por muitos como uma obra de valor seminal por contribuir para a
diminui¢do da intolerancia religiosa e das guerras motivadas por questdes de ordem religiosa,
a “Abordagem Integral da Espiritualidade”, proposta por Ken Wilber, busca a integracao de

todas as culturas a partir de estudos transculturais, utilizando os melhores elementos de cada

uma para a formagao do que ele chama de “mapa integrado ou abrangente”:

Nas ultimas décadas, na verdade buscou-se amplamente um mapa abrangente
de potenciais humanos que usasse todos os modelos e sistemas conhecidos de
crescimento humano- dos antigos xamas e sabios as modernas descobertas
revolucionarias da ciéncia cognitiva- e distribuisse seus principais
componentes em cinco categorias simples — os elementos chaves essenciais
para revelar e facilitar a evolugao humana (Wilber, 2006, p. 14).

Estes elementos, denominados pelo autor como quadrantes, niveis, linhas, estados e
tipos, integram duas distingdes essenciais no kosmos: interior e exterior, individual e coletivo.
Os niveis correspondem a estruturas de ordem superior que vao emergindo a medida que o
desenvolvimento vai alcancando novos territdrios e refletindo novos e mais altos graus de
consciéncia, e sdo por vezes denominados como “estdgios” ou “ondas” de desenvolvimento.

Para exemplificé-los, o autor cita o desenvolvimento moral a partir de um bebé que ao
nascer encontra-se no estagio egocéntrico que consiste no momento em que este ainda nao
socializou e apreendeu as normas de convivéncia do grupo social no qual esta inserido, e a

medida que vai se desenvolvendo e se apropriando dos valores e convengdes culturais chega ao

estagio “etnocéntrico” (ou seja, centrado no grupo ou cla especificos onde estd) até que chega
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ao estagio “globocéntrico” (quando sua identidade expande ao ponto de incluir o cuidado,
respeito e preocupagdo com todas as pessoas).

As “linhas” correspondem a areas especificas nas quais desenvolvimento e crescimento
podem ocorrer (interpessoal, cognitiva, musical, moral) e por vezes sdo denominadas como
“inteligéncias multiplas”, teoria que discutiremos mais adiante, mas que, inicialmente, podemos
mencionar como um conceito elaborado e difundido por Howard Gardner que aponta para a
realidade de que todos os seres humanos possuem multiplas areas de inteligéncias (cognitiva,
emocional, musical, cinestésica) e, geralmente, cada um de nos “brilha” em uma ou duas destas
areas.

Mais do que identificar os pontos “fortes” ou “fracos”, estas multiplas inteligéncias
revelam o progressivo desenvolvimento e crescimento de modo permanente, todavia, por se
tratar de “estagios” até que cheguem a ser permanentes, se encontram em mudanga (ou seja,
sdo passageiros), o que nao significa que com a “pratica” ndo possam se tornar aspectos
permanentes do nosso “territorio”!”.

Em resumo, embora o autor alerte para o fato do “mapa” integrado ou “Sistema
Operacional Integrado™'® funcionar como uma espécie de infraestrutura capaz de integrar
distintas 4areas desde a arte até a danca, medicina, espiritualidade, negocios, educacao,
psicologia, por este cardter abrangente, ¢ apresentada pelo autor como o que de mais eficaz
existe até o momento para uma abordagem integral da espiritualidade humana, formando o
chamado A-Q-A-L, “Que ¢ a abreviacao de todos os quadrantes, todos os niveis, todas as linhas,
todos os estados, todos os tipos” (Wilber, 2006, p. 34).

Importante destacarmos que Wilber afirma serem todos elementos ja presentes em cada
um de nos, ainda que, na maioria das vezes, a auséncia da percepg¢do deles e das suas conexdes
mais profundas pode atrofiar o individuo, mas ainda assim tais elementos permanecem ali,
como parte de cada um de nds, fato pelo qual ele sugere a utilizagdo do A-Q-U-A- L ou 10S
para promover maior crescimento ¢ desenvolvimento do corpo, da mente e do espirito, nos
tornando mais capazes de discernir as dimensdes do Belo, do Bom e do Verdadeiro e que,

segundo os filosofos, todo e qualquer evento neste mundo apresenta estas dimensdes.

17 Sobre este termo, o autor esclarece que: “Em resumo, a Abordagem Integral nos ajuda a vermos nds mesmos €
o mundo que nos cerca de modo mais eficaz ou abrangente. Porém, é importante entender uma coisa desde o
inicio. O mapa integrado ¢ apenas um mapa nao o territorio. Certamente ndo queremos confundi-lo com o
territorio” (Wilber, 2006, p. 15).

8 10S (do inglés Integral Operating System) (Wilber, 2006, p. 15).
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Ainda no campo filos6fico, encontramos em Morin (2002, p. 38), autor mencionado
pelas autoras, uma conceituacdo de espiritualidade que parte da cultura enquanto construtora
de caminho para a transformacdo do ser, cultura esta centrada no capital humano, cuja
transmissdo do conjunto de habitos e costumes marca o percurso evolutivo mental, psicologico
e afetivo dos individuos, o que s6 € possivel por meio da linguagem, destacada como elemento
central de toda cultura e sociedade humana, uma vez que, para ele, o homem e a linguagem sao
indissociaveis.

Sendo assim, a linguagem ocorre a partir do pensamento que combina palavras com
diversos sentidos, o que a caracteriza como uma capacidade do espirito humano, fundamental
a todas as operagdes cognitivas e praticas que promovem a revolu¢do mental. Logo, o espirito
emerge do cérebro humano, com e pela linguagem, no contexto cultural, conforme a citagao
que elas referenciam a partir da edi¢do publicada no ano de 2005'°, mas que reproduzimos na

integra, conforme a fonte por nos consultada (a edi¢cao publicada no ano de 2002):

Os trés termos, cérebro - cultura — espirito, sdo inseparaveis. Uma vez que o
espirito emergiu, retroage sobre o funcionamento cerebral e sobre a cultura.
Forma-se um circuito entre cérebro — espirito — cultura, no qual cada um
desses termos necessita dos outros. O espirito ¢ uma emergéncia do cérebro
que suscita a cultura, a qual ndo existiria sem cérebro. [...] Quando digo
“espirito”, sofro de uma caréncia da lingua francesa que, ao contrario de outras
linguas, compactou sob esse termo duas entidades diferentes e ligadas: a mens
latina (mind, mente) e o espiritual (spirit, spirito, espiritu). Quando escrevo
espirito, quero dizer mind, com todas as diversas qualidades que surgem com
ela entre as quais o ingegno de Vico (aptidao combinatoria, inventiva) (Morin,
2002, p. 38).

Desta forma, a partir da problematiza¢do de Morin (2002), pontuada por Martins e Bento
(2006, p. 43)*°, podemos ver que outro aspecto a ser destacado reside na capacidade do
individuo humano para desenvolver atividade produtiva e transformadora em considerar ora
sujeito ora objeto, possibilitando o questionamento, a curiosidade e a investigacao, atividades
que envolvem o prazer de aprender e conhecer.

Estes aspectos permitem a constru¢do de uma visdo de mundo mais ampla e complexa
Jé& que cada individuo apresenta uma subjetividade singular que os distingue dos demais. Deste

modo formam uma unidade dentro da diversidade, o que nas palavras do proprio Morin

% No corpo do texto, as autoras referenciam a seguinte obra: MORIN, Edgar. O método 5: a humanidade da
humanidade. 3. ed. Porto Alegre: Sulina, 2005.

20 Jdem, nota anterior.
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corresponde a um valioso principio: “O tesouro da humanidade estd na diversidade criadora,
mas a fonte da sua criatividade est4 na sua unidade geradora” (Morin, 2002, p. 38).

Ainda quanto a perspectiva de Morin, Martins e Bento (2006) colocam que a autonomia
consiste num aspecto fundamental para que a relagdo com o outro se estabeleca, considerando
o conhecimento empirico, a racionalidade, a sensibilidade, o imaginario e a afetividade como
elementos indispensaveis para as relagdes interpessoais. Tais relagdes sdo marcadas pela
influéncia do contexto social (educagdo familiar e escolar, por exemplo) de modo que cada
cultura pode tanto inibir quanto estimular o espirito humano a se tornar um ser auténomo.

Entretanto, o processo de autonomia ¢ marcado pela complexidade, que envolve as
relacdes entre individuo, sociedade e espécie, que além de serem indissocidveis, sdo coautores
um do outro, uma vez que um depende do outro para o alcance do desenvolvimento individual
e coletivo, o que envolve a abertura subjetiva ao outro e a toda complexidade envolvida na
compreensdo, na ética e na cultura planetaria (Morin, 2011, p. 88-89).

Logo, a espiritualidade ¢ valorizada no pensamento de Morin (2002, 2011), quanto ao
potencial para formagao humana, ainda que sob um aspecto diferente, mais focado na imanéncia
e a partir das relagdes interpessoais, cuja complexidade exige uma mudanga de paradigmas em
todos os ambitos, sobretudo no paradigma educacional, para formar um sujeito consciente de

sua condi¢cdo humana, sendo uma dimensao necessaria para sua hominizagao,

Somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas, devido a propria
humanidade, a nossa cultura, a nossa mente, a nossa consciéncia, tornamo-nos
estranhos a este cosmos, que nos parece secretamente intimo. Nosso
pensamento e nossa consciéncia fazem-nos conhecer o mundo fisico e
distanciamo-nos dele. O proprio fato de considerar racional e cientificamente
o0 universo separa-nos dele. Desenvolvemo-nos além do mundo fisico e vivo.
E neste além que tem lugar a plenitude da humanidade (Morin, 2011, p. 46-
47).

Ainda no campo filoséfico e de perspectiva nao religiosa, citamos Robert C. Solomon
(2003), que propde um novo paradigma de compreensao para a espiritualidade, o qual denomina
“espiritualidade naturalizada”, uma perspectiva para além do sobrenatural ou relacionado a
pertenca a uma crenga religiosa.

Para ele, ser espiritual ndo significa passar horas em atividades de meditacdo ou
contemplacdo. Antes, implica mais em estabelecer uma relagdo vibrante e apaixonada pelo
aqui-e-agora € ndo em um momento por vir, muito menos esconder-se num mosteiro; antes, a

sua proposta ¢ de vivéncia da espiritualidade de modo vibrante e relacionado com toda

complexidade da vida humana, buscando a inter-relagdo entre distintos aspectos desta vida, tais
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como as emocgdes, o intelecto, a ciéncia e o senso comum, reconhecendo suas alegrias e
tragédias.

Esta perspectiva exige um comprometimento emocional com o coletivo a nossa volta na
luta em diregdo ao alcance das respostas quanto ao sentido da existéncia humana, transformando
a si proprio (self). Para este autor, o mundo globalizado em que estamos inseridos requer uma
compreensdo da espiritualidade para além das religides ou sistemas de crencas, embora nao
deixe de reconhecer a importancia destas, uma vez que consistem num fendmeno social, com
seus rituais e praticas, aspectos que também necessitam ser contemplados rumo ao

desenvolvimento espiritual pois,

Insistir em que os rituais espirituais t€ém de ser rituais religiosos ou negar por
completo a importancia do ritual ¢ ignorar tanto a realidade do
desenvolvimento espiritual quanto o significado da inventividade e da
engenhosidade individual. Mas o melhor da religido ¢ a espiritualidade, e o
cerne da espiritualidade ¢ atividade sincera cheia de sentimento inteligente,
acdo, razdo e paixao juntos (Solomon, 2003, p. 51).

Dentre os obstaculos ao alcance da espiritualidade, estaria a disting@o erronea feita por
muitos de que a religido seria algo mais facilmente alcancado por todos, ao passo que a
espiritualidade seria reservada a poucos gurus, ou santos, crenca esta que ele refuta ao propor
o paradigma da “espiritualidade naturalizada”, como sendo a compreensao do que ha de melhor
em cada um de nos.

Ainda que reconheca que esta percepc¢ao possa variar de uma cultura para outra e até
mesmo de uma pessoa para outra, Solomon afirma que, longe de ser algo reservado a poucos
privilegiados, a espiritualidade pode e deve ser vivenciada de forma social, e ela ndo significa

renlincia aos prazeres materiais, sociais e sensuais da vida.

A espiritualidade ndo estd restrita a um punhado de privilegiados, como ¢ ela
também, e ndo sempre a religido, que nos convida a abragar os outros e amar
nosso proximo como a nds mesmos. Isso significa ndo somente ama-los como
amamos a n0s mesmos, mas literalmente, ama-los como ndés mesmos, isto €,
como espirito (Solomon, 2003, p. 52).

Em suma, a espiritualidade na vida, como ele a propde, ¢ o alvo a ser buscado, o que em
sua concepc¢ao vai além de qualquer valorizagdo de uma existéncia por vir, pois o que vale a
pena ¢ a insisténcia no fato de que esta vida, a vida presente, aqui-e-agora, com suas alegrias e
desventuras, ¢ a tinica em que vale a pena pensar.

Solomon defende ainda que tal perspectiva esteja para além da mediagdo de qualquer

figura transcendente, pois entende ser mais profunda nos relacionamentos uns com os outros a
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partir de nosso proprio territério (ou seja, as relagdes cotidianas entre os diversos seres
humanos, em seus termos ¢ valores).

Ao apontar para esta leitura da espiritualidade, Solomon (2003) menciona o fato desta
ser autorrealizadora ndo como mero pensamento positivo, mas como a “ado¢ao’ de uma postura
ou atitude positiva capaz de abrir portas para novas possibilidades que talvez ndo estivessem
evidentes antes.

Outro autor que se debruca sobre a tarefa de reflexdo sobre espiritualidade e formacao
humana ¢ Rohr (2011), que aponta para a complexidade envolvida nesta tarefa, uma vez que se
faz necessario considerar os aspectos multidimensionais da condi¢gdo humana, cuja percepgao

de integralidade envolve a dimensao espiritual.

Se admitirmos, inicialmente de forma provisoéria, que a espiritualidade é uma
das dimensdes que fazem parte do ser humano, ndo podemos vé-la de forma
isolada, sem nexo com as dimensdes “profanas”. Criar um distanciamento
intransponivel entre a espiritualidade e as demais dimensoes, afirmamos aqui
antecipadamente, gera um misticismo falso e nocivo a formag¢do humana
(2011, p. 54).

Deste modo, Rohr elenca cinco dimensdes principais, que podem ser consideradas

“basicas’?!

e, dentre estas, a mais dificil de distinguir ¢ a dimensdo espiritual, que, para este
autor, ndo se vincula a religiosidade, embora esta possa conter tracos dela, uma vez que certas
caracteristicas, tais como revelacdo, interven¢do divina e formacdo institucional, soam
estranhas ou desnecessarias a espiritualidade.

Assim, ele situa a espiritualidade como a dimensao possivel de ser reconhecida a partir
da insuficiéncia das outras, na medida em que ndo podem corresponder as potencialidades
humanas, constituindo-se como dimensao norteadora do processo de humanizagdo, na medida
em que tem a fungdo de “guia” para nossa vida.

Ao propor uma organizag¢ao conforme a densidade de cada realidade, o autor adota uma

perspectiva sequencial: matéria fisica, sensacao fisica, dimensao emocional, mental e espiritual,

conforme esquema a seguir.

2l Conforme colocado por Réhr (2011, p. 54-55), as outras 4 dimensdes basicas seriam as seguintes: Dimensio
fisica (que inclui a corporalidade fisico-biologica), a dimensio sensorial (relacionada as percepg¢des dos nossos
5 sentidos, frio, calor etc.), dimensiao emocional (relativa a nossa psiqué e aos estados emocionais) ¢ a dimensio
mental (raciocinio l6gico, matematico, mas também relacionado a capacidade de reflexdo e questionamentos)
(grifo nosso).
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QUADRO 1 - As cinco dimensoes basicas do ser humano

dimensao
espiritual
racionalidade no sentido
restrito, pensamento
reflexivo, recordagao, ® parte da experiéncia de
memoria, imaginacao, que as outras dimensées
fantasia, compreensao, nao esgotam o humano
cr/ac?n(; d.e o geids, ® realidade que sé existe
uicdo 3 :
para mim na medida em
que me comprometo
com ela
dimensao
fisica
corporalidade

® abrange todos os
valores éticos e
conhecimentos filoséficos
que s6 podem ser
confirmados
sensacgoes fisicas
percebidas através dos vida da nossa psique,
nossos cinco sentidos estados emocionais
(medo, inseguranca,
euforia, apatia,
tristeza, melancolia,
impaciéncia,
indecis&o,
pessimismo, etc.)

Fonte: Rohr (2011, p. 56).

Além das dimensdes basicas ja mencionadas, o autor aponta para dimensdes que ele

denomina como sendo “transversais’??

e que, além das relagdes de transversalidade com as
dimensdes basicas, estabelecem também entre si multiplas relagdes, que por vezes sobrepdem-
se umas as outras, apresentando “zonas” de intermediacdo e ambiguidade, ainda que a dimensao
espiritual permanega como central na formagdo humana.

A espiritualidade, por seu carater filosofico envolvendo trés aspectos fundamentais e
que transcendem as dimensdes basicas, ocupa a posi¢cdo central pelo fato de envolver trés
aspectos que so existem mediante o comprometimento dos sujeitos com eles: liberdade, verdade
e amor. Logo, a partir das considera¢des de Rohr (2011), a espiritualidade ¢ compreendida de
modo transversal e s6 se caracteriza como tal a partir das relagdes que estabelece com as demais
dimensoes bdasicas e tematicas, materializando-se na realidade cotidiana, pois “Um saber que
ndo se expressa na minha vida pratica, seja ela publica ou particular, ndo alcangou ainda a
dimensao espiritual” (p. 64).

Uma vez que as dimensdes basicas correspondem a imanéncia, a transcendéncia esta
caracterizada pelo desejo de transcender, sendo a espiritualidade a dimensdo humana

relacionada a ela, que, por sua vez, se caracteriza pela insuficiéncia das demais dimensdes, e,

22 Conforme mencionado por Rohr (2011, p. 55-56), sem pretensdes de sistematiza-las, seriam: “dimensdo
relacional-social, a pratico-laboral-profissional, a politico-economica, a comunicativa, a sexual-libidinal e de
género, a étnica, a estético-artistica, a ética, a ecoldgica, a mistico-magico-religiosa, a lidica e a volitivo-
impulsional-motivacional”.
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simultaneamente, a partir das relagdes estabelecidas entre todas as dimensdes (basicas e
tematicas), conforme a problematizagao filosofica de Karl Jaspers (1947) e a filosofia dialogica
de Martin Buber (1973)%*, mencionadas pelo autor.

Entre os varios pesquisadores sobre a tematica da espiritualidade, notamos que também
existe um movimento direcionado a novas percepgoes desta como uma experiéncia de contato
com uma dimensdo que vai além do que chamamos realidade humana, transcendendo-a
(Vasconcelos, 2006, p. 330-31).

Intencionando ultrapassar as ja mencionadas dificuldades associadas a esta categoria, o
autor opta pela compreensao teorica da espiritualidade enquanto transcendéncia a partir de uma
perspectiva de “imanéncia”, ou seja, algo presente, embora nem sempre percebido de forma
imediata ou “revelada” na experiéncia histdrica do ser humano ultrapassando assim a dicotomia
entre imanéncia®* e transcendéncia (Boff, 2000).

Ao compreender ambas de modo complementar, ou uma em meio a outra, ele alinha sua
perspectiva ndo somente a de Boff (2000), mas também a concep¢do defendida por outros
pesquisadores que estudam a espiritualidade num contexto de possibilidades para a
concretizagdo de uma formag¢ao humana enquanto processo de “humanizacdo”, especialmente
no contexto educacional, tal como Aragdo e Vicente (2018).

Para Aragdo e Vicente (2018), a conceituagao da transcendéncia parte da 16gica proposta
na fisica quantica, baseada num modelo de compreensdo transdisciplinar da realidade que
implica tanto em novos sentidos para o sagrado, quanto em novas percepgdes sobre as relagdes
que se estabelecem num continuo movimento, propiciando o que eles caracterizam como sendo

um espago simultdneo de coexisténcia da transcendéncia e imanéncia.

Hoje, entdo, com as novas descobertas da fisica, a ciéncia descobre,
transdisciplinarmente, uma logica da complexidade que envolve o universo
em diversos niveis e o abre para o mistério da realidade e da sua polissémica
compreensao. Recupera-se, na ciéncia, um respeito reverente pelo sagrado que
se esconde - ¢ se manifesta - na realidade de todas as coisas (p. 34).

Teixeira (2006, p. 358-359), ao discutir sobre as novas perspectivas do cuidado de forma

integral que vém surgindo no campo da saude coletiva, afirma que em meio a emergéncia de

23 “podemos afirmar que as nossas realiza¢des nas dimensdes tematicas so se tornam realmente humanas, quando
incluem todas as dimensdes basicas, da fisica até a espiritual. Como ilustragdo dessa observacdo apontamos a
filosofia dialdgica de Martin Buber, que expressa de forma clara a necessidade da presenga de todas essas
dimensdes numa relagdo inter-humana” (Roéhr, 2011, p. 65).

24 Segundo Vasconcelos (2006, p. 31), “Termo utilizado para se referir 2 dimensdo concreta material e empirica
da realidade e que, na forma dualista de compreender a vida, era referida como seu contraponto”.
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inumeros problemas relacionados a crise ética e aos novos valores associados ao mundo do
trabalho capitalista, marcado pela racionalidade do mercado (competi¢do, produtividade,
sucesso, individualismo e consumismo, dentre outros), ndo ¢ fortuito o interesse atual pela
espiritualidade.

Tal interesse reflete a busca de respostas ao grande mal-estar psicossocial em curso,
fomentado ainda mais pela idealizacio de imagens de juventude, forca e beleza que
potencializam as sensagdes de instabilidade, vulnerabilidade e inseguranca. Neste cenario, o
aumento de sintomas inespecificos € nem sempre diagnosticados com precisao pela Medicina
tem levado muitos a procura das chamadas terapias alternativas.

O adoecimento e consequente afastamento do trabalho geram a perda de milhdes de
horas em todo mundo com aquilo que muitos pesquisadores de saude ja classificaram como
“sofrimento difuso” ou a chamada “sindrome do isolamento e pobreza”.

Desta forma, Teixeira localiza ndo apenas no cuidado, mas, sobretudo, na
espiritualidade uma dimensao necessaria para o trato do ser humano de modo integral, a partir
de uma nova compreensao desta e de uma nova sensibilidade capaz de dar conta do sujeito

como um todo pois,

E a espiritualidade que proporciona e aciona um novo potencial de ser
humano, sendo uma importante concretizagio do cuidado. E a espiritualidade
que mantém acesa no sujeito a chama da abertura a alteridade, da humildade
essencial, do valor e dignidade do outro, da centralidade do compromisso ético
e da compaixdo. Nao ha como deixar de cultivar e zelar pela dimensao
espiritual do ser humano, sem a qual ele adoece e se torna infeliz (Teixeira,
2006, p. 360-361).

Garcia (2015), em sua defesa de uma Educagdo para a “inteireza”, aponta para a
espiritualidade como uma das dimensdes a ser desenvolvida rumo a uma educagdo para a
interioridade, capaz de contribuir para a constru¢do de um novo paradigma educacional e
responder aos diversos desafios relacionados a emergéncia de inumeras identidades étnicas,
sociais, politicas, religiosas e linguisticas que confluem nas escolas, nas ruas das grandes
cidades do mundo, nos locais de trabalho, cujo convivio por vezes torna-se conflituoso. A

autora pontua que

Os novos desafios da mudanga de paradigma, que s@o afetados pelas novas
formas de compreender o ser humano, os avangos da ciéncia, o ressurgimento
da espiritualidade, as necessidades criadas pelos novos cidaddos que vém de
outros paises, de outras tradi¢cdes culturais, de outros universos simbolicos e
religiosos, requerem acolhimento, atencdo, outras formas de tratamento,
inclusdo... Novos desafios para a sociedade plural, cada vez mais mestica,
onde a educagdo tera que estar preparada para alcangar a verdade e se firmar
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na realidade concreta, formar cidaddos e ser um beneficio para a comunidade,
neste momento de evolugdo da pessoa e da sociedade (Garcia, 2015, p. 12)
(tradugiio nossa)™.

Para Garcia (2015, p. 131), a espiritualidade ¢ como uma espécie de mapa “carta de
navegacion” no oceano do ser, funcionando como uma bussola orientando os diferentes
caminhos para o ser (SER), motivo pelo qual ao longo da histdria da humanidade e da historia
das religides e sistemas filosoficos em geral, € possivel falar de distintas “espiritualidades”, que
foram expressas de acordo com os contextos, linguas e culturas em que se desenvolveram.

Assim como Wilber (2006), ela identifica um potencial de contribui¢do em todas as
tradi¢des religiosas e mesmo no ateismo, uma vez que todos oferecem “mapas” para que
possamos habitar esse territério que denominamos espiritualidade. Falando em termos mais
gerais, a autora afirma compreender a espiritualidade como um estilo de vida, uma maneira de
ser e estar no mundo que ndo necessita de uma vinculagio religiosa, seja doutrinaria ou
ideologicamente falando.

Embora Garcia (2015) reconheca que ¢ possivel encontrar vérios pontos de
convergéncia nas diversas tradigdes religiosas, afirma que nenhuma delas sozinha possui a
capacidade para dar uma resposta satisfatoria as questdes relacionadas aos aspectos
transcendentais da vida humana, tarefa que exige a sabedoria compartilhada em cada uma delas.

A mencionada autora destaca ainda que, dentre os diversos “mapas de navegacao”, a
“espiritualidade secular” ou “espiritualidade sem Deus” ganha lugar diante do que ela classifica
como a rigidez de certas ortodoxias e ortopraxis religiosas e/ou dogmaticas. A espiritualidade
sem Deus, proposta pelo filésofo francés Comte-Sponville (2006), consiste na construgdo de
“uma sabedoria para o nosso tempo”, partindo de uma metafisica materialista e uma ética
humanista.

O argumento parte do principio de que ¢ possivel para individuos como ele viver as
angustias deste mundo, sem precisar apelar a ideia infantil de um ser transcendente ou
sobrenatural que, segundo ele, de tdo perfeito e “bom”, parece mais com uma invengao que se

encaixa perfeitamente aos nossos maiores anseios.

25 Citagdo no original: “Los nuevos retos propios del cambio de paradigma, en los que inciden las nuevas formas
de entender al ser humano, los avances de las ciencias, el resurgir de la espiritualidad, las necesidades creadas,
por los nuevos ciudadanos que provienen de otros paises, de otras tradiciones culturales, de otros universos
simbolicos y religiosos, requieren de la acogida, de la atencion, de otras formas de tratamiento, de inclusion...
Nuevos desafios a la sociedad plural, cada vez mas mestiza donde la educacion habra de estar preparada para
llegar a la verdad e instalarse en la realidad concreta, para formar a los ciudadanos y ser un beneficio para la
comunidad, en este momento evolutivo de la persona y de la sociedad” (Garcia, 2015, p. 12).
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Nas palavras de Verlinde (2011), para Comte-Sponville ndo faz sentido a “busca por um
sentido” uma vez que ele compreende ser esta a questao errada, pois nada existe para buscarmos
além do humano, sendo o “sentido” algo a ser construido, criado conforme trecho abaixo,
reproduzido por ele da obra do filésofo que se autodeclara um ateu ndo dogmatico ou militante,

pois tem consciéncia de que nao pode provar a inexisténcia de Deus.

Nao existe significado absoluto, nem sentido de significado, nem para o
individuo nem para a humanidade. A expressao “a busca de sentido” ndo me
parece a mais feliz, nem a mais precisa. Sugere que o significado ja existe em
algum lugar, em outro lugar, como um Graal, como um segredo, como um
tesouro que s6 precisa ser descoberto. Nao ha significado oculto, mas a vida o
produz e somente isso. O significado ndo deve ser procurado ou encontrado; €
para ser produzido, para ser inventado, para ser criado. Esta ¢ a funcdo da
arte; ¢ a fungdo do pensamento; esta € a fungdo do amor. Nao ¢ o sentido que
¢ agradavel; é o amor que faz sentido (Comte-Sponville; Ferry, 1998, p. 374-
376 apud Verlinde, 2011, p. 608)*® (traducdo nossa).

No entanto, tais afirmac¢des ndo significam que o autor descarte qualquer experiéncia
“espiritual”, mas que a localiza no que ele denominou como uma experiéncia de “fusdo no
mundo” ou a experiéncia de unidade tanto absoluta quanto relativa, algo mais profundo do que
a busca de sentido que ele compreende “fadada ao fracasso”.

Foi por volta dos 25 anos de idade que Comte-Sponville tornou-se um “mistico”,
segundo J-M Verlinde, apds viver uma experiéncia em contato com a natureza, a qual relatou

de forma detalhada no livro “O Espirito do ateismo™?’

cujo impacto em sua vida o levou a
afirmar que apenas o universo bastava, sendo a espiritualidade nada mais do que nossa relagao
com o infinito (imensidao).

Para ele, tal relacdo ¢ capaz de nos proporcionar uma experiéncia temporal de
eternidade, nosso acesso relativo ao absoluto, que ele chega a classificar como sendo o
“pentecostes dos ateus” ou o verdadeiro espirito do ateismo, onde, ao contrario de “descer”

(como no Cristianismo), o espirito se abre para o mundo e os outros, que seriam nossa

eternidade disponivel e, portanto, concretizam o “reino”.

26 Texto no original: “Il n’y a pas de sens absolu, pas de sens du sens, ni pour ’individu, ni pour I’humanité.
L’expression «la quéte du sens» ne me parait pas la plus heureuse, ni la plus juste. Elle suggére que le sens existe
déja quelque part, ailleurs, comme un Graal, comme un secret, comme un trésor qu’il n’y aurait qu’a découvrir.
Il n’y a pas de sens caché, mais la vie en produit et elle seule. Le sens n’est pas a chercher, ni a trouver; il est a
produire, a inventer, a créer. C’est la fonction de ’art; c’est la fonction de la pensée; c’est la fonction de 1’amour.
Ce n’est pas le sens qui est aimable; c’est I’amour qui fait sens” (Comte-Sponville; Ferry, 1998, p. 374-376 apud
Verlinde, 2011, p. 608).

27 Titulo no original: L ‘esprit de I’athéisme”’
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Embora reconheg¢a a importancia dos valores universais contidos ou partilhados em cada
tradicdo religiosa, para este filosofo, a espiritualidade faria mais sentido fora de qualquer
perspectiva transcendente uma vez que ele defende a possibilidade de experimentar toda
sensacdo de completude, paz e alegria, conforme descrito acima.

De modo semelhante, Corbi (2017) também defende uma espiritualidade fora dos muros
institucionais das religides e dos sistemas de crencas, que, segundo ele, ndo sdo capazes de
responder os principais desafios da sociedade do conhecimento na qual estamos inseridos.

Segundo este autor, o termo “espiritualidade”, usado por nossos ancestrais, consiste no
que ele denomina como “qualidade humana profunda”, uma vez que, diferente dos animais, os
seres humanos possuem a “fala”, recurso que os capacita a acessar a realidade e compreendé-
la de forma dual, com suas dimensoes relativa e absoluta: “um acesso relativo as nossas
necessidades vitais, e outro acesso ndo relacionado as nossas necessidades, gratuito, absoluto
(ab-soluto). Gragas a esse duplo acesso, somos seres vivos flexiveis em relacdo ao meio
ambiente” (Corbi, 2017, p. 35).

Ele pontua que tal realidade ¢ fruto do “dinamismo tecnocientifico” que ndo pode mais
ser interrompido por se tratar de um processo historico que ja aconteceu outras vezes a exemplo
da passagem de uma sociedade formada por cagadores que passou a ser de agricultores, ¢ a de
agricultores que passou a ser de industriais.

Na atualidade, ele identifica a passagem das sociedades industriais para a sociedade cuja
maior marca ¢ o conhecimento. Logo, vivemos uma época de profundas transformacgdes nos
modos de vida, pois, a cada mudanga, novos modos de sobrevivéncia a nova realidade vao
sendo construidos.

No entanto, as consequéncias desse dinamismo podem ser vistas na corrosdo das
estruturas de sentido que antes orientavam a vida e a sociedade (religides, valores e sistemas
axioldgicos em geral), provocando ndo somente crises de sentido, mas afetando também o meio
ambiente, o que requer mudangas que nos desloquem da perspectiva individual para a coletiva,
cultivando e compreendendo espiritualidade a partir da “fala” que nos possibilita compreender

a dupla realidade em que estamos inseridos,

As sociedades do conhecimento estdo exigindo que aprendamos a
compreender e viver todos os fendmenos culturais humanos, em particular
aqueles que s3o especialmente sutis, como aqueles relativos a dimensio
absoluta e a qualidade humana profunda, como fenémenos que surgem de
nossa maneira peculiar de ser constituido como tal pela fala. Nao podemos
conceber a fala como algo agregado a nossa condigdo animal, mas como uma
invengao biologica que permitiu que seres vivos flexiveis existissem diante do
meio em que vivem. Uma espiritualidade concebida a partir dai e vivida a
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partir dai reencanta o mundo e a vida humana. O mundo das realidades nao ¢
mais um mero campo de recursos a serem explorados e dos quais viver, mas
se transforma em sagrado, amavel, veneravel, sem dualidade. Um mundo de
imensa diversidade, mas uno e sem dualidades (Corbi, 2017, p. 41)*® (tradugio
nossa).

Analisando o mesmo contexto sociocultural de fragmentagdo e aceleracdo que tém
provocado a crise de sentido nas sociedades no inicio do século XXI, o filésofo sul-coreano
Byung-Chul Han (2019) aponta para as consequéncias na saude dos individuos que nelas
habitam, compreendendo serem estas marcadas pelo que ele denomina como violéncia
neuronal, marcada pelo avanco do adoecimento mental provocado pelo ritmo de vida frenético
imposto aos sujeitos em geral, por si mesmos.

Se as marcas da sociedade do século XX foram a repressdo e a disciplina localizadas
por Michel Foucault (1975), exercida por agentes externos aos sujeitos, ao entrarmos no século
XXI os mecanismos coercitivos perdem espago para formas mais “sutis” de controle e coercao
tais como a performance e o desempenho, tornando cada individuo o maior carrasco de si pois
a autocobranga por resultados e a excessiva “positividade” dos estimulos, da eficiéncia e o
reconhecimento social (ou a necessidade deste) langam a todos numa corrida cada vez mais
acelerada pelo alcance de tais metas.

Logicamente, os impactos na espiritualidade também se fazem notar em varios aspectos,
a comecar pelo comprometimento da capacidade de contemplagdo por meio da atencdo
profunda. Han (2019) analisa como esta capacidade tdo necessaria ao desempenho cultural da
humanidade nas mais diversas areas (incluindo a filosofia) ¢ cada vez mais comprometida, na
medida em que a estruturada chamada “economia da aten¢do” vai sendo substituida pela técnica
temporal de atencdo denominada “multitasking” (multitarefa).

A capacidade de realizar simultaneamente varias tarefas nada representa em termos de
progresso civilizatorio, ao contrario, evidencia um retrocesso ao nos aproximar dos animais

selvagens que dela necessitam para sua sobrevivéncia como ele bem exemplifica:

Na vida selvagem, o animal esta obrigado a dividir sua atencdo em diversas
atividades. Por isso ndo ¢ capaz de aprofundamento contemplativo- nem no

28 Texto no original: Las sociedades de conocimiento nos estan exigiendo aprender a comprender y vivir todos los
fenémenos culturales humanos, en particular esos especialmente sutiles, como son los referentes a la dimension
absoluta y a la cualidad humana profunda, como fenémenos que surgen de nuestra peculiar forma de ser vivientes
constituidos como tales por el habla. No podemos concebir el habla como algo afiadido a nuestra condicion
animal, sino como un invento biologico que permiti6 que existieran vivientes flexibles frente al medio en el que
y del que viven. Una espiritualidad desde ahi concebida y desde ahi vivida reencanta el mundo y la vida humana.
El mundo de las realidades ya no es un mero campo de recursos a explotar y del que vivir, sino que se transforma
en sagrado, amable, venerable, sin dualidad. Un mundo de una diversidad inmensa pero uno y sin dualidades
(Corbi, 2017, p. 41).
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comer nem no copular. O animal ndo pode mergulhar contemplativamente no
que tem diante de si, pois tem de elaborar ao mesmo tempo o que tem atras de
si. Nao apenas a multitarefa, mas também atividades como jogos de
computador geram uma aten¢do ampla, mas rasa, que se assemelha a atencgdo
de um animal selvagem (Han, 2019, p. 20).

Os deslocamentos na aten¢do, que vém provocando a hiperatengcdo cuja marca ¢ a
mudanca rapida de foco entre diversas atividades, revelam ainda a baixa tolerancia ao tédio,
importante para o desenvolvimento criativo e também para a dimensao espiritual da existéncia
humana ja que, “Se o sono perfaz o ponto alto do descanso fisico, o tédio profundo constitui o
ponto alto do descanso espiritual. Pura inquietacdo ndo gera nada novo. Reproduz e acelera o
jé existente” (Han, 2019, p. 22-23).

Mais adiante, na mesma obra?’, o autor afirma que o estado de contemplagido nos
possibilita viver a experiéncia de sair de nds mesmos e mergulhar nas coisas, o que também se
relaciona com a dimensdo da espiritualidade. Logo, aprender a ver consiste em habituar os olhos
ao descanso e a paciéncia.

Mais do que “ver”, tais habilidades nos possibilitam a aproximag¢ao de nés mesmos por
meio de um olhar mais demorado capaz de promover o que ele menciona como sendo a
“primeira pré-escolarizacdo para o carater do espirito”. Desta forma, ele aponta para a
hiperatividade como um sintoma de esgotamento espiritual (Han, 2019).

Com vasta producdo literdria a respeito do tema espiritualidade, o monge beneditino
Anselm Griin (2021) afirma que o “sagrado” exerce um grande fascinio sobre as pessoas em
geral, porém o vé sob ameaca na atualidade. Ao compreender a espiritualidade a partir da nogao
de sagrado, ele também afirma ser necessario o cultivo de espagos para o “siléncio”.

Griin afirma ainda a importancia de atividades cotidianas tais como um café da manha
em familia aos finais de semana, uma fotografia de um ente querido, bem como objetos e rituais
que nos possibilitem ultrapassar as inimeras restrigoes do dia a dia.

Também de confissdo crista, Frei Betto (2019, p. 119) chama a atengdo para a necessaria
distingdo entre as categorias da espiritualidade e da religiosidade, embora afirme a

espiritualidade como dimensao “inata” a todos:

Todos temos espiritualidade, ainda que desprovidos de fé religiosa. Nao se
deve confundir espiritualidade e religido. Esta ¢ uma institui¢ao; aquela, uma
vivéncia. Ha praticas religiosas que ndo sdo religides, como o budismo. A

2 Segundo Elton Corbanezi (2018), o livro Sociedade do Cansago foi publicado originalmente em alemdo e
traduzido para o portugués em 2015. Em 2017 foi ampliado na segunda edi¢do com acréscimo de dois textos
extras.
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espiritualidade ¢ a forga interior, cultivada na oragdo ou na meditacdo, que nos
mantém vivos.

Mais adiante, Frei Betto afirma a necessidade de termos em mente que as religides
surgiram na historia da humanidade ha cerca de oito mil anos, enquanto a espiritualidade seria
tdo antiga quanto a prépria humanidade. Além disso, ndo deve ser compreendida como algo a
parte do conjunto de nossa vida, mas um eixo que perpassa a existéncia humana em sua
totalidade, sendo ela a dimensao onde elaboramos a sintese de nossas relagdes com o mundo,
com as pessoas € a natureza.

Para a pesquisadora dinamarquesa Giesenberg (2007), a espiritualidade pode ser
definida de multiplas formas a partir de diferentes areas do conhecimento (tais como a
Psicologia, Enfermagem, Fenomenologia, Filosofia, Educacdo, Politica e ainda a partir das
experiéncias de quase morte (EQM).

Com base na revisdo da literatura nas diversas areas do conhecimento, ela chegou a uma
sintese do que seria a espiritualidade (a0 menos para os “adultos”)*® e afirma que esta pode ser
definida como parte inata de um individuo, capacitando-o a ter consciéncia do mundo a sua
volta e a olhar para este com compaixdo e amor a ponto de maravilhar-se com ele.

Tal consciéncia e/ou sentimento pode incluir a relagdo com um ser transcendente ou ndo
uma vez que tal aspecto também pode ser imanente ao individuo. Ela destaca ainda que nas
sociedades ocidentais em geral esse “ser” ¢ chamado de Deus. Mais adiante, ao avangar no seu
objeto de pesquisa, ela elabora a defini¢do de espiritualidade, adicionando os aspectos mais
evidentes nas criangas em idade pré-escolar.

Logo, ela pontua que a espiritualidade, além de ser inata, constitui-se como uma
consciéncia acerca do mundo ao redor e a capacidade de maravilhar-se com ele, que também
pode ser expressa pela admiracdo e pelas atividades desenvolvidas no cotidiano, bem como no
relacionamento com os colegas e os adultos significativos em sua vida. Estas caracteristicas
serdo discutidas de forma detalhada mais adiante no texto.

Para Zohar e Marshall (2018, p. 17), a espiritualidade consiste numa “inteligéncia”, a
qual denominam por QS — Quociente Espiritual (Spiritual Quocient). Esta seria a inteligéncia
que utilizamos para resolver problemas de sentido e valor, capaz de nos inserir num contexto

mais amplo, rico e com mais significado, nos capacitando a avaliar o rumo de uma agdo ou

30 Na pesquisa realizada durante o doutorado, a autora teve como foco a investigagdo acerca da natureza da
espiritualidade das criangas na pré-escola, buscando ainda entender como a compreensdo delas se aproximava
ou ndo da perspectiva dos adultos e como os profissionais da Educacdo Infantil poderiam contribuir para
incentivar o crescimento espiritual das criangas.
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caminho em termos de sentido em detrimento de outras acdes e outros caminhos para nossas
vidas, para além do QI (quociente de inteligéncia) e do QE (quociente emocional).

Os autores partem do pressuposto tedrico elaborado pelo pesquisador e psicodlogo
Howard Gardner (1983), publicado no livro “Inteligéncias multiplas”. Na mencionada obra, o
autor narra o percurso da exaustiva pesquisa realizada com varios pacientes (tanto adultos como
criangas) que haviam sofrido danos cerebrais graves e cuja linguagem havia sido afetada, mas
que conseguiam realizar determinadas atividades em contexto desconhecido.

Da mesma forma, observou estas “dissociacdes” duplas em todo espectro cognitivo, a
exemplo de individuos que haviam perdido parte da capacidade em termos espaciais, mas que
conseguiam se sair bem na realizag¢do de todas as atividades linguisticas.

Desta forma, Gardner et al. (2010) afirmam, em obra publicada 25 anos apds a primeira
edicdo do livro Inteligéncias Multiplas, que modificaram sua crenga acerca do que seria a
inteligéncia, ao contrario do que sempre foi convencionado como sendo a inteligéncia’!.

Os dados coletados em pesquisa financiada por uma fundacdo holandesa (Fundacao
Bernard Van Leer) com o objetivo de responder a questdo sobre o que se sabia sobre a natureza
e realizacdo do potencial humano revelaram que a inteligéncia estava para muito além das
habilidades l6gico-linguisticas que a escola secular moderna tanto valorizava, de modo que ele

passou a afirmar o seguinte:

Passei a considerar inteligéncia um potencial biopsicologico de processar
informagdes de determinadas maneiras para resolver problemas ou criar
produtos que sejam valorizados por, pelo menos, uma cultura ou comunidade.
Mais coloquialmente, considerava a inteligéncia como um computador mental
configurado de forma especial. Enquanto a teoria padrdo sobre a inteligéncia
postulava um computador multiuso, que determinava as melhores habilidades
da pessoa dentro de um espectro de tarefas, a teoria das IM postulava um
conjunto de dispositivos de informatica. Ter um ponto forte em um deles ndo
significaria forca ou fraqueza em outro. O que observei de forma intensa em
individuos com danos cerebrais, o que Oliver Sacks e Alexander Luria
escreveram sobre perspicacia, €, na verdade, a condigdo humana (Gardner et
al., 2010, p. 18).

3 Conforme ele mesmo afirma: “Se ndo tivesse trabalhado junto dessas populagdes- criangas normais e
superdotadas e as que haviam sido normais e sofreram danos cerebral- eu nunca teria concebido minha teoria
das inteligéncias multiplas (IM, como veio a ser chamada depois). Como a maioria das pessoas leigas e a maior
parte dos outros psicologos, teria continuado a acreditar na ortodoxia do quociente de Inteligéncia (QI): na
existéncia de algo unico chamado inteligéncia, que nos permite fazer uma série de coisas mais ou menos bem,
dependendo do quanto somos ‘inteligentes’. Nascemos com um determinado potencial intelectual que é, em
grande parte, herdavel (ou seja, nossos pais bioldgicos sdo os principais determinantes de nossa inteligéncia), e
os psicometristas sdo capazes de nos dizer nosso nivel de inteligéncia administrando testes neste campo”
(Gardner et al., 2010, p. 16).
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Na esteira de sua teoria, varios pesquisadores, em diversas areas do conhecimento,
expandiram (ou, como Gardner afirma, apenas “usaram” a IM para legitimar o que j& faziam
ou acreditavam) o “meme™>? das IM, propondo mais areas de alcance do que as 8 (oito) areas
inicialmente delimitadas pelo “progenitor”, o que foi acrescentando tanto fatores positivos
quanto negativos.

Tal situagdo motivou Howard Gardner a estabelecer critérios para definir o que seria
uma inteligéncia com a finalidade de elucidar alguns pontos da teoria que ndo pareciam ter sido
compreendidos, o que provocou uma série de equivocos, sobretudo na area educacional.

Além desta delimitagcdo, Gardner assumiu uma visdo mais conservadora quanto ao que
ele denomina como inteligéncias, e dentre estas, a mais proxima do que poderia ser relacionada
a espiritualidade seria a chamada inteligéncia existencial: “A que gera e tenta responder as
maiores perguntas sobre natureza e preocupagdes humanas” (Gardner et al., 2010, p. 19).

Porém, o fato ¢ que ele a afirma como uma possivel nona inteligéncia, ou seja, ndo
existe da parte do autor uma delimitac¢do clara acerca da dimensdo espiritual, potencialmente
presente em todo individuo®*. A despeito desta afirmagdo, o autor reconhece que nenhum dos
critérios que estabeleceu sdo “inamoviveis”, deixando claro que reconhece a possibilidade de
ampliacdo da teoria inicialmente formulada.

Neste sentido, ancoramos nossa fundamentagdo teodrica da espiritualidade como uma

Inteligéncia, a partir da conceituacdo expressa por Francesc Torralba:

[...] o ser humano goza de um sentido espiritual, padece de uma necessidade
de ordem espiritual que nao pode desenvolver nem satisfazer de outro modo
sendo cultivando e desenvolvendo sua inteligéncia espiritual. Essas
necessidades sio comuns a todos os seres humanos. E essencial identifica-las
e expressa-las, assim como encontrar inteligentemente formas para dar-lhes
respostas, pois disso dependem a felicidade humana e seu bem-estar integral
(2013, p. 12-13).

32 “Para usar a expressdo de Richard Dawkins, as IM sdo um meme — uma unidade de sentido, criada em
determinado lugar e tempo, que se propagou muito no ultimo quarto de século. Inicialmente, espalhou-se nos
circulos educacionais dos Estados Unidos, mas em pouco tempo se aventurou no exterior € passou a ser um item
de discussao e aplicacdo ndo apenas em escolas, mas também em casas, em museus e em parques tematicos, em
lugares de culto, no local de trabalho e no playground” (Gardner et al., 2010, p. 21-22).

33 Conforme pontuado por Araujo (2005, p. 107-108) a “caréncia” que marca a condigio humana de modo
constitutivo consiste na falta de algo que nos pertence sendo evidenciada no decorrer dos tempos por meio de
incontaveis tipos de necessidades legitimas, originarias e que perduram sem necessariamente serem produtos de
uma €poca, o que ele detalha a partir da referéncia ao texto O Sagrado Existe publicado por Kujawski (1994, p.
20): “Sabe-se caréncia nao ¢ o mesmo que falta. Se ndo tenho asas, se sou falto de asas, ndo tenho caréncia
alguma, porque nunca tive, nem posso ter asas. Na hipotese que eu perca um brago ou uma perna, ai sim estou
carente do membro perdido. S6 vivemos carentes daquilo que nos pertence constitutivamente”.
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Dentre tantas concepgdes de espiritualidade, nos filiamos ao conceito de “inteligéncia
espiritual”, conforme proposto por Francesc Torralba (2012, 2013) que parte do conceito
original das “Inteligéncias Multiplas” formulado por Howard Gardner, por compreendermos
como ele que a espiritualidade pode ser estimulada desde a infancia e trata-se do Unico tipo de
inteligéncia capaz de explicar uma série de operagdes ¢ um campo de capacidades e
necessidades humanas, que estdo para além da explicagdo fornecida pelo quadro das
inteligéncias multiplas formulado por Gardner.

Para além do sentido etimolédgico da palavra “inteligéncia” que se refere a capacidade
de discernimento e deliberagcdo, bem como a escolha entre alternativas e habilidade para

imaginar situagdes e assim optar por caminhos ou solu¢des mais adequadas, acreditamos que

A inteligéncia € o recurso que da abertura para a totalidade e a capacidade de
conquistar a verdade. Ela capacita a transcender-se e superar todo limite. [...]
Existe uma resposta primaria, de carater instintivo. Mas para além dela, o ser
humano, em virtude de sua inteligéncia, é capaz de suspender tal resposta e
pensar, antecipando-se sobre a resposta que melhor atenderia ao contexto. A
inteligéncia permite elaborar respostas complexas para situagdes vitais,
respostas pensadas e meditadas que superam a logica mecénica de estimulo e
resposta (Torralba, 2013, p. 16-17).

Logo, o autor acima mencionado nos mostra que a espiritualidade trata-se também de
uma inteligéncia que pode ser desenvolvida, completando as demais (sobretudo a inteligéncia
emocional) fornecendo aos seres humanos a capacidade de atingir significados em
profundidade por meio da elaboragdo e reflexdo de questdes complexas assim como a busca de
respostas possiveis (ainda que ndo definitivas) sobre o sentido da vida, da morte e da realidade
acerca de si mesmo e do mundo a sua volta, algo que nos distingue dos animais.**

Considerando a amplitude do tema e a necessidade de aprofundamento nas pesquisas
voltadas para uma abordagem educacional que considere a espiritualidade, defendemos a tese
de que para uma educacdo verdadeiramente multidimensional e capaz de formar os sujeitos de
modo integral, é necessario incluir o desenvolvimento da inteligéncia espiritual desde a

Educagao Infantil, etapa inicial da formagao escolar.

34 Para Torralba (2022, p. 67): “Quando dizemos que os seres humanos sdo capazes de viver espiritualmente em
virtude de sua inteligéncia espiritual, queremos dizer que eles tém a capacidade de um tipo de experiéncia,
questionamentos, movimentos e operagdes que lhe sdo exclusivos e que, longe de separa-los da realidade, do
mundo da corporeidade e da natureza, permitem que eles a vivam com maior penetragdo, mergulhando nos niveis
mais profundos da realidade” (tradug@o nossa). No original: “Cuando afirmamos que el ser humano es capaz de
vida espiritual en virtud de su inteligencia espiritual, nos referimos a que tiene capacidad para un tipo de
experiencias, de preguntas, de movimientos y de operaciones que so6lo se dan en €l y que, lejos de apartarle de la
realidad, del mundo, de la corporeidad y de la naturaleza, le permiten vivirla con mas intensidad, con mas
penetracion, ahondando en los ultimos niveles de la realidad”.
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Para tanto, o campo de nossa investigacao situa-se na Rede Municipal em Recife, nas
turmas de Educac¢do Infantil dos grupos IV e V (criangas entre 4 e 6 anos de idade). As turmas
desta faixa etaria correspondem a ultima etapa da chamada pré-escola, na mencionada rede de
ensino, embora a classificacdo “pré-escolar” ja esteja em declinio, dado o atual contexto de
antecipagdo do processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de forma sistematizada j& nestes
grupos.

Por esta e outras especificidades sobre as quais discorreremos no percurso desta
pesquisa, acreditamos que as turmas dos grupos IV e V s3o as mais adequadas para investigar
e compreender as possibilidades de aproximagao entre as categorias infancia e espiritualidade,
partindo das prescri¢des legais que orientam a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, e o
cotidiano das criangas inseridas nestas turmas, assim como compreender de que maneira os
docentes que atuam neste segmento compreendem a infancia numa perspectiva de formagao
integral.

Buscamos, ainda, compreender o que esses docentes pensam sobre a espiritualidade e
a possibilidade de inser¢do desta no contexto da Educacdo Infantil na Rede Municipal de
Educacao do Recife.

Compreendendo ser necessario aprofundarmos a tematica da espiritualidade e sua
inser¢ao no contexto educacional a partir das contribui¢des das Ciéncias da Religido, sobretudo
na formagdo de criangas pequenas, seguimos adiante delimitando o marco tedrico sobre a
infancia e a crianca em meio aos multiplos referenciais que buscam compreender estas
categorias fundamentais para o entendimento desta importante fase do desenvolvimento

humano.

2.2 A crianga, a infiancia e os olhares possiveis

Embora a percepcdo da crianca e a classificagdo do periodo de vida desta como
“infancia” goze do status de “recente” numa perspectiva histdrica e social ocidental, o fato ¢
que, no ambito da Filosofia, desde Platdo, havia uma percep¢do da crianga, expressa nos
variados discursos que foram delineando ndo somente uma imagem desta crianca, mas um
conceito do que seria a infincia, conforme nos mostra Kohan (2005, p. 26-27): ““A sua maneira,
de forma explicita ou implicita, por meio de um discurso aporético e impossivel de silenciar,
por meio de alusdes diretas ou metaforicas, Platdo deu forma a um retrato especifico da

infancia”.
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Considerando o contexto social e politico de sua época, o mencionado autor nos mostra
que, para Platdo, a ideia de infancia estava relacionada a uma anélise educativa com finalidades
politicas.

Ao pensar nos meios pelos quais poderiam ser combatidas as transgressoes sociais que
haviam “degradado” os jovens de sua época, Platdo apontava para a educagdo da crianga como
alternativa de combate a estas distor¢des, revelando que mais do que um “foco” na crianga ou
na infincia, sua preocupacao era com a formacao de cidadaos melhores para a “polis”, de modo

que,

Decerto, a infincia ndo €, enquanto infancia, um problema filosofico relevante
para Platdo. A infancia ¢ um problema filosoficamente relevante enquanto se
tenha de educé-la de maneira especifica para possibilitar que a poélis atual se
aproxime o mais possivel da normatizada. Dessa maneira, Platdo inventa uma
politica (no sentido mais proximo de sua etimologia) da infancia, situa a
infancia em uma problematica politica e a inscreve no jogo politico que dara
lugar, em sua escrita, a uma polis mais justa, mais bela, melhor (Kohan, 2005,
p. 28-29).

Outro aspecto interessante destacado por Kohan (2005) reside na auséncia de um termo
especifico para referir-se a “infancia”, uma vez que ¢ conhecida a relagdo entre a historia das
palavras e a historia dos pensamentos. Embora reconhec¢a a complexidade desta relacdo, ele ndo
deixa de mencionar o fato de Platdo, que marcou a historia com seu refinado vocabulério,
inclusive criando palavras que pudessem dar conta dos conceitos por ele elaborados (muitos
dos quais a frente de seu tempo), aparentemente, ndo tenha sentido a necessidade de elaborar
um termo (palavra) para dar conta da “infancia”.

Tal fato, embora merega destaque, ndo significa para este autor que a infincia e a crianga
fossem invisiveis, mas que gozavam de um status politico legal considerado irrelevante, o que
também ¢ curioso uma vez que ao longo de sua obra, Kohan (2005) evidencia que em variados
momentos os discursos no campo intelectual das mais variadas areas na época de Platdo
mencionam as diferencas ao longo da etapa inicial da vida humana, o que o leva a crer que as
criangas teriam alguma relevancia social.

O mencionado autor destaca ainda no campo etimologico a associagdo entre o termo
“crianga” e “escravo jovem”, fato observado apos analisar os diversos termos utilizados para
referir-se a crianga e suas transmutacgdes através da historia, que assim como a auséncia de um

termo para referir-se a “abstracdo” infancia, demonstram que o conceito “difuso e complexo”

da crianga e da infancia, conforme Platdo os compreendeu, apresenta variadas caracteristicas.
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A primeira delas revelaria uma visdo da infancia enquanto possibilidade (aparentemente
“positiva”, esta caracteristica oculta a verdadeira face, a negatividade da infancia que ndo tem
marca, ndo passa de um simples “devir”). A segunda, diretamente associada a anterior, seria a
inferioridade da crianca em relacdo ao adulto e sua equiparacao a outros grupos marginalizados
conforme a época (mulheres, ébrios, ancidos e animais).

E, por fim, a crianca seria ndo mais do que um mero ‘“acessorio” alguém sem
importancia ou valor, que poderia ser preterido ja que ndo tinha lugar na “pdlis”, e finalmente
a infancia cuja marca seria o “poder”, pois ao instrumentalizé-la, tornaria a crianga uma fabrica
de sonhos, algo sem forma e, portanto, possivel de ser modelada conforme os interesses
politicos de entdo, carregando o peso de ser a esperanca de um futuro melhor. Estas “marcas”
atravessaram o tempo, influenciando de diversas maneiras os modos como lidamos com a
crianga e a infincia.

O socidlogo norte americano Neil Postman, em sua obra “O desaparecimento da
infancia™> (2012), também aponta para os gregos como sendo “aqueles que nos deram um
prentncio da ideia de infancia”, apesar de reconhecer que nao foram eles os “autores” deste

conceito:

Eles certamente ndo inventaram a infancia, mas chegaram suficientemente
perto para que dois mil anos depois, quando ela foi inventada, pudéssemos
reconhecer-lhe as raizes. Os romanos, ¢ claro, tomaram emprestado aos gregos
aideia de escolarizagdo e ainda desenvolveram uma compreensao da infancia
que superou a nocdo grega. A arte romana, por exemplo, revela uma
extraordinaria atencdo a idade, a crianga pequena e em crescimento, que sO
seria encontrada novamente na arte ocidental no periodo da Renascenga
(Postman, 2012, p. 22).

Seguindo a mesma orientacdo historiografica de Arieés (2018), Postman traga um
panorama analitico da trajetoria da crianca e da construgdo da ideia de infancia, que, para ele,
mais do que um “sentimento” conforme defendido por Ari¢s, trata-se de uma construgao social,
que veio a tona em fun¢do das profundas modificagdes que marcaram o mundo no final da Idade
Me¢édia e que estdo mais relacionadas as modifica¢des na conceituacdo de “adulto” do que nas
criangas em si.

Dentre as principais modificagdes, ele destaca a invencao da tipografia que expandiu a
palavra impressa e inaugurou uma nova realidade onde a alfabetizagdo tornou-se

imprescindivel, separando adultos de criangas, j4 que o “ser” adulto passou a corresponder ao

35 Publicada originalmente no final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a obra foi reeditada com novo
prefacio em 1994. A edigdo usada como referéncia neste trabalho ¢ a sexta reimpressdo da obra em lingua
portuguesa, publicada pela Editora Graphia (2012).
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dominio no campo da leitura e escrita, 0 que junto com outros inimeros processos
desencadeados com o inicio da modernidade, passaram a compor a ideia acerca da crianga bem
como o estatuto da infancia.

Ainda que ele concorde com as teses defendidas por Ariés (2018), sobre a “invengao da
infancia” enquanto categoria social para designar a etapa inicial da vida humana, por volta do
século XVI, Postman (2012) coloca a énfase de sua analise no percurso da crianga e da infancia
até os dias atuais, considerando ndo somente a iconografia dos séculos anteriores, mas
principalmente, nas inimeras mudancas estruturais que aconteceram no mundo ocidental.

Conforme trecho de sua obra reproduzida nos paragrafos anteriores, podemos verificar
que, para Neil Postman (2012), foram os romanos que ampliaram a nogao inicial de infancia
dos gregos, por meio da construcdo da nocdao de vergonha, sem a qual esta, segundo ele, nao
poderia existir. Ele cita como exemplo uma passagem da obra de Quintiliano sobre educagao,
na qual ele criticava seus pares pelo comportamento inadequado na presenca de criangas
romanas da nobreza.

Tal compreensao da vergonha demonstra uma visdo similar ao entendimento da época
moderna que em parte define a infancia, ao pontuar a necessidade de proteger as criancgas dos
segredos do mundo adulto, principalmente os da esfera da sexualidade. O que tornou o percurso
da infancia lento, embora progressivo, foram quatro aspectos ocorridos logo ap6s a invasao dos
barbaros ao império romano.

Postman (2012) tem como principal suposi¢do acerca da construcao da ideia de infancia
aspectos que embora ndo mencionados com a devida aten¢do nos livros escolares foram
decisivos para explicar a “jornada da infincia” até nossos dias: “O primeiro ¢ que a capacidade
de ler e escrever desaparece. O segundo ¢ que desaparece a educagdo. O terceiro € que
desaparece a vergonha. E o quarto, como consequéncia dos outros trés, ¢ que desaparece a
infancia” (p. 24).

Tais aspectos por ele apontados provocaram a queda de toda e qualquer barreira entre o
mundo adulto e infantil, provocando um “retrocesso” na marcha da Historia, dificil de explicar.
Ao recorrer as fontes historiograficas que referenciaram sua obra, Postman (2012) cita Erick

Havelock:

‘O virtuosismo caligrafico de qualquer tipo favorece a alfabetizacdo
corporativa e € por ela favorecido, mas ¢ inimigo da alfabetizacdo social. O
destino infeliz das versdes grega e romana do alfabeto durante a Idade das
Trevas e a Idade Média demonstra suficientemente este fato. O que aconteceu
na Europa -para dizé-lo com simplicidade- ndo foi o desaparecimento do
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alfabeto; foi, sim o desaparecimento da capacidade do leitor de interpretar o
que se escrevia’ (Havelock, 1976, p. 65 apud Postman, 2012, p. 25).

Ao analisar este contexto, Postman (2012) nos esclarece sobre a natureza distinta dos
modelos de alfabetizacdo acima mencionados. Em sua modalidade corporativa, a alfabetizagao
fica “restrita” a um grupo menor formado por uns poucos que acabam por formar uma
“corporacao de escribas”, logo uma classe privilegiada. Na alfabetizacdo socializada, existe um
acesso maior por parte da populacdo em geral, e a maioria do povo consegue ler e escrever.

As sucessivas modificagdes no estilo de grafia do alfabeto romano e grego provocaram
esta situacao que se estendeu por quase mil anos, onde voltou a prevaléncia das interagdes orais
e face a face, ja que a maioria da populacdo ndo sabia ler. Sem a alfabetiza¢do social, a Europa
retornou a um estado “natural” de comunicacdo, ja que foi desta forma que os humanos
estabeleceram interagdes e produziram cultura.

Conforme Havelock (1976) pontua, todos os seres humanos nascem biologicamente
programados para a linguagem, o que ¢ algo distinto da capacidade de ler e escrever, que
consiste num “fruto” de nosso condicionamento cultural (apud Postman, 2012, p. 26-27). Deste
modo, ¢ compreensivel que Rousseau, em sua obra Emilio, considere a leitura “o flagelo da

infancia”,

A leitura ¢ o flagelo da infancia porque, em certo sentido, cria a idade adulta.
A literatura de todos os tipos — inclusive mapas, graficos, contratos, ¢
escrituras — reune e guarda segredos valiosos. Assim, num mundo letrado, ser
adulto implica ter acesso a segredos culturais codificados em simbolos nado
naturais. Num mundo letrado, as criancas precisam transformar-se em
adultos. Entretanto, num mundo nao letrado ndo ha necessidade de distinguir
com exatiddo a crianga do adulto, pois existem poucos segredos ¢ a cultura
ndo precisa ministrar instru¢do sobre como entendé-la (Postman, 2012, p. 27).

Por esta razdo o comportamento na Idade Média era caracterizado por uma
“infantilidade” generalizada entre todos os grupos etarios, pois num meio social
predominantemente oral todos falam da mesma forma, e ndo héd necessidade de haver um
conceito distinto para adultos e muito menos para crianga.

Logo, a maioria das fontes historicas mostra que a “infancia” na época medieval
terminava por volta dos sete anos, “Porque ¢ nesta idade que as criangas dominam a palavra”
(Postman, 2012, p. 28). Nao por acaso, esta idade também foi tida como um “marco” para a
Igreja Catolica, mostrando a intima relagdo entre o conceito de infancia e a religiosidade,

conforme mencionaremos mais adiante.
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A auséncia de um conceito de infincia ocasionada por esta indistingdo entre adultos e
criangas também explica o fato da palavra child (crianga) expressar mais parentesco do que
idade, e ao mencionar um jovem do sexo masculino, podia-se estar falando de homens de
qualquer idade.

Postman (2012) esclarece ainda que embora ndo fossem de todo “desconhecidas” na
Idade Média, o fato ¢ que as escolas existentes, fossem particulares ou ligadas a Igreja, ndo
existiam a partir de uma nog¢do de “educagdo primaria” ou para o ensino de uma educagdo
letrada conforme os moldes da nossa concep¢ao moderna, pois numa cultura de predominancia
oral o aprendizado se dava no cotidiano, “[...] na pratica de algum servico — o que poderiamos
chamar de ‘estagio de trabalho” (p. 28).

A maneira como estas institui¢des escolares funcionavam, sem qualquer organizacao
curricular de forma gradativa e com matérias organizadas de forma sequenciada conforme os
diferentes graus de dificuldade e com turmas formadas por jovens em diferentes idades,
evidencia a auséncia de uma concepgdo de desenvolvimento infantil.

Tal concepgao nem haveria razao de existir, ja que as criangas mal se distinguiam dos
adultos e cresciam em meio a estes gozando de uma “liberdade” considerada estranha a nossa

realidade moderna,

Se um menino da Idade Média ia a escola, comegava aos dez anos de idade,
provavelmente mais tarde. Vivia sozinho em alojamentos na cidade, longe da
familia. Considerava normal encontrar adultos de todas as idades na sua turma
e ndo se julgava diferente deles. [...] Claro, ndo havia mulheres presentes, e
logo que os alunos eram liberados da disciplina da sala de aula estavam livres
para fazer o que quisessem do lado de fora [...] Também nao tinha, devemos
desde ja acrescentar, um conceito de vergonha, pelo menos como a entenderia
um moderno. [...] Imersa num mundo oral, vivendo na mesma esfera social
dos adultos, desembaracadas de institui¢des segregadoras, a crianca da Idade
Meédia tinha acesso a quase todas as formas de comportamento comuns a
cultura. O menino de sete anos era um homem em todos os aspectos, exceto
na capacidade de fazer amor e guerra (Postman, 2012, p. 29-30).

Por todos estes fatores - falta de alfabetizagdo, falta do conceito de Educacao e falta do
conceito de vergonha - Postman (2012, p. 31) defende que ndo existia um conceito de infancia
no mundo medieval, j4 que ndo havia qualquer no¢@o sobre a necessidade ou importancia de
esconder os impulsos sexuais e nem a ideia de proteger as criangas de tais segredos (era uma
noc¢ao desconhecida dos adultos de entdo).

A esta realidade, também mencionada por Ari¢s (2018), ao comentar vérias situacdes
envolvendo “brincadeiras” com os 6rgaos sexuais do pequeno Luis XIII, narradas no didrio de

Heroard (médico do Rei Henrique IV) onde ele anotou varias situagdes da vida cotidiana do
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principe’®, somava-se ainda a alta taxa de mortalidade infantil neste periodo, o que segundo
Ari¢s explicaria também a auséncia de um “sentimento de infancia”.

Postman (2012), divergindo deste argumento, afirma que, embora seja um dado a se
considerar, ndo da para atribuir um “peso” a esta realidade pois, conforme suas pesquisas na
cidade de Londres na Inglaterra entre 1730 e 1779, metade das pessoas que morreram neste
periodo era de pessoas com menos de 5 anos de idade, fato que ndo impediu que a Inglaterra ja
tivesse desenvolvido uma ideia de infancia.

Logo, para Postman o que explica esta “invisibilidade” da crianca e da infancia estaria
mais relacionado aos fatores ja mencionados, que aconteceram apoés a invasao dos barbaros ao
império romano. Deste modo, somente a partir da invencao da tipografia, e com o advento da
imprensa, foram criados “tipos méveis” que provocaram uma das maiores transformagdes nas
“condi¢des de vida intelectual na histdria da civilizagdo ocidental”, e com isso um “novo mundo
simbdlico” acabou por modificar a definicdo de adulto e consequentemente a de crianca e
infancia.

Com base nestas colocagdes, podemos afirmar que ser adulto passou a ter intima relagdo
com a aprendizagem nos livros, o que requeria o dominio da leitura e a compreensao do que se

1€ nos livros impressos, o que retirou a crian¢a do mundo adulto.

O que aconteceu, simplesmente, foi que o homem letrado havia sido criado. E
ao chegar deixou para tras as criangas. Pois no mundo medieval, nem os
jovens nem os velhos sabiam ler e seu interesse era o aqui € o agora [...] A
partir dai a idade adulta tinha que ser conquistada. Tornou-se uma realizagao
simbolica e ndo biologica. Depois da prensa tipografica, os jovens teriam de
se tornar adultos e, para isso, teriam de aprender a ler e escrever, entrar no
mundo da tipografia. E para realizar isso, precisariam de educagdo. Portanto a
civilizagdo europeia reinventou as escolas. E ao fazé-lo, transformou a
infincia numa necessidade (Postman, 2012, p. 50).

A partir de entdo, a definicdo de infancia passou a ser diferente da que havia
predominado até entdo, e a crianga passou a ser vista ndo mais como um “adulto” em miniatura,
mas como um adulto a ser formado e, portanto, alvo da necessaria preparacdo para a “conquista”
do mundo simbolico adulto, conforme nos coloca Postman (2012).

Em sua analise, uma série de outras modificac¢des estruturais ocorridas nos séculos XVI

e XVII, com o advento da tipografia, foi provocando outras, tais como a compreensdo dos

36 “Lufs XIII ainda ndo tem um ano: Ele d4 gargalhadas quando sua ama lhe sacode o pénis com a ponta dos dedos.
Brincadeira encantadora que a crianga ndo demora a dominar. Ele chama um pajem ‘com um Ei!’e levanta a
tunica mostrando-lhe o pénis’. [...] Durante seus trés primeiros anos, ninguém desaprova ou vé mal algum em
tocar por brincadeira suas partes sexuais [...]” (Ari¢s, 2018, p. 75).
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diferentes niveis do desenvolvimento infantil e a consequente gradagao e seriagao curricular, o
que revela a estreita relagdo da infancia com a escolarizacao dela, conforme também menciona
Aries (2018).

Mas, basicamente, Postman aponta para duas tendéncias estabelecidas acerca da crianca
e da infancia nos séculos XVI e XVII: a primeira, dizia respeito ao que mais adiante ficou
conhecido como Pedagogia Tradicional, com expoentes como John Lock, que enxergava a
mente humana ao nascer como uma tabula rasa, onde deveriam ser inseridos os contetidos a fim
de educa-la. Para isso, a Educacdo precisava ser por meio de rigida disciplina pois, “Uma
crianga ignorante, despida de vergonha, indisciplinada, representava o fracasso dos adultos, ndo
da crianga” (Postman, 2012, p. 71).

E na outra vertente, a visdo da crianga como o “bom selvagem”, puro, criativo e que
deveria ser mantido a salvo das mas influéncias do meio social em que vivia. Um dos maiores
representantes desta visdo foi Rousseau, cujos escritos até hoje influenciam os estudos sobre a
natureza infantil.

Divergindo de Locke, Rousseau defendia a importancia e o valor da crianca por ela
mesma, bem como o valor de conhecer os aspectos de seu desenvolvimento, o que contribuiu
para a compreensao da Psicologia Infantil como algo distinto do adulto e digno de valorizacao.

Na atualidade, ao discutir a mistificacdo pedagdgica partindo das realidades sociais e
dos processos ideologicos que atravessaram as diversas teorias da educagdo, o socidlogo
Bernard Charlot (2013) revela como a ideia de infincia, a partir da imagem da crian¢a no

pensamento pedagdgico comum, ¢ derivada, uma vez que, conforme ele pontua,

A teoria da educacdo nao é fundamentalmente uma teoria da infincia; cla é
essencialmente uma teoria da cultura e de suas relagdes com a natureza
humana. Por isso a pedagogia ndo pensa a educagdo a partir da crianga, mas a
crianga a partir da educagdo concebida como cultura; a imagem da crianga
traduz a concepc¢do da natureza humana, de seu desdobramento e¢ de sua
cultura (Charlot, 2013, p. 157).

Charlot destaca ainda o curioso aspecto relacionado a este respeito, amplamente
discutido por Ariés (2018), sobre o progressivo surgimento do sentimento de infancia na
“sensibilidade ocidental” entre os séculos XIII e XVII, diretamente ligado a temas metafisicos
e religiosos, com a lenta introdu¢do das imagens infantis na iconografia medieval por meio do

menino Jesus e de Maria.?’

37 “As épocas da vida humana sdo primeiramente colocadas em correspondéncia com os sete planetas, os doze
signos do zodiaco ou os doze meses: elas exprimem a estrutura do universo sob uma forma temporal. No século
XIII, a crianga aparecia na iconografia religiosa para representar o anjo € o menino Jesus e, depois, a infancia da
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Ainda assim, os retratos de criangas “reais” eram mais comuns em efigies funerarias,
evidenciando que o interesse iconografico acerca da crianga estava mais relacionado ao quanto
a imagem dela poderia simbolizar ou ndo a estruturacdo do mundo medieval, marcado pela
santidade, morte e tempo.3®

Somente no século XVII, quando sucessivas alteragdes na estrutura do mundo até entdo
conhecido deslocaram a crianga, que vivia misturada aos adultos, através do processo de
“escolarizagdo” da infancia, ¢ possivel observarmos de forma mais evidente a modificagdo no
processo de inser¢ao da nocdo de infincia, ocasionado, sobretudo, pela transformagdo das
familias no contexto das sociedades industriais.

Se, até entdo, as familias ndo eram caracterizadas por uma relacao “afetiva” entre seus
membros, estas passaram a expressar uma relacao sentimental entre os conjuges e entre pais €
filhos, cuja maior evidéncia foi a preocupacao com a educagdo das criangas (Aries, 2018).

Deste modo, as criancas que antes viviam de forma indistinta em meio aos adultos,
aprendendo com estes em meio aos afazeres da vida cotidiana, passaram a ser alvo de uma

crescente preocupacao com a educagdo delas.

Nao se tratava mais apenas de estabelecer os filhos em funcao dos bens ou da
honra. Tratava-se de um sentimento inteiramente novo: os pais se
interessavam pelos estudos de seus filhos e os acompanhavam com uma
solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora desconhecida (Ari¢s,
2018, p. 11).

Estas modificagdes estruturais, responsaveis pelo que o autor denomina como sendo o
longo processo de “enclausuramento” das criangas (tal como era feito com os loucos, pobres e
as prostitutas), e persiste até os dias atuais, conhecido como escolarizag¢do da infancia, também
podem ser compreendidas como uma das consequéncias do “grande movimento de moralizacao
dos homens” protagonizado por reformadores tanto catolicos quanto protestantes ligados a

Igreja, as leis ou ao Estado.

Virgem e a dos outros santos. A infancia s6 ¢ laicizada na iconografia por volta dos séculos XV e XVI” (Charlot,
2013, p. 157-158).

38 A partir do aporte tedrico referenciado em pesquisa, Aires (2013, p. 28) compreende que ¢ a partir do que a
crianga “presenta” ao mundo por meio do mito do abandono essencial que tal situagdo se explica: “Os rituais de
morte e sacrificio, que envolvem criangas, as crengas em torno do batismo em populagdes de escravos e
remanescentes indigenas, os sepultamentos clandestinos ou separados de criangas pagds, o infanticidio em
nascimentos de gémeos, o infanticidio de meninas em diversos povos, as crengas de criangas portadoras do
mistério, de anunciadoras do reino dos mortos, criangas como herdeiras do reino dos céus, anjos, criangas dadas
a captura de entes espirituais, todas essas significancias se vinculam ao conjunto simbolico do arquétipo da
crianga divina. Tais emergéncias mitologicas ou compreensdes espirituais acompanham contextos diversos da
vida social de criangas por todo o mundo, em épocas distintas”.
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Outro aspecto destacado por Aries (2018) em suas pesquisas sobre a historiografia da
infancia diz respeito aos impactos desta modifica¢do acerca dos modos como a vida fisica das
criangas passou a ser encarada. O infanticidio antes “tolerado” ainda que de forma velada, num
contexto social predominantemente cristdo, muda e adquire nova perspectiva.

Assim, a vida das criangas bem como o pds-morte delas tornam-se alvos de um zelo até
entdo inexistente. O batismo passa a ser um marco historico na vida infantil, ainda que sua
oficializagdo tenha se dado progressivamente conforme iam avangando os registros de
catolicidade deste rito.

Logo, conforme observado por Charlot (2013), podemos ver nas teses defendidas por
Aries (2018, p. 19) que a imagem da crianga e consequentemente a ideia de infincia
(sentimento) mantiveram estreita relacdo com questdes relacionadas a metafisica e a
religiosidade, chegando mesmo a serem usadas imagens de criangas para representar a “alma”,
por causa da associagdo entre estas com a inocéncia e a pureza.

Tal fato s6 comegou a mudar no século XVI, quando a alma passou a ndo ser mais
representada na forma de crianca e esta, passou a ser representada a partir dela propria, o que
tornou os retratos de criangas vivas e mortas mais frequentes.

Este lento e progressivo percurso até a consolida¢do do que Ariés (2018) denomina
como ideia e/ou sentimento de infincia também marca os modos pelos quais ela foi
reinterpretada e revelada no campo conceitual pedagdgico mostrando que as nog¢des iniciais de
base exprimem um significado atribuido a infancia, oriundos de sua compreensdo em termos
de natureza e cultura (Charlot, 2013, p. 158).

Para isso, a infancia precisou assumir um sentido temporal, sendo compreendida como
um tempo cronologico que precede a idade adulta, o que ndo necessariamente mostra uma
concepcao particular dela, antes, apenas atribui o tempo como uma de suas dimensdes. Segundo
Charlot (2013), a Pedagogia ao retomar seus temas “essenciais” (natureza, cultura, corrupc¢ao)
os analisa e os reinterpreta tornando possivel uma conceituagdo de infancia, a partir destas
nogoes basicas.

Este “duplo fendmeno” ¢ possivel pela aproximacdo entre o desenvolvimento
fisiologico da crianca e a ideia de natureza, o que acaba alimentando uma confusdo entre as

nog¢des de natureza humana e natureza num sentido biolodgico do termo,

Enfim, o tema do tempo e o da natureza juntam-se numa problematica da
origem que se beneficia da ambiguidade da ideia de natureza: a inféncia,
origem individual do homem representa igualmente o estado originario da
humanidade e exprime, assim, os tragos essenciais da natureza humana. Por
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sua integracdo e uma Pedagogia ideologica, a propria ideia de infincia
apresenta significados ideologicos. Ela acrescenta a essa Pedagogia
significados ideoldgicos mais especificos, ligados as ideias de tempo e de
origem, e a ambiguidade da ideia de natureza (Charlot, 2013, p. 159).

Como resultado deste processo ideologico, o autor aponta para duas compreensdes
predominantes acerca da crianga e da infancia que, embora expressem representacdes de mundo
e de ser humano radicalmente diferentes, compartilham o mesmo ponto de partida e as variagdes
no conceito de natureza entre elas ocorrem de acordo com o conteudo de suas orientagdes
filosoficas fundamentais.

Assim, a chamada Pedagogia Tradicional enxerga a natureza da crianga como
“corrompida”, sendo tarefa da educagdo livra-la desta corrupgdo por meio da inculcagdo de
regras e normas, na luta contra o corpo (fonte dos pecados). Na Pedagogia Nova, a crianca ¢
vista como um ser naturalmente inocente, criativo e espontaneo, sendo a sua corrup¢ao fruto da
sociedade adulta, da qual deve ser protegida, a fim de preservar sua “natureza” inocente e
criativa (Charlot, 2013, p. 37).

Deste modo, o autor destaca que, nas duas abordagens, existe uma concepg¢ao da infancia
como sendo um periodo e/ou etapa da vida, cuja natureza “impar” e universal deve ser
conhecida e aprimorada pela cultura, ora como se as criangas fossem sementes que devem
desabrochar, ora precisando ser podadas pela disciplina e regramento materializando assim um
paradoxo.

Reconhecendo que tais correntes e/ou abordagens filoséficas e educacionais ndo dao
conta da complexidade relacionada ao conceito de infancia, nossa ancoragem tedrica para fins
de analise neste trabalho sdo as conceituacdes da infancia de Francesc Torralba (2012) ¢ Jens
Qvortrup (2010, 2011).

Nossa escolha reside no fato de Torralba (2012) alertar para a necessidade de
superarmos uma visdo da infancia relacionada mais ao seu futuro potencial do que pelo que as
criangas ja sao em seu momento atual, nos provocando a considera-las como sendo mais do que
“futuros” cidadaos, pois elas sdo mais do que uma “promessa de pessoa” ou um projeto de “algo
que vai vir a ser”.

Ele defende que as criangas s3o pessoas em sua plenitude, sujeito de direitos, € como
tal, chamadas a fazer de sua vida um projeto pessoal, livre, unico e “irrepetivel”, para viver a
aventura da existéncia, na primeira pessoa do singular, pois todas as suas inteligéncias ja se
encontram em ag¢do, premissa com a qual concordamos.

Aliada a esta percep¢do de Torralba (2012), acrescentamos a perspectiva de infancia

como categoria estrutural, conforme pontuado por Qvortrup (2010, 2011), uma vez que esta
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abordagem possibilita importantes deslocamentos relacionados a compreensdo desta fase da

vida pois,
Pensar em termos estruturais rompe com os planos de vida pessoal; faz pensar
ndo em termos do desenvolvimento da crianga, mas, particularmente, no
desenvolvimento da infincia. Em termos estruturais, a infancia ndo tem um
comeco ¢ um fim temporais, e ndo pode, portanto, ser compreendida de
maneira periodica. E compreendida, mais apropriadamente, como uma
categoria permanente de qualquer estrutura geracional. As duas nogdes de
infancia - enquanto um periodo e enquanto uma categoria permanente -nao se

contradizem. Elas podem, e de fato, coexistem lado a lado, mas os significados
de ambas sdo bem diferentes [...] (Qvortrup, 2010, p. 635).

Ao propor uma Sociologia da Infancia, o0 mencionado autor coloca que sendo a infancia
o resultado das fortes relagdes entre os pardmetros sociais que prevalecem em cada geragdo (o
que precisa ser considerado como forgas estruturais), pensar em termos da “crianca”, somente,
contribui de modo negativo para a invisibilidade destas.

Ele explica que o pensamento focalizado apenas na crianga acaba promovendo uma
visdo reduzida delas, ou seja, de uma condi¢do de movimento de um estado menos desejavel
(imaturidade, incompeténcia e incapacidade) a um mais desejavel (maturidade, competéncia,
capacidade), o que “parece coincidir com antecipagdes de aperfeicoamento estipuladas de
forma normativa, conforme a crianga realiza a sua transi¢cdo para a fase adulta” (Qvortrup, 2010,
p. 635).

Logo, a énfase nos modelos de antecipacdo, conforme ja exemplificamos em outro
momento deste texto (a alfabetizagdo na Educacdo Infantil), acaba tendo como meta ultima a

integragdo da crianga na sociedade “com sucesso’® posto que

[...] A frase sugere, talvez até inconscientemente, que a crianca nao ¢ um
membro da sociedade, em outras palavras, que sociedade, é exatamente a
mesma coisa que sociedade adulta. E obviamente certo afirmar que uma
crianga nao ¢ um adulto integrado na sociedade, o que ndo parece, contudo,
que isso seja condicdo necessaria para ser completo enquanto individuo. As
criangas s3o dessa forma, por defini¢do, excluidas da sociedade, uma vez que
a sua integracdo a esta marca o fato da sua infancia ter chegado ao fim
(Qvortrup, 2010, p. 636).

Por isso, nossa opg¢do por esta concepcao de infincia justifica-se pela possibilidade de

analisar a tematica proposta de forma mais ampla e com condi¢des de pensar a espiritualidade

39 “Em alguns paises, as autoridades falam explicitamente sobre a Outcomes-Based Education (OBE), isto €&,
‘Educagdo Baseada em Resultados’, onde sdo incluidas nos resultados qualidades como a de ser um bom
trabalhador, esposo ou esposa, pai, mae, cidaddo etc.” (Qvortrup, 2010, p. 636). Desta forma, ficam justificados
quaisquer métodos para o alcance dos resultados, ja que o objetivo ¢ alcancar a idade adulta.
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como categoria possivel ao “espaco” ocupado pelas criancas, bem como as repercussdes da
abordagem desta na vida cotidiana delas no contexto da Educagdo Infantil, a partir das duas
principais referéncias no processo formativo delas: a familia e a escola.

Para isso, sera necessario, ainda, compreendermos do que se trata a cultura de origem
da crianca, bem como o conceito de culturas infantis e como eles estdo relacionados no contexto
da Educag¢ao Infantil, contribuindo ou ndo para a materializacdo de uma formacao integral no
contexto da Educacdo Infantil nas escolas da Rede Municipal de Educagdo em Recife, conforme

discutiremos a seguir.

2.3 Cultura de origem, culturas infantis e a Educac¢ao Infantil

As transformagdes que modificaram a estrutura da sociedade medieval inaugurando a
chamada modernidade langaram “luz” sobre este personagem, até entdo, quase “invisivel” na
esfera social: a crianca. Essas mudangas inauguraram um novo contexto histdrico-social para a
infancia, favorecendo a compreensdo da crianca como “sujeito” cuja identidade ¢ formada ao
longo do tempo conforme ela avanga a cada periodo de desenvolvimento.

Considerando que a constru¢do de sua identidade envolve tanto as influéncias do meio
social onde estd inserida quanto as ressignifica¢des que a crianga ¢ capaz de fazer acerca deste
meio, ¢ necessario um exercicio constante de repensar o trabalho educacional desenvolvido nas

instituicdes escolares que as atendem, uma vez que

O trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil requer primeiramente uma
percepcao da crianga enquanto ser humano que constrdi sua identidade na
relagdo com o outro, vivenciando experiéncias concretas no ambiente
sociocultural, pois o que nos torna humanos € o envolvimento e participacdo
na vida social e cultura, ou seja, o processo de hominizagdo depende da
educacdo e da cultura (Costa; Melo; Quaresma, 2015, p. 271).

Ao refletir sobre os diversos aspectos que envolvem o desafio de educar criangas em
uma realidade social cada vez mais diversificada, Gonzales-Mena (2015) aponta para as
questdes culturais como fundamentais para a formagdo de um ambiente socioemocional
propicio a formag¢ao na Educacao Infantil (embora ndo faca menc¢ao a espiritualidade, mas sim

a uma perspectiva “holistica” nesta etapa da Educacio).
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Ao categorizar distintas formas de cultura operando simultaneamente no processo
educacional infantil, ela teoriza sobre como a cultura de origem das criangas*’ se relaciona com

o0 que ela denomina como cultura de Educagio Infantil*!

, geralmente expressa pelas atitudes e
valores dos funciondrios e cuidadores “que pode ou ndo se manifestar, dependendo de seu
treinamento” (2015, p. 225).

Todavia, ao destacar o fato de alguns aspectos culturais serem facilmente visualizados,
a exemplo da musica, arte, alimentos e vestimentas, a autora aponta para os aspectos
“invisiveis” destas mesmas culturas, uma vez que, de tdo imersos nela, nem sempre nos damos
conta do quanto nossa conduta, modos de agir e conduzir a Educagao Infantil podem estar nos
orientando.

Tais aspectos ganham especial importancia ao considerarmos que cada crianga presente
no interior das instituigdes escolares, sejam estas escolas ou creches, carrega consigo a cultura

oriunda dos valores, comportamentos e praticas educativas nas quais cada familia acredita ser

melhor, de modo que

Os pais tentam preparar os filhos para a dura realidade de como o mundo ira
trata-los quando eles deixarem a seguranca do lar conectando-se firmemente
ao proprio povo. Seus métodos de criagdo relacionam-se a esse objetivo da
conexao (Gonzales-Mena, 2015, p. 229).

A mencionada autora pontua como exemplo o fato de muitos pais focarem mais na
interdependéncia do que na independéncia de seus filhos ao invés de focar em ambos os
aspectos, o que ela atribui ao que € ou nao predominante na cultura onde estdo inseridos. Como
resultado, a crianca acaba definindo o “eu” a partir da defini¢do de sua propria cultura.

Desta forma, consideramos que ao discutir sobre qualquer dimensdo envolvida na
formag¢do das criangas no contexto da Educacdo Infantil, sobretudo a dimensdo da
espiritualidade, € necessario observar a cultura de origem de cada crianga, de modo a promover
um desenvolvimento sadio e que fortale¢a a convivéncia em meio a diversidade.

Importante salientarmos que a cultura de origem também envolve os profissionais

inseridos no contexto da Educacgdo Infantil, e, conforme ja mencionado, vai ser expressa ou

40 <A vida familiar da crianga, que engloba crengas culturais, objetivos € valores — incluindo como ela se manifesta
nas praticas de educag@o” (Gonzales-Mena, 2015, p. 225).

41 “Atualmente, a cultura de educagdo infantil reflete, em grande parte, suas raizes europeias, mas a grande énfase
na cultura europeia-americana comegou a diminuir um pouco [...] A cultura de educagdo infantil esta se
expandindo para além de suas raizes europeias-americanas de modo a refletir cada vez mais as diversas culturas
dos muitos profissionais e das familias que atendem. Programas de licenciatura estdo expandindo a sua visdo, e
educadores infantis estdo se tornando mais responsivos as diferencas culturais das familias e a suas praticas de
educagdo” (Gonzales-Mena, 2015, p. 225-227).
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ndo, de acordo com o nivel de preparo de cada equipe, o que refor¢a a necessidade de aproximar
os diversos contextos culturais visando a constru¢do de um ambiente mais responsivo as
diferencas.

Logo, Gonzales-Mena (2015) pontua que, considerando o fator determinante da cultura

em tudo que fazemos,

[...] desde o nosso comportamento pessoal (a forma como sentamos, nos
portamos, caminhamos, cruzamos as pernas ou gesticulamos) até o nosso
comportamento interativo (o qudo proximos ficamos dos outros, que tipo de
contato visual fazemos ou como enviamos e interpretamos mensagens).
Regras ndo escritas governam todos os aspectos do nosso comportamento —
regras em que muitos de nds sequer pensamos até alguém quebra-las. De fato,
as violacOes as nossas regras culturais podem nos deixar abalados, mas elas
enriquecem nossas experiéncias e nos expdem a novas formas de ser e de
pensar (Gonzales-Mena, 2015, p. 224).

E necessario termos em mente que uma vez expostos a um ambiente cultural diferente
do nosso, ¢ possivel ndo somente sobrevivermos, mas, principalmente, crescermos com esta
experiéncia aprendendo com outras culturas, o que favorece uma melhor compreensao acerca
de n6s mesmos e dos outros a nossa volta.

Logo, ¢ preciso que as culturas familiares sejam consideradas nas decisdes que sdo
tomadas no ambiente socioemocional das instituicdes escolares da Educacdo Infantil, pois,
conforme Gonzales-Mena aponta, “As criangas comecam a aprender a ser membros de sua
propria cultura desde o nascimento ”, de modo que, quanto maior a aproximag¢do das culturas
da Educacdo Infantil com as familias as decisdes serdo mais faceis (2015, p. 224).

Em outras palavras, Friedmann (2014a) aponta para a importancia de considerarmos a
multiculturalidade das diversas criancas que ocupam o0s espacos escolares, e pontua ainda a
necessidade de “abertura” por parte dos adultos no que diz respeito a conhecer as culturas
infantis, manifestas de modo singular no movimento criativo das brincadeiras infantis.

Ao comentar o modo singular € a0 mesmo tempo universal que caracteriza o universo
simbolico das criangas, Friedmann (2014a) destaca o “brincar” como a principal linguagem por
meio da qual as criangas revelam histérias que remetem as suas raizes, na qual estdo impressas
marcas que remetem as origens € aos movimentos dos seres humanos.

Logo, para a autora, cuja base epistemologica revela uma abordagem
socioantropologica da infancia e da crianga, o brincar consiste no que ela denomina como

“fendmeno ludico”, e como todo fendomeno, € passivel de ser observado na natureza.
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Interessante apontar que, desde os primordios dos tempos, este fendmeno
ludico, que também se da nos animais, tem falado por si mesmo nos seres
humanos, de forma nao verbal, mas expressiva, por meio do seu gesto proprio:
singular de cada crianga, de cada brincadeira, de cada jogo ¢ em cada grupo.
Este fendmeno tem se movimentado de forma autdénoma, penetrando
diferentes grupos culturais [...] (Friedmann, 2014a, posi¢do 964 ¢ 967 do
kindle).

Composto de variados elementos, tanto concretos quanto abstratos*?, o fendmeno ladico
revela a complexidade das brincadeiras infantis, nem sempre percebidas pelos adultos, o que os
impede de conhecer e apreender de modo mais efetivo os diversos valores manifestos em cada
cultura infantil, por meio de seus personagens, mitos e historias.*

Logo, ela defende que ndo € possivel falarmos em “cultura infantil”, sem considera-la
no plural, uma vez que “falar em uma ‘cultura infantil’ é universalizar um conceito negando
particularidades socioculturais. E mais adequado falar em culturas infantis” (Friedmann, 2014a,
posicao 845 do Kindle).

E nessas culturas que ideias, valores, costumes e conhecimentos sdo transmitidos por
meio de linguagens verbais e ndo verbais, ainda que ela reconhe¢a que as criangas ja nascem
inseridas em um determinado contexto cultural onde apreendem os conhecimentos que foram
previamente e historicamente “definidores” de um ou de outro grupo social.

No entanto, mais do que simplesmente apreenderem valores e repetirem costumes e
comportamentos, as criangas sao também produtoras de cultura e a ressignificam. Com base na
definicdo de cultura a partir da conceituagdio de Morin** (1992), Friedmann (2014a)
compreende que, embora a cultura “modele” o cérebro das criangas, elas ndo deixam de ser

coprodutoras de conhecimento da realidade que percebem e conhecem.

42 Quanto aos elementos concretos, a autora aponta para “uma estrutura” que esté relacionada a orientagdo minima
para a brincadeira acontecer (regras, tempo, espago, protagonistas, objetos, materiais) e os abstratos seriam os
mais dificeis de observar, pois segunda a autora a maioria dos adultos estd mais familiarizada com um mundo
“literal” (sacralidade, ritmo, harmonia, logica interna, caos, sentido proprio e influéncias inconscientes)
(Friedmann, 2014b).

43 Neste sentido, & possivel estabelecermos ilagdes com a perspectiva de Huizinga (2019, p. 1-2) acerca do “jogo”
como um fendmeno anterior a cultura, dado que ocorre também entre os animais, muito antes que os homens
houvessem ensinado a eles. Logo, o autor parte do pressuposto de que o jogo envolve bem mais do que o
“racional”, estando para além dos fendmenos meramente bioldgicos ou fisicos, sendo antes uma fungdo
“significante” e que por isso encerra um determinado sentido, o que implica dizer que ele envolve algo para além
do meramente material, mas que remete a esséncia.

44 Segundo Morin (1992, p. 183), a palavra cultura consiste numa “armadilha”, uma vez que sua nogdo ¢ multipla
e obscura. Dentre alguns dos sentidos por ele mencionados, esta o sentido antropologico pois a cultura se opoe
a natureza e confunde-se com tudo o que ¢é proprio dos seres humanos bem como sua relagdo com a linguagem
(ja que tudo que tem sentido depende da cultura), um sentido etnografico (a cultura se opde a tecnologia e engloba
crencas, normas, valores ¢ modelos comportamentais), um sentido socioldgico (contemplando os ambitos
psicoafetivo e da sensibilidade) e a ideia de que a cultura consiste no centro da arte e da literatura, opondo o
erudito e o inculto (Friedmann, 2014b, posi¢do 800 do kindle).
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Deste modo, assim como Gonzales-Mena (2015), ela também considera a importancia
da cultura de origem sem, contudo, deixar de destacar que o “selo cultural” que marca o ser
humano desde o seu nascimento (seja familiar ou escolar) vai marcando a vida do individuo na
sua forma de ser e de agir e que, nem sempre, tais marcas serdo positivas.

Estas marcas podem provocar na crianga uma resisténcia ou desconsideracdo a tudo que
ndo estiver de acordo com seus valores ou crengas, recusando o que vier de fora e
comprometendo sua capacidade de receber conhecimentos distintos de sua bagagem familiar.

Assim, Friedmann (2014a, posi¢cdo 1094 e 1098 do kindle) defende o aproveitamento
das “brechas”, capazes de romper o que Morin (2005, p. 29) classifica como “imprinting
cultural” (impressdo cultural), e promover modificagdes substanciais no grupo cultural,
familiar, seja ele formal ou ndo formal, em que a crianga convive, uma vez que nos trés anos
iniciais de vida, o cérebro possui maior plasticidade e capacidade de estabelecer conexdes entre
as células nervosas desenvolvendo as redes neuronais que possibilitardo aprendizagens
posteriores.

Assim como Gonzales-Mena (2015) que destaca a permanente evolugdo da cultura,
Friedmann (2014a) também enxerga este aspecto evolutivo e de constante movimento da
cultura, sobretudo no atual contexto da globalizagdo, marcado pelo avango tecnologico e
midiatico que influencia e modifica os individuos, as familias e consequentemente as culturas
infantis.

Considerando os impactos desta influéncia na vida das criangas, Friedmann (2014a)
defende a necessidade de promover no ambito da Educagdo Infantil situagcdes que permitam as
criangas expressarem suas particularidades para além do permanente estado de “consumo” e
falsas necessidades, cultivadas diariamente por meio da midia.

Logo, as duas autoras destacam a importancia de promover espagos de Educacdo
Infantil, que formem criangas aptas para conviver com as diferencas e lidarem com
adversidades, estimulando suas potencialidades humanas. Para isso, ¢ necessario que o foco
ndo seja na transmissao de conteudos e multiplas atividades que acabam privando as criangas
do necessario espaco para o “brincar”.

Pontuamos ainda que, ao nos referirmos as culturas infantis, ndo estamos afirmando que
estas sao algo a parte do mundo dos adultos ou descolado do contexto social em que as criancas
estdo inseridas.

Conforme afirma Friedmann (2014a, posi¢ao 849 do kindle), ¢ preciso considerar que
apesar de predominante nos primeiros anos de vida do ser humano, o universo simbdlico das

brincadeiras infantis revela aspectos que “[...] perpetuam-se no decorrer da existéncia,
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constituindo-se em muitos casos, em exterioriza¢do do ser, da identidade particular de cada
individuo; ou, em tantos outros casos, manifestando-se de forma inconsciente [...]”.

Deste modo, € preciso ter em mente que as criangas ndo sabem menos ou mais do que
os adultos, apenas conhecem ou sabem coisas diferentes e sdo criadoras de uma cultura
especifica no que diz respeito a como ela acontece (nos pares, nas brincadeiras), e suas
caracteristicas marcantes a exemplo da fusdo entre realidade e fantasia.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica no Brasil, precisa empreender
esforcos que sigam na contramao do atual cenario de acelera¢dao de aprendizagens curriculares
que, além de subtrairem o necessario tempo para a brincadeira, “tolhem” a imagina¢do das
criangas.

Ancorada na defini¢do de imagina¢do formulada por Durand (1960)*, Friedmann
(2014a, posi¢ao 599 do Kindle) considera a imaginacdo como instancia permeada por
acontecimentos tanto do mundo real (exterior), quanto do mundo interior, portanto, permeada
de fantasias, “[..] como a faculdade de o homem perceber a cultura e a natureza e com elas
interagir, exercendo trés funcdes: a) de suplementacio do real; b) de ampliagdo do real; ¢) de
revelagdo de um real até entdo incompreendido”.*¢

Sarmento (2004), pesquisador do Instituto de Estudos da Crianca (IEC) na Universidade
do Minho em Portugal, também destaca este importante aspecto nas culturas infantis,
pontuando que o processo de imaginagdo do real é fundacional do modo de inteligibilidade das

criangas,

Esta transposi¢do imaginaria de situagdes, pessoas, objetos ou
acontecimentos, esta ‘ndo literalidade’ (Goldman e Emminson, 1987)47, esta
na base da constituicdo da especificidade dos mundos da crianga, ¢ € um
elemento central da capacidade de resisténcia que as criangas possuem face as
situacdes mais dolorosas ou ignominiosas da existéncia (Sarmento, 2004, p.
16).

Contudo, assim como Friedmann (2014a), o autor aponta para a problematica

relacionada aos modos como se constituem as institui¢des sociais de atendimento as criangas,

45 Autor da obra “Estruturas antropologicas do imaginario”, publicada em 1960.

46 Em pesquisa sobre o brinquedo e a imaginago da terra, Aires (2013, p. 13) ao investigar as brincadeiras de chdo
e suas interagdes com o elemento fogo, parte da ‘numenologia das imagens’ de Durand (1995, p. 41) para
evidenciar a profundidade da ‘alma’ da crianga que, ao brincar demonstra capacidade de construir uma
‘verdadeira terapéutica social’ por meio da brincadeira: “A crianga, escavando grotas na matéria imaginaria,
alicerc¢a seu aprendizado de transcendéncia, seu contato com as poténcias da vida [...]”.

47 Goldman, L & Emminson, M (1987). The sooty show laid bear, children, puppets and make-believe. Childhood,
vol. 4. 325-342.



72

sobretudo a escola, ja que a “institucionalizacdo educativa da infancia”, materializada na
separagdo e guarda das criangas pelo Estado durante uma parte do dia, revela cada vez mais
uma preocupacdo com a disciplina e o controle sobre estas além de tornarem-se cada vez mais

palco de disputas culturais,

Neste contexto, a crenga nas ‘virtudes’ do mercado educacional para
confrontar a crise nas escolas, através da liberalizagdo e empresarializagio da
acdo educativa, marcha a par das correntes neo-conservadoras que preconizam
0 ‘regresso’ a uma concepgdo de escola autoritaria, selectiva e segregadora.
Sendo dominantes estas correntes na edificacdo das politicas educativas,
emergem, em contra-corrente, as ideias da “crianca ao centro”, da “educagio
para a cidadania” e da “participagdo educativa” como referenciais da gestao
da crise educacional, para a lado da edificacdo das escolas como mundos de
vida das criancas. Ndo obstante, no mainstream das correntes politico-
educativas, esses conceitos ganham conteidos semanticos diversos e
pluralizados, podendo (crescentemente) ‘cidadania’ significar ‘disciplinagdo
social’ e ‘autonomia’ subordinagdo aos programas periciais das ciéncias
legitimadoras dos novos modos de administragdo simbolica (Popkewitz, 2000;
Sarmento, 2001a, apud Sarmento, 2004, p. 8).

Sarmento pontua que, se a Modernidade estabeleceu um “conjunto” de procedimentos
que configuraram uma administragdo simbolica da infancia (um certo nimero de normas,
atitudes e comportamentos, bem como atitudes que passaram a “condicionar” e “constranger”
a vida das criangas em sociedade)*®, vivemos na atualidade mudangas significativas nesta
administra¢do simbolica com a entrada na segunda Modernidade* (Sarmento, 2004, p. 5).

Compreendendo os impactos globais para a infincia, j& que os diversos paises vao

vivenciar de forma desigual este cendrio, o autor pontua a necessidade ainda maior de afirmagao

48 Aires (2013, p. 30) menciona que em cada época, cada povo impds as criangas um padrdo de comportamento
conforme as concepc¢des que possuiam sobre elas, citando como exemplo o conceito de infincia forjado na
Modernidade, cuja concepgdo central partia do pressuposto da escolarizagdo que foi incorporado pela maioria
das nagdes por meio de suas politicas publicas, com a finalidade de ‘doutrinar e incutir ideologias’ bem como
plantar um padrdo de civilizagdo cuja base reside no desenvolvimento econdmico e no aciimulo de bens e
informagdes. Ele pontua ainda o que aconteceu nas nagdes comunistas: “Nagdes comunistas trabalharam
arduamente pela ‘melhoria’ das condigdes de vida de suas criangas, e conseguiram. Mas também trabalharam
com afinco, usando antigas ideias de civilizagdes militaristas, com alguns preceitos de controle social de escolas
confucionistas da china dos séculos XVIII ¢ XIX. A meta dos estados comunistas era afastar as criangas do
convivio familiar. Constituir o estado como tutor da vida das criangas e liberta-las da ‘ignorancia supersticiosa’
da tradigao”.

49 «“A 2* modernidade caracteriza-se por um conjunto associado e complexo de rupturas sociais, nomeadamente a
substituicdo de uma economia predominantemente industrial por uma economia de servicos, a criagdo de
dispositivos de mercado a escala universal, a deslocalizagdo de empresas, a ruptura do sistema de equilibrio de
terror entre dois blocos, com a crise dos paises socialistas do Leste europeu e o fim dos regimes comunistas, a
afirma¢ao dos EUA como unica poténcia hegemonica, a conclusdo do processo de descolonizag¢do dos paises
africanos, a emergéncia de uma situagdo ambiental critica, as rupturas no mercado de trabalho pela subida das
taxas de desemprego, a crise de subsisténcia dos Estados-Providéncia, a crescente presenga e reclamagio na cena
internacional de movimentos sociais e protagonistas divergentes das instancias hegemonicas, a afirmacéo radical
de culturas ndo ocidentais, nomeadamente de inspiragdo religiosa, etc.” (Sarmento, 2004, p. 6).
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das culturas da infancia como espago autdonomo de significacdo e construg¢do, nao redutiveis
totalmente a culturas dos adultos (Sarmento, 2004, p. 12).

Divergindo de Postman (2012), Sarmento afirma que a infancia ndo desapareceu ou foi
completamente diluida no mundo adulto, a despeito de todos os deslocamentos sofridos no atual
cenario; antes, a radicalizacdo dos aspectos relacionados a segunda Modernidade realca os
paradoxos associados a infancia e aos modos como lidamos com as criangas.

Deste modo, concordamos com Sarmento (2004) sobre a realidade atual, considerando
ainda que o lugar da crianga seja o lugar onde se desenvolve a cultura infantil. Sendo esta ao
mesmo tempo individual e universal, ratificamos a importancia de considera-la sempre no
plural, conforme pontuado por Friedmann (2014a).

Logo, nos importa analisar de que maneiras a espiritualidade pode contribuir para a
formagao integral das criangas que passam pelo espaco escolar, bem como compreender de que
modo esta formagdo pode acontecer respeitando as intimeras culturas de origem ali
representadas.

Considerando que as criangas passam uma parte significativa do dia nas institui¢des
escolares, elegemos como cenério de nossa pesquisa as escolas da Rede Municipal de Educagao
em Recife que ofertam a Educag¢ao Infantil e, mais especificamente, as turmas dos grupos IV e
V (formadas por criangas entre 4 € 6 anos).

Logo, passaremos a discutir sobre os marcos regulatorios quanto a oferta de ensino para
esta que consiste na primeira etapa da Educacgao Basica no Brasil, visando compreender em que
medida esses marcos contemplam a formacao integral das criancas que frequentam a Educagao

Infantil, observando a multidimensionalidade delas.
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3 DO CUIDADO INICIAL A BASE DA FORMACAO CIDADA: CRONOLOGIA DA
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Conforme abordamos no capitulo anterior, uma longa jornada marcou a visibilidade da
crianga e a construcdo da infancia como uma fase de vida distinta dos adultos. A criagdo das
institui¢des para o atendimento do publico infantil acompanhou a construcdo cultural e historica
da infancia.

Mary Del Priore (2018, p. 10) pontua que, embora a historiografia internacional possa
nos servir como “fonte de inspiracao”, ¢ nas fontes primarias documentadas no Brasil que os
historiadores e pesquisadores brasileiros devem buscar respostas para a condi¢do social das
criangas brasileiras, uma vez que as modificagdes estruturais que marcaram o mundo ocidental
no alvorecer da modernidade chegaram a “colonia” com grande atraso.

Logo, ¢ nos vestigios da historiografia brasileira que, além de constatarmos o atraso de
quase um século até¢ que a Educacdo Infantil de fato fosse concretizada e desvencilhada do
carater assistencial que a marcou inicialmente, podemos observar as similaridades entre o modo
europeu de assisténcia e guarda das criangas (especialmente as pobres) e as primeiras
instituicdes brasileiras.

A “Roda dos expostos™?

consistiu no maior capitulo da Historia da Assisténcia Social
no Brasil, recolhendo criangas abandonadas desde 1726 até 1950, conforme nos mostra Marcos
Cesar Freitas (2016, p. 26). Este sistema criado na Europa Medieval acabou sendo adotado
pelas coldnias portuguesas por meio da colonizagao.

Iniciada na Italia, a Roda dos expostos comeca a partir do uso indevido das rodas que
eram utilizadas nos mosteiros medievais com a finalidade de enviar objetos, alimentos e
mensagens aos religiosos enclausurados, preservando-os do contato com o mundo exterior a
fim de garantir a vida contemplativa e reclusa que haviam escolhido (Marcilio, 2016, p. 73-74).

Como os mosteiros recebiam criangas doadas por seus pais para o servigo religioso,

9951

denominados “oblatos o fato é que varios outros pais passaram a abandonar seus filhos nas
9

0“0 nome da roda provém do dispositivo onde se colocavam os bebés que se queriam abandonar. Sua forma
cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria, era fixada no muro ou janela da institui¢do. No tabuleiro inferior
e em sua abertura externa, o expositor depositava a criancinha que enjeitava. A seguir ele girava aroda e a crianga
ja estava do outro lado do muro. Puxava-se uma cordinha com uma sineta, para avisar a vigilante ou rodeira que
um bebé acabava de ser abandonado e o expositor furtivamente retirava-se do local sem ser identificado [...]”
(Marcilio, 2016, p. 73-74).

5 Nome dado aos individuos que eram oferecidos por seus pais para o servico de Deus em um convento. Também
pode ser atribuido este termo aos leigos que se ofereciam para prestar servigos nas comunidades religiosas.



75

rodas dos mosteiros, na esperanga de que ndo somente sobrevivessem, mas que fossem
educados e batizados pelos monges.

Além disso, este procedimento, ao ser institucionalizado com a criagao de pelo menos
trés destas rodas durante o periodo colonial brasileiro®2, foi 0 mecanismo encontrado para evitar
a triste sina de muitas criangas por vezes abandonadas em ruas, bosques, casas de familia, portas
de igrejas e até mesmo nos lixos onde acabavam morrendo de frio, fome ou mesmo devoradas
por animais.

Ainda que os registros documentais acerca deste periodo revelem uma parcela
minoritaria do conjunto da infancia no Brasil nos séculos XVIII, XIX e XX, sdo as criancas
outrora abandonadas nas rodas dos expostos que contam com o maior registro documental,
conforme nos mostra Marcilio (2016, p. 92).

Gragcas ao zelo com que estas institui¢des arquivaram e preservaram ao longo do tempo
os variados livros de registros individuais das criangas sob sua guarda é que se torna possivel
vislumbrarmos parte da historia das criangas. Apesar da precariedade e falta de recursos
suficientes, as rodas de expostos consistiram no Unico atendimento dispensado as criancas
“enjeitadas”.

Movidas por um profundo senso de caridade, compaixdo e dever cristdo, foram
espalhadas pelo Brasil cerca de treze destas institui¢des de variados tamanhos e capacidades de
atendimento, com destaque para a atuagdo das Santas Casas de Misericordia. Na auséncia de
uma destas irmandades, deveria por lei ser incumbéncia das camaras municipais o atendimento
aos pequenos Orfaos abandonados.

No entanto, o principal motivo alegado pelas camaras para ndo assumirem esta ardua e
dispendiosa tarefa era a falta de recursos suficientes, de modo que o meio mais pratico € menos
dispendioso de lidar com a questdo foi a terceirizacdo do servigo para as irmandades religiosas,
ainda que muitas delas também ndo contassem com recursos suficientes.

Considerando a demora para que as politicas publicas de assisténcia e protecdo a
infancia fossem de fato implementadas no Brasil, podemos considerar o descaso estatal com
relagdo as verbas destinadas as politicas ptblicas para o atendimento a infdncia como uma triste

“marca” que vem atravessando o tempo no Brasil.

52 “Duyrante a época do Brasil colonial foram implantadas trés rodas de expostos no Brasil, em suas cidades mais
importantes: a primeira em Salvador, logo a seguir outra no Rio de Janeiro e a ultima em Recife. Todas no século
XVII” (Marcilio, 2016, p. 70).
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Além da roda dos expostos, podemos mencionar também os asilos para orfaos®,
abandonados ou desvalidos, “[...] isto €, daqueles que estivessem ‘soltos’, fugindo ao controle
das familias e ameacando a ‘ordem publica’, tornou-se uma préatica corrente no século XIX”
(Rizzini; Pilotti, 2011, p. 20). Na mesma ¢€poca, as orientagdes educacionais voltadas para o
trabalho na industria (meninos) e educacdo doméstica para as meninas ganharam forte impulso.

A partir da influéncia promovida com a chegada do “século das luzes”, este perfil
predominantemente assistencialista do atendimento a infidncia no Brasil comega a sofrer

modifica¢des uma vez que,

Com o século XIX chega a influéncia da filosofia das luzes, do utilitarismo,
da medicina higienista, das novas formas de se exercer a filantropia e do
liberalismo, diminuindo drasticamente as formas antigas de caridade e
solidariedade para com os mais pobres e desvalidos. As Misericordias
ressentiram-se desses novos comportamentos, exatamente no momento em
que as provincias obrigavam que prestassem assisténcia aos expostos. Mesmo
que as assembleias provinciais passassem a subsidiar este trabalho, as verbas
dotadas foram sempre muito aquém das necessidades e muitas vezes elas nem
chegavam regularmente aos destinatarios (Marcilio, 2016, p. 85).

Mesmo com as tentativas de melhorar a situacao destas institui¢des, trazendo “irmas de
caridade” oriundas de varias ordens religiosas catdlicas europeias com apoio dos governos
provinciais e de varios bispos locais, o fato ¢ que a partir de 1830 a assisténcia ao menor vai
rapidamente deixando de ser uma tarefa “descentralizada”, delegada aos municipios e
confrarias de leigos, tornando-se cada vez mais responsabilidade das provincias (Marcilio,
2016, p. 86).

Além disso, conforme os rumos mudavam na Europa tornando-a cada vez mais liberal,
com sua nova crenga no progresso, na ciéncia e na ordem, as campanhas contra a manutengao
das rodas de expostos ganharam for¢a também no Brasil, iniciando pelos médicos higienistas,
“[...] horrorizados com os altissimos niveis de mortalidade reinantes dentro das casas dos
expostos”, seguidos logo depois pelos juristas (Marcilio, 2016, p. 86).

No entanto, a intensidade deste movimento foi muito maior na Europa do que no Brasil,
tanto que duas das principais rodas de expostos s6 foram extintas no século XX, uma no Rio de
Janeiro, fechada em 1938, a de Porto Alegre em 1940 e as de Sdo Paulo e Salvador que
permaneceram em funcionamento até 1950, enquanto no resto do mundo ocidental ja nado

existiam casas do género.

33 Na introdugdo da obra A4 arte de governar as criangas, Rizzini e Pilotti (2011, p. 20) afirmam: “As instituigdes,
em sua maioria, eram mantidas por ordens religiosas, auxiliadas por donativos e por vezes, pelos poderes
publicos. Esta tendéncia manteve-se no século XX, quando foram criadas inimeras institui¢des do género”.
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Apesar do importante papel que desempenharam a despeito de todas as dificuldades, a
realidade ¢ que estas casas jamais conseguiram dar conta da alta demanda e muitas criancas
morreram ou foram entregues para familias que as criaram por caridade ou com o objetivo de
terem uma fiel mao de obra sem custo.

O enorme crescimento das entidades assistenciais para atendimento de criangas Orfas,
abandonadas e delinquentes, em sua maioria, ligadas a igreja catélica desde o inicio do século
XX, surge como resposta a pressao exercida pelos sindicatos em defesa da mulher trabalhadora
e da infancia, afinal, como pontuam Marques, Pegoraro e Silva (2019), com quem os filhos e
filhas destas mulheres iriam ficar enquanto estas trabalhavam?

Inicialmente, a solu¢do encontrada pelas maes que integravam a forca operaria foi
entregar seus filhos aos cuidados de outras mulheres pobres, chamadas de “criadeiras”, que em
troca de dinheiro “tomavam conta” destas criancas. Estas mulheres ndo possuiam instru¢ao ou
qualquer vinculo afetivo com as criangas, e chegaram a ficar conhecidas como “fazedoras de
anjos™* (Oliveira, 2013, p. 75).

Logo, ainda no periodo imperial (1879), o artigo 2° do Projeto da Reforma de Ledncio
de Carvalho determinou a criagdo dos Jardins de Infancia para criancas de trés a sete anos,
embora os recursos previstos fossem destinados as criancas dos sete aos quatorze anos
(Marques; Pegoraro; Silva, 2019, p. 260).

Mais adiante, surgem as primeiras regulamentacdes acerca do atendimento destas
criangas, tanto nos maternais como nos jardins da infancia que, conforme os autores acima
mencionados, ocorrem movidos por questdes de ordem politica, econdmica e social da
sociedade moderna mais do que por preocupagdes relacionadas a crianca de fato.

Prova disso ¢ que as creches e pré-escolas surgem atreladas aos movimentos que
defendiam a inser¢cdo das mulheres no mercado de trabalho, assim como as preocupagdes com
relacdo a formacdo da futura geragdo de trabalhadores. Contribuiram ainda os avangos no
campo do conhecimento sobre a crianca e seu desenvolvimento, oriundos da Psicologia,
Sociologia e Pedagogia.

Apesar de essenciais para a prote¢do das criancas cujas maes integravam a classe
trabalhadora e evitarem que as criangas fossem entregues as “criadeiras”, as creches também
revelavam aspectos considerados “desajustes” de ordem moral e econdomica que levavam as

maes a precisar abrir mao dos cuidados com os filhos no &mbito doméstico para trabalhar.

4 Por causa do niimero de criangas entregues aos cuidados delas que acabavam mortas e aumentando os indices
de mortalidade infantil no Brasil.
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Alvo dos cuidados de médicos e juristas, a fim de garantir a higiene e a reducdo da
mortalidade infantil, a concepgdo de creche como um mal necessario® foi modificando
conforme a concepg¢do da crianga como sujeito “alvo” de protecdo e direitos ganhou for¢a no
contexto da luta pela redemocratizagao do pais e a democratiza¢do da escola publica, de modo
que o Estado brasileiro comegou a produzir politicas direcionadas a infancia.

As mudancas mais significativas estruturalmente falando iniciam a partir da década de
1970 quando o processo de urbanizagao e a inser¢do da mulher no mercado de trabalho levaram
a um crescimento significativo na demanda por vagas em escolas para as criangas de 0 (zero) a
6 (seis) anos.

Até entdo, a auséncia de politicas publicas pensadas de forma especifica para este
segmento acabou por gerar uma expansdo de instituigdes de Educacdo Infantil de forma
desordenada e com precario atendimento, uma vez que a maioria dos profissionais que nelas
atuavam nao possuia qualquer formagao pedagogica.

Somente em 1975 o Ministério da Educacdo (MEC) comegou a assumir a
responsabilidade por esta tdo importante etapa da Educacao Bésica ao criar a Coordenacdo de
Educacao Pré-Escolar com atendimento voltado para as criancas de 4 (quatro) a 6 (seis) anos.
No entanto, o governo manteve a promog¢ao de varias politicas publicas de forma paralela a

Educagao:

Na area da Assisténcia Social do Governo Federal outro 6rgdo também se
incumbia do atendimento ao “pré-escolar” por meio de programa especifico
de convénio direto com instituigdes comunitarias, filantropicas e
confessionais que atendiam criangas de 0 a 6 anos das camadas mais pobres
da populagdo (Brasil, s/a. p. 7).

Na mesma publicagdo, vemos que o Programa “fornecedor” de apoio financeiro e
técnico para essas agdes foi desenvolvido pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), no
ambito do entdo Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social.

A proposta de criagdo de centros de recreagdo pelo DNCr (Departamento Nacional da
Crianga), ainda que ndo tenha sido implantada nesta época, acabou influenciando anos mais

tarde no modelo de implantacdo da primeira acdo direcionada a uma educacdo de massa: o

Projeto Casulo (Rosemberg, 2016).

55 As “creches” inicialmente foram concebidas como “um mal necessario”, ideia difundida pelo Departamento
Nacional da Crianga (criado em 1940 no ambito do Ministério da Educagdo e Saude Publica — MESP) (Vieira,
2016, p. 165).
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Conforme nos mostra Rosemberg (2016), o Projeto Casulo tinha como caracteristicas
“a assisténcia social” e o “desenvolvimento integral” da crianca, o que, na pratica, apenas
expandiu uma visdo meramente “preparatdria” para a escolaridade obrigatoria. O forte aspecto
“preventivo” quanto ao atendimento das massas coadunava-se com o contexto politico do
regime militar em vigor nesta época.>¢

Assentado na “Doutrina da Seguranca Nacional”, e em parcerias com associagdes
internacionais como o Unicef e a Unesco, as agdes intergovernamentais tinham como objetivo
“conter a massa” empobrecida nos paises em desenvolvimento, a fim de evitar possiveis
“distarbios” de ordem politico social que permitissem a adesdo da populacdo aos ideais
revolucionarios “comunistas”.

Embora a LBA tenha sido extinta em 1995, o Governo Federal manteve o repasse de
recursos para as creches via assisténcia social, o que, conforme ja mencionamos, originou a
abertura de instituicdes “fora do sistema de ensino” e carentes tanto de infraestrutura quanto de
mao de obra qualificada.

Logo, neste mesmo periodo foi sendo intensificada a separacio no atendimento ofertado
nas creches (0 a 3 anos) visto como algo destinado as criangas pobres e a pré-escola (4 a 6 anos)
direcionado ao preparo das criancas oriundas das classes mais favorecidas para o Ensino
Fundamental. Tal distingdo ¢ uma marca histérica que funda a Educagdo Infantil no Brasil.

Deste modo, prevalecia nas creches um foco no atendimento as questdes de higiene,
cuidado e alimentagdo que garantissem a subsisténcia das criangas pobres, ao passo que as pré-
escolas eram o centro de preparacao para a futura escolariza¢do, com foco na alfabetizagdo das
criangas.

Ao carater assistencial, foi acrescentado o “compensatério”, uma vez que a creche ¢
pensada para compensar as caréncias culturais das criancas oriundas das classes menos
favorecidas e minimizar os altos indices de repeténcia e fracasso escolar no Ensino
Fundamental.

O grande marco divisor nesta trajetoria foi a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), ao

elencar pela primeira vez os direitos dos cidaddos brasileiros e ampliar os direitos das criangas,

56 «“Ao discurso assistencialista, por volta dos anos de 1960, foi somada a ideia de que a marginalidade € a
criminalidade também poderiam ser contidas a partir do atendimento das criangas carentes nessas instituigoes.
A LDB, Lei 4.024/61, em seu artigo 23, estabelece que “A educagdo pré-primaria se destina aos menores de até
sete anos, sera ministrada em escolas maternais ou nos jardins-de-infancia”. Durante o periodo dos governos
militares, apos 1964, persiste a ideia de creches e pré-escolas como institui¢des assistenciais as criangas carentes
nao s6 no campo da saude, mas também em ambito cultural” (Marques; Pegoraro; Silva, 2019, p. 263).
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dentre os quais o direito a educagdo em institui¢des coletivas desde o nascimento, como opgao
da familia e dever do Estado.

Além de representar uma conquista dos(as) trabalhadores(as) com a gratuidade nas
creches e pré-escolas para seus filhos e filhas, os profissionais da Educacao Infantil ganharam
maior respaldo e legitimidade assim como a Educacdo Infantil passou a contar com
planejamento, legislagdo e politicas sociais e educacionais.

A partir do marco constitucional, outros dispositivos legais foram ampliando os direitos
da crianga no pais, tais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei n°® 8.069 de
13 de julho de 1990 (Brasil, 1990) que, além de regulamentar artigo da constitui¢do, evidencia
os mecanismos de exigéncia legal acerca dos direitos infantis>’.

Além disso, pontuam a condi¢do peculiar de “pessoas em desenvolvimento” das
criancas brasileiras o que as torna prioridade quanto ao acesso aos direitos assegurados, seja
pela familia, pela comunidade ou pela sociedade e poder publico em geral.

Mais adiante, a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB), reconhece a Educacdo Infantil como parte integrante do sistema
educacional e primeira etapa da educacao basica, apresentando o seguinte texto em um de seus
artigos>®:

A educagio infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da criancga até seis anos de idade, em seus aspectos

fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade (Brasil, 1996, Artigo 29).

No artigo 62 da LDB, ¢ possivel observarmos o pioneirismo deste instrumento legal ao
estabelecer a necessidade de formagao para o profissional da Educagdo Infantil, o que legitima
a profissdo e a carreira dos docentes, uma vez que, segundo a lei, a formagao do educador desse
segmento deve ser “em nivel superior, admitindo-se, como formac¢do minima, o nivel médio,

na modalidade ‘Normal’”.

57 Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades ¢ facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condigdes de liberdade e de dignidade (grifo nosso).

8 Antes da alteracdo realizada pela Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 (Brasil, 2013), a LDB estabelecia a
Educagdo Infantil como periodo da Educagdo Bésica correspondente as idades de 0 (zero) a 6 (seis) anos. Apos
a alteragdo feita pela referida lei, foi estabelecida a obrigatoriedade da matricula a partir dos 4 (quatro anos de
idade). Destacamos, ainda, a meta de universalizagdo do atendimento para todas as criangas entre 4 (quatro) e 5
(cinco) anos de idade na Educacdo Infantil e ampliagdo do atendimento em creches para, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos, que foi estabelecida desde a Lei n® 13.005 de 25 de junho
de 2014, que aprovou o PNE (Plano Nacional de Educag¢@o) para os dez anos subsequentes a sua publicagao.
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Destacamos que, em ambos os momentos, nos diferentes instrumentos legais, a
dimensao integral apareceu como “direito” a ser assegurado na formagao infantil, mencionando
a espiritualidade, o que também podemos verificar nos Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (RCNEI) publicados pelo Ministério da Educacdo no ano de 1998.

Composto por trés volumes, as orientagdes presentes na colecdo dos RCNEI foram
concebidas de modo a oferecer instrugdes aos profissionais que atuavam de modo mais direto
com as criangas no contexto da Educacao Infantil (entre zero até os seis anos). Ainda no ano de
1998, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) regulamentou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) (Parecer CNE/CEB n°22/98 e Resolugdo
CNE/CEB n° 01/99) (Brasil, 1998, 1999).

Diferente dos referenciais, as diretrizes apresentam natureza mandatoria e estabelecem
os subsidios para a organizagdo das praticas pedagogicas no ambito da Educagdo Infantil,
considerando as creches e pré-escolas como locais privilegiados para o cumprimento da func¢ao

sociopolitica da educagdo, apontando dentre as implicagdes desta compreensao o seguinte:

Significa, finalmente, considerar as creches e pré-escolas na producdo de
novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a
democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o
reconhecimento da necessidade de defesa do meio ambiente e com o
rompimento de relagdes de dominacao etaria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa que ainda marcam nossa sociedade
(Brasil, 2009a, p. 6).

Logo, a Educacao Infantil como parte integrante da Educacao Bésica, situa-se no mesmo
patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Com a modificagao introduzida na LDB
em 2006 (que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade), a Educagao
Infantil passou a atender a faixa etaria de zero a 5 anos.

Destacamos ainda a Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 (Brasil, 2001), que aprovou
o Plano Nacional de Educacao, que apresentou dentre os objetivos e metas a serem alcangados

na Educacdo Infantil, até¢ 2010, os seguintes pontos destacados abaixo:

1. Ampliar a oferta de educacao infantil de forma a atender, em cinco anos, a
30% da populagdo de até 3 anos de idade e 60% da populacdo de 4 e 6 anos
(ou 4 e 5 anos) e, até o final da década, alcangar a meta de 50% das criangas
de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos.

2. Elaborar, no prazo de um ano, padrdes minimos de infra-estrutura para o
funcionamento adequado das institui¢des de educacao infantil (creches e pré-
escolas) publicas e privadas, que, respeitando as diversidades regionais,
assegurem o atendimento das caracteristicas das distintas faixas etarias e das
necessidades do processo educativo quanto a: a) espago interno, com
iluminacgdo, insolagdo, ventilagdo, visdo para o espago externo, rede elétrica e
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seguranga, agua potavel, esgotamento sanitario; b) instalagdes sanitarias e
para a higiene pessoal das criangas; c¢) instalagdes para preparo e/ou servigo
de alimentagdo; d) ambiente interno e externo para o desenvolvimento das
atividades, conforme as diretrizes curriculares e a metodologia da educacao
infantil, incluindo o repouso, a expressao livre, 0 movimento e o brinquedo;
e) mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos; f) adequagdo as
caracteristicas das criangas especiais.

Instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), o atual PNE (2014-
2024) estimulou como primeira meta o alcance da universalizacdo da Educacdo Infantil até
2016 para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade, além da ampliacdo da oferta e
creches para o atendimento de, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Estas medidas mostram o avango das politicas publicas em relagdo a Educa¢ao Infantil,
que gradativamente vém ocupando mais espago na agenda publica do estado brasileiro
conforme nos mostram Marques, Pegoraro e Silva (2019). Os autores destacam ainda o fato
destas mudangas apontarem tanto para ampliacdo da oferta quanto para a “qualidade” na
Educagdo Infantil®.

A despeito de representarem um evidente avanco da Educacdo Infantil na agenda
politica brasileira, os instrumentos legais deste segmento da educacdo basica precisam ser alvo
de constante reflexdo acerca dos impactos que representam na formacgdo das criancas e das
instancias responsaveis pelo cumprimento destas leis. Neste sentido, Flores e Silva (2015)
destacam importantes aspectos para nossa reflexao.

A comecar pela insercdo das criangcas de quatro e cinco anos em ambientes
excessivamente “escolarizados” (por se tratar de espagos inicialmente pensados para o Ensino
Fundamental), chegando a reducdo na oferta de vagas em tempo integral para as criancas na
faixa etaria até os 3 (trés) anos, conforme as discussoes de Flores ¢ Silva (2015), tais situagdes
ocorrem por causa da insuficiéncia orcamentdria de varios municipios.

No “afa” de atender as demandas relacionadas a matricula obrigatoria das criancas a

partir dos 6 (seis) anos, acaba diminuindo a oferta para as criangas até 3 anos de idade, uma vez

% Como exemplo, os autores citam iniciativas como o Programa Nacional de Reestruturacio e Aquisi¢do de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagdo Infantil (Proinfincia), criado pelo governo federal,
demonstrando uma compreensdo acerca da necessidade de construir e equipar mais creches e pré-escolas,
estruturas indispensaveis a melhoria da qualidade da educag@o. Além disso, a inclusdo do Proinfancia no Plano
de Aceleragdo do Crescimento (PAC2) a partir de 2011 possibilitou o apoio a 6.185 unidades de educacao infantil
via recursos federais, além das 2.543 inicialmente construidas, o que totalizou 8.728 novas escolas. Mais de
2.500 municipios receberam apoio do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo) para mobiliar
de forma adequada os espagos de atendimento as criangas, que também foram beneficiadas pelo investimento do
governo federal nas parcerias com universidades publicas para assessoria técnico-pedagdgica aos municipios
que aderiram ao Proinfancia (Marques; Pegoraro; Silva, 2019, p. 271).
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que, nesta faixa etdria, a matricula ndo apresenta carater obrigatdrio. Outro aspecto a ser
observado diz respeito ao predominio das escolas em apenas um turno (na tentativa de ampliar
as matriculas), o que prejudica a oferta de vagas em tempo integral.

Por fim, as autoras alertam sobre o aumento dos chamados “convénios” que, ao
estabelecerem vinculos entre as escolas publicas e a iniciativa privada, acabam comprometendo
a necessaria autonomia escolar. Para além das questdes pontuadas, o fato ¢ que as tensdes
relacionadas a entrada no Ensino Fundamental a partir dos 6 (seis) anos de idade persistem

sobretudo por seus aspectos mais “pragmaticos”, conforme o trecho abaixo:

Em nossa experiéncia como docente de ensino superior, 0s movimentos mais
comuns, no periodo inicial de implementagdo das mudancas, foram marcados
por alguns reducionismos, tais como os de transformar o novo primeiro ano
do Ensino Fundamental em uma repeti¢ao do tltimo ano da Pré-Escola ou, em
outro extremo, antecipar algumas praticas e atividades que reproduzissem a
primeira série do Ensino Fundamental de oitos anos de duragdo expondo
criancas pequenas a processos de abstracdo mais complexos, sem se
considerarem as possibilidades cognitivas e os interesses de sua faixa etaria
[.. Ha que se considerarem os interesses de natureza
administrativo/financeira que estiveram presentes no percurso [...] Cabe
apenas lembrar que a ideia da ampliacdo e de uma possivel antecipagdo do
ingresso no Ensino Fundamental se fortaleceu, ao longo da vigéncia do Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao do
Magistério (FUNDEF), que previa uma distribuicdo de recursos
exclusivamente para as matriculas nessa etapa informadas no Censo Escolar
[...] Algumas analises (Silva, 2010) sustentam que essa teria sido a maior
motivacdo dos dirigentes educacionais para a ampliacdo do Ensino
Fundamental com antecipacdo do ingresso escolar obrigatorio. Além disso, a
entrada de criangas aos seis anos ja no Ensino Fundamental, sem divida,
também se constituiria uma politica que reduziria a pressao por vagas na Pré-
Escola (Flores; Silva, 2015, p. 183-184).

Desta forma, concordamos com os autores ja mencionados que, mais do que prescri¢des
legais, ¢ preciso refletir acerca da materializagdo de uma Educagdo Infantil verdadeiramente
gratuita e de qualidade para todas as criangas. Para além das expectativas dos pais®® e da
sociedade em geral, € preciso ter em mente que a principal tarefa da Educacao ¢ formar sujeitos

em sua integralidade:

60 Segundo Flores e Silva (2015), outro aspecto que ndo pode deixar de ser pontuado em todo contexto descrito
relaciona-se a “pressdao” gerada pelo anseio de algumas familias em “antecipar” o ingresso de seus filhos no
Ensino Fundamental, muitas vezes motivada pelo fato destes ja saberem “ler e escrever”, ao que elas pontuam
como sendo um erro que “[...] desconsidera as demais dimensdes do desenvolvimento da crianga privilegiando
apenas 0s aspectos cognitivos, e em certos casos, levando a uma redugdo dos tempos da infancia em prol de uma
entrada precoce num tempo de responsabilidades com tarefas escolares pouco adequadas para a formagdo de
criangas pequenas” (p. 184-185).
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Propomos, enfim, o estabelecimento de pontes entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental que garantam a primeira etapa da Educagdo Basica o
direito ao brincar livremente, sem a transformagao da brincadeira em ensino,
e a segunda o carater ludico das aprendizagens necessarias a uma vida em
sociedade plena de possibilidades. Ou, ainda, como lembram Pereira e
Teixeira (1998), propomos cumprir a fung¢do social de cada uma das etapas da
Educacao Basica, bem como suas finalidades educativas, por meio de um
trabalho pedagdgico em que “o nivel seguinte nunca tera o objetivo de suprir
fragilidades e/ou dificuldades ocorridas no anterior” (PEREIRA; TEIXEIRA,
1997, p. 90), mas serdo sempre complementares e articulados, visando a uma
construcio integral e integrada do saber, sem querer antecipar na Educagao
Infantil a vivéncia daquilo que terd seu tempo proprio a seguir nos processos
do devir humano (Flores; Silva, 2015, p. 194) (grifo nosso).

Entretanto, conforme ja prevista na CF/1988, na LDBN/1996 e no PNE/2014, foi
promulgada em 2017 a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).
Cercado por fortes debates e controvérsias, o documento intenciona a melhoria e o alcance de
maior qualidade na educagdo bésica brasileira, objetivando, ainda, um ajuste entre os contetidos
ensinados nos diferentes locais, estados e regides brasileiras de forma a amenizar as
disparidades existentes.

No entanto, conforme vimos expondo até o momento, as disparidades quanto ao
atendimento das criancas pequenas foram historicamente produzidas e um bom exemplo disso
¢ o modo como as creches ainda lutam para se desvencilhar do cliché assistencialista a elas
vinculado. Tal constatagdo nos leva a concordar com Flores e Silva (2015) sobre a realidade de
um contexto marcado pelas desigualdades sociais, que ndo serdo resolvidas somente com a
amplia¢do do tempo de permanéncia na escola ou creches.

A BNCC define aquilo que todos os alunos tém o direito de aprender,
independentemente da regido e do local onde estudem, abrangendo todas as etapas da Educacao
Basica. De carater mandatdrio, o instrumento passa a ser o referencial para os planejamentos
de ensino em todas as etapas do sistema educacional brasileiro.

No que diz respeito a Educagdo Infantil, a BNCC ¢ estruturada a partir de dois eixos
centrais, as brincadeiras e as interacdes, e estd organizada de modo a assegurar os direitos de
aprendizagem das criangas (seis no total)’!, e nos campos de experiéncia. Destaca, ainda, a
relag@o entre o cuidar e o brincar como parte indissociavel no atendimento as criangas.

No entanto, embora represente um “avango” em termos do reconhecimento da Educagao
Infantil e sua inser¢do num instrumento regulador que visa nortear as instituicdes publicas e

privadas quanto a oferta de uma educacdo de maior qualidade e uniformidade nacionais, a

61 SAo estes: o direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar € o direito de conhecer-se.
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BNCC também apresenta pontos controversos e que necessitam de maior aprofundamento e
pesquisas, sobretudo no atendimento as criancas no ambito da Educag¢do Infantil.

Encarada por vérios pesquisadores, gestores, docentes e discentes como uma tentativa
de padronizac¢ao curricular que infringe o direito as diferencas e ameaca a autonomia de escolas
e professores, para outros a nova base ¢ um instrumento necessario para a demarcagdo dos

contetidos e das competéncias que os alunos tém direito de aprender.

E importante destacar que cabe a cada sistema, rede de ensino e instituigao
complementar essa base com uma parte diversificada que atenda as
especificidades regionais e locais. Nesse sentido, nos parece bastante claro
que a BNCC nao pretende universalizar uma proposta curricular fechada, mas
garantir aos estudantes os direitos igualitarios de aprendizagem em um pais
com tantas diferencgas sociais € econdmicas. Ao ndo definir o curriculo em sua
integralidade, a BNCC garante a autonomia dos professores, pois estes
poderao continuar escolhendo os modos de ensinar e a parte diversificada que
precisa ser incluida em cada lugar especifico. Além disso, o processo de
construcdo do documento seguiu um caminho bastante democratico no sentido
de buscar a participagdo da comunidade em sua discussdo e elaboragdo
(Marques; Pegoraro; Silva, 2019, p. 273).

Contrapondo-se aos argumentos acima elencados, Barbosa ef al. (2018) argumentam
que, a despeito das inumeras discussoes, incluindo a disponibilizacdo de consulta publica do
documento em sua versdo preliminar em setembro de 2015, a segunda versao langada em maio
de 2016 (que evidenciou “alteracdes profundas” na Educacdo Infantil), até a terceira e ultima
versdao da BNCC promulgada em 2017, ndo contemplou as discussdes ainda em pauta naquelas

ocasioes:

A instituicdo de politicas publicas e nesse caso curriculares se ddo em um
movimento contraditorio de tensdes, debates e embates de classes e grupos
sociais e que se imiscuem questoes politicas, ideologicas e pedagdgicas. Desse
modo, pode-se perceber que nesse campo de disputas, a hegemonia dos
idearios neoliberais das competéncias ganha espaco ¢ lugar no campo da
educacdo. E nesse cenario salienta-se a mudanga de curso em que a BNCC
vinha se constituindo. Apesar de suas contradi¢gdes e de ndo alcancar pleno
&xito, houve uma tentativa, durante a elaboragdo das duas primeiras versoes,
em discutir com alguns segmentos da sociedade. Porém, percebe-se que o
debate sobre a BNCC acabou por privilegiar alguns grupos de especialistas,
em detrimento da ampla sociedade organizada, desconhecendo actimulos
importantes de conhecimentos tedrico-praticos produzidos por pesquisadores,
professores e entidades sobre a questdo curricular, bem como sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento (Barbosa et al., 2018, p. 4).
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Como resultado deste contexto, os impactos na formacao educacional, sobretudo na
Educacdo Infantil, dizem respeito aos pressupostos vinculados a uma perspectiva

mercadoldgica da Educagdo, em detrimento de uma formag¢ao humana e cidada, pois,

O modelo curricular expresso, sobretudo na terceira versao da BNCC, esta
pautado na concepg¢do de ‘“‘competéncias” individuais, ja utilizada
historicamente em textos e projetos que se estruturaram nas conhecidas
reformas politicas de formacgao e gestao e de politicas educacionais na década
de 1990, sendo tal concepgdo referendada na demanda do mercado em
detrimento de uma formagdo ampliada do sujeito. Desse modo, o modelo
curricular apresentado fere principios e fundamentos das Diretrizes
Curriculares para a Educacao Basica (BRASIL, 2009), bem como as DCNEI
(BRASIL, 2009) (Barbosa et al., 2018, p. 4-5).

No texto deste manifesto do Forum Popular da Educagido®?, os autores colocam ainda
que a BNCC “enfatiza a cisdo entre creche e pré-escola” quando deveriam ser encaradas como
instituicdes cujo atendimento possui carater coletivo e ndo individual. Nesta etapa, a formagao

deve privilegiar a totalidade dos sujeitos em desenvolvimento de suas particularidades®,

respeitando as diferentes idades e contextos de cada crianga pois,

Considera-se que na educagdo de criangas de 0 até 6 anos de idade ndo ¢
possivel tratar o conhecimento e os processos de aprendizado e
desenvolvimento infantil com base em linearidades e de modo instrumental,
como encontra-se expresso na BNCC. Pelo que se configura, mantida dessa
forma, a BNCC declara-se como forma de controle do trabalho educativo,
dando vazdo aos testes e medidas de larga escala, servindo muitas vezes para
opressdo das criangas e suas familias. Da forma como esta proposta, a BNCC
serve de modo equivocado a proposi¢ao de um processo avaliativo e formativo
homogeneizador tanto das criangas quanto de seus professores (Barbosa et al.,
2018, p. 5).

Em consonancia com as analises acima pontuadas, Monteiro, Castro e Herneck (2018)
destacam ainda o movimento de “silenciamento” da Educagdo Infantil na atual BNCC, e apds

andlise do capitulo 3 (que trata especificamente da Educacao Infantil) colocam que

%2 No documento de referéncia do Férum Nacional Popular da Educagdo consta o seguinte: “O Foérum Nacional de
Educagdo (FNE), instituido pelo Ministério da Educagdo (MEC) com a finalidade de coordenar as conferéncias
nacionais de educacdo, acompanhar e avaliar a implementag@o de suas deliberagdes sempre pautou sua atuacao
em defesa da Educag@o Publica, da Democracia e do Estado de Direito, sem a qual os direitos sociais estdo em
risco [...]” (2018, p. 6) disponivel em: https://fnpe.com.br/documentos/ Acesso em: 24 de abril de 2024.

8 Neste sentido, mencionamos o MIEIB (Movimento Interforuns de Educagdo Infantil no Brasil) cuja
representagdo, presente em todas as unidades da federagdo, além de contar com mais de 40 regionais, consistem
uma articulag@o nacional, interinstitucional e suprapartidaria que atua desde 1999 em defesa do direito a
educagdo publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade social para todas as criangas de 0 a 6 anos, contando
com o apoio de diversos setores da sociedade brasileira que participam desta rede mobilizando pessoas e
instituigdes em defesa da Educagdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica. Disponivel em:
https://www.mieib.org.br/ Acesso em: 24 abr. 2024.
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[...] foi possivel percebermos que esse documento exige uma certa rigidez
contraditoria e excessiva na descri¢ao dos critérios, competéncias e objetivos
dos conhecimentos descritos. A base desconsidera a produgdo da diversidade
vivenciada por professoras/es e criangas nos cotidianos escolares. Percebemos
que a BNCC, traz uma concepgao “etapista” do desenvolvimento infantil. Tal
fato, fica evidente no momento em que enfatiza a composi¢do do codigo
alfanumérico que corresponde aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (p. 194).

Tal fato comprova a andlise ja realizada por diversos estudiosos da infancia no Brasil,
tais como os ja citados neste capitulo, sobre a triste realidade de um pais ainda desigual e mais
preocupado em pensar politicas publicas “contra” a crianca, especialmente a pobre e
marginalizada, escamoteadas sob o manto da “prote¢do” e “cuidado”, revelando muito mais a
necessidade de “conten¢do” e “adestramento” contra a “natural” inclinagdo destas para o crime
e a marginalidade “[...] com claras clivagens de classe, cor, género e origem” (Freitas, 2016, p.
13).

Entretanto, na tentativa de superacdo desta realidade, ¢ urgente a reflexdo acerca da
necessaria integralidade do sujeito em formagdo, sob pena de permanecermos num ciclo
vicioso, reproduzindo futuros trabalhadores, “adestrados” para corresponder as expectativas de
um mercado cada vez mais desumano e competitivo cujo foco no desempenho nio ¢ capaz de
formar sujeitos capazes de responder criativamente aos desafios impostos no atual cenario.

Neste sentido, o tOpico a seguir traga os pontos onde a trajetoria da Educagdo Integral

na formacgao infantil se aproxima ou ndo de uma perspectiva verdadeiramente integral.

3.1 Educacio Infantil e a formacio integral nos marcos regulatorios

Embora o tema seja recorrente no campo educacional brasileiro, a Educagdo Integral
permanece um tema abrangente, associada tanto a formac¢do humana numa perspectiva
multidimensional, quanto a amplia¢do da jornada escolar. Deste modo, ¢ necessario pontuarmos
as discussoes relacionadas ao tema para delimitarmos de modo mais preciso a “qué” nos
referimos ao menciona-la neste trabalho.

Conforme nos mostra Gadotti (2009), embora a Educagdo Integral volte a ser debatida

no Brasil nos ultimos anos, desde a antiguidade esta tematica ¢ recorrente.

[...] Aristoteles ja falava em educacdo integral. Marx preferia chama-la de
educacdo “omnilateral”. A educacdo integral, para Aristoteles, era a educagado
que desabrochava todas as potencialidades humanas. O ser humano é um ser
de multiplas dimensdes que se desenvolvem ao longo de toda a vida.
Educadores europeus como o suico Edouard Claparéde (1873-1940), mestre
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de Jean Piaget (1896-1980), e o francés C¢lestin Freinet (1896-1966)
defendiam a necessidade de uma educagdo integral ao longo de toda a vida.
No Brasil, destaca-se a visao integral da educag@o defendida pelo educador
Paulo Freire (1921-1997), uma visdo popular e transformadora, associada a
escola cidada e a cidade educadora (p. 21).

Logo, o autor acima mencionado defende a educagdo integral partindo do principio de
que esta consiste num processo continuo desde o nascimento, e que acompanha o individuo ao
longo de sua jornada, acontecendo em todos os momentos e nos mais diversos espagos onde

estamos inseridos:

Como nos educamos o tempo todo, falar em educagdo de tempo integral ¢ uma
redundéncia. A educagdo se da em tempo integral, na escola, na familia, na
rua, em todos os turnos, de manha, de tarde, de noite, no cotidiano de todas as
nossas experiéncias e vivéncias. O tempo de aprender ¢ aqui e agora. Sempre
(Gadotti, 2009, p. 22).

O autor pontua ainda que mais do que uma concepg¢do educacional, os pioneiros do
movimento Escola Nova defenderam a Educagdo Integral como um “direito” de todos.
Entretanto, ao longo da historia educacional brasileira, a “descontinuidade” das acdes
relacionadas a concretizagcdo da Educagdo Infantil numa perspectiva integral tem sido uma
marca desta etapa de ensino.

Tal situacdo pode ser explicada pelos aspectos ja mencionados nos tdpicos anteriores a
respeito das principais caracteristicas associadas a Educagdo Infantil, citadas também por

Barbosa et al. (2015, p, 96):

Os processos de institucionalizagdo de bebés e criancas pequenas no Brasil
sdo marcados por uma longa historia de redutoras distingdes que podem ser
sintetizadas em duas fungdes intencionais: a de assisténcia social (creche) e a
de preparagdo para a escola (pré-escola).

Tais distingdes revelam que o atendimento as criangas foi pautado pela oposi¢ao entre
estes dois modelos de atencdo a infincia no pais, um oriundo da perspectiva “higiénico
sanitarista” e outro na aposta do fator educacional para a “moderniza¢ao” do pais. As evidéncias
mais marcantes desta situacdo sdo observadas tanto na diferenga do tempo de atendimento

quanto na oferta de vagas:

A existéncia de critérios como disponibilizagdo de vagas de turno integral para
familias de classes populares e vagas de turno parcial para familias de classes
médias e altas termina por contribuir para a producdo de dinamicas
particulares e desiguais de acesso aos direitos das criancas a educagdo como
principio primeiro da democracia a partir da manutengdo de uma logica
excludente pela especificacdo entre amparo para alguns e instrugao para outros
(Barbosa et al., 2015, p. 97).
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Apesar de destacarem este cenario, ¢ importante ressaltar que para Barbosa, Richter e
Delgado (2015), a mera ampliacdo da jornada escolar ndo necessariamente representa uma

formagao integral no contexto da Educagdo Infantil conforme as autoras pontuam no texto:

A oferta de educagdo integral em um contexto educacional demanda
observagdo das vidas das criangas, compreendendo suas necessidades,
possibilidades e desejos e, a partir do observado, pensar em propostas
abrangentes que dialoguem com conhecimentos que ultrapassem a barreira da
educacdo formal/ escolar e possam dar sustentagdo a uma pratica pedagogica
comprometida com ag¢des nas quais os diferentes campos da formagao humana
estejam presentes, sem hierarquias. Na educacio infantil, o didlogo entre
diferentes campos de conhecimentos e distintas experiéncias no e com o
mundo constituem a condicio de uma educacio integral, aqui concebida
como acesso tanto ao direito a educagdo quanto ao direito a viver os tempos
da infancia, ou seja, comprometida com a absoluta singularidade de aprender
a partilhar a experiéncia temporal — geracional e intergeracional — de coexistir
no mesmo mundo (p. 101-102) (grifo nosso).

Isso significa dizer que, mais do que a amplia¢do do tempo cronoldgico de permanéncia
das criangas nas instituigdes educacionais, ¢ preciso compreender a importancia de estabelecer
politicas ptblicas capazes de integrar os diversos setores responsaveis pela garantia dos direitos
das criancas a saude, protecdo, educacdo, cuidado, lazer, esporte e cultura, respeitando as
especificidades da infancia.

Embora as autoras explicitem que esta integracdo interdisciplinar ndo signifique que
todos os profissionais técnicos destas areas necessitem estar presentes nas institui¢cdes de
atendimento educacional infantil, ¢ preciso compreender que para dar conta da formagao
infantil numa perspectiva integral e “humana”, cada area deve contribuir para a construcdo de
um projeto politico pedagdgico capaz de assegurar os direitos das criangas.

E necessario, sobretudo, compreender que o compromisso estabelecido pelos “adultos”
responsaveis pela garantia dos direitos das criancas precisa ultrapassar a “forma” escolar
hierarquizada e que ja ndo oferece mais condi¢des de formar sujeitos aptos a viverem num
mundo cada vez mais complexo e desafiador, cujo atual contexto demanda cada vez mais novas
formas de “ser e “estar” neste ambiente.

Neste sentido, um importante marco histérico destacado pelas autoras consiste na
experiéncia dos Parques Infantis (PI) realizada por Mario de Andrade na década de 1930 na
cidade de Sao Paulo, cujo objetivo era ofertar um atendimento complementar a escola primaria
para as criancgas oriundas da classe trabalhadora em espagos coletivos, com a presenga de

adultos e criangas, com o foco principal nas criangas entre 0 (zero) e 6 (seis) anos de idade.
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Ao priorizarem atividades ludicas e de promocdao das culturas infantis, os PI
possibilitavam as criangas ndo somente a garantia de uma infancia livre de atividades laborais,
mas a vivéncia de experiéncias com o brincar e o interagir com a natureza, além do contato com
as dimensoes ludicas da arte, do folclore e da musica.

A diversidade destas atividades, associada aos cuidados basicos com a alimentagao, o
corpo e a saude das criangcas em geral, mostra que existiam nestes espagos uma “ideia da

integralidade” quanto a formagao respeitando o tempo da infincia e o direito de ser crianga,

O projeto dos PI, em sua inteng@o de ser um complemento a escola, indica que
ofertar um tempo ampliado exige que nao se faga apenas um espelhamento
empobrecedor ou a manutengao da oferta da forma escolar convencional, pois
isso ndo significa trabalhar na dimensdo de uma educacédo integral (Barbosa
etal., 2015, p. 101).

Entretanto, as autoras destacam trés grandes obsticulos para a implantacdo de uma

politica de tempo integral na Educacao Infantil no Brasil:

[...] a0 nos determos na questdo do turno integral nas escolas de Educacio
Infantil trés topicos emergem como aqueles que consideramos mais
significativos para serem revitalizados pela reflexdo: articulagdo entre
politicas publicas e formacdo integral; integralidade pedagogica do projeto
educativo; e integralidade das relagdes no tempo e nos espagos. Consideramos
serem essas questdes, talvez, trés pedras no meio do caminho para pensar uma
politica de tempo integral como educag@o integral com bebés e criangas
pequenas na Educacdo Infantil (Barbosa et al., 2015, p. 99).

Cada uma destas “pedras” estd associada as concep¢des de Educacdo Infantil que
carregam as marcas historicas ja mencionadas quanto a oposicdo entre o cuidado (perspectiva
higiénico-sanitarista) e a escolarizacdo precoce com a finalidade de atender as demandas da
“moderniza¢do” do pais®.

As maiores evidéncias destes obstaculos que foram constituindo-se historicamente aqui
no Brasil sdo os modelos mais presentes nas instituicdes que ofertam tempo integral para a
Educacdo Infantil: “Assisténcia, escolarizacdo e recreagdo ou somente a escolariza¢dao”
(Barbosa et al., 2015, p. 106-107).

Para ultrapassar estes entraves € necessario compreender que o mundo mudou e tornou-

se mais complexo, logo, para concretizar uma educagao verdadeiramente integral € necessario

%4 No artigo em tom ensaistico, as autoras buscam explorar as questdes relacionadas a Educagao integral, tanto no
que diz respeito ao tempo quanto as concepgdes de Educacdo Integral presente na maioria dos trabalhos
examinados em busca exploratoria nas plataformas de pesquisa (SCIELO, CAPES) e perceberam que além de
ser um tema aparentemente pouco explorado nas pesquisas na area da Educagdo Infantil, resultando em trés
“pedras no meio do caminho” para a efetivacdo de uma educagio verdadeiramente integral nesta etapa do ensino.
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mais do que “ampliar” jornadas; antes, ¢ preciso que os profissionais envolvidos nesta tarefa
repensem os atuais modelos, por vezes “fechados” em si mesmos € com foco em manter os

mesmos formatos:

Uma escola de tempo integral, para ndo correr o risco de se tornar uma
institui¢do fechada, totalizada em si mesma, € solicitada a considerar como
parte intensa e extensa de seu projeto educativo a dimensao relacional de
abertura tanto ao mundo que esta fora quanto ao mundo dentro de seus muros.
A tendéncia na escola infantil, por acolher e abrigar criangas bem pequenas
que exigem seguranca € protecdo, ¢ se constituir em tempos e espagos
privilegiados pela contengdo a dimensao relacional com a variedade do mundo
e seus acontecimentos (Barbosa et al., 2015, p. 108).

Deste modo, as autoras identificam uma problemadtica a ser repensada no que se refere
a formagdo na Educacgdo Infantil numa perspectiva de integralidade para além do tempo de
permanéncia na escola, uma vez que, para responder aos desafios cada vez maiores da complexa
realidade em que vivemos, educar criangas pequenas requer uma integralidade de “fato”, capaz
de abranger as multiplas dimensdes de sua existéncia, incluindo a espiritualidade, embora esta
ndo tenha sido mencionada no texto em questao.

O marco histérico quanto a implantacdo da Educagdo numa perspectiva integral
apontado por Gadotti (2009) foi a conhecida experiéncia da “Escola Parque”, idealizada por

Anisio Teixeira (1900-1971) em 1950:

O projeto educacional de Anisio Teixeira, iniciado com o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR), previa a constru¢ao de centros populares de
educacdo em todo o Estado da Bahia, para criangas e jovens de até 18 anos. O
Centro era composto de quatro “Escolas-Classe” e de uma “Escola Parque”.
A proposta visava a alternar atividades intelectuais com atividades praticas,
como artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreagdo,
ginastica, teatro, musica e danca, distribuidas ao longo de todo o dia. Alguns
alunos orfaos ou abandonados podiam residir na escola. Esse curriculo
flexivel deveria ser implementado em outras unidades previstas para serem
construidas no Estado da Bahia, mas Anisio Teixeira ndo conseguiu realizar
esse seu sonho (Gadotti, 2009, p. 23).

Anos mais tarde, a frente do Inep (Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa), vinculado
ao MEC, ele ainda conseguiu que algumas destas escolas fossem construidas em Brasilia, mas

o plano ndo foi adiante conforme pensado inicialmente®. O projeto original acabou sendo

%5 Conforme nos mostra Gadotti (2009), no final da década de 1950, a constru¢do de 28 Escolas-Parque nas
superquadras de Brasilia, como parte do plano educacional da nova capital.
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“desfigurado”, conforme palavras do proprio professor Anisio Teixeira uma vez que a demanda
pelo aumento no nimero de matriculas ocasionou a supressdao do tempo integral.

Na analise de Gadotti (2009) sobre a experiéncia das Escolas-Parque em consonédncia
com a reflexdo de Pereira (2009, p. 42-43) por ele mencionada, embora por vezes 0s
protagonistas destas iniciativas sejam os mesmos e tenham como alvo a mudanga ou a ruptura
dos velhos paradigmas que mantém a escola como privilégio de poucos, acabam fracassando
pelo fato de ainda permanecer como marca da educacdo brasileira uma larga oferta (de baixa
qualidade) para as camadas populares.

Outra referéncia destacada por Gadotti (2009) foram os chamados Centros Integrados
de Educagao Publica (Cieps) idealizados por Darcy Ribeiro (1922-1997) implantados durante
o primeiro governo de Leonel Brizola® (1983-1987) no Estado do Rio de Janeiro. Estes Centros
retomaram o antigo projeto de escola publica em tempo integral do professor Anisio Teixeira®’,

com o objetivo de formar a crianga em sua integralidade:

Trata-se de complexos escolares que incluem gabinete médico e odontologico,
bibliotecas, quadras de esporte, refeitorio etc. O projeto arquitetdnico € do
arquiteto Oscar Niemeyer. A proposta pedagdgica, elaborada por Darcy
Ribeiro, inclui a ndo reprovagdo. A reprovagao sistematica no ensino publico ¢
considerada elitista. As provas anuais foram sendo substituidas por outras
formas de avaliag@o. Ao invés de provas, os alunos sdo avaliados por objetivos.
Os objetivos que ndo forem alcangados pelos alunos num ano, continuardo
sendo trabalhados pelo professor no ano seguinte, sem reprovagdo (Gadotti,
2009, p. 25).

Podemos observar que a jornada ampliada aparece como condi¢do fundamental para
que uma formacao integral da crianca fosse viabilizada. Para Lucia Velloso Mauricio (2004, p.

43),

[...] o horario integral aparece como essencial no processo de aprendizagem, e
a diferencia de um semi-internato por ter justificativa estritamente pedagogica:
a educagdo integral prevé a socializagdo, a instru¢do escolar e a formagao
cultural, vista como parte essencial do processo de aprendizagem e ndo como
adereco, tornando-se a escola espago social privilegiado para a formacao do
cidaddo (apud Gadotti, 2009, p. 25).

Ainda conforme a mesma autora, com foco no desenvolvimento das capacidades

consideradas bésicas para inser¢do das criancas na sociedade letrada em condi¢des de maior

% Leonel Brizola (1922-2004).

%7 Vale salientarmos que juntos, Darcy Ribeiro € o professor Anisio Teixeira, fundaram a Universidade de Brasilia
(UNB) em 21 de abril de 1962.
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“equidade”, os Cieps contavam com uma concepg¢ao pedagogica cujo foco era o aluno e sua
bagagem cultural, que necessariamente deveria ser considerada.

Logo, o processo de aquisi¢do quanto ao dominio da leitura e da escrita, bem como o
dos célculos, considerava a crianga entre a 1 e a 4* séries publico-alvo dos Cieps, como um
sujeito que ja contava com um repertério cultural amplo para sobreviver em meio a realidade
em que vivia. Porém, assim como aconteceu com as Escolas-Parque, os Cieps foram
interrompidos durante a gestdo do governador Moreira Franco®® no Estado do Rio de Janeiro,
sendo retomados 10 anos depois com o retorno de Leonel Brizola para um segundo mandato
em 1994.

Antes disso, em ambito federal, Gadotti (2009) pontua que durante o governo de
Fernando Collor de Melo (1990-1992) os Cieps foram retomados “com o apoio direto de Leonel
Brizola”. Entretanto, o projeto ganhou um maior aspecto assistencial e mudou de nome para

Centros Integrados de Atendimento a Crianga (Ciacs)®:

Segundo o governo, os Ciacs estavam nascendo para fazer valer os direitos
expressos pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Nao eram apenas escolas, mas centros de atencdo integral a
crianga, englobando, num mesmo espago, educagdo escolar, saude, cultura,
esporte, creche, educacdo para o trabalho, protecdo especial a crianga e
desenvolvimento comunitario (Gadotti, 2009, p. 27).

Com o impeachment de Fernando Collor de Melo em 1992, por crime de
responsabilidade fiscal, [tamar Franco (1992-1994) retoma a iniciativa que muda novamente de
nome, passando a se chamar Centros de Aten¢do Integral a Crianga (Caics).

Ao analisar a trajetoria historica da Educagao de Tempo Integral no Brasil, Jaime Giolo
(2012, p. 91) afirma que embora exista a “tese” de que esta modalidade educacional teve
presenca precaria e restrita aqui no Brasil, o fato é que ela jamais fez parte das politicas publicas

educacionais “gerais” do pais. Na sequéncia, Giolo (2012) pontua que para além de nunca ter

% Em nota de rodapé, Gadotti afirma que “O projeto de Leonel Brizola previa a construgdo de quinhentas unidades
escolares, atendendo a um quinto do conjunto de alunos do Estado do Rio de Janeiro. Essa meta s6 seria atingida
dez anos depois, em 1994, no segundo mandato de Leonel Brizola, pois, antes dele, o governador Moreira Franco
havia ignorado o projeto, tentado desmonté-lo, utilizando seus prédios para outras finalidades e acusando Brizola
de haver criado uma “rede paralela” de ensino no estado” (2009, p. 25).

9 “Qs Ciacs, com aproximadamente 4 mil m2 de drea construida, tinham o mesmo custo (US$ 1 milhdo) por
unidade e atendiam, aproximadamente, o mesmo numero de criangas de setecentos e cinquenta a mil. O primeiro
Ciac foi inaugurado em novembro de 1991, na Vila Parano4, na periferia de Brasilia” (Gadotti, 2009, p. 26-27).
Ainda conforme o mesmo autor, a meta inicial era de construir 5 mil Ciacs até o final do mandato de Collor
(1994) em parceria com estados e municipios, o que foi inviabilizado apo6s o seu impeachment.



94

sido alvo de uma politica publica educacional efetiva, a Educa¢do em Tempo Integral no Brasil

“sempre” existiu para as classes dominantes:

Os colégios jesuiticos do periodo colonial eram de tempo integral; os colégios
e liceus onde estudava a elite imperial eram também de tempo integral e, na
maioria das vezes, internatos; o mesmo pode-se dizer dos grandes colégios da
Republica, dirigidos por ordens religiosas ou por empresarios laicos (p. 91).

Somente apo6s os impactos causados pela industrializa¢do e a consequente urbanizagdo

¢ que a demanda por mais vagas nas escolas aumentou, € com isso os turnos passaram a ser

reduzidos a um unico periodo (manha ou tarde). Tal fendmeno atingiu as escolas de modo geral

embora ele pontue uma importante distin¢do relacionada as criangas da “elite”:

Mas os alunos oriundos desse meio social continuaram a ter educagdo de
tempo integral, recebendo no chamado contraturno, formacao complementar
na propria escola ou em outros espagos culturais, esportivos ou cientificos
(curso de lingua estrangeira, aula de reforgo, laboratorio, informatica, bal¢,
teatro, etc.) [...] Além disso, os contextos social e profissional das classes A ¢
B t€m vasos comunicantes, ¢ de mao dupla, com a cultura escolar, o que faz
com que a familia, mas ndo apenas ela, dissemine por meio até das relagdes
espontaneas e cotidianas, contetidos tipicos da escola e, por sua vez, empurre,
facilmente, seus saberes (e suas demandas por determinados saberes) para
dentro da sala de aula. A escola, nesse meio, ¢ ‘naturalmente’ de tempo
integral (Giolo, 2012, p. 94-95).

Em outras palavras, o autor aponta para o outro lado da “dindmica excludente”

mencionada por Barbosa et al. (2015), ao discorrer sobre a prevaléncia das vagas em

instituicdes de turno integral (em geral, creches) para as criangas das classes populares, e as

vagas de turno parcial para as familias de classe média e alta, com foco mais voltado para a

“instrugao”.

Embora destaquem lados diferentes da mesma tematica, é curioso observarmos que a

“naturalizacdo” do tempo integral apare¢a nas duas analises, evidenciando a mesma contradi¢ao

que caracteriza a Educagdo Infantil no Brasil. Se, por um lado, Barbosa et al. (2015) mencionam

que

A auséncia do descritor “tempo integral” nas produgdes relativas a Educagio
Infantil demonstra ser o tema uma caracteristica ndo discutida suficientemente
no contexto brasileiro. Como se o parametro de oferta de Educacdo Infantil, e
o modelo “escola de Educacdo Infantil”, carregasse em si a possibilidade
mesma de escola de tempo integral, ndo sendo essa caracteristica observada
como uma variavel analisavel. H4, portanto, uma compreensdo tacita dessa
caracteristica que a naturaliza (p. 99).
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Por outro lado, Giolo (2012) mostra que a naturalizagdo do tempo integral, de fato
“produtivo” (ou seja, com verdadeira formagao complementar as aulas), sempre aconteceu para
os filhos da elite, pois a despeito da durag¢do da jornada escolar, estes sempre tiveram acesso a
uma formagdo em tempo integral por meio das inumeras atividades de formagdo complementar,

fato também destacado por Gadotti (2009, p. 32):

As propostas atuais de tempo integral estdo muito mais preocupadas em
estender o direito de passar “mais tempo na escola” as camadas mais pobres
da populacdo. A escola privada das classes médias e ricas ja ¢ de tempo
integral. Pode-se dizer que o aluno da escola privada dispde de tempo integral
dedicado a sua educagdo. Geralmente ele dispde de um “contraturno”, com
aulas complementares de esporte, lazer, refor¢o em linguas estrangeiras, balé,
judo etc. (grifo do autor).

Logo, podemos compreender que, para além do fator “tempo”, € preciso considerar os
multiplos aspectos envolvidos na formagao integral, uma vez que a ampliagdo da jornada por
si 0 ndo necessariamente resulta em uma educacao de qualidade, chegando mesmo a acentuar
as oposigoes excludentes e que perpetuam as desigualdades entre as criangas mais pobres € as

de melhor condi¢ao socioeconomica:

Na histéria brasileira, as iniciativas de escolarizagdo das massas, com
rarissimas excegles, procuraram, conscientemente, conjugar tempo escolar
com trabalho produtivo [...] Subjacente aos discursos e as politicas
educacionais, prolongava-se uma convic¢ao de bragos longos: aos filhos que
vivem do trabalho bragal importa que assumam, desde cedo, os habitos
laborais do que os habitos intelectuais. As escolas foram organizadas pobre e
deficientemente, para alfabetizar ¢ em seguida, entregar o jovem
integralmente ao mundo do trabalho. Esta estrutura foi tdo solidamente
montada e reproduzida que, no Brasil, mesmo perante a introdugdo e a
posterior ampliacdo do ensino obrigatoério ou mesmo perante a proibicao do
trabalho para as criangas até a idade de 16 anos, a escola dos pobres, ainda
hoje, ndo consegue fazer muito mais do que alfabetizar (Giolo, 2012, p. 95).

Diante do exposto, concordamos com Gadotti (2009) a respeito da necessidade de

repensar os parametros acerca da Educagdo Integral, sobretudo na escola publica, para que esta

»70

seja de fato “integral, integrada e integradora”’® como ele pontua considerando que

As diversas experiéncias de educagdo integral tém em comum tanto uma
dimensao quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno), quanto uma
dimensdo qualitativa (a formacdo integral do ser humano). Essas duas
dimensodes sdo inseparaveis (p. 33).

70 “Integrar ao Projeto Eco-Politico-Pedagdgico da escola as igrejas, as quadras de esporte, os clubes, as academias
de danga, de capoeira e de ginastica, os telecentros, parques, pragas, museus, cinemas etc. além de universidades,
centros de estudos, Ongs e movimentos sociais, enfim, integrar o bairro e toda a municipalidade”.
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Para tanto, ¢ preciso ajustar a compreensdo acerca do papel social da escola, que nao
pode e nem deve assumir a tarefa de suprir todas as lacunas relacionadas as politicas sociais;

antes, ela deve cumprir “bem” o seu papel (que € o de ensinar), pois,

Alguns projetos de escola de tempo integral surgiram, como ¢ o caso dos Cieps
para compensar deficiéncias do meio familiar, da propria sociedade. Os Cieps
foram criados, tanto no Estado quanto no Municipio do Rio de Janeiro, nas
décadas de 1980 e de 1990, como um “Programa Especial de Educagdo”.
Neste caso, o adjetivo “especial” qualifica o tipo de programa implementado
com o objetivo de atender criangas provenientes de familias de baixa renda,
sem o qual estariam condenadas a exclusdo social. O projeto original dos
Cieps previa até a construgdo de residéncias, na propria escola, para os alunos
mais pobres e suas familias, numa clara confusao entre o papel da escola e as
politicas sociais (Gadotti, 2009, p. 30).

Por isso, ndo somente os Cieps, mas também os Ciacs e os Caics foram duramente
criticados por educadores tais como Giolo (2012), que v€ nestas experiéncias “efémeras e
eleitoreiras” nada mais do que propagandas politicas. No entanto, Gadotti (2009) destaca que,
para os “promotores” destas iniciativas, elas representaram uma verdadeira revolugdo no
ensino.

Todas elas apresentaram como aspecto comum a oferta de uma educagdo integral
possivel a partir da jornada ampliada para o desenvolvimento de diversas atividades assistidas,
evidenciando a estreita relacdo entre o tempo e a concepcao de Educacgdo Integral que, conforme
as discussdes pontuadas, diz respeito a uma concepgao de ser humano para além da perspectiva

redutora que exalta os aspectos cognitivos ou somente os afetivos, pois,

A inteligibilidade da pessoa humana abarca a intersec¢do dos aspectos
biologico-corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cognicao,
do afeto, da moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo
educativo que se pretenda “integral” trabalharia com todos estes aspectos de
modo integrado — ou seja — a educacdo visaria a formacdo e ao
desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acimulo informacional”
(Gatti apud Guara, 2006, p. 16).

No entanto, para Giolo (2012, p. 95), o tema da Educacdo Integral ainda esta distante
do que seria o esperado, considerando que somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996 art. 34, paragrafo 2°: “O ensino fundamental serd ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”.

Mais adiante, no art. 87, paragrafo 5° “Serdo conjugados todos os esforgos objetivando
a progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de

tempo integral”, ao que Giolo comenta:
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No primeiro dispositivo, o advérbio ‘progressivamente’ confere ao contetido
do artigo uma imprecisdo tal que dele ndo se pode esperar nada em termos
concretos. Além disso, a frase completa-se com uma evasiva: ‘a critério dos
sistemas de ensino’. Isso quer dizer que os sistemas de ensino poderao ou nao
considerar esse ‘progressivamente’. Quanto ao segundo dispositivo, € dificil
saber o que significa a expressao ‘serdo conjugados todos os esfor¢os’. Quais
esforcos? De quem? A partir de quando? [...] (Giolo, 2012, p. 65).

Considerando essas questdes, o autor pontua que a falta de maior objetividade quanto
ao tema da Educagdo Integral fica evidente na politica que se seguiu a LDB, no caso o Fundef
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério), uma vez que ndo previa nenhum valor diferenciado para os estudantes em tempo
integral e os demais (um valor de custo-aluno baixo, conforme ele mesmo destaca).

No entanto, Giolo (2012) pontua que o Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado
em 2001, abordou o tema da educagdao em tempo integral inlimeras vezes incluindo a Educagao

Infantil;

Reivindicou essa modalidade para as criancas oriundas das camadas sociais
mais necessitadas (ndo s6 para o Ensino Fundamental como faz a LDB,
mas também para a Educacdo Infantil), que seja desenvolvida
preferencialmente na mesma escola e que cumpra uma jornada escolar de, no
minimo, sete horas. O PNE por certo, foi muito mais enfatico do que a LDB
ao estabelecer a necessidade de educagdo de tempo integral, mas também foi
incapaz de impor a na¢do um conjunto de a¢des concretas. Continuou preso a
ideia de wuma implementagdo progressiva, sem definir metas e
responsabilidades precisas (p. 96) (grifo nosso).

Somente a partir do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), uma nova etapa iniciou de forma efetiva
por meio de um “processo real e amplo” (de dimensdes nacionais) de implantacdo da escola de
tempo integral.

Embora o autor pontue que ainda ndo houve implementacdo de modo satisfatorio, as
escolas de Educacdo em Tempo Integral receberam a partir do Fundeb valores diferenciados
para as escolas com jornada integral e parcial em todas as etapas da Educacao Bésica; além do
incentivo, foram estabelecidas as condi¢des para tornar este objetivo real.

Desde sua promulgagdo, a LDB 9394/96 passou por inimeras alteragdes por meio de
emendas e leis complementares. Atualmente, na 6* edicdo, observamos que os artigos
mencionados por Giolo (2012) seguem com a mesma redagdo por ele citados, mas no que diz
respeito & Educagdo Infantil, observamos que ndo somente a se¢do que trata deste segmento

conta com mais detalhamento para sua organiza¢do, como também, insere a expansdo da
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jornada, conforme o III paragrafo do art. 31 “atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral”.

Mais do que uma previsdo para o futuro ou num longo prazo, sd3o nos marcos
regulatorios subsequentes a LDB, tais como o Referencial Curricular Nacional para Educagao
Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI) e mais
recentemente na BNCC, que a formagao integral desde a infancia ganhou maior densidade.

Ainda que apareca de forma mais geral, a importancia de educar proporcionando o
desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos estd prevista no art. 29 da atual versao
da LDB, com a tnica diferenga relacionada a idade (inicialmente, criangas até os 6 (seis) anos,
conforme a versdo de 1996), e agora até os 5 (cinco) anos’!.

Dois anos depois da LDB 9394/96, a publicacdo dos RCNEI (1998) evidenciou uma
concepgdo de crianga alvo dos esforgos de todos os profissionais presentes nas creches e pré-
escolas do pais para o seu desenvolvimento integral por meio da integragdo entre os eixos de
trabalho sugeridos nos dois ambitos propostos (Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de

Mundo):

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do
corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos cuidados com a satude, quanto
da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados (Brasil, 1998. vl 1, p. 24) (grifo nosso).

Todavia, embora tenha representado um avango para a época, as RCNEI podem ser
caracterizadas mais como “orientagdes” quanto aos conteidos e objetivos de aprendizagem na
Educacao Infantil, sem tornar a crian¢a e sua identidade o foco principal da aprendizagem, ou
seja, mesmo apontando para o desenvolvimento integral, mantém a crianga numa posi¢ao de
“resposta” a um estimulo externo dados pelos adultos que nas instituicdes de ensino sdo os
professores.

Somente com a publicacdo das DCNEI em 2009, a visdo relacionada a crianca ¢
ampliada e ela se torna o foco principal da aprendizagem, uma vez que o documento apresenta
uma concepgdo da crianga como sujeito historico e de direitos, capaz de produzir cultura,
construindo sua identidade pessoal e coletiva por meio de brincadeiras, imaginacao e fantasia.

Além da natureza mandatodria, as DCNEI revelam uma concepg¢ao de crianga que deseja,

aprende, observa e experimenta, sendo capaz de narrar e questionar construindo assim sentidos

! Esta mudanca ocorre a partir da publica¢do da emenda constitucional de n° 59 em 11 de novembro de 2009, que
torna obrigatoria a Educagao Infantil a partir dos 5 (cinco) anos de idade, conforme ja mencionamos.
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sobre a natureza e a sociedade. Logo, o curriculo proposto apresenta a seguinte defini¢do no
Art. 3:

[...] Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2009a,
p. 19)7 (grifo nosso).

A concepcao pedagogica que fundamenta o curriculo proposto tem por objetivo
promover uma formagao que possibilite a construgdo de “novas formas de sociabilidade e de
subjetividade” cujos compromissos devem ser com a “[...] ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominagdo etéria,
socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (Brasil, 2009a, p.
19)7.

Logo, o documento evidencia a necessidade de uma formagao que considere todas as
dimensdes da crianga, superando a fragmentacao, seja do sujeito em formacao, seja do curriculo
marcado pelas antigas “grades curriculares” com os conteudos organizados por disciplina,
informando o que seria “ensinado” pelos professores. Neste antigo modelo, por vezes os temas
propostos sequer apresentavam conexao entre as diferentes disciplinas.

Portanto, ao propor a organizagdo curricular e as praticas pedagdgicas a partir de dois
eixos centrais (interacdes e brincadeiras), as DCNEI revelam a preocupacdo com o
desenvolvimento integral das criancas na Educa¢do Infantil. Mas, embora as perspectivas
relacionadas a formagao da crianga evidenciem a importancia do aprender a ser € a conviver no
mundo e com sua diversidade, a espiritualidade ndo aparece como uma das dimensdes a integrar
este contexto.

Deste modo, compreendemos que embora mencionem a integralidade como fator
necessario para a qualidade da formagao na Educacao Infantil, os marcos regulatorios citados
até entdo partem do pressuposto de que o “tempo” € o fator determinante na compreensdo da
Educacdo Integral, motivado especificamente por questdes socioeconOmicas relacionadas a

desigualdade social que marca o contexto brasileiro.

2 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf

73 Principios descritos no Art. 6, onde sido descritos os principios Eticos, Politicos e Estéticos que devem orientar
as propostas pedagogicas a serem desenvolvidas na Educacédo Infantil (Brasil, 2009a, p. 19)
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Tanto ¢ assim que ao consultarmos o primeiro volume da série publicada em 2009 pelo
MEC’, a fim de fornecer subsidios para um debate nacional sobre a Educagdo Integral,

podemos ver o seguinte:

[...] Este texto provoca o didlogo por meio da pergunta: por que Educacgdo
Integral no contexto brasileiro contemporaneo? [..] Uma andlise das
desigualdades sociais, que relacione tanto os problemas de distribuigdo de renda
quanto os contextos de privagdo de liberdades, é requerida para a construgdo da
proposta de Educacao Integral. Essa construgdo, no Brasil, € contemporanea aos
esfor¢os do Estado para ofertar politicas redistributivas de combate a pobreza
(Brasil, 2009b, p. 10).

Embora mais adiante o texto pondere outras questdes que justifiquem a amplitude do
quadro conceitual em funcdo da necessidade de promover uma Educacdo que considere e
valorize as diferengas bem como os processos de globalizacdo em curso no mundo e todas as
mudangas associadas a estas condi¢des, o fato ¢ que as desigualdades socioecondmicas seguem

como principal argumento para a implantacdo de uma escola em tempo integral,

Nessa perspectiva, faz-se necessario um quadro conceitual mais amplo para que
a pactuagdo de uma agenda pela qualidade da educagdo considere o valor das
diferencas, segundo o pertencimento étnico, a consciéncia de género, a
orientacdo sexual, as idades e as origens geograficas. Vale destacar, nesse
quadro, a influéncia dos processos de globalizacdo, as mudangas no mundo do
trabalho, as transformagoes técnico-cientificas e as mudangas sdcio-ambientais
globais, dentre outras, que impdem novos desafios as politicas publicas, em
geral e, em particular, as politicas educacionais, principalmente em paises
emergentes como o Brasil (2009b, p. 10).

O cenario pontuado revela que, embora ndo se trate de retirar o pobre da escola, ou
mesmo patologizar a pobreza, o fato ¢ que ¢ necessario levar em considera¢do a complexidade
dos fatores que compdem a estrutura social brasileira e seus elementos politicos € econdmicos
€ 0s consequentes impactos para o sucesso e/ou fracasso da educagdo (especialmente nas redes
publicas).

Este cenario explica o enfoque na ampliagdo da jornada escolar como forma de tentar
minimizar tais dificuldades, ainda que ndo concretize a formacdo integral contemplando a
espiritualidade o que, conforme proposto neste trabalho, ¢ possivel acontecer desde a Educagao
Infantil, independente da jornada escolar (carga horaria) da crianga na institui¢ao escolar (seja

creche ou escola).

74 Série Mais Educagio: EDUCACAO INTEGRAL, TEXTO REFERENCIA PARA O DEBATE NACIONAL.
MEC, 2009.
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No mais recente documento publicado, a BNCC (2018, p. 7), logo no texto introdutoério,

lemos o seguinte:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) [...] esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacido humana
integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN) (grifo nosso).

Entretanto, no capitulo em que detalha os aspectos relacionados a Educagdo Infantil,
verificamos que, assim como nas DCNEI, o desenvolvimento integral numa perspectiva
humana ¢ mencionado sem contemplar a espiritualidade. A BNCC mantém e reforga a
concepcao da crianga como protagonista ndo s6 da aprendizagem no ambito escolar, mas em
todos os contextos dos quais faz parte.

Organizado em diversas areas do conhecimento, o foco esta direcionado a garantia dos
direitos de desenvolvimento e aprendizagem estruturados de forma a favorecer um didlogo entre
estes direitos e as diferentes linguagens por meio da integracdo dos campos de experiéncia
propostos, com o objetivo de superar a fragmentacao.

Considerando o historico do atendimento a infincia no Brasil, marcado por avangos,
retrocessos e tensdes, € preciso ainda destacar a divergéncia existente entre o que esta descrito
na lei e a efetivacdo das politicas plblicas para esta etapa, pois, “[...] embora a legislacao
considere a crianga como sujeito de direito, a politica se configura de maneira complexa e
diferente, resistindo ao que est4 expresso nas leis” (Monteiro; Castro; Herneck, 2018, p. 198).

Deste modo, dentre as criticas a BNCC para a Educacao Infantil, a sistematizacao de
conteudos minimos que devem ser alcangados ao final de cada etapa seria a de evidenciar uma
perspectiva de desenvolvimento homogéneo e linear: “Segundo a base, podemos problematizar
que a mesma ndo parece nortear as/os professoras/es, mas apresentar objetivos em que TODAS
as criangas devem aprender até os cinco anos de idade” (Monteiro, Castro e Herneck, 2018, p.
205).

Em consonancia a esta critica, Barbosa et al. (2018) afirmam que, além da
fragmentacdo evidente na proposta de “seriacao de atividades conforme as diferentes idades”,
a estruturacdo da BNCC acaba promovendo a separacdo entre creche e pré-escola, priva as

criangas de uma formacao integral pois,
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O modelo curricular expresso, sobretudo na terceira versao da BNCC, esta
pautado na concepg¢do de ‘“‘competéncias” individuais, ja utilizada
historicamente em textos e projetos que se estruturaram nas conhecidas
reformas politicas de formacgao e gestao e de politicas educacionais na década
de 1990, sendo tal concepgdo referendada na demanda do mercado em
detrimento de uma formacgao ampliada do sujeito (p. 4).

Embora reconhecam a necessidade de tratar as criancas de acordo com as
especificidades de suas vivéncias e idades, isso ndo pode acontecer de modo a priva-las do
convivio entre si ou sem a devida atencdo a diversidade das “infancias”, incluindo as criancas
que possuem alguma deficiéncia.

Outro ponto polémico da BNCC diz respeito a separagdo das criangas e sua
categorizacdo em grupos conforme a idade. Até os 18 meses sdo “bebés”, o que as priva da
titulacdo de “criancas” e ainda incentiva a manuten¢do do atendimento com predominancia da
assisténcia social para as criangas entre 0 (zero) a 3 (trés) anos, no caso das que sdo oriundas
das camadas sociais mais desfavorecidas, ou as redes privadas para vivenciarem uma mera
ampliacdo da abordagem do tempo regular.

Portanto, concordamos com Gadotti (2009) que, para a efetivacdo de uma politica
publica voltada para a promog¢do da educacdo integral, ¢ preciso considerar ndo somente a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, mas também a importidncia e manutengdo da
autonomia de cada escola, sem atropelar os processos formativos, a fim de formar criangas em
sua totalidade, seja na modalidade escolar com jornada ampliada e/ou reduzida.

Mas, diante de tal desafio educacional, social e politico, como e de que modos ¢ possivel
pensar a formacgdo das criancas numa perspectiva integral? Além de compreendermos a
importancia da integralidade incluindo a espiritualidade, precisamos ter em mente que para dar
conta deste complexo contexto ¢ necessario investir em novas abordagens do conhecimento.

Logo, concordamos com Gadotti (2009, p. 35) ao pontuar que, embora a “exiguidade”
do tempo seja um dos fatores que causam o baixo rendimento escolar nas escolas brasileiras,
acreditamos que formar numa perspectiva integral requer um olhar para o sujeito em sua
totalidade, seja em jornada parcial ou ampliada: “Todas as escolas precisam ser de educacgao
integral, mesmo que nao sejam de tempo integral. Trata-se de oferecer mais oportunidades de
aprendizagem para todos os alunos” (p. 37).

Acreditamos que a inser¢do da espiritualidade no contexto escolar desde a Educagao
Infantil possibilite uma Educagdo cuja formacdo proporcione mais do que o alcance dos
“Direitos de aprendizagem”; antes, seja capaz de reinventar e ressignificar as creches e pré-

escolas por meio de uma abordagem complexa.
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Independente do “tempo”, a Educagdo Infantil pode propiciar qualidade sociocultural e
ser encarada de forma integrada, tendo em vista o “todo” que envolve os sujeitos nela presentes,
sejam criangas ou professores. Para isso, € preciso operar com novas chaves de compreensao
da realidade capazes de mover antigos paradigmas, dentre os quais destacamos, a seguir, a

multidimensionalidade e a complexidade.

3.2 Complexidade e multidimensionalidade na abordagem da educacio integral

Na obra “Os fundamentos da Educacdo: Ensinando criangas em uma sociedade
diversificada”, Gonzales-Mena (2015) discute pontos considerados fundamentais para
levarmos em conta ao nos envolvermos na ardua tarefa de “ensinar” criancas. Embora o titulo
pareca nos remeter aos velhos “manuais” com suas férmulas pré-moldadas e prontas para mera

execucao, ela destaca o seguinte:

A “crianga inteira” ¢ um conceito importante neste livro. Apesar de algumas
vezes nos focarmos na mente, no corpo ou nos sentimentos das criangas, nao
podemos separar uns dos outros: a crianca funciona como um todo [...] Para
ensinar a crianga como um todo, a educacdo infantil deve oferecer um
curriculo holistico. Em vez de separar matérias ensinadas em momentos
distintos, o processo de ensino—aprendizagem ocorre de maneira holistica ao
longo do dia (p. 6-7).

Ciente de que, para além dos curriculos propostos (e muitas vezes impostos de forma
vertical), o chamado curriculo oculto estd em plena execucdo no interior das instituigdes
escolares, mesmo as que atendem ao publico infantil, a autora alerta que “a crianca ¢ um ser
holistico”, o que requer uma abordagem que favoreca tanto o ensino quanto o desenvolvimento.

Entender que o que acontece em uma determinada 4rea do desenvolvimento afeta as
outras, pois o cérebro funciona como uma unidade central de processamento de dados os quais
se encontram todos conectados, ¢ fundamental para o planejamento de atividades que nao
foquem apenas nos objetivos intelectuais, mas alcancem corpo, emogdes e todas as dimensdes
da crianga.

Em outras palavras, Gadotti (2009) nos mostra que um dos principios basilares na
formacao do sujeito em uma perspectiva multidimensional ¢ o da integralidade, que diz respeito
a totalidade e encontra fundamento tedrico a partir das proposi¢cdes de Morin e Le Moigne
(2000) e Morin (2003a, 2003b) sobre a “teoria da complexidade”.

Em face das grandes e drasticas mudangas que vém alterando as configura¢des do

mundo e da atual conjuntura global (pandemia, guerra, crise climatica e recessdo econdmica),
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ndo ¢ mais segredo para ninguém que nossas formas de “ser” e “estar” no mundo estdo sendo
constantemente afetadas e alteradas em sua estrutura.

Desde as antigas “certezas” que herdamos do [luminismo e seu aparente triunfo da razao
e da ciéncia, todas as estruturas onde construimos a base do chamado “ocidente” vém sendo
uma a uma postas em cheque diante das dificuldades que todos nds enfrentamos para encontrar
solucdes para os grandes dilemas que nos afligem.

Cada vez mais, precisamos lidar com a incerteza e a imprevisibilidade e conforme
pontuado por Maria Candida Moraes (2015, posi¢ao 134 do Kindle), as varias “emergéncias e
necessidades de transcendéncia” para as quais a humanidade ndo estava preparada, nao
encontram ferramentas cognitivas capazes para a resolu¢do destes desafios no pensamento
forjado a partir da logica tradicional que ela denomina como bindria (certo ou errado, falso ou
verdadeiro).

Logo, considerando este contexto, compreendemos ser necessario que a educagao do
sujeito privilegie uma formacao capaz de fornecer bases que fortalegam o espirito e ndo somente
o intelecto capacitando-o a lidar com a complexidade dos problemas comuns a nossa espécie,
além de minimizar os impactos negativos deste cenario cadtico em que nos vemos inseridos.

Mais do que criangas capazes de decodificarem o sistema alfabético de escrita na Lingua
Portuguesa ou que tenham amplo dominio na area do raciocinio légico matematico, € necessario
formar criangas capazes de enfrentar as incertezas inerentes as modificagdes de um mundo onde
cada vez mais vemos o0 “progresso cego e descontrolado do conhecimento” (Morin, 2003b, p.
14).

Se por um lado os inegéveis avancos da tecnologia e da ciéncia proporcionaram a
melhoria de vida por meio do acesso a mais informagdes, estas sdo divulgadas em um ritmo
acelerado e que compromete nossa capacidade de contextualizd-las e aplicé-las de modo
efetivo. Associado a este cenério, o triunfo da tecnologia e do cientificismo corroem nossa

humanidade em seus elementos constitutivos,

A existéncia de uma civilizagdo mundial insensivel ao problema da fome e
das guerras, ja que a geografia da pobreza, da miséria e da intolerancia ética e
religiosa expande-se cada vez mais. De um modo geral, estamos ficando a
cada dia, mais insensiveis em relagdo ao sofrimento humano e nos
acostumamos, muito rapidamente, com o aumento da violéncia, com a face
destruidora da corrupg@o dos bons costumes e a falta de ética (Moraes, 2015.
Posigao 170 do kindle).

Portanto, sdo nas reflexdes de Morin e Le Moigne (2000) e Morin (2003a, 2003b e 2011)

que encontramos pistas que nos provocam a pensar para além do conhecimento disciplinar,
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unilateral e por vezes reducionista da realidade, operando a partir de uma chave de compreensao
da realidade para além da fragmentacao disciplinar, até porque este modelo mostra que “ndo da
conta” de realidades e desafios cada vez mais “polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios” (Morin, 2003a, p. 13).

Ao descrever a necessidade do pensamento complexo, Morin (2011) nos chama atencao
para o fato de ainda vivenciarmos a “infancia do espirito humano” e descreve o que classifica
como “patologia do pensamento contemporaneo”, oriundo da excessiva simplificagdo
instaurada na fisica do século XVII ao XIX e que nos levou a fragmentar os fendmenos e os

objetos.

A antiga patologia do pensamento dava uma vida independente aos mitos e
aos deuses que criava. A patologia moderna do espirito estd na
hipersimplificacdo que a torna cega perante a complexidade do real. A
patologia da ideia estd no idealismo, onde a ideia oculta a realidade que se
encarrega de traduzir e se considera como a Unica real. A doenca da teoria esta
no doutrinarismo e no dogmatismo, que fecham a teoria sobre ela propria e a
petrificam. A patologia da razdo ¢ a racionalizagdo que encerra o real num
sistema de ideias coerente, mas parcial e unilateral, e que ndo sabe nem que
uma parte do real ¢ irracionalizavel, nem que a racionalidade se encarrega de
dialogar com o irracionalizavel. Estamos ainda cegos perante o problema da
complexidade (Morin, 2003b, p. 22-23).

As consequéncias disso se refletem numa visdo de mundo classificatdria, analitica e
reducionista, onde os fatos e fendmenos para serem compreendidos necessitam ser isolados.
Tais operacdes de pensamento ndo podem dar conta do atual “emaranhado” que atravessamos
no mundo. Portanto, ao descrever no que consiste o chamado “pensamento complexo”, Morin

pontua que

[...] A primeira vista, a complexidade ¢ um tecido (complexus: o que é tecido
em conjunto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associados:
coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Na segunda abordagem, a
complexidade ¢ efectivamente o tecido de acontecimentos, acgoes,
interaccgdes, retroagoes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenomenal. Mas entdo a complexidade apresenta-se com os tragos inquietantes
da confusdo, do inextricavel, da desordem, da ambigiiidade, da incerteza
(Morin, 2003b, p. 20).

Esta descri¢do explica os motivos pelos quais os conhecimentos “cientificos” num
contexto idealista cldssico sempre perseguiram o alcance de uma ordem perfeita, capaz de
ordenar a aparente complexidade dos fendmenos. Contudo, ao ordenar, clarificar, distinguir e
classificar, buscando ultrapassar as incertezas, o que acabou ocorrendo foi o que Morin (2003a;

2003b) chama de “inteligéncia cega”.
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Tal cegueira provocou ndo so6 a fragmentagdo dos conhecimentos, mas principalmente,
tolheu a capacidade dos individuos de refletir e discutir estes conhecimentos, mas apenas de
“registrar” ou simplesmente ‘“armazenar” em memorias artificiais, mas ndo aplicar tais
conhecimentos para ressignificar, modificar ou mesmo resolver os dilemas em que nos vemos
mergulhados desde o século XX e que se agravam neste inicio de século XXI.

Com isso, a superespecializacdo do conhecimento e o surgimento de varios
“especialistas” competentes em seus compartimentos, mas cuja légica mecanicista se estende
aos demais dominios da vida, tornou-se a marca de geragdes cada vez mais incapazes de
contextualizar o que sabem em prol da resolug@o de problemas cada vez mais complexos, € que

dizem respeito a condi¢do humana.

Efetivamente, a inteligéncia que sé sabe separar fragmenta o complexo do
mundo em pedagos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexao,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma
visdo a longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais
graves constitui um dos mais graves problemas que enfrentamos. De modo
que, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais
planetarios se tornam os problemas, mais impensaveis eles se tornam (Morin,
20034, p. 14-15).

Portanto, mais do que sugerir novos “roteiros” ou manuais a serem seguidos, Morin
destaca os aspectos relevantes a serem observados para os necessarios ajustes de “rota”, de
modo que os sujeitos em formacdo (seja nas escolas ou nas universidades) recuperem a
capacidade de “ligar” as multiplas dimensdes da realidade onde estdo inseridos, evitando o
“actimulo de informacgdes” que ndo se transformam em habilidades praticas para a resolugao de
problemas.

Para formar sujeitos aptos a resolverem questdes complexas como as que envolvem as
atuais problematicas em curso no mundo, € preciso que a Educagdo favorega a “aptiddo geral
da mente” de modo que os individuos sejam capazes de pensar e colocar em contexto os
conhecimentos de modo que encontrem as respostas aos multiplos desafios que se colocam
diante deles na atualidade.

E preciso estimular a “inteligéncia geral” cujo maior fator de impulso, a criatividade
tipica da infancia e adolescéncia, por vezes ¢ “aniquilada pelo modelo instrucional que converte
criangas em “alunos”, ao sufocar o exercicio da davida que, segundo Morin (2003%), ¢ fermento

das interrogagdes que promovem o pensamento critico.
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Em outras palavras, Aires (2013), ao problematizar este cenario afirma que,

Quando os paises alcangam um nivel de desenvolvimento em que as criangas
recebem todas as garantias de seus direitos basicos, surgiram novas instancias
do abandono que, quase sempre, estdo incrustadas no drama da escolarizagao.
Nao me refiro, aqui, a auséncia de escola, mas a esmagadora presenca da
escola que escraviza a infancia. Quanto mais ‘eficientes’ as escolas, menos as
criangas contatam suas intui¢des mais profundas e recriadoras (p. 31).

Para o autor, esta situacdo remete a questdes mais profundas e que podem ser melhor
compreendidas a partir das bases mitologicas que recaem sob a infancia ao longo de sua
trajetoria historica e revelam um peso acerca desta no inconsciente cultural, que salvo raras
excecdes’>, vém mantendo as criangas relegadas ao que ele classifica como “esquecimento de
si proprias”, fato que o motivou a pesquisar sobre o tema da infincia sob a 6tica das Ciéncias
da Religido’,

Historiadores como Philippe Aries, Peter Stearns, Mary Del Priore, Julita
Scarano, Fabio Pestana Ramos e tantos outros, tém demonstrado a
fragilidade e exposicao das criangas, ao longo dos mais diversos periodos

da humanidade. Desde culturas cagadoras e agrarias, sociedades primitivas,
civilizagdes classicas, toda a Idade Média europeia, Brasil colonial,

5 Dentre estas excegdes, 0 autor menciona algumas: “Antigas civilizagdes nos indicam pistas de uma pedagogia
para o florescer do espirito, como os indianos ¢ os gregos. Populagdes pré-colombianas deixaram seus vestigios
em povos que ainda, nos dias atuais, habitam a floresta amazonica ensinando a seus filhos a lingua dos passaros.
Povos nativos americanos que educavam suas criangas em cosmogoniase vida unissonas com a natureza.
Africanos e suas dinastias orais de conhecimento tribal e ciéncia experimental da natureza. Alguns iogues, até o
inicio do século XX, e seus heremitérios para criangas, vivas comunidades de intensa vida cultural nutrida por
musica de ruptura métrica, poesia transcendental, e horas de profundo cultivo ao siléncio. Rabindranath Tagore
e sua escola ‘Porto de Paz’, numa India colonial, criou campos livres de cultivo estético para as criangas. A
Pedagogia Waldorf, nos anos de 1920, com Rudolf Stainer abrindo uma ciéncia das imagens, propde-se a nutrir
o alargamento do ser pela imaginagdo. As excec¢des acima citadas, dentre muitas outras existentes [...] denotam
um legado de sabedoria que alguns movimentos culturais isolados (e ndo civilizacionais) desenvolveram em
torno das criancas. Mas essas solitarias emergéncias ndo curaram a incisdo simbolica na alma do homem: a
infancia. Cada época e povo, com suas proprias concepgdes do que € a crianga, impuseram-lhe um padrao de
comportamento e instrugdo (Aires, 2013, p. 28-29).

76 Na dissertagdo intitulada “O brinquedo e a imaginagdo da terra: Um estudo das brincadeiras do chéo e suas
interacdes com o elemento fogo” (PPGCR- UFPB), Aires (2013) buscou dar fundamento e sentido para a
imaginagdo do brincar no estudo do sagrado partindo do “/llud Tempus” (tempo de agora e de sempre) mas
pontuando que apesar das ilagdes possiveis com a conceituagdo de Mircea Eliade (2001), seu estudo parte do
pressuposto do sagrado como condicdo estruturadora da consciéncia em didlogo com a abordagem dos sonhos
discutida por Jung, o que possibilitou encontrar um “esteio” para investigar a produgdo da crianca pelo campo
do sagrado: “Ciéncias da Religido, aqui, ¢ investigacdo do sagrado como componente intrinseco da capacidade
imaginaria da crianga, de seu dom — especifico desse tempo da vida- de viver no poder magico das imagens do
qual o adulto ¢ caido. Assim, a realidade numénica em que a crianga vive e que ¢ notoria em seus sentimentos
de medo, assombro ¢ admiragdo de realidades animicas que ela sabe existir — ¢ ndo simplesmente cré, mas ¢é
convicta de que existem — ¢ propria dessa base inata da psique no sagrado [...] essa base ndo so estrutura
passivamente a crianga, como receptora ingénua de impressdes fantasiosas, mas ¢ ontologica, portanto a
impulsiona. Uma pulsdo de investigacdo incessante da vida e das substdncias materiais como terrenos de
transcendéncia. E como demonstramos, a investigagao da crianca ndo €, apenas, inocente ou idilica, em um Edem
sem a dor, mas recheada da duplicidade simbdlica e sua pedagogia de existéncia” (p. 49).
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Portugal quinhentista, séculos que prenunciam a modernidade, sociedades
ideologicas com as comunistas e tipos diversos de ditaduras, desde as
tribais em etnias africanas, até as comunidades de guerrilheiros e
hegemonias religiosas, vivem uma estranha tendéncia a condenar as
criangas ao esquecimento de si proprias. Mesmo colocando-as em suas
prioridades de desenvolvimento econdmico, perpetuagdo da espécie,
modulacdo educacional, doutrinagdo politica/religiosa, sanitarismos
preventivos, ou clientes de um amplo mercado de consumo, parece na
realidade estarem reproduzindo um permanente ciclo de distanciamento da
crianca (Aires, 2013, p. 27-28).

Deste modo, o autor demonstra uma compreensdo da crianga para além do
“esquecimento” e distanciamento inerentes a sua condi¢do e as coloca no centro de sua
investigacdo por meio da principal atividade de transcendéncia realizada por elas: a brincadeira

no ambiente natural (natureza) uma vez que € neste cenario onde

meninos € meninas estdo em contato direto com uma base elementar, que
nutre o simbolismo do sagrado desde tempos remotos, permitindo, assim,
que a imaginagdo encontre seu espelho, pois a imaginagdo ¢ a continuacao
animica da natureza. Assim, as narrativas do brincar, em sua grande
maioria, demonstraram confluir para o conjunto simbdlico da imagem da
‘Alma do Mundo’ que, em sua raiz, une a ideia do sagrado ao belo (Aires,
2013, p. 49).

Assim, ao apontar para o potencial da imaginagdo no processo de desenvolvimento da
crianga que, lentamente vai amadurecendo da “vontade que sonha” para a “vontade que pensa”,
Aires (2013) destaca que as praticas escolares ao tentarem “induzir” uma maturagdo para que
elas possam lidar com conceitos para os quais elas ainda ndo estdo em condig¢des de apreender,
apenas submetem a consciéncia infantil a um modo fragmentado pois, “A consciéncia ainda ¢
intrauterina, ja existe, ao certo, mas em germinal assimilagcdo dos alcalis da alma imaginaria,
nutrindo-se de totalidade, que € seu proprio fundamento [...]” (p. 81).

E possivel estabelecermos relagdo entre a visdo de Aires (2013) e Morin (2003b) sobre
a complexidade envolvida na abordagem do conhecimento seja na infancia ou qualquer outra
etapa do desenvolvimento humano pois o paradigma da complexidade consiste na
“sistematizacdo da critica” quanto aos principios da inseparabilidade, relagdes ou interagdes
diversas e adversas, bem como incertezas, indeterminagdes ¢ fenomenos aleatorios, buscando

ligar tudo que esta disjunto.

A complexidade ndo atua a partir de suas a¢des separadas e isoladas, mas suas
acoes integradas e dependentes assumem outra forma de expressao e adquirem
novas manifestagdes. Quando pensamos em um “todo”, sdo consideradas as
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partes integrantes e significativas deste todo, que mantém suas
particularidades e qualidades singulares (Aragjo, 2005, p. 110).

Considerando a especificidade da Educagdo Infantil, Barbosa (2016, p. 116) afirma que
o exercicio da docéncia de criangas, assim como o de jovens e adultos, ¢ um ato politico e
técnico de grande complexidade, o que requer discussdes que envolvam os aspectos didaticos
do “como fazer”, para além das marcas historicamente associadas a um “tecnicismo” que
perdurou durante alguns anos ap6s o regime militar no Brasil.

Ao pontuar as questdes relacionadas a importancia da “didatica” necessaria no ambito
da Educagdo Infantil, Barbosa e Gobbato (2022) colocam que, para além da mera reprodugao
ou “aplicagdo” de materiais pré-fabricados e apostilados, ¢ necessario compreender a

complexidade envolvida na tarefa de educar de modo integral.

Na(s) Pedagogia(s) da Educacdo Infantil, hd um “como educar/cuidar”
permeado de escolhas e acdes pedagdgicas, estéticas, politicas, éticas e
técnicas. H4 uma multiplicidade e complexidade nos modos de fazer com as
criangas pequenas, e pensa-los exige discussdo e reflexdo conjunta sobre as
intengdes e as formas de organizagdo presentes na estruturacdo da jornada
cotidiana nas creches e pré-escolas (Barbosa; Gobbato, 2022, p. 328).

Quando a multiplicidade e complexidade envolvidas nos modos de educar/formar as
criangas ndo sdo compreendidas, o que acaba predominando s3o os curriculos conteudistas,
prescritivos e disciplinadores, cujo foco ¢ a antecipagdo da escolarizacdo e a abreviagdo da
infancia, resultando na formagdo de sujeitos sem as habilidades necessarias para a
contextualizacdo do que foi “ensinado”.

Para formar criangas numa perspectiva multidimensional, fomentando a criatividade e
a inteligéncia aptas a compreender de modo significativo as habilidades necessarias para
resolugdo de situagdes complexas como as que emergem no mundo em que estdo inseridas,
Barbosa e Gobbato (2022) apontam para o exercicio de uma pedagogia da “artesania”, inspirada

pelo socidlogo norte-americano Richard Sennet (2015) que

[...] compreende que as pessoas podem se engajar em seus fazeres para além
de uma perspectiva instrumental/tecnicista. Para o autor, pensamentos e
sentimentos estdo contidos no “fazer”, tendo em vista que as pessoas sentem
e pensam ao fazerem coisas e que podem melhorar suas proprias praticas
quando ha engajamento (apud Barbosa; Gobbato, 2022, p. 313).

Logo, as autoras acima mencionadas compreendem que, a partir desta perspectiva, ¢

possivel refletir e reintroduzir de modo reflexivo as discussdes relacionadas aos “modos de
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fazer” na Educacgdo Infantil que ndo se traduzem em abordagens tecnicistas do curriculo e

especialmente da didatica na educagao das criancas, pois,

Em uma perspectiva da artesania, inspirada em Sennett (2015), o engajamento
pratico ndo ¢ necessariamente tecnicista, pois a técnica deixa de ser uma
atividade mecanizada, monétona e esvaziada de sentidos quando sua pratica
envolve pensamento, estudo, expressdo, reflexdo e criatividade. Isto é, a
técnica tem relagdo com o contexto, acontece permeada por processos
imaginativos que nos capacitam a melhorar o que fazemos, tendo em vista que
pensamentos e sentimentos estao contidos no processo do fazer (Sennett, 2015
apud Barbosa; Gobbato, 2022, p. 328).

Na sequéncia, elas pontuam que a compreensdo do professor(a) como um(a)
“intelectual” cuja formacdo deve ser ampla, envolvendo multiplas dimensdes tais como a
politica, cultural e pedagdgica, além de clara compreensdo acerca do papel da escola, sdo os
fundamentos que permitirdo a estes profissionais contextualizarem os conhecimentos nas
diversas areas de forma criativa e “artesanal” em situagdes diversas.

Assim, mais do que executores ou aplicadores de apostilas ou métodos pensados no
meio empresarial e fora do contexto escolar das criangas, os professores da Educacdo Infantil
serdo impulsionados ao exercicio de uma formagdo permanente quanto as complexas didaticas
que sdo necessarias para formacao infantil, e mais do que isso, conseguirdo ressignificar tais
didaticas na experiéncia cotidiana junto as criancas (Barbosa; Gobbato, 2022, p. 329).

Numa perspectiva emergente da Teoria Historico-Cultural, Suelly Amaral Mello (2007)
aponta para a complexidade envolvida na formagdo da crianga, a partir da sua compreensao
como “sujeito” e critica as praticas escolares cujo foco reside na preparagdo para a “vida util e
produtiva”, conforme os paradigmas do capitalismo. O foco da Educacdo Infantil deve ser na
“humaniza¢do™”’.

Inspirada inicialmente nas discussoes de Marx (1962 apud Mello, 2007), o primeiro a
formular uma andlise teérica acerca da natureza histdrica e social do ser humano, a abordagem

do desenvolvimento infantil oriunda da Teoria Histérico-Cultural defende que, embora ja

nascam com as condigdes necessdrias para desenvolver habilidades, inteligéncia e

7 “Diferentemente de outras teorias que viam o processo de humanizagio — isto €, o processo de formagdo das
qualidades humanas — como um dado metafisico ou como produto da heranga genética, a Teoria Historico-
Cultural vé o ser humano e sua humanidade como produtos da historia criada pelos proprios seres humanos ao
longo da historia. No processo de criar e desenvolver a cultura, o ser humano formou sua esfera motriz — o
conjunto dos gestos adequados ao uso dos objetos e dos instrumentos — e, com a esfera motriz, criou também as
fungdes intelectuais envolvidas nesse processo. Ao criar a cultura humana — os objetos, os instrumentos, a
ciéncia, os valores, os habitos e costumes, a logica, as linguagens —, criamos nossa humanidade, ou seja, o
conjunto das caracteristicas ¢ das qualidades humanas expressas pelas habilidades, capacidades e aptiddes que
foram se formando ao longo da historia por meio da propria atividade humana” (Mello, 2007, p. 86).
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personalidade, ¢ a partir da mediacdo de outros que as criangas poderdo se apropriar das
qualidades humanas por meio dos objetos culturais e historicos socialmente criados.

Logo, o processo de humanizagdo ¢ compreendido como processo de educacio, o que
ndo somente revolucionou a compreensdo naturalista do desenvolvimento infantil, como

redimensionou o conceito de Educacdo e o tornou mais complexo uma vez que,

Na perspectiva historico-cultural, a aprendizagem deixa de ser produto do
desenvolvimento e passa a ser motor deste: a aprendizagem deflagra e conduz
o desenvolvimento. Nessa perspectiva, conhecer as condi¢cdes adequadas para
a aprendizagem ¢ condi¢@0 necessaria — ainda que ndo suficiente — para a
organizagdo intencional das condigdes materiais de vida e educagdo que
permitam a apropriagdo das maximas qualidades humanas por cada crianga na
Educacao Infantil (Mello, 2007, p. 89).

Conforme pontuado anteriormente por Barbosa e Gobbato (2022), Mello (2007)
também destaca a necessidade de considerar as especificidades da infancia, compreendendo a
crianga como ‘“‘sujeito” cujo aprendizado e desenvolvimento requerem uma organizacao que
considere suas peculiaridades e os modos como aprende, de acordo com sua capacidade
bioldgica e as interagdes sociais que estabelece no meio em que vive.

Dentre as especificidades, Mello (2007) destaca o que classifica como uma das
peculiaridades mais marcantes do desenvolvimento infantil que seria a distin¢ao de dois planos
de desenvolvimento que embora sejam “[...] - estreitamente vinculados, mas ndo idénticos e
frequentemente confundidos - constituidos pelo desenvolvimento funcional e pelo
desenvolvimento geral ou evolutivo [...]” (p. 97). O primeiro acontece quando a crianga
consegue assimilar conhecimentos e habilidades isoladas e sem grandes mudancas
significativas.

J& no desenvolvimento geral ou evolutivo ocorre uma reestruturagdo no sistema de
relacdes da crianga com as pessoas do seu convivio e ela alcanga novos niveis de compreensao
da realidade, o que provoca mudangas significativas na sua personalidade, formando novas
estruturas psicoldgicas que permitem a ela se relacionar de modo mais efetivo com o mundo ao

seu redor.

Em outras palavras, as mudangas mais significativas de sua personalidade, o
conhecimento do mundo fisico e social, ¢ a organizacao e reorganizacao dos
processos de pensamento, de compreensdo do mundo e de expressdo estdo
ligados a atividade principal em cada idade — representada pela comunicagdo
emocional no primeiro ano de vida, pela atividade de tateio com objetos na 1*
infincia e pelo jogo de papéis na idade pré-escolar. E o respeito dos adultos
as atividades — por assim dizer — tipicas das criangas que garante que o
processo de transformagdes evolutivas da atividade infantil tenha um carater



112

global e significativo. Sendo assim, entendemos que ndo ¢ pelo ensino
didatizado, repartido e simplificado artificialmente pelo adulto que a crianca
se apropria das qualidades humanas e se desenvolve (Mello, 2007, p. 93).

A partir desta compreensdo, a autora pontua a necessidade da valorizagdo por parte da
escola, quanto a firmar um compromisso com a formagao educacional num sentido amplo e
para além da aquisicdo de habilidades isoladas ou conhecimentos pontuais oriundos de uma
didatica marcada pela fragmentacdo, infelizmente, ainda presente em muitas instituicdes

voltadas a educagdo da infancia.

Quando olhamos as praticas educativas tipicas da escola da infancia,
percebemos, em geral, a preocupag@o com a formagdo de conceitos isolados e
pontuais, caracterizados, por exemplo, pela aprendizagem de formas, cores e
tamanhos isolados de situagdes concretas, nas quais essas caracteristicas dos
objetos fazem sentido. Para a Teoria Historico-Cultural, a auséncia de um
enfoque sistémico em rela¢ao ao desenvolvimento das propriedades psiquicas
da personalidade humana na infancia ¢ responsavel por esse equivoco. A
superacdo desse equivoco exige compreender a estrutura da personalidade
como um sistema hierarquico complexo de planos ou niveis subordinados de
reflexo da realidade e de regulacdo psiquica da atividade do sujeito que
funcionam como um todo Unico presente na solugdo de tarefas praticas ou
mentais, das mais simples as mais complexas (Mello, 2007, p. 94).

Dentre as consequéncias desta perspectiva fragmentadora e disciplinar na Educagao
Infantil, Ourique, Bueno e Almeida (2022) destacam os impactos na formagdo das
“sensibilidades” das criancas, uma importante dimensdo reconhecida pelas chamadas
Pedagogias Participativas (Oliveira-Formosinho; Pascal, 2019).

Ao privilegiar um modelo escolarizante de rotinas e atividades, ¢ desconsiderado “[...]
o tempo que as criancas necessitam para desenvolver e aprofundar as conexdes de sentido”
(Ourique; Bueno; Almeida, 2022, p. 1145). Esta postura revela o despreparo de muitos adultos
que desconhecem as especificidades dos ritmos particulares e distintos de cada crianca quanto

aos modos como estas se apropriam do mundo ao seu redor e,

Quando este tempo ndo ¢é respeitado de forma suficiente pelas rotinas
institucionalizadas ou quando o ambiente impede a exploragdo e interacao
auténoma das criancas, pode ocorrer o que, nessa escrita, chamamos de
relagdo de sub-existéncia das linguagens e experiéncias estéticas das/nas
infancias, subordinando-as a uma estrutura curricular previamente prescrita
(Ourique; Bueno; Almeida, 2022, p. 1145).

As autoras colocam ainda que desde a formagao inicial dos profissionais do magistério,
até o chdo da sala de aula, faltam subsidios que permitam aos professores da Educac¢ao Infantil

as habilidades necessarias para promover uma educagao das sensibilidades, ampliando assim a
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formagao estética (linguagens visuais para artes plasticas, musica, danga e a arte em geral) das
criangas.

Considerando a importancia das sensibilidades para alimentar o “espirito” e o
desenvolvimento da inteligéncia espiritual, que pode ser estimulada desde a Educagdo Infantil
para a formagao integral e multidimensional conforme defendemos neste trabalho, os resultados
da recente pesquisa empreendida por Ourique, Bueno e Almeida (2022)"® nos mostram dados
preocupantes no ambito da Educagdo Infantil.

Para além dos problemas ja mencionados, sobre o tempo e os ritmos de aprendizagem e
construcdo de sentido pelas criancas, bem como a dificuldade dos professores em lidar com esta
importante linguagem expressiva que diz respeito a sensibilidade, a estética e suas
potencialidades, as autoras identificaram ainda a ndo compreensdo acerca da complexidade e

multidimensionalidade envolvidas no fazer pedagogico da Educacao Infantil:

A natureza do trabalho na Educaco Infantil é complexa e multidimensional.
Tanto os referenciais tedricos da area, quanto os documentos legais que
estruturam as propostas curriculares apontam para a necessidade desse olhar
sensivel para a inteireza da crianga, ou seja, como alguém que interage e
aprende com o corpo inteiro. Nos contextos de Educacdo Infantil, o que se
observa, muitas vezes, ¢ um distanciamento desta concepgdo
multidimensional, substituida por uma compartimentalizagdo dos processos
educativos, que pode ser observada, por exemplo, na inflexibilidade do
curriculo (com seus horarios e espagos especificos), na falta de comunicagio
entre as docentes e nas condutas das professoras frente as demandas das
criancas. Essa compartimentalizacdo dos processos pedagdgicos, dentre
outras coisas, acaba facilitando ou acirrando ndo sé a marginalizacdo das
linguagens expressivas, como as das Artes Visuais e da Musica, mas também
dos ritmos infantis. Assim, os movimentos corporais das criangas, os gestos
sutis, suas vocalizacdes, suas relagdes e expressoes de vontades sdo integrados
para, logo em seguida, sub-existirem em uma proposta curricular sistematica
(Ourique; Bueno; Almeida, 2022, p. 1147).

Considerando a importancia da educacdo estética na producdo de sensibilidades
conforme os estudos realizados por Hermann (2005 apud Ourique; Bueno; Almeida, 2022), as
autoras apontam também para o papel desta dimensdo na formacdo das subjetividades e na

promocao do encontro das diversas culturas presentes no interior da Educagdo Infantil, o que

78 A presente reflexdo € fruto de uma agdo de pesquisa realizada em 2019, em uma Escola Municipal de Educagdo
Infantil (EMEI) 1 da Zona Sul do estado do Rio Grande do Sul, em uma turma de Pré 1 (criangas de 3-4 anos).
Foram realizadas oito inser¢des de observagdo e documentagao com o foco nas escolhas e condutas pedagogicas
do cotidiano da Educagdo Infantil, como a autonomia das criangas, a liberdade de expressdao nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais, articulagdo de conhecimentos e vivéncias, questdes apontadas como
estruturantes dos direitos de aprendizagem pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(DCNE]I, 2010) e pelos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)” (Ourique;
Bueno; Almeida, 2022, p. 1147).
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envolve uma complexidade para além da fragmentagdo e inflexibilidade curricular, cujo
predominio da dimensao cognitiva limita tudo o que a crianga deve aprender a “contetdo”.
Entretanto, os “afetos e compreensdes” manifestos tanto por criangas quanto por
docentes atravessam toda pratica pedagogica, integrando as construgdes de sentido de maneira
fundamental, de modo que esta importante dimensao ndo pode ser instrumentalizada a fim de
alcangar metas de aprendizagem conteudistas. Quando isso acontece, transparece o predominio

de uma visdo onde a crianga ndo ¢ parte das decisdes:

[...] era incomoda a percepcao de todos sobre a tendéncia de as instituigcdes
organizarem os horarios e rotinas conforme um padrdo culturalmente
estabelecido, independente do contexto da comunidade escolar. Tornou-se
parte da “cultura da Educacdo Infantil” definir horarios para que as criangas
aprendam, brinquem, sintam e, at¢é mesmo, se expressem. Essa
compartimentalizagdo das agles ocorre, muitas vezes, em funcdo da
predominancia da visdo adultocéntrica dentro das escolas de Educagdo
Infantil, visdo esta que parte de uma compreensdo equivocada de como a
crianga aprende (Ourique; Bueno; Almeida, 2022, p. 1150).

Embora nos discursos entre os profissionais da area educacional prevalegam termos
como “protagonismo infantil” e “crianca potente”, dentre outros, o fato ¢ que as autoras
puderam constatar a realidade ainda presente em muitos espagos destinados a Educac¢ao Infantil,
onde os adultos definem tudo e os interesses das criangas sdo “facilmente ignorados” (Ourique;
Bueno; Almeida, 2022, p. 1151).

Dentre os inumeros motivos para justificar o predominio da rigidez estrutural das rotinas
e atividades com énfase no desenvolvimento cognitivo, as pesquisadoras citam temas ja
mencionados no decorrer deste texto tais como a crenga dos adultos acerca do que “¢ mais
importante” para as criangas em termos de desempenho futuro, ou seja, a antecipagdo da
escolarizag@o para o sucesso no Ensino Fundamental.

Assim como apontado por Gonzales-Mena (2015), conforme mencionamos
anteriormente, as praticas de educagdo estdo ancoradas nas “crengas culturais” acerca do que
as criangas precisam e de como aprendem e se desenvolvem, logo, considerando o atual
contexto social neste inicio de século XXI marcado pela busca do melhor desempenho, a crenga
imperativa sobre a infancia repousa na ideia erronea de sua aceleragdo ou mesmo
“encurtamento”.

Embora o destaque dado por Ourique, Bueno e Almeida (2022) tenha sido mais
relacionado aos efeitos do cansago mencionado por Han (2019) nas praticas docentes por elas

observadas no campo da pesquisa, ressaltamos as possiveis relacdes entre a busca pelo
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desempenho e sua relagdo com o aumento expressivo dos diagnosticos de transtorno e

adoecimento infantis, tornando as criangas cada vez mais medicalizadas, pois

As criangas sofrem hoje, desde muito pequenas, com os anseios de muitas
familias e escolas que creem enfrentar as contradi¢des sociais inserindo as
criangas desde pequenininhas numa ‘corrida para chegar primeiro’ e que se
configura, de fato, como uma ‘corrida para lugar nenhum’. E a sociedade do
cansaco — de que fala Byung-Chul Han — que abrevia e nos impede de ver o
tempo da infancia (Valverde; Mello, 2020, p. 12).

O predominio do “adultocentrismo’ na compreensao da crianga em relagdo a um projeto
de futuro adulto ¢ o resultado de uma percepcao deturpada da crianga e, também, do adulto,

conforme nos mostram Cabanellas, Rubio ¢ Ramirez (2004):

A crianga tem sido frequentemente compreendida em relagdo a um projeto
adulto; isto acontece quando certas ideologias politicas procuram na crianga o
que ¢ desejado e predisposto como necessario para cumprir os requisitos de
uma cidadania futura, e assim, sdo arrogantemente definidas no grupo dos
“ainda ndo0”. Desta forma, a idade adulta ¢ identificada com a plenitude da
natureza humana. No entanto existem capacidades que foram desenvolvidas
na infancia que permanecem adormecidas na vida adulta. Se os adultos ndo
estiverem conscientes do seu potencial latente, s6 podem abordar a infancia a
partir da projecio de si mesmos (2004, p. 59) (tradugdo nossa)’’.

Diante do exposto, € possivel estabelecer relacdio com a perspectiva educacional
proposta por Morin e Le Moigne (2000) e Morin (2003a, 2003b, 2011) ao discutirem a teoria
da complexidade e proporem uma reforma do ensino a partir de uma reforma do pensamento
que envolve a mudancga de paradigmas forjados no contexto positivista e que ja ndo apresentam
condi¢des de resposta para o mundo atual, conforme ja mencionamos, assim como a abordagem
da infancia discutida por Aires (2013), cuja compreensdo da crianga a partir da sacralidade e
transcendéncia caracteristicas dela®® exigem um novo olhar para sua formagio, um olhar capaz

de ultrapassar o “esquecimento” historicamente vinculado a elas.

7 “El nifio se ha entendido muchas veces en relacién a un proyecto de adulto, esto ocurre cuando desde
determinadas ideologias politicas se busca en el nifio, aquello que se desea y se predispone necesario para cumplir
los requisitos de una futura ciudadania, y asi, se les define prepotentemente en el grupo de los “aun-no”. De esta
forma se identifica la edad adulta con la plenitud de la naturaleza humana. Sin embargo, hay capacidades
potenciadas en la infancia que llegan larvadas a la edad adulta. Si el adulto no toma conciencia de sus
potencialidades latentes, no puede acercarse a la infancia mas que desde la proyeccion de si mismo” (p. 58).

80 “A crianca, ao que tudo indica em nossa investigagdo do brincar, especialmente a crianga dos primeiros sete
anos, desconhece o desejo de transcender. S6 o tem aquele que um dia perdeu essa comunhao sintética. Nao a
tendo perdido, ndo se sabe tendo-a. Ai estd a essencial identificagdo do termo crianga em nosso estudo: a crianga
ndo deseja, ela propria ¢ transcendéncia. Seu ‘impulso a transcendéncia’, as origens, ¢ primazia de didlogo com
o mundo. Seus contetdos sinergizam no originante” (Aires, 2013, p. 15).
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Todavia, para formar sujeitos numa abordagem envolvendo a complexidade, ¢
necessario um exercicio reflexivo e critico sobre os atuais modelos metodologicos que orientam
as praticas docentes no interior das institui¢des de ensino que ofertam a Educacdo Infantil, a
fim de ndo permanecer na repeti¢do dos atuais modelos que cada vez mais se mostram
insuficientes para dar conta da multidimensionalidade da crianga.

A reflexdo critica acerca da perspectiva metodoldgica que orienta o curriculo da
Educagdo Infantil possibilita vislumbrar novas alternativas para o cenario atual capazes de
ultrapassar as prescrigdes legais que regulamentam a docéncia nesta que ¢ a primeira etapa da
educacdo basica no Brasil, conforme pontuado por Morin (2003a, 2003b, 2011) e Nicolescu
(2001, 2015).

Os autores acima mencionados ressaltam a urgéncia em ultrapassar os velhos
paradigmas da modernidade para que a civilizacdo consiga sobreviver a crise de ordem
planetaria que atravessamos. Para tanto, ¢ necessaria a formacao de sujeitos a partir de novos
pardmetros, considerando que a expansdo do conhecimento atinge niveis nunca antes
imaginados na atualidade.

Paradoxalmente, podemos afirmar que, se por um lado a marca de nossa geracao pode
ser descrita pela velocidade e volume de conquistas nos mais diversos campos do saber, por
outro lado, Nicolescu (2001) pontua a incapacidade cada vez maior dos seres humanos em

compreenderem a si proprios ou de manterem a vida no planeta de forma segura para todos,

Dirdo a nds que a humanidade sempre esteve em crise e que sempre encontrou
meios para sair dela. Esta afirmacdo era verdadeira outrora. Hoje, equivale a
uma mentira. Pois pela primeira vez em sua historia, a humanidade tem a
possibilidade de destruir a si mesma inteiramente, sem nenhuma possibilidade
de retorno. Esta destruicdo potencial de nossa espécie tem uma tripla
dimensdo: material, biologica e espiritual. Na era da razdo triunfante, o
irracional € mais atuante que nunca (p. 14) (grifo nosso).

A inteligéncia “cega” (Morin; Le Moigne, 2000; Morin, 2003a, 2003b), incapaz de
contextualizar os conhecimentos e aplicé-los de modo eficaz na solugdo dos problemas ou para
compreender melhor a si mesmo e aos outros ao redor, vivencia o seu “ocaso”, considerando
como a populagdo se comportou nos dois Gltimos anos em que o mundo literalmente “parou”
diante de um virus que atingiu a todos de forma dramatica.

As medidas restritivas a locomocao que encerraram milhares de pessoas dentro de suas
casas, fechando escolas, reparticdes publicas, igrejas e parques, impuseram uma “brusca”
mudanga no frenético ritmo de vida, nos colocando face a face com uma realidade inesperada,

mas ndo de todo desconhecida.
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Sem sombra de duvida, essa experiéncia vem nos revelar aquilo que a
humanidade tem mostrado dificuldade de entender: que tudo no universo ¢é
interconectado, interdependente. Em outras palavras, que o mundo nio é uma
maquina de partes separadas, como o homem ndo ¢ o conjunto de fragmentos
estanques (Lima; Rovai, 2022, p. 22).

Deste modo, Lima e Rovai (2022) apontam ainda para o quanto o cendrio recente
evidenciou as debilidades do sistema escolar em todos os sentidos (estruturais, tecnologicos,
metodoldgicos e relacionais), bem como as fragilidades do nosso modelo de desenvolvimento

civilizatorio, o que nos leva ao necessario exercicio da “reinvencdo escolar’:

Essa reinvengdo deve partir de modelos de compartilhamento consciente de
responsabilidades que privilegiem a formagao de criancas e jovens em espagos
escolares ligados a vida em sua realidade interconectada transformativa e
transformadora, e ndo dela apartada, isolada em seus fundamentos
tradicionais, que nao mais condizem com o ritmo de evolugdo historica (p.
29).

Mais adiante, discorreremos de modo mais detalhado a respeito da abordagem
metodologica transdisciplinar (conforme discutida por Nicolescu) e sobre o potencial desta para
auxiliar na empreitada de formar sujeitos mais aptos ao necessario enfrentamento do atual
contexto, uma vez que diante de novos desafios ou a potencializagdo das crises em curso ¢
necessario pensar meios diferentes dos que sdo usados até entdo.

A seguir tracamos um breve panorama da Educacdo Infantil na Rede Municipal de
Educagdo em Recife, uma vez que ¢ o campo de nossa pesquisa, a fim de contextualizarmos
melhor os sujeitos que nela atuam por meio do resgate histérico dos instrumentos legais que a
orientam e de que modo eles colaboram ou n3o para a necessdria reinven¢do escolar na

atualidade.

3.3 Educacio Infantil na Rede Municipal em Recife: radiografia de um campo

Atualmente, a Rede Municipal de Educagdo na cidade do Recife abrange seis Regides
Politico-Administrativas (RPAs) com um parque escolar formado por 331 unidades escolares,
entre creches e escolas, atendendo cerca de 95 mil estudantes®!. Entretanto, o déficit de vagas

para o publico das creches e da Educacgdo Infantil permanece um desafio a ser superado.

81 Os dados referem-se ao informativo postado no dia 03 de fevereiro de 2023 (inicio do ano letivo) no portal da
Educagdo em Recife. Disponivel em: http://www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br/groups/estudantes-da-rede-
municipal-de-ensino-do-recife-retornam-s-salas-de-aula-nesta-sexta-feira-3 Acesso em: 27 mar. 2023.
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Os dados embora imprecisos, considerando que s6 vieram a tona por meio de “nota” da
assessoria de imprensa da Secretaria de Educagdo do Recife (SEDUC Recife), em resposta ao
jornal Diario de Pernambuco (matéria veiculada no dia 27 de janeiro de 2023%?), revelam uma
trajetoria marcada pelas dificuldades que atravessaram a historia da infancia em todo o pais,
sobretudo, a das criangas mais pobres.

Diante da demanda crescente por matriculas, seja nas creches ou nas turmas de
Educacao Infantil, a Defensoria Publica do Estado de Pernambuco (DPPE), em ac¢do inédita,
realizou em janeiro de 2023 um mutirdo para atendimento das maes que estavam em busca de
vagas em creches e escolas da Prefeitura do Recife, o que revelou um quadro mais nitido quanto
a demanda reprimida por vagas na Rede Municipal de ensino.

Em se tratando de um direito das criangas que vem sendo “negado”, o impacto da acdo
realizada pelo DPPE consiste num importante passo em direcdo as possiveis solu¢des para o
problema da falta de vagas para tantas criancas, ndo somente a nivel local (no caso da capital,
Recife) mas também em todo Estado de Pernambuco, conforme pontuado pelo Defensor

Publico José Fernando Debli, entrevistado na ocasido:

A partir de agora, a gente comega a ter mais subsidio para falar a Prefeitura
(do Recife): “So em dois dias de mutirdo, um dia de divulgac¢do, a gente
conseguiu 400 pessoas. Imagina se a gente faz um negocio mais amplo. Se a
gente investiga isso a fundo”, explica. Considerando que cada uma das 400
maes deseje uma vaga de creche, em apenas dois dias teriam sido ocupadas
20% das vagas acrescidas para este ano em relacdo a 2020 segundo a
Prefeitura do Recife. “Entdo, uma das razoes desse mutirdo é colher dados
para, além das agées individuais, por exemplo, diagnosticar que em algum
bairro tem cem pessoas anunciando que ndo tem creche. Entdo, a gente pode
entrar com uma Ag¢do Civil Publica para que se construa uma creche naquele
bairro”, exemplifica (Diario de Pernambuco, 27/01/23).

Em resposta ao Jornal Diario de Pernambuco, a assessoria de imprensa da Seduc Recife
enviou “nota” informando que vem observando o aumento da demanda por vagas nos ultimos
anos, sobretudo apds o periodo da pandemia provocada pela Covid-19, cujas medidas restritivas
e de isolamento social ocasionaram impactos financeiros que atingiram diversas familias que

nao puderam manter seus filhos(as) nas escolas da rede privada, além de provocar o fechamento

82 Na mencionada matéria, a Seduc Recife informa ter ofertado 8.689 vagas para a Educagio Infantil no ano letivo
de 2023, contemplando creches e escolas, e que mesmo estando ciente quanto a diferenca entre a demanda e a
oferta que vém crescendo a cada ano, no momento ainda nio esta em condigoes de atender a todas as solicitagdes
de matriculas. Afirma ainda que a atual gestdo esta trabalhando na criagdo de novas unidades escolares, com a
expectativa de gerar mais 7 mil vagas até o ano de 2024 por meio do Programa Infancia na creche. Disponivel
em: https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/vidaurbana/2023/01/mutirao-por-creche-expoe-falta-no-
recife.html Acesso em: 27 mar. 2023.
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de varias destas institui¢des, contribuindo assim para o aumento da demanda entre a procura e
a oferta de vagas na Rede Municipal de Educagdo em Recife.

Assim, na impossibilidade de atender as solicitacdes de matricula em sua totalidade, a
Seduc Recife informou ainda que o critério para a priorizacdo das vagas nas escolas e creches
da Rede Municipal de Educa¢do em Recife ¢ o atendimento as criangas em maior “situagcdo de
vulnerabilidade”, revelando aspectos do assistencialismo ainda presente no atendimento a
infancia no Brasil.

No trecho do depoimento abaixo®?, extraido do volume da Educagdo Infantil (parte da
coleg¢do de livros com a politica para a Educagdo no Recife, publicado em 2015), podemos

constatar a realidade acima mencionada:

Cheguei recém-concursada na Educagdo Infantil em 1988. A partir desse
periodo, o atendimento se estendia de zero até os seis anos, tudo feito em
creches que, a principio, estavam ligadas a Secretaria de Acdo Social,
entidades filantropicas ou associagdes de bairro e suas liderangas. Nao éramos
vistos como Educagio e, embora estivesse em um momento de transi¢do, ndo
havia nenhuma preocupacao com a questdo pedagogica e o desenvolvimento
global da crianga. Bastava que ela estivesse, se isto era possivel, limpa e
alimentada, assemelhando-se, muitas vezes, a “depoésitos de criangas”. A
maior parte das creches funcionava em locais adaptados, sem espago
adequado que proporcionasse conforto e possibilitasse o desenvolvimento das
criangas, que la permaneciam confinadas durante 12 horas (Recife, 2015, p.
20).

Somente no periodo compreendido entre os anos de 1993 a 1996 é que as creches
municipais do Recife foram desligadas da Secretaria de Ac¢ao Social e incorporadas a Secretaria
de Educagdo. Esta situacao revela um contraste no minimo curioso, considerando o fato da Rede
Municipal de Ensino do Recife ter sido instituida ainda no século XIX, inicialmente em parceria
com o Governo do Estado de Pernambuco (Recife, 2014).

Conforme consta no volume inicial da Politica de Ensino, intitulado ‘“Fundamentos
Teorico-Metodologicos” publicado em 2014, Pernambuco foi a Capitania onde houve o maior
crescimento populacional no periodo compreendido entre a segunda metade do século XVIII e
a primeira metade do século XIX, e Recife o local que acolheu o maior indice de pessoas “livres,

de cor, de toda América Portuguesa” (Recife, 2014, p. 16).

8 Depoimento oral de Elaine Oliveira, Coordenadora Pedagogica do Centro Municipal de Educagdo Infantil
(CMEI) Maezinha do Coque, na ocasido da publicagdo da Politica de Ensino da Rede Municipal em Recife, no
volume intitulado “Educacdo Infantil” em 2015. Posteriormente, com a homologagao da nova Base Nacional
Comum Curricular em 2017, uma segunda edi¢do com os ajustes realizados apds um periodo de debates a partir
da revisdo do texto inicial a fim de implementar as agdes no cotidiano da pratica docente na Educagao Infantil,
foi publicada no ano de 2021.
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No entanto, mesmo que ndo houvesse restrigdes quanto a condicao social dos estudantes
nas escolas publicas, o fato ¢ que as familias mais pobres tinham muita dificuldade em manter
mais de uma crianca ou jovem frequentando as aulas, situagdo que ainda hoje se mantém
conforme constatado nos paragrafos anteriores, ainda que por motivos diferentes, sdo as
criangas mais pobres que ficam de fora das creches e escolas.

Se no passado a desigualdade social entre as familias “com” e “sem” recursos
financeiros determinava o acesso e/ou a permanéncia das criancas mais pobres nas escolas, na
atualidade a auséncia de vagas suficientes continua inviabilizando o acesso de varias criangas
(incluindo as mais pobres) as creches e escolas da rede municipal de ensino em Recife, seja
pela falta de novos espagos ou pela inadequagdo estrutural de vérias escolas que compdem a
rede.

Apesar de inimeras propagandas veiculadas na midia local, o fato ¢ que a despeito das
iniciativas de requalificacdo do espaco de varias escolas e creches, os investimentos ao longo
dos anos ndo vém acompanhando a demanda populacional, o que, além de negar o direito
fundamental das criancas, impossibilita que suas maes consigam acesso ao mundo do trabalho,
contribuindo para a perpetuagdo das desigualdades sociais.

Alojadas em imoveis “adaptados” para o funcionamento escolar (casas antes
residenciais, por exemplo) muitas escolas e/ou creches enfrentam dificuldades estruturais que
inviabilizam a oferta de vagas suficientes para o atendimento das comunidades onde estao
localizadas, o que evidencia a falta de investimento suficiente para suprir as demandas nesta
etapa tdo importante da Educacao Bésica.

A distancia entre o previsto no texto da lei e a realidade também fica evidente no
contingente cada vez maior de profissionais em regime de contrato temporario ocupando as
vagas que deveriam ser preenchidas por profissionais concursados, o que mostra a falta de
valorizacdo da carreira docente, bem como a manutencdo de relagdes de trabalho fragilizadas
em face da possibilidade de “rompimento” do contrato de trabalho.

Entretanto, mesmo em face das inumeras dificuldades, a Educa¢ao Infantil na Rede
Municipal de Educacdo em Recife avancou e mudangas significativas podem ser pontuadas,
tais como o respeito ao limite de alunos por sala, a contratagdo de profissional Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil (ADI), que ocuparam as vagas deixadas pelos antigos recreadores,
bem como a contratacdo de Auxiliares de Servigcos Gerais e a melhora na qualidade da merenda
servida as criangas (Recife, 2015, p. 21).

Destacamos ainda a politica de forma¢ao continuada dos professores que conta com

calendario anual e disponivel a todos os profissionais da rede, com formagdes especificas para
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a Educagdo Infantil. A escola de Formagdo de Educadores do Recife Professor Paulo Freire
(EFER), criada a partir do Decreto n°. 28.480 de 24 de dezembro de 2014, conta com ampla
estrutura fisica®* e foi criada com o objetivo de promover um espago de formagdo continuada
aos professores da Rede Municipal em Recife.

Entretanto, se por um lado localizamos avangos e alguns pontos problematicos que
persistem ao longo dos anos, sdo nos inimeros desafios que se colocam adiante que consiste o
foco deste trabalho, na esperanca de que as discussdes aqui suscitadas auxiliem os profissionais
da Educagdo Infantil e os agentes do poder publico que legislam quanto ao funcionamento e a
oferta da Educacdo Infantil em Recife na implementacdo das mudangas que possibilitem nao
somente o direito das criangas a terem acesso as instituigdes educacionais, mas, sobretudo,
contar com uma educagdo integral e multidimensional.

Considerando que o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil ¢, sobretudo, um
exercicio politico com o qual os profissionais devem lidar de modo consciente, ¢ necessario
ampliar nosso olhar para esta importante dimensao da pratica docente, por vezes perdida em
meio aos afazeres cotidianos das salas de aula. A partir da compreensdo de que a formagao
integral envolve a multidimensionalidade da crianga, cabe questionar em que medida esta
perspectiva foi construida nos textos legais e como ¢ materializada no ambito da Educacao
Infantil.

A presenga de inumeros projetos oriundos da iniciativa privada com materiais
“apostilados” e prontos para a mera execuc¢do por parte do corpo docente, conforme vem
ocorrendo nos ultimos anos, revela que por tras do discurso de “participagdo” e “democracia”
na construgdo das politicas publicas relacionadas a Educagdo Infantil em Recife existe uma
agenda “externa” e pouco relacionada com as caracteristicas do publico atendido por esta rede
ou em acordo com os campos de experiéncias propostos na legislagao em vigor.

Fruto da luta de inimeros movimentos sociais e primeira etapa da Educagdo Basica no

Brasil, a Educacdo Infantil ainda carece de maior autonomia no campo politico relacionado a

8 Conforme as informagdes na pagina da EFER sobre o historico desta instituigdo, o espago conta com uma area
construida de 3.005,41 m2, distribuidos em dois pavimentos, com dois auditérios (Dom Hélder Camara e Luiz
Gonzaga), cinco salas de 30 lugares, uma sala de dindmica com capacidade para 50 pessoas, duas salas no
pavimento superior com capacidade para 20 pessoas em cada uma, laboratorio de informatica, uma biblioteca e
uma sala para reunides. Quanto a estrutura administrativa, a escola conta com uma equipe gestora composta por
nucleo de coordenagao da formagao continuada, micleo de tecnologia, coordenagdo da formagdo complementar,
equipe de formagdo pedagogica, rede teias, nucleo administrativo equipe de infraestrutura, biblioteca Clarice
Lispector e acervo documental da rede Municipal de Ensino do Recife. Ainda conta com espago para atendimento
aos estudantes da educacdo a distancia dos cursos de graduagdo e pos-graduagdo de universidades federais e
estaduais (disponivel em: http://www.recife.pe.gov.br/efacrpaulofreire/page/hist%C3%B3rico-0 Acesso em:
mar. 2023.
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tomada de decisdes concretas sobre a conducao do cotidiano nas instituicdes de atendimento ao
publico infantil, o que poderia resultar em projetos mais auténticos e comprometidos com a
formacao integral das criancas que frequentam as escolas e creches da Rede Municipal de
Educacdo em Recife.

Para além da previsao legal, a garantia da Educacao Infantil consiste num direito social
das criangas, que devem contar com espagos apropriados para o desenvolvimento das atividades
diarias, assim como propostas pedagdgicas que respeitem seus ritmos de aprendizagem e
desenvolvimento, o que torna uma proposta “externa” ao contexto de sua comunidade algo a
ser questionado.

Embora as creches e escolas de Educacao Infantil em Recife tenham avangado para além
da perspectiva assistencialista, buscando uma abordagem mais educativa e voltada ao
desenvolvimento das criancas com medidas tais como a integracao das creches a Diretoria Geral
de Ensino (DGE) que antes eram vinculadas a Diretoria Geral de Programas Especiais (DGPE),
necessita também universalizar de fato o acesso a todas as criangas assegurando matriculas em
numero suficiente para suprir a demanda populacional.

O cenario acima descrito pode ser compreendido com maior clareza ao considerarmos
que as politicas sdo interpretadas, traduzidas e colocadas em pratica por diferentes individuos
e/ou grupos de atores em contextos diversos conforme as distintas realidades socioculturais e
historicas que afetam e sdo afetadas na sua concretude. Logo, conforme pontuado por
Mainardes (2006), a natureza “complexa e controversa” das politicas educacionais precisa ser
considerada.

A abordagem do “ciclo de politicas” oriunda dos trabalhos de Stephen Ball e Richard
Bowe, pesquisadores ingleses da area de politicas educacionais, em suas ideias centrais, aponta
para os processos micropoliticos que envolvem a acdo dos profissionais que lidam com as
politicas no nivel local e a necessidade de articularem processos macro e micro de analise destas
politicas de forma dindmica e flexivel (Mainardes, 2006, p. 49).

Logo, sem nos aprofundarmos no referencial tedrico mencionado (uma vez que o foco
do nosso trabalho ndo esta restrito a analise exaustiva dos instrumentos legais que orientam a
Educacdo Infantil na Rede Municipal em Recife), nos valemos de suas ideias centrais para
melhor compreender as controvérsias que marcaram a trajetoria desta etapa inicial da educacgao
basica na mencionada rede.

Desde a reabertura democratica na década de 80, passando pelo marco constitucional de

1988 que estabeleceu a Educacao Infantil como um “Direito” da crianga, passando pela Lei
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Orgénica do Municipio, promulgada em 4 de abril de 1990%°, até chegarmos ao atual caderno
da Politica de Ensino para Educac¢do Infantil®®, foram inumeras etapas de discussdes
envolvendo ndo somente os profissionais da educagdo escolar, mas também as comunidades
onde as escolas e creches estavam inseridas.

Neste sentido, nos diversos cadernos com orientacdes e propostas de politica de ensino
para a Educagdo em Recife ¢ possivel verificarmos parte desta historia marcada por
movimentos sociais que, ora prevaleciam nos debates sobre as diretrizes para a Educagdo
Infantil, ora participavam menos e sofriam a interferéncia de agentes externos, evidenciando o
ciclo continuo entre os trés contextos propostos na abordagem do ciclo de politicas, conforme

abaixo pontuado:

[...] o contexto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da
pratica. Esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdo
temporal ou seqiiencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos
apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve
disputas e embates (Bowe et al., 1992 apud Mainardes, 2006, p. 50).

Na sequéncia, Mainardes (2006) expde cada um deles, iniciando pelo contexto de
influéncia espago onde “normalmente as politicas publicas sdo iniciadas e os discursos politicos
sdo construidos” (p. 51) com atuacdo das redes sociais dentro e em torno dos partidos politicos,
governo e do processo legislativo, local onde os conceitos sao legitimados.

Incluem-se neste contexto também “arenas publicas mais formais” tais como comissdes
e grupos representativos que podem exercer influéncia, bem como instancias “globais e
internacionais”, seja de forma direta (fluxo de ideias via redes politicas e sociais) e via processo
de “empréstimo de politicas” por meio de grupos ou individuos que “vendem” suas solugdes
no mercado politico (materiais académicos tais como livros, periddicos, conferéncias e
performances) ou de forma mais impositiva.

Para compreender melhor do que se trata este contexto, trabalhos mais recentes de
Stephen Ball nos mostram que para além das simplificagdes por vezes ingénuas acerca do
fendomeno da globalizagdo, € preciso entender que as politicas nacionais sofrem um processo de

bricolagem onde existe um constante empréstimo e copia de fragmentos, parte de ideias de

85 Documento cujos principios sio democracia, justica social e liberdade e consiste num marco a partir do qual a
Educagdo na Cidade do Recife comegou a ganhar contornos mais nitidos.

8 Publicado inicialmente em 2015, foi republicado em 2018 com as atualizagdes necessarias para coadunar-se a
BNCC, publicada em 2017.
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outros contextos onde determinadas abordagens ja foram anteriormente aplicadas na tentativa
de fazer “funcionar” determinada estratégia politica (Mainardes, 2006, p. 52).

Neste sentido, ¢ possivel atribuirmos novos significados aos projetos e materiais
apostilados adquiridos para execu¢do no ambito da Educacdo Infantil na Rede Municipal de
Educagdo em Recife (tais como o Mindlab do projeto Mente Inovadora) embora mantenhamos
nossa ressalva quanto a necessidade de privilegiar o contexto local via iniciativas que ndo sejam
totalmente vinculadas as empresas privadas.

Caso contrario, aumenta o risco de materializar a segunda forma de influéncia
mencionada nas discussdes de Mainardes (2006, p. 52) que seria a forma impositiva que pode
confundir pelo fato de muitas vezes se apresentar como “solu¢des” por vezes disfarcadas de
“patrocinios” de agéncias multilaterais tais como o Banco Mundial, o FMI (Fundo Monetério
Internacional), Unesco (Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educagdo), Unicef (Fundo das
Nagdes Unidas para a infancia), OCDE (Organizagdo para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento
Econémico) dentre outros.

Um bom exemplo do que mencionamos acima pode ser comprovado no trecho do livro
“Primeiro Plano Decenal para a Primeira Infancia do Recife 2020-2030”%7, conforme transcrito

a seguir:

A atengdo integral a crianga ganhou importancia politica e econdmica em todo
o mundo. No século XX, a infancia saiu do anonimato, transpassou o ambito
doméstico e familiar, chegou a esfera do publico, do social, do politico. A
crianga ganhou visibilidade mundial: a ONU proclamou a Declaragio
Universal dos Direitos da Crianga (1959), fez a Convengao dos Direitos da
Crianga (1989), realizou uma Conferéncia Mundial sobre a Crianca (1990),
assinou o documento Um Mundo para a Crianga (2002). Os organismos
especializados da ONU — UNESCO, UNICEF, OMS - fizeram e continuam
realizando conferéncias mundiais e apoiando iniciativas nacionais, estaduais
e municipais e elaborando documentos com o objetivo de impulsionar
politicas publicas de atencdo aos direitos da crianga. Nas Américas também
houve varias reunides de ministros, declaragdes e compromissos dos governos

87 A construgdo deste documento iniciou no ano de 2018, ainda na gestdo do Prefeito Geraldo Julio, cujo
compromisso com a Educacdo na Primeira InfAncia € com os adolescentes passa ao plano das a¢des mais efetivas:
“A partir dai, o Conselho Municipal de Defesa e Promogao dos Direitos da Crianga e do Adolescente do Recife
— COMDICA, no cumprimento de suas atribui¢des legais e constitucionais, conferidas pela Lei Municipal n°
17.884 de 12/07/2013, convocou em conjunto com a Secretaria Executiva para a Primeira Infancia, um
chamamento aos diversos atores do Sistema de Garantia de Direitos para a importante tarefa de iniciar um dialogo
que resultasse na elaboracao desse Plano Decenal para a Primeira Infancia” (Recife, 2020, p. 10-11). Deste modo,
nos ultimos dias do ano de 2020, a despeito das dificuldades ocasionadas pela pandemia da Covid-19, o Plano
foi instituido pela Lei n° 18.769/2020 em 23 de dezembro, tornando Recife a quarta capital do pais a ter este
instrumento com forca legal.
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em dar maior atengdo as criangas por meio de politicas publicas. Crianga, hoje,
¢ um assunto mundial, nacional, estadual e municipal (Recife, 2020, p. 148).

No que tange ao contexto da producdo de texto, espaco mais articulado com a

“linguagem do interesse publico mais geral”, vemos o seguinte:

Os textos politicos, portanto, representam a politica. Essas representagdes
podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos politicos,
comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos
oficiais, videos etc. Tais textos ndo sdo, necessariamente, internamente
coerentes e claros, e podem também ser contraditérios. Eles podem usar os
termos-chave de modo diverso. A politica ndo ¢ feita e finalizada no momento
legislativo e os textos precisam ser lidos com relagdo ao tempo e ao local
especifico de sua produgdo. Os textos politicos sdo o resultado de disputas e
acordos, pois os grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da produgio
de textos competem para controlar as representagdes da politica (Bowe et al.,
1992). Assim, politicas sdo intervengdes textuais, mas elas também carregam
limitagdes materiais e possibilidades (Mainardes, 2006, p. 52).

Logo, compreendemos a importdncia dos diversos momentos de discussdo que
antecederam as publica¢des norteadoras da Educacdo Infantil ao longo da histéria da Rede
Municipal de Educacdo em Recife, ora marcada por tendéncias mais assistencialistas e
higienistas (a exemplo do periodo vivido sob o regime militar) ora com maior abertura a
participag@o popular incluindo instancias colegiadas como o Conselho Municipal de Educagao
(CME) e a Conferéncia Municipal de Educa¢do (Comude).

Compreendemos mais claramente os multiplos fatores que desenharam a Educacdo
Infantil na Rede Municipal em Recife at¢ o momento, suas contradi¢cdes e desafios, pois a
despeito do “pioneirismo” da rede educacional em Recife, no que diz respeito a insercao de
instancias colegiadas representando a comunidade escolar como um todo, nem sempre os
“textos” legais produzidos apos estes momentos foram publicados de acordo com o que havia
sido definido, a exemplo do Plano Municipal de Educagdo®® (PME) conforme pontuado por

Silva (2019):

[...] semelhante a outras experiéncias, a constru¢do do PME no Recife ndo
aconteceu sem conflitos [...] ndo houve tempo suficiente para o debate, ou
seja, a indicacdo € que o processo aconteceu de forma aligeirada e sem
planejamento [...] A dindmica na elaborac@o deste documento deve conter um
planejamento estruturado e elementos que considerem o contexto municipal e

88 O Plano Municipal de Educagdo em vigéncia (2015-2025), que orienta a politica educacional do Municipio de
Recife foi publicado pela Lei n° 18.147/15 no Diario Oficial do Municipio do Recife no dia 23 de junho de 2015
e que contou com varias etapas e momentos de discussdes por ocasido da 10° COMUDE, ocorrida em maio de
2015, foi alvo de diversas contestacdes, sob a justificativa de que o texto discutido na assembleia da 10°
COMUDE nao foi 0 mesmo texto sancionado na Camara dos Vereadores (Silva, 2019, p. 83).
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suas principais necessidades educativas [...] Afirmagdes de sujeitos
envolvidos apontam superficialidade as discussdes sobre as especificidades da
Educacao Infantil na elaboragdo do PME. A impressdo ¢ que a condugdo do
processo traz marcas do recente reconhecimento da Educacdo Infantil,
acostumada aos improvisos (p. 101-102).

Logo, concordamos com Mainardes (2006) ao pontuar que além das limitagdes
materiais e possibilidades presentes nos textos politicos, estes instrumentos possuem

consequéncias reais que sao observadas em meio ao terceiro contexto, o da pratica, que,

De acordo com Ball e Bowe (Bowe et al., 1992), o contexto da pratica é onde
a politica estd sujeita a interpretagdo e recriagdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar mudangas e transformagdes
significativas na politica original. Para estes autores, o ponto-chave ¢ que as
politicas nao sdo simplesmente “implementadas” dentro desta arena (contexto
da pratica), mas estdo sujeitas a interpretagdo e, entdo, a serem “recriadas” (p.
53).

Diante disso, nos propomos a verificar junto aos profissionais em atuagdo na regéncia
das turmas de Educacdo Infantil em Recife como eles compreendem a formagao integral e de
que formas a espiritualidade pode estar inserida nas praticas cotidianas, uma vez que a atuagao
politica deles resulta do que eles interpretam e ressignificam dos instrumentos legais que
orientam (ou disciplinam) a formagao das criangas.

Mesmo entendendo que todos os sujeitos envolvidos no fazer cotidiano das escolas e
creches em que trabalham desempenham algum papel na interpretacdo e na atuacgao politica em
curso nestes espagos, nossa opcao pela selecao dos docentes em regéncia nas turmas dos grupos
IV e V justifica-se pelo fato de serem eles os sujeitos que lidam mais diretamente com as
questdes de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, considerando que cabe a estes
profissionais a execu¢do das agdes pedagodgicas de ensino.

O quanto estes docentes conseguiram criar meios para formar criangas numa perspectiva
de integralidade observando a multidimensionalidade destas ¢ o que nos interessou saber,
considerando que, pelo exposto at¢ o momento a partir da revisdo bibliografica dos
instrumentos legais que norteiam a Educag@o Infantil na Rede Municipal de Educacdo em
Recife, a preocupacdo com uma formacao integral, embora seja mencionada, ndo expressa de
forma mais direta a dimensao da espiritualidade.

Importante ressaltarmos que, ao longo de sua histdria, a Educag@o Infantil contou com
diversos cadernos e orientagdes a pratica das acdes nas creches e pré-escolas, conforme

levantamento realizado por Silva (2019) em recente pesquisa sobre a analise do cumprimento
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das metas estabelecidas no PME para a primeira etapa da Educagdo Basica na cidade do Recife.

No entanto, destacamos os principais instrumentos reguladores, conforme o quadro abaixo.

QUADRO 2 - Legislacao Municipal - Recife
DOCUMENTOS

Lei organica do municipio, promulgada em 04 de abril de 1990. Marco legal e inicial da politica de
Ensino em Recife.
Lein® 18.147/2015 — Plano Municipal de Educacao.

Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife. Fundamentos Teoricos Metodologicos, 2014,

Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife. Educacgdo Infantil, 2015. Secretaria de Educacao.
Prefeitura da Cidade do Recife.

Lein® 18.491/2018 — Sancionada em 25 de maio de 2018, institui o marco legal da primeira
infancia do Recife e da outras providéncias.

Lein® 18.769 /2020 - institui o primeiro plano decenal para a primeira infancia do Recife no periodo
entre 2020-2030.

Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife. Educaciao Infantil, 2021. Curriculo revisto,
considerando a homologacdo da BNCC — Dezembro de 2017. 2% edicdo revista e atualizada.
Secretaria de Educagdo. Prefeitura da Cidade do Recife.

Fonte: Silva (2019).

No quadro acima, os instrumentos legais em vigor localmente consistem nos
desdobramentos resultantes dos marcos legais que regulam a Educacao Infantil no pais, dado o
regime de colaboragdo adotado no modelo “federalista” de Republica. Tal organizagao
sociopolitica prevista na Constituicdo de 1988 estabelece um regime de cooperagdo entre a
Unido, os Estados e os Municipios, gerando uma corresponsabiliza¢do no alcance das metas
educacionais em nivel nacional e também local (Silva, 2019).

Entretanto, se por um lado este regime se configura como uma grande e significativa
mudanca politica e juridica apdés o periodo do regime militar (centralizado na Unido,
caracterizado pelo autoritarismo e perda das liberdades individuais), por outro, ele revela ser

um desafio, conforme nos mostra Cury (2010):

A Constitui¢ao faz uma escolha por um regime normativo e politico, plural e
descentralizado onde se cruzam novos mecanismos de participagdo social com
um modelo institucional cooperativo que amplia o nimero de sujeitos
politicos capazes de tomar decisdes. Por isso mesmo, a cooperagdo exige
entendimento mutuo entre os entes federativos e a participagdo supde a
abertura de novas arenas publicas de deliberagdo e mesmo de decisao (p. 158).

Neste sentido, compreendemos tal como Mainardes (2006), as distingdes entre “politica
como texto” e “politica como discurso” a partir das formulacdes de Ball (1993) ao detalhar mais

sobre o “contexto da produc¢do de textos”, parte da abordagem do ciclo de politicas:
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Os textos sdo produtos de multiplas influéncias e agendas e sua formulagio
envolve intengdes e negociagdo dentro do Estado e dentro do processo de
formulacao da politica. Nesse processo, apenas algumas influéncias e agendas
sdo reconhecidas como legitimas e apenas algumas vozes sdo ouvidas. Sobre
a politica como discurso, Ball (1993a) explica que os discursos incorporam
significados e utilizam de proposigdes e palavras, onde certas possibilidades
de pensamento sdo construidas. A politica como discurso estabelece limites
sobre o que ¢ permitido pensar e tem o efeito de distribuir “vozes”, uma vez
que somente algumas vozes serdo ouvidas como legitimas e investidas de
autoridade. Desse modo, com base em Foucault, Ball explica que as politicas
podem tornar-se “regimes de verdade”. Na pratica, os atores estdo imersos
numa variedade de discursos, mas alguns discursos serdo mais dominantes que
outros. Politica como texto e politica como discurso sdo conceituagdes
complementares. Ao passo que a politica como discurso enfatiza os limites
impostos pelo proprio discurso, a politica como texto enfatiza o controle que
esta nas maos dos leitores (Mainardes, 20006, p. 54).

Para além de tornar os processos de tomada de decisdes mais complexos e mais lentos,
dado que envolve os 27 estados federados que compdem a Unido, mais os 5.600 Municipios e
o Distrito Federal, o fato ¢ que o regime federalista acaba por demonstrar as questdes de “poder”
tdo bem discutidas por Mainardes (2006), ao pontuar as ideias centrais da abordagem do ciclo
de politicas, uma vez que na correlagdo de forgas “algumas vozes serdo ouvidas” em detrimento
de outras, um processo que nem sempre pode ser compreendido a partir da explicagdo de Cury
(2010)*.

Ainda que Cury (2010) identifique os inevitaveis conflitos advindos da organizagao
politica e juridica brasileira em seu esforco de conciliar competéncias que se organizam de
modo vertical e horizontal, a complexidade desta ‘“arrumacdo” materializa questdes
conflituosas e incertas que esbarram inevitavelmente, nas relagdes de “poder”, conforme
discutido por Foucault e mencionado por Ball (1993 apud Mainardes, 2006, p. 54).

Assim, ¢ a partir das relagdes de poder trazidas a tona nos multiplos discursos (nem
sempre evidentes) dos textos politicos, marcados por aspectos historicos e distintos interesses,
que sdo estabelecidas as “arenas” onde uns grupos prevalecem e se fazem ouvir nas versdes
finais dos textos legais, em detrimento de outros. Tal argumentagdo explica o contexto da
Educagao Infantil ndo somente no Brasil, mas, sobretudo, em Recife.

Logo, o envio e a aprovacao do PME na Camara dos Vereadores em Recife com um

texto “distinto” do que foi discutido na 10* COMUDE ndo surpreendem, uma vez que tal

8 Em nota de Rodapé da obra lemos o seguinte: “Ha que se distinguir a deliberagdo da decisdo. Sdo dois momentos
distintos. O deliberar ¢ um ato proprio de um 6rgao colegiado, plural e representativo, e precede o ato decisorio.
O decidir reduz as muitas vontades a uma tnica vontade, fruto consensual pos — dissenso, que acaba por vincular
todos a um ato normativo final no qual todos se viram participantes” (Cury, 2010, p. 158).
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situagdo revela apenas a fragilidade de nossa jovem democracia, onde em diversas ocasides
presenciamos o “teatro” da participacdo popular apenas para “chancelar” uma proposta
previamente “ja definida” a exemplo do que também aconteceu nas etapas de discussdes da
atual BNCC em vigor.

Acreditamos serem as disputas de poder e distintos interesses (com claro predominio
das questdes econdmicas) os motivos por tras dos desacertos que presenciamos em termos de
ajuste das “normas e finalidades gerais por meio de competéncias privativas, concorrentes e

comuns, entre Unido, Estados e Municipios” conforme exposto por Cury (2010):

Esse regime de colaboragdo reciproca supde normas e finalidades gerais, por
meio de competéncias privativas, concorrentes e comuns. E dessa concepgio
articulada entre os sistemas que decorre também a exigéncia de um Plano
Nacional de Educagdo (art. 214 da Constituicdo Federal) que seja, a0 mesmo
tempo, racional nas metas e meios, ¢ efetivo nos seus fins. Ora, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ao buscar traduzir esse regime de
colaboracdo a fim de efetivar os grandes principios e normas gerais da
educagdo, atribui aos entes federativos politicas importantes. Contudo, sem
um consorcio articulado e compromissado, sem um regime fiscal e financeiro
que atenda de fato ao pacto federativo, o alcance das politicas torna-se
minimizado (p. 160).

Em se tratando de Nordeste, ousamos questionar em “qué” medida os aspectos sociais,
culturais e econdmicos que tornam esta regido do pais particularmente marcada pelas
desigualdades e ao mesmo tempo distante dos grandes centros urbanos e industriais do pais
(tais como as regides Sudeste e Sul) ndo prevalecem nos momentos desta reparticdo de
recursos? Em que medida a Unido empreende esfor¢os para modificar o atual cenario?

Considerando ainda a “negatividade” atribuida a condi¢do de “ndo sujeito”, seja este
politico, civil ou econdomico (ja que também sdo vistas como “ndo trabalhador”) com as quais
as criancgas sao erroneamente identificadas desde o inicio da Modernidade, o fato ¢ que, mesmo
sofrendo os impactos das politicas a elas dirigidas e por vezes “negadas”, a “invisibilidade”
politica e econdmica a elas atrelada ndo deixa de causar impactos conforme pontuado por
Sarmento (2007).

Nao se trata de desconhecer os direitos que as criangas possuem, mas, segundo Sarmento
(2007), trata-se de modificar nosso olhar para além da negatividade e redimensionar a infancia

para além dos rotulos.

A infancia ndo ¢ a idade do ndo-trabalho: todas as criangas trabalham, nas
multiplas tarefas que preenchem os seus quotidianos, na escola, no espago
doméstico e, para muitas, também nos campos, nas oficinas ou na rua. A
infincia ndo vive a idade da ndo-infancia: estd ai, presente nas multiplas
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dimensodes que a vida das criancas (na sua heterogeneidade) continuamente
preenche. A infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo
geracional, e um grupo social de sujeitos activos, que interpretam e agem no
mundo. Nessa ac¢do estruturam e estabelecem padrdes culturais. As culturas
infantis constituem, com efeito, o mais importante aspecto na diferenciacao
da infancia (p. 36).

Mais adiante, o autor acima citado pontua ainda que

A participagdo, individual e colectiva, esta para além do enquadramento
juridico das democracias ocidentais representativas. Por conseguinte, ndo € de
auséncia de accao politica que se trata, mas de invisibilizagdo na cena publica.
A invisibilidade tem uma extensdo correspondente na auséncia da
consideragdo dos impactos das decisdes politicas sobre as diferentes geragoes,
especialmente a infantil. Nao votando nem sendo eleitas, as criancas sdo
tematizadas fora do quadro do referencial de destinatarios politicos,
designem-se eles como "cidaddos", "contribuintes", "patricios" ou mesmo
"povo". E, no entanto, qualquer medida de politica afecta diferenciadamente
as-varias geragoes (Qvortrup, 1994). A invisibilidade ¢, no caso, homoéloga da
exclusdo: as criangas sdo o grupo geracional mais afectado pela pobreza, pelas
desigualdades sociais e pelas caréncias das politicas publicas (e.g. Annan,
2001; Unicef, 2005 apud Sarmento, 2007, p. 37-38).

Tais questionamentos exigem um aprofundamento maior nas politicas publicas
educacionais dos municipios brasileiros que poderdo “animar” novas pesquisas, uma vez que
as questdes aqui levantadas ndo se esgotam. Todavia, a nds interessou saber em que medida as
criancas que frequentam as turmas da Educa¢do Infantil na Rede Municipal em Recife eram
contempladas com uma formag¢do multidimensional abrangendo a espiritualidade, ou seja, a

totalidade destas como sujeitos.
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4 ESPIRITUALIDADE E FORMACAO INTEGRAL NA EDUCACAO INFANTIL DO
RECIFE: CARTOGRAFIA DE UMA INVESTIGACAO

Conforme mencionado por Silveira (2018),

Segundo Camurga (2008), a incomensurabilidade do dominio do sagrado e do
espiritual, objeto das Ciéncias da Religido que vai de encontro a pretensao de
relatividade e construgdo social das ciéncias sociais da religido, evoca uma
tensdo insolivel, mas enriquecedora, um embate constante entre o
desencantamento (tomar distancia em relag@o ao fendmeno, saber critica-lo) e
o encantamento (a proximidade amistosa com o fenomeno, saber aprecia-lo)

(p. 166).

Logo, entendemos que o desafio a ser enfrentado nas pesquisas relacionadas a tematica
da espiritualidade consiste no delineamento metodologico que orienta o pesquisador nesta
complexa abordagem. Entretanto, se por um lado nos deparamos com as dificuldades em lidar
com uma realidade profunda e ndo quantificavel, por outro, encontramos inimeras
possibilidades ofertadas no &mbito das demais ciéncias humanas passiveis de serem aplicadas
considerando as interfaces que elas apresentam com as Ciéncias da Religido.

Deste modo, considerando a especificidade da Educacdo e, sobretudo, do processo de
formagao integral na Educacao Infantil, tragamos o percurso detalhado a seguir para o alcance
do nosso objetivo geral e também dos desdobramentos deste de modo mais especifico, iniciando
pelo problema que nos moveu a investigacdo e ao estudo: a formagdo integral e
multidimensional na infancia, considerando o potencial da espiritualidade no contexto da
Educagao Infantil.

A partir da problemdatica mencionada, surgem algumas questdes tais como: quais seriam
as aproximagdes possiveis entre as categorias ‘infancia’ e ‘espiritualidade’ no ambito da agao
formativa na Educac¢do Infantil? Entre as prescri¢des legais que orientam a pratica pedagdgica
na Educacdo Infantil e o cotidiano, quais sdo as aproximacdes e os distanciamentos relacionados
a formacdo numa perspectiva integral? Como os docentes compreendem infancia,
espiritualidade e formacao integral no contexto da Educacdo Infantil? Como as Ciéncias da
Religido podem contribuir para a compreensdo e o aprofundamento da formagdo integral no
ambito da Educac¢ao Infantil considerando a espiritualidade?

A tematica selecionada surgiu como interesse de pesquisa tanto por nossa experiéncia
na docéncia da Educacdo Infantil, quanto pela compreensdo acerca da importancia da formagao

integral num contexto dialdgico e plural desde a infincia, tarefa que requer um exercicio
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reflexivo que contemple a dimensdo subjetiva deste processo a partir da inser¢do da
espiritualidade como potencialmente possivel para constru¢do da cidadania.

Acreditamos na importancia de formar cidaddos para além da mera perspectiva de
inser¢ao numa sociedade de mercado e consumo, algo infelizmente cada vez mais presente nos
“programas” e propostas curriculares para a Educac¢do Infantil, o que podemos exemplificar a
partir da aceleragdo do processo de alfabetizacao nesta etapa do ensino que ndo se propde a esta
tarefa de modo sistematizado, € muito menos, como meio de acesso a etapa posterior (no caso,
o Ensino Fundamental nos anos iniciais).

Deste modo, ndo somente concordamos com Oliveira (2017, p. 14) sobre o potencial de
contribui¢do da espiritualidade para repensarmos a infancia para além da perspectiva de um
futuro ainda por vir, como propomos a tese de que esta dimensao € passivel de desenvolvimento
para a concretizacdo de uma formac¢do humana integral e multidimensional, propiciando uma
visdo presente que possibilite a ruptura com a redu¢do da infincia a uma mera evolugao
cronologica, compreendendo-a e problematizando-a a partir de sua construgdo histérica e
significados proprios, cujos sujeitos possuem capacidade de ressignificar o mundo a sua volta.

Tal compreensdo desloca a percepgdo de “governo” ainda tdo associada aos modelos
estabelecidos, conforme a pressuposicdo do que os adultos imaginam ser necessario e
fundamental na formacao das criangas, como ja mencionado por Gonzales-Mena (2015). Esta
andlise, também presente nas discussdes propostas por Friedmann (2014a, 2014b), aponta para
a emergéncia das questdes atuais que envolvem a formagao das criangas a partir de pressupostos
que considerem seu ambito mais profundo, que ela chama de “alma” ao referir-se a esséncia
mais profunda e que remete aos valores, ou seja, a0 que esta para além de uma formagdo que
contemple aspectos funcionais.

Mais do que “preparar” para o Ensino Fundamental (anos iniciais) ou a conquista de
uma futura posi¢do no mercado de trabalho, faz-se necessario formar a partir do olhar sensivel
para o mundo da crianga, considerando os distintos contextos onde elas estdo inseridas, mas
cuja crise se faz presente indistintamente, evidenciada, sobretudo, pela fragmentacdo da familia
e da escola, cada qual operando segundo suas proprias regras € normas de comportamento e,
por vezes, desconsiderando o que ela chama de “sacralidade da infancia”.

O “resgate” desta percep¢do da infancia perpassa pela compreensdo multidisciplinar
acerca desta fase da vida, o que envolve ndo somente as contribuicdes das teorias sobre o
desenvolvimento infantil, os estudos cognitivos, emocionais, de personalidade e fisico-motores,
mas também os animico-espirituais (Friedmann, 2014b). Ainda que esta dimensdo apresente o

potencial para o desenvolvimento da experiéncia religiosa, por meio da interpretacdo das
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mensagens simbolicas das diversas tradigdes religiosas, ressaltamos que, conforme pontuado
por Torralba (2013), elas ndo sdo uma s6 dimensao.

Torralba (2013) coloca que, apesar da inteligéncia espiritual ser condi¢do de
possibilidade para o desenvolvimento da religiosidade, ambas ndo devem ser confundidas a
partir de uma leitura conjunta, pois a inteligéncia espiritual consiste num dado antropoldgico e
ndo em uma questao de fé. Logo, propomos a abordagem da espiritualidade como potencial na
formagdo de estruturas para além do exercicio confessional, contribuindo para a formacao de
criangas mais humanas e aptas a lidar com a multiplicidade de crengas expressas no ambiente
social em que estdo inseridas.

Diante do desafio envolvido quanto ao trato da tematica proposta para esta pesquisa,
consideramos o aporte tedrico das Ciéncias da Religido, cuja abordagem transdisciplinar acerca
do fenomeno religioso e da dimensdo espiritual apresenta os subsidios necessarios para
contribuir para uma abordagem educacional de modo integral, o que conforme discussdes
recentes aponta cada vez mais para a inser¢ao da espiritualidade como competéncia bésica da
educagio.

A despeito das multiplas reacdes que o tema ainda provoca devido ao vinculo entre a
espiritualidade e a formagao religiosa confessional que durante séculos foi predominante em
paises como o Brasil, cuja unido entre o Estado e a Igreja orientou os rumos educacionais e

politicos durante muito tempo, o fato € que

Todos os sistemas educacionais declaram explicitamente perseguir a educacgdo
integral. Esta ¢ considerada o novo paradigma educacional para o século XXI. Oferece
um novo marco para a compreensao do significado da educagdo na nova era trazendo
de volta o melhor dos educadores classicos e, por outro lado, superando as falsas
suposicdes sobre as quais a educagdo se baseou durante o século XX. O resultado é
um paradigma educacional extremamente criativo, sem precedentes na historia da
educagdo que esta revolucionando radicalmente nossas ideias sobre o ensino. Mas no
contexto espanhol, este ultimo termo, a espiritualidade, tem fortes conotagdes
religiosas de uma natureza confessional que provocam rea¢des muito diversas. Por
causa da historia, ndo s6 educacional, do nosso pais, ¢ dificil propor que a existéncia
de tais valores tem um carater universalizavel. Acrescentasse a isso uma realidade
social cada vez mais multicultural, multirracial e multirreligiosa, onde uma conexao
clara entre o espiritual e o religioso organizado foi perdida [...] Temos o desafio de
trabalhar a partir desses tipos de competéncia espiritual: a busca de sentido, a
experiéncia e a experiéncia do mistério que habita cada um e o mundo ao nosso redor,
a descoberta de que os outros vivem essa mesma experiéncia, ddo nome a esse

%0 Embora a discussdo mais estruturada esteja presente no contexto internacional (EUA e comunidade europeia),
observamos que a inser¢do da chamada “Educagdo Sécio emocional” na maior parte dos programas educacionais
brasileiros consiste num inicio do despertar para esta visdo, entretanto, considerando que as competéncias
emocionais apresentam um limite quanto a abrangéncia de questdes que “transcendem” os individuos, assim
como Francesc Torralba (2012, 2013), acreditamos que tais questdes envolvendo “sentido” para a existéncia
podem ser melhor abordadas a partir do desenvolvimento de uma inteligéncia especifica (inteligéncia espiritual).
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mistério, compartilhar e enriquecer-se das experiéncias de cada um. A competéncia
espiritual deve ser uma ferramenta especial para o dialogo.’! (tradugdo nossa).

Todavia, conforme pontuado por Junqueira (2013), sdo as Ciéncias da Religido a area
que constitui os fundamentos necessarios que orientardo o ensino religioso quanto aos
contetidos e as formas de aplicacdo no ambito educacional. “O objetivo do ensino religioso
escolar ¢ proporcionar ao estudante experiéncias, informagdes e reflexdes que o ajudem a
cultivar uma atitude dindmica de abertura ao sentido mais profundo de sua existéncia em
comunidade...” (p. 610), premissa com a qual concordamos.

Ainda que no segmento educacional pesquisado ndo exista uma previsdo normativa
quanto a oferta desta disciplina, compreendemos que a dimensao espiritual da formagao integral
no ambito da Educacdo Infantil pode ser enriquecida a partir dos subsidios que ja compdem a
oferta do Ensino Religioso na Educacdo Basica, de modo que, considerando a caréncia de
estudos com enfoque na espiritualidade como potencial para a formagao de criangas no contexto
da Educagdo Infantil, tanto no cenario educacional brasileiro quanto na Rede Municipal de
Educacdo em Recife, nos interessa contribuir para o avango acerca da compreensdo desta
perspectiva ja abordada no contexto internacional, conforme nosso levantamento inicial acerca
desta tematica em periddicos especificos, como por exemplo, na “Revista Internacional de
Espiritualidade Infantil™?, e obras como “Escolas com Espirito: Nutrindo a vida interior de
criangas e professores™?.

Logo, nosso objetivo geral consistiu em estruturar descritiva e analiticamente o
potencial de desenvolvimento da infancia de forma multidimensional, a partir da insercdo da

espiritualidade no contexto da Educacdo Infantil, para o alcance de uma formacao integral.

! Texto no original: Todos los sistemas educativos declaran de manera explicita perseguir la educacion integral.
Esta es considerada como el nuevo paradigma educativo para el siglo XXI. Ofrece un nuevo marco para entender
el sentido de la educacién en la nueva época, recuperando lo mejor de los educadores clasicos y, por otro lado,
superando los falsos supuestos en que se baso la educacion durante el siglo XX. El resultado es un paradigma
educativo enormemente creativo, sin precedentes en la historia de la educacion que estd revolucionando
radicalmente nuestras ideas sobre lo educativo. Pero en el contexto espaiol, este ultimo término, espiritualidad,
tiene fuertes connotaciones religiosas de caracter confesional que provocan reacciones muy encontradas. Por la
historia, no solo educativa, de nuestro pais resulta dificil plantear que la existencia de este tipo de valores tenga
un caracter universalizable. A esto se afiade una realidad social cada vez mas multicultural, multirracial y
plurirreligiosa, donde se ha perdido una conexion clara entre lo espiritual y lo religiosamente organizado [...]
Tenemos el reto de trabajar desde estos tipos de competencia espiritual: la busqueda del sentido, la experiencia
y vivencia del Misterio que habita en cada uno y en el mundo que nos rodea, el descubrimiento de que otros
viven esta misma experiencia, dar nombre a ese Misterio, compartir y enriquecerse de las mutuas experiencias.
La competencia espiritual ha de ser una herramienta especial para el didlogo (Gonzalez, 2008, p. 15-16).

Revista Internacional de  Espiritualidade Infantil - 2019, Vol. 24, n° 1, 29-43
https://doi.org/10.1080/1364436X.2019.1619531.

93 Titulo original: Schools with Spirit: Nurturing the Inner Lives of Children and Teachers (2002).
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De modo mais especifico, nos propusemos a:

e Cotejar as distintas concepgdes de espiritualidade e de infancia, delineando as
possibilidades e/ou impossibilidades de abordagem da dimensao espiritual no
contexto da Educagdo Infantil.

e Descrever os principais conceitos relacionados a formacao integral localizando
aproximacdes e/ou distanciamentos da dimensdo espiritual nos documentos
legais que norteiam a Educacao Infantil.

e Investigar, por meio da pesquisa de campo, como os docentes compreendem
infancia, espiritualidade e educagdo integral no contexto da Educagdo Infantil.

e Identificar os aspectos relacionados a formagao integral que se relacionam com
a espiritualidade, a partir das contribui¢des das Ciéncias da Religido capazes de
redimensionar a Educacdo Infantil.

A proposta de pesquisa enquadra-se como descritiva exploratoria, partindo da revisao
bibliografica e da analise documental dos instrumentos norteadores da Educagdo Infantil em
nivel nacional e local®* (incluindo a BNCC) para o levantamento primario das questdes
relacionadas as concepgodes de infancia e espiritualidade, explicitas e implicitas nestes, e de
como estas se aproximam ou se afastam de uma perspectiva de integralidade no dmbito da

formagao infantil.

4.1 O campo e os sujeitos da pesquisa

O campo desta pesquisa teve como ambiente as escolas da Rede Municipal de Educacao
na cidade do Recife, abrangendo as 6 (seis) RPAs (Regido Politico-Administrativa) que ofertam
turmas de Educacdo Infantil nos grupos IV e V (que atendem criangas entre os 4 € 5 anos de
idade), locais nos quais foi possivel identificarmos mais facilmente os docentes que trabalham
neste segmento da educagdo. Os dados foram coletados em 9 (nove) escolas, totalizando 13
(treze) sujeitos entrevistados.

Ancorada numa abordagem qualitativa, a proposta de pesquisa envolveu ainda a
aplicag¢do de um questionario para a identifica¢ao do perfil dos sujeitos que foram entrevistados,
seguida pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, nas quais objetivamos verificar as

hipoteses por nos levantadas nesta pesquisa quanto a percepg¢ao dos docentes acerca da inser¢ao

4 No nosso caso, o volume sobre a politica de ensino da Rede Municipal de Educacio Infantil em Recife, lancada
no ano de 2015, como resultado de mais de uma década de estudos e discussdes. Com a 2° edi¢do langada em
2021, o curriculo foi revisto de acordo com a BNCC homologada em dezembro de 2017.
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da espiritualidade no contexto da Educacdo Infantil e do potencial desta para uma formag¢ao na
perspectiva integral.

Conforme nos mostram Calleffe e Moreira (2006), a pesquisa qualitativa possibilita uma
interagdo dialética entre o pesquisador e o objeto pesquisado, por meio do exercicio da reflexao
a fim de perceber os significados, a sutileza e a complexidade do objeto de estudo, aspectos
mencionados também por Minayo (1994), ao apontar que esta modalidade ¢ a que melhor se
adequa ao reconhecimento de situagdes particulares, grupos especificos e universos simbdlicos.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Volney J. Berkenbrock (2018, p. 263) afirma que
“A pesquisa qualitativa tem como escopo desenvolver andlises e inferir teorias explicativas
sobre o sentido que as pessoas ddo ao seu falar, fazer e viver”. Logo, considerando a natureza
de nosso objeto de investigagdo, cuja interface direta ¢ estabelecida com a area educacional, o
instrumento para a coleta de dados por nos selecionado (entrevista) se mostrou um recurso
adequado.

A entrevista, conforme nos mostram Liidke e André (2014), ocupa um lugar privilegiado
nas abordagens de pesquisa do meio educacional, sendo o principal método de investigacao
utilizado para coleta de dados. A principal vantagem no uso deste instrumento consiste na
possibilidade de propiciar uma relagdo de interacdo e uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde, ao contrario de outros instrumentos que, em geral,
estabelecem uma relagdo hierdrquica entre o pesquisador e o pesquisado.

Consideramos ainda que, conforme pontuado por Baptista (2018),

Cada ser humano traz uma espécie de sintese da sociedade em que vive. Ao
pertencer a grupos de diferentes naturezas e institui¢des as mais variadas, o
individuo produz e reproduz incertezas, davidas e respostas a essas
perplexidades (p. 25).

Compreendemos a entrevista como um valioso recurso por permitir a “captura” de
contradi¢des capazes de enriquecer a discussdo do tema proposto, para além de simplesmente
validar ou informar as questdes levantadas. A modalidade semiestruturada potencializa sua
utilizagdo pelo fato de permitir modifica¢des no percurso da investigacdo por sua caracteristica
de ndo rigidez no que diz respeito a aplicagao.

Conforme previamente acordado na carta-convite enviada junto com o termo de livre
consentimento e esclarecimento para as participantes, estabelecemos codigos para preservar a
identidade das mesmas da seguinte forma: Docente 1 (DC1), Docente 2 (DC2), Docente 3

(DC3) e assim sucessivamente at¢ o Docente 13 (DC13). Ressaltamos que os codigos de
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identificagdo sdo os mesmos por nds ja utilizados em pesquisa publicada anteriormente
(Figueirédo, 2018, p. 140-141) sendo mantidos nesta ocasiao.

Da mesma forma, as 9 (nove) instituicdes foram identificadas como Escola Municipal
(EM), variando conforme a sequéncia numérica de 1 (um) até 9 (nove), com exce¢do das
instituicdes denominadas como Creches (CR), Creche Escola (CEM) ou Centro Municipal de
Educagio Infantil (CMEI)?>. Para melhor visualizagdo, no quadro a seguir detalhamos o perfil
dos entrevistados por unidade de ensino e localizagao expressa na coluna RPA (Regido Politico-

Administrativa), conforme a categorizacdo municipal vigente.

QUADRO 3 - Perfil das entrevistadas

. - TEMPO DE
ESCOLAS RPA DOCENTES GENERO IDADE FORMACAO ,
EXERCICIO
Pe_d agoglNa/ 21 anos dos quais 14
EM 1 1 DCI Feminino 41 anos Especializagdo em anos na Educagdo
Gestdo Educacional e Infantil
Coordenagdo Pedagogica )
Pedagogia/Especializa¢do
CEM 2 1 DC2 Feminino 56 anos em Psicopedagogia 24 anos na .
L. Lo Educacéo Infantil.
Clinica e Institucional
27 anos dos quais
EM3 2 DC3 Feminino 53 anos Pedagogia 15anos na Educagio
Infantil
25 anos dos quais 6
3 DC4 Feminino 49 anos Pedagogia anos na Educac¢io
Infantil
Pedagogia/ 25 anos dos quais 20
3 DC5 Feminino 45 anos Especializagdo em anos na Educagao
Neuropsicopedagogia. Infantil
EM 4 . ... | 19 anos dos quais 14
3 DC6 Feminino 45 anos Pedagoglfi /Esp;:mahz.ag:ao anos na Educagao
em Psicopedagogia. Infantil
Pedagogia/
. Especializagdo em 14 anos na
3 be7 Feminino 36 anos Alfabetizagdo e Educacéo Infantil.
Letramento.
Licenciatura em
Geografia/ 31 anos dos quais 7
3 DCS8 Feminino 51 anos Especializagao em anos na Educagao
EMS Geografia e Globalizagdo | Infantil.
na Educag¢io®®
.. . 17 anos na
3 DC9 Feminino 37 anos Pedagogia Educagdo Infantil.
Licenciatura em Historia/ .
S 16 anos dos quais 12
EM 6 4 DCI10 Feminino 35 anos ESP ec}ahza(;ao em anos na Educagao
Docéncia na Educagao Infantil
Infantil.®” )
Pedagogia/ 28 anos dos quais 16
CMEL7 4 DCl11 Feminino 47 anos Especializagido em anos na Educagéo
Psicopedagogia. Infantil.

% As siglas utilizadas correspondem 4 identificacdo das instituigdes municipais de Educa¢do no municipio de

Recife.

% O acesso ao cargo de Professor I na Rede Municipal de Educagdo em Recife ocorreu em fungio da formagio
em nivel Médio no Curso de Magistério.

7 Idem ao caso anterior.
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Pedagogia/ .
o E ializacio em 26 anos dos quais os
EM 8 5 DCI12 Feminino 48 anos _ospeciatizag . ultimo 3 anos na
Psicopedagogia Clinica e < .
e Educacéo Infantil.
Institucional.
Pedagogia/ Mais de 50 anos dos
EM9 6 DC13 Feminino 60 anos Especializagdo em quais 40 anos na
Educacdo Infantil. Educacao Infantil.

Fonte: elaborado pela autora.

No quadro acima ¢ possivel percebermos que a maior parte dos sujeitos participantes
desta pesquisa atua na RPA 3°® formada por 29 bairros (a maior RPA), conforme destaque no

mapa abaixo:

FIGURA 1 - Mapa RPA 3

Fonte: https://www2.recife.pe.gov.br/servico/sobre-rpa-3?2o0p=NzQ0OMQ==

%8 Conforme as informagdes coletadas na pagina institucional da Prefeitura Municipal de Recife, a Regido Politico-
Administrativa III (RPA3) é composta pelos bairros: Aflitos; Alto do Mandu; Alto José Bonifacio; Alto José do
Pinho; Apipucos; Brejo da Guabiraba; Brejo de Beberibe; Casa Amarela; Casa Forte; Coérrego do Jenipapo;
Derby; Dois Irmaos; Espinheiro; Gracas; Guabiraba; Jaqueira; Macaxeira; Monteiro; Nova Descoberta;
Parnamirim; Passarinho; Pau-Ferro; Pogo da Panela, Santana; Sitio dos Pintos; Tamarineira; Mangabeira; Morro
da Conceigdo; Vasco da Gama. Em: https://www?2.recife.pe.gov.br/servico/sobre-rpa-3?20p=NzQOMQ== Acesso
em: 05 ago. 2023.
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Por concentrar a maior parte das institui¢cdes educacionais que atendem ao publico
infantil da Rede Municipal de Educacdo em Recife, encontramos maior facilidade na adesao e
participag@o nesta pesquisa entre os docentes em regéncia na Educacao Infantil desta RPA. No
entanto, conseguimos entrevistar professoras em cada RPA (ao menos uma representante de
cada regido).

Nossa op¢do em ndo inserirmos a pertenca religiosa das participantes no questionario
de perfil esta em acordo com o nosso objetivo de pesquisa que foi o de investigar as concepgdes
de espiritualidade que as entrevistadas tinham, bem como verificar em “qué” medida e de que
maneiras esta dimensdo estaria manifesta de modo independente da filiacdo religiosa das
docentes.

Todavia, dada a relagdo entre religiosidade e espiritualidade, tais filiagdes (reveladas em
sua maioria de forma espontidnea no decorrer das entrevistas) surgem como “dados” que
revelam o quanto a espiritualidade ainda ¢ compreendida como “sindnimo” de pertenca
religiosa ou inevitavelmente atrelada a alguma “religido”, conforme discutimos na analise dos
resultados mais adiante no texto.

Entre o previsto e o realizado, ndo raras vezes o pesquisador precisa ir e vir, refazer
caminhos e planos, bem como permanecer aberto as mudangas no decorrer do processo, ja que,
a comecar pela propria natureza do fenomeno em estudo, percebemos desde os primeiros
contatos que o tema “espiritualidade” provocou certo estranhamento e mesmo receio, somando-
se a isso a peculiaridade do nosso campo de pesquisa (Escola, Creche/CMEI).

Sejam escolas que atendem especificamente o publico da Educagdo Infantil tais como
Creches, CMEIs ou Escolas onde este publico fica concentrado em apenas duas ou trés turmas,
uma realidade comum a estas institui¢des ¢ o dinamismo peculiar da rotina envolvendo a
educagdo ¢ os cuidados com as criangas, além de eventos atrelados as datas comemorativas,
reunides, formagdes internas, externas®, e uma rotatividade entre os profissionais em atuagdo
(situacdo dos professores em regime de contrato temporario).

Tais circunstancias nos fazem compreender na pratica a experiéncia de outros
pesquisadores que trilharam esta jornada anteriormente, e podemos afirmar que ela de fato nao

consiste em uma trajetdria “linear tdo regular”, pois,

[...] o labor empirico exige idas e vindas, avangos € recuos, tentativas e erros,
ao longo da investigagdo, produzindo uma trajetoria sinuosa e quase caotica,
visto que ¢ impossivel aprofundar uma pesquisa sem reconsiderar hipdteses,

9 Parte da carga-horaria dos professores em regéncia ¢ destinada a formagdo realizada na EFER (Escola de
Formagao de Professores do Recife Professor Paulo Freire.
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rever aspectos aparentemente assentados, descobrir novas perspectivas e
passar por circunstancias imprevisiveis, mas que podem trazer resultados
compensadores (Baptista, 2018, p. 39).

Conforme discutiremos mais adiante, nossa amostra inicial acabou nos possibilitando
um panorama mais denso acerca da RPA 3, onde esta concentrada a maior parte dos sujeitos
desta pesquisa, revelando ndo somente as similaridades, mas, especialmente, as contradigdes
presentes no espaco de uma mesma escola acerca das concepgdes de Espiritualidade, Educacao
Infantil e a formagao integral na infancia. Mas, antes, detalharemos o caminho metodologico

bem como o modelo de analise utilizado nesta pesquisa.

4.2 O caminho metodolégico e a modalidade de analise de referéncia

Considerando a especificidade associada as pesquisas de abordagem qualitativa que,
conforme anteriormente pontuado, esta relacionada a “captura” e analise dos sentidos atribuidos
pelos individuos a respeito do que fazem e/ou como fazem, o desafio a ser ultrapassado reveste-

se de maior complexidade envolvendo um “esfor¢o concentrado” pois,

O ser humano nao vive sem significar suas agdes. Esta significagdo nao esta,
entretanto, tdo claramente a mao de quem pesquisa determinados grupos e os
significados por eles ali vividos. Isto pelo fato especialmente destes
significados serem muito mais vividos do que expressos, serem muito mais
assumidos como pressupostos que formulados positivamente pelos membros
que compdem o determinado grupo ou fendomeno humano pesquisado
(Berkenbrock, 2018, p. 261).

Assim, para atender ao objetivo da pesquisa, a sistematica de trabalho proposta segue
as orientagdes de Minayo (1994, p. 14) quanto ao desenvolvimento por etapas, a saber: 1)
pesquisa bibliografica e documental; 2) trabalho de campo; 3) tratamento dos dados.

O tratamento do material foi realizado a partir do ordenamento e da transcricdo das
entrevistas semiestruturadas, cuja leitura e analise serdo realizadas conforme a AC (analise de

\

contetido), seguindo o percurso apresentado por Bardin (2011, p. 125), quanto a “pré-analise;
explorac¢do do material; o trato dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo”, a partir das quais
foi possivel destacar, classificar e categorizar os trechos das entrevistas transcritas bem como
agrupa-las em tabelas de acordo com os elementos e significados para cada ator social

envolvido.
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A andlise de conteudo consiste num conjunto de instrumentos metodologicos possiveis

de serem aplicados a “discursos” (conteudos e continentes) diversificados e, conforme Bardin

(2011, p. 15),

Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de conteudo oscila entre os dois
polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Absolve e
cauciona o investigador por esta atragdo pelo escondido, o latente, o ndo
aparente, o potencial inédito (do nao dito), retido por qualquer mensagem |[...]
O maior interesse deste instrumento polimorfo e polifuncional que € a analise
de contetdo reside — para além de suas func¢des heuristicas e verificativas- no
constrangimento por ela imposto de alongar o tempo de laténcia entre as
intuigdes ou hipoteses de partida e as interpretacdes definitivas.

Corrobora esta afirmagdo Vala (1986, p. 104), ao pontuar que o material sujeito a analise

de conteudo ¢ concebido como resultado de uma complexa rede de condi¢gdes de producao

sendo a tarefa do analista construir um modelo eficaz quanto a possibilidade de inferéncias

sobre uma ou vdrias destas condigdes de produgao:

[...] o material sujeito a analise de contetdo é concebido como o resultado de
uma rede complexa de condigdes de producgdo, cabendo ao analista construir
um modelo capaz de permitir inferéncias sobre uma ou varias dessas
condi¢des de producdo. Trata-se da desmontagem de um discurso e da
producdo de um novo discurso através de um processo de localizacdo-
atribuicao de tragos de significacdo, resultado de uma relagdo dindmica entre
as condigdes de produgido do discurso a analisar ¢ as condigdes de produgio
da analise.

QUADRO 4 - Anailise de Conteudo por Jorge Vala

Condi§6~es de Condi¢des de
pro?Iugao do produgdo da
discurso analise

Discurso Modelo
sujeito a de
analise

analise

Resultado

Fonte: Vala (1986, p. 105).
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Como recursos adicionais, a pesquisa contou com o subsidio de diversos artigos
cientificos que tratavam de tematicas relacionadas a infancia e a espiritualidade e anotagdes do
didrio de campo relacionadas ao momento das entrevistas com as docentes das turmas de
Educacao Infantil nas escolas selecionadas como campo deste trabalho.

Conforme nossa pré-analise do material pesquisado e coletado no campo desta pesquisa,
elaboramos um modelo inicial para a analise de conteudo na modalidade tematica, conforme o

roteiro utilizado para a realizagdo das entrevistas € 0s nossos objetivos:

QUADRO 5 - Modelo de analise inicial

TEMA UNIDADE DE
CONTEXTO

UNIDADE DE REGISTRO CATEGORIAS INICIAIS

Ser, Eu superior, Senhor, Deus,
forga superior, mistério,
contemplagdo, espirito, alma,
luz divina, sabedoria, universo,

Identificar como o sujeito
compreende ¢ alimenta a

sua espiritualidade e os < 4%
ESPIRITTUALIDADE E beneﬁcirz)s desta dimensao bse?lt—:;arng rtcerserll) a:: i;lid?éc’) ESPIRITUALIDADE
SENTIDO DA VIDA : o %> CTENGas, TCUEIA0,
(frutos) e sua vida pessoal e jejum, freio moral e demais
profissional. termos mencionados pelos

entrevistados para referir-se a si
proprio e ao que esta para além
de si mesmo.

Identificar as vinculagdes Religido, religiosidade Igreja
RELIGIAO E entre religido e catolica, Igreja Evangélica, RELIGIAO E
ESPIRITUALIDADE espiritualidade enquanto Biblia missa, Espiritismo, ESPIRITUALIDADE
“sindnimos”. matriz afro, crengas.

Investigar qual a concepgdo
de infancia os entrevistados | Crianga, pequenininho, brincar,
possuem a partir do que ludicidade e as mengdes feitas

A INFANCIA E A CRIANCA : X INFANCIA E CRIANCA
eles mencionaram sobre o | pelos entrevistandos sobre estas
que seria essencial na e a etapa da vida onde estdo.
formagao destas.
Ludicidade, acreditar em si
Averiguar como 0s proprio, valores humanos,
A FORMAGAO NA docentes enxergam a respeito, pedagogico (ler, EDUCAGAO INFANTIL
EDUCACAO INFANTIL formagao no ambito da escrever), todo, inteligéncia FORMACAO HUMANA
Educagao Infantil emocional, emog¢des, conhecer
a crianga, ouvir, escutar
Verificar a compreensao . L
dos docentes sobre o que Cidadao, holistico, “educar no
EDUCACAO INTEGRAL . q todo” e outros termos citados EDUCACAO INTEGRAL
significa educar de forma .
. pelos entrevistandos.
integral
Virar estrelinha, como nascem
Compreender como os A - A
docentes observam ou n bebés, papai do céu, ajudar ao
A ESPIRITUALIDADE NA © o : et mo p © | colega, cooperagio, desenhos ESPIRITUALIDADE E
EDUCACAO INFANTIL as manrlestagoes de sobre o céu, morrer, EDUCACAO INFANTIL

espiritualidade entre as

. musiquinhas evangélicas,
criangas.

escola dominical

Fonte: a autora.
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Conforme avangamos na exploracdo e no tratamento dos dados, novos temas e
categorias foram sendo identificadas e incorporadas ao conjunto da anélise, o que nao acarretou
prejuizos ao andamento do trabalho, uma vez que a propria natureza da abordagem qualitativa
assim como a analise de conteudo tematica permite esta flexibilidade.!®

Sobre esta modalidade, Bardin (2011) pontua que

Fazer uma anélise tematica consiste em descobrir os “nticleos de sentido” que
compdem a comunicagdo e cuja presenga, ou frequéncia de aparigdo, podem
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. O tema, enquanto
unidade de registro, corresponde a uma regra de recorte (do sentido e ndo da
forma) que ndo ¢ fornecida, visto que o recorte depende do nivel de analise e
nio de manifestacdes formais reguladas. Nao € possivel existir uma definigdo
de anélise tematica, da mesma maneira que existe uma defini¢do de unidades
linguisticas (p. 135).

Ainda sobre o “tema”, Franco (2018) nos mostra que, para além de denominar um termo
b

ou palavras, este se refere a

[...] uma assercdo sobre determinado assunto. Pode ser uma simples sentenca
(sujeito e predicado), um conjunto delas ou um paragrafo. Uma questio
tematica incorpora, com maior ou menor intensidade, o aspecto pessoal
atribuido pelo respondente acerca do significado de uma palavra ou sobre as
conotagoes atribuidas a um conceito. E isso, com certeza, envolve ndo apenas
componentes racionais, mas também ideoldgicos, afetivos € emocionais (p.
44-45).

Logo, considerando a especificidade do nosso tema de pesquisa, selecionamos a
modalidade de andlise tematica conforme pontuada por Bardin (2011) e Franco (2018) por
entendermos a possibilidade de andlise ndo apenas do contetido manifesto, mas também dos
que se ocultam nas entrelinhas das mensagens, sejam estas escritas, faladas ou silenciosas.

A partir da triangulacdo dos dados analisados e descritos conforme cada etapa de
trabalho, elaboramos um esquema para melhor visualizagdo do percurso conforme exposto na

figura abaixo:

100 No anexo 3, disponibilizamos a categorizagdo inicial de forma mais detalhada, realizada a partir do modelo
inicial exposto na tabela 2 da pagina anterior.
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FIGURA 2 - A analise triangular dos dados

ESPIRITUALIDADE: ANALISE DOCUMENTAL:

“ESTADO DA ARTE” E LEGISLACAO QUE REGE A
FUNDAMENTACAO EDUCAGAO INFANTIL
TEORICA: INTELIGENCIA BRASILEIRA E NA REDE
ESPIRITUAL MUNICIPALEM RECIFE

ENTREVISTAS COM OS
DOCENTES DA
EDUCAGAO INFANTIL
EM RECIFE

Fonte: elaborado pela autora.
4.3 Com a palavra as docentes, sobre espiritualidade, infincia e formaco integral

Ao nos aproximarmos do campo desta pesquisa, constatamos que, tal como a religido,
a espiritualidade consiste numa tematica que mobiliza os mais diversos sentimentos e reacdes.
Acrescente-se o fato de que ¢ de dominio publico a necessidade de assegurar a “laicidade” no
espago publico escolar, e a postura inicial mais “timida” quanto a participacdo na pesquisa
exigiu de nossa parte uma conduta o mais franca possivel quanto ao esclarecimento sobre o
objetivo da pesquisa e, sobretudo, acerca da garantia de anonimato bem como a liberdade para
expressarem exatamente o que pensavam acerca das questdes presentes no roteiro apresentado.

Dividida em dois blocos (eixos), sendo o primeiro intitulado “Espiritualidade” e o
segundo “Educac¢ao Infantil, Espiritualidade e Formacao Integral”, o roteiro da entrevista que
guiou a conversa com os docentes!®! buscou investigar as concepgdes das professoras sobre os
termos em si, ndo somente quanto ao ambito de vida pessoal, mas, sobretudo, profissional uma

vez que buscamos compreender empiricamente de que maneiras a espiritualidade era

101 Roteiro disponibilizado no anexo 2.
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compreendida e inserida no contexto da Educagdo Infantil abrangendo a multidimensionalidade
das criancgas para a formacgao integral.

Para tanto, foi necessario iniciarmos pela investigacdo do que seria a espiritualidade
para cada uma das professoras € o quanto esta concepgdo orientava suas vidas, propositos,
significados (questdes existenciais ligadas ao sentido) e as repercussdes do cultivo desta
dimensdo nas ac¢des profissionais nas turmas de Educa¢do Infantil onde atuavam.

Na sequéncia, buscamos averiguar por meio das questdes formuladas como as
professoras compreendiam a Educacdo Infantil, a formacdo integral e as possibilidades de
intersecao com a espiritualidade no cotidiano das salas onde atuavam. Para orientar a leitura e
discussdo do material colhido no campo desta pesquisa, seguimos a divisdo tematica do roteiro
em dois eixos, conforme elaborado para as entrevistas na modalidade semiestruturada, a partir

das respostas coletadas via gravagdo de dudio no formato mp3.

4.3.1 Espiritualidade em contexto: Deus, religido, crencas, fé, espirito e valores humanos.

Do dominio do intangivel e ndo-palpavel, a espiritualidade nao € um conceito facilmente
traduzido em “palavras”. Embora esteja potencialmente presente nos seres humanos, cujo
desenvolvimento pode ou ndo ser cultivado, ao solicitarmos que as docentes expressassem o
que compreendiam acerca do tema, de modo predominante as respostas indicaram uma
associacdo imediata com aspectos relacionados a religido e/ou sistema de crengas que, de algum
modo, norteiam a vida cotidiana, conforme podemos visualizar na sintese das respostas no

quadro a seguir.

QUADRO 6 - Sintese das respostas a questio 1
1- COMO VOCE COMPREENDE A ESPIRITUALIDADE?

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS
DC1/EM1 “[...] intera¢do com as pessoas, interesse no que a Biblia ensina, no que Deus ensina [...]
independente de religido ou ndo eu sinto a presenga de Deus na minha vida, o cuidado]...]”
DC2/CEM 2 “[...] como eu interajo com o outro [...] bons costumes [...] respeito, empatia [...] colocar os
ensinamentos de Cristo no-no teu cotidiano, nas tuas atitudes, no teu pensar, no teu agir”.
DC3/EME 3 “[...] acredito que seja um cuidado, uma atengdo, uma parada pra ouvir [...] se colocar no

lugar do outro, é, pra trabalhar o ser. Eu acho que é o ser.
“[...]Jcompreendo que ndo existe corpo sem espirito]...[Entdo a espiritualidade pra mim/...] ela é

DC4/EM4 o sentido da vida [...]JE como se fosse uma Quimica [...] um bolo sem fermento ele ndo cresce né?
[...] entdo pra mim é mais o menos isso.”

DC5/EM4 “ [...]Jao meu ver, é vocé falar com Deus, vocé viver uma vida espiritual, né? De busca a Deus
constantemente.”’

DC6/EM4 “[...] eu compreendo como sendo algo que a gente procure se conhecer pra poder entender um
pouco melhor o mundo”.

DC7/EM4 “[...] algo relacionado a crenga religiosa, a religiao que vocé frequenta [...] os nortes que vocé
leva pra vida [...] porqué vai muito de religido [...].”

DC8/EM5 “[...] eu acho que é a jung¢do da fé, da gratiddo, é, da esperanga, eu acho que é um conjunto de

fatores [...] solidariedade, positividade |[...].”
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DCY9/EM5 “[...] eu acho que existe sim [...] algo além da matéria que [...] nutre os corpos, [...]Jvocé pode
nutrir esse corpo, esse espirito através de coisas que transcendem a matériaf...J].”
DC10/EM6 “[...] 6 penso em religido, sobre crengas, sobre valores humanos |[...] acredita em Deus.”
DC11/CMEI7 “Relaciono mais a fé, no que acredito... um ser supremo, um deus superior.”
DCI12/EM8 “Tem tudo a ver com crer no Senhor, o Deus [...] Jesus [...].”
DC13/EM9 “E um conjunto de crengas que nos da sentido a vida [...] consciéncia de si.”

Fonte: elaborado pela autora.

As respostas das entrevistadas sobre o que compreendiam sobre a espiritualidade
geraram um texto unico que, apds o processo de categorizagdo inicial, foi reagrupado em trés

categorias tematicas'%%:

Espiritualidade como crenca religiosa (Religido) ou fé: As respostas das docentes que se
encaixam nesta categoria tematica, expressam uma compreensao da espiritualidade como uma
relacdo com um ser superior, seja ele Deus, divindade ou forca espiritual, enfatizando a
importancia da fé, da oragdo e da devogao religiosa por meio de rituais e da comunidade de fé
a qual pertencem assim como a vinculagdo entre espiritualidade e fé pessoal.

Espiritualidade como conjunto de caracteristicas e valores: As respostas agrupadas nesta
categoria temdatica mostram a espiritualidade compreendida como um conjunto de
caracteristicas e valores que contribuem para uma vida plena e significativa, enfatizando a
importancia da fé, da gratidao, da esperancga, da solidariedade, da positividade e da busca pelo
sentido da vida.

Espiritualidade como Autoconsciéncia e relagio com o mundo: Para as docentes deste
grupo, a espiritualidade ¢ entendida como forma de autoconhecimento, uma jornada de
autodescoberta e crescimento pessoal que as capacita a se relacionarem com o mundo, uma vez
que as respostas nesta categoria enfatizam a importancia da autorreflexdo, da compaixao e da
busca pelo equilibrio entre corpo, mente e espirito.

E importante ressaltar que essas categorias nio sdo mutuamente excludentes, uma vez
que ¢ possivel identificarmos que algumas entrevistadas compreendem a espiritualidade
combinando elementos de duas ou mais categorias, como no caso da DC2/CEM2 e da
DCI13/EM9, que acreditam em um ser superior, mas também valorizam a busca pelo

autoconhecimento e a compaixao pelo proximo, por exemplo.

102 Como ferramenta auxiliar para a analise e categoriza¢do dos dados textuais coletados no campo desta pesquisa,
utilizamos o aplicativo “Contador de palavras e Processador Linguistico de corpus” disponibilizado de forma
online pelo Grupo Insite. Dentre as funcionalidades desta ferramenta encontram-se a analise estatistica de textos,
a contagem da quantidade de palavras e de linhas, assim como a listagem das palavras mais comuns etc.
Considerando o volume dos dados obtidos a partir de cada corpus textual das respostas as questdes do nosso
roteiro, optamos por manter nos anexos as tabelas com os resumos elaborados a partir do material obtido como
demonstragdo da segunda etapa de elaboracgdo das categorias tematicas identificadas.
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Todavia, nos chama a atengdo que, embora ainda predominante, a relacdo entre
espiritualidade e religido e/ou crengas (considerando que das treze docentes, sete as
relacionaram de forma direta), seis professoras pontuaram aspectos em discussao na atualidade,
tais como o “ser” em oposi¢cdo ao predominio do “ter”, autoconhecimento, abertura ao outro,

valores humanos, transcendéncia e espiritualidade como sendo algo para além da matéria
(corpo).

Conforme Torralba (2013, p. 44), apesar da dificuldade relacionada ao termo espiritual,
o fato ¢ que a “dualidade” corpo X espirito foi superada e com ela a visdo tradicional de que

ambas eram opostas pois,

Quando afirmamos que o ser humano ¢ capaz de vida espiritual em virtude de
sua inteligé€ncia espiritual referimo-nos ao fato de que ele tem capacidade para
um tipo de experiéncia, de questionamentos, de movimentos e de operagdes
que s6 acontecem nele e que, longe de afasta-lo da realidade, do mundo, da
corporeidade e da natureza, permitem-lhe vivé-la com mais intensidade, com
mais penetracdo, mergulhando em seus niveis mais profundos. Vida espiritual
ndo ¢ uma vida paralela a vida corporal. Estd intimamente unida a ela. Quem
a cultiva vive mais intensamente cada sensagdo, cada contato, cada
experiéncia, cada relacao interpessoal.

Logo, ao apontar para a possibilidade da espiritualidade como sendo algo para além da
matéria ao qual denominam “espirito”, duas das professoras entrevistadas aludem a realidade

acima mencionada, conforme o trecho das entrevistas a seguir:

DC4/EM4: E, eu compreendo que ndo existe corpo sem espirito, né? E a partir do
momento que a gente pensa que a vida é so corpo, ¢ so o aqui e agora ¢ mais complicado.
Entdo a espiritualidade pra mim, como é que eu compreendo, ela é ela é o sentido da
vida. Né? E como se fosse uma quimica. Uma, é, um bolo sem fermento. Ele néo cresce.
Né? Entdo pra mim é mais ou menos isso.

DCY/EMS5: E uma pergunta dificil [risos] [...] Eu acho que tem a ver se vocé acredita
que existe um espirito, né? Algo além da matéria... Por que se vocé ndo acredita que
existe algo além da matéria vocé ndo acredita na espiritualidade né? [pergunta dificil]...
Mas eu acho que existe sim que existe algo além da matéria que-que nutre os corpos, né?
E que...vocé pode nutrir esse corpo, esse espirito através de coisas que transcendem a
matéria eu penso que ¢ algo que ndo que [...]existe mas ndo ¢ palpavel e que estd dentro
do corpo que vocé pode desenvolver ou ndo né? Ou melhor vocé pode desenvolver,
acreditar nas potencialidades que vao enriquecer seu espirito. E desse espirito cada um
desenvolve uma relagdo com a espiritualidade. Se acreditar que ela existe né? No meu
caso eu acho que ela existe. Eu acho que é-¢é dificil manter uma relagdo com as pessoas
assim quando vocé pensa nesse quesito, porque se vocé vai precisar lidar com varias
pessoas, tem pessoas que-que ndo compreende que exista e vocé vai ter uma relagdo
talvez um pouco mais diferente ne?
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As duas docentes demonstram uma compreensdo para além do materialismo teorico,
que, a despeito dos avangos em relacdo ao entendimento da dimensao espiritual como um “dado
antropologico” que integra os seres humanos, o fato ¢ que o imediatismo predominante na era
do “desempenho” onde estamos imersos tem como consequéncia a permanéncia de tragos
caracteristicos do materialismo cuja dualidade entre corpo e espirito se faz presente.

Ao pontuar que o “enriquecimento” do espirito, parte do corpo, depende de
acreditar/desenvolver as potencialidades dele, a DC9/EMS5 evidencia a realidade da ndo-crenca
de muitos acerca desta importante dimensao humana. Independente de sua crenca pessoal, ela
reconhece os “impactos” relacionados ao trato com sujeitos cujo entendimento seja diverso,
uma vez que cada um vai desenvolver ou ndo uma relagdo com a espiritualidade.

Em outras palavras, Torralba (2013), ao discorrer sobre a inteligéncia espiritual e a
importancia de seu reconhecimento e cultivo, reconhece a liberdade de comportamento de cada
ser humano em assumir determinada postura em relagdo ao mundo, tanto exterior quanto

interior, entretanto, sem deixar de ressaltar os “prejuizos” advindos da nega¢ao desta dimensao,

Quando um ser humano nega sua forga espiritual e, de alguma maneira trata
de extingui-la, contudo sem poder suprimi-la, transforma-se em um ser
obscurecido e débil, ao mesmo tempo, fechado em si mesmo, um ser onde nio
ha espago para nenhuma outra coisa [...] A inteligéncia espiritual nos move a
elaborar questdes existenciais [...] Ela se expressa em uma profunda aspiragao
por uma visdo global da vida e da realidade que traga integragdo,
transcendéncia e sentido a existéncia (p. 48).

Esta realidade expressa pela DC4/EM4 como uma espécie de “quimica”, tal como a
acao do “fermento” em uma receita de bolo, sem a qual o mesmo ndo “cresce”, consiste numa
das maiores demandas da atualidade, uma vez que nossa sociedade, dominada pela velocidade,
pelo desempenho e pela supremacia do mercado econdomico em detrimento de todas as demais
esferas da vida, vem relegando os valores humanos a um ultimo plano.

Neste sentido, podemos compreender também a associa¢do da espiritualidade com o
“parar para ouvir o outro” e “trabalhar o ser”, conforme expresso pela DC3/EM3, o que, sem
sombra de dividas, consiste num desafio aos nossos dias, cuja realidade frenética nos subtrai o
precioso tempo para tal atividade, uma vez que conforme nos mostra Byung-Chul Han (2023),

o simples “parar” ndo ¢ compreendido,

A existéncia humana esta totalmente absorvida pela atividade. Por isso ¢
possivel explora-la. Perdemos o sentido da inatividade, a qual ndo representa
uma incapacidade, uma recusa, uma simples auséncia de atividade, mas uma
capacidade em seu proprio direito. A inatividade tem sua propria logica, sua
propria linguagem, sua propria temporalidade, sua propria arquitetura, seu
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proprio esplendor [...] Ela ndo ¢ uma fraqueza, uma falta, mas uma intensidade
que, todavia, ndo ¢ percebida nem reconhecida na nossa sociedade da
atividade e do desempenho. [...] Hoje ela esmaeceu até se tornar uma forma
vazia de atividade (p.9-10).

Neste contexto, onde o tempo de ndo-atividade ¢ relacionado ao termo “tempo livre”,
como um derivado do trabalho, a propria nogdo deste “tempo” ¢ comprometida, deixando de
ser realmente um tempo livre para tornar-se um tempo de combater o “tédio”, ja que uma vida
produtiva e para o consumo, naturalmente, se contrapde ao que o autor denomina como uma
“politica da inatividade” capaz de produzir um tempo verdadeiramente livre. Logo, como “parar
para ouvir o outro” se na maior parte do tempo sequer conseguimos “parar’’?

Além de comprometer as relagdes interpessoais, a auséncia da necessaria inatividade
que nos possibilita ndo somente o repouso, a contemplacao e a reflexao, tal realidade rouba de
nds a busca por respostas para as grandes questdes existenciais que nos fornecem subsidios para
irmos além do mero autoconhecimento pois, “A vida espiritual ndo pode identificar-se com o
conhecimento do proprio eu, de seus tragos psicologicos, limites e possibilidades naturais. E a
abertura, movimento, dinamismo rumo ao infinito” (Torralba, 2013, p. 50). Deste modo,
compreendemos que a DC6/EM4 manifesta tragos de uma espiritualidade que, embora focada
no autoconhecimento, ndo o limita a este aspecto como uma finalidade em si mesma, pois
aponta para o todo, o mundo ao seu redor.

Embora pontue que “A vida espiritual ndo ¢ patrimonio das pessoas religiosas”
(Torralba, 2013, p. 49), o autor ndo nega o papel das grandes tradi¢des religiosas e seus textos
sagrados como fontes de leitura e meditagdo para o didlogo e a busca das respostas para os
dilemas existenciais que enfrentamos. Neste sentido, consideramos pertinente destacar as
respostas das demais docentes que traduzem por meio da fé que professam a sua espiritualidade.

Embora ndo esteja reduzida ao espectro das religides, concordamos que existe uma
relagdo entre as categorias Religiosidade, Espiritualidade e Sentido da vida conforme

mencionamos anteriormente neste trabalho!%

, 0 que juntamente com os aspectos historicos da
formacdo brasileira explicam o predominio destas nas respostas a primeira pergunta da
entrevista.

Deste modo, podemos observar que € nas instituicdes religiosas ou na busca a Deus por
meio da leitura biblica, louvores, oracdes e videos relacionados aos temas religiosos, que a

maior parte das entrevistadas recorre como “fonte” para alimentar sua espiritualidade, conforme

expresso no quadro sintese das respostas a segunda pergunta de nossa entrevista:

103 Vide capitulo 1, p. 35.
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QUADRO 7 - Sintese das respostas a questiao 2
2- FALE UM POUCO SOBRE COMO VOCE ALIMENTA A SUA ESPIRITUALIDADE...

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

DCI1/EM1 “Olha, eu gosto muito de ouvir louvores. E preciso mais ler a Biblia [...] mas é isso, é através
de oragdo, através de louvor e isso faz muito eu-eu sentir Deus proximo a mim”.

“[...] no olhar o outro, no olhar a natureza que é o que me alimenta demais |[...]Deus estd em
DC2/CEM 2 tudo, no ar que a gente respira, no cheirinho do mar, nas ondas que vao e vem, sabe? No cair
da chuva, esse ciclo todo de vida, né, essa dindmica da vida [...] .

[...] eu tenho diferentes necessidades [...] dependendo do meu humor/...] tem dias que eu
DC3/EME 3 gosto de ouvir miisicas que hoje chamam louvores, né? Assim, pra me acalmar, ou entdo até
musica que me traga uma letra pra eu refletir. Eu gosto de ler [...] ouvir gente sobre tema na
educagdo [...] cuidar.

[...] ja fui catolica, é, ja busquei muito um lugar onde eu me encontrasse, é, fui pra episcopal,
DC4/EM4 me encontrei la e agora eu voltei pra catdlica entdo [...] eu ndo gosto muito de uma coisa que
me prenda, sabe? A minha espiritualidade, eu acho que hoje em dia, eu vou, mas eu me encontro
muito mais eu com-com Deus.

DC5/EM4 [...] eu alimento com oragdes e a leitura da palavra, a leitura Biblica, diariamente.

[...] costumo ir a igreja, eu sou catdlica, assisto a missa normalmente aos domingos e comecei
DC6/EM4 a ter o habito de, depois da pandemia, de meditar, ai comecei a me escutar mais e a serenar

mais.

“[...] orando [...] frequentando, sim, a igreja. Sou um pouco, como se diz, eclética na musica e
DC7/EM4 eclética também na religido [ ...] eu tenho o meu padrdo, eu tenho as crengas que eu sigo né?

Pra vida e que eu ensino a minha filha, mas eu ndao sou como... assim, eu ndo crio um rotulo,
eu ndo sou tabulada.

“[...] nos ultimos anos, eu venho buscando mais maneiras e mais formas de dessa de alimentar,
DC8/EM5 né, o meu espiritual [...] boas leituras, eu assisto muito o YouTube, mas eu assisto e pesquiso é,
assuntos como a comunidade espirita, Chico Xavier [...] bons pensamentos. Eh- eh de boas
conversas. Né? E assim da-da é sentir a presenga de Deus |[...]

As vezes eu sou super negligente com ela, apesar de acreditar que existe, né? Eu digo que sou

DC9/EM5 negligente porque eu fago as coisas [...[no automatico, Mas eu geralmente vou ao teatro,
que ja faz parte do meu dia a dia, que eu também trabalho com isso. E, escuto musica, vou aos
parques |[...]
DC10/EM6 Pra mim é oragado, oragdo, reflexdo, louvar a Deus, esse... jejum também, né?|...]

[...] eu frequento a igreja*®*, apesar de ndo ser muito frequente, mas eu frequento e gosto de ler
a biblia. Eu gosto de ler biblia, eu gosto de ler livros relacionados assim... ao tema da
espiritualidade.

[...] Sempre buscando orar [...] também a questdo que sou catolica com meus santos, Santa
DCI12/EM8 Concei- Nossa Senhora da Conceicdo, sempre intercedendo, pedindo que interceda junto a
Deus pelas afli¢ées que as vezes passo ou oque quero alcangar.

[...] fazendo o bem a todos [...] amando, respeitando, frequentando lugares que me traz
DC13/EM9 esperanga de vida, também de morte, porque vida ta atrelada a morte [...] lendo bastante,
principalmente a Biblia, os Salmos que eu gosto muito e também eu busco outras fontes.

DC11/CMEI7

Fonte: elaborado pela autora.

A complexa relacdo entre religido e espiritualidade nos mostra o quanto a “f¢”
institucionalizada permanece como forte alicerce da expressdo de espiritualidade conforme

podemos ver nas categorias tematicas a que chegamos com base nas respostas das entrevistadas:

Atividades/praticas religiosas: Podemos verificar que vdarias entrevistadas mencionaram
frequentar igrejas (tanto catdlicas quanto evangélicas) ainda que ndo regularmente, além de
fazerem mencao a leitura da Biblia, oracdes, louvores, veneragdo a santos e a pratica de jejum

(abstencdo de alimentos ou de algo que gostam muito de fazer) como meio de alcangar uma

104 Ao perguntarmos a que igreja ela se referia, ela respondeu “evangélica”, conforme a transcri¢do na integra,
Anexo 7.
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graca e superar alguma adversidade que estejam enfrentando ou como forma de alimentarem
sua espiritualidade.

Vale salientarmos que atividades religiosas consistem nas formas mais comuns de
alimentar a espiritualidade, o que inclui a oragdo, a leitura da Biblia ou de outros textos
religiosos, bem como a participagdo em cultos, missas ou outras cerimdnias religiosas. Essas
praticas podem ajudar as pessoas a se conectar com Deus ou com uma forga superior, assim
como proporcionar o encontro de significado e propdsito para a vida.

Ainda neste aspecto, nos chama aten¢do que, a despeito da predominancia das praticas
religiosas de tradi¢do crista, identificamos que a frequéncia a diferentes igrejas e instituigdes
(centros espiritas) como fonte para o cultivo da espiritualidade torna-se cada vez mais evidente,
expressando o que uma das docentes falou explicitamente: uma espiritualidade pluralista. Logo,
sejam cultos, missas ou quaisquer cerimonias religiosas e/ou crengas, a nao vinculagdo de forma

exclusiva tem sido a op¢do de algumas das docentes entrevistadas.

Exercicios para o autoconhecimento: Algumas entrevistadas mencionaram a pratica da leitura
e reflexdo, assim como a meditacdo (sobretudo apos a pandemia) como forma de “serenar” e
ouvir-se melhor, conforme pontuado pela DC6/EM4. Ao mencionar o habito da leitura,
incluindo temas diversos tais como autoajuda (durante um momento) e Educagdo
(especialmente quanto ao cuidado e acolhimento na Educacdo Infantil), a DC3/EM3 expressa
uma complexa abordagem da espiritualidade, revelando a maneira multifacetada e envolvendo
diferentes aspectos de sua vida pelos quais ela procura cultivar esta dimensao: "Eu gosto de ler,
eu gosto muito, eu tive minha época de autoajuda, tive, de livro de autoajuda? Tive, mas eu
gosto de ouvir gente sobre alguns temas da drea de educagdo, mas também desse cuidar”.

As praticas relacionadas ao autocuidado ou autoconhecimento sdo uma forma do
individuo conectar-se com a propria alma e com a propria verdade. Elas incluem a yoga e a
meditacdo e atividades cuja pratica habitual pode auxiliar as pessoas a se conhecerem melhor,
a superar desafios e a encontrar a paz interior.

Embora as praticas religiosas aparecam nos discursos de varias docentes pelas mengdes
feitas a Deus e a Biblia, ¢ possivel percebermos a importancia das relagdes interpessoais e do
cuidado com o outro, evidenciado pela dedicagcdo a Educagdo Infantil, como uma importante

dimensao de sua espiritualidade conforme destacado na categoria tematica a seguir.

Praticas de conexido com os outros e a natureza: Algumas docentes mencionaram que

alimentam sua espiritualidade fazendo o bem ao préximo, procurando amar e respeitar os
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outros, ou seja, buscando cultivar bons relacionamentos interpessoais. De forma simultanea,
algumas mencionaram a observacdo da natureza, seja em momentos de contemplagdo, seja
buscando estabelecer relacdes entre o que veem e o divino (Deus) como forma de cultivar esta
dimensao em suas vidas como no caso das docentes (DC2/CMEI2, DC13/EMY).

As atividades de conexdo com a natureza sao uma forma de vinculagdo com a beleza e
a harmonia do mundo natural que nos cerca, o que inclui passeios ao ar livre para observar
plantas e animais assim como atividades de jardinagem por exemplo. Tais praticas podem
ajudar as pessoas a se sentir mais calmas, felizes e em paz. Ao se dispor a olhar para o outro e
contemplar o belo que existe ao nosso redor, buscando ver “Deus” em todas as coisas, a
espiritualidade de algumas das entrevistadas ¢ fortalecida.

Na sequéncia, as docentes foram questionadas a respeito dos beneficios que elas
percebiam tanto no ambito pessoal, quanto profissional de suas vidas, como resultados do

cultivo da espiritualidade, e a sintese das respostas dadas estdo no quadro abaixo:

QUADRO 8 - Sintese das respostas a questio 3

3- QUE BENEFICIOS VOCE CONSEGUE IDENTIFICAR NA SUA VIDA PESSOAL E PROFISSIONAL COMO
FRUTOS DESTA ESPIRITUALIDADE?

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

[...] sinto o acalanto de Deus na minha vida, Deus me acalmando, Deus me tranquilizando |[...]

DCI/EMI quando a gente vai atras dele pedir e orar, meditar, ele derrama essa paz dele na-na vida da
gente [...]
Me ajuda muito no olhar o outro, no olhar os meus alunos, principalmente aqueles dito “alunos-

DC2/CEM 2 problema” porque esses é que eu vejo que precisam de mim, que precisam da minha atengdo, do

meu afeto [...]

DC3/EM3 Eu acho que-que aumenta sim o meu cuidado, minha ateng¢do em ouvir as criangas. Em tornar

prazeroso aquele ambiente, né?|[...J

[...] quando eu comego a me conectar até mesmo assim de parar, ter um momento de parar pra
DC4/EM4 pensar na vida, pra conversar com o nosso poder superior. Eu sinto que aquilo ali me acalma,
me dd um norte, sabe? |[...]

[...] Como eu tenho uma vida pautada nessa leitura biblica, entdo eu consigo entender e trazer

DCS/EM4 no meu dia a dia aquela paz que eu preciso pra entender o mundo e a realidade onde eu vivo no-
no caso, no meu trabalho, no meu dia a dia.
DC6/EM4 Eu acredito que eu fiquei menos ansiosa, né? Passei a-a me ouvir mais, entdo fiquei menos

ansiosa, mais calma, mais serena.

[...] o beneficio seria se sentir bem, se sentir em paz, né? Quando vocé, quando vocé faz uma boa
DC7/EM4 agdo, quando vocé chega bem no trabalho, enfim, os beneficios é passar o dia bem, eu acho que
mais nesse sentido.

E, me blindando [...] em torno de dezoito anos atrds [...] me tornei assim reikiana [...] isso me
DCS8/EM5 ajudou muito porque eu conheci técnicas |[...] por que é uma terapia que vocé se auto aplica né?
e-e ajuda de certa forma a se manter calma, tranquila, afastar, né, a, assim [...] essas
adversidades que a gente enfrenta todos os dias.

[...] é uma renovagdo da-da alma, né? [...] Eu acho que quando vocé tem-tem as prdticas que
DCY/EM5 fazem que seu espirito esteja nutrido vocé consegue enxergar o outro, vocé consegue enxergar a
situagdo do outro e se colocar no lugar do outro e ver além do que a situag¢do ta posta, ver as
camadas daquilo, sabe?

[...] alimentando nossa espiritualidade a gente consegue refletir melhor sobre o outro, entdo eu
acredito que pra minha vida pessoal e profissional seja a melhor nas relagées interpessoais.
DC10/EM6 Entendeu?][...] Porque vocé as vezes vé algo que ndo lhe agrada. Mas vocé “ndo, calma, vou ter
paciéncia, vou refletir, vou confiar em Deus que isso vai se resolver”. Algo que vocé queria tomar
uma atitude, mas vocé ali é freada, né?

DC11/CMEI7 [--.] como eu tenho uma fé muito grande [ ...] eu pe¢o muito a Deus paciéncia pra o dia a dia, pra
lidar com meus alunos. Que ndo é facil. E o que eu pego.
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DC12/EMS [...] quando eu to passando por momentos dificeis, eu pe¢o muito com fé, peco que Deus chegue
ali, me ajude, me dé forca, sabedoria.

DC13/EM9 [...] Eu acho que o maior fruto é vocé ser amada |[...] sempre eu comego minhas atividades
profissionais, sempre buscando a luz divina [...]

Fonte: elaborado pela autora.

Apos andlise e identificacdo das categorias iniciais no conjunto dos textos com as

respostas completas, estas foram reagrupadas nas seguintes categorias tematicas:

Beneficios emocionais: A espiritualidade contribui para a felicidade, proporcionando paz,
bem-estar, amor, senso de propdsito e autoconhecimento, além de auxiliar na redugdo da
ansiedade, proporcionando calma, serenidade e perspectiva. O desenvolvimento do
autoconhecimento por meio da reflexao sobre as proprias agdes € comportamentos também foi

mencionado.

Beneficios comportamentais: A espiritualidade auxilia as docentes a se colocarem no lugar do
outro, compreendendo seus sentimentos (empatia), bem como contribui para motivar agdes
mais éticas e compassivas que tenham como alvo o bem de todos, o que também contribui para
um maior respeito pela diversidade presente no meio social auxiliando-as no trato com as

diferencas, sejam elas relacionadas a religido, crenga, raga ou etnia.

Beneficios profissionais: O aumento da tolerancia, evidenciada por mais paciéncia no trato
com as criancas e as pessoas em geral, bem como os desafios e as dificuldades cotidianas, foram
mencionadas pelas docentes como beneficios oriundos do cultivo da espiritualidade,
proporcionando calma e resiliéncia, contribuindo também para a melhoria nas relagdes
interpessoais, seja com os colegas de trabalho seja com as criangas e suas familias (por vezes

uma relacdo desafiadora, conforme verificamos na entrevista com a DC8/EMS).

Nas respostas acima, quase que de modo “unanime”, as docentes destacam os beneficios
quanto ao cultivo da espiritualidade, a dimensdo da existéncia humana capaz de dotar os

individuos de “sentido” para estar aqui, pois, conforme Torralba (2013, p. 71),

Somente o ser que tenha experiéncia de ver sua vida, a vida de todos os dias,
com sentido, goza de uma percepgdo subjetiva e de bem-estar interior. E a
vivéncia da felicidade. Sem dtivida, quando alguém experimenta que seu viver
carece de sentido, que € uma pura repeti¢do do mesmo, uma mecanica rotina
de fatos e de rituais profissionais, sociais ¢ familiares, sente um estado de
animo que ¢ a infelicidade.
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Neste sentido, destacamos a fala da DC9/EMS, ao pontuar os impactos negativos da
rotina profissional marcada pela excessiva burocratizacdo que vem ocorrendo de modo

sistematico no “fazer docente” da atualidade:

DCY/EMS5: E... a gente... é uma renovagdo da-da alma, né? Na verdade, assim, a gente fica no
dia-a-dia preso a essas burocracias né e ai a gente acaba fazendo as coisas no automatico
principalmente professor, pelo menos eu faco muito no automdtico, a rotina é massante pra
mim a rotina destroi... a rotina me mata, [risos| e ai vocé fica fazendo as coisas no automatico
e ndo permite a ahm ndo permite vivenciar a beleza das coisas, entendeu? Vivenciar o belo, a-
a contemplar, cé ndo permite porque as vezes a rotina trava vocé de uma maneira que vocé nao
consegue, vocé fica trabalhando na burocracia e ndo enxerga o outro, né? (grifo nosso).

A esta realidade acima pontuada, a DC4/EM4 traz a tona outra caracteristica marcante

do atual contexto em que estamos inseridos, sobretudo nos grandes centros urbanos, cuja

3

velocidade e “urgéncia” por vezes inviabilizam o necessario tempo livre para conectar-se

consigo ou com a realidade ao redor para a maioria dos individuos.

DC4/EM4: Eu sinto que quando eu me afasto da espiritualidade eu comego a ter lacunas. A
gente ja tem lacunas naturalmente, né? Mas eu sinto que as lacunas ficam mais profundas.
Entende? Entdo assim, quando eu comego a me conectar até mesmo assim de parar, ter um
momento de parar pra pensar na vida, pra conversar com o nosso poder superior. Eu sinto que
aquilo ali me acalma, me da um norte, sabe? Coisa que a gente ndo tem mais tempo pra fazer
isso, né? A gente ndo para, so quando a gente vai pra igreja, mas eu acho que a gente ndo pode
ter O esse momento pra parar pra gente ter a nossa espiritualidade, entende? Eu acho que a
gente precisa buscar até no momento de... as vezes eu t6 aqui num trabalho num momento de
intervalo e ai eu vou, respiro, me conecto, eu reflito, eu penso, eu converso, sabe? Entdo é, acho
que qualquer momento é o momento da gente alimentar isso (grifo nosso).

E possivel estabelecermos ilagdes com a perspectiva de Byung-Chul Han (2023) ao
discutir os impactos de uma vida cada vez mais “cansada” e por vezes refém de uma realidade,
onde o devido valor do tempo de descanso foi deturpado em nome de uma falsa nocdo de
“tempo Util”, ou seja, aquele compreendido como o tempo “ativo”, preenchido por atividades
de modo continuo, cujo resultado ¢ a mesma infelicidade detectada por Torralba (2013),

descrita em outras palavras, pois,

Inatividades demandam tempo. Elas exigem muito tempo [Lange Weile], um
demorar-se intenso, contemplativo. Elas sdo raras em uma época de pressa, na
qual tudo se tornou tdo a curto prazo, de tdo curta respiragdo e de vista tdo
curta. Hoje, impde-se em todo lugar a forma de vida consumista, na qual toda
necessidade deve ser satisfeita imediatamente. Nao temos mais a paciéncia
para a espera, na qual algo pode lentamente amadurecer. O que conta €
apenas o efeito de curto prazo, o €xito rapido. A¢des se encurtam em reagdes.
Experiéncias se diluem em vivéncias. Sentimentos se empobrecem em
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emogdes e afetos. Ndo temos acesso a realidade, que s6 se revela a uma
atencdo contemplativa (Han, 2023, p. 26).

Deste modo, podemos compreender ndo somente os prejuizos causados pela auséncia
do cultivo da espiritualidade, mas, sobretudo, compreendermos os beneficios descritos pelas
demais docentes que envolvem, para além de si mesmas, impactos positivos para suas relagdes
interpessoais, ao destacarem aspectos tais como: ‘“enxergar melhor o outro” (DC2/CEM2;
DC3/EM3; DC10/EM6), conforme ¢é possivel visualizarmos no quadro 8 acima apresentado.

Segundo Torralba (2013, p. 70), para o pai da “Logoterapia” Victor Frankl a vontade de
sentido ndo seria uma questdo de fé, antes consiste num fendmeno inato aos seres humanos,
embora seja de dificil “deteccdo” uma vez que encontra-se nas “entranhas mais profundas do
ser humano”, algo independente de quaisquer sistemas de crengas que o individuo professe, ou
dos marcos culturais e religiosos em que estejam situados, “[...] a questdo do sentido ndo ¢ uma
excrescéncia das religides nem um fendémeno cultural concreto que emerja artificialmente, mas
sim um fato que expresso de maneiras diversas e com distintas linguagens, une todos os seres
humanos.”

Entretanto, embora estejam claros para Torralba (2013) e tantos outros estudiosos a
importancia desta dimensao e os perigos relacionados ao “laicismo” que, diferente da laicidade
se opde a toda e qualquer manifestagdo religiosa e denominagdo confessional além de ser
“hostil” a dimensdo espiritual, ele alerta para o fato de que ndo se deve confundir a educacgao
da inteligéncia espiritual com a “iniciagao da f&”.

Neste sentido, nos perguntamos em que medida a DC13/EM9 ultrapassa ou ndo os

limites da necessaria laicidade no espago publico escolar quando menciona o seguinte:

DC13/EMO: [...] E na profissdo eu busco sempre a luz divina para ser sempre assertiva. Eu
sempre quando chego em sala de aula, mesmo que a educagdo a nivel de prefeitura, de estado
e também a nacional e mundo seja laica, eu tenho a convic¢do que existe um Deus todo
poderoso e existe um ser superior que pode me ajudar naquele momento. Entdo, sempre eu
comego minhas atividades profissionais, sempre buscando a luz divina.[...] porque eu ja
pesquisei e observei que existe muito muitas crengas dentro de um universo, de uma sala de
aula. Tem umas que sdo, é, catolicos, né? Professa o evangelho através do catolicismo ou do
outras religioes, tem o que é umbandista [...] Porque eu ja observei também que toda crenga e
toda religidao o Pai Nosso é a oracdo como quem seja o escudo pra todo mundo. Ai eu sempre
trabalho dentro das minhas perspectivas espiritualistas dessa maneira (grifo nosso).

Se, por um lado, existe um reconhecimento da laicidade, principio indiscutivelmente
importante a ser observado no ambito da forma¢ao educacional publica, seja na cidade do

Recife ou em qualquer lugar do mundo onde seja ofertada educagdo “publica”, a docente
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evidencia uma compreensdo equivocada quanto ao real significado deste conceito que diz
respeito a liberdade de crenga, de pensamento e de expressao, pois ao associar a oragdo do “Pai
Nosso” como sendo de carater “universal” acaba contradizendo este principio.

Dada as caracteristicas de “mudanca de raciocinio”!'%

enquanto falava suas respostas,
ndo ficou claro para nds se a DC13/EM9 de fato realizava a orag¢do junto com as criangas ou se
consistia em uma pratica individual e exercida de forma privativa por ela ao chegar na sala
(antes da chegada dos estudantes)!?. Contudo, ao associar a oragdo do Pai Nosso como um
elemento que seria uma espécie de “escudo” utilizado em todas as religides, mesmo apds ter
afirmado reconhecer a diversidade de credos religiosos presentes no espago da sala de aula,
mostra no minimo uma ideia confusa acerca da tematica.

Nao questionamos aqui a validade de sua fonte de “alimentagdo” espiritual a partir da
mencionada oragdo oriunda da tradicdo cristd; apenas destacamos o aspecto preocupante
relacionado ao espago escolar onde a docente exerce suas atividades, fato que nos mostra de
forma ainda mais evidente a necessidade de formar sujeitos aptos a compreenderem a
importancia da dimensdo espiritual, que embora seja a condicdo de possibilidade para o
exercicio da fé em termos religiosos, ndo deve ser confundida com préticas confessionais em
instituicdes educacionais publicas.

Quanto a terceira questao do nosso roteiro de entrevista exposta no quadro sintese 8,
destacamos ainda aspectos relacionados ao ‘“bem-estar” pessoal como fruto de uma
espiritualidade cultivada mencionada pela DC7/EM4 e como uma espécie de “blindagem”
contra as adversidades enfrentadas no cotidiano da vida pessoal e profissional, mencionados
pela DC8/EMS, o que embora nos remeta de imediato a “resiliéncia”, ndo deixa de ser
preocupante que a espiritualidade consista numa “armadura” capaz de fortalecer a professora
diante dos percalgos representados pelos “outros™ a sua volta.

Nao somente na resposta a terceira questdo, mas, sobretudo, ao responder como
alimentava a sua espiritualidade (ainda na questdo 2, quadro sintese 7), a DC8/EMS ja iniciou

o relato acerca dos beneficios da espiritualidade, como um meio de manter-se “protegida” e de

pé em meio as adversidades de seu contexto profissional, conforme expomos abaixo:

105 Embora mencionemos esta docente em especifico neste trecho, as transcrigdes das entrevistas, de forma geral,
mostram o quanto o tema em si fez com que as entrevistadas fossem “refletindo” enquanto falavam, deixando
evidente a troca de “ideias” enquanto respondiam as perguntas (Anexo 7).

106 Conforme ja pontuamos, o foco de nossas entrevistas foi na investigagdo acerca das percepgdes das docentes
sobre a espiritualidade, de modo que, embora a entrevistada tenha relatado uma pratica religiosa (oragdo do Pai
Nosso), para nds importou a escuta atenta do relato que nos permitiu identificar o quanto a compreensao da
espiritualidade estava vinculada a religiosidade.
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DC8/EMS: [...] a sala de aula ultimamente virou um campo de batalha. Ndo so com alunos,
mas com os pais dos alunos também |[...] Esse ano mesmo eu fiquei assim, fiquei muito
deprimida, fiquei muito triste. Porque eles me tratam muito mal, o pai, os pais dessas criangas.
Eu conto nos dedos quem me trata com amor e educagdo [...] entdo ¢ essa-essa vivéncia me faz
eu buscar me digamos assim me nutrir, me blindar porque isso ai é um é um aspecto muito
negativo o que eu acho horrivel né vocé ser maltratada menosprezada e as vezes até humilhada
[...]Eu tenho que ta espiritualmente bem pra enfrentar esse meu trabalho que assim, nos
ultimos anos estdo sendo dificeis, eu acho que ndo ¢ uma, eu acho que ndo ¢ uma colocag¢ao
80 minha. Eu acho que eu ja conversei com muitos colegas e eles passam por isso que eu estou
passando (grifo nosso)

Ainda que a realidade acima descrita seja um fato lamentavelmente cada vez mais
atrelado ao cotidiano escolar de muitas institui¢des educacionais, ao analisarmos a relagdo entre
inteligéncia espiritual e emocional observamos uma fragilidade quanto ao que Torralba (2013,
p. 64-65) pontua como sendo capacidades associadas aos individuos cujo dominio da propria
base emocional e sua correta expressdo os capacita a ultrapassar mais facilmente os aspectos
negativos relacionados ao que emerge em si ou no entorno a sua volta.

Logo, apesar da sinceridade de suas palavras, fica evidente uma necessidade latente de
maior desenvolvimento tanto da inteligéncia emocional quanto espiritual, capaz de fornecer
mais do que uma “defesa” aos aspectos negativos, mas que a fortaleca o suficiente para ndo se
deixar abater diante do contexto, permanecendo com uma atitude de abertura ao “outro” e as
multiplas “camadas da realidade” que possivelmente expliquem algumas destas atitudes
“hostis” que ela recebe de parte dos responsaveis pelas criangas de sua turma.

Conforme Torralba (2013), € por causa da inteligéncia espiritual que os seres humanos
sdo capazes de formularem perguntas as quais ele chama de “O perguntar ultimo”, mas que
também podemos denominar como “fundamentais”. Nao sdo as respostas “conclusivas” ou
“definitivas” que definem a presenca desta capacidade, mas o “formular” tais questionamentos,
diante do aspecto irrevogavel da finitude humana, considerando a impossibilidade de voltarmos
no tempo e no espago para “refazer” o percurso de nossas vidas, o que tornaria a pergunta pelo
sentido sem razao.

Finalizando este primeiro bloco de andlise, apresentamos o quadro sintese 9, onde as
docentes responderam com que frequéncia refletiam acerca do sentido da vida, considerando

questdes ultimas relacionadas ao proposito da existéncia e a morte, pois,

O sentido ndo depende do tempo cronologico. Alguém pode estar ha mais ou
menos tempo no mundo; mas isso nada tem a ver com o significado de sua
existéncia. A questdo ndo estd em sobreviver mais ou menos tempo, mas em
encontrar a razdo pela qual valha a pena existir, a causa que justifique existir,
lutar e sacrificar-se. O sentido tampouco esta ligado ao espaco. Alguém pode
viver aqui ou acola, porém isso ndo determina o sentido de sua existéncia. [...]



158

Se ndo houvesse a morte, a vida seria infinita e careceria de sentido. A
inteligéncia espiritual nos habilita para formularmos tal pergunta, mas esta ¢
colocada de um modo radical quando se assume, na intimidade mais intima
de todas, sua condicao mortal, quando integra em seu ser a consciéncia de que
deve morrer e que ndo se pode escapar do encontro com a morte (Torralba,
2013, p. 72).

QUADRO 9 - Sintese das respostas a questio 4

4- VOCE COSTUMA REFLETIR SOBRE A VIDA, A MORTE E A REALIDADE (SENTIDO OU PROPOSITO DE

VIDA)?

ENTREVISTADAS

SINTESE DAS RESPOSTAS

DC1/EM1

Constantemente. E nesse periodo da pandemia vocé... eu pensei assim: “Oh, meu Deus quantas [...]
mortes, quantas as pe-, as mortes foram ceifadas”. [...] se eu estou aqui viva porque eu poderia ter
sido uma vitima também. Mas se eu estou viva, Deus tem um proposito pra me tornar viva e meu
esposo junto. Sabe? [...]

DC2/CEM 2

Sim demais [...] eu sou muito assim de sentir o outro, né? E eu sou muito de refletir, de olhar tudo.
Eu t6 passeando, passando de carro, t6 olhando pro céu, to refletindo, eu t6 sempre vendo algum
movimento e t0 relacionando e buscando, assim, tirar algum aprendizado disto, né? E isso me deixa
leve, isso me ajuda muito, né [...J

DC3/EM3

Ultimamente assim, eu t6 pensando muito mais porque eu cuido de mamde com Alzheimer. [voz
embargada de choro] [...] é, por mais que a gente faga, pensar na morte, [...] Eu acho que a gente
ndo pensa, né? E a gente ndo quer pensar. Eu, pelo menos, eu ndo quero pensar [...] a gente associa...
até a crianga, né? Associa a morte com velhice... Mas a gente sabe que ndo é assim. [...] E sobre a
vida eu procuro tornar ela agradavel, menos pesada, agradavel, mas é dificil [...]

DC4/EM4

[...] quando a gente comega a ligar a espiritualidade, o poder superior que ele ta mostrando pra
gente porqué daquilo ta acontecendo [...] Quando vocé comega a fazer essas conexoes, a gente vai
vendo o proposito da nossa vida, vai vendo porque aquela pessoa ta ali [...] eu acho que esse
propésito da... ndo é um proposito, enfim, um propésito “A”, um propésito com objetivo final. E um
proposito diario. Entende?

DC5/EM4

Sim, constantemente. No caso a vida, né, a morte e a realidade, exatamente. Quando vocé tem uma
vida espiritual, vocé... eu acredito que vocé busca mais, né, entender o proposito de Deus na sua
vida, né? O porqué vocé esta aqui. S6 ndo-ndo penso muito na morte porque pra mim ainda é uma
incognita, entdo eu prefiro ndo pensar como seria, né? Pensar, na verdade, na morte, eu digo vida
pos-morte.

DC6/EM4

As vezes eu até paro pra pensar nisso, mas ndo é constante ndo. Porque quando eu comego a pensar
sobre o sentido da vida vem tanto pensamento, tanto pensamento, que tem hora que que eu vou e
paro. Mas eu costumo pensar assim, mas ndo é frequéncia.

DC7/EM4

As vezes ocupam, sim, ocupam por diversos sentidos, né? Eu tenho passado por algumas situacées
assim pessoais com rela¢do a familia. Eu tenho hoje, inclusive, uma tia minha que estad internada,
[...] e ela ta em estado terminal mesmo do cancer [...] Nos somos seres humanos, erramos, enfim [...]
E quando essas coisas acontecem, assim, na minha vida, em seguida, eu também recebo alguma coisa
que talvez ndo me agradaf...[nesses momentos, a gente pensa um pouco sobre a vida [...] Sobre a
morte, eu ndo reflito muito.

DC8/EM5

Costumo sim. Assim, e-e nos ultimos anos e, principalmente, depois da pandemia. Isso é, isso se
tornou mais forte. Porque eu perdi muitos amigos, né? Com a, com essa covid. Amigos de profissdo
e assim isso fez a gente refletir, né, sobre o porqué da gente ti aqui. Eu acho que eu tenho uma missdo
[...], que é essa missdo que eu tenho a cumprir? Serd que eu t6 cumprindo direitinho? Sera que meu
tempo daqui algum tempo vai chegar? Eu vou ter que partir e ir pra outra dimensdo. O que-que eu
vou fazer la?

DC9/EM5

[...] Eu ndo faco isso o tempo todo assim... E... inclusive durante um periodo da minha vida eu tinha
muito medo da morte. Porque pra mim a morte era um lugar assim que... um “ndo lugar” era um
buraco vazio, escuro e isso me aterrorizava muito [...] todos os dias assim eu fico pensando “o que
eu t6 fazendo da minha vida”? Se eu morrer amanhd,o que é que eu conseguir fazer... assim

sabe? [...]

DC10/EM6

Eu acredito que todo mundo tem um propdsito nessa vida, que ninguém nasceu por acaso. Que se a
gente ta passando por situagdes tem um proposito, que se a gente veio a esse mundo tem um proposito,
que vai chegar realmente um dia que também o nosso propdsito aqui vai se encerrar [...J

DC11/CMEI7

Sim! Sim, tenho essa reflexdo. As vezes eu acho que a gente... que tem outro-outro lugar pra se...
Pos-vida... De se melhorar cada vez mais... De tentar ser cada vez melhor.

DC12/EM8

[...] eu penso muito que a vida td ai pra ser vivida, que a gente precisa se agarrar nas boas coisas
[...] ja quando eu penso na morte me aflige totalmente...

DC13/EM9

Sempre, sempre... claro, né? Que a gente sempre pensa nisso. A gente pensa que a gente estd aqui
viva, mas que a gente é matéria e espirito e que a questdo da morte é so questdo de separagdo do
material com a alma, né?

Fonte: elaborado pela autora.
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A partir das respostas, agrupamos as seguintes categorias tematicas:

A vida e seu propoésito, uma reflexdo constante: Uma parte das docentes entrevistadas
mencionou a reflexdo sobre a vida e o proposito dela, como algo constante. Elas pensam sobre
o que estdo fazendo com suas vidas e se estdo cumprindo seus propodsitos. Uma das
entrevistadas tenta viver ao maximo e se agarrar as coisas boas da vida, e acredita que a vida
esté ai para ser vivida (DC12/EMS). A percepg¢do do sentido e propdsito da vida ndo como um

objetivo final, mas como uma busca diaria, também aparece nas mengdes das entrevistadas.

Morte: medo, aflicio e mistério: Enquanto para uma das docentes a morte ¢ vista como uma
separa¢do do material com a alma (DC13/EM9), outra declarou que ndo passa muito tempo
refletindo sobre o tema, embora reconhega que todos vao morrer um dia (DC7/EM4). O medo
da morte aparece nas falas de algumas entrevistadas, e ¢ relacionado a uma espécie de “nao
lugar” ou um “buraco vazio” (DC9/EMS5), uma visdo que a docente afirma ter mudado um
pouco apds o conhecimento do espiritismo, que oferece uma perspectiva diferente e que por
isso a contempla melhor psicologicamente. Outra docente revela a aflicdo em pensar no tema
por causa de uma situagdo recente na familia (DC12/EMS8). A “incognita” ou mistério
relacionado a realidade da morte ¢ o aspecto mencionado pela DC5/EM4, motivo pelo qual ela

evita pensar sobre o tema.

Impacto da pandemia e situacdes pessoais e familiares: A pandemia de Covid-19
intensificou as reflexdes das entrevistadas sobre a vida e a morte, especialmente apos a perda
de amigos, bem como o adoecimento de varios familiares. Algumas entrevistadas mencionaram
situagdes pessoais e familiares, como um membro da familia doente, ou o cuidado diério de

parentes idosos como fatores que desencadearam maior reflexdo sobre a vida e a morte.

Crencas e Espiritualidade: As entrevistadas expressam crengas espirituais acerca da vida e da
morte tais como a ideia de que o espirito pode percorrer outros lugares apos a morte e de que
todos t€ém uma missao na vida, assim como a crenca no impacto de suas acdes acreditando que
o que fazem de bom ou ruim tem consequéncias (Lei da acdo-reacao) que reside no fato de crer
que o que fazemos de bom ou ruim aqui retorna para nds, tal como expresso na fala da

(DC7/EM4).

Dificil sintetizar o quanto a reflexdo sobre a finalidade tltima da vida e sua inevitavel

finitude mobilizaram os mais diversos sentimentos e reagdes nas entrevistadas, o que nos mostra
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de modo simultaneo tanto esta habilidade particular aos seres humanos e que os distingue dos
demais seres vivos (uma vez que somente estes sao capazes de formular tais questionamentos
que procedem do mais intimo de seu ser e penetrar as estruturas mais profundas da realidade),
quanto a dificuldade em lidarmos com a realidade da morte.

Entretanto, o lidar com tais questionamentos, mais do que encontrar “respostas” (ainda
que provisorias), revela a potencialidade da dimensao espiritual presente nos seres humanos.
Neste sentido, a questdo do “sentido” para existir consiste naquilo que torna a vida um
empreendimento valido e justifica o que fazemos, como fazemos e o “porqué” fazemos de
determinada forma.

Ainda que seja possivel relegar tais questdes a um segundo plano, ou simplesmente nos

“recusarmos” a enfrentar algumas delas, como a questdo da “finitude”, o fato é que

Segundo Victor Frankl, existem trés caminhos para encontrar um sentido para
a vida: a) fazer ou produzir algo; b) vivenciar algo ou amar alguém; c) entrar
em um destino inevitavel e fatal com uma atitude de firmeza adequada.
Segundo seu ponto de vista, o sentido da vida se concretiza no verbo dar e em
mostrar ao mundo que, com nosso ser e fazer, com nosso modo de atuar, a
vida ganha sentido precisamente nas coisas que fazemos no e para o mundo
(Torralba, 2013, p. 72-73).

Neste sentido, ¢ possivel visualizarmos no quadro 9 o quanto as situagdes-limite
enfrentadas por algumas delas durante o periodo da pandemia, envolvendo o adoecimento e a
morte de amigos, familiares e colegas de trabalho, além da mudanga na rotina de todos em
funcdo da adocdo de medidas restritivas a locomog¢ao (lockdown), provocaram reflexdes das
mais variadas, como fica evidente em trechos da fala da DC1/EM1 e da DC8&8/EMS.

E possivel notarmos que a iminéncia da morte provocou um misto de sentimentos que

oscilaram entre o temor e a gratiddo por permanecer viva, conforme trecho abaixo:

DCI1/EM1: Constantemente. E nesse periodo da pandemia vocé... eu pensei assim: “Oh, meu
Deus quantas [...] mortes, quantas as pe-, as mortes foram ceifadas”. E se eu estou aqui, se eu
estou aqui viva porque eu poderia ter sido uma vitima tambem. Mas se eu estou viva, Deus tem
um proposito pra me tornar viva e meu esposo junto. Sabe? Que é, por onde a gente ia e por
onde a gente chegava da familia, tinha alguém doente, alguém com covid e eu ndo tive gragas
a Deus, tive sintomas, mas ndo foi pelos os exames ndo foi covid, nem eu nem meu esposo,
mas eu sempre eu refletia nisso, meu Deus.[...] a maravilha [...] dele né, livrar a gente dessa
situagdo enquanto outras pessoas estavam sofrendo porque ou pessoas proximas faleceram, as
pessoas é, os pais, os filhos ou os avos ou quem for, seu conjuge e vocé chega a refletir o-o que
0 porqué ¢ ndo aconteceu isso comigo, a misericordia de Deus na minha vida, porque Deus
permitiu eu td viva aqui, né? E como eu disse também, acidente aconteceu comigo essa
semana em que Deus me livrou da morte, mas tudo indicaria que poderia ter acontecido, mas
mais uma vez Deus deu aquela chance de vocé td vivo e vocé refletir sobre sua vida, né? (grifo
Nnosso).
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A percepcao da vida como uma “dadiva” que lhe foi permitida experimentar, ainda que
paradoxalmente nem ela mesma compreenda totalmente os motivos (ja que deixa claro que ela
poderia ter sido uma das vitimas), evidencia ndo somente o fato de que ela tem plena
consciéncia da realidade e dos fatos envolvidos na grave crise sanitdria que enfrentamos na
ocasido em questdo, como também reconhece no recente episddio envolvendo o acidente de
moto a caminho do trabalho, como outra “oportunidade” para continuar a viver e assim
“refletir” sobre o significado de sua vida.

De igual modo, a DC8/EMS relata o quanto o periodo da pandemia impactou de forma
significativa na frequéncia de suas reflexdes acerca da vida e da morte, pois diante de inimeras
perdas no seu entorno mais proximo, algo que de certa forma ja estava “latente”, tornou-se mais

evidente, conforme transcri¢ao de sua resposta logo a seguir:

DC8/EMS: Costumo sim. Assim, e-e nos ultimos anos e, principalmente, depois da pandemia.
Isso é, isso se tornou mais forte. Porque eu perdi muitos amigos, né? Com a, com essa covid.
Amigos de profissdo e assim isso fez a gente refletir, né, sobre o porqué da gente ti aqui. Eu
acho que eu tenho uma missdo, serd que é, que é essa missdo que eu tenho a cumprir? Serd que
eu to cumprindo direitinho? Serd que meu tempo daqui algum tempo vai chegar? Eu vou ter
que partir e ir pra outra dimensdo. O que-que eu vou fazer la? Eu fico me questionando, sera
que eu vou voltar a estudar? E... Serd que eu vou esperar? ...esperar ndo, que eu-eu-eu no meu
intimo eu sei que assim, o outro lado é um é um lado que eu vou precisar estudar, vou rever
pessoas, ndao é? Conviver com as pessoas que jd partiram e que eu amo, que era da do meu
convivio. Eu sei, eu, ld no intimo, sabe? Eu-eu sinto isso, entendeu? Mas assim, depois da
pandemia isso ficou mais latente, né? Porque isso mexeu com o psicoldgico de todos, né?
(grifo nosso).

Se, por um lado, o que torna a vida Unica e significativa ¢ a certeza de sua finitude ¢ a
impossibilidade de “voltarmos” no tempo e no espago para refazer percursos ou reinventar a
vida apds a morte, por outro, ao deparar-se com esta realidade, num primeiro momento o
sentimento predominante ¢ o de medo, traduzido existencialmente como angustia. Angustia
esta, parte da condi¢do humana, mas que durante a pandemia da Covid-19 alcangou novas

camadas pois,

A pandemia escancarou ndao somente essa dimensdo da angustia presente na
existencialidade humana, como também se potencializou pelo medo de ter que
lidar com a morte de familiares e pessoas amigas. A fragilidade fisica e
emocional do ser humano nunca esteve tao explicita e desnudada, pelo menos,
nao em tempos recentes (Ribeiro; Abijude, 2020, p. 106).

Diante deste cenario, marcado pela incerteza, dor e medo, o exercicio da espiritualidade
na busca da superagdo dos limites humanos em direcdo a transcendéncia encontrou multiplos

modos de manifestar-se, fosse no repensar a propria vida e sua permanéncia, ou no enfrentar
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questdes paradoxais como “alegrar-se” por estar vivo (escapar da morte), a0 mesmo tempo em
que nos abatiam as dores pela partida de amigos, familiares e colegas de trabalho.

Serdo necessarios muitos anos de estudo e pesquisa a fim de compreendermos todos os
desdobramentos do que atravessamos durante a pandemia da Covid-19; todavia, ndo restam
duvidas de que experimentamos de modo agudo a realidade da interdependéncia, traduzida pela
constatacdo da fragilidade humana comum a todos, indistintamente, o que, além de solapar

nossas certezas, “atestou nossa ignorancia”, conforme exposto por Ivone Gebara (2020)!'%7,

Embora muitas vezes acreditemos no poder da ciéncia de responder a quase
todas as questdes da humanidade, frustra-nos constatar que o que se
desconhece ¢ muito mais do que o que se conhece. [...] De certa forma junto
com a Covid-19 espalhou-se também a duvida sobre a vida humana e os
rumos da histéria. E como se essa pandemia nos convocasse a sermos
diferentes, como se ela manifestasse uma suspeita coletiva de que todos
estamos juntos a beira de um abismo e no ‘tribunal da vida’ a perguntar-nos
como nos redimiremos de tantas mortes, de tanto desarranjos em tantas vidas.
Por isso muitas pessoas se perguntam se sobreviverao e caso positivo como
serdo quando a pandemia acabar? Como nos organizaremos? Em que e em
quem vamos acreditar? Como vamos costurar nossas crengas passadas aos
desafios do mundo presente? (p. 4-5) (grifo nosso).

Independente do contexto acima descrito, Byung-Chul Han (2021) no livro “Sociedade
Paliativa” nos chama a aten¢do para o movimento de “negacdo” da dor que estd em curso nas
sociedades modernas. No movimento de evitar toda forma de dor, a vida vai sendo reduzida ao
que ele classifica como sendo uma algofobia, “uma angustia generalizada diante da dor” (p. 7).

A consequéncia deste movimento resulta numa espécie de “anestesia permanente”,
onde a tolerancia a dor € cada vez menor e o objetivo ¢ evitar condi¢des dolorosas, seja em que
esfera for: politica, social, pessoal etc. Neste sentido, podemos compreender que mesmo a
morte, enquanto uma realidade humana capaz de fornecer-lhe ‘“sentido”, ¢ afetada pois,
conforme a discussdo de Han (2021) na mudanga de paradigma atual que a algofobia
experimenta, toda e qualquer negatividade se converte em “positividade”.

Neste sentido, ao evitar pensar sobre a morte, embora a reconhe¢a como uma realidade
“6bvia”, a DC7/EM4 evidencia certa resisténcia ao tema, embora reconheca o fato de, por

vezes, 0 tema vir a tona por questdes vivenciadas no dmbito mais proximo, como o familiar:

197 Disponivel em: <https://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/600224-religiao-e-%20-a-pandemia-covid-19-artigo-
de-ivone-gebara.> Acesso em: 18 mar. 2021.
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DC7/EM4: As vezes ocupam, sim, ocupam por diversos sentidos, né? Eu tenho passado por
algumas situagoes, assim, pessoais com relagdo a familia. Eu tenho hoje, inclusive, uma tia
minha que estd internada, minha irmd foi visitar ela e ela td em estado terminal mesmo do
cincer. [...] td com hepatite medicamentosa, desorientada, e, assim, e essas coisas que
acontecem ao seu redor fazem [...] ndo que eu passe muito tempo refletindo sobre a morte, eu
reflito sobre a vida e eu acho que o que a gente faz de bem aqui volta de bem. E se a gente ndo
faz alguma coisa legal la na frente, ou muito proximo, a gente vai receber. Eu sempre tenho
isso em mim. Que se eu ds vezes... Nem sempre a gente faz tudo do bom e do bem. As vezes a
gente faz alguma coisa que ndo agrada. Nos somos seres humanos, erramos, enfim. A gente vai
fazer alguma coisa que ndo agrada. E quando essas coisas acontecem, assim, na minha vida, é
notorio como, em seguida, eu também recebo alguma coisa que talvez ndo me agrada. Porque
eu fiz. A lei da agdo-reagdo. Entio eu penso nesses momentos, a gente pensa um pouco sobre
a vida, eu penso muito no sentido de que se eu seguir de acordo como eu ja falei, de acordo
com os sentidos que eu levo, né? Da crenga que eu sirvo, dos objetivos. Enfim, entdo se eu sigo
direitinho, com certeza eu vou receber algo positivo na minha vida. E, se eu ndo sigo, algo
vai vim negativo. Nestes momentos eu reflito um pouco sobre a minha vida. Sobre a morte,
eu ndo reflito muito nio, eu acho que todo mundo vai morrer um dia. Obvio. Mas nio é uma
coisa que eu perca algum tempo da minha vida pensando sobre a morte. Nio (grifo nosso).

Longe de qualquer apologia ao negativismo, a discussdo de Han (2021) estd centrada
nas repercussoes sociais, emocionais € mesmo politicas desta mudanga de paradigma que nao
somente nos subtrai um importante elemento de sensibiliza¢do, mas nos conduz a um estado de
insensibilidade cada vez maior, seja induzida via medicamentos, seja mediada pelos “coachs”

modernos que prometem uma felicidade ilusoria, visto que

A vontade incondicional de combate a dor faz esquecer que esta € socialmente
mediada. A dor reflete rejeicdes econdmicas que se inscrevem tanto no
psiquico como também no corporal. Analgésicos, prescritos em massa,
ocultam a dor. A medicalizagdo e a farmacologizagdo exclusiva da dor
impedem que ele se torne fala, sim, critica. Elas tiram da dor o carater objetivo,
o carater social. [...] A anestesia permanente social impede o conhecimento ¢
a reflex@o, reprime a verdade (p. 18).

Geralmente este movimento de evitar toda e qualquer situagdo que envolve a dor
também encontra nas midias sociais e jogos eletronicos um modo de anestesia; ao fugirmos do
sofrimento, Han (2021, p. 18) afirma, conforme Adorno em a “Dialética negativa”, que
suprimimos a condi¢do de toda verdade, uma vez que € a objetividade do sofrimento que conduz
o0 sujeito a experimentar o que lhe ¢ mais subjetivo.

Ao responder esta mesma questdo, a DC12/EM8 expde o temor em relacdo a morte,
medo este mais real no momento da entrevista uma vez que ela relatou estar enfrentando uma

delicada questao de satide em relacdo ao irmao, o que provocaria “aflicdo” em pensar no tema,
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DC12/EMS: Assim, qual o proposito da vida, sim, eu penso muito que a vida ta ai pra ser
vivida, que a gente precisa se agarrar nas boas coisas e, principalmente, quando eu to
passando por momentos como... no momento eu to passando pela questdo do meu irmdo
adoecido. Entdo, assim, é pensar ... isso me aflige, logo me aflige, ja quando eu penso na
morte me aflige totalmente, mas ai é como eu digo, eu tento me agarrar em Deus, orar,
pensamentos positivos pra sair disso e ir em frente (grifo nosso).

Entretanto, conforme pontuado por Han (2021), a felicidade ndo reside na soma de
sentimentos positivos, pois ¢ inerente a esta uma negatividade, ela possui um “tempo” e a dor
¢ justamente o que a protege do contexto excessivamente “positivo” que busca atrelar a ela o
“bom desempenho” tio caracteristico da sociedade do cansaco que também ¢ paliativa em seu
movimento de negacdo da dor.

Com este movimento da negacdo da dor, também nosso “espirito” ¢ atingido, uma vez
que, sem ela, vamos perdendo a capacidade de reconhecer nossa impoténcia e a capacidade
narrativa propria do espirito enquanto faculdade, assim nossos “nervos” de dor também se
tornam cada vez mais “sensiveis” e percebemos de modo desproporcional o menor dos
desconfortos.

Diante deste contexto, evitar pensar em temas como a morte ¢ a saida que muitos de nos
encontramos para nao lidar com o desconforto, tal como exemplificado nas falas da DC5 e DC6,
ambas da EM4. Entretanto, este movimento também vai “roubando” as referéncias de sentido,
pois na auséncia de “narrativas” ou instancias superiores € objetivos que possam “revestir a
dor” tornando-a “suportavel, somem, de modo que, mesmo evitando as situagdes de dor,
sofremos cada vez mais por menor que seja a dor.

Porém, tal como pontuado por Han (2021, p. 32), por mais que sejam empregados os
mais diversos “mecanismos” na tentativa de fuga da dor, ela ndo desaparece, pois conforme
Jinger'® (apud Han, 2021), ela faz parte “das forcas elementares que ndo podemos levar ao
desaparecimento”, logo, 0 maximo que conseguimos ¢ empurrar para as margens, € de 14 vemos
emergir tantas dores cronicas que nos assolam na atualidade.

Na verdade, nossa maior dor seria a da falta de sentido, que perdemos sem a nogao real

da dor e da importancia dela em nossas vidas.

A dor se coisificou, hoje, em uma aflicdo puramente corporal [...] A auséncia
de sentido da dor aponta, antes, para o fato de que nossa vida, reduzida a um
processo biologico, € ela mesma esvaziada de sentido. O ser dotado de sentido
[Sinnhaftigkeit] da dor pressupde uma narrativa que insere a vida em um

108 JUNGER, E. Uber den Schmerz [sobre a dor]. In: Simtliche Werke [obras completas]. Essays I, vol. 7.
Munique, 1980. Op. Cit., p.152.
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horizonte de sentido. A dor sem sentido é possivel apenas em uma vida nua
esvaziada de sentido, que ndo narra mais (Han, 2021, p. 28).

Neste sentido, destacamos a fala da DC9/EMS, que deixa transparecer um temor duplo
relacionado com a inevitabilidade da morte e com o risco de viver uma vida sem sentido,

revelada tanto nas palavras como na “oscilagdo” do raciocinio enquanto falava:

DCY/EMS: Olhe, eu fago isso o tempo todo. Eu faco o tempo todo e... Eu ndo fago isso o tempo
todo assim... E... inclusive durante um periodo da minha vida eu tinha muito medo da morte.
Porque pra mim a morte era um lugar assim que... um “ndo lugar”. Era um buraco vazio,
escuro e isso me aterrorizava muito assim [...] e ai eu comecei talvez a me relacionar com o
espiritismo porque me contemplava né... é psicologicamente falando a ideia de que “morrer eu
ndo vou ficar dentro de um buraco no meio do nada, né?” Existem outros lugares que vocé
pode ir, o espirito né... o espirito pode percorrer outros lugares, [...] e... e eu penso que todos
os dias assim eu fico pensando o que eu to fazendo da minha vida. Se eu morrer amanhd, o
que é que eu conseguir fazer... assim sabe? das coisas que eu me interesso. Eu detesto ficar
fazendo coisas que eu ndo gosto de fazer, desperdicar meu tempo assim. Eu quero ta fazendo
coisas que eu sinta que ta sendo proveitoso pra mim e pra todo mundo, é uma contribui¢do no
mundo todo, entendeu? Ah, t6 contribuindo sei la, pra vida de uma pessoa, mas eu to
contribuindo. Ruim é vocé acordar todo dia e vocé ndo fizer nada. Terminar o dia sabendo

que vocé nao fez nada, para nada, nem pra vocé mesmo entendeu? (grifo nosso).

Pensar na possibilidade de viver uma vida sem sentido de fato consiste numa das
maiores “dores” de nosso tempo. Entretanto, para ser experimentada em sua esséncia,
precisamos confrontar nossa “falsa” sensacdo de seguranca, fruto deste movimento no qual
estamos imersos, de empurrar nossas dores para as margens, calando nossa critica, nossa razao
e nos impedindo de estabelecer “vinculos” verdadeiros.

Até para apreciar o “belo”, para compreendermos a “estética da dor”, cuja poética se faz
presente em meio a tantas obras magnificas, concebidas em meio a intensas dores, fossem
fisicas ou espirituais, necessitamos compreender o papel da dor e a realidade da fragilidade

humana, sem a qual a busca por sentido perde todo significado pois,

A vida sem dor e com felicidade permanente ndo sera mais uma vida humana.
A vida que persegue e expulsa a sua dor suspende a si mesma. Morte e dor sdo
inseparaveis. Na dor, antecipa-se a morte. Quem deseja eliminar toda dor
também terd que acabar com a morte. Mas a vida sem morte e dor ndo ¢ uma
vida humana, mas sim morta-viva. O ser humano se desfaz, a fim de
sobreviver. Ele alcangara, possivelmente, a imortalidade, mas ao custo de sua
vida (Han, 2021, p. 67).

Desta forma, compreendemos que embora a leitura de Han (2021) sobre as
caracteristicas da dor na sociedade atual seja a partir das modificagcdes socioculturais que

atravessamos (partindo do principio de que a dor seria uma complexa formacdo cultural),
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conseguimos estabelecer ilagcdes entre as caracteristicas que esta assume na atualidade, com os
percalgos verificados na vivéncia da espiritualidade, cujo cultivo necessita o confrontar-se com
a realidade da vida e suas complexidades.

Entretanto, a aceleragdo e a multiplicidade de elementos “dispersivos” da nossa atengao,
promovidos de modo ininterrupto em nossa era “digital”, sem espaco para a contemplagao, para
a solitude e o siléncio tdo necessarios ao exercicio da reflexdo sobre o mundo, sobre nos
mesmos, a realidade e as pessoas que nos cercam, acabam por comprometer o desenvolvimento
do que Torralba (2013) classifica como “inteligéncia espiritual”.

Segundo Torralba (2013), todas as faculdades do ser humano embora presentes
enquanto “poténcias”, podem ndo atingir seu pleno desenvolvimento e serem apenas “atuais”.
Tal como a fala, a leitura ou a escrita, que ndo se desenvolvem plenamente caso ndo sejam
exercitadas, a inteligéncia espiritual, tal como as demais capacidades humanas, pode “atrofiar”
caso ndo seja corretamente estimulada.

Ele pontua ainda que, considerando o quanto os estimulos ao desenvolvimento das
inteligéncias humanas passam pelo ambiente, e as circunstancias externas que marcam o0S
multiplos contextos onde os sujeitos estdo inseridos, ¢ a educacgdo integral o meio capaz de
“articular o leque” das multiplas inteligéncias que formam o “ser”, de modo que no topico
seguinte, prosseguimos com a analise e discussdo do segundo bloco das entrevistas realizadas
com as docentes, cujo eixo intitulado “Educag¢do Infantil, Espiritualidade e Formagao integral”,
buscou compreender os meios pelos quais as docentes em questdo promoviam a educagdo do

“todo” das criangas no contexto das classes em que atuavam.

4.3.2 Espiritualidade e Formacao integral da crianga: ludicidade, interagdo, emocgdes, cuidado

e crenga no potencial infantil

A formacdo do sujeito numa perspectiva integral requer um olhar para a
multidimensionalidade dos individuos, o que envolve lidar com a complexidade envolvida
nesta tarefa e cujas implicagdes estdo para além da mera extensdo do tempo de permanéncia na
instituicao escolar.

Compreender a crianga como sujeito de direitos e participe de sua aprendizagem ¢ o
ponto de partida para mudar posturas que a resumem a um eterno “devir” e alguém sobre o qual
deve ser “impresso” o maximo de conteudos possiveis que possibilitem seu desenvolvimento e

a superacao de suas limitacdes.
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Embora venham sendo implementadas inimeras mudancas ao longo da histéria da
Educagao Infantil no Brasil, o fato ¢ que algumas praticas ainda se encontram cristalizadas no
interior das creches e escolas de atendimento a infancia, como resultado da contradi¢do que
marcou desde o inicio a oferta educacional ¢ de cuidados com as criangas.

Desta forma, neste bloco da andlise, nos deteremos as concepgdes de infancia, formacao
infantil e as possibilidades de relacdo com a espiritualidade que emergem das falas das docentes
entrevistadas, a fim de compreendermos em que medida estas se aproximam de uma perspectiva
da formacao infantil cujo olhar e praticas cotidianas reflitam um “fazer” multidimensional e
que, por isso mesmo, também contemplem a espiritualidade das criangas que compdem as
turmas em que elas atuam.

O quadro a seguir apresenta a sintese do que as docentes consideram essencial para a
formag¢do na Educa¢do Infantil, expressando, ainda, as concepgdes de crianga e infancia que

possuiam a partir do que priorizam na formagdo das criangas.

QUADRO 10 - Sintese das respostas a questiao 5
5- 0 QUE VOCE CONSIDERA ESSENCIAL PARA A FORMACAO DAS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL?

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

Eu acho que tem que ter muito dinamismo, muita coisa ludica, recursos ludicos, professores

DCI/EM1 que realmente goste de trabalhar com criangas, que se dedique, que se doe, sabe? Que estude
pra trabalhar com esse universo da educagdo infantil.

Eu acho que é a questdo do, é, da convivéncia, né, um com o outro, dessa socializagdo, essa

interagdo. Pra isso tem que ter a empatia no sentido de eu aceitar o outro do jeito que ele é,

DC2/CEM 2 isso é, é amor. Né? [...] E pra gente pregar que existe um ser maior, que ele rege tudo, que ele

ta ali olhando a gente. Ndo aquela coisa de dizer “Olhe, se vocé fizer vai...”, ndo, de ter medo
ndo, é questdo do respeito, de aceitar e enxergar [...] Ndao é questdo do-do ensinar letras e
numeros, é muito mais. Crianga é muito mais do que isso, educagdo infantil é muito mais do
que isso, do que letras e numeros, cores, formas.

Do acolher, do cuidar e do ouvir, do dar atengdo, do falar coisas. Coisas que vdo fazer a
DC3/EM3 diferenca. Por mais que vocé questione a mde, diga “elogie, estimule, incentive, ndo fique
dizendo que ndo é capaz.”. Ja pensou vocé ficar ouvindo o tempo todo que vocé ndo é
capaz?/[...] Eu acho que acreditar na crianga |[...]

Primeiro eu acho que se da muito pouca énfase ao socioemocional da crian¢a. Que o
socioemocional ndo deixa de ser a crianga se conhecer, ela-ela conseguir lidar com os
DC4/EM4 sentimentos é, de medo [...] de angustia, de raiva, de alegria, que sdo todos sentimentos que
ndo duram pra sempre, sdo sentimentos passageiros [...Jconhecer isso ndo deixa de ser
espiritualidade, né? Eles perceberem que eles ndo sdo so corpo né, eles ndo sdo so corpo. E
que tudo que eles fazem vai interferir diretamente no outro/...J

Essencial é eles entenderem o porqué eles estdo aqui. Né? A vida deles hoje, como eles vivem,

DCS5/EM4 entdo pra mim seria o essencial trazer também um pouco do conhecimento de Deus pra vida
deles, viu?
Eu acho que elas tém que aprender a ser mais cooperativas e sociaveis. O mundo de hoje ndo
DC6/EM4 ser individualista, que a gente td vendo tanto individualismo. Eu acho que a gente tem que

trabalhar, ensinar as criangas pequenas pra evitar adultos individualistas. Acho que a gente
iria resolver um monte de problema.

[...] o que ndo pode faltar é a ludicidade, né? [..] O pedagégico, eu acho que é a parte
DC7/EM4 pedagogica mesmo, a parte do, vamos dizer assim, ler e escrever, né?Mas ela tem que vim
acompanhada de um todo. Eu acho que é a ludicidade, o brincar, é o aparato de outros
profissionais [...] E esta muito em alta, claro, a inteligéncia emocional, né?

Na minha opinido, pra gente ter uma boa, realmente bem estruturada, atividade,
DCS8/EM5 desenvolvimento, na aprendizagem das criangas, eu acho que o principal é ter uma boa
estrutura familiar. Também a questdo pedagogica, ndo é? Do-do envolvimento do professor,
né? Com relagdo a aprendizagem, isso é importante [...]
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[...] Na minha cabega sempre vai vir Arte e Cultura [...]é necessario que vocé tenha as bases
DC9/EMS5 da-da logica matematica, da linguistica, do letramento, é... nogdo tempo-espago, mas tudo isso
com muita ludicidade e com arte e cultura porque a arte eleva o espirito... Se vocé ndo tiver
isso, ndo adianta ndo... vai ser uma crian¢a dura, entendeu?

DC10/EM6 Hoje em dia, na educagdo infantil, eu acredito que a base da educagdo infantil sao realmente
os valores humanos, né? Essa-essa questdo dos temas transversais... Solidariedade [...]

[...] Assim, eu trabalho muito com eles a questdo de que eles podem, de que eles conseguem,
DCI11/CMEI7 de que eles aprendem. Eu acho que o que ndo pode faltar é leitura, eu sempre incentivar eles a
cada vez mais a procurar a crescer, eu acho que é isso [...]

[...] Eu acredito carinho, amor pelo que vocé faz. Porque educa¢do infantil é isso, eles vem
DC12/EMS8 muito pequenininhos, eles estdo ali é... vocé esta formando cidaddo, né? Comega por ali. Entdo,
assim, vocé tem que ter muito amor, muita paciéncia e prazer de ta ali com eles. Eu acho que é
essencial.

[...] Olhe... Eu acho que ndo pode faltar na educagdo infantil, é, vocé estimular pra que o
DCI13/EM9 cérebro ele se desenvolva de maneira certa e correta no seu desenvolvimento, né? Entdo, todo
o desenvolvimento cognitivo, como afetivo, como emocional também, né?

Fonte: elaborado pela autora

Identificamos as seguintes categorias tematicas no conjunto das respostas:

Ludicidade e Brincadeira: As respostas agrupadas nesta categoria tematica compreendem
como essencial o uso de atividades ludicas e brincadeiras para estimular o aprendizado, que
deve envolver o ensino das habilidades basicas de leitura e escrita incentivando o crescimento
intelectual das criancas, conforme visualizamos nos trechos acima das respostas da DC1/EM1,
DC7/EM4 e DCY9/EMS5. Sobretudo para a DC7, a “énfase” na parte pedagogica fica evidente,
embora ela mencione por duas vezes o termo “ludicidade” como o meio primordial para a

eficacia do ensino.

Formacio de Cidadaos e Valores Humanos: As docentes cujas respostas foram agrupadas
nesta categoria tematica enfatizaram a responsabilidade na formacdo de cidaddos que inicia na
Educacao Infantil. Como parte essencial neste processo que deve envolver o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e emocional, as criangas devem aprender a amar e respeitar os outros,
aceitando-os como s30, de modo que as a¢des delas sdo guiadas para a promogdo da convivéncia
e socializacdo entre as criangas, por meio da interagdo, conforme pontuado pela DC2/CEM2,

DC10/EM6 e DC13/EMO.

Educar e Ensinar: As respostas agrupadas nesta categoria expressam que educar e ensinar as
criangas ndo ¢ somente sobre letras e nimeros, mas também valores, regras, limites e
responsabilidades. DC2/CEM2, DC6/EM4 pontuam que, para esta tarefa, ¢ necessario o apoio
de outros profissionais para trabalhar o corpo e a mente das criancas, assim como a
compreensdo da importdncia do amor e do carinho no processo educacional para ensinar as

criangas que elas sdo capazes de aprender (DC7/EM4, DC3/EM3).
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Evolu¢do Humana e Espiritual: O essencial para a Educacdo Infantil expresso por algumas
entrevistadas consiste em ensinar as criangas que o objetivo da vida ¢ evoluir espiritualmente,
aprendendo a lidar com a perda e a realidade da vida conforme pontuado pela DC2/CEM2 e
DCI13/EM9, o que, para algumas docentes, consiste ainda em ensinar as criangas sobre a

existéncia de um ser maior (Deus), que rege tudo (DC2/CEM2 e DC5/EM4).

Acolher, Cuidar, Respeitar e Confiar: Acolher e cuidar das criancas, dando-lhes atengao,
carinho e seguranga, o que envolve ouvir e dialogar com elas, tirando suas duvidas, elogiando,
estimulando, incentivando (DC12/EMB&). Para isso, € necessario respeitar e confiar nas criancas,
conforme enfatizado pela DC3/EM3 e DC11/CMEI7 ndo duvidando do que elas dizem ou

fazem, mas orientando-as quando necessario.

Inteligéncia Emocional: Trabalhar o emocional das criangas, escutando-as, acolhendo-as e
ajudando-as a lidar com as situagdes da vida, seria essencial no contexto da Educagdo Infantil,

conforme expresso nas respostas da DC4/EM4, DC7/EM4 e DC13/EMY).

Relagdo familia-escola: Em varios trechos das respostas dadas, as entrevistadas enfatizam a
3

importancia da parceria entre familia e escola por meio de uma necessaria parceria entre estas

para o desenvolvimento integral da crianga. A auséncia desta “sintonia” ¢ a causa de boa parte

das dificuldades mencionadas pelas docentes DC8/EMS, DC3/EM3 e DC2/CEM 2.

As respostas revelam um misto de crianga “potente” e “fragil” simultaneamente, pois se
por um lado, € necessario afirmar suas capacidades assim como colocado pelas DC3, DC11, ao
afirmarem que “eles conseguem”, “eles podem”, “eles aprendem” e que € necessario “acreditar”
na crianga, por outro, ainda persiste a visdo de um ser “pequenininho” conforme o termo
utilizado pela DC12, cujo “preparo” para uma realidade por vir se faz necessario, tal como
podemos verificar na fala da DC7 e da DC13.

O “ser” pleno de potencialidades, cujas emocgdes e sentimentos devem ser levados mais
em conta, tal como descrito pela DC4/EM4, contraditoriamente, ainda ¢ o mesmo ser fragil,
cujo vir-a-ser necessita do “correto desenvolvimento” cognitivo, como evidenciado na fala da
DCI3/EMY. Tal realidade se torna ainda mais evidente quando verificamos na fala da
DC7/EM4 a associagdo de uma perspectiva “preparatdria” ao pontuar a importancia do “ler e

escrever” com a perspectiva de considerar a inteligéncia emocional das criangas, que segundo

ela além de “estar em alta”, seria um aspecto positivo.
9
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Encontramos na discussdo socioldgica da infancia e da crianca, conforme proposta por
Qvortrup (2010), pistas para compreender esta contradi¢do para além dos fatos por nods ja

pontuados (acerca da fundagdo deste segmento educacional), quando ele menciona o seguinte:

A antecipacdo da idade adulta e a trajetoria em dire¢@o a ela ndo apenas
descrevem as criangas as atitudes dos adultos, mas, também, as transformam
em propor¢des agigantadas para as criangas; as caracteristicas determinam de
forma significativa as expectativas dos adultos diante das criangas e o
comportamento daqueles em relacdo a estas, bem como as expectativas das
criangas em relagao ao seu proprio desempenho e realizagdes (p. 634).

A realidade identificada por este socidlogo retrata o cenario descrito nas respostas de
boa parte das docentes, revelando, inclusive, as repercussdes desta situacdo nos modos como
as criancas sdo tratadas por muitas familias, cujo “afa” de ver os filhos devidamente
“preparados” para um futuro escolar exitoso se frustra ao verificar a realidade processual que
marca a constru¢do das habilidades nesta época da vida, e acabam por “desacreditar” das
criangas e enfatizarem o que elas ainda ndo construiram.

Em outro trecho da fala da DC3/EM3, podemos verificar com clareza o quanto a crianga
¢ descredibilizada em funcdo da posi¢do que ocupa (ou, melhor dizendo, ¢ colocada) na

estrutura social, ou seja, alguém “a caminho” de vida adulta,

DC3/EM3: [...] fica dificil na educagao infantil porque a gente tad tentando fazer aqui e lad muitas
vezes ndo tem esse sucesso, né? [SE REFERINDO A FAMILIA] Nio acompanha e assim nio
acredita. Eu acho que acreditar na crianga ta fazendo, ta... Ta sendo muito dificil pra mim
porque é, eu digo aqui na sala, ele chega em casa, eu refor¢o como adulto, mas o adulto duvida
da criancga e vai fazer do jeito que ele quer com a crianga (grifo nosso).

Embora Qvortrup (2010, p. 634) pontue o quanto esta discussdo ¢ considerada
“ultrapassada” por diversos estudiosos e pesquisadores experientes em estudos sociais da
infancia”, o fato ¢ que a realidade para a qual ele aponta ainda se faz presente e determina em
grande medida os modos como as criangas sdo vistas e tratadas pelos adultos que as cercam,
fato pontuado também por Cabanellas, Rubio e Ramirez (2004), cujo grupo de trabalho

interdisciplinar aponta os mesmos entraves:

A crianga tem sido compreendida muitas vezes em relagdo a um projeto
adulto, isso ocorre quando a partir de certas ideologias politicas se busca na
crianga, o que ¢ desejado e predisposto necessario para atender as exigéncias
de uma futura cidadania, e assim, sdo definidas arrogantemente no grupo do
"ainda-ndo". Dessa forma, a idade adulta ¢ identificada com a plenitude da
natureza humana. No entanto, existem capacidades potencializadas na
infancia que atingem a idade adulta. Se o adulto ndo toma consciéncia de suas
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potencialidades latentes, ele s6 pode se aproximar da infancia a partir da
projecdo de si mesmo. Pesquisas tingidas de "adulto-centrismo" ignoram essas
capacidades. De alguma forma, pode-se dizer que a crianga ¢é vitima sacrificial
de uma cultura: a educag¢do como rito iniciatico, a escola como cenario ritual
(p. 58)'.

Na fala da DC6/EM4, ¢ possivel verificarmos o quanto a expectativa quanto a uma
futura realidade social menos individualista ¢ langada sobre as criangas, que precisam para isso
ser preparadas, revelando o carater antecipatério da educacdo. A énfase na socializagdo,
presente na fala da DC2/CEM2, ¢ reveladora da contradi¢do fundacional no atendimento a
infancia no Brasil, cuja oscilagdo entre o assistencialismo e a preparacdo para uma vida futura

exitosa aparece junto com uma visao da crianga como um todo.

Eu acho que é a questdo do, é, da convivéncia, né, um com o outro, dessa socializacdo, essa
interagdo/...] Porque pra gente evoluir, pra mim, a evolu¢do, a gente veio pra ca nado foi pra
gente trabalhar, passear, brincar e sim a gente veio pra cd pra evoluir, acho que é o maior
objetivo da vida é esse. A gente nasceu pra evoluir espiritualmente porque se todo mundo evoluir,
a humanidade vai ser mais feliz [...Jentdo, a minha linha, eu sigo por ai, é isso que eu quero
plantar, essa sementinha na cabecinha dos meus alunos. Eu propus fazer isso e eu vejo que
funciona [...] Eu sempre trabalhei em escola particular e eu to6 ha, na escola, é, publica, eu
comecei em agosto do ano passado e, assim, pra mim, eu ia me chocar muito, mas eu té vendo
assim que a coisa ndo é como se pregam muito. Que tem, eu sei que tem as dificuldades em
determinadas escolas, mas aqui eu disse assim “Poxa, eu posso fazer um trabalho maravilhoso,
criangas carentes de atengdo, né? De tudo. E eu, e ¢ aqui que eu quero ficar agora.”[...]e eu to
aqui e eu posso ajudar. Ndo ¢ questdo do-do ensinar letras e numeros, ¢ muito mais. Crianga é
muito mais do que isso, educagdo infantil é muito mais do que isso, do que letras e niimeros,
cores, formas.

Acrescente-se a isso a nog¢ao de caréncia ainda tdo presente no atendimento a infancia
das camadas mais pobres que reforca a perspectiva da assisténcia, embora, no caso em tela,
sejam nitidos o compromisso € a paixdo da docente relacionada ao oficio que exerce, encarado

(13 b N A b :
por ela como uma “missdo” no seu contexto de vida profissional atual. Entretanto, ao
compreender desta forma a relagdo entre o educar e o cuidar, ela o traduz como uma necessaria

“pregacao”, incluindo como elemento indispensavel a “evolucdo” a crenga em Deus, o que

109 Texto no original: El nifio se ha entendido muchas veces en relacion a un proyecto de adulto, esto ocurre cuando
desde determinadas ideologias politicas se busca en el nifio, aquello que se desea y se predispone necesario para
cumplir los requisitos de una futura ciudadania, y asi, se les define prepotentemente en el grupo de los “aun-no”.
De esta forma se identifica la edad adulta con la plenitud de la naturaleza humana. Sin embargo, hay capacidades
potenciadas en la infancia que llegan larvadas a la edad adulta. Si el adulto no toma conciencia de sus
potencialidades latentes, no puede acercarse a la infancia mas que des- de la proyeccion de si mismo. Una
investigacion tefiida de “adulto-centrismo” ignora estas capacidades. De alguna manera se podria decir que el
nifio es la victima sacrificial de una cultura: la educacién como rito iniciatico, la escuela como escenario ritual

(p. 58).
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demonstra uma percep¢do mais religiosa do que espiritual quanto ao tema, assim como a
DCS5/EMA4.

A compreensdo da educagdo como espaco da formacdo integral, envolvendo também a
dimensdo da espiritualidade, conforme pontuado por Torralba (2013), emerge na fala da
DC9/EMS quando ela destaca a necessidade de ultrapassar a mera transmissao de contetdos,
sob pena de formar criangas “duras” e, consequentemente, péssimos adultos, conforme

expomos na integra de sua resposta:

[...] Na minha cabega sempre vai vir Arte e Cultura... vocé... é necessario que vocé tenha as
bases da-da logica matemadtica, da linguistica, do letramento, é... nogdo tempo-espago, mas
tudo isso com muita ludicidade e com arte e cultura porque a arte eleva o espirito ... Se vocé
ndo tiver isso, ndo adianta ndo... vai ser uma crianca dura, entendeu? Vai ser uma crianca
dura, essa pessoa dura, seca. Ndo adianta vocé decorar o alfabeto, escrever o alfabeto se vocé
ndo consegue expandir criativamente, se vocé ndo consegue ter um olhar além daquilo ali, das
entrelinhas, entendeu? Eu acho que tem que ter a sensibilidade, tem que ter isso. Eu acho que
¢ isso. A sensibilidade de elevacdo do espirito dessas criangas. Porque se for na dureza vio
ser péssimos adultos... ser humanos horriveis (grifo nosso).

O potencial da arte para o trabalho com a sensibilidade e consequentemente com a
dimensdo da espiritualidade, conforme discutido por Cabanellas e Eslava (2020), requer dos
professores o fortalecimento de “atitudes estéticas” a fim de romper com o “conhecimento
instituido” e construir pontes que facilitem o didlogo entre o campo educacional e o campo da
estética, algo especialmente necessario para que os “ritmos da infancia” sejam respeitados e a
formacao das criangas proporcione uma experiéncia para além da mencionada “dureza” dos
contetidos programaticos, conforme pontuado pela DC9/EMS.

Para isso, € necessario empreender esforcos para além da pressdo antecipatoria exercida
cotidianamente sobre os espacos de formagdo infantil, pois conforme pontuado pelos

pesquisadores,

A estética ¢ entendida como forma de vida, de empatia fisica e emocional com
o ambiente fisico e social, que cria uma historia pessoal de cada crianga
entrelagada com o ambiente, com a cultura; um lugar limite no qual estdo
entrelagados o biologico e o cultural, do qual surgem momentos de sintese,
muito intensos, que nos permitem processar realidades complexas, equilibrar
as necessidades do ser e estabelecer pontes entre o que acreditamos poder
alcangar e o que supomos inalcangavel. Assim ¢é possivel que cada momento
afete a totalidade do ser a partir de uma continuidade entre todas as suas
fungdes que vao fazendo emergir a diversidade de capacidades (Cabanellas;
Eslava, 2020, p. 61).

A partir da nogdo de “totalidade” dos sujeitos em formagdo nos espacos da Educacao

Infantil, ¢ possivel formar criancas de modo multidimensional, abrangendo corpo, mente e
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espirito, promovendo espagos para que as criangas lidem com emogdes e aprendam conforme
os ritmos de aprendizagem que lhes sdo proprios.

Ao mencionar a importancia de promover espagos para o trato das emocdes em sala de
aula, a DC4/EM4 demonstra compreender a importancia de ultrapassar os aspectos meramente
“formais” da aprendizagem das criangas, proporcionando momentos para “pausa” (meditacao),
que contribuem para diminuir a aceleracdo tao caracteristica dos nossos dias por meio de alguns

instantes de “siléncio”, a docente contribui para o cultivo da espiritualidade das criangas, pois,

A intolerancia ao siléncio que se detecta em nossa cultura ¢ um claro sintoma
da pobreza espiritual que ha nela, uma expressdo da incapacidade do homem
contemporaneo para contemplar-se si mesmo e perguntar-se a respeito do que
dota sua vida de significado (Torralba, 2013, p. 171).

Destacamos, ainda, a preocupagdo da DC4/EM4 com relacdo a nio introduzir nenhum
aspecto religioso no espaco da sala de aula, ao afirmar que, embora creia em Deus, entende ser
este tema de ambito religioso. Entretanto, conforme Torralba (2012), a questdo sobre “Deus”
ndo deve deixar de ser discutida uma vez que a crianga vive imersa numa realidade onde nao

somente o tema ¢ parte do cotidiano, mas também alvo de uma curiosidade natural,

Parece-me imprudente apresentar tal questdo no mundo educacional como se
fosse uma questdo resolvida, seja pela via afirmativa, seja pela via negativa,
pois tanto no caso quanto no outro incorre-se no mesmo erro. Em muitos
ambientes educacionais a pergunta ¢ aniquilada como absurda, enquanto em
outros nem mesmo a menor divida € permitida sobre a questdo. No entanto, a
crianga, tanto em um ambiente quanto em segundo plano, faz perguntas. Ele
se pergunta se estamos sozinhos na imensiddo do universo, se 0 mundo foi
gerado do nada ou amorosamente criado por Deus, se a oragdo tem algum
sentido na vida humana e serve a algo, se Deus vé tudo e observa cada um de
seus atos, pensamentos ¢ omissoes, se 0 salvara da morte certa (Torralba,
2012, posigdo 1641-1642 do kindle)''°

As colocagdes de Torralba (2012), ao discutir especificamente a inteligéncia espiritual
das criancas, ndo dizem respeito ao ensino de uma tradi¢ao religiosa de forma confessional
(algo que caberia somente aos pais), mas sim ao potencial filos6éfico da questdo norteadora

sobre a existéncia ou ndo de Deus. O autor expde a importancia desta questdo ao longo da

110 Texto no original: Me parece insensato presentar tal cuestion y en el mundo educativo como si fuese una
cuestion zanjada, ya sea por la via afirmativa, ya sea por la via negativa, porque tanto en un caso como en el otro
se incurre en el mismo error. En muchos entornos educativos se aniquila la cuestion por considerarla absurda,
mientras que en otros ni siquiera se permite la menor duda sobre la cuestion. Sin embargo, el nifio, tanto e un
entorno como en el otro, se hace preguntas. Se pregunta si estamos solos en la inmensidad del universo, si el
mundo ha sido generado de lo nada o creado amorosamente por Dios, si la oracion tiene algin sentido em la vida
humana y sirve para algo, si Dios lo ve todo y observa cada uno de sus actos, pensamientos y omisiones, si lo
salvara de la muerte certera (Torralba, 2012, posigao 1641-1642 do kindle).



174

Historia, para compreender a trajetoria da arte, das grandes criagdes arquitetonicas, literarias e
pictdricas e que justificariam o potencial desta questdo para despertar nas criangas questdes
mais transcendentais.

Embora reconheca a existéncia de outras possibilidades de espiritualidade cujo ponto de
partida ndo seja a questdo sobre “Deus ou nada”, Torralba (2012, posi¢do 1652 do kindle)
pontua que o exercicio do pensar na questdo de Deus ¢ capaz de levar-nos a transcender nossos
conceitos proprios, ideias e categorias tal como afirma a maioria dos grandes filosofos, a
exemplo de Emmanuel Levinas, para quem Deus ou o pensar sobre ele "Esta além da ideia (au
dé 14 de L'idée)”!!!,

Diferente de inserir a crianga num contexto religioso promovendo ritos ou estudos
especificos de uma determinada tradi¢do religiosa (a exemplo de algumas situagdes verificadas
em diversos trechos das entrevistas realizadas com as docentes), destacamos a compreensao de
Torralba sobre a questdo de Deus considerando que se por um lado a institui¢do escolar ¢
publica e laica, por outro ndo esta proibida de abordar questdes cujo potencial filoséfico permita
as criangas em seu interior o exercicio da reflexdo para além de ideias e conceitos pré-

concebidos,

O desenvolvimento espiritual da crianga ndo requer necessariamente a
introdugdo na questdo de Deus, para despertar a fé Nele, mas ¢ um erro negar
a questao de Deus com uma canetada, porque, de uma forma ou de outra, afeta

sua vida espiritual, emocional, social e em todas as outras facetas de sua
existéncia (Torralba, 2012. posigdo 1659 do kindle)''2.

Nas respostas da questdo a seguir, verificamos o potencial da questdo sobre Deus e
outros temas envolvendo as questdes fundamentais que as criangas colocam no cotidiano das
salas de aula e como as docentes lidam com estas. Tais questdes ndo sdo exclusivas do mundo

adulto, pelo contrario,

A busca do sentido ultimo da existéncia se detecta ja na infdncia. Quando nao
lhes sdo impostas limitagdes ou coagdes, surge nas criangas sua dimensao
espiritual. Em seu despertar afloram perguntas transcendentais que os adultos
nem sempre sabem responder, porque geralmente ndo pensam suficientemente
nelas. A pergunta pelo sentido da existéncia ndo ¢ prerrogativa dos adultos,
mas ja esta incipientemente presente nas criangas. A elas ndo apenas interessa

1 Texto no original: “Estd mads Alld de la idea (au déla de L’idée)”.

112 Texto no original: El desarrollo espiritual del nifio no requiere, necesariamente, la introduccion en la cuestion
de Dios, suscitar la fe em El, pero es un error negar la cuestion de Dios de un plumazo, porque, de un modo u
otro, ésta afecta a su vida espiritual, emocional, social y en todas las demas facetas de su existencia (Torralba,
2012. posicao 1659 do kindle).
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conhecer como viver, mas para que, qual ¢ a razdo que vai dar sentido a sua
existéncia (Torralba, 2013, p. 75).

QUADRO 11 - Sintese das respostas a questio 6
6- QUAIS SAO AS PERGUNTAS FUNDAMENTAIS QUE AS CRIANCAS FAZEM ACERCA DA PROPRIA VIDA?

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

Ndo, desse periodo, desde a escola particular que eu passei, desde estagio na rede, eu nunca

DC1/EM1 - . . 5o .
presenciei pra ser sincera. Deles se questionarem, né? Eu nunca presenciei.

[...] Entdo, assim, de vez em quando, eles chegam e falam: “tia é, a policia entrou e matou. Tia,
DC2/CEM 2 tinha um morto la, tia, por que ele matou? Tia...”, né? Ai fica perguntando e, assim, é, teve uma
que disse assim, Heloisa: “Tia, a minha vo virou uma estrelinha”. Ai eu ja vi que essa dai, é, a
dire¢do que a familia ta dando é uma coisa mais leve, né? ...

E a-a curiosidade é quando é, logo vem é quando tem uma mde gravida e ai eles vio e ficam
perguntando “Eu perguntei a minha mde, eu também nasci da barriga da minha mae, agora vai
nascer meu irmdo”. Ele ja vem com a informagdo. Eles estdo perguntando menos assim, pra
mim, [...] Eles se chocam muitas vezes quando é a morte é de uma crianga, questionam e-e ficam
perguntando porqué, “mas era tdo novo” e a gente vai conversar sobre isso, né?

[...] Sim, ja. Ja tive um aluno que chegou e eu tava trabalhando alguma coisa que é um
DC4/EM4 personagem que morria. E no mesmo momento ele comegou a chorar porque ele disse assim:
“Eu tenho muito medo de perder minha avo porque minha mae trabalha e é ela que fica comigo.
Eu vou ficar com quem?”[...]

Algumas, percebo algumas. Elas falam um pouco é quando a gente faz oragédes, né, diarias, no
DC5/EM4 momento do-do agradecimento do lanche entdo assim alguns eles perguntam sobre Deus, outros
comentam quem é Deus e ai eu acho importante a gente conversar um pouco sobre isso pra
esclarecer e eles terem um pouco de entendimento [...]

Eu observo que se tiver algo relacionado a morte na familia, ai eles comeg¢am a questionar, mas
no dia a dia ndo-ndo tem ndo. Se tiver alguma questdo de morte o-o assunto vida vem mais a
tona. Eu tive um caso ano passado da morte de um familiar, entdo a aluna perguntava muito
sobre isso, ai consequentemente os outros colegas queriam saber. Eu acho que a partir da morte
veio o sentido da vida, né, falar sobre a vida.

[...] essa semana [...] no livro, a gente conversou sobre a casinha da vovo. E uma misica de
Gabriel O Pensador [...] E ai a gente comegou a conversar sobre a musica e a minha aluna la
levantou a mdo e disse: “A minha vo bisa virou uma estrelinha.”’, ai eu “Foi? Virou estrelinha,
at vocé olha pra estrelinha no céu?”. E ela disse: “ E, minha mde disse que todas as vezes que
eu olhar pro céu e ver uma estrelinha brilhando é a minha vovo bisa olhando pra mim.”/[...] e
ai os outros também falaram, agora falaram de uma forma bem natural [...] os parentes que
teriam, tinham virado estrelinha nessa conversa, né?/[...J

[...] eles tdo naquela fase muito dos porqués, né? [...] é varios porqués em cima das respostas,
né? Entdo, o que é que eles mais perguntam assim a questdo [...] “como eu nasci”, né? “Quem
é papai do céu, tia?”, “Serd que papai do céu gosta de mim, tia?” Né? Eles perguntam muito
isso. Eu acho que diante da-da situacdo dificil que eles vivem [...] na familia, né? Eles, eu acho
que muitos acham até que o papai do céu ele-ele ndo enxerga eles, né?|...J

Se alguém morre eles sempre perguntam, né? Pra onde é que vai? Onde é que vai? O que que
acontece? E eles sdo muito diretos assim ndo tem arrodeio ndo, ndo tem aquela coisa é... de
meandros pra dizer alguma coisa eles sempre dizem...direto... E ai eu-eu lembro de uma
historia que a gente contou alguns anos atras, eu digo a gente aqui na educagdo infantil, quando
tava no periodo de pandemia muita gente morrendo |[...J

[...] Assim sobre a vida mesmo o ultimo que me fez foi como os bebés nascem (rindo)... Foi...
como os bebés nascem (risos), é sobre a vida, né? Ai eu disse: “Meu filho tenha calma, um dia
DC10/EM6 vocé vai saber” (visos) [...] as vezes também a gente tem crianga que perde, né? Feito nessa
pandemia a gente teve criangas que perderam os pais/...] Ai... eu lembro que eu trabalhei um
livro, eu ndo lembro o nome dele, que falava sobre uma estrelinha... Que ia pro céu. Porque
tinha uma crianga que chorava muito [...]

Essa minha turma ndo, mas teve uma turma minha, acho que ha mais ou menos uns dois anos
que faleceu a vo de uma crianga e ela ficava me perguntando [...] onde estaria a vo dela [...Jeu

DC3/EM3

DC6/EM4

DC7/EM4

DC8/EMS5

DCY9/EMS5

DCI1/CMEI7 confesso que fui pega de surpresa. Ai eu disse: “ndo, sua vo esta com Jesus agora, sua vo ta no
céu”, tudinho, que é o que a gente sempre fala, né? Mas eu ndo me prolonguei ndo, no assunto
[...] Nao, eles falam muito da vida deles, pessoal, a mae briga com o pai, o pai td preso, ele
DC12/EMS ndo entende o porqué, entdo eu sinto que eles trazem muito a vivéncia deles em casa, do

cotidiano deles de casa [...] E ai eu vou, tento conversar com eles, acalmar eles né, mostrar
“olha, vamos orar, vamos pedir a papai do céu que passe esse momento”[...]

DCI13/EM9 Observo a questdo de morte. E é muito questionado entre eles. Principalmente a questdo, “Por
que vovo morre? Por que meu bichinho de estimag¢do morre?”.

Fonte: elaborado pela autora.
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As principais categorias tematicas identificadas nas respostas das entrevistadas sobre as

perguntas fundamentais que as criangas fazem acerca da propria vida sdo as seguintes:

Morte, temor e curiosidade: As criangas frequentemente questionam sobre a morte como no
caso da crianga cuja avd faleceu. Elas querem entender onde estdo seus entes queridos que
morreram (DC9/EMS5 e DC11/CMEI7) e questionam acerca do que acontece apds a morte,
como no caso da crianca que perdeu seu peixe de estimagdo (DC13/EM9) assim como a crianga
que fala sobre o que significa “virar uma estrelinha” (DC7/EM4). O temor da morte aparece
relacionado a “auséncia” de pessoas queridas, como no caso da crianga mencionada pela

DC4/EM4.

Saude e doenca: As criangas também falam sobre satde e doenga, como no caso da aluna com
uma valvula na cabeca devido a hidrocefalia, que chega a mencionar a gravidade da sua situagdo

caso sofra uma queda (DC7/EM4).

Gravidez e Nascimento: As criancas mostram curiosidade sobre a gravidez; muitas vezes
quando uma mae estd gravida na comunidade ou na familia elas questionam sobre o nascimento,

querendo entender como os bebés nascem (DC10/EM6, DC8/EMS)

Religido e espiritualidade: As criangas questionam sobre conceitos religiosos e espirituais,

como quem ¢ “Papai do Céu” (DC5/EM4) e se ele gosta delas (DC8/EMS).

Conflitos familiares e Violéncia comunitaria: As criancas também trazem questdes sobre
conflitos familiares, como quando os pais brigam ou quando um dos pais estd preso
(DCI12/EMS) e no caso das que vivem em comunidades violentas as questdes relacionadas a
operagdes policiais ou a chamada “guerra do trafico” que culminam em mortes que elas
testemunham em suas vidas cotidianas, também sdo alvo de questionamentos cuja abordagem

¢ sempre complexa e delicada (DC2/CEM2).

De modo predominante, o tema da morte ¢ o mais mencionado pelas criangas, o que
muito antes da pandemia causada pela Covid-19, justifica-se pelo contexto violento das areas
periféricas da cidade do Recife onde reside a maioria dos estudantes matriculados nas Escolas
e Creches da Rede Municipal de Educac¢do. No relato da DC2/CEM2 fica evidente a dura rotina
da maioria das criancas que, desde muito novas, convivem com mortes na comunidade, por

vezes envolvendo familiares.
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Esta triste realidade, quando ndo resulta em mortes, provoca questionamentos sobre 0s
“porqués” das prisdes que as privam do contato com pais € maes em alguns casos, além de
situacdes de vulnerabilidade social em func¢ao do contexto marcado por dificuldades financeiras
€ recursos por vezes escassos € que comprometem a sobrevivéncia delas e de suas familias,
conforme pode ser verificado no trecho da resposta da DC8/EM5.

Ainda na resposta da DC8/EMS, percebemos a “questdo sobre Deus”, inclusive na busca
por respostas que expliquem de algum modo o contexto que enfrentam e que por vezes provoca
inseguranca nestas quanto a existéncia dele e de seu “amor” por eles, ja que a realidade que
enfrentam diverge do que provavelmente ouvem sobre o tema, seja em casa, na comunidade ou
mesmo no interior das instituigdes religiosas que frequentam acompanhando os familiares.

Na resposta da DC5/EM4, o tema surge em fun¢do da oragdo diaria de gratidao pelo
lanche, ou seja, a curiosidade natural das criancas ¢ estimulada pela realizacdo da pratica
coletiva junto com a professora, o que mais uma vez nos leva a pensar nos limites entre a
espiritualidade e a introdugdo de praticas relacionadas a uma tradigdo religiosa o que pode
comprometer a necessaria laicidade do espaco escolar.

Vale ressaltar que a EM4 assim como inumeras escolas e creches da Rede Municipal
estdo localizadas em espago cedido por associagdes religiosas, o que, conforme ja destacamos
em outra pesquisa (Figueirédo, 2018, p. 186), consiste numa delicada situacdo envolvendo
parcerias que sempre vao aproximar de modo tenso espacos que, a priori, deveriam manter uma
distancia maior, pois dificilmente os limites ndo serdo ultrapassados, gerando conflitos que
poderiam ser evitados com a construg¢do dos espacos escolares de forma mais independente. A
medida ja esta em curso, mas ainda vivenciamos contextos como o da EM 4.

Se por um lado ressaltamos este fato, consideramos positivo que a DC5/EM4 abra
espaco para que a questdo sobre Deus seja dialogada, ainda que ndo possamos afirmar de que
maneiras o assunto ¢ abordado para além de uma perspectiva religiosa. Entendemos, conforme

pontuado por Torralba (2012, posi¢do 1644 do kindle), que

Muitos pedagogos descartam tratar da questdo de Deus na educacao formal,
porque ela desperta lembrangas muito negativas da infancia, neste caso,
dolorosas. Outros, por razoes doutrindrias, matam qualquer possibilidade de
debate sobre o tema com criangas e adolescentes.''

113 Texto no original: “Muchos pedagogos desestiman tratar la cuestion de Dios en la educacion formal, porque
ello les despierta recuerdos de infancia muy negativos, casi hirientes. Otros por razones doctrinarias, matan
cualquier posibilidad de debate sobre el tema con los nifios y adolescentes (Torralba (2012, posigdo 1644 do
kindle).
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Dentre as respostas sobre o trato com a questdo sobre a morte, destacamos a postura da
DCI11/CMEI7 que, diante do questionamento de uma das criangas ha cerca de dois anos,
confessa ter respondido a partir do que considera serem as respostas de “praxe” e logo em
seguida procurou encerrar o assunto o mais brevemente possivel, demonstrando dificuldade em
abordar temas mais sensiveis e relacionados a finitude da vida.

Esta situagdo, para além de indicar uma dificuldade pessoal da docente em lidar com o
tema, revela o “tabu” relacionado a um tema que para as criancas estd “latente em sua
consciéncia” e que costuma vir a tona a partir de situacdes cotidianas tais como um relato, uma
ficcao literaria ou uma experiéncia envolvendo seu contexto mais proximo, tais como
familiares, vizinhos de uma comunidade, colegas de escola ou mesmo a partir da perda de um
bichinho de estimag¢do, conforme vemos na resposta da DC13/EMO9.

Torralba (2012) discute a questao da morte como parte do necessario desenvolvimento
da inteligéncia espiritual das criangas, pontuando que a compreensdo desta experiéncia
universal e inevitavel a todos os seres humanos ¢ alvo da curiosidade das criangas que desejam
ndo somente respostas mais consistentes sobre o tema, mas também anseiam compreender o

que haveria apds a morte.

[...] Ele n3o se pergunta apenas do que morreu ou como morreu; O que
realmente o preocupa ¢ saber para onde vai, para onde vai e se ¢ possivel
reencontra-lo. Parece que em sua mente subsiste a ideia de uma viagem, de
uma migragdo para um reino dos mortos (posi¢do 1855 do kindle)'".

Segundo Aires (2013), isso acontece porque a ideia da morte como finitude ndo esta
consolidada durante os anos da primeira infincia, sendo um tema mais “distante e periférico”

para as criang¢as nesta fase de suas vidas pois,

Simbolos da ordem, de uma finitude ameagadora s6 penetram na cosmovisao
da crianga quando seu corpo se prepara para “erotizagdo do sistema nervoso”
(DURAND, 2002, p. 49) de motivos endocrinos, para as primeiras transigoes
da adolescéncia, esta ‘febre do tempo’ na alma, como diz Bachelard. A morte
sO surge, como uma formulagdo central, nas criangas maiores, quando das
primeiras intuigdes do mundo (BACHELARD, 2006, p. 97); quando o olhar
se aprofunda para o outro, surge o despertar das primeiras paixdes, nasce o
senso objetivo do mundo, o despontar e desejo de identidade, o descolamento
familiar (p. 16).

114 Texto no original: “[...] no so6lo se pregunta de qué ha muerto o cémo ha muerto; lo que de veras le preocupa es
saber adonde va, hacia donde se dirige y si es posible reencontrarse con él. Parece que en su mente subsiste la
idea de un viaje, de una migracion hacia un reino de los muertos” (posi¢@o 1855 do kindle).
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Entretanto, na resposta da DC4/EM4, verificamos que a despeito da idade da crianga
(entre os quatro e cinco anos), o medo de perder a avé que cuida dele durante o periodo em que
a mae trabalha ja existe de modo mais concreto, ou seja, ainda que configure uma excecao,
conforme a argumentagdo acima exposta, destacamos que as modificagdes em curso no atual
contexto, com imagens e grande circulagdo de informagdes associadas a escalada da violéncia
urbana e a “normalizagdo” de tais situagdes, podem estar contribuindo para a antecipacao de
uma visdo a respeito do tema.

Sobre este tema, também vemos em Eaude (2009a) que a busca da felicidade, bem-estar
emocional e significado para as criangas envolve o trato com questdes dificeis tais como a dor
e o sofrimento e que, por mais que estes sejam aspectos da espiritualidade infantil com os quais
os adultos preferem muitas vezes ndo lidar, a negacdo destes, mesmo que motivada pelo desejo
de proteger as criangas, pode comprometer o desenvolvimento delas.

Tal como pontuado por Eaude (2005 apud Eaude 2009a) e Rowling (1996), todas as
criancgas se defrontam com situagdes e circunstancias dificeis de entender ao longo de suas
vidas, e tal fato ndo muda, ainda que algumas frustragdes sejam maiores que outras a exemplo
da perda de um brinquedo que gostam muito ou o desejo de conseguir um determinado objeto,
desde outras bem mais complexas como a perda de um dos pais ou outra pessoa que amam.

O fato ¢ que assim como os adultos as criangas precisam aprender a lidar com tais
situacdes, pois a superprote¢do dos adultos que as rodeiam, ou mesmo a indiferenga em relagao
aos seus questionamentos, podem desencoraja-las a continuar fazendo tais perguntas que sao
fundamentais para que amadure¢cam, além de demonstrar um movimento de autoprotecdo dos
proprios adultos ao evitarem lidar com essas situagdes dificeis.

Neste sentido, a DC13/EM9 demonstra maior tranquilidade em abordar o tema com as

criangas:

[...] Morre, sim, porque a gente tem o tempo de vim e o tempo de ir. Entdo, vocé, ou estd
chorando, né? Mas com o seu desenvolvimento, o seu crescimento, vocé vai entender que
aquilo ali é um processo natural. Eu até dei exemplo do de um neto que eu tenho de cinco anos,
que ele tinha um passarinho... um passarinho ndo, um peixinho, ha bastante tempo. O peixinho
tava envelhecendo, até a cauda ele tava perdendo e um dia ele veio a perder esse peixinho. Ele
ligou pra mim aperreado, chorando e eu conversei com ele. Um dia eu tava com ele no
shopping, quando eu vi as lagrimas dele caindo, eu “Por que ta chorando?”. Luiz Henrique:
“T6 com-com saudade de Mario.”, que ele chamava o Peixinho de Mario. Eu disse: “Mas, vovo
num ja falou pra tu que Mario foi, que Mario tem o tempo dele aqui? Como vocé vai ter, como
vovo vai ter”. Al ele fez: “Vovo, mas quando eu vou pra missa contigo, eu rezo sempre pra eu
ndo perder ninguem da minha familia. E Mario se foi.”. Com o tempo ele vai entender porque
foi que Mario se foi, né?
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Desde o inicio da entrevista, nos chamou a atencdo a ‘“naturalidade” com que a
DCI13/EM?Y lida com o tema da morte, pois conforme pode ser verificado na conversa transcrita
na integra nos anexos desta pesquisa, o pensar sobre a vida e a morte integra um mesmo bloco
de analise que, em sua opinido, deve ser parte essencial da formagao das criangas, conforme o
trecho da resposta a questdo 5 (cinco), sobre o que ela considerava essencial para a formagao

das criancas na Educacao Infantil:

[...] E um dos pilares, assim, que eu acho também interessante, é que eles sejam realista, ¢ que
ele seja, é, viva o processo dele sabendo que um dia ele também vai perder papai, mamde, o
cachorrinho, né? E que o emocional nesse momento de perda vai ter porque perder ninguém
quer né? A matéria, perder ninguém quer, mas que com o tempo ele vai entender que todo ser
vivo vai deixar esse-esse planeta ou vai habitar em universos paralelos.

Assim como a DC13/EM9, a DC4/EM4 também aproveita os momentos em que a
tematica da morte surge para estabelecer conversas interessantes com as criangas sobre as
semelhancas e diferencas entre eles e os demais seres vivos, explorando questdes do interesse
destas, o que estimula a reflexdo da turma sobre este fato que, embora comum e inevitavel,

desperta reflexdes que normalmente ndo acontecem antes de passarmos por esta experiéncia,

[...] Quando a morte irrompe na cena da vida e tira o ente querido, ela ativa
ndo apenas a questdo do sentido da morte, mas do proprio sentido da vida, de
tal forma que, como escreveu Artur Schopenhauer, se ndo morréssemos,
jamais teriamos filosofado (Torralba, 2012, posigdo 1859 do kindle)**.

As contradi¢des que cercam o tema, mesmo para os adultos, ficam bem nitidas na
resposta da DC7/EM4 ao relatar que, embora os temas sobre a morte e a vida ndo sejam comuns
no cotidiano da turma onde trabalha, revela o espanto com a situagdo relatada por uma das

criangas,

[...] Falando sobre morte, eu fiquei meio que, vamos dizer assim a palavra, chocada. Essa
semana também que eu descobri que eu tenho uma aluna minha que ela tem uma valvula na
cabega. E é uma valvula porque ela nasceu com indicios de hidrocefalia e essa valvula bombeia
a agua, bombeia a agua que chega no cérebro dela para o pulmao. E eu ndo sabia disso. Eu
passei seis meses com a menina [...Je eu ndo sabia dessa informagdo que pra mim é uma
informagdo importantissima. E eu fiquei sabendo porque eu vi uma cicatriz aqui. “Mari, o que
foiisso?”. Ela disse: “Oxe, titia”, desse jeito, “vocé ndo sabe da minha vdilvula na cabega?”,
ai eu fiz “Ndo”. Ela disse: “Eu tenho uma vdlvula na cabeca e se eu cair eu morro na hora,
viu?”. [Riso incrédulo].Eu olhei assim “E?”, ela: “Eu ndo posso cair porque sendo eu morro
na hora”. Ai eu olhei pra ela e disse assim: “E vocé sabe o que é morrer?”, ai ela: “Sei, eu

115 Texto no original: [...] Cuando la muerte irrumpe en el escenario de la vida y se lleva al ser amado, se activa no
s6lo la pregunta por el sentido de la muerte, sino por el mismo sentido de la vida, de tal modo que, como ha
escrito Artur Schopenhauer, si no muriéramos, nunca habriamos filosofado (Torralba, 2012, posi¢do 1859 do
kindle).
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viro estrelinha na hora e nunca mais ninguém me vé. SO quando forem pro céu se encontrar
comigo”. Ai eu fiquei, né? Eu disse: “mas Vocé ndo vai cair!”, dei um abraco nela e falei: Vocé
ndo vai cair, nada vai acontecer, enfim. Entdo, assim, ndo é um assunto que é muito abordado.
E um assunto que diante do que eu trago em sala de aula possa ser que seja abordado. Por
exemplo, foi abordado agora hd pouco por conta dessa questido. Mas ndo é um assunto
abordado diariamente. Sobre vida, sobre morte, sobre nada, sabe? (grifo nosso)

Claramente, o tema ¢ perturbador para a docente que, diante do choque provocado pela
revelacdo da crianga, reage de forma a negar o que a propria crianga parece ja saber de modo
consciente, inclusive com uma boa resposta para o fato, a partir do que foi dito a ela sobre “virar
uma estrelinha” e nunca mais ninguém conseguir vé-la por aqui, somente quando também
passarem pela mesma coisa.

A situacdo acima descrita mostra que, diferente da suposicdo de muitos adultos, as
criangas estdo aptas a lidarem com temas complexos e sensiveis como a morte, a vida e o
nascimento dos bebés, para elas, uma curiosidade parcialmente satisfeita, pois a insisténcia no
tema revela que para elas ndo basta saber que vieram da barriga de suas maes, mas “como”
foram parar 1a.

Tais formulagdes nos mostram que a realidade para além de si mesmo consiste num fato
indiscutivel e que ndo deve ficar de fora do programa de formacao na Educacao Infantil, ainda
que para alguns docentes seja necessario um maior preparo para o trato com esta dimensao da
natureza humana (espiritualidade).

Logo, no quadro sintese a seguir, as docentes ao serem questionadas sobre a
possibilidade de inser¢do da espiritualidade no contexto da formag¢do infantil, revelam suas
insegurancas e ressalvas quanto a introdu¢@o do tema, sobretudo, pelo receio de ultrapassar os
limites entre o espago publico, o privado (familiar) e a laicidade estatal.

Se por um lado € necessario que a aprendizagem aconte¢a de modo global e envolvendo
todas as dimensdes dos sujeitos, por outro, a dificuldade em distinguir o religioso do espiritual

acaba privando as criangas de serem compreendidas e estimuladas em sua totalidade,

O que no trabalho pedagodgico artificialmente se separa, em fungdo de uma
pratica educativa técnica na infancia esta natural e intimamente relacionado.
A aprendizagem deve ser concebida como uma concatenagdo de progressos
sucessivos, nos quais a totalidade do ser esta envolvida e reestruturada, sem
pensar que cada tipo de conquista anule a anterior porque seja inoperante. Nao
podemos entender uma inteligéncia como dividida, [...] Nao podemos
conceber o ser humano como um ser dividido em propor¢des de facil estudo,
e programar sua aprendizagem de forma mecanica, fragmentada, reducionista,
por meio de uma gestdo educativa que se preocupa mais com uma clara
programacao de atividades visando o funcionamento da escola e também a
comodidade do adulto, ao invés de se preocupar com a autoconstrucdo do
conhecimento pela crianga. O conhecer emerge do pensamento que relaciona
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presente e passado, o viver, o prazer, 0 sentir, € 0 assumir consciente ou
inconscientemente, a complexidade de nosso proprio pensamento, sua
multidimensionalidade (Cabanellas; Eslava, 2020, p. 66-67).

Deste modo, questionamos se as docentes consideravam a possibilidade de inser¢ao da
espiritualidade no contexto da Educagdo Infantil e que justificassem os motivos pelos quais

acreditavam ou nao nesta possibilidade, conforme o quadro sintese 12.

QUADRO 12 - Sintese das respostas a questiao 7

7- EM SUA OPINIAO, E POSSIVEL INSERIR A ESPIRITUALIDADE NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL? POR QUE?

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

E, eu acredito que é importante, é possivel sim, mas é vocé ter cautela pra niio pensarem que
vocé esta rotulando a crianga numa religido, que vocé esteja obrigando, que ndo esteja
respeitando. Mas [...] na roda de conversa em um momento em que [...] vocé trabalhe com a
DC1/EM1 natureza, com as criangas, né? [...] Tudo que ele vé ali na natureza ndo foi por acaso foi...
surgiu de uma forma, né? E essa forma a gente sabe que-que Deus é o criador de todas as coisas
e que dai é, eles vao puxar pra si é, essas opinides pra vida dele [...] E que eles vdo ver o-o
sentido da de todas as coisas é, dos seres vivos, das pessoas, da importdncia do carinho, do

cuidado [...]
Sim! E com certeza. E [...] hoje mesmo a gente trabalhou a questdo, a gente plantou a
DC2/CEM 2 sementinha, né, e a gente vai esperar germinar-... e eles ali tdo aprendendo que existe uma for¢a

maior, que existe um Deus né? sdo nessas pequenas coisas, eu acho que, né?
Eu acredito que sim. Eu... quando eu relaciono a espiritualidade no ser, no enxergar o ser,
enxergar é, cuidar desse ser é, valorizar esse ser é, proteger esse ser, como é que eu protejo? E

DC3/EM3 ensinando que ele é importante, que ele tem voz, que ele sabe, que ele é capaz, eu t6 cuidando
desse ser e estou tornando esse ser uma crian¢a- uma pessoa mais saudavel é, mais conhecedora
de si.

Creio que sim. Com certeza. E, eu acho que essas praticas é, eu jd t6 inserindo a espiritualidade.
Entende? E, eu sé ndo posso dar nomes, né? Porque ndo tem como, o estado é laico [...] a gente
DC4/EM4 vive num mundo tdo caotico, a gente ndo consegue buscar uma espiritualidade porque é tudo
muito concreto. Cada vez mais é tudo muito rapido. E se vocé desperta é, esse tipo de tematica,
quem sou eu, é, a natureza, a questdo da natureza, que-que nos somos natureza, tudo isso, a
gente consegue inserir a crianga na espiritualidade.

Sim, é possivel sim [...] Pra que eles possam entender, né, como eu falei antes. Pra que eles

DCS/EM4 possam conhecer a Deus e quem sabe, de repente, tem um uma outra visdo de mundo pra vida
deles futuramente.
DC6/EM4 Sim, quando a gente trabalha a cooperagdo, o ser tolerante com o colega, trabalhar em grupo,

eu acredito que sim.

[...] Espiritualidade pra mim ta relacionado a crenga religiosa. Claro que existe um Deus, né?
Um Deus que é para todos, Deus é bom para todos |[...] eu particularmente falando, eu associo
muito. Entdo, acho que levando pra esse lado de associar a espiritualidade a crenga, eu acho
DC7/EM4 meio complicado, porque cada um tem a sua crenga cada um tem o seu jeito [...] Por outro lado
claro, que se isso for abordado, parte de espiritualidade, de algo que nos faz bem, né? [...J ndo
vejo problema nenhum. Mas eu acho que seria muito complicado por conta da questdo da
crenga religiosa. Né?

Eu acho que sim, né? [...] eu ja trabalhei muitas historinhas, historinhas biblicas, né? E quando
ndo biblicas trabalhar aquela, as historinhas com cunho da moral da historia, de ser solidario,
DC8/EM5 né? De trabalhar o amor ao proximo, o amor a familia, sabe? Eu busco muito trabalhar essa,
né? Esses pontos que sdo fundamentais, que assim, eles tém uma caréncia de ver isso no dia a
dia. Entendeu? Eu acho muito importante a gente trabalhar em forma de historinhas.
DCY/EM5 E porque ndo tem nem como dizer que ela niio td, ela estd, niio precisa inserir porque ela jd td
contida, o que ndo se pode é negar, ndo pode negar o que ja estd presente, entendeu?

[...] quando a gente ouve esse tema espiritualidade primeiro eu lembro de religido- [...] e ai
muitas vezes a gente ouve que a escola ela é [...] laica e ai ndo pode trabalhar esses assuntos,
DC10/EM6 né? Mas ndo tem como ndo inserir, tem que inserir porque querendo ou ndo a nossa cultura ela
ta determinada também por religioes. Entdo a gente tem que trabalhar, a gente tem que
trabalhar o contexto cultural, tem que trabalhar os valores humanos |[...]

Eu queria poder mais fazer isso, né? [...] Mas, eu-eu confesso, que eu ndo sei se eu ia puxar so
DC11/CMEI7 pra-pra minha religido porque eu venho de um catolicismo que depois passa pra uma... pra
evangélica. Entdo, eu ndo sei se eu ia saber falar de outras religiées [...] eu acho um tema bem
complicado de se trabalhar, assim [...] ndo trago também a minha religido pra dentro da sala
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pra ndo interferir eles em nada [...] enquanto professora eu ndo sei, eu teria que ser trabalhada
pra isso.

Com certeza. Eu acho que isso é fundamental. Porque antes de comegar minhas aulas, sempre
DC12/EMS oro, sempre falo do Deus que a gente tem no céu, que ta ali presente, que quando a gente td
passando por algum momento ou quando a gente quer alguma coisa seja material, seja
espiritual, alguma coisa, a gente pode contar com ele.

Sim, o profissional da educagdo infantil descobrisse que educar as criangas dentro da visdo
DC13/EM9 espiritualista, tudo fluia melhor, né? Dando prioridade a formagdo cognitiva como eu ja falei,
né? E também a formagdo humanistica. Ele vendo sempre a humanidade em favor da formagao
dele.

Fonte: elaborado pela autora.

As principais categorias tematicas identificadas no conjunto das respostas foram as

seguintes:

Incerteza e falta de conhecimento: A inseguranca relacionada a auséncia de uma formacgao
para abordar o tema ¢ relatada pela DC11/CMEI7 como um fator preocupante para inserir a
espiritualidade, uma vez que ela relata o temor em privilegiar sua “crenca/confissdo religiosa”
particular em detrimento de outras de modo que para superar esta incerteza e falta de
conhecimento, os educadores poderiam ser treinados para entender e respeitar a diversidade
religiosa, o que permitiria a incorporagdo da espiritualidade no contexto da Educacao Infantil

de uma maneira inclusiva e respeitosa.

Cautela e complicacdes possiveis: o cuidado necessario para com a diversidade religiosa
presente na classe seja respeitado ¢ pontuado pelas docentes (DCI/EM1, DC7/EM4).
Entretanto, a vinculagdo direta entre religido/crencas com a espiritualidade implica em

possiveis complicagdes, conforme pontuado pela DC7/EM4 e pela DC10/EM6.

Espiritualidade na rotina em sala de aula: Algumas docentes consideram ser possivel a
insercdo da espiritualidade na rotina da sala de aula através de momentos de meditagao
(conforme mencionado pela DC4/EM4 em trecho da resposta a pergunta 5) oracdo
(DC12/EMS), ou através do estudo da natureza (mencionada tanto pela DC1/EM1 quanto pela
DC4/EM4).

Espiritualidade como bem-estar: Embora a espiritualidade esteja frequentemente associada a
crenca religiosa, ela também pode ser vista como algo que faz bem e que pode ser ensinado de
maneira independente da religido, conforme pontuado pela DC7/EM4, como meio de superar
as possiveis complicagdes associadas ao tema em virtude de sua associagdo com as diversas

crengas religiosas.
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Escola, laicidade e cultura: As docentes (DC4/EM4, DC10/EM6 e DC11/CMEI 7) ressaltam
a laicidade do espaco escolar, que mais do que uma constatacdo consiste num ponto de tensao
a ser observado para a insercdo da espiritualidade. Entretanto a DC4/EM4 e a DC10/EM6
reconhecem a necessidade de introduzir o tema, tanto pela constatacdo de que a cultura onde
estamos inseridos ¢ marcada por distintos credos que formam o tecido social quanto pela
necessidade de trabalhar valores humanos como para fortalecer os sujeitos imersos no atual

contexto de aceleracdo e “caos” em que vivemos.

Espiritualidade ja presente: Algumas respostas evidenciam a realidade de uma espiritualidade
j& presente no contexto educacional, uma vez que ¢ parte da cultura e expressa na diversidade
religiosa presente no espago escolar, logo o trabalho consistiria em ndo “negar” esta realidade
conforme pontuado pela DC9/EMS, mas trabalhar para integra-la de maneira respeitosa e

inclusiva.

Espiritualidade, historias, valores: A espiritualidade pode ser inserida por meio de historias
biblicas e outras historias com uma li¢do moral, capazes de ensinar valores como solidariedade,

amor ao proximo e cooperacao, conforme mencionado pelas DC6/EM4 e DCS/EMS.

Perigo de rotulacdo religiosa: Conforme mencionado pela DC1/EM1, além da necessaria
“cautela” na abordagem da espiritualidade em sala de aula, é importante evitar rotular as
criangas com uma religido especifica ou ter qualquer atitude que possa soar como uma tentativa

de obriga-las a seguir uma crenga particular.

Valorizagao do Ser e formagao da identidade: A espiritualidade pode ser inserida a partir de
atitudes de reforco “positivo” para ensinar as criangas que elas sdo importantes, capazes e tém
voz, ou seja, investindo na formacdo e cuidado do “ser” de cada uma delas, conforme
mencionado pela DC3/EM3. Ainda nesta perspectiva, a DC4/EM4 pontua que, na medida em
que busca promover situagdes que levam as criangas a questionarem e buscarem entender
melhor quem sdo, o que seria a natureza ao seu redor (identidade), também consiste num modo

de inserir a espiritualidade no contexto da Educagdo Infantil.

Espiritualidade e Aprendizagem: Trabalhar numa visdo “espiritualista” pode facilitar o
desenvolvimento da aprendizagem, conforme mencionado pela DC13/EM9, assim como na

socializacdo das criancas (DC3/EM3).
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Conforme as respostas acima sintetizadas, ¢ possivel constatarmos que das 13 (treze)
docentes entrevistadas, pelo menos 5 (cinco) delas pontuam os “cuidados” que devem ser
tomados para ndo haver confusdo entre as dimensdes da religido com a espiritualidade. Destas
5 (cinco), duas delas assumem a dificuldade em “separar” a espiritualidade da “crencga religiosa”
e/ou da religido (DC7/EM4 e DC10/EM6).

Logo, embora reconhegam em certa medida a importancia da insercao da espiritualidade
na formagdo infantil, o fato delas mesmas associarem o termo a religido faz com que, em um
primeiro momento, isso se configure como algo “probleméatico”, como no caso da DC7/EM4.
Ao enfatizar que se a espiritualidade for introduzida a partir de uma perspectiva de “algo que
nos faz bem”, ou seja, para promog¢ao do bem-estar, seria menos problematico.

Entretanto, conforme Eaudes (2009a) ao discutir sobre a felicidade, bem-estar e saude
mental das criancgas, partindo da espiritualidade, constatou que o “foco” na promoc¢ao destes
enquanto um fim em si mesmos seria contraproducente, uma vez que podem potencializar
abordagens individualistas, sendo, portanto, mais benéfico promover melhor sintonia entre
adultos e criancas, onde existam espagos para que estas possam expressar sentimentos e
formular questionamentos sobre o significado de suas vidas.

Embora tais aspectos ndo sejam ruins em si, Eaudes (2009a) questiona a proliferacao de
cursos ¢ ferramentas para “alfabetizar as emocgdes” das criangas, desconsiderando que tais
dimensodes, além de ndo serem “quantificaveis”, ndo sdo facilmente alcancadas em curto prazo
numa perspectiva imediatista, conforme algumas ferramentas para gestdo das emocdes
propdem, fora o risco de enfatizar demais o alcance do bem-estar, ignorando a necessidade de
construir um conhecimento critico da realidade.

Para formar criangas resilientes e aptas a lidar com os desafios da vida cotidiana, ¢
preciso mais do que preparar as criancas para dar certos tipos de respostas a determinadas
situacdes emocionais com as quais irdo deparar-se ao longo de sua trajetoria, o que, segundo
Eaudes (2009a), ¢ chamado de “Educacdo Terapéutica” pelos autores Ecclestone e Hayes

(2008) cujas repercussdes incluem as seguintes:

Eles escrevem: “nas escolas primarias, o desenvolvimento da alfabetizagio
emocional e das “habilidades” associadas ao bem-estar emocional inicia a
preocupacgao das criangas consigo mesmas, introduz a ideia de que a vida nos
torna vulneraveis e oferece rituais prescritivos, scripts e maneiras apropriadas
de se comportar emocionalmente"(2008, p. 145). Ao promover tipos
especificos de resposta, geralmente com base em nogdes simplistas de bem-
estar, os adultos desencorajam as criangas a se envolverem com a
complexidade e ambiguidade das respostas emocionais € como elas sdo
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afetadas pelas circunstancias especificas da crianca (Ecclestone; Hayes, 2008,
p. 145 apud Eaudes, 2009a, p. 187)''°.

Embora Eaudes (2009a) pontue que os autores acabem desconsiderando a importancia
da inteligéncia emocional ao focarem apenas nos instrumentos utilizados para a promocao
“artificial” do bem-estar, consideramos que a proposta de inserir a espiritualidade a partir de
contetidos que promovam unicamente os aspectos “bons” e positivos desta no ambito da
formacao infantil, tal como proposto pela DC7/EM4, ndo oportuniza uma inser¢ao real desta
dimensao.

Conforme a problematizagdo proposta por Eaudes (2009a), ¢ necessario capacitarmos
as criangas para lidarem melhor com as adversidades, o que ndo invalida a necessaria prote¢ao
a que todas elas tém direito. Antes, envolve compreender o carater eminentemente misterioso,
ambiguo e paradoxal da espiritualidade, que, ainda assim, pode ser aprofundada na vida
cotidiana das criancgas.

Um bom exemplo de como realizar esta inser¢do ¢ por meio das historias, tal como
citado pela DC8/EMS, o que também ¢ mencionado por Eaudes (2009a). A possibilidade de
desenvolver ndo somente habilidades relacionadas a fala e a audig@o, mas também o que Coles
(apud Eaudes, 2009a) denomina por “imagina¢do moral”, torna esta estratégia muito util assim
como pontuado pela DC8/EMS. Entretanto, para que sejam contempladas as diferengas
presentes na turma, ¢ necessario utilizar fontes das mais variadas tradi¢des religiosas e

espirituais da humanidade, pois os beneficios desta atividade sdo inumeros,

[...] A abertura de uma histéria ajuda o ouvinte a se colocar dentro de uma
narrativa mais ampla e, assim, explorar identidade e significado. Ouvir
historias ajuda as criangas a lidar com o mistério e a ambiguidade. As historias
fornecem um caminho envolvente e sem ameacas para a reflexdo. Além disso,
ajudam as criangas a se tornarem parte de um grupo maior ¢ de uma tradigio
mais longa, contrariando a tendéncia de se verem apenas como individuos
(Eaudes, 2009a, p. 194).'""

116 Texto no original: “They write, ‘in primary schools, the development of emotional literacy and the “skills”
associated with emotional well-being begins children’s preoccupation with themselves, introduces the idea that
life makes us vulnerable and offer prescriptive rituals, scripts and appropriate ways of behaving emotionally’
(2008, p. 145). By promoting particular types of response, often on the basis of simplistic notions of well-being,
adults discourage children from engaging with the complexity and ambiguity of emotional responses and how
these are affected by the child’s specific circumstances” (Ecclestone and Hayes, 2008, p. 145 apud Eaudes,
2009a, p. 187).

7 Texto no original: [...] The open endeness of a story helps the hearer to place his or herself within a wider
narrative, and so to explore identity and meaning. Hearing stories helps children to cope with mystery and
ambiguity. Stories provide an engaging and unthreatening route in to reflection. Moreover, they help children
become part of a bigger group and a longer tradition, countering the tendency to see themselves only as
individuals (Eaudes, 2009a, p. 194).
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Entretanto, o autor alerta para o perigo dos adultos interferirem de modo demasiado no
processo de construcdo da narrativa realizada pelas criangas, na expectativa por estabelecer logo
“qué” respostas elas teriam de dar ao final destas atividades. Logo, vemos que mesmo uma boa
estratégia, se ndo for bem utilizada, perde o potencial de alcangar as camadas mais profundas
do pensamento e da imaginacao infantis.

O autor finaliza argumentando que, embora a felicidade, o bem-estar e a saide mental
das criangas sejam aspectos importantes € com os quais os adultos em seu entorno devem se
ocupar, tais aspectos nao devem ser o foco da educagdo das criangas como se fossem uma meta;
antes, tais aspectos devem ser vistos como resultados de outras atividades que busquem
desenvolver nas criangas maior senso de “agéncia” e “resiliéncia”, os quais necessitam ter
como ponto de partida a busca por “significado e conexdo” (Eaudes, 2009a).

Sem desconsiderar a relacdo entre espiritualidade e religido, Eaudes (2005 apud Eaudes,
2009a; Eaudes, 2009b), assim como outros autores por ele mencionados (Hay; Nye,1998; Hyde,
2008) compreendem a espiritualidade como uma caracteristica universal, que pode ou ndo ser
cultivada dentro de alguma tradicdo religiosa, sem que exista um vinculo obrigatorio, tal como
Torralba (2012, 2013).

Longe de fomentar a individualidade ou uma introspec¢ao que mantenha a preocupacao
consigo mesmo, a énfase na espiritualidade deve prover meios para que as criangas encontrem
significado para além dos momentos de felicidade e bem-estar que via de regra sdo transitorios,
uma vez que estes nao signifiquem necessariamente estar sempre bem, alegre ou divertindo-se,
antes relacionam-se mais com construcao de significado e com a capacidade para enfrentar os
inameros desafios e dificuldades ao longo da vida.

Quando a DC10/EM6 menciona a inevitabilidade da tematica, em funcdo da presenga
da diversidade religiosa presente na cultura brasileira, reconhecendo a necessidade de inserir a
espiritualidade para formar criangas mais aptas a lidarem com a multiplicidade de crencas e
tradi¢des religiosas, vemos que, para além de uma perspectiva de mero “bem-estar” e felicidade,
ela compreende a importancia desta dimensdo, embora sua énfase recaia nos aspectos
religiosos.

Neste sentido, Eaudes (2009a, p. 189) também menciona o posicionamento de Wright
(2000, p. 96), que defende a utilizagdo de uma pedagogia capaz de abordar tanto a
“universalidade das aspiragdes espirituais da humanidade” quanto a realidade das diversas
tradi¢des espirituais mais institucionalizadas. Tal posicionamento requer docentes preparados

para lidar com o assunto sem confundir a abordagem académica do tema com a divulgagdo de
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uma tradi¢do religiosa, ou a sua confissdo religiosa particular, tal como receia a DC11/CMEI7,
ao admitir a necessidade de uma formagao especifica que a preparasse para isso.

Diante das respostas colocadas, verificamos que a compreensdo acerca da importancia
da espiritualidade para a formagdo na Educacdo Infantil ainda ¢ um tema cercado por
controvérsias, receios e algumas confusdes conceituais por boa parte das docentes, embora
algumas destas ja lidem com a questdo de modo mais “pratico” e aproveitando situacdes
cotidianas da sala de aula para abordar a tematica, como a DC4/EM4 e a DC6/EM4 (ambas
atuando na mesma escola) e a DC9/EMS5, que foi a unica docente a reconhecer que, enquanto
parte indissociavel do ser humano, ela ja estava inserida, cabendo apenas ndo negar esta
dimensao.

No proximo capitulo, concluimos a andlise e discussdo dos dados do segundo bloco e
discutimos os resultados da pesquisa a luz dos dados coletados e analisados em consonancia
com 0s objetivos que nortearam este estudo, assim como as possibilidades de dialogo entre as
Ciéncias da Religido e a Educacdo Infantil para a formacdo da infancia integrando a
espiritualidade como categoria possivel ao desenvolvimento multidimensional das criangas, de
forma transdisciplinar, a partir do conceito de “inteligéncia espiritual” conforme proposto por

Torralba (2012, 2013).
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5 ESPIRITUALIDADE, RELIGIOSIDADE E OS DESAFIOS DA EDUCACAO
INFANTIL

Nesta etapa final de nossa andlise e discussdo dos dados, nos interessou compreender
“como” e “se” as docentes percebiam as manifestacdes de espiritualidade entre as proprias
criancas. Considerando que a identificacdo ou ndo destas situacdes esta relacionada a maneira
como as docentes compreendiam a partir de si proprias esta dimensdo, o quadro sintese com as
respostas abaixo confirma a constatacdo realizada ao final do capitulo anterior, sobre a confusao

conceitual entre espiritualidade e religiosidade/religido.

QUADRO 13 - Sintese das respostas a questio 8
8- VOCE PERCEBE MANIFESTACOES DE ESPIRITUALIDADE ENTRE AS PROPRIAS CRIANCAS? |

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

Olhe, puxando pra religido alguns dizem assim “Ah, eu-eu vou pra igreja professora, eu fui
com a minha mde, eu fui com a minha tia, eu vi a historinha, eu cantei a musiquinha” [...] ficam
DCI/EM1 fazendo atividades aqui na sala respondendo e cantarolando essas musicas [ ...] muitos relatam,
sabe? [...] relatam com felicidade. Ndo uma coisa rotulada, mas sim feliz, se expressando com
alegria [...]

A gente percebe. Teve um dia que, eu tenho uma aluna que ela ta [...] em investigagdo [...] que
suspeita de autismo [...] e teve um dia que uma aluna, na hora da atividade [...] ela jogou a
borracha, a coleguinha. Porque a outra tava pedindo e ela jogou. Em vez de ela dar pra colega
DC2/CEM 2 [...] ai essa que tem suspeita de autismo ela disse assim “Isso que vocé fez ndo foi legal, papai
do céu vai ficar muito triste porque papai do céu quer que a gente seja amigo e vocé ndo foi
amigo de Emerson.”[...] mostrando assim essa questdo de o amor pelo outro, né, o cuidar, o
respeitar [...] Essa questdo da solidariedade, do trabalho em equipe. Eu vejo sim isso.

Eu-eu acho que é nesse caso [...] do cuidar, da crianca que aprende em outro ritmo, de ser
acolhida. E espontdneo. A gente tem um agora na sala que gosta disso. [...Jeu vejo que ela ela
muda de lugar e vai pra perto daquele, escolhe aquele que ta demonstrando uma certa
DC3/EM3 dificuldade. E no final, quando a gente vem fazer a fila, aquele agradecimento do abrago
apertado [...] vocé ndo pede nada e ele ta la, “que bom que vocé tava ali”, parece que ele ta
dizendo, “que bom que vocé tava aqui pra me dar for¢a” [...] pra me acolher, pra me dar a

mdo, né?
Sim, sim. Eu vejo, vejo sim. E, eu acho que espiritualidade também ta muito ligada a
DC4/EM4 sensibilidade, né? O sensibilizar. E eu vejo assim na hora [...] das brincadeiras assim, quando

a gente faz esse trabalho vocé vé que eles vao-vdo criando isso de se tornar mais sensivel com
relagdo ao outro, entendeu, Adriana?
DC5/EM4 Algumas sim. Sim, alguns, eles comentam (SOBRE A PERDA/ MORTE DE PARENTES).

Percebo, porque eu acho que quando ele tem empatia com-com o coleguinha, quando ele ajuda
DC6/EM4 o coleguinha, eu acho que ele esta trabalhando a-a espiritualidade dele sim e esta fazendo esse
tipo de atitude, tendo esse tipo de atitude.

[...] em alguns desenhos ja desenharam Deus, me falam no céu, eles desenham... la em cima
DC7/EM4 das nuvens, Deus [...] ndo sao muitos, mas acho que eu sempre vejo, vamos dizer assim, ndo é
dificil ver [...] Entdo é uma questdo.... Percebo, percebo sim [...] com as proprias conversas
quando a gente volta na segunda-feira, “O que vocé fez no domingo?”, foi a igreja.

[...] pouco, mas se percebe ainda, né? Quando [...] no término dessas historias, a gente vé eles
“Olha, olha a historinha que tia contou da gente ser amigo, da gente ter amor, né? Bora fazer
DC8/EMS isso!”. Quando vem um coleguinha brigando “Olha, o que foi que a gente aprendeu, que tia
disse que a gente ndo pode brigar, que a gente tem que amar ao proximo, amar a gente, os
colegas, entendeu?”. Entdo eu vejo [...] essas manifestagoes através dessas [...] conversas, né?
[...] tem essas que ndo sdo tdo dadas e tem as questoes da religiosidade que também vém com
isso, né? [...] a crianga quando eu contei a historia do Carnaval, da menina que disse “Carnaval
era coisa do Satands!” [...] uma vez um aluno perguntou pra mim “tia, tu é evangélica?” Ai eu
DCY/EMS disse “ndo” e ele disse, “mas por que tu ndo é evangélica?” [...] questoes quando vocé vai
tratar em sala de aula como a religiosidade, ou vocé traz a espiritualidade [desculpe]ou vocé
traz dentro de um viés de religiosidade né ou ndo, porque as outras coisas ndo fazem parte da
espiritualidade, entendeu? E isso

DC10/EM6 Com certeza, até mesmo porque as vezes... um exemplo, né? Vocé [...] vai trabalhar algo de
origem de matriz africana e ali a crianga nunca teve o contato, assim, na escola quando vé algo
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ai “é macumba!”. Entdo a gente percebe, né? E ai a gente vai tentando combater essas coisas,
essas questoes de forma que a crianga entenda que ela tem que respeitar o proximo.

[...] Sim, eu tenho uns dois alunos que vez em quando eles estdo fazendo alguma atividade - eles
DC11/CMEI7 frequentam a igreja -e eles tdo... cantam musica evangélica. Eu tenho uma aluna que vez em
quando ela ta cantando as musiquinhas [...]. Vez em quando ela ta brincando, ai ela traz a
escola dominical e fica imitando coisas da igreja mesmo.

DC12/EMS Naéo, néo. As vezes, assim, se eles fazem alguma coisa errada e um dizer “0, o papai do céu ta

vendo, ndo gosta disso ndo, viu!”. Esses momentos ja vi. Poucos, mas eu ja vi.

Sim, quando eles trocam proposta afetiva e os cuidados que ele tem uns com os outros. Entdo
eles levantam sempre a bandeira. Né? Quando cai, quando um ofende o outro, eu sempre vejo
essa visdo espiritualista. O bem do outro [...]

DC13/EM9

Fonte: elaborado pela autora.

A partir das respostas das entrevistadas, identificamos as seguintes categorias tematicas

relacionadas as manifestagdes de espiritualidade entre as criangas:

Manifestacoes de Fé/religiosas: Algumas entrevistadas mencionaram situagdes cotidianas em
que as criangas cantam as musicas religiosas que ouvem nas igrejas e/ou comunidade religiosas
que frequentam (DC1/EM1, DC11/CMEI7), ou comentam sobre a frequéncia a estes espagos
no retorno as aulas apos o final de semana (DC7/EM4) assim como mencionam algo sobre o

“papai do céu” (DC12/EMBS).

Demonstracdes de amor e cuidado: As docentes mencionaram que as criangas expressam sua
espiritualidade através de a¢des de amor e cuidado com os outros, como ajudar um colega que
estd em dificuldade, oferecer um abraco ou um conselho, ou demonstrar empatia com o

sofrimento alheio, conforme pontuado pelas DC2/CEM2, DC4/EM4, DC6/EM4 e DC13/EMO.

Consciéncia do bem e do mal: As criangas mostram consciéncia do bem e do mal, por
exemplo, quando fazem algo errado e sdo lembradas de que “o papai do céu estd vendo”
(DCI12/EMS8) ou quando aplicam os conceitos apresentados como “moral da histéria”

(DC8/EMS5 e DC2/CEM2).

Religido, interditos, pertencimento e questionamentos: Considerando o quanto a religido
desempenha um papel na formagdo da identidade das criangas, sobretudo nas periferias das
grandes cidades brasileiras, uma das entrevistadas menciona o questionamento de uma das
criancas sobre sua filiacdo religiosa. Para esta docente, embora a espiritualidade nio esteja
necessariamente vinculada a religido este fato foi relatado, junto com outras situagdes
envolvendo as atividades em datas comemorativas como o carnaval (DC9/EMS5) ou temas

ligados a matriz afro-brasileira (DC10/EM®6).
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Desenhos com a figura de “Deus”: A (DC7/EM4) relata ver com certa regularidade desenhos
feitos pelas criangas onde “Deus” aparece como um homenzinho sentado nas nuvens, além de

comentarem sobre a frequéncia aos espacos religiosos com a familia.

E possivel visualizar na sintese das respostas acima o quanto os elementos oriundos de
uma pratica religiosa, ou que fagam alguma mengao a religido, sao facilmente identificados por
algumas docentes como elementos de uma espiritualidade expressa pelas criangas e que em
geral sdo vistos com naturalidade por elas (DC1/EM1, DC7/EM4, DC10/EM6, DC11/CMEI7
e DC12/EMS).

No caso da DC2/CEM2, percebemos uma mistura de “atitudes” de cooperagdo e
solidariedade entre as criangas e a men¢ao ao “papai do céu” como a figura que a todos observa
(especialmente nos aspectos comportamentais, tal como a DC12/EM8 deixa transparecer na sua
fala) como sendo a expressao de manifestagdes de espiritualidade entre as criancas. Associado
a isso, vemos que para algumas docentes ndo ¢ facilmente identificado, como no caso da
DC12/EM8 que menciona somente a questdo de Deus, que provavelmente expressa a
reproducdo do que as criangas ouvem acerca do “papai do céu”.

No texto “Alma dos estudantes, Alma dos professores: acolhendo a vida interior na
escola”, Kessler (2002)''® afirma a importincia ndo s6 de alimentar a espiritualidade de
criangas, jovens e professores nas escolas, como pontua o fato de que, embora existam previsdes
legais acerca do exercicio docente sobre o cuidado quanto a ndo partilharem suas crengas
pessoais ou tradigdo religiosa a qual sejam vinculados, ¢ necessario assegurar o cumprimento
da mesma lei no que diz respeito a permitir a livre expressdo de fé dos estudantes!!®.

Ela pontua que esta dimensdo da vida dos estudantes ndo deve ser “suprimida”, mas
acolhida e respeitada a partir das ricas possibilidades de intercAmbio que podem surgir quando
eles partilham entre si o que os nutre e fortalece em termos de sentido e significado. Deste
modo, destacamos a fala da DC9/EMS que embora aponte para os aspectos mais problematicos
de alguns comportamentos reproduzidos pelas criangas deixa evidente a dificuldade no trato
com as manifestagdes religiosas expressas por algumas criangas da turma conforme sua resposta

a questdo 8 (oito), reproduzida na integra a seguir:

118 Titulo original: Soul of Students, Soul of Teachers: Welcoming the Inner Life to School (Kessler, 2002, p. 107-
131).

119 No mencionado texto, a autora faz referéncia a primeira emenda da Constitui¢io norte-americana, entretanto,
podemos afirmar o mesmo sobre a Constitui¢@o brasileira cujo Inciso I do seu art. 19 assegura a laicidade e veda
qualquer restrigdo a livre manifestagdo do pensamento no art. 220.
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E... E tem as questbes também assim, tem essas que ndo sdo tdo dadas e tem as questes da
religiosidade que também vém com isso, né? Que ai ele... cada um com sua religiosidade de
vez em quando solta alguma coisa e ai a gente pode fazer os comparativos né? Ai quando é...
a crianca quando eu contei a historia do Carnaval, da menina que disse “Carnaval era coisa
do Satands!”, eu pergunto assim, quem é Satands? Ela ficou olhando pra mim assim sem
saber nem o que dizer, ela nio sabe o que dizer, porque ela nido compreende esse contexto,
mas vem aquela coisa da ameaca, né? De vocé ser ameacado de ndo poder fazer isso ou nio
vai entrar dentro dos escolhidos, esses escolhidos que sdo pessoas que-que sdo da tal religido,
que quem ndo é de tal religido...uma vez um aluno perguntou pra mim “tia, tu é evangélica?”
Ai eu disse “ndo” e ele disse, “mas por que tu ndo é evangélica?” - Porque eu ndo sou
evangélica, mas é aquilo... a professora, ordeira, boa, pacifica e evangélica [risos] que td
dentro do-do principio, né? Das pessoas principalmente que vivem em periferia, é td a pessoa
boa, ta dentro desse perimetro assim. Se eu tivesse falado, “eu sou da igreja catolica” “ahhh
vai pra missa né tia?” ai tava... mas e se eu falasse assim “ndo eu ndo acredito em Deus” Eles
iam ficar passados assim... O que ndo é caso né?... mas eu so respondi que ndo? Porque eu
acho que tem que quebrar isso, entendeu? tem que quebrar esse tipo de coisa que td se criando
e se solidificando que as pessoas precisam ter uma certa religido especifica pra poder esti
dentro de um perfil, que é esse perfil que é o perfil do-do educando, né? Quem educa é assim,
como se ndo... é... tivesse que seguir esse perfil especificamente. Consequentemente sdo, ¢,
questoes quando vocé vai tratar em sala de aula como a religiosidade, ou vocé traz a
espiritualidade [desculpe]ou vocé traz dentro de um viés de religiosidade né ou ndo, porque as
outras coisas ndo fazem parte da espiritualidade, entendeu? E isso (grifo nosso).

Tal como Kessler (2002, p. 109), acreditamos que o grande ponto de virada para o trato
com estas questdes seja partir do mesmo principio por ela mencionado como sendo o norteador
de suas acdes no espaco escolar: “Como podemos alimentar a alma na escola sem violar a
separagdo entre igreja e estado ou as profundas convicgdes das familias e professores?”!2? Mais
do que uma postura de combate e que certamente conduzirda a uma rota de colisdo com as
familias destas criancas, cujo perfil cristdo das familias ja foi identificado por ela, a DC9/EMS5
precisara construir pontes que aproximem as criangas a partir de pontos em comum com outras
da mesma turma, que proporcionem um didlogo onde todas sintam seguranga para se expressar
conforme sua propria crenca, que também integra a cultura de origem de cada uma delas.

A percepcao da espiritualidade a partir dos resultados comportamentais expressos no
trato uns com os outros, seja por atitudes solidarias e de cooperacdo mutua, seja pela
sensibilidade percebida em meio a rotina da classe, ¢ destacada pela maior parte das docentes
como “frutos” da manifestacao de espiritualidade entre as criancas, ainda que algumas o fagam
de modo mais relacionado a comportamentos aprendidos em um contexto religioso, outros pelo
estimulo recebido em classe, tais como as historias contadas com cunho moral ou os momentos
de meditacao proporcionados em meio a dinamica da classe (DC3/EM3, DC8/EMS5, DC4/EM4,
DC6/EM4).

120 Texto no original: “How can we nourish the soul at school without violating the separation of church and state
or the deeply held convictions of families or teachers?” (Kessler, 2002, p. 109).
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As dificuldades relacionadas ao trato com a diversidade religiosa, caracteristica da
formacao brasileira relatada pela DC10/EM6 ao abordar as tradi¢des de matriz africana na
classe, apontam para o potencial da inteligéncia espiritual no cotidiano da Educacdo Infantil
que, conforme a discussdo proposta por Torralba (2012, 2013), pode contribuir para o
desenvolvimento e cultivo dos valores humanos como solidariedade, compaixdo e respeito
contribuindo para o convivio em meio as diferengas.

Concordamos com Cabanellas e Eslava (2020) a respeito da natureza de boa parte do

problema educacional que emerge nestas primeiras décadas do século XXI que,

[...] pode ser reduzido a um problema de vida, e a vida pode ser interpretada,
ou melhor, “vivida” a partir de uma ética das situagdes que envolvem a
totalidade do ser: uma ética da “alteridade”; uma ética educacional que nos
leva a aceitar que tudo que € aprendido serve apenas como ponto de partida
para novas e diferentes formas de conhecer a si mesmo e aos outros: trata-se
de atualizar constantemente o que nos determina no tempo e no espago. E ¢ a
partir de uma compreensao ética e estética, da unido da vida e da morte, do
bioldgico e do social, que o problema da ética educacional apresenta solucdes.
Trata-se de enfrentar, pela educagdo, circuitos da sociedade atual vazios de
ética, vazios de sentido profundo do ser e, ainda assim, cheios, saturados de
uma ideia de conforto que nos leva a supervalorizar no¢des nao ligadas
realmente a vida... Nem as necessidades profundas e basicas do ser humano,

[..] (p. 70).

Neste sentido, indagamos as professoras quais seriam os maiores desafios para o alcance
de uma formacao no ambito da Educacdo Infantil na atualidade, considerando que, por meio
das respostas dadas, as docentes expressassem uma perspectiva mais proxima de uma nogao de
integralidade e que envolvesse a visdo da crianga por inteiro.

No quadro sintese a seguir, verificamos que a postura ausente das familias foi
considerada quase que de forma undnime como o maior desafio enfrentado por elas na

atualidade.

QUADRO 14 - Sintese das respostas a questio 9
9- QUAIS SAO OS MAIORES DESAFIOS COLOCADOS PARA A EDUCACAO INFANTIL NA ATUALIDADE?

ENTREVISTADAS SINTESE DAS RESPOSTAS

eu vejo uma um pouco da falta de compromisso dos pais com as criangas na escola referente a
educagdo [...] a crianga ser frequente na escola [...] essa auséncia da crianga na escola,
DCI/EMI dificulta muito na aprendizagem. Outro desafio também é a presencga dos responsaveis né? [...J
tem pais que acham que a Educagdo Infantil ndo faz nada sabe? ndo tem ensino, ndo tem
progressdo, ndo tem aprendizagem [...]

essa questdo da do meio que eles vivem, né? Do meio que eles convivem [...] um desafio que eu
vejo hoje, eu como professora dessa comunidade, dessa turminha, é justamente assim... A gente
DC2/CEM 2 prega, né, assim “Olhe, papai do céu quer que a gente trate o outro bem. E legal porque eu ndo
quero que me tratem assim.”, [...] Ai, quando chega na comunidade é olho por olho, dente por
dente, né? [...] aqui a gente trabalha de uma forma, né, ai chega na familia, na comunidade,
muitas vezes se desfaz, [...]
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DC3/EM3

[...] Acho que é a frequéncia assim, o-o é, assiduidade, né? [...] As familias levem a sério
educacgdo infantil. Ndo é porque ndo reprova, ndo é porque ndo é obrigatorio, né? [...] Entdo
eu acho que é minha preocupagdo é mostrar sempre aos pais que é importante sim. Que
diferenca faz uma crianga que veio de creche, que veio de- que fez uma educagdo infantil [...]
e também que acredite na crianga [...] Eu acho que a o cuida- a preocupagdo maior, a minha
a minha dificuldade maior é essa de do-do caminhar junto com a familia, né?|...J

DC4/EM4

[...] ndo vejo uma preocupagdo real com relagdo a educagdo. Eu vejo uma cobranga muito
grande com relagdo a evidéncias, a numeros, sabe? [...] Vocé tem que fazer o trabalho e tirar
uma foto. Porque a prefeitura cobra isso da escola, entende? E a gente vai entrando nesse jogo
de competitividade, quem faz o video melhor, quem faz a foto melhor e por tras disso, cadé o
amor? Sabe? Cadé a preocupac¢do com o socioemocional desse aluno que vive numa
comunidade? [...] as vezes eles perdem, eles perdem a sensibilidade porque é a busca por
sobrevivéncia, por ter o que comer, o dar o que comer. A espiritualidade fica completamente é,
em segundo plano. Em segundo ndo, em ultimo plano.

DC5/EM4

Na educagdo infantil... Rapaz, os desafios sdo muitos, né? Principalmente que eles vém
trazendo hoje em dia. E, sdo tantas informagoes, né? E assim, muito, muito confuso na
cabecinha deles pra eles entenderem. Entdo, o maior desafio hoje é vocé abordar sobre a
Sfamilia, né? Ja que o conceito de familia ele é tdo amplo e tdo deturpado, né? Entdo pra mim,
assim, é um dos maiores desafios porque, cada um, ele vai trazer uma bagagem de
conhecimento diferente e de crenga, né? Isso pra mim é um dos maiores desafios.

DC6/EM4

Eu acho que é a participagdo da familia [...] eu vejo que a familia esta menos dentro da escola
[...] E a tecnologia também, a gente usar ela como aliada da gente. Porque devido a pandemia,
eu observo que as criangas tem muita dependéncia do celular, do tecnologico e a gente tem que
usar isso a nosso favor [...] é um desafio tornar a tecnologia nossa aliada porque atualmente
ela ndo tda sendo nossa aliada, a gente ta brigando com ela.

DC7/EM4

[...] Da parte pedagégica desse pos-pandemia a gente vé a-a [...] A leva de criangas que estdo
chegando sem contato nenhum com a educagdo [...] aquelas criangas que ndo foram, que ndo
frequentaram creche [...] a gente sente a dificuldade deles em chegar numa sala de aula sem
ter contatos, né? Nenhum, porque vém [...] de casa, muitos so com acesso a tela, televisdo,
joguinhos [...] é uma dificuldade muito grande tirar essas criangas disso, né? No contexto da
gente [...] escola publica, trazer a familia pra se conscientizar [...] de que a educagdo infantil
é tdo ou mais importante do que as outras, é a base [...]

DC8/EMS5

Eu acho a questdo também do envolvimento das familias [...] O sistema exigir muito sem parar
e observar a realidade que a gente esta vivendo ali, né? Eu tiro como exemplo esses livros que
chegam pra gente, esses livros didaticos, né? E muito fora do contexto da realidade que a gente
vive. Eu acho assim um grande pecado isso. Porque eu acho que a gente tem que trabalhar em
cima do da realidade do nosso alunado.

DCY9/EMS5

[...] eu acho que tem dois assim, muito grandes. Um é o conservadorismo, que eu acho que esse
é o [...] pior, ndo so pra-pra educagdo infantil, mas a educagao como um todo |[...] o outro é
a...excesso de informagdo, como se a crianga na educagdo infantil necessitasse deter muito
acesso a informagdo, pra ser um ser humano completo [...] tem que ter diversas disciplinas e
ai tem que ter é... muito tecnologia. Entdo, aprender a se alfabetizar cada vez mais cedo, quanto
mais cedo vocé vai imbuindo conteudos [...] menos se desenvolvem enquanto ser humano. As
relagoes elas sdo fundamentais, ndo adianta ter criangas de dois anos que lé e escreve e ndo se
relaciona bem com os colegas entende [...] a questdo relacional, as pessoas tdo se distanciando
cada vez mais [...] e individualizando muito, né?/[...]

DC10/EM6

[...] pra mim é essa inser¢do de valores humanos. Porque hoje em dia as criangas estdo muito
centradas no si... em si [...] E ai, entdo, se, por exemplo, a crianga leva um brinquedo... E.
pra escola... Ou perde algo. Depois ela ndo consegue dividir com o amigo... Olha, isso é uma
confusdo, viu?

DC11/CMEI7

Sdo muitos. Olha, eu acho que a base, a base familiar. Eu acho que ta se perdendo, assim,
alguns valores [...] a base mesmo da familia, de chegar mais perto do professor. Eu acho que
a questdo também de valorizacdo da gente enquanto profissional [...] aqui muitos pais, eles
acham que isso aqui é um depdsito e jogam, e acham que a gente é baba [...] eu ndo vejo,
assim, alguns pais incentivarem a questdo de cultura, de leitura, de conversar, de colocar
limites. Eu vejo meus alunos, alguns, muito solto criados assim, pela rua. Criado pelo mundo.

DC12/EMS

Eu acho que é o apoio em casa, em tudo. As vezes a falta de amor [...] Assim, eu olho muito
isso, é... que uma crianga mesmo me surpreendeu. Quando eu olhei, ela disse: “tia, eu amo a
senhora mais que a minha mae” [...]

DC13/EM9

Olhe, o maior desafio é vocé trabalhar com a familia que as vezes ajuda, as vezes ndo ajuda,
né? [...] Outro impacto também que eu acho que davam dificuldade pra gente, é a TV, a redes
sociais que influencia egoismo e sempre ‘“ter” sem priorizar o “ser”, ndo é? Ai eles ficam,
assim, de maneira um pouco materialista, sem viver a questdo espiritual [...]

Fonte: elaborado pela autora.
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Considerando o volume de categorias tematicas identificadas nas respostas das docentes
a esta questdo, optamos pela organizagdo e reagrupamento das mesmas em dois eixos. No
primeiro eixo tematico, intitulado “Articulacdo familia e escola”, agrupamos as categorias
identificadas nas respostas das entrevistadas sobre os descompassos entre a familia e a escola

que elas consideram desafiadoras:

Eixo: Articulacao familia e escola

Estrutura Familiar: As respostas das docentes evidenciam a percepcdo, de que alguns valores
familiares estdo se perdendo e muitas criangas estdo sendo criadas muito “soltas”, passando a
maior parte do tempo na rua conforme mencionado pela DC11/CMEI7 e com isso, ficando sem
referenciais, além de pontuarem que os pais precisam se aproximar mais dos professores. Em
outras palavras, a DC8/EMS5 pontua o quanto as criangas estdo chegando as escolas sem
qualquer “estrutura familiar” o que explica muito das dificuldades que ela e outras colegas de
profissdo vivenciam. Ela, assim como a DC11/CMEI7 mencionam a falta de amor e zelo pelas

criangas por parte de varias familias de seus estudantes.

Apoio em Casa: A falta de amor e apoio em casa € mencionada como um desafio significativo,
tanto pela DC12/EMS, como pela DC1/EM1, DC3/EM3, DC6/EM4, DC7/EM4, DC8/EMS,
DCI13/EM9 e DC11/CMEI7, conforme citamos na categoria anterior.

Familia, crencas, conceitos: A DC5/EM4 pontua o quanto o conceito de familia ¢ amplo na
atualidade e muitas vezes mal interpretado, o que pode gerar tanto confusdo quanto mal-
entendidos na cabeca das criangas sendo, portanto, algo desafiador no contexto da Educagao
Infantil na atualidade. As distintas crengas que cada crianga traz como resultado da bagagem

familiar também sdo mencionadas como um desafio.

Participacdo da Familia: Na maioria das respostas das entrevistadas identificamos a
importancia da participagdo da familia na educagdo das criangas como algo crucial para o
sucesso da educagdo, assim garantir essa participacdo consiste num desafio significativo, uma
vez que elas mencionaram o quanto percebem os pais menos envolvidos com a escola do que
antes. A auséncia dos pais na escola e a falta de envolvimento deles na educagao de seus filhos
tém gerado problemas como, tarefas de casa ndo concluidas e prejuizos na “base” da formacgao
educacional das criancas conforme pontuado pelas DC1/EM1, DC2/CEM2, DC6/EM4 e DC/8
EMS.
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Continuidade da Educacio em Casa: Conforme pontuado pelas docentes DCI/EMI,
DC2/CEM2 e DC13/EM9 nao somente na resposta desta pergunta, mas em diversos momentos
das entrevistas, elas pontuaram a dificuldade em caminhar de forma alinhada as familias de
modo a garantir que o aprendizado e os valores ensinados na escola tenham uma continuagao
ou refor¢o em casa. Muitas vezes, a familia “ndo ajuda” neste aspecto conforme mencionado

pela DC13/EM9.

Incentivo a Cultura e a Leitura: Outro desafio mencionado nas respostas das entrevistadas ¢
com rela¢do a falta de incentivo a cultura e a leitura por parte das familias, bem como a
imposi¢ao de limites em casa conforme pontuado pela DC11/CMEI7 e DC3/EM3 ao mencionar
situagdes cotidianas em que as criangas podem ser estimuladas como numa ida ao mercado com

os responsaveis por exemplo.

No segundo eixo intitulado “Contexto social e pedagodgico”, agrupamos as categorias
identificadas nas respostas das entrevistadas sobre os desafios relacionados ao contexto social
onde elas atuavam e onde viviam os estudantes, assim como as questdes pedagodgicas que dizem

respeito ao “fazer docente”

Eixo: Contexto social e pedagogico

Desafios Pés-Pandemia: No contexto pos-pandemia, hé desafios pedagogicos significativos,
especialmente para as criangas que ndo tiveram contato com a educagdo durante a pandemia,
havendo a necessidade de recuperar habilidades e conhecimentos perdidos durante o periodo

de fechamento das escolas, conforme mencionado pela DC2/CEM 2 e DC7/EM4.

Insercao de Valores Humanos: Ha uma necessidade de inserir o ensino dos valores humanos
na Educacdo Infantil, pois muitas criangas demonstram estar centradas em si mesmas. Tal
situagdo além de desafiadora pode levar a problemas de relacionamento e uma falta de empatia

provocada pelo individualismo como vemos nas respostas da DC10/EM6 e DC13/EMO.

Conservadorismo: Para a DC9/EMS, o atual conservadorismo ¢ visto como um grande desafio
para a educacdo como um todo, uma vez que ela entende ser esta a causa da resisténcia a discutir
certos topicos, como espiritualidade e sexualidade na Educagao Infantil, bem como desestimula

as pessoas a estudarem e com isso estas acabam ficando mais sujeitas a acreditar nas chamadas



197

“Fake News”. Ela pontua ainda algumas dificuldades que percebe no trato cotidiano com as

criangas oriundas de familias cristas.

Consisténcia: Manter um processo de desenvolvimento dindmico e consistente na Educacao
Infantil, apesar das flutuagdes no envolvimento dos pais, ¢ um desafio para as entrevistadas ja
que muitos responsaveis sequer conseguem comparecer ao final de cada unidade bimestral para
pegar os boletins das criangas e conversar com as professoras para saber do desenvolvimento
destas conforme os exemplos das situagdes relatadas pela DC1/EM1 e também pontuado pela

DC6/EMA4.

Valorizac¢ao Profissional da Educacao Infantil: H4 uma necessidade de maior valorizacao
dos profissionais da Educacdo Infantil uma vez que alguns pais aparentam ver a escola apenas
como um depdsito de criangas, desvalorizando o papel do professor conforme mencionado pela
DCI11/CMEI7 e DC8/EM5!?! e desconsiderando o aspecto basilar desta etapa de ensino
(DC7/EM4).

Comunidade e a influéncia do meio: Outro desafio mencionado nas entrevistas estd
relacionado as influéncias que as criangas recebem do meio em que vivem, onde muitas vezes
praticas contrarias aos principios e valores ensinados e vivenciados na escola sdo “desfeitos”
pelo que a crianca vé€ no seu entorno, conforme mencionado pela DC2/CEM2. Ao exemplificar
esta realidade, a DC2/CEM2 cita situagdes em que busca ensinar a ndo violéncia, entretanto nas
comunidades onde moram as criangas muitas vezes recebem um refor¢o contrario tal como o

“olho por olho e dente por dente”.

Aprendizado, brincadeira, crianca: As docentes pontuam a necessidade dos pais
compreenderem a importancia do aprendizado através do brincar nesta etapa da educacgao
conforme a resposta da DC1/EM1. Além de ser mencionada como algo importante nesta etapa
de ensino, a brincadeira ndo somente estimula a aprendizagem de conteudos diversos, como ela
“em si” consiste numa atividade complexa por si s6. Outro desafio tem a ver com a descrenga
dos adultos quanto a crianga o que provoca a falta de confianca e verdade nas relagdes. Os

adultos precisam acreditar nas capacidades das criangas (DC3/EM3).

121 Ainda na resposta da primeira pergunta deste segundo bloco, na sintese das respostas & questdo 6, no quadro
11.
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Influéncia da midia e uso da tecnologia: O uso da TV e das redes sociais, sem monitoramento
e controle do tempo pelos adultos, sdo influéncias negativas, promovendo o egoismo e o
materialismo (DC13/EMY) e constituem num desafio para a Educa¢do Infantil atualmente, pois
conforme as respostas da DC6/EM4, DC7/EM4 ¢ cada vez mais dificil “tirar” as criangas desta
dependéncia quanto ao uso de aparelhos celulares (usados para joguinhos etc.). Por outro lado,
ainda na resposta da DC6/EM4, podemos identificar que a tecnologia ¢ vista tanto como um
desafio quanto como uma oportunidade, havendo a necessidade de usé-la como uma aliada na

educagdo em vez de vé-la como uma distragdo ou problema.

Informacdes confusas e em excesso: Conforme mencionado pela DC5/EMS, as criangas estao
sendo expostas a uma grande quantidade de informagdes, muitas das quais podem ser confusas
ou enganosas. No caso da DC9/EMS, esta mesma preocupagdo reside na pressdo para a
alfabetizagdo precoce que pode prejudicar o desenvolvimento das criangas e que ela percebe

como resultado do excesso de informacao.

Curriculo, realidade, descompasso: A DC8/EMS5 aponta para a realidade dos materiais
didaticos e as sugestdes de praticas pedagogicas muitas vezes em descompasso com a realidade
das criancas que vém de diferentes contextos sociais € econdomicos, muitas sem conseguir
“pegar no lapis” ao passo que os livros apresentam exigéncias que condizem com turmas ja

alfabetizadas.

Desde a falta de comprometimento das familias com a educagdo das criangas até a falta
de sensibilidade e percepgao da escola como um espago privilegiado para a formagao de sujeitos
cujas habilidades e potencialidades vivem um momento singular de suas vidas, as respostas das
docentes mostram as consequéncias de um contexto sociocultural, marcado politica e
economicamente pelo que diferentes pesquisadores, nas mais diversas areas do conhecimento,
jé& identificaram como sendo uma sociedade de consumo, cujo foco no desempenho vem
sequestrando ndo somente a infancia em sua plenitude, mas a todos que nela vivem.

Considerando as particularidades do publico atendido pela Rede Municipal de Educacao
em Recife, que em sua maioria integra as camadas mais vulneraveis socialmente falando, a
necessidade de garantir o minimo para a subsisténcia familiar, conforme destacado pela
DC4/EM4, explica muito desta situacdo. O “embrutecimento” das relagdes provocado pela
acentuacdo das desigualdades em meio ao capitalismo na fase globalizada reduz ainda mais a
nocao da importancia do tempo, pois o ritmo acelerado na produgdo de bens de consumo, novas

tecnologias e informagdes, consome a tudo e todos.
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Neste contexto, a crianga que em geral sempre foi vista na perspectiva do “devir”
termina ficando ainda mais relegada a um segundo plano, o que nio deixa de materializar um
paradoxo, pois, se por um lado os pais ndo conseguem dispor de tempo para acompanhar a vida
escolar de seus filhos, por outro pressionam as criangas por resultados (ler e escrever) tal como
apontado na fala da DC7/EM4 ao destacar a importancia da Educacdo Infantil ser “bem feita”
para minimizar os impactos negativos nas séries mais adiante.

Para além destas consideracdes destacamos os aspectos da globalizagdo e
mercantilizacdo da vida que marcam as sociedades modernas, cujo sentimento de ambiguidade
para com as criangas também pode ser expresso pelo que o socidlogo Bauman (2006)!%2
comentou por ocasido do V Congresso Internacional de Espiritualidade Infantil, ao destacar a
relacdo ambigua dos adultos com as criancas, que por um lado sdo “exaltadas” por suas
caracteristicas associadas ao livre brincar e ao espirito de cooperacao, e por outro, sao alvo da
desconfianca destes mesmos adultos que sempre estdo preocupados em supervisiona-las, pois
os aspectos mais naturais delas necessitam ser “desintoxicados” uma vez que ndo fazem parte
do mundo adulto.

Se num passado recente, o alvo era a domesticacdo corporal das criangas via taticas
disciplinares, superada as fases da produ¢do industrial e das grandes guerras que marcaram boa
parte da Historia Moderna, ja ndo sdo mais os “trabalhadores” e “soldados” que precisam ser
formados. A atual sociedade conforme descrita por Bauman estd focada na formacdo de
“consumidores” e, neste sentido, ele identifica o que chama de um “sequestro da espiritualidade
infantil”, pois as atuais fontes de sentido e significado que vinculavam as criancas
emocionalmente umas as outras, aos pais e consigo mesmas, vém sendo paulatinamente
substituidas por uma devog¢do ao consumo.

Conforme j& pontuamos anteriormente, Han (2017, 2019, 2021, 2023) aponta para um
aprofundamento deste cendrio social, politico e cultural no ambito capitalista, cujas
repercussdes seriam o cansaco, o foco no desempenho e a auséncia da vida contemplativa como
marcas impressas nos sujeitos que ja ndo necessitam de mecanismos de vigilancia ou

2123

disciplinamento, pois a “transparéncia” = e a colonizagdo tecnoldgica com seu ritmo frenético

122 A palestra proferida nesta ocasido foi publicada no ano de 2006 pela International Journal of Children's
Spirituality, v. 11, n. 1, p. 5-10 e no ano seguinte como parte da obra Spiritual Education in a Divided world:
Social, Environmental & Perspectives on the Spirituality Children and a Young People. OTA, Cathy; CHATER,
Mark (Ed.) [livro eletronico] Routledge, 2007.

123 Segundo Han (2017), a sociedade de nossos dias com o “mote” da transparéncia dominando o discurso piblico
esta transformando-a em uma espécie de “fetiche” ao tornar-se um tema totalizante, remontando a uma mudanca
de paradigma que ndo se limita apenas ao dmbito da politica e da sociedade: “As coisas se tornam transparentes
quando eliminam de si toda e qualquer negatividade, quando se tornam rasas e planas quando se encaixam sem
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de informagdes via redes sociais torna todos reféns uns dos outros por “opcdo” em troca de
“likes” e reconhecimento cada vez maiores.

Os impactos desta colonizagdo tecnoldgica na vida das criangas também aparecem
descritos pelas docentes entrevistadas, visto que, no contexto pods-pandemia, os recursos digitais
que foram usados como Unica alternativa para manutencdo das atividades escolares de forma
remota (durante o periodo de isolamento social) acabaram por tornar as criangas ainda mais
dependentes destes recursos, conforme pontuado pela DC6/EM4 e também mencionado pela
DC13/EM9.

Considerando o quanto as midias em geral t€ém sido cada vez mais “alvos” de um
marketing agressivo quanto a geragdo de necessidades e a construgdo de desejos permanentes,
¢ possivel compreender a preocupag¢dao da DC10/EM6 quanto a necessaria inser¢ao dos valores
humanos, como forma de contraposic¢do a este estado de coisas.

Ao destacar o individualismo crescente nas criangas de sua turma cujo foco em si mesmo
¢ evidente, a DC10/EM6 langa luz sobre outro aspecto caracteristico da infancia em meio a
sociedade de consumo e desempenho onde estdo inseridas: a dificuldade relacional e a formagao
de vinculos afetivos. Considerando que a meta atual esta mais relacionada com a formacao de
consumidores alimentados por um ciclo de desejos sem fim pelos objetos disponiveis para
venda, compreendem-se 0s motivos pelos quais o materialismo acaba predominando nas
relacdes, pois ao contrario das pessoas, 0s objetos ndo exigem vinculagdo dado o seu carater
temporario.

As consequéncias deste contexto também se fazem sentir na pratica docente, cada vez
mais alvo de exigéncias e cobrangas relacionadas a uma burocratiza¢do voltada para um fim:
atingir as metas estabelecidas e “pactuadas” quanto ao desempenho das turmas, conforme
expresso nas falas das docentes (DC4/EM4 e DC8/EMS5). Ao colocar o quanto o “sistema”
(referindo-se a gestdo da Rede municipal de Educag¢dao em Recife) “exige”, a DC8/EMS5 pontua
0 quanto tais exigéncias ndo somente cansam e sdo desafiadoras, mas também resultam em
acdes com pouca ou nenhuma eficicia, uma vez que diferem do contexto das turmas na
Educacao Infantil, a exemplo dos materiais didaticos que por vezes apresentam uma realidade
que diverge do perfil do alunado.

A pressdo pelo desempenho, também descrita pela DC4/EM4 incluindo a fabricacao

constante de diversas “midias” que comprovem as agdes encaminhadas em sala de aula,

qualquer resisténcia ao curso raso do capital, da comunicagdo e da informacao” (p. 10-11). E uma “coagdo
sistémica” que uniformiza a sociedade, e nisso reside seu traco totalitario, ou seja, uma nova palavra para
uniformizagdo seria “transparéncia” (Han, 2017).
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evidencia um perfil cada vez mais atrelado a um contexto de aceleracdo da infincia, onde a

preocupagdo com os “niimeros” por vezes sobrepuja as proprias criangas no interior das turmas,

conforme podemos verificar na resposta dela sobre os maiores desafios quanto a Educagao

Infantil na atualidade:

Eu acho que... E, sdo tantos, Adriana, que eu venho questionando, sdo tantos. As cobrangas
por, é, ndo vejo uma preocupacdo real com relagdo a educacdo. Eu vejo uma cobranca muito
grande com relagio a evidéncias, a niimeros, sabe? E, meu filho até, ele faz psicologia e ele
tava até me falando, justamente sobre isso. Eu coloquei até pros professores um questionamento
do que ¢é que a gente ta fazendo com a educagdo, sabe? E que ele colocou, ele falou que é um
termo da psicologia que é bem interessante. E um livro que diz assim, sociedade do cansago.
Né? E, que é uma época de velocidade, de esgotamento e que a gente precisa sempre td com...
assim, eu vejo aqui na escola hoje em dia uma cobranca por-por midia. Vocé tem que fazer o
trabalho e tirar uma foto. Porque a prefeitura cobra isso da escola, entende? E a gente vai
entrando nesse jogo de competitividade, quem faz o video melhor, quem faz a foto melhor e
por trds disso, cadé o amor? Sabe? Cadé a preocupagdo com o socioemocional desse aluno
que vive numa comunidade? Que ndo-ndo, as vezes eles perdem, eles perdem a sensibilidade
porque é a busca por sobrevivéncia, por ter o que comer, o dar o que comer. A espiritualidade
fica completamente é, em segundo plano. Em segundo ndo, em ultimo plano. Eu ndo digo nem
em segundo plano, em ultimo plano. Entdo se ndo tiver aqui, isso aqui, no espaco da escola,
eles nio vio ter em outro lugar. Vocé entende? (grifo nosso).

O resultado ndo poderia ser outro sendo o “esgotamento” e o cansago mencionados pela

professora em alusdo a obra de Han (A sociedade do cansago). O foco no “desempenho”

evidencia uma crenga problematica quanto a importancia de suprir as criangas com mais € mais

informagdes e contetidos, como se esta aceleracdo fosse garantia de “sucesso” na formagao

educacional, entretanto,

Estd comprovado que uma maior quantidade de informagdes ndo leva
necessariamente a tomada de decisdes mais acertadas. A intui¢do, por
exemplo, transcende as informacdes disponiveis e segue sua propria logica.
Hoje por causa da onda crescente e até massificante de informagdes, esta se
encolhendo cada vez mais a capacidade superior de juizo (Han, 2017, p. 17).

Tal situacdo também € constatada na resposta da DC9/EMS, ao relatar suas percepgdes

acerca do atual contexto de formagdo das criangas na Educacgdo Infantil:

[...] excesso de informacdo, como se a crianca na educacdo infantil necessitasse de ter muito
acesso a informacgdo, pra ser um ser humano completo, tem que ter diversas disciplinas e ai
tem que ter é... muito tecnologia. Entdo, aprender a se alfabetizar cada vez mais cedo, quanto
mais cedo vocé vai imbuindo conteudos, muitos contetuidos, menos se desenvolvem enquanto
ser humano. As relacoes elas sdo fundamentais, ndo adianta ter criancas de dois anos que 1é
e escreve e ndo se relaciona bem com os colegas entende?, Entido acho que a questio
relacional, as pessoas tdo se distanciando cada vez mais no sentido de pessoa e
individualizando muito, né? E ai eu acho que sdo-sdo esses pontos assim que a gente sente ne?
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E muito individualizado ... Eu tenho situagées na minha sala terriveis desde de um ldpis que
some e a mde diz que foi o amigo, ai a pessoa nem pergunta se o menino perdeu ja diz que
alguém pegou, meu Deus do céu [risos] alguém levou porque sempre tem alguém que leva algo
de vocé, hoje ¢ assim, ndo tem aquela coisa de vocé... vocé ndo pode perder algo ndo, se vocé
perdeu vocé é displicente ou tem algum deficiéncia ou algum desenvolvimento atipico, tem
que ir pro psiquiatra, tem que tomar medicacdo. Ou se vocé perdeu, vocé ndo perdeu, na
verdade levaram porque as pessoas arrumaram um novo golpe de levar... gente! ...[risos] as
vezes as coisas sdo muito mais simples e as pessoas criam muitas complexidades, né? E o que
é simples que devia ser trabalhado no simples se torna complexo por conta dessas coisas
(grifo nosso).

Ao relatar o quanto a énfase nas informagdes, contetidos e recursos tecnoldgicos visando
alcancar a alfabetizacdo precoce vem repercutindo negativamente na formacdo humana das
criangas, a professora “traduz’” de modo pratico o que Han (2017, 2019, 2021, 2023), Bauman
(2006) e outros pesquisadores vém apontando como questdes problematicas que emergem deste
cenario complexo.

A urgéncia em discutir tais questdes se da pelo fato de que, ou iniciamos o processo de
modificacdo para mudar este estado de coisas ou continuaremos “treinando” criangas para um
melhor desempenho e poder de consumo em meio a um cendrio global cada vez mais
mercantilizado e que ndo somente fragiliza as relacdes interpessoais, mas também subtrai a
sensibilidade humana.

A falta de pardmetros ou referenciais para além da “Disneyficacdo” do mundo
globalizado acaba por “desencantar” a infancia, conforme pontuado por Mary Grey (2007), cuja

leitura da crise em curso esta para além dos aspectos econdmicos:

[...] que a crise contemporanea €, no fundo, uma crise espiritual manifesta-se
pelo fato de o capitalismo global, na sua idolatria ao dinheiro, ser um
fenomeno religioso, uma crise do espirito disfar¢ada de economia. Através da
busca pelo dinheiro, ele sequestrou nossa imaginagdo e desejos, uma
Disneyficagio em grande escala (posi¢do 25 do kindle)'** (tradugio nossa).

Assim como Bauman (2006), Grey (2007) aponta para a desorientagdo provocada em
todos de forma generalizada e que sequestra a espiritualidade na medida em que nos rouba o

anseio pelo infinito e pelo que estd além, bem como nossas necessidades mais basicas de

124 Texto no original: “[...] that the contemporary crisis is, at heart, a spiritual one is manifested by the fact that
global capitalism in its idolatry of money is a religious phenomenon, a crisis of the spirit dressed up as
economics. Through the pursuit of money it has hijacked our imagination and desires, a Disneyfication on a
massive scale”.
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mutualidade e mesmo a experiéncia do sagrado, uma vez que tudo acaba resumido a um anseio
insaciavel por algum novo bem de consumo.

Dentre as alternativas para “reencantar” a infancia e resgatar as criangas, que sdo ao
mesmo tempo vitimas e consumidoras neste contexto, a autora sugere como ponto de partida o
contexto da vida real das criangas, ainda marcado pela exploracdo do trabalho de parte delas
em todo o mundo, e a outra parte treinada de modo incessante para consumir.

Além disso, Grey (2007) pontua a necessidade dos adultos cultivarem valores distintos
dos que estdo em curso na atual conjuntura, buscando ouvir as necessidades reais das criancas
quanto a identidade, pertencimento, cuidado e seguranca, bem como maior conexao com a terra
(meio ambiente), e mais direito a voz ativa na sociedade, conforme ela identificou
empiricamente em pesquisas realizadas com criangas ao redor do mundo. Uma “Teologia da
libertagdo para criangas” também ¢ sugerida como forma de resgatar as conexdes com a
natureza, com Deus e consigo mesmas, proporcionado pelo que ela chama de “a face verde” de
Deus ou “Espirito”.

Ao fazer mengdo das vdrias interpretacdes possiveis ao termo “Espirito”, a autora
destaca ndo somente os de ambito teoldgico e ligados a uma perspectiva cristd, mas também as
possibilidades deste enquanto energia vital, capaz de promover novas alternativas culturais por
meio da ampliacdo de visdes acerca da vida, da beleza e da sensibilidade humanas, bem como
reconectar-nos com o meio a nossa volta, uma vez que nos possibilita a retomada da
imaginacao, um movimento natural na infancia.

Cabe questionar em que medida os desafios pontuados pelas professoras ndo traduzem
também os desdobramentos da “crise espiritual”, tal como mencionada por Grey (2007), uma
vez que o predominio da terceirizagdo quanto a educagdo dos filhos, delegados integralmente
aos profissionais das institui¢des de Educacao Infantil, ndo revelam para além da necessidade
quanto a subsisténcia financeira, uma fragilizacdo nos vinculos afetivos necessarios a ardua
tarefa de educar seus filhos.

Ao discutir os aspectos da atual terceirizacdo da infancia, Wagner, Vieira e Maciel
(2017) constatam que, embora nio seja um fendmeno recente, a transferéncia para terceiros
quanto a educacdo das criangas gera prejuizos emocionais de modo ainda mais agudo, pois
diferente de décadas passadas, ndo sdo mais avos, tias ou outros membros do nucleo familiar
que assumem esta tarefa, mas principalmente as institui¢cdes escolares, ja que todos os membros

da familia encontram-se ocupados com atividades laborais:
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[...] diante de mudangas culturais que implicaram em modificagdes na
estrutura da familia, as instituigdes de ensino — e também as instituicdes de
saude - tém sido clamadas a participar (ou intervir) no cuidado infantil. A
escola em tempo integral faz parte dessa nova realidade. Nesta, diferentemente
do colégio interno, o aluno segue vivendo com sua familia. Porém, passa
muito tempo dentro dos muros da escola. Neste contexto, seguramente as
demandas do aluno ndo serdo exclusivamente relacionadas ao ensino, mas
também serdo educacionais. Ensino e educa¢do confundem-se, neste caso. [...]
A escola, por outro lado, ndo tem condigdes de dar conta de todas as
necessidades sociais, afetivas e educativas da crianga. Esse ndo ¢ seu papel e
seguramente falhard se tentar assumi-lo. A familia ¢ in- dispensavel e sua
auséncia, negligéncia ou indulgéncia serdo sentidas pela crianga. Se a familia
estiver com problemas e dificuldades para assumir os cuidados da crianga, esta
manifestara na escola o sintoma da desorganizacdo familiar. Precisamos,
portanto, pensar com seriedade sobre o fendmeno da terceirizagdo em nossa
época. Se ndo o fizermos, corremos o sério risco de produzir danos
irreparaveis na crianga em desenvolvimento. Um desses riscos, sem duvida, ¢
a medicalizagdo indevida de sintomas (Wagner; Vieira; Maciel, 2017, p. 79).

Mais adiante, os autores que integram um grupo de trabalho dedicado ao estudo das
relagdes familiares, cujo eixo tedrico tem como base a Psicandlise, refletem sobre as mudangas
na estrutura da familia “p6s-contemporanea” na qual muitos nucleos familiares sdo formados
por apenas um dos genitores, o que invariavelmente torna a tarefa de educar os filhos uma
sobrecarga para apenas um deles, em geral as mulheres que chefiam a maior parte das familias
monoparentais e acabam por isso necessitando do apoio de outras estruturas para a educagado e
guarda das criangas.

Entretanto, os autores também mencionam a polémica argumentag¢do do pediatra José
Martins Filho (2011) sobre a concepgao equivocada ou pouco realista de muitos casais jovens,
que nao se diao conta dos impactos reais relacionados a chegada de uma crianga, algo que
envolve tempo e uma dedicagdo que muitos num contexto pds-contemporaneo parecem nao
compreender:

[...] O mundo moderno leva muitas pessoas a sonhos tdo altos, a exigéncias
tdo grandes de crescimento econdmico, de conhecimento, de estudos que,
parece ndo esta sobrando tempo para viver, criar filhos, ser feliz com as coisas
simples da existéncia. [...] Entdo ndo devemos ter filhos? Nao se trata disso.
Ter filhos ¢ uma das coisas mais maravilhosas que um ser humano pode
vivenciar. O problema sdo as percep¢des atuais, modernas, do que € ser pai ou
mae nos dias de hoje. Uma crianga nao é um brinquedinho bonitinho que
alguém resolve ter para alegrar a vida. E um ser humano, com todas as
qualidades, os defeitos e as exigéncias que seguramente aparecerdo mais dia
menos dia. [...] Que os filhos, ao chegar, encontrem pais preparados ¢
dispostos a se dedicarem a essa nova fase da vida, a um objetivo claro e
definido: criar os filhos, acompanha-los, compreendé-los, estar presentes nas
horas boas e mas e, principalmente, saber que, depois do nascimento de uma
crianga, ha uma mudanca clara na vida de uma familia. H4 mais exigéncias,
mas dedicacdo e menos tempo livre. Esse ¢ um problema do qual, muitas
vezes, casais jovens ¢ pais solteiros ndo se dao conta [...] Nao € a crianga que
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atrapalha, que ¢ dificil, exigente; sdo os pais que atualmente, parecem nao
estar preparados para abrir mao da correria do dia-a-dia, do emprego extra,
dos celulares extras, da troca do carro, daquele gasto extra, sempre
influenciados pelo marketing que os estimula a comprar, comprar, consumir,
consumir (p. 56-57).

Deste modo, os autores finalizam o texto apontando para o cenario mencionado até
entdo, cuja correria e constante media¢ao de aparelhos digitais atravessam o escasso tempo de
contato entre pais e filhos, comprometendo a formacdo da subjetividade e causando uma
sensa¢ao de isolamento e enorme sofrimento existencial, o que em outras palavras, poderiamos
chamar de sofrimento espiritual. Lidar com as diversas concep¢des e realidades familiares de
cada crianca, conforme mencionado pela DC5/EM4, envolve dentre tantas outras coisas, a
oferta de respostas (ainda que provisorias) a este contexto cuja logica dos valores se inverte, e
o “ter” vem sobrepujando o “ser”.

No topico a seguir discutimos os resultados da pesquisa, a luz dos dados coletados e
analisados em consondncia com os objetivos que nortearam este estudo, assim como as
possibilidades de didlogo entre as Ciéncias da Religido e a Educa¢ao Infantil para uma formacao
na infincia capaz de integrar a espiritualidade como categoria possivel ao desenvolvimento
multidimensional das criangas de forma transdisciplinar, a partir do conceito de “inteligéncia

espiritual” conforme proposto por Torralba (2012, 2013).

5.1 Os “achados” da pesquisa: o que os dados mostraram?

A andlise dos dados levantados em cada etapa desta pesquisa nos permite descortinar
algumas evidéncias sobre a inser¢ao da espiritualidade no contexto da Educagado Infantil para a
concretizagdo de uma formagdo integral na infancia. Embora o tema venha crescendo quanto
ao interesse e em pesquisas desenvolvidas nos paises do norte europeu ¢ os EUA (dentre
outros), a tematica continua com pouca abordagem no contexto a que nos propomos investigar:
as turmas de Educagdo Infantil (grupos IV e V) que ocupam as creches, escolas ou Centros
Municipais de Educagao Infantil em Recife.

Embora a legislacdo educacional brasileira pontue a necessidade de promover uma
educacdo integral desde a infancia, identificamos a “auséncia” da espiritualidade como parte
integrante e fundamental deste processo. No maximo, pode-se inferir dentre as habilidades e
competéncias, tragos relacionados ao desenvolvimento desta dimensao.

Na trajetoria da legislacdo educacional infantil, o predominio dos aspectos

“operacionais” relacionados ao cuidar e educar evidencia as marcas da institucionaliza¢do da
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Educacao Infantil no Brasil, cujos tracos distintivos marcam os modos de manejo e cuidado das
criangas no interior destas: escolarizagdo precoce de um lado (especialmente nas instituigdes de
atendimento a infincia da rede privada) e o assistencialismo nas publicas.

Ao analisarmos os documentos mais recentes (a BNCC promulgada em 2017) e a
politica de ensino da Rede Municipal do Recife para a Educacao Infantil, republicada em 2021
com as adequagdes a BNCC, observamos alguns aspectos mais relacionados ao que poderiamos
classificar como “resultados” do desenvolvimento da dimensao espiritual embora ela ndo seja
mencionada.

No texto divulgado com a versdo final da BNCC'? no portal do MEC (Ministério da
Educagdo), na parte inicial o compromisso com a Educa¢do numa perspectiva integral ¢

reafirmado:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel,
[...] Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso
com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educagio Basica deve
visar a formacio e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto
— considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento ¢ desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades (Mec, 2018, p. 14) (grifo
Nnosso).

Mais adiante, o texto pontua a importancia da instituicdo escolar como espaco
democratico, inclusivo e que deve fortalecer o trato com as diferengas e a diversidade por meio
de praticas que promovam o respeito € a ndo discriminag¢do, o que envolve “considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir” (MEC, 2018, p. 14).

Tais capacidades ou habilidades s6 podem ser alcancadas pelos individuos cuja
inteligéncia espiritual ¢ desenvolvida, pois dentre os beneficios relacionados ao cultivo desta
importante dimensdo da vida humana encontra-se a capacidade de exercer uma postura

empatica e de reconhecimento da alteridade.

125 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 7 out. 2023.



207

Relacionada a educacdo da inteligéncia espiritual estd a capacidade de
descentrar-se ¢ de chegar a considerar o outro em si mesmo. Esse processo
exige tempo. No principio da vida, o educando se encontra ainda intensamente
marcado pelo desejo de ser o centro do universo. Chegar a ser humano consiste
em aprender gradualmente a dar lugar aos outros, a entender seu ponto de
vista, ao oferecer o proprio espaco aos outros. Esta experiéncia fundamental,
esta abertura para a alteridade, constitui, em sentido nuclear, a pedra de toque
do progresso espiritual, leva envolver-se no reencontro com os outros atraveés
do didlogo e da deliberagdo e a estabelecer confianga com lucidez e
discernimento (Torralba, 2013, p. 271).

A preocupacgdo com uma formacao capaz de promover o reconhecimento de si e do outro
em meio a um contexto marcado por diferengas e pela diversidade étnico-racial, cultural, de
crengas e religides ¢ enfatizada no documento, assim como a importancia de considerar a
cultura de origem das criangas, algo que perpassa os distintos campos de experiéncia propostos
com seus direitos e objetivos de desenvolvimento e aprendizagem conforme consta no
documento base da politica de ensino para a Educagdo Infantil em Recife!?®, do qual extraimos

os trechos abaixo:

QUADRO 15 - Trechos da Politica de Ensino para Educac¢do Infantil em Recife
CAMPO DE DIREITOS DE OBJETIVOS DE

EXPERIENCIAS APRENDIZAGEM E APRENDIZAGEM E SU\?I]\E]%};I%]%E‘;) 13,
DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO
CONHECER-SE nas

interagdes, € construir uma
identidade pessoal e cultural;
, valorizar suas proprias
OEUOOUTRO EONOS. | caracteristicas, e as das outras
criangas e adultos, constituindo
uma confiangca em si, € uma
atitude acolhedora e respeitosa,
em relagdo aos outros.

CONHECER-SE nas diversas
oportunidades de interagdes e
CORPO, GESTOS exploragdes com seu corpo;
E MOVIMENTOS. reconhecer e valorizar o seu
pertencimento  de  género
étnico-racial e religioso.

CONHECER-SE no contato
criativo com manifestagoes
artisticas e culturais locais, ¢ de
outras comunidades, | (TS21) Revelar a
TRACOS, SONS, CORES E Identificando e valorizando o | identidade expressiva, ao
FORMAS. seu pertencimento  étnico- | produzir Artes Visuais,
racial, de género ¢ de crenca | como autor(a) das suas
religiosa, desenvolvendo sua | produgdes.
sensibilidade, criatividade,
gosto pessoal, e modo peculiar

Valorizagdo da cultura
das criangas,
deixando-as contar o
que gostam de fazer
em suas casas,
respeitando as
experiéncias vividas,

1260 documento na integra estd disponivel em: http://eferpaulofreire.recife.pe.gov.br/?p=615 como parte dos
arquivos disponibilizados para consulta na pagina da Escola de Formagdo de Educadores do Professor Paulo
Freire.
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de expressdo, por meio do ampliando assim suas
teatro, musica, danga, desenho narrativas.
e imagens.

CONHECER-SE e construir
sua identidade pessoal e
cultural, identificando seus

proprios interesses na relagdo _(ETIO) Relatar fatos
ESPACOS, TEMPOS, com o mundo fisico € social, importantes sobre seu
QUANTIDADES, RELACOES | apropriando-se dos costumes, nasc1m§nto e
E TRANSFORMACOES. das crengas e tradi¢des de seus desenvglv1mento, a

grupos de pertencimento, ¢ do historia dos seus
patriménio cultural, artistico, familiares,.e da sua
ambiental, cientifico e comunidade
tecnologico.

Fonte: Recife, 2021.

As “culturas de origem” das criangas, conforme as discussdes propostas por Gonzales-
Mena (2015), podem ser facilmente visualizadas nos trechos acima destacados, assim como o
desenvolvimento da “sensibilidade” e criatividade por meio das diversas linguagens artisticas
a despeito da auséncia do termo “espiritualidade”.

Ao longo do documento base, encontramos pelo menos 16 (dezesseis) trechos
explicitamente relacionados ao desenvolvimento da capacidade de conviver com a diversidade
cultural, étnico-racial, de crengas e mesmo religiosa. Entretanto, considerando a necessidade do
desenvolvimento espiritual para a construgao das estruturas que possibilitem tais capacidades,
incluindo a vivéncia da religiosidade, refletimos em qué medida ¢ possivel o alcance de tais
objetivos sem que as atividades propostas ou “sugestdes de vivéncias”, tal como aparecem no
documento em questdo, contemplem aspectos mais especificamente relacionados a
espiritualidade tais como vivenciar momentos de solitude e contemplagdo, por exemplo.

Deste modo, verificamos a inconsisténcia entre a proposta de “desenvolvimento humano
global” expressa na BNCC (comegando no proprio texto deste documento, ao ndo mencionar a
espiritualidade no que diz respeito a Educagdo Infantil) e no texto da politica de ensino para a
Educacao Infantil em Recife, que mesmo apontando para os resultados do desenvolvimento do
sujeito em sua integralidade, também nao contempla a espiritualidade.

Ainda que a elaboracdo e implementagdo de politicas publicas sejam marcadas por
contradigdes, disputas de poder e por diversos contextos, conforme a abordagem do ciclo de
politicas discutida por Mainardes (2006), as contradig¢des evidenciadas no documento base da
Educacdo Infantil na Rede Municipal de Educagdo em Recife refletem as controvérsias e
disputas que também marcaram a elaboracdo da BNCC, conforme j& pontuamos, sendo
constatadas também no campo desta pesquisa e em diversos trechos das entrevistas realizadas

com as docentes deste segmento educacional.
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Iniciando pela associagdo entre a espiritualidade, religiosidade, crencas e valores
humanos, conforme podemos visualizar nas respostas dadas no primeiro bloco das entrevistas
(especialmente nos quadros sinteses 7 e 8), as mengdes a Deus, ser supremo, igreja, centro,
louvores, missa, culto, santos e Jesus aparecem de modo predominante, junto com valores
considerados essenciais ao desenvolvimento pessoal tais como solidariedade, gratidao,
positividade, fé, esperanca e bons costumes.

Segundo Torralba (2012, posi¢ao 619 do kindle), é necessario tornar mais clara a relagdo
entre estes aspectos, a fim de minimizarmos os danos provocados ao processo educacional das
criangas, pois embora a complexa relagdo entre espiritualidade, valores e crengas seja um fato,
ndo significa que erros ja cometidos ao longo da historia, tais como usar a educagdo espiritual
para a doutrinacdo religiosa e “acritica” de criangas e jovens, sejam justificativas para que esta
importante dimensao dos sujeitos seja menosprezada.

Mais adiante, o autor pontua a importdncia do desenvolvimento da inteligéncia
espiritual para que as criangas e jovens consigam identificar os distintos valores assim como
classifica-los, pois ainda que sejam “qualidades intangiveis”, “imateriais” e “ndo
quantificaveis” os quais ndo podemos tocar ou ver, sdo passiveis de reconhecimento por meio
das atitudes de uma pessoa. Além disso, ndo ha davidas de que, independente da discussdo entre
valores estritamente laicos ou religiosos, todos os agentes envolvidos com a Educagdo almejam
que os estudantes adquiram valores como compaixao, solidariedade e respeito dentre outros
(Torralba, 2012, posicao 634 e 638 do kindle).

Entretanto, considerando que os professores sdo agentes ativos no processo de
implementagdo das leis por meio de suas interpretacdes e reinterpretacdes com base em suas

crengas pessoais no chamado “contexto da pratica”!?’

que ocorre no interior das institui¢des
onde atuam, os modos como elas compreendem e cultivam a espiritualidade em suas vidas
apresentam repercussdes no processo de desenvolvimento desta dimensao na vida das criancas
que frequentam as turmas onde atuam.

Logo, podemos compreender que para a maioria das docentes entrevistadas a
espiritualidade oscila entre dois polos: o religioso, associado diretamente aos distintos sistemas
de crengas com predominio das tradigdes cristas, € por outro lado com a promogao dos valores
humanos considerados universais ¢ que devem ser estimulados com a finalidade de formar

individuos melhores, mais empaticos, numa perspectiva de “devir”, revelando uma visdo da

crianga como um sujeito que ainda vai se tornar um cidadao.

127 Conforme ja mencionamos anteriormente a partir das discussdes de Mainardes (2006).
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Conforme avangamos na discussdo dos dados levantados no campo desta pesquisa, as
distintas modalidades de expressdo e cultivo da espiritualidade das entrevistadas (mesmo no
ambito de uma mesma tradi¢cao) apontam também para deslocamentos no campo religioso, onde
o “transito” e a “hibridez” se tornam cada vez mais comuns, o que podemos atribuir também (e
talvez, sobretudo) a busca por experiéncias diversas de espiritualidade, cujo ponto de partida
estd nos sujeitos em busca de respostas, mais do que nas antigas estruturas de sentido e
plausibilidade representadas pelas institui¢des religiosas.

Nesta perspectiva, cujo trago caracteristico reside na “imanéncia” como ponto de partida
para a vivéncia da espiritualidade ou religiosidade, vimos no quadro sintese 8 que as respostas
a segunda questdo da entrevista revelaram distintas fontes para o cultivo da espiritualidade,
mesmo no ambito da mesma tradicdo religiosa. A variedade de ‘“ofertas” presente na
modernidade, marcada pela globalizagdo e velocidade no fluxo de informagdes, provoca
modificag¢des no dinamismo dos diversos grupos religiosos, mas também na postura das pessoas
em busca de sentido e “significado” para suas vidas, uma necessidade comum aos seres
humanos!'28.

Tais modifica¢des evidenciam ndo somente o “transito religioso” mas a realidade de
muitas pessoas que optam por formar uma expressao religiosa/espiritual a partir de fragmentos
ou pedacos de distintos universos religiosos e/ou tradi¢des espirituais, como uma espécie de
“mosaico” particular, conforme podemos constatar na resposta da DC7/EM4 a segunda questao
do nosso roteiro de entrevista onde a mesma afirma ser “eclética” ndo somente quanto ao estilo
de musicas que ouve mas também na frequéncia a distintos espagos religiosos conforme sua
necessidade mais imediata (em determinado dia por exemplo) e da DC4 na mesma escola
(EM4).

A busca por uma espiritualidade sem filiagdo religiosa institucional, ainda que
frequentando de forma esporadica algumas igrejas (catolica ou protestante), confirma os
deslocamentos no campo religioso brasileiro, constatado nos tltimos censos divulgados pelo
IBGE (2000 e 2010). Para além da chamada ‘“secularizacdo”, com o enfraquecimento da
influéncia da religido nas demais esferas da vida social como a cultura, a politica e a educacao,
os efeitos da modernidade e da globalizagdo se fazem sentir em posicionamentos como das duas

docentes em questao.

128 Conforme ja pontuamos no decorrer desta pesquisa € de modo mais especifico na nota de rodapé 32, no primeiro
capitulo.
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A diminui¢ao do conceito de “verdade absoluta”, marca do momento atual, contribui
para o que Amaral (2013, p. 295) denomina como “cultura religiosa errante”, cuja constru¢ao
se d4 de modo constante por meio da a¢do dos individuos orientados por suas escolhas e
combinagdes, que envolvem campos religiosos e “ndo religiosos” a exemplo do consumo e
entretenimento.

Partindo desta conceituagdo, consideramos pertinente inserir a espiritualidade como
parte desta cultura errante, uma vez que nos demais depoimentos também ¢é possivel
localizarmos o cultivo desta dimensao a partir do teatro, danga, musica (DC9/EMS) e literatura
(DC13/EM9)!?°, ainda que sejam atividades mais relacionadas ao campo artistico, ndo deixam
de integrar a categoria de “entretenimento” (nem sempre acessivel a maior parte da populacao,
como o teatro).

Partindo das reflexdes teodricas da tese de Gauchet (1984-1985) acerca da “saida da
religido” como eixo organizador da sociedade (sobretudo na sociedade ocidental), lemos o

seguinte:

E a separagdo de Deus em relagdo ao mundo que acaba por fazer emergir o
homem como sujeito do conhecimento e da agdo. Ao final do movimento tem-
se o fechamento da ordem da realidade deste mundo sobre ela mesma ¢ a
afirmacao da autonomia da esfera do humano frente ao divino; distanciamento
que, por sua vez, vem tornando a relagdo do homem com Deus mais
acentuadamente pessoal, carregando consigo o germe da exclusdo de toda
mediagdo institucional em proveito da experiéncia da subjetividade (apud
Amaral, 2013, p. 296).

Todavia, se a religido perdeu seu carater estruturante, ela ndo deixou de integrar
culturalmente o meio social, tanto ¢ que a compreensdo dela como fonte de cultivo para a
vivéncia ou desenvolvimento da espiritualidade ainda acontece no interior delas e dos sistemas
de crengas originados a partir destas, conforme vemos no quadro sintese 8 no capitulo anterior.

Entretanto, vivéncias para além das instituicdes se fazem notar de modo significativo e
apontam para uma maior autonomia dos individuos em relagdo & maneira como gerenciam a
busca por espiritualidade, mais atrelada as demandas pessoais, sejam elas momentaneas ou mais
continuas, conforme constatamos na fala da DC3/EM3 cujo trecho da resposta também consta
no quadro sintese 8.

E possivel estabelecermos ilagdes com as discussdes sobre uma “espiritualidade laica”

conforme apresentadas por Torralba (2013, p. 55) ao comentar o surgimento de um novo

129 No quadro sintese 8 e no anexo 9 é possivel ler as respostas das entrevistadas na integra.
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paradigma no mundo ocidental, que reconhece a espiritualidade como uma dimensao valiosa e
importante na vida humana “independente das tradigdes religiosas”, onde parece surgir “uma
nova sensibilidade”, aberta apds o declinio das propostas de libertagdo da sociedade materialista
e consumista.

Entretanto, cabe questionarmos em que medida esta “busca” em distintas fontes,
partindo de demandas pessoais e satisfagdo mais imediata, ndo se configuram num
aprofundamento do economicismo tdo caracteristico de nosso tempo, que encontra na
diversidade de oferta religiosa-espiritual da cultura brasileira um contexto favoravel ao
consumo, esvaziando a espiritualidade de sua dimensao mais profunda de abertura ao outro e

busca de sentido para além do imediatismo, pois,

Ao incursionarmos por entre os dados do Censo de 2010 chama-nos a atengao
a tendente consolidacdo de uma religiosidade que se da num contexto marcado
pela subjetividade do crente e sua autonomia em relacdo a valores imutaveis
e universais, aliados ao comportamento tipico de consumidores em uma
sociedade do espetaculo e do entretenimento na qual se da a oferta dos bens
religiosos e espirituais dirigida a um publico cultural e religiosamente
heterogéneo. Para esta leitura — que nos aponta para sutilezas escondidas nos
dados do Censo de 2010 —lembro os leitores, para além dos dados do Censo,
de fatos ja bem apresentados por pesquisadores brasileiros, entre os mais
visiveis, o de uma religiosidade que opera via meios de comunicacao, através
de suas igrejas virtuais (CAMURCA, 2009; JUNGBLUT, 2000, 2010;
CAMPOS, 2004; SILVEIRA, 2010) sujeitas as trocas de canais conforme o
interesse momentaneo de ouvintes, telespectadores e navegadores de internet.
Lembremos também dos produtos fartamente oferecidos e entregues a
visibilidade do grande publico nas pragas publicas, ligados a0 mundo do
entretenimento como shows, passeatas com Jesus, carnaval carismatico
(SILVEIRA, 2008, 2011) e evangélico (MESQUITA, 2012) e feiras de
produtos misticos e esotéricos (SILAS, 2000, 2003) [...] Alia-se a esses
empreendimentos a ampliacdo do mercado editorial (LEGOWY, 2004)
dirigido ao publico religioso e espiritual em geral (Amaral, 2013, p. 302).

Entretanto, se por um lado identificamos a predomindncia da vinculagdo entre
espiritualidade e religiosidade, por outro identificamos aspectos relacionados ao cultivo de uma
espiritualidade que remete ao que Torralba (2013) aponta como um dos poderes da inteligéncia
espiritual, “o assombro” ou capacidade de maravilhar-se diante da propria existéncia e do
mundo ao seu redor, elementos presentes no depoimento da DC2/CEM2, cuja resposta a
segunda questao do roteiro de nossa entrevista (quadro sintese 7) evidencia tanto 0 movimento
em dire¢do “ao outro”, quanto a observa¢ao do dinamismo da vida ao seu redor como “fonte”
para o cultivo de sua espiritualidade.

Ainda que Torralba ressalte o fato de que o dinamismo rumo ao infinito, presente em

todo ser humano, ndo seja uma comprovacgao da existéncia de um “Absoluto” (antes comprova
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o potencial para desenvolver a inteligéncia espiritual), nos chamou a atengdo como a DC2 foi
tomada pela emogdo (ao ponto de ir as lagrimas) enquanto pontuava as fontes que a alimentam
espiritualmente, sem mencionar um ritual de alguma tradicao religiosa.

Embora esteja firmada na crenga em Deus como “autor” e regente da dinamica por ela
observada ¢ no movimento em dire¢do aos outros e na interag¢do e “assombro” perante o meio
que a cerca, o meio pelo qual ela consegue identificar este “absoluto”. Este movimento,
possibilitado pela inteligéncia espiritual, promove a habilidade para maravilhar-se com a

propria existéncia, bem como com o sentido do mistério, pois

Nos, os seres humanos, vivemos neste complexo mundo que nos mostra sua
beleza e harmonia. Contemplar a beleza da natureza ativa a inteligéncia
espiritual para compreender o mistério da existéncia humana. A compreensao
disso nos insere em um mundo espiritual que nos faz transcender e equilibrar
os aspectos fundamentais de nosso ser. Na natureza descobrimos o testemunho
visivel de uma ac@o misteriosa (Torralba, 2013, p. 121).

Tal realidade ¢ descrita por Roerden (2002), no texto intitulado “Li¢des da natureza™!3°,
capitulo da obra “Escolas com Espirito”!3! (2002), como uma experiéncia que ultrapassa os
objetivos cientificos e académicos para os adolescentes que participam do programa de Biologia
Marinha no verdo caribenho dirigido por ela (Ocean Matters).

Ao mergulharem num recife de coral no mar do Caribe, mais do que simplesmente
executarem um projeto de pesquisa para exploracdo da ecologia marinha, os adolescentes
experimentam inumeros ganhos em termos de construgdes internas importantes, tais como
autoconceito, autoeficacia e autorrealizagao.

Ao enfrentar os proprios temores de forma exitosa perante os desafios e riscos inerentes
ao mundo natural, os participantes vivenciam uma experiéncia fortalecedora, a que a autora
descreve como sendo “uma estranha alquimia da natureza que ressoa na alma das criangas”!3?
(Roerden, 2002, p. 55). Mais adiante, a autora menciona a obra de David Orr (1992) sobre
“Alfabetizag¢do Ecologica”!®, onde ele pontua ndo somente a urgéncia da Educagdo para a
sustentabilidade do planeta e de todas as formas de vida nele presentes, mas explica esta espécie

de volta ao corpo em sua plenitude a partir do contato com a natureza.

139 No original: Lessons of the Wild.
131 No original: Scholls with Spirit (2002).
132 No original: “nature’s strange alchemy resounds with in children’s souls”.

133 Titulo original: David Orr, Ecological Literacy: Education and the Transition to a Postmodern World (Albany:
State University of New York Press, 1992).
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O mencionado autor descreve esta reintegragao capaz de unir mente, espirito e emogdes
com 0 nosso “eu” fisico, como um saber para além da capacidade intelectual, pois consiste num
“saber corporificado”, logo, mais profundo e por isso capaz de mobilizar todos os sentidos,
incluindo os que em geral permanecem “entorpecidos” em meio a dindmica da vida nos grandes
centros urbanos.

Segundo David Orr (1992), o conhecimento proporcionado pelo contato com a natureza
estd mais para uma intui¢do ou instinto, j& que ¢ no meio natural, com os desafios e riscos
inerentes a este contexto, que somos chamados a observar mais atentamente € a0 mesmo tempo
de forma mais vigilante, e por isso nos damos conta de nossa conexdo com algo maior do que
nos, algo selvagem em sua origem (Orr, 1992 apud Roerden, 2002, p. 58).

A partir dessas constatagdes, Roerden (2002) afirma que embora procure manter o
“foco” do trabalho em “Ciéncias” no Projeto de verdo caribenho, as “linhas” se cruzam, pois a
realidade acerca das questdes de sentido e propdsito para a vida, emergem de modo inevitavel,
uma vez que o contato dos participantes com a natureza desperta neles sentimentos semelhantes
ao de estarem “apaixonados” conforme varios depoimentos, sejam escritos em seus diarios,
sejam nos momentos em que conversam sobre a experiéncia durante o Projeto Ocean Matters.

Dentre os maiores beneficios identificados pelas docentes, como resultado de cultivarem
a espiritualidade em suas vidas, destacam-se aqueles mais relacionados ao bem-estar pessoal e
a melhora das relagdes interpessoais, o que, segundo Torralba (2013), integra os multiplos
beneficios alcancados por quem cultiva esta importante dimensao da vida, a qual ele classifica

como sendo uma “inteligéncia” que nao deve ser resumida apenas ao ambito religioso:

O cultivo da Inteligéncia espiritual € benéfico em multiplos campos e niveis.
Seria um erro considerar que esta modalidade de inteligéncia € util apenas no
campo religioso. E a condi¢io de possibilidade da experiéncia religiosa, mas
também em outros ambitos da vida humana, como o do trabalho, o familiar e
o social. Uma pessoa espiritualmente inteligente tem mais habilidades e
capacidade para cultivar as relagoes interpessoais, possui mais capacidade
para o cultivo da arte e do fisico (Torralba, 2013, p. 206).

Entretanto, podemos observar que ¢ nas instituigdes religiosas ou na busca a Deus por
meio da leitura biblica, louvores, oragdes e videos relacionados ao tema (como no caso da
DCS8/EMS, ao relatar que assiste videos sobre Chico Xavier e o Espiritismo) que a maior parte

das entrevistadas recorre como “fonte” para alimentar sua espiritualidade.
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Considerando que tal aspecto estd evidente em diversos trechos das respostas das
docentes a segunda questdo do nosso roteiro de entrevista!**, a complexa rela¢ao entre religido
e espiritualidade nos mostra o quanto a “fé¢” institucionalizada permanece como forte alicerce
da expressao de espiritualidade, o que acaba impactando na “leitura” da espiritualidade nas
acoes das criangas que frequentam suas turmas.

A constatacdo acima pode ser vista nos trechos das entrevistas onde as docentes relatam
as manifestacdes de espiritualidade entre as proprias criancas, enfatizando as atitudes que
revelam as suas culturas de origem religiosa em situagdes de brincadeira, ou na realizacdo de
atividades durante as quais algumas criangas “cantam musiquinhas da igreja”, ou mencionam
terem “ido a igreja no domingo” evidenciando que a religiosidade ¢ o fator predominante para
as entrevistadas quando se trata de identificarem mais facilmente a espiritualidade entre as
criangas.

Os temas morte e finitude da vida também merecem destaque nas respostas das docentes
entrevistadas nesta pesquisa, tanto pelo fato de ser um tema doloroso para a maioria destas,
como pelo fato de ter sido mencionado como alvo da curiosidade das criangas acerca do que
aconteceria com aqueles que morrem.

Sobre este aspecto, Giesenberg (2007)!3°

em pesquisa realizada com criangas na pré-
escola identificou que uma parte delas ja demonstrava saber o que era a morte e sua finalidade,
mas que em geral era somente a partir das situagdes mais proximas que aconteciam nas familias
(morte de um parente ou animal de estimagdo) que os pais das criangas abordavam o tema com
elas e poucas familias relataram situagdes em que levaram as criangas em funerais.

Entretanto, considerando o contexto onde a mencionada pesquisa foi realizada (em
instituicdes de atendimento as criancas na Australia), ¢ compreensivel que tal situacdo aconteca,
uma vez que a populagdo nio vive de forma tdo aguda os impactos da desigualdade social e da
violéncia que marcam os paises em desenvolvimento como o Brasil. Logo, a julgar pelas
respostas de algumas docentes que entrevistamos, percebemos que ndo obstante o cotidiano “de
perdas” com as quais a maioria das criangas nas institui¢cdes de atendimento a infancia da Rede
Municipal em Recife convive, a dificuldade em lidar com o tema ¢ uma realidade.

Se acrescentarmos a isso o contexto pés-pandemia da Covid-19 situagdo que impactou

o mundo todo devido aos altos indices de mortalidade, acreditamos que a abordagem do tema

134 Solicitamos que elas falassem um pouco sobre “como” elas alimentavam sua espiritualidade.

135 Titulo original: The Phenomenon of Preschool Children’s Spirituality (O fendmeno da espiritualidade em
criangas pré-escolares).
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“morte” e finitude da vida, bem como a realidade do adoecimento, devem ocupar um espago na
formagdo infantil, a fim de possibilitar que as criangas reelaborem e ressignifiquem os
acontecimentos recentes cujas repercussoes ainda estdo em curso.

Ao discutir a inteligéncia espiritual voltada para as criangas, Torralba (2012) afirma que
¢ necessario que os adultos que convivem com elas falem a verdade e deem respostas
satisfatorias as suas duvidas e/ou curiosidades relacionadas ao tema da morte porque, além do
fato destas perguntas ndo serem “artificiais” ou estranhas ao mundo infantil, a crianca assim
como os demais seres humanos que possuem capacidade de raciocinio e curiosidade precisam
de respostas francas e verdadeiras a fim de evitar a angustia provocada pela auséncia destas
respostas uma vez que “Esta questdo da vida apds a morte € por enquanto, uma das questdes
fundamentais que ativam sua inteligéncia espiritual e o confrontam com o sentido de sua
existéncia e a razdo de ser de sua vida” (posi¢do 1859 do kindle).”!3

Logo, compreendemos que as dificuldades relacionadas com a abordagem do tema
“morte”, tais como a evidenciada pela DC11/CMEI7, revelam para além de sua dificuldade
pessoal a auséncia de formagdes regulares abrangendo as temadticas da morte, do luto, da perda
etc., capacitando os professores para o desenvolvimento de novos meios e estratégias para
amparar as criancas em situacdes envolvendo a perda de parentes, bichos de estimagdo, amigos
e vizinhos e mesmo o processo de luto e adoecimento grave'?’.

Segundo Torralba (2012, posicdo 1878), ainda que para a crianga o sentimento de
separacdo ndo seja permanente, uma vez que ele, assim como Aires (2013), destaca o fato da
crianca ainda ndo ter desenvolvido as estruturas de pensamento necessarias para compreender
a morte em sua totalidade, o fato ¢ que quando existe “vinculo afetivo” com a pessoa morta isso

pode desencadear sentimentos de angustia, provocando certo sofrimento.

136 Esta pregunta por el mas alla de la muerte es, por de pronto, una de las cuestiones fundamentales que activam
su inteligéncia espiritual y lo confrontan al sentido de su existencia y a la razon de ser de su vida (posigdo 1859
do kindle).

137 Em sua Tese, Giesenberg (2007, p. 60) menciona a partir do ensaio filosofico publicado por Carrol (2000) (cujo
subtitulo ¢ “A vida ¢ uma dadiva — Nao questione a sua dura¢do”) trata o tema da finitude da vida e da realidade
da morte, pontuando dentre outras coisas, o quanto a sociedade ocidental lida mal com o tema da morte e vive
como se esta ndo fosse uma realidade, questionando dentre outras coisas, a obsessdo com a saude e a busca pela
“cura” das doengas. Ao perguntar o que as pessoas fariam caso pudessem viver 150 ou 250 anos, a realidade de
que os americanos vivem como se a morte fosse uma opgao parece estar expressa em iniumeros documentarios
sobre pesquisas médicas que chegam a provocar a sensagdo de que algum dia a morte pode tornar-se algo
“obsoleto”. Por outro lado, sdo as criangas que demonstram maior capacidade em lidar com situagdes de
sofrimento e dor, compartilhando-a com os outros bem mais do que os adultos, conforme as pesquisas
envolvendo criangas em situagdo de quase-morte (EQM). Uma destas criangas chega a contar para um
entrevistador: “Vocé vai ver. O céu ¢ divertido! (Morse, 2002).
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Logo, a conduta da DC9/EMS5 e a da DCI13/EM9 sdo as mais proximas de uma
abordagem realista e condizente com as situagdes de morte ou perda de animais de estimacao,
uma vez que ambas procuram meios de responder honestamente as perguntas das criangas além
de tratarem sobre a finitude da vida, lancando mao de recursos como historinhas ou conversas

francas sobre o tema, conforme também ¢é sugerido por Torralba (2012, posi¢ao 1907 do

kindle),

A experiéncia pedagogica mostra-me que muitas criangas € jovens de nosso
meio cultural estdo escondidos da morte, ndo integram na sua concepgao de
vida que tém de morrer, percebem que a morte diz respeito aos outros, mas
que ndo lhes diz respeito. Esta ocultagdo ndo lhes pode ser imputada; E o
resultado dos processos educativos que receberam, em que a morte tem sido
sistematicamente marginalizada, ocultada, por medo de ofendé-la, de gerar
ansiedade. Quando a crianga pergunta sobre a vida apds a morte, ela esta
ativando sua inteligéncia espiritual, ela estd apontando para um horizonte que
ela nio percebe empiricamente que transcende o material.'**

No que diz respeito a inserir o tema “espiritualidade” no cotidiano das turmas de
Educagao Infantil, o “receio” em adentrar um campo polifonico e que tangencia a religido, e as
distintas crengas, ¢ evidenciado nas falas das entrevistadas. Seja no fato de algumas docentes
terem declarado explicitamente este receio, seja no fato de terem preferido associar o tema ao
ensino e pratica dos valores humanos e nas atitudes cotidianas das criangas (amor ao préximo,
solidariedade, ajuda, cuidado), imaginando assim estarem enfatizando uma via nao-religiosa.

Entretanto conforme ja pontuamos ao longo desta pesquisa, as distintas crengas assim
como a religiosidade estdo relacionadas com a espiritualidade, além do fato da DC10/EM6 ter
apontado para um dado inconteste: a presenca da religido no contexto cultural brasileiro. Logo,
ainda que o foco do trabalho na Educagdo Infantil ndo seja nos ritos e dogmas das distintas
tradicdes religiosas presentes no tecido social, um trabalho voltado para a
multidimensionalidade e a formagdo integral das criangas, inevitavelmente, passara pela
religiosidade, uma vez que a necessidade de formar cidaddos aptos a conviverem com a

diversidade religiosa consiste numa demanda real da educacao.

138 Texto original: La experiencia pedagdgica me demuestra que a muchos nifios y jovenes de nuestro entorno
cultural se les oculta la muerte, no integran en su concepcion de la vida que tienen que morir, perciben que la
muerte atafie a los demas, pero que no les incumbe a ellos. Esta ocultacion no se les puede imputar a ellos; es
fruto de los procesos educativos que han recibido, en los cuales la muerte ha sido sistematicamente objeto de
marginacion, ha sido ocultada, escondida, por temor a ofenderlos, a generarles ansiedad. Cuando el nifio pregunta
por el mas alla de la muerte, esta activando su inteligencia espiritual, estd apuntando hacia un horizonte que no
percibe empiricamente, que trasciende lo material.
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Por outro lado, ao relatarem as situagdes de manifestacdo da espiritualidade entre as
proprias criangas verificamos que na verdade a maioria delas destacou aspectos ligados a
manifestagdes de religiosidade oriundas da cultura de origem das criangas, o que esta em acordo
com o que elas afirmaram como fontes de cultivo desta dimensdo: as praticas religiosas de
predominancia crista.

Logo, percebemos que embora compreendam a necessidade de inserir a temadtica, a
maioria permanece restrita as expressoes de religiosidade, motivo pelo qual o tema ainda
provoca davidas quanto aos limites a serem observados no espaco escolar, considerando as
familias e suas diversas expressdes religiosas bem como os riscos de serem interpretadas de
forma equivocada conforme mencionado por DCI1/EMI1, DC7/EM4, DCIO/EM6 e
DC11/CMEI7.

Outro aspecto a ser destacado consiste na énfase do lado “socioemocional” e na
inteligéncia emocional, como “essencial” para a formacao das criangas na Educa¢do Infantil,
conforme mencionado por duas docentes entrevistadas (DC7/EM4 e DC4/EM4). Isso nos
mostra ndo somente a “populariza¢do” desta inteligéncia a partir da obra de Daniel Goleman'?°,
mas também os desdobramentos cotidianos dela especialmente no que dizem respeito ao fazer
docente.

O fato ¢ que, a0 mencionar a importancia da competéncia socioemocional (derivada da
inteligéncia emocional), a DC4/EM4 descreve a necessidade de proporcionar as criancas o
conhecimento acerca de como gerir as emogdes identificadas a partir da inteligéncia emocional,
o que para ela consiste também num dos modos de trabalhar a espiritualidade destas, ao passo
que, mais adiante, ela descreve os resultados de uma abordagem das emocdes a partir de uma
perspectiva meramente instrumentalizada para o alcance de interesses relacionados as grandes
corporagdes privadas que cada vez mais se infiltram na educagdo, conforme a andlise e
discussdo proposta por Pereira e Evangelista (2019).

Ao descrever no quadro sintese 12 os principais desafios relacionados a Educacao
Infantil na atualidade, tais como o cansaco e o esgotamento potencializado por exigéncias cada
vez maiores relacionadas as demandas por “evidéncias” do trabalho docente (fotos, videos e
postagens das atividades realizadas em sala) e que subtraem o tempo para o trabalho efetivo

com as emogodes ¢ a espiritualidade das criancas, a DC4/EM4 demonstra na pratica o resultado

1390 livro intitulado Inteligéncia emocional: A teoria revoluciondria que redefine o que ¢é ser inteligente, foi
publicado pela primeira vez em 1995.



219

da inser¢do das chamadas competéncias socioemocionais aliadas as TCI (Tecnologias da

Informagio), para o alcance da “educagdo do século XXI'40”,

Tal situagdo exemplifica ndo somente as controvérsias relacionadas aos termos
“Inteligéncia” e “Competéncia” emocionais que, embora sejam usados como sindnimos sao
conceitos diferentes'*!, mas o resultado de uma instrumentalizacdo da teoria para o alcance de
objetivos pouco relacionados com o trato das “emog¢des”, conforme Pereira e Evangelista (2019,

p. 79-80),

Entende-se, portanto, que para o trabalhador ‘aprender a aprender ao longo da
vida e com os outros’ o método de construgdo do conhecimento — selecionado
sem pejo — prevalece sobre o conhecimento em si, perspectiva assentada no
escolanovismo e no construtivismo (DUARTE, 2001). As CSE'*, vindas do
campo da psicologia, serviriam para identificar como aspectos da
personalidade infantil e juvenil podem influenciar no processo de
aprendizagem. [...] Empresas'*’ de servigos educacionais e ONGs ligadas a
educacdo integral t€ém promovido a ideia de que os tragos humanos de
personalidade se agrupam em torno de cinco grandes eixos, denominados Big
Five; desenvolvidos ao longo do século XX, centram-se nos seguintes
conceitos: abertura a novas experiéncias; consciéncia; extroversao;
amabilidade; estabilidade emocional (PORVIR, 2018). A OCDE no
documento intitulado Competéncias para o progresso social: o poder das
competéncias socioemocionais (2018) conclui que investir nessas
competéncias suficientemente cedo para criangas menos favorecidas ¢ uma
forma importante de reduzir desigualdades socioeconomicas.

140 Segundo Pereira e Evangelista (2019), desde que a Revista Nova Escola passou a ser gerida pela Fundagdo
Lemann em fungdo da grave crise financeira que a fez sair da editora abril em 2017, e tornou-se um dos “bragos”
desta Fundagdo para ditar as politicas de formagdo de professores, as Competéncias Socioemocionais sdo
unificadas as TCI para o alcance de uma meta: A educagdo do século XXI, que deve produzir trabalhadores
conforme as novas exigéncias em curso na atualidade, tais como a capacidade de adaptacdo a mudangas
constantes, criatividade, gestdo das emogdes e foco nos resultados, ocultando sua verdadeira face: “Escondidas
sob o discurso ‘democratizante’ da educagdo, as TIC e as CSE assomam como fulcrais no projeto educativo do
capital. Na medida em que se prescreve uma forma padronizada de atuagdo docente (Santos; Diniz- Pereira,
2016), com a especificacdo detalhada de contetdo, habilidades e competéncias que se espera dele e dos
estudantes. Tal prescricdo tem por base critérios de monopdlios empresariais, dissimulados na forma de
organizagdes desinteressadas; nesta perspectiva, o professor tende a ser reduzido a um executor de atividades”
(Pereira; Evangelista, 2019. p. 83).

141 Conforme pontuado por Rocio Fragoso-Luzuriaga (2015) em artigo elaborado com a finalidade de marcar as
diferencas conceituais dos dois constructos, a ampla divulgagao dos termos associada a conceituagdes mistas em
autores como Goleman (2000) e Bar-On (2006, 2010) contribuiu para equivocos que devem ser evitados tanto
para esclarecer melhor os termos assim como para a aplicabilidade destes de modo que, embora ele mostre o
refinamento tedrico alcangado pelos principais autores neste campo, destaca que, “Para Goleman (2000), um
individuo que possui um bom nivel de inteligéncia emocional ndo necessariamente dominara diversas
competéncias emocionais, pois o primeiro conceito apenas indica o potencial que a pessoa possui para o uso de
habilidades inter e intrapessoais” (p. 116).

142 Competéncias socioemocionais.

143 Em nota de rodapé, as autoras pontuam que: “Trata-se do Centro de Referéncia de Educagdo Integral, Instituto
Ayrton Senna, Fundagio Telefonica Vivo e Instituto Inspirare” (Pereira; Evangelista, 2019, p. 79).
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No caso da DC4/EM4 que de fato revela uma justa preocupagao com o trato das questdes
socioemocionais que ela também entende como um meio para trabalhar a espiritualidade ¢
possivel perceber as caracteristicas de um ideario voltado para o mundo do trabalho e os
interesses das corporacdes privadas que acabam por sequestrar o tempo para as atividades que
ela realiza mais voltadas para a espiritualidade das criangas, a exemplo dos momentos de
“meditacdo” que ela propde em sala.

Entretanto, na mesma unidade de ensino, a DC7/EM4 ao destacar o quanto a inteligéncia
emocional esta “em alta”, ressaltando o fato como positivo a fim de oportunizar o trabalho com
as emogoes das criangas como algo “significativo”, enfatiza ndo s6 o contexto atual do foco
nesta dimensao, como a necessidade de envolver outros profissionais que possam atender esta
demanda, ressaltando a atribuicdo docente como um trabalho voltado mais para a parte
pedagobgica.

Assim, passamos a discutir nos proximos topicos quais seriam as possibilidades de
formacao multidimensional e integral na infancia, a partir das aproximagdes possiveis entre as
Ciéncias da Religido, a espiritualidade e a Educagdo Infantil que possam contribuir para o

trabalho pedagdgico voltado para a multidimensionalidade das criancas.

5.2 Ciéncias da Religiao e Educacao Infantil: um didlogo possivel?

Inicialmente vinculada as disciplinas de Filosofia e Teologia, as Ciéncias da Religido
constituem-se como area de estudo interdisciplinar, em funcao da impossibilidade de qualquer
disciplina abordar a totalidade do fenomeno religioso e a complexidade inerente a ele. Logo,

conforme pontuado por Flavio Senra (2020, p. 244),

[...] entendemos por Ciéncias da Religido a disciplina que desenvolve, articula
e integra, segundo o método interdisciplinar, as abordagens empirico
sistematicas sobre o fato religioso. O ponto de partida dessa disciplina, que
como tal ha de se compreender estritamente no dmbito académico-cientifico,
considera que o estudo do fato religioso demanda um método proprio e
adequado ao seu objeto-sujeito, capaz de considerar a totalidade do fenomeno
em seus aspectos constitutivos e em sua interrelagdo com outros saberes e
realidades. Portanto, interessa a cientistas da religido os fenomenos
empiricamente verificaveis.

Considerando que a espiritualidade, objeto de nossa pesquisa, esta relacionada ao fato
religioso e as suas multiplas interpretagdes, repercussdes e distintos sistemas de crengas, ainda
que ndo seja um “fato” tangivel e passivel de quantificagdo ou entendimento completo acerca

de sua abrangéncia e manifestacdes visiveis, tais aspectos possibilitam que a espiritualidade
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seja discutida e problematizada a partir da fundamentagdo tedrico-metodologica das Ciéncias
da Religido.

Para Giesenberg (2007, p. 32) apesar das distingdes entre espiritualidade e
religiosidade, a relag@o entre os conceitos possibilita falarmos em espiritualidade considerando
varias dimensoes ou vinculagdes'* com outras areas do conhecimento conforme ela menciona

em seu trabalho propondo a seguinte “sintese” para a espiritualidade em termos religiosos:

A espiritualidade, num sentido religioso, ¢ holistica e envolve o ser total de
uma pessoa. E mais vasta do que a teologia e as crencas ou um conjunto de
valores. Exprime-se em tudo o que uma pessoa faz e envolve a relacdo da
pessoa com o(s) ser(es) transcendente(s) escolhido(s). Envolve a meditacao e
a oragdo, em que a pessoa reza por si e pelos outros. A espiritualidade religiosa
envolve todos os dominios do desenvolvimento, [...] Na pessoa espiritual e
psicologicamente saudavel, existe um equilibrio entre os dominios. A
espiritualidade religiosa ¢ também importante para o crente quando se
consideram as questOes sociais, politicas e ambientais, bem como a percepgao
do lugar do individuo na comunidade, a nivel privado, local, nacional e global.
A religido ¢ intrinseca, como descrito por Allport (1966)'*.

Ao discutir o tema espiritualidade, religiosidade e religido, Franco (2013, p. 400)
pontua que, inicialmente vinculado ao contexto cristdo, o termo “espiritual” passou a ser
utilizado fora do contexto estritamente religioso apds a chegada do Iluminismo, o que
modificou a compreensdo do termo “espiritualidade” que era até entdo vinculado de forma
direta ao cristianismo.

Com isso, o termo “espiritualidade” passa a ter uma conotacdo que diz mais respeito a
“racionalidade humana”, uma caracteristica peculiar e que nos distingue como espécie. Este

cenario foi acentuado no contexto pds-guerra no ambito da Psicologia Humanista, que diante

144 No sumério da Tese desta pesquisadora encontramos os seguintes topicos relacionados com a espiritualidade:
Espiritualidade em varias crengas religiosas, na politica, na Nova Era, Espiritualidade e os direitos de terra e os
aborigenes, nas EQM (Experiéncia de quase-morte), na Enfermagem, na experiéncia do luto, na fenomenologia,
na Filosofia, na doutrina da reencarnagao, Espiritualidade de género, assim como nas relagdes entre consciéncia
¢ alma e finalmente o cerne do estudo: Espiritualidade e Educacao, envolvendo pesquisas educacionais. A autora
destaca ainda a espiritualidade nas escolas Montessori e nas escolas Waldorf (como sdo chamadas no Brasil as
escolas que trabalham a partir da abordagem de Rudolf Steiner, autor da antroposofia).

145 Texto no original: “Spirituality in a religious sense is holistic and involves the total being of a person. It is larger
than theology and beliefs or a set of values. It is expressed in everything a person does, and it involves the
person's relationship with the chosen transcendent being/s. It involves meditation and prayer where the person
prays for self and others. Religious spirituality involves all developmental domains [...] In the spiritually and
psychologically healthy person, there is balance between domains. Religious spirituality is also important for the
believer when social, political and environmental issues are considered, as well as the individual's perceived
place in the community, privately, locally, nationally and globally. The religion is intrinsic as described by
Allport” (1966).
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do desequilibrio social e das reflexdes que se seguiram acerca da subjetividade humana,
passaram a questionar as correntes dominantes até entdo (Psicanalise e Behaviorismo),

inspirando novas formulagdes para o conceito de espiritualidade:

O foco passou a se concentrar no potencial humano de realizagio e nas buscas
do sujeito visando ao proprio aperfeigoamento. Essa ideia pode ser desdobrada
em uma seguinte reflexdo acerca das qualidades desse aperfeicoamento
pessoal. Por que, afinal, € chamado de espiritualidade tal aperfeicoamento? A.
H. Maslow, ao criar a piramide das necessidades humanas, coloca no topo
delas as necessidades de realizacdo, que incluem fatores como autonomia,
criatividade, liberdade, espontaneidade ¢ autenticidade na relacdo do sujeito
consigo mesmo e com o outro. Fatores tais que reorientam a significagdo do
proprio papel diante do mundo (também conhecida como busca de sentido
para a vida) e o desenvolvimento da consciéncia empatica, da qual derivam
mudangas na qualidade de relacionamento com a alteridade. Essas qualidades
passam a localizar o sujeito — e ndo mais no transcendente — o espaco do
aperfeicoamento do potencial humano. E seu carater imaterial e incorporeo
(em oposigdo as necessidades de primeira ordem, que seriam as fisiologicas)
configura a espiritualidade como interno ao ser humano. Dentro desta
concep¢do mais recente, alguns autores tém distinguido espiritualidade,
religiosidade e religido numa base de gradiente entre a forca da
institucionalizagdo e o desligamento do vinculo institucional (Franco, 2013,
p- 400).

Assim, conforme pontuado por uma de nossas entrevistadas (DC10/EM6), considerando
a inegéavel presenca da religido no contexto sociocultural brasileiro e mesmo local, torna-se
tarefa da Educacdo a formagdo de sujeitos aptos a lidarem com as multiplas manifestagdes
oriundas das diversas tradi¢des religiosas presentes neste cenario, ao que também podemos
incluir as criangas oriundas de lares onde ndo existe qualquer cultura religiosa (ateus e
agnosticos).

Considerando também a possibilidade de problemas que podem ser gerados a partir de
uma “excessiva separagdo entre os conceitos de religido e espiritualidade”, desconsiderando a
relacdo entre eles, conforme psicologos voltados ao estudo do fenomeno religioso, Franco

(2013) destaca que

Para Pargament, a religido estaria vinculada as instancias de organizacao ritual
e ideologia, ao passo que espiritualidade levaria em conta as dimensdes
afetivas, pessoais e experienciais. Entretanto, ele proprio (juntamente com
Hill) alerta para o perigo de tornar independentes os conceitos de religido e
espiritualidade, sem considerar suas relagdes. Dessa maneira, a separagio
conceitual excessiva poderia levar a uma ‘“necessidade infundada de
duplicagdo de medidas de avaliagdao”. Além disso deve-se considerar que “do
ponto de vista experiencial, tdo decisivo para o que chamamos de
‘espiritualidade’, as religides sdo muito semelhantes. No que tém de
profundamente humano, elas se encontram” A observacdo de Edénio Valle
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complementa a visdo indicada por Pargament (e Hill), das quais podemos
concluir que, apesar das diferencgas a serem consideradas, ndo ha como separar
totalmente espiritualidade, religido e religiosidade (Franco, 2013. p. 401)"*°.

Deste modo, ao propor a discusso acerca da possibilidade de inser¢ao da espiritualidade
no contexto educacional infantil, compreendemos a potencialidade das Ciéncias da Religido
como area do conhecimento, cujas caracteristicas de pluralidade tedrica e metodologica'*’ a
tornam pertinente para o debate, uma vez que, conforme pontuado por Passos e Usarki (2013,

p. 24-25),

A Ciéncia da Religido, com suas sub-areas ¢ disciplinas, ndo nasceu por
geracdo espontanea da historia das ciéncias ou pelo esforgo de intelectos
geniais; ela foi sendo construida a partir de condi¢des historicas modernas,
quando a religido passou a gozar de legitimidade publica para além e para
aquém das tradigdes cristas até entdo hegemodnicas, a0 mesmo tempo em que
as ciéncias abarcam sob suas regras metodologicas objetos humanos,
dispensando os pressupostos classicos da metafisica e da Teologia. Como as
demais ciéncias, € fruto de uma sociedade que se estrutura sob os valores ¢ as
regras da autonomia de pensamento e que busca nas ciéncias os fundamentos
claros e seguros de sua estrutura e funcionamento. A religido se torna,
portanto, objeto da consciéncia comum da ciéncia moderna, objeto que vai
sendo investigado pelos mais variados aspectos, desde as manifestacdes
culturais diversas dos povos primitivos habitantes do novo mundo com os
recursos da etnografia, até a busca de suas origens antropoldgicas, universais
com as abordagens filosofica, Sociologia e antropolégicas, desde os
fendmenos contemporaneos de entdo até a historia das tradigoes constituidas,
desde os reconditos da alma e da espécie até as relagdes da religido com as
praticas econdmicas e politicas.

146 Mais adiante a autora complementa afirmando que, “Portanto, em uma escala apenas didaticamente construida
na qual considerariam as relagdes entre os termos, a religido seria o sistema que fornece o contetido simbolico,
moral e ritual das crengas; a religiosidade seria a maneira como o fiel se apropria desse sistema proprio e
independente de crengas, que passa pelo aperfeicoamento de poténcias como a criatividade, liberdade,
espontaneidade, autenticidade, dentre outros. Nesse sentido, a espiritualidade, como forma particular de sistema
de crengas, pode apresentar inclusive uma desvinculagao da ideia de Deus, podendo existir tanto em contextos
religiosos quanto ateus” (Franco, 2013, p. 401).

147 Embora nosso foco de estudo ndo esteja concentrado na discussdo epistemoldgica, para fins de esclarecimento
aos leitores desta pesquisa, pontuamos que, conforme Passos e Usarski (2013, p. 25): “[...] como em todas as
ciéncias, a pluralidade tedrica e metodoldgica compdem o que ¢ denominado Ciéncia da Religido, o que se
expressa nas disciplinas que a estruturam internamente, bem como pode especificar-se em cada uma delas. Como
¢ sabido, as distintas nomenclaturas adotadas para designar o estudo cientifico da religido revela o jogo inevitavel
da unidade e da pluralidade, quando afirmam a unidade da abordagem e do objeto (Ciéncia da Religido), a
unidade da abordagem e a diversidade do objeto (ciéncia das religides), a diversidade da abordagem e unidade
do objeto (ciéncias da religido) e ainda diversidade de ambos (ciéncias das religioes). Certamente, em cada uma
dessas proposicdes € possivel verificar diferentes explicitagcdes epistemoldgicas, embora em todas elas estejam
presentes a singularidade do dado religioso como principio logico elementar, sem o qual ndo seria possivel
identificar as proprias diversidades religiosas historicamente factiveis, assim como a singularidade do
conhecimento cientifico que se distingue de outras formas de conhecimento”.
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Além disso, ao considerarmos as particularidades que cercam o surgimento € a
consolida¢do da infancia, primeira fase da vida humana, também vinculada a sentimentos de
ordem mitico-religiosa, conforme pontuadas por historiadores como Ari¢s (2018), podemos
visualizar que, embora aparentemente os temas pare¢am distantes, tanto a Ciéncia da Religido
quanto a Educacao Infantil, apresentam mais proximidade do que distancia.

Embora até por volta do século XII as criangas na arte medieval fossem reproduzidas
em retratos sem qualquer distingdo dos adultos (exceto pela escala de menor tamanho), Aries
nos mostra como o surgimento do moderno sentimento de infincia comecou a partir da
iconografia de anjos “adolescentes”, uma vez que eram retratados meninos ja grandes ou recém
saidos da infancia, com fortes tracos “arredondados” e “efeminados”, numa clara demonstragao
da tentativa dos artistas em sublinhar a distin¢do entre as criancas e os adultos no retrato. A

partir da iconografia do Menino Jesus e da pequena Virgem Maria iniciou uma mudanga:

O segundo tipo de crianga seria o0 modelo e o ancestral de todas as criangas
pequenas da historia da arte: o0 Menino Jesus, ou Nossa Senhora menina, pois a
infancia aqui se ligava ao mistério da maternidade da Virgem e do culto a Maria.
No inicio, Jesus era, como as outras crian¢as, uma reducdo do adulto: um
pequeno Deus-padre majestoso, apresentado pela Theotokos' . A evolugdo em
direcdo a uma representagdo mais realista ¢ mais sentimental da crianga
comegaria muito cedo na pintura: em uma miniatura da segunda metade do
século XII, Jesus em pé veste uma camisa leve, quase transparente, tem dois
bragos em torno do pescogo de sua mae e aninha em seu colo, com o rosto
colado ao dela. Com a maternidade da Virgem, a tenra infancia ingressou no
mundo das representagdes (Aries, 2018, p. 19).

Embora o autor pontue que este “sentimento” de maior ternura acerca da infancia tenha
permanecido restrito a0 Menino Jesus até por volta do século XIV, este exemplo ilustra nosso
argumento acerca da relacdo entre crianga, infancia e religiosidade, cuja vinculacdo a
espiritualidade justifica a delimitacao desta pesquisa no ambito das Ciéncias da Religido.

Ainda que a Educacdo Infantil ndo oferte o ensino religioso, compreendemos ser esta
disciplina uma importante contribuicdo para pensarmos a inser¢do da espiritualidade no
cotidiano da Educagdo Infantil numa perspectiva voltada para o desenvolvimento de

habilidades internas e que despertem a potencialidade espiritual das criancas, formando-as de

148 Cronologicamente o primeiro dos quatro dogmas marianos é o da maternidade divina de Maria. Desse dogma
provém o sentido dos outros. A proclamagdo publica desta verdade de fé presente na vida eclesial ja muito antes
das controvérsias teologicas sobre o tema se deu no Concilio de Efeso, no ano 431. Maria recebeu o nome
de “Theotokos”, palavra grega que diz exatamente ‘“Mde de Deus”. Disponivel em:
https://www.al2.com/academia/artigos/theotokos-a-mae-de-deus Acesso em: 18 jan. 2023.
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modo integral e possibilitando o combate a intolerancia religiosa, ainda tdo presente em nosso
meio social e reproduzido no espago escolar.

Se levarmos em conta ainda o quanto os jogos e brincadeiras, os principais meios de
representacdo social na infincia e veiculos pelos quais as criangas reelaboram tudo que
aprendem e atribuem significado para o mundo ao seu redor, ¢ possivel vermos que o brincar
infantil possui significado espiritual, na medida em que ¢ brincando que a crianga atribui
“sentido” ndo somente a si mesma, mas também a realidade que a cerca. Em outras palavras,

tratando mais especificamente do jogo, Huizinga (2019, p. 5-6) coloca que

As grandes atividades arquetipicas da sociedade humana sao, desde inicio,
inteiramente marcadas pelo jogo. Como por exemplo, no caso da linguagem,
esse primeiro e supremo instrumento que o homem forjou a fim de poder
comunicar, ensinar e comandar. E a linguagem que lhe permite distinguir as
coisas, defini-las e constata-las, em resumo, designa-las e com essa designagao
eleva-las ao dominio do espirito. Na criag¢@o da fala e da linguagem, brincando
com essa maravilhosa faculdade de designar, € como se o espirito estivesse
constantemente saltando entre a matéria e as coisas pensadas. Por detras de
toda expressdo abstrata se oculta uma metafora, e toda metafora ¢ jogo de
palavras. Assim, ao dar expressao a vida, o homem cria um outro mundo, um
mundo poético, ao lado do da natureza.

Deste modo, ao aproximarmos as Ciéncias da Religido para pensar nas possibilidades
de inser¢do da espiritualidade na Educagdo Infantil, falamos de “dominios” que em alguma
medida compartilham de um lugar “comum”, o fendmeno religioso e seus multiplos
desdobramentos, possiveis tanto pela potencialidade humana de transcender em busca de
sentido e significado, quanto pela pluralidade teérico metodolégica da mencionada disciplina
académica para fornecer subsidios de interpretagdo e andlise deste fendmeno que envolve a
espiritualidade humana.

A partir da BNCC homologada em 2017, a Ciéncia da Religido torna-se a ciéncia de
referéncia para o ensino religioso, logo, ainda que este componente curricular ndo esteja
previsto como disciplina para a Educagdo Infantil, encontramos na proposta dele as bases para
a implementacdo das 10 competéncias gerais propostas para toda Educa¢do Bésica, incluindo a
Educagao Infantil.

Conforme ja discutido no decorrer deste trabalho, a educacdo dos cidaddos para este
novo século precisa enfrentar os desafios relacionados a formagdo de sujeitos aptos a lidarem
com a resolucdo de problemas cada vez mais complexos e para os quais sdo necessarias novas
habilidades e competéncias para além da instrumentalizag¢do técnica e racional, e dentre estas

habilidades, talvez a mais desafiadora de todas: uma unidade planetiria em meio a diversidade

cultural.
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Poucos espacgos expressam tanto esta diversidade como a escola com suas multiplas
pertencgas religiosas, culturas de origem, adesdes politico-partidarias e ideologicas seja dos
alunos ou dos funcionarios. Tal realidade evidencia cada vez mais a necessidade de formar
sujeitos aptos a convivéncia pacifica e respeitosa, considerando o “outro” numa perspectiva de
alteridade, o que acreditamos ser possivel a partir dos mesmos pressupostos que orientam o
Ensino Religioso na proposta da BNCC, conforme exemplificado por Lurdes Caron e Lourival

José Martins Filho (2020, p. 28-29):

Compreendemos que o componente curricular do Ensino Religioso lida com
o conhecimento religioso numa perspectiva historica e antropologica, e nao
com a doutrina de uma ou outra religido ou movimento religioso. Nessa
perspectiva, numa leitura da Base Nacional Comum Curricular, entende-se
que o Ensino Religioso busca contribuir, por meio do estudo dos
conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento
e respeito as alteridades. Tais finalidades se articulam aos elementos da
formagdo integral dos estudantes, na medida em que fomentam a
aprendizagem da convivéncia democratica e cidada, principio & vida em
sociedade (BNCC, p. 437).

Deste modo, mais do que a estruturacdo de uma “disciplina” para integrar a grade
curricular na Educacao Infantil, o exercicio aqui proposto consiste em refletir sobre as diversas
situacdes no cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil, onde as criancas possam
experimentar de forma pratica, relagdes mais humanas e solidérias, aprendendo a dividir o
“espaco” com outras pessoas e, sobretudo, respeitar a todos(as) conforme suas origens
familiares e pertencimentos religiosos (ou nao) pois conforme pontuado por Sonia Itoz (2017,

p. 225),

[...] s@o as relagdes humanas, os lagos socioafetivos, no ambiente escolar da
educacdo infantil, que preparam as condi¢des organizadas cognitivamente
para a interag@o entre a linguagem e pensamento. A crianga vive o momento
de sair do espaco da casa e do aconchego familiar para as condigdes concretas
de novas descobertas, de um mundo diferente, que se amplia e instiga o
imaginario e que se torna causador de agucadas fantasias e representacdes.
Esse clima todo de novos horizontes, possibilidades e relagdes vai
estabelecendo imagens internas, olhares reconhecedores e dimensdes
articuladoras e cuidadoras do processo da teia da vida. O tempo/espago da
educacdo infantil é, portanto, onde a crianga constréi sociabilidade e
concomitantemente desenvolve a propria identidade. E quando colocada num
ambiente acolhedor de suas curiosidades investigativas, de confianca frente as
suas possibilidades e necessidades e de liberdade para as proprias expressoes
e claboragdes, a crianga fantasia, sonha, simboliza, inventa e representa
recriando ambientes ¢ relagoes.

Neste sentido, ¢ possivel compreendermos a importancia da mediagdo docente nas

diversas atividades realizadas no contexto da Educagdo Infantil, de modo a assegurar nao
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somente o aprendizado de “conteudos” e habilidades especificas, mas proporcionar situagdes
de intera¢do que possibilitem as criangas a constru¢do de conhecimentos diversos em momentos
distintos, onde variadas praticas e expressoes culturais sejam vivenciadas e assimiladas.

Considerando a importancia do “brincar” como principal eixo de aprendizagem na
Educacdo Infantil, as situagdes acima citadas podem ser vivenciadas a partir de variadas
brincadeiras que compdem o repertério popular, possibilitando por meio de diversos espagos,
gestos € movimentos a plena expressdo corporal e artistica que alimente o espirito e a mente
das criancas além de promover vivéncias coletivas significativas.

Para Sonia Itoz (2017), seria no ambito do Ensino Religioso na Educagdo Infantil o

espaco para sistematiza¢do didatica de conteudos que

[...] sdo organizados a partir de um contexto local de vivéncias partilhadas
pelas criangas, de simbologias e rituais presentes no calendario cultural e da
escola. No entanto, os saberes pessoais ¢ do contexto precisam ser tratados
considerando o desenvolvimento cognitivo, a intencionalidade pedagogica e
dado a eles um tratamento didatico. Assim, a crianga terd a oportunidade de
confrontar-se e de ter acesso a base académica dos conhecimentos historicos
apreendidos, elaborados e organizados pelos seres humanos e com eles
aprender e participar com sua propria intervengao sobre os mesmos. [...] 0
componente curricular ER, desenvolvido como trabalho pedagogico, abre
assim horizontes para uma visao plural de mundo, de um olhar que respeita a
diversidade e de percepcdo da riqueza das expressdes humanas dadas nos
contextos culturais [...] possibilita a crianca estabelecer vinculos
socioafetivos, conhecer religiosidades, desenvolver conceitos de vida,
nascimentos, perdas, limites, mortes, ¢ pos-morte [...] Na educacdo infantil, o
ER ¢ também espaco para as representacdes espontaneas, livres e sem juizo
de valor de expressoes do cultural-religioso do cotidiano das criangas, as que
trazem de casa e de suas vivéncias. Esse € um espaco, se didaticamente
aproveitado, de abertura e de condigdo dada para o dialogo com a diversidade
de crengas [...] que fortalece os saberes e ainda leva a distinguir as
especificidades de uma cultura localizada (p. 228).

Para tal empreitada, a formacdo docente para o exercicio do Ensino Religioso a partir
das Ciéncias da Religido precisaria integrar a politica de formagao iniciada e continuada que
possibilitasse aos docentes a organizacdo didatica dos conteudos fundamentados de maneira
teorica e pratica para compreender a espiritualidade das criangas, auxiliando-as no
desenvolvimento desta por meio de uma abordagem pedagodgica integrada e respeitando a
individualidade de cada uma delas.

Docentes capacitados para o ER a partir do quadro teorico das Ciéncias da Religido sao
aptos para planejar e desenvolver pedagogicamente situagdes e atividades que potencializem

uma compreensao mais abrangente e inclusiva das variadas tradigdes religiosas que compoem



228

o tecido social onde as criangas vivem algo relevante e promissor devido as particularidades
que marcam esta fase da vida humana.

Durante os anos da Educag¢ao Infantil, as criangcas comegam a formar suas ideias sobre
o mundo e a importancia da espiritualidade em suas vidas, especialmente por meio de situagdes
vivenciadas e, a medida em que elas expandem seus horizontes, podem desenvolver uma visao
mais tolerante e respeitosa da diversidade ao conhecer diferentes tradi¢des religiosas.

As Ciéncias da Religido podem contribuir para o desenvolvimento de um sentido de
pertencimento nas criangas, uma vez que as tradi¢des religiosas estudadas a partir dela podem
proporcionar as pessoas um conjunto de valores, crengas e praticas que geralmente resultam no
sentimento de “ser parte” de uma comunidade mais ampla. Logo, quando as criangas aprendem
sobre a variedade de tradi¢des religiosas, elas podem (ou ndo) encontrar uma que lhes ofereca
um sentido de propdsito e de significado.

Além disso, o estudo das tradi¢des religiosas a partir das Ciéncias da Religido pode
auxiliar no desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais, capacitando a
crianca a lidar melhor com situagdes de estresse e ansiedade, auxiliando-as no desenvolvimento
de formas mais saudaveis de expressar emocgdes.

Promover, desde a Educacdo Infantil, uma formag¢ao que ajude os sujeitos a pensar
criticamente, demonstrando empatia e respeito pelas diferengas dos outros, envolve um trabalho
onde as Ciéncias da Religido podem ser aplicadas para o desenvolvimento da espiritualidade
infantil, por meio de variados instrumentos como contos, historias, atividades artisticas e roda
de conversa, capazes de auxiliar as criancas no aprendizado de valores, crengas e praticas de
diferentes religiodes.

Entretanto, no ambito desta pesquisa, nos interessou investigar as possibilidades de
inser¢do da espiritualidade no contexto da Educacgdo Infantil de forma “laica”, considerando
que embora existam vincula¢des com as distintas tradigdes religiosas, partimos do pressuposto
de que, no ambiente publico, o enfoque mais abrangente e sem maior destaque a qualquer
religido ou credo ¢ o mais indicado.

Considerando aspectos como a capacidade de maravilhar-se ou o assombro diante da
natureza, a musica, o siléncio, a meditacdo, a aprecia¢ao do belo (artes), a questdo de “Deus” e
a abordagem de temas mais delicados como a realidade do adoecimento e da morte e os
processos de luto (mais frequentes apds a pandemia da Covid-19) potencializam o
desenvolvimento da Inteligéncia Espiritual das criangas, auxiliando-as no trato consigo mesmas
e a realidade onde estdo inseridas. Tais aspectos encontram no quadro tedrico das Ciéncias da

Religido fundamentos para uma mediagao docente eficaz.
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Se tal desenvolvimento deve ou ndo ser conduzido a partir da disciplina Ensino
Religioso, cabe aos sujeitos mais diretamente envolvidos com a educagao e guarda das criancas:
as familias e a escola (que, neste caso, seriam os docentes) afirmarem ou ndo, bem como as
diversas instancias responsaveis pela discussao e elaboragao das politicas ptblicas direcionadas
a regular a Educacdo Infantil. Nossa discussdo estd circunscrita ao campo académico
objetivando apontar para os desafios da formacdo infantii de modo integral na
contemporaneidade, o que envolve repensar os atuais modelos que ndo respondem mais as
questdes de nosso tempo.

Na atual BNCC, o Ensino Religioso, com oferta obrigatoria e matricula facultativa,
segue previsto para o Ensino Fundamental, embora vérias competéncias também apresentem
condic¢des de ser desenvolvidas desde a Educagao Infantil, tais como a promocgao do respeito as
diferencas e a diversidade, conforme comentado por Matheus Oliva Costa e Fabio L. Stern

(2020, p. 189):

[...] a vis@o do Ensino Religioso na BNCC ¢ de que o estudo sobre religides e
filosofias de vida ndo religiosas nas escolas deve ser feito para fomentar o
respeito entre os estudantes e o reconhecimento do que ¢ estudado. Isso ndo
significa que os alunos devem se converter a alguma religido, € nem mesmo
deixar de ter a fé deles. A BNCC afirma que o Ensino Religioso “¢ produzido
no ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des)” (Brasil,
2018, p. 46). Encaminha-se, assim, para uma maneira de desenvolver formas de
convivéncia mais sauddveis e harmoniosas, propiciando uma formacio
cidada numa sociedade que tem como realidade a diversidade religiosa (grifo
nosso).

Ainda sobre a atual proposta do Ensino Religioso na BNCC, Gilbraz de Sousa Aragao
(2020) pontua que

O Ensino Religioso que esta se afirmando vem problematizar as relagdes de
saberes e poderes de carater religioso, ndo tem mais a ver com a expansao de
Igrejas nem com a educacgdo religiosa, mas com a formagao cidada [...] Trata-
se de uma educag@o “sobre” a religido e “da” espiritualidade, que difere da
educagdo “para” a pratica religiosa, de competéncia das tradigdes de fé e
vivéncias familiares [...] Partindo das vivéncias mais imediatas, o professor
devera colaborar para que a crianga amplie e contextualize, aprofunde e
terapeutize a compreensdo que traz dos diversos objetos de conhecimento,
dentre eles as experiéncias religiosas e espirituais (p. 175-176).

Entretanto, conforme Marcus Vinicius de Freitas Reis (2016), o pluralismo “cristdo” ¢
o predominante no Brasil, ainda que os dados do Censo de 2010 (unico instrumento oficial para

afericdo desta realidade at¢ o momento) mostrem um discreto avango de adeptos de outras
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tradi¢des religiosas, assim como os que se declaram sem religido, a realidade brasileira mostra
até¢ entdo que o catolicismo permanece sendo o “doador universal” de fi¢is para as demais
tradi¢des religiosas, que em sua maioria deslocam-se dentro do préprio campo religioso do
cristianismo.

Logo, apesar do imperativo legal quanto a laicidade e a promogdo da diversidade, o
desafio relacionado a este contexto permanece naquilo que denominamos como a “fronteira”
entre o respeito as culturas de origem das criancas, em sua maioria oriundas de familias cristas,
e a inclusdo e o respeito as familias que aderem a outras tradi¢cdes fora do campo cristdo, bem
como aquelas oriundas de lares cujos pais se declaram sem religidao'*’, agnosticos ou mesmo
ateus.

Tal tarefa, além de complexa, consiste num desafio ainda maior, considerando o cenario
atual, marcado pela “efervescéncia” politica e ideologica que ganha contornos cada vez mais
dramaticos, no Brasil e no mundo, comprovados pelo acirramento da polarizagdo em curso,
com claras clivagens fundamentalistas de ambos os lados e “atravessado” pela esfera religiosa
cada vez mais presente no cendrio publico e politico (sobretudo no Brasil)!°,

Para além da defesa quanto a total retirada ou permanéncia destes agentes na vida
publica e politica, uma vez que a ninguém ¢ “vedada” a participa¢do ou atuagdo na sociedade,
acreditamos que a tarefa reside na reflexdo e busca pela constru¢do de novas formas de
convivéncia, marcadas pelo respeito aos principios democraticos da Republica, que incluem
tanto a esfera individual quanto a coletiva.

No tocante a Educacao, o espago escolar ganha ainda mais proeminéncia como instancia
capaz de mediar tal situacdo por meio da formacdo integral de cidaddos conscientes da
complexa trama social que marca o contexto cultural brasileiro. Considerando a Educacao

Infantil e os recentes debates em torno dos limites da atuagdo estatal e o direito dos pais quanto

149 Segundo Reis (2020, p. 161), “Os sem religido ndo necessariamente sdo ateus ou agnosticos. Este grupo
representa aqueles individuos que ndo possuem uma filiag@o institucional religiosa. S@o individuos que podem
ter praticas e crencas religiosas vivenciadas nas suas vidas particulares sem o vinculo com alguma igreja ou
denominacao religiosa”.

150 Segundo Peter Berger (2017, p. 34), “O fundamentalismo é um esfor¢o para restaurar a certeza ameacada. O
termo ¢ geralmente aplicado a movimentos religiosos, mas ¢ importante compreender que hd muitos
fundamentalismos seculares — politicos, filosoficos, estéticos e mesmo culindrios (como no caso de alguns
vegetarianos) ou atléticos (como na fidelidade a um determinado time esportivo). Praticamente qualquer ideia
ou pratica pode se tornar o fundamento de um projeto fundamentalista, em niveis muito diferentes de
sofisticagdo, como, por exemplo, nas semelhangas e diferencas entre um tedrico marxista e um fanatico crente
na reducdo de peso. Além disso, o projeto pode consistir € voltar a uma certeza (real ou imaginaria) do passado
(p. ex., o catolicismo tradicional) ou em olhar com uma postura de seguranga para o futuro (como no caso da
maioria dos movimentos revolucionarios modernos). Em outras palavras, ha fundamentalismos reacionarios e
progressistas”.
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a educagdo de seus filhos(as) conforme suas crencas, conforme ja mencionamos em outra

ocasido (Figueirédo, 2018, p. 231), Berger (2017) pontua que

Sem surpresa, durante um longo tempo as escolas foram os principais campos
de batalha nas disputas de fronteiras entre o discurso secular e o discurso
religioso. Esta foi uma revolugdo inevitavel a medida que a educacao universal
e compulsoria foi estabelecida em todos os Estados modernos, a partir do
século XIX - primeiramente nas escolas primarias, depois se estendendo as
secundarias. Ha poucos direitos humanos tao proximos do cora¢dao da maioria
das pessoas como o direito de criar os seus filhos de acordo com seus proprios
valores. Este interesse foi diretamente tocado quando o Estado obrigou os pais
amandar os seus filhos para as escolas aprovadas pelo Estado, frequentemente
providas de professores indiferentes ou hostis a religido dos pais. Em muitos
casos, a disputa sobre o lugar da religido nos curriculos escolares tinha um
componente étnico, em que as divisdes religiosas correspondiam as divisdes
étnicas [...] A educagdo moderna, especialmente nas ciéncias naturais € na
matematica, da necessariamente lugar de destaque a um discurso secular,
“como se Deus nao existisse”, levando as institui¢des religiosas e os crentes
comuns a resistir a intrusdo desta secularidade na estrutura da relevancia da
religido e seu lugar na vida publica (p. 152-153).

As reagdes ao cenario descrito ganham cada vez mais expressdo em iniciativas
controversas como a pratica do homeschooling'®! (ensino domiciliar) que embora tenha a
adesdo de familias ndo religiosas, concentra uma significativa parte das que aderem a uma
confissdo religiosa, conforme mencionado por Barbosa (2016) ao analisar os argumentos, tanto
contrarios, como os favoraveis a esta pratica educacional em artigo sobre o tema.

Para além dos questionamentos politicos e sociais relacionados ao principio de uma
educacdo para todos indistintamente (embora neste sentido, a autora ressalte a incoeréncia em
argumentar contra o ensino domiciliar € a0 mesmo tempo permitir a oferta das escolas privadas)
a laicidade estatal e as possiveis repercussdes advindas da normatizagao do ensino domiciliar,

sdo destacadas uma vez que,

Tal preocupacdo baseia-se nos dados relacionados a populagdo que escolhe
ensinar os filhos em casa na América do Norte e os dados incipientes sobre as
familias no Brasil (VIEIRA, 2012) ao revelarem a existéncia de grande
quantidade de familias religiosas, apesar da crescente diversidade de grupos
que adotam o homeschooling, assim como suas diferentes e variadas
motivagdes (ROTHERMEL, 2003). Essa constatag@o incentiva o debate sobre
as implicagcdes do uso de recursos financeiros dos cofres publicos para

151 Segundo Barbosa (2016, p. 154): “Reconhecido legalmente e praticado em cerca de 63 (sessenta e trés) paises
diferentes, o homeschooling tem se revelado um fenomeno crescente em diferentes regides (VIEIRA, 2012).
Segundo dados recentes da Associagdo Nacional de Educag@o Domiciliar (ANED)2, cerca de 2.500 familias sao
praticantes do homeschooling no Brasil. Esta tematica se difunde no pais com ampla divulgacdo da imprensa
sobre casos de familias brasileiras que enfrentam problemas com a Justica pela decisdo de retirarem os filhos da
escola”.
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subsidiar a escolha de alguns pais pelo ensino de carater confessional para os
filhos, e também sobre a possibilidade de se legalizar o direito de familias
fundamentalistas optarem pelo ensino em casa com o objetivo de isolamento
social dos filhos, afastando-os de comportamentos e visdes diferentes de sua
religido, prejudicando assim a formacgdo desses enquanto individuos e
cidaddos pertencentes a uma coletividade. Tais implicagdes, apesar de
relevantes em caso de normatizacdo do homeschooling no pais, também se
confrontam com o argumento da possibilidade de existéncia do ensino privado
como opg¢ao para as familias brasileiras (Barbosa, 2016, p. 163-164).

Compreendendo a complexidade envolvida na realidade dos fatos e considerando a
existéncia de “fundamentalismos” em curso (para além da esfera religiosa, conforme
destacamos na nota de rodapé 151, pagina 233), cabe refletirmos em que medida a formagao
integral e multidimensional no ambito da Educag¢ao Infantil, contemplando o desenvolvimento
da inteligéncia espiritual das criangas, contribui para a formacgao de cidaddos mais preparados
para lidar com as diferengas que marcam o atual cendrio sociocultural brasileiro, conforme

discutimos no ultimo tdpico deste capitulo.

5.3 Inteligéncia espiritual, transdisciplinaridade e a formacéo integral na infincia

Os estudos sobre a inteligéncia espiritual comegaram a ganhar destaque a partir da teoria
das inteligéncias multiplas de Howard Gardner em 1983, conforme ja mencionamos
anteriormente, e, dentre as “inteligéncias” que ganharam mais popularidade, destacamos a
“emocional”, posteriormente introduzida por Daniel Goleman em 1997. Entretanto, o conceito
de inteligéncia espiritual conforme ¢ abordado na atualidade foi introduzido por Danah Zohar
e lan Marshall no inicio do ano 2000.

Embora os autores acima citados sejam ambos considerados os principais neste campo
de estudo, a partir da publicagdo da obra “QS: Inteligéncia espiritual”, ¢ importante
salientarmos que o termo “inteligéncia espiritual”®® foi cunhado pela filosofa, fisica e

2153

professora de Oxford, Danah Zohar no livro “Religando o cérebro corporativo”'>>, publicado

em 1997, na qual ela parte do pressuposto que

As estruturas corporativas, assim como a estrutura fisica e biologica do
cérebro humano, operam a partir de um de trés sistemas individualmente
distintos, mas intrinsecamente inter-relacionados: mental, emocional e
espiritual. As organizagdes mais saudaveis, tal como as mentes mais

152 No original: “spiritual intelligence”

133 No original: ReWiring the Corporate brain: Using the New Science to Rethink How We Structure and Lead
Organizations (Religando o cérebro corporativo: usando a nova ciéncia para repensar como estruturamos e
lideramos as organizagdes).
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saudaveis, aprendem a responder e a adaptar-se a estimulos externos através
de uma unido bem integrada das trés estruturas, em vez de uma abordagem
unica e rigida. Os modelos de negocios, no entanto, negligenciam
principalmente os componentes emocionais e espirituais nas suas operagoes,
colocando énfase na eficiéncia, nos resultados e em outras qualidades
prontamente associadas apenas a estrutura mental. Com apenas um terco do
cérebro empresarial utilizado, os restantes dois tercos apresentam uma vasta
reserva de ideias e oportunidades para responder criativamente as exigéncias
diarias da vida empresarial. Rewiring the Corporate Brain oferece uma nova
maneira de pensar, liderar e estruturar organizagdes para uma transformacgao
fundamental. Demonstra como as pessoas devem mudar o pensamento por
detras do seu pensamento - ou seja, religar as estruturas do cérebro empresarial
- para funcionarem de forma mais plena e alcangarem uma mudanca
organizacional genuina e fundamental. Escrito para gerentes de todos os
niveis, Religando o Cérebro Corporativo segue a lideranca do quantum, do
caos e das mais recentes ciéncias do cérebro para oferecer alternativas
praticas, acessiveis e inspiradoras as estruturas tradicionais em design, pratica
e implementacio corporativa.'>*

Embora tenha sido inicialmente proposto no &mbito de estudos direcionados ao mundo
corporativo, e alvo de controvérsias também por isso (além do fato de muitos criticarem a
impossibilidade de “afericdo” desta inteligéncia, considerada muito “subjetiva’) outros autores
importantes que contribuiram para o desenvolvimento do conceito de inteligéncia espiritual
incluem Robert Emmons em 1999 e vérios outros autores até 2013, conforme nos mostra Roque
Rodrigues Antunes e Ana Paula Silva (2015) cujo trabalho de “mapeamento bibliografico”

acerca do tema afirma que,

Apesar de Gardner (1995) ndo assumir a inclusdo da inteligéncia espiritual na
sua teoria das inteligéncias multiplas, um conjunto de tedricos e
investigadores tem vindo a defender o seu reconhecimento como um tipo
auténomo de inteligéncia humana (Emmons, 1999 e 2000; Zohar & Marshall,
2004; Nasel, 2004; King, 2008; Amram, 2009; Torralba, 2010; Albertini,
2012; Geary 111, 2013) (Antunes; Silva, 2015, p. 37).

154 Contracapa do texto original: Corporate structures, like the physical and biological structure of the human brain,
operate from one of three individually distinct but intricately interrelated systems: mental, emotional, and
spiritual. The healthiest organizations, like the healthiest minds, learn to respond and adapt to external stimuli
through a well integrated union of all three structures rather than a single, rigid approach. Business models,
however, primarily neglect emotional and spiritual components in their operations, placing emphasis instead on
efficiency, results, and other qualities readily associated with the mental structure alone. With only one-third of
the corporate brain utilized, the remaining two-thirds present a vast reserve of ideas and opportunities for
responding creatively to the daily demands of corporate life. Rewiring the Corporate Brain offers a new way to
think about, lead, and structure organizations for fundamental transformation. It demonstrates how people must
change the thinking behind their thinking - i.e., rewire the structures of the corporate brain - to operate more fully
and achieve genuine fundamental organizational change. Written for managers at all levels, Rewiring the
Corporate Brain takes its lead from quantum, chaos, and the latest brain sciences to offer practical, accessible,
and inspiring alternatives to traditional structures in corporate design, practice, and implementation. Disponivel
em: Rewiring the Corporate Brain: Using the New Science to Rethink How We Structure and Lead Organizations
| Amazon.com.br Acesso em: 22 jan. 2024.
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Dentre os autores acima mencionados, destacamos o filosofo e Tedlogo Torralba (2012,
2013), que além de publicar livro abordando a tematica, também dedicou uma obra especifica
para discutir a inteligéncia espiritual infantil, motivo pelo qual nos filiamos ao conceito de
inteligéncia espiritual a partir de suas obras. E importante notar que a inteligéncia espiritual é
um campo de estudo em constante evolugdo, com novas pesquisas e descobertas sendo feitas
regularmente.

Neste sentido, podemos citar ainda John D. Mayer (2009), Kate Adams, Rebecca Bull
& Mary-Louise Maynes (2015), Jennifer Mata-McMahon (2019) e Barbara Kimes Myers
(2013), ambas as autoras tratando especificamente da espiritualidade das criangas. Em geral, a
inteligéncia espiritual ¢ vista como uma capacidade de compreender, ler por dentro o sopro
vital, o que anima, fonte de vida e de energia. As dificuldades relacionadas com a defini¢dao do

conceito, segundo Fidelis, Formiga e Fernandes (2023, p. 3), seriam que,

Apesar do numero crescente de estudos sobre o tema, defini-lo € uma tarefa
desafiadora. Segundo C. Bauman (2009), a falta de consenso entre os autores,
seja no campo da filosofia, da psicologia, enfermagem ou dos negdcios, €
responsavel por uma certa confusido que compromete o entendimento sobre o
assunto. Ja Carr (1986) e Koenig ef al. (2012) acreditam que essa dificuldade
de conceituar espiritualidade tem sua origem nas diferencas culturais de cada
pensador. O sentido sobre o que ¢é espiritual sofre o impacto dos valores
pessoais, familiares, intelectuais, historicos e culturais de cada individuo e
grupo social, tendo diferentes significados em diferentes contextos. Os
caminhos mais comumente escolhidos para conceituar o constructo tendem a
referir-se aos principios que expressam a ideia de que o ser humano possui
uma consciéncia profunda e ampliada da realidade. Essa consciéncia o conduz
para a busca de sentido e significado na propria vida e na vida de todos os
seres do planeta. As ideias estdo associadas ao desenvolvimento ou ao
reconhecimento das dimensdes transcendentais e imateriais da existéncia, aos
valores mais elevados e a relagdo com um ser divino, que € nomeado de muitas
formas diferentes, como, por exemplo, Deus(a), Ala, Shiva, Universo ou
Verdade Absoluta (Dein et al., 2012).

Para Torralba (2013), a inteligéncia espiritual ¢ uma capacidade “universal”, comum a

todo ser humano, sendo o que de fato nos distingue dos demais seres vivos:

Todo ser humano, para além de suas caracteristicas externas ou internas,
possui este tipo de inteligéncia e, embora possa achar-se em graduagdes muito
diferentes quanto ao seu desenvolvimento, toda pessoa tem dentro de si a
capacidade de buscar a integragdo de seu ser com uma realidade mais ampla
que a sua e, a0 mesmo tempo, dispoe da capacidade para encontrar um
caminho para tal integracdo. O proprio da dimensao espiritual ¢ a saida de si,
a penetragdo na estrutura das coisas. E o que permite o fluir, permite que a
pessoa se desprenda de si mesma e se entregue. A vida espiritual ndo ¢
fechamento, intransigéncia [...] E bem ao contrario, fluidez, doagio e abertura
[...] a vida espiritual ¢ profundidade, movimento rumo ao desconhecido,
interesse pelo que esta oculto, pelo que € invisivel aos olhos (p. 46-47).
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Logo, para Torralba, as pessoas desenvolvidas espiritualmente possuem caracteristicas
tais como “visdo panoramica” e sempre buscar “ir a fundo” e ndo se contentar com o que esté
aparente, um movimento que lhes permite enxergar melhor e com isso descobrir novos
elementos e propriedades bem como novos niveis de realidade que em geral passam

despercebidos e, mais ainda,

A inteligéncia espiritual nos move a elaborar questdes existenciais e a viver
experiéncias que transcendem os limites habituais dos sentidos, e conectam
com o fim tltimo da realidade e nos aproximam da descoberta do verdadeiro
potencial de cada um. E uma espécie de dinamismo que nos move para buscar
a plenitude, o perfeito desenvolvimento de todo nosso ser, a profundidade e o
sentido do que fazemos, padecemos e vivemos. Ela se expressa em uma
profunda aspiracdo por uma visdo global da realidade que traga integragao,
transcendéncia e sentido a existéncia. Esta inteligéncia ocupa, dentro da
unidade da natureza humana, um lugar central e preponderante. E ela quem da
ao todo carater de personalidade e da auténtica individualidade, quem faz com
que todos os extratos estejam impregnados deste carater (Torralba, 2013, p.
48).

Passivel de desenvolvimento desde a infancia, a inteligéncia espiritual ndo ¢ uma
potencialidade restrita ao mundo adulto, conforme discutido por Torralba na obra Inteligencia
espiritual em los nifios (2012). Neste livro, o autor reforga sua crenga no potencial da
inteligéncia espiritual como uma modalidade de inteligéncia comum a todos os seres humanos
e que junto com as inteligéncias emocional, social e intrapessoal possibilitam uma série de
operagdes transcendentais, viabilizando o alcance do bem-estar integral da pessoa.

Para Torralba, ¢ necessario que se trate a inteligéncia espiritual no contexto do mapa
das Multiplas Inteligéncias proposto por Howard Gardner, e ndo de forma isolada das demais
inteligéncias. Mais do que beneficiar o desenvolvimento de uma vida religiosa, a busca pelo
desenvolvimento da inteligéncia espiritual ¢ capaz de promover o desenvolvimento da vida
como um todo seja no ambito pessoal, secular ou profissional. Ao defender o crescimento da
associagdo entre a inteligéncia espiritual e o mundo dos negocios, o autor afirma que apesar da
aparente desconexao, os temas sdo mais préximos do que aparentam.

Embora o chamado management tenha no imagindrio social coletivo uma associacdo
mais imediata com o lucro, desempenho e performance numa perspectiva materialista e ligada

ao mercado, e o termo espiritual seja mais associado a algo “fora da vida mundana”, ao

monastico, transcendental e divino, Torralba afirma que estas sdo ideias simplistas e falsas pois,

Se vocé for honesto, minimamente, na riqueza do universo espiritual e na arte
de dirigir e governar pessoas, vocé percebe a profunda conexdo que existe
entre ambas as esferas. A inteligéncia espiritual nos capacita, entre outras
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operagdes, a nos distanciar da realidade, a elaborar fins, a fazer avaliagdes ¢

nos perguntar sobre o proposito (missdo) de nossa existéncia. Esse conjunto

de operagdes ¢ essencial na vida pessoal, mas também ¢é essencial na arte de

dirigir e administrar organizagdes, sejam elas culturais, sociais, econdmicas
155

ou politicas (Torralba, 2012, posi¢do 76 do kindle) .

Entretanto, o foco de sua mencionada obra reside em discutir as possibilidades
formativas relacionadas ao desenvolvimento da inteligéncia espiritual nas criangas pequenas, €
assim contribuir, ainda que modestamente, para que os docentes que atuam na primeira infancia
ampliem o horizonte educativo em dire¢do a potencialidade da espiritualidade, uma vez que
Torralba (2012) esta convencido de que o nosso futuro como humanidade depende diretamente
das proximas geracdes e do modo como estas serdo formadas.

Para Torralba, uma educacao integral precisa incluir o desenvolvimento da inteligéncia
espiritual, e conforme seu relato, o interesse pela tematica tem crescido nos ultimos anos, algo

percebido por ele durante viagens e palestras, seja em escolas, seja em associacdes de pais,

Mesmo os mais avessos ao mundo espiritual foram capazes de reconhecer que
essa dimensdo desempenha um papel essencial no desenvolvimento mental,
emocional, social e fisico das criangas. Eles entenderam a ligacdo entre
inteligéncia emocional, social, intrapessoal e espiritual e a necessidade de
educé-la para alcangar o desenvolvimento 6timo da pessoa. Ao longo dessas
viagens e encontros, cheguei a conclusdo de que todos os agentes educacionais
querem, para além das crencas pessoais, dos estilos educacionais e das
diferentes e legitimas opgdes politicas, que as criangas recebam uma educagado
de qualidade, uma formacao integral que lhes permita enfrentar os grandes
desafios e mudancgas que estdo por vir neste século. Alguns por convicgao,
outros pelos beneficios dele derivados, consideram que o estimulo da
inteligéncia espiritual, emocional e social ¢ decisivo para o crescimento
156

harmonioso da crianga (Torralba, 2012, posi¢do 110 e 113 do kindle)°.

155 No original: “Si uno ahonda minimamente, en la riqueza del universo espiritual y en la arte de dirigir y de
gobernar personas, percibe la profunda conexion que existe entre ambas esferas [...] la inteligencia espiritual nos
faculta, entre otras operaciones, para tomar distancia de la realidad, para elaborar fines, para realizar valoraciones
y para preguntarnos por el fin (la mision) de nuestra existencia. Este conjunto de operaciones son esenciales en
la vida personal, pero también lo son en el arte de dirigir y de administrar organizaciones, ya sean de caracter
cultural, social, economico o politico” (Torralba, 2012, posi¢ao 76 do Kindle).

156 No original: “Incluso los mas reacios al mundo de lo espiritual fueron capaces de reconocer que esta dimension
desempeia un papel esencial en el desarrollo mental, emocional, social y fisico del nifio. Entendieron el vinculo
que existe entre la inteligencia emocional, social, intrapersonal y espiritual y la necesidad de educarla para
alcanzar un desarrollo 6ptimo de la persona. A lo largo de estos viajes y encuentros, he llegado a la conclusion
de que todos los agentes educativos, mas alla de las creencias personales, de los estilos educativos y de la distintas
y legitimas opciones politicas, que los nifios reciban una educacion de calidad, una formacion integral que los
faculte para enfrentarse a los grandes retos y cambios que se avecinan en este siglo. Algunos por conviccion,
otros por los beneficios que se derivan de ellas, consideran que la estimulacion de la inteligencia espiritual,
emocional y social es determinante para el crecimiento armonico del nifio” (Torralba, 2012, posi¢do 111 e 113
do kindle).
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Tal como as demais inteligéncias, a espiritual ¢ desenvolvida de modo progressivo e a
educagdo dela deve observar cada fase do desenvolvimento cognitivo e emocional dos sujeitos
alvo do processo educacional. Por meio desta educagdo (espiritual), Torralba acredita ser
possivel ultrapassar o “analfabetismo espiritual” que ele identifica no mundo educacional na

atualidade que, junto com os outros dois analfabetismos'>’

, consistem num grave problema a
ser enfrentado no processo formativo de criangas, adolescentes e jovens de um modo geral.

O analfabetismo espiritual consiste na incapacidade de distanciar-se da realidade para
refletir acerca do sentido da propria vida, seus valores e sistema de crencas pessoais, assim
como sentir-se parte de um todo. Logo, considerando a importancia dos primeiros anos de vida
€ 0 quanto o periodo da infancia ¢ determinante para as demais etapas da vida (adolescéncia,
juventude, idade adulta e mesmo a velhice), é necessario estimular adequadamente toda
potencialidade infantil, de modo a fazer bom proveito desta fase da vida em que as criangas
estdo mais “permedveis” e sensiveis a todos os estimulos externos (Torralba, 2012, posi¢ao 164
do kindle).

Se por um lado a sociedade em geral vem demonstrando maior interesse nas criangas e
com os cuidados relacionados a elas, mesmo diante dos desafios relacionados a estes cuidados,
por outro lado, Torralba (2012) identifica uma desorientagdo quanto a educagdo de alguns
aspectos da personalidade infantil. Tal situacdo pode ser explicada, dentre outros fatores, por
uma perspectiva de “devir” associada as criancas, como se elas ndo fossem desde “agora”
cidaddos de direitos e plenos em suas potencialidades, motivo pelo qual concentram-se mais
esfor¢os no “futuro” cidadao que ela ird se tornar.

Entretanto, considerando que a crianga ¢ muito mais do que uma promessa de futuro, ou
um simples projeto deste, é preciso enxerga-la em sua plenitude, sujeito de direitos, apto em
todas as suas potencialidades e inteligéncias e, portanto, como qualquer individuo, a crianca
também ¢ chamada a dar sentido a sua vida e a construi-la como um projeto “tnico”,
“irrepetivel” e “livre”. Para isso, € necessario romper com as marcas construidas historicamente
quanto a forma como as criangas sao vistas (Torralba, 2012).

Em outras palavras, Aires (2013, p. 32), ao referenciar a obra de Ari¢s (2011), aborda
esta realidade ao comentar a iconografia de Merian, intitulada Tabula Cebetis que retrata a
crianga como um ser entre este € o outro mundo aguardando o tempo de “entrar no mundo”,

conforme a imagem a seguir:

157 Segundo o autor, os outros dois seriam o “analfabetismo emocional” € o “analfabetismo intrapessoal”.
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FIGURA 3 - Tabula Cebetis

oy L CEBETIS (14
VMANE Peirtincm

= TABVLA
i losans Bk WA

Entretanto, para formar criangas de modo integral e com plena autonomia, Torralba
(2012) afirma que ¢ necessario educa-las para conhecer a si mesmas, para que assim vivam de
maneira auténtica e com capacidade de regular bem suas vidas, desde o inicio dela quanto ao
“eu pessoal”, e o eu para além do “ego” e que as transcenda. Para isso, a tarefa que estd colocada
para os docentes e pais € a de construir maior abertura para tratar da dimensao espiritual com
as criangas, algo que em geral ainda permanece um “tabu” para muitos pais e professores.

Para superar os desafios do atual contexto, com novas demandas e um volume cada vez
maior de informagdes circulando em meio aos avangos das novas tecnologias digitais, a
educacdo das criangas numa perspectiva holistica precisa enfrentar as grandes questdes
existenciais e por vezes “impertinentes” feitas por elas (conforme a visdo do adulto). O trabalho
de filosofar com elas e estimulé-las a pensar acerca das grandes questdes de sua vida, tais como
a morte, dentre outras, envolve por vezes o resgate da propria “Teologia”, como possivel desde
a infancia ¢ sem necessariamente atribuir a isso uma conotac¢ao exclusivamente confessional
e/ou religiosa (Torralba, 2012).

Mesmo reconhecendo a possibilidade de desenvolver a inteligéncia espiritual desde os
primeiros anos da infancia, independente de qualquer religido, Torralba (2012) pontua que o
“deserto espiritual” verificado no atual contexto pds-moderno ocidental vem ao longo dos
ultimos anos corroendo paulatinamente as diversas referéncias acerca das tradi¢des religiosas,

sejam elas quais forem.
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Com a perda dos “antigos “rituais” e praticas religiosas de modo mais formal, as
criangas acabam sendo privadas dos aspectos simbolicos e reflexivos contidos nos diversos
livros sagrados das diversas tradi¢des religiosas, perdendo assim importantes referenciais, além
de ndo distinguirem entre o “sagrado” e o “profano”. A capacidade de contemplacao, meditagao
ou um mesmo um “sentido de reveréncia perante o Absoluto” assim como o sentimento de
gratidao pela existéncia também sao afetados.

Embora pontue o quanto a auséncia de referenciais oriundos das mais distintas tradi¢des
religiosas possa impactar negativamente o desenvolvimento da espiritualidade infantil,
Torralba (2012, 2013) ndo vincula esta capacidade a vivéncia de rituais ou a uma pratica

religiosa; antes, ele afirma:

Como tentei mostrar em Inteligéncia Espiritual*®, a espiritualidade no se

expressa apenas na eloqiiente linguagem das grandes tradigdes religiosas do
mundo. Ha uma espiritualidade que nasce, cresce e se desenvolve dentro das
tradigdes religiosas, que se nutre das palavras, um corpo de simbolos e rituais
que emergem de uma tradigdo religiosa, mas também ha uma espiritualidade
anarquista que se articula e se desenvolve para além das tradigdes religiosas.
Define-se como uma espiritualidade sem Deus, sem Igreja, sem dogmas,
hierarquias [...] um passeio na floresta em uma tarde de outono pode ser uma
atividade espiritual, até porque ¢ uma forma de sair da rotina, da multiddo, e
se deixar inspirar pela altura e idade das arvores e pelos processos da natureza,
que transcendem em muito a escala humana (Torralba, 2012, posi¢ao 248 do
Kindle)'*.

Ou seja, a questdo levantada por Torralba diz mais respeito a auséncia de referenciais e
a certa “desorientacdo” causada nao somente pelos efeitos da secularizagdo e enfraquecimento
das institui¢des religiosas, mas, sobretudo, pela ndo “substituicdo” dos antigos modelos
referenciais e praticas por novos ritos que possam capacitar as criangas e jovens a lidar com o
que ele classifica como sendo o “darwinismo” do mercado, onde “vale tudo” desde que se

consiga “entrar” na engrenagem.

158 Livro Inteligéncia Espiritual, que, segundo o autor foi publicado inicialmente em janeiro de 2010 na editorial
Plataforma e que, segundo o autor, o surpreendeu quanto a recepgao do publico, tanto o especializado na tematica
quanto o ndo especializado, responsavel pelo alcance de sua quarta edigdo em apenas um ano e meio.

159 No original: “Como traté de mostrar e Inteligencia espiritual, la espiritualidad no se expresa Unicamente en le
elocuente lenguaje de las tradiciones religiosas del mundo. Existe una espiritualidad que nasce, crece y se
desarrolla en el seno de las tradiciones religiosas, que se alimenta de unas palabras, un cuerpo de simbolos y de
rituales que emergen de una tradicion religiosa, pero también existe una espiritualidad &crata que se articula e
desarrolla allende las tradiciones religiosas. Se define a si misma como una espiritualidad sin Dios, sin iglesia,
sin dogmas, sin jerarquias [...] Un paseo por el bosque en una soleada tarde de otofio puede constituir una
actividad espiritual, aunque solo sea porque es una manera de alejarse de casa y de la rutina, del mundanal ruido,
y dejarse inspirar por la altura y por edad de los arboles y por los procesos de la naturaleza, que trascienden en
mucho la escala humana (Torralba, 2012. Posi¢do 248 do kindle).
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Portanto, para estimular e dar “vida” a inteligéncia espiritual das criancgas, capacitando-
as a refletir profundamente sobre suas vidas e a valorizar o necessario siléncio que envolve tal

atividade, a espiritualidade

Nao deve ser vista como uma esfera separada do mundo, como um universo
paralelo que nunca se cruza com o0 nosso universo cotidiano. Ao contrario a
espiritualidade se expressa ¢ se manifesta nos meandros da vida secular
(Torralba, 2012, posigdo 251 do kindle).

Considerando a complexidade de tal tarefa, encontramos em autores como Morin (2005,
2011a, 2011b), Nicolescu (2001, 2015) e Moraes (2015) uma alternativa metodoldgica para a
formagdo espiritual das criangas, a partir da abordagem transdisciplinar cuja proposta para o
trato do conhecimento ndo se restringe ao ambito das “disciplinas” isoladamente, nem
tampouco a partir da unido de todas elas, antes, considera o que esta entre e para além destas.

Mais do que nunca, a necessaria formag¢ao de lacos entre as diversas disciplinas traduz-
se pela interdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade, surgidas na metade
do século XX. Para melhor compreensdo, destacamos a seguinte distingdo entre os termos por

vezes confundidos:

QUADRO 16 - Abordagens metodologicas

PLURIDISCIPLINARIDADE: diz respeito ao estudo de um
objeto de uma mesma e tnica disciplina por varias disciplinas
20 mesmo tempo.

INTERDISCIPLINARIDADE: refere-se a transferéncia de
métodos de uma disciplina para outra podendo ser de trés

graus: aplicagdo, epistemolédgico e de geragdo de novas
disciplinas.

TRANSDISCIPLINARIDADE: visa a unidade do
conhecimento, pois como indica o prefixo "trans" diz respeito
aquilo que esta a0 mesmo tempo entre e através das
diferentes disciplinas.

Quadro elaborado pela autora.
Fonte Basarab Nicolescu (2001).

Conforme pontuado por Nicolescu (2001), o fato da transdisciplinaridade ser a Unica
das trés abordagens cujo objetivo consiste na “compreensdo do mundo presente” através da

unidade do conhecimento, ela consiste na melhor alternativa para empreender a necessaria
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transformagdo no ensino, ainda que, do ponto de vista do pensamento classico, ela
simplesmente seja um absurdo.

Isso porque, diferente da abordagem cléssica do pensamento, o paradigma da
complexidade nos permite compreender a realidade a partir de novos parametros. Se antes a
realidade era compreendida somente a partir de um nivel, o que mudou a partir das descobertas
da fisica quantica foi que se passou a considerar os diferentes niveis de realidade, conforme nos
mostra Nicolescu (2015):

Real designa aquilo que ¢, enquanto Realidade conecta-se a resisténcia em nossa
experiéncia humana. O “Real”, por definicdo, ¢ para sempre uma incognita;
“Realidade” ¢ acessivel ao nosso entendimento. Por “nivel de Realidade”, designo
uma série de sistemas invaridveis sob certas leis gerais (no caso de sistemas naturais)
e determinadas regras e normas (no caso de sistemas sociais). Dois niveis de Realidade
sdo diferentes caso ocorram, durante o transito de um para outro, quebra nessas leis,
regras € normas ¢ um rompimento em conceitos fundamentais (como, por exemplo,
causalidade). Haveria ai, portanto, uma descontinuidade na estrutura dos niveis de
Realidade (p. 36).

Considerado um dos maiores “impactos” culturais da chamada revolu¢do quantica, a
compreensdo dos niveis de realidade colocou em cheque o “dogma filos6fico” contemporaneo
da existéncia de um tnico nivel de realidade, introduzindo assim uma nova compreensao acerca
do principio da relatividade onde,

[...] nenhum nivel de Realidade constitui um local privilegiado de onde se pode
compreender todos os outros niveis de Realidade. Um nivel de Realidade ¢ aquilo que
¢ por conta da existéncia de todos os outros niveis a0 mesmo tempo. Esse Principio
de Relatividade ¢ o que origina uma nova perspectiva sobre religido, espiritualidade,

politica, arte, educacdo, historia e sociedade. Quando nossa perspectiva a respeito do
mundo modifica-se, muda-se o mundo (Nicolescu, 2015, p. 36-37).

Deste modo, abre-se uma nova perspectiva para a compreensao do conhecimento como
algo sempre em “aberto”, a0 mesmo tempo exterior e interior a nos, conforme validado pelos
estudos do universo e do ser humano (Nicolescu, 2015, p. 38). Considerando a “incompletude”
das leis gerais que regem uma determinada realidade, ¢ possivel considerar ainda a
possibilidade de descobrirmos contradi¢des na teoria que rege um determinado nivel da
realidade: “deve-se postular, ao mesmo tempo, A e ndo A” (p. 39).

O autor alerta para a dificuldade envolvida nesta tarefa, uma vez que fomos forjados por
uma logica cientifica onde ndo existe espago para contradi¢des!®®. No entanto, o que ele

denomina como sendo o “terceiro incluido” (termo representado pelo T), foi demonstrado como

160 Conforme nos mostra Nicolescu (2015, p. 39), a logica classica estd fundamentada em trés axiomas: “I1. O
axioma da identidade: A ¢ A. 2. O axioma da ndo contradi¢cdo: A ndo ¢ ndo A. 3. O axioma do terceiro excluido:
ndo existe nenhum termo T (“T” de “terceiro”) que ¢ ao mesmo tempo A e ndo A.
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possibilidade matematica por Stéfane Lupasco (1900-1988). A partir desta possibilidade
Nicolescu (2015) explica que,

A fim de obter uma imagem clara do significado do terceiro incluido, permita-
nos representar os trés termos da nova logica— A, ndo A e T — e suas dinamicas
associadas através do tridngulo, no qual uma das vértices esta situada em um
nivel de Realidade e as demais em outro. O meio incluido é, na verdade, um
terceiro incluido. Caso permanegamos em um Unico nivel de Realidade, toda
manifestagdo parece um embate entre dois elementos contraditérios. A
terceira dinamica, aquela do estado-T, € exercida em um nivel de Realidade
distinto, onde aquilo que percebemos como desunido esta, de fato, unido;
aquilo que parece contraditorio € percebido como ndo contraditorio (p. 39).

Como resultado desta nova perspectiva, Moraes (2015) destaca as possibilidades de
compreensdo dos sujeitos em formagao, a partir da adogao do paradigma da complexidade como
subsidio para uma metodologia transdisciplinar, cuja “atitude epistemologica” resulta em maior
abertura a constru¢do do conhecimento e assegura um espago de “interconexao disciplinar”
capaz de promover uma nova educagdo, “intercritica e intercultural”:

Algo que nos ajuda a compreender ndo s6 que o ser humano, em sua
multidimensionalidade, escapa a todo recorte de natureza disciplinar, mas
também que a educacdo, como acdo transformadora das diversas dimensoes
constitutivas da vida, acontece a partir da integracdo do que ocorre nos mais
diferentes niveis de materialidade do objeto, seja ele de natureza fisica,

bioldgica, social, seja de natureza cultural, psicologica e espiritual (posi¢do
415 e 418 do kindle).

Logo, Moraes (2015) compreende ser possivel que uma metodologia transdisciplinar
“nutrida” por uma epistemologia da complexidade, conforme discutido por Morin, pode se
constituir num “fio condutor” para uma nova abordagem educacional de modo integral e
integrando de modo eficaz as perspectivas intercritica e intercultural, promovendo o
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade humana, algo essencial para o enfrentamento
dos dilemas vivenciados no mundo contemporaneo.

Mais adiante, a autora pontua sobre a possibilidade de formagao de sujeitos aos quais
ela cita como sendo a “geragdo da religacdo”, conforme posto por Morin. Estes sujeitos serdo
capazes de religar-se consigo mesmo, religar-se com o outro € com a natureza, porque numa
abordagem metodologica transdisciplinar ¢ possivel “sonhar” ndo somente com uma reforma

da educagdo, mas com uma “reforma do pensamento”

Com isso, resgatam-se a unidade complexa das relagoes ou a ecologia das
relagdes e o carater multidimensional do sujeito, com seus diferentes niveis de
percepgdo, bem como a multidimensionalidade da realidade constitutiva dos
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diferentes niveis de materialidade existentes (Moraes, 2015, posigcdo 520-
521).

Em outras palavras, mais do que uma “metodologia” (tecnicamente falando), a
transdisciplinaridade consiste em uma “fenomenologia complexa” do conhecimento humano
que modifica nossa percepcao deste conhecimento, capaz de ultrapassar a concepgao classica e
reducionista dele (somente disciplinar e fragmentado) e passa a enxergar a interligagdo entre o
“todo” e as partes.

Com isso, a natureza indissocidvel entre as “experiéncias vividas e o operar das
inteligéncias e das linguagens” passa a ser percebida, compreendendo também que
conhecimento e aprendizagem constituem processos interdependentes, tal como tramas de uma
“rede” cujas diversas interfaces (recursivas, dialdgicas, construtivas, culturais, hologramaticas,
transcendentes, dentre outras) “influenciam nosso sentir/pensar/agir” (Moraes, 2015, posi¢ao
522 e 526 do kindle).

Retomando a conceituagdo da transdisciplinaridade proposta por Nicolescu'®!, Moraes

(2015) nos esclarece o “qué” estaria além das disciplinas e dos objetos do conhecimento:

[...] estd o sujeito, o ser humano, com toda a sua multidimensionalidade,
imbricado e uma realidade complexa a ser conhecida. Est4 o sujeito com seu
pensamento racional, empirico e técnico, mas também com seu pensamento
simbolico, mitico e magico, nutrido por sua intuicdo e espiritualidade
(posigao 1130-1131 do Kindle) (grifo nosso).

Deste modo, considerando a peculiaridade da inteligéncia espiritual, conforme proposta
por Torralba (2012, 2013), como potencial presente em todo ser humano, cuja existéncia ¢é
“essencialmente espiritual e ndo meramente psicofisica”, cujo desenvolvimento ¢ possivel, ou
ndo, por meio da educacdo integral, ou seja, focada no “todo” que compde os sujeitos em
processo educativo, compreendemos a abordagem transdisciplinar da espiritualidade como uma
possibilidade metodoldgica mais eficaz para o alcance do objetivo maior da educagdo conforme
ele a concebe: “Um encontro entre duas subjetividades”, a do educador e a do educando.

Tal encontro jamais se d4& em um campo “neutro” posto que cada um dos sujeitos
envolvidos no processo educativo possui suas proprias crengas e sistemas de valores, sejam
mais ou menos conscientes disso, cabendo aos docentes a clareza quanto ao ponto de partida
deste processo, compreendendo que cada uma das criangas no interior das turmas de Educagao

Infantil ndo chega como um recipiente vazio apenas para ser “preenchido” com conteudos.

161 Segundo Nicolescu (2001), a transdisciplinaridade transcende as disciplinas, e refere-se ao que estd ndo somente
entre elas mas através e além delas.
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Assim, cientes de que cada crianga possui uma historia de vida e cultura de origem,
habitos, costumes, emog¢des, bem como um convivio social anterior ao espago da sala de aula,
a tarefa posta para cada educador ¢ a de tornar mais claro para cada uma delas a dimensao

espiritual da vida humana, pois,

Seguindo as teorias de Victor Frankl, parto da ideia de que existe um sentido
espiritual ancorado no inconsciente pessoal que se relaciona a um significado
ultimo, que, embora possa ser experimentado e vivido conscientemente, pode
permanecer oculto ou ignorado, mas pode emergir repentina e
inesperadamente diante dos mais variados acontecimentos. Nesse sentido, a
crianga ¢ um ser inclinado a transcendéncia. Como diz Frankl, ‘a teoria do ser
do homem deve ser deixada aberta ao mundo e ao supermundo; A porta aberta
para a transcendéncia deve ser deixada aberta. Mas pela porta aberta projeta-
se a sombra do absoluto’ (Torralba, 2012, posi¢ao 279 e 282 do Kindle).

Diante do exposto partimos para as consideracdes finais deste estudo, cientes que para
além da teoria proposta, sdo os sujeitos em atuagao no contexto das turmas de Educagao Infantil
da Rede Municipal de Educa¢do na cidade do Recife que, em grande medida, atestam ou ndo a
validade dos argumentos expostos, reelaborando-os cotidianamente, ora de forma mais
consciente, ora mais inconsciente, conforme sua histéria de vida, seus juizos de valores,
crengas, religiosidade e espiritualidade.

O encontro com a diversidade de subjetividades presentes nas salas de aula, e como as
docentes enxergavam a possibilidade de inser¢ao da espiritualidade no contexto da Educagao
Infantil em Recife, esta diretamente relacionado ndo somente a subjetividade de cada uma delas,
mas também (e em alguns casos, principalmente) com o quanto estdo dispostas a tomar

distancia de si mesmas para enfrentar os tabus ainda associados a tematica em questao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos estruturar descritiva e analiticamente o potencial de
desenvolvimento da infincia de forma multidimensional e em uma perspectiva de educagao
integral, a partir da potencialidade oriunda da espiritualidade, inserida no contexto da Educacao
Infantil. Para tanto, cotejamos distintas percepgdes de espiritualidade e infancia, por meio de
levantamento bibliografico, onde constatamos a dificuldade inerente ao conceito em si, uma
vez que ao longo da Histéria humana, a polissemia associada ao termo provocou mais
controvérsias do que consensos.

Entretanto, apesar da associacdo direta com a religido e a religiosidade, podemos
constatar que a espiritualidade diz respeito ao que ultrapassa os limites do humano e est4 para
além do mundo natural e material, consistindo no que de “imaterial” nos transcende, bem como
nos move em direcdo a uma permanente busca por sentido e significado para existir. Estas
conceituagdes comecaram a ser estruturadas a partir das ultimas décadas do século XX e no
século XXI, a partir dos avancos sobre a compreensdo humana nas diversas areas do
conhecimento tais como a Fisica (quantica), Filosofia e Teologia, dentre outras.

Dentre as novas conceituacdes sobre a espiritualidade, a possibilidade de vivencia-la
sem vinculagdo a nogao de “Deus”, ou qualquer outra divindade, de forma “laica” e mesmo por
ateus, ¢ proposta nas discussdes de filosofos como Robert Solomon (2003), André Comte-
Sponville (2006), André Comte-Sponville e Luc Ferry (1999). Destacamos, ainda, o filésofo
Ferdinand Rohr (2011) e o filésofo e tedlogo Jose Marid Corbi (2017), que também defendem
uma espiritualidade para além dos muros institucionais da religido, embora Rohr reconheca que
a espiritualidade possa conter aspectos relacionados a religiosidade.

Partindo da Teoria das Inteligéncias Multiplas elaborada pelo pesquisador e psicélogo
Gardner (1983), publicado no livro “Inteligéncias multiplas”, a fildsofa, fisica e prof* Danha
Zohar cunhou o termo “Inteligéncia Espiritual” em 1997, ampliando a conceitua¢do do que
seria esta inteligéncia, junto com o psiquiatra e psicoterapeuta lan Marshall, defendendo no
livro QS: Inteligéncia Espiritual (2012)'6? a existéncia desta que seria a Inteligéncia responsavel
pela resolugdo dos problemas ligados a existéncia humana, ou seja, da ordem do “sentido” e
atribuicao de valor e significado, além de nos capacitar para avaliar o rumo de nossas agdes ou

caminhos escolhidos em termos de sentido, em detrimento de outras a¢des ¢ caminhos.

162 Ano da primeira edigdo publicada.
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Denominada como QS por Zohar e Marshall (2012), a inteligéncia espiritual, para além
do QI (quociente de inteligéncia) e do QE (quociente emocional), seria esta inteligéncia que, ao
ser desenvolvida em toda a sua potencialidade, proporcionaria aos individuos o uso de todas as
suas capacidades, inserindo-os num contexto mais amplo e rico em significado para a
existéncia. Partindo do mesmo pressuposto da Teoria das Inteligéncias Multiplas conforme
proposta por Gardner, o filésofo e tedlogo Torralba também publica em 2010 o livro
Inteligéncia Espiritual e em seguida uma obra dedicada exclusivamente a discutir o
desenvolvimento da inteligéncia espiritual nas criancas pequenas por meio de uma educagao
voltada para o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Deste modo, nos filiamos a conceituagdo de Torralba (2012, 2013) para pensarmos quais
seriam as possibilidades de inser¢do da espiritualidade no contexto da Educacdo Infantil nas
turmas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacdo em Recife, investigando nao
somente os instrumentos reguladores desta que ¢ a primeira etapa da Educacao Bésica no Brasil,
mas, sobretudo, quais eram as concepcdes dos docentes em regéncia nas turmas do grupo IV e
V, que lidam mais diretamente com as criangas na faixa etaria dos 4 (quatro) aos 5 (cinco) anos
de idade, sobre espiritualidade, como eles cultivavam esta dimensdo em suas proprias vidas e
se conseguiam identificar os beneficios associados a tal cultivo.

Mais do que compreender o que os docentes identificavam em termos de beneficios
pessoais a partir do cultivo da espiritualidade, nos interessou saber que repercussdes desta
dimensdo poderiam ser identificadas no ambito profissional de vida, ou seja, se eram
repercussoes positivas ou ndo, bem como compreender em que medida, a partir de suas proprias
experiéncias, a espiritualidade poderia ou ndo ser inserida no contexto da Educa¢ao Infantil, em
acordo com a visdo de crianca, infincia e do que seria essencial para a formagao das criangas
na atualidade, bem como os maiores desafios relacionados a esta importante tarefa.

Por meio do roteiro de entrevista na modalidade semiestruturada com uso de gravador
de voz em formato mp3 disponivel no telefone celular da entrevistadora, as 9 (nove) perguntas
do roteiro foram transcritas para o formato textual, possibilitando a anélise do contetdo das
respostas conforme proposta por Bardin (2011) e, apds a leitura inicial (flutuante), foram
reordenadas conforme as categorias iniciais do nosso modelo de andlise, chegando as categorias
tematicas conforme discutidas nos capitulos 3 (trés) e 4 (quatro) desta pesquisa.

Deste modo, podemos considerar que para a maior parte das docentes entrevistadas (13
no total), a espiritualidade ¢ uma palavra que remete diretamente a religido, a fé e as crengas
em geral. A palavra “Deus”, mencionada 13 (treze) vezes e ocupando a segunda posi¢do dentre

as palavras mais mencionadas por elas, conforme mostra o quadro com a andlise lexicométrica
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das respostas, demonstra junto com os demais termos mencionados a prevaléncia dos aspectos
ligados ao predominio das tradi¢des cristds. Esta associa¢do consiste no motivo pelo qual parte
das docentes considera a inser¢ao da espiritualidade no &mbito da Educagao Infantil como algo
“problematico” ou “tenso”, considerando as possibilidades de serem mal interpretadas pelas
familias das criancas.

Embora algumas docentes tenham enfatizado aspectos relacionados ao “sentido” e
significado da existéncia, assim como os valores humanos e os beneficios associados ao cultivo
da espiritualidade em sua vida pessoal, com reflexos positivos em suas vidas no ambito
profissional, observamos o predominio da vivéncia e cultivo da espiritualidade a partir das
praticas religiosas, tais oragdes, leitura de salmos da biblia, santos (no caso da DC12/EMBS).

Embora ndo tenham sido indagadas diretamente sobre sua confissdo de fé e/ou pertenga
religiosa, a maioria das entrevistadas expressaram sua fé e/ou pertenca religiosa nas respostas
sobre os meios de cultivo da espiritualidade, cujas praticas religiosas evidenciaram a
“pluralidade” crista que marca a sociedade brasileira, conforme pontuado por Reis (2016).

Ainda que algumas docentes tenham demonstrado claramente a preocupacdo com a
formagao das criangas para enfrentar os desafios relacionados ao atual contexto social, marcado
por forte individualismo, velocidade, cansaco e auséncia das familias, as visdes de infincia e
da crianca expressas e suas falas evidenciaram a prevaléncia de uma nog¢ao de “devir”, para o
qual as criancas devem ser preparadas desde a Educagao Infantil.

Neste sentido, além da religiosidade, ¢ nos valores humanos “universais” trabalhados
de modo transversal que reside o nucleo central da espiritualidade, conforme a visdo das
entrevistadas. Termos como “pequenininho” ou “carentes” usados ao se referirem as criancas
em suas turmas expressam uma visdo ainda atrelada ao histérico inicial do atendimento a
infancia no Brasil, com as institui¢des de atendimento para os filhos da classe trabalhadora,
com foco na “necessidade” geral destas criangas, cuja escola deve “suprir” quanto ao cuidado.

A nogdo de “abandono” ou esquecimento vinculada a estas criangas ¢ reforcada pela
auséncia das familias na escola e pela consequente falta de um contato minimo dos responsaveis
pelas criangas com as docentes, o que deixa claro para algumas delas a permanéncia da antiga
nocao de “deposito” de criancas ainda vinculada a Educacdo Infantil, uma vez que para uma
expressiva parcela destas familias, esta etapa escolar parece ndo ter muita importancia,
considerando que conforme a legislagdo em vigor ndo existe “reprovagdo” por notas em uma
perspectiva classificatoria ou de acesso para o Ensino Fundamental.

Com a pandemia, as dificuldades relacionadas ao trato com a aprendizagem das criancas

€ mesmo o trato com questdes fundamentais tais como a “morte” e 0 adoecimento evidenciaram
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ainda mais as rapidas mudancas em curso na atualidade, e o despreparo para lidar com estes
temas, parte do desenvolvimento da inteligéncia espiritual, veio a tona nas respostas das
entrevistadas sobre as perguntas fundamentais que as criancas faziam sobre a vida, a existéncia
e a morte. Somente duas das docentes demonstraram lidar com a questdo da finitude da vida de
modo mais tranquilo e compreendendo a importancia de esclarecer para as criangas a nogao de
“fim” relacionada a existéncia humana.

Apesar de reconhecerem a importancia da espiritualidade para a formacao integral, do
“todo” das criangas, com algumas das entrevistadas mencionando, inclusive, a visdo da crianga
de forma “holistica” (DC2/CEM 2), a realidade tal como demonstrada mostrou que, ou as
docentes o fazem por meio da expressdo religiosa a qual aderem, ou preferem evitar o tema por
receio tanto de problemas com as familias das criangas, quanto pelo risco de ultrapassarem os
limites da laicidade necessaria ao espago publico escolar, caso da DC11/CMEI7, que também
admitiu a falta de “formag¢ao” para abordar a tematica.

Desta forma, compreendemos que, para além dos beneficios associados a educacdo
numa perspectiva multidimensional e integral, o receio e a falta de “intimidade” com os temas
relacionados a diversidade religiosa mantém a espiritualidade ainda numa posi¢ao “oscilante”
na fala das docentes, pois embora afirmem a importancia de promover os valores humanos e a
valorizacdo das diferencas, o que certamente envolve as distintas confissdes religiosas presentes
nas classes, o tema ainda ¢ alvo de mais temor do que reciprocidade por parte delas.

Se por um lado existe o reconhecimento acerca da “inevitavel” presenca da
espiritualidade conforme pontuado pelas docentes DCY/EM5S e DCI10/EM6, que inclusive
destacaram os aspectos culturais relacionados as distintas culturas religiosas expressas por meio
de brincadeiras e musicas cantadas pelas criangas, ou mesmo questionamentos delas sobre a
confissdo de fé das professoras, o tema carece de maior exploracdo teodrica e pratica por parte
do corpo docente que entrevistamos.

Assim, compreendemos que para maior capacitacdo das docentes em regéncia na
Educacao Infantil na Rede Municipal de Educagdo em Recife, a base tedrico-metodoldgica a
partir das Ciéncias da Religido seria essencial para melhor compreensao do fato religioso, bem
como o tratamento didatico mais adequado para a abordagem do tema com as criangas, de modo
a ndo inserir praticas confessionais privadas, dogmas ou rituais de uma religido em particular,
antes fornecendo os subsidios necessarios para uma abordagem da espiritualidade de modo a
ndo ultrapassar os limites da laicidade a ser observada no espago da escola.

Por meio de uma abordagem transdisciplinar, o desenvolvimento da inteligéncia

espiritual, entre e através de todas as disciplinas, apresenta potencial para a inser¢ao da tematica
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de forma ludica e de acordo com as idades das criancas que frequentam as turmas de Educacao
Infantil na Rede Municipal em Recife. Embora a politica atual para regulamentagdo deste
segmento educacional apresente uma perspectiva de formacgdo integral e multidimensional
conforme trechos destacados anteriormente, as sugestoes de atividades ndo correspondem ao
desenvolvimento integral uma vez que nao contempla a espiritualidade de forma mais clara e
embasada.

Na medida em que os desafios relacionados as transformagdes sociais que vao tornando
o mundo cada vez mais uma “aldeia global”, marcado pela velocidade na circulagdo de bens,
informagdes e novas tecnologias digitais, os problemas relacionados a existéncia e a
permanéncia humana sobre a terra tornam-se cada vez mais complexos, € as antigas estratégias
para a “solucdo” destes problemas tornam-se insuficientes, se faz necessario pensar em novas
alternativas para resolucao destes.

Cada vez mais evidente, a escassez de recursos naturais e os desafios desencadeados a
partir disso modificam a “realidade” tal como a conheciamos até entdo. Diante deste cenario,
novas alternativas tornam-se necessarias na formacao de sujeitos aptos a vida em meio a este
contexto, onde além dos problemas globais e que afetam a todos indistintamente, acentuam-se
as crises de sentido que evidenciam a desorientagdo provocada pela perda de referenciais
existenciais com a diluicdo das antigas reservas de “sentido” representadas por instituigdes
como a familia e a Igreja, praticas e ritos, cada vez mais perdidos em meio ao ritmo de vida
acelerado e em busca do melhor “desempenho”, tornando as pessoas “reféns” de si mesmas,
novos desafios sdo colocados para a educacgao.

Para além da mera instrumentalizagcdo técnica, o cidaddo do século XXI apresenta
demandas relacionadas a sua existéncia como um “todo”, o que demanda uma educagdo
holistica e capaz de abranger todas as dimensdes de sua vida e, portanto, integral. Para isso, ¢
necessario ultrapassarmos a marca historica associada ao tema, que ainda oscila entre dois
polos: o da ampliacdo da carga horaria dos estudantes e a visdo dos sujeitos de forma
multidimensional, conforme constatado nos instrumentos legais que regulam as instituigdes
educacionais no pais e também na cidade do Recife.

Apesar de algumas iniciativas ja realizadas e outras ainda em curso na atualidade,
observamos que a perspectiva educacional focada na antecipagdo dos processos de aquisi¢ao
da leitura e da escrita tem prevalecido nas instituigdes de Educacdo Infantil subtraindo o
necessario tempo para a brincadeira, o jogo € os momentos de solitude e contemplacdo tao

necessarios para o desenvolvimento da inteligéncia espiritual desde a infancia.
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As demandas relacionadas aos “indices” de desenvolvimento educacional a partir de
“metas” externamente estabelecidas aceleram e “encurtam” a infancia, sufocando-a em meio a
uma escolarizagdo cada vez mais precoce, com livros e materiais didaticos exigindo habilidades
ainda em construgdo, o que também corresponde a demanda das familias que anseiam ver seus
filhos(as) com “sucesso” o quanto antes, ndo importando para isso o quanto sacrifiquem este
periodo fundamental da vida humana.

Neste sentido, concordamos com Torralba (2012) ao identificar os “analfabetismos” em
curso na atualidade e almejamos que as andlises e discussdes propostas nesta pesquisa
contribuam de algum modo para que o “analfabetismo espiritual”, que inviabiliza os sujeitos de
tomarem distancia da realidade, questionando-a em busca do sentido para existir e sentir-se
parte do “todo”, seja mitigado por meio de uma educacdo integral e que desenvolva a
potencialidade da inteligéncia espiritual presente neles.

Formar individuos mais “humanos” e capazes de conviver em meio a diversidade
sociocultural requer dos envolvidos nesta tarefa a disposi¢ao de olhar para além da “realidade”
imediata, mas olhar para além, enxergando a infincia como uma categoria geracional por onde
passaram, estdo passando e irdo passar diversas criangas, imersas num mundo cada vez mais
complexo e desafiador e para o qual “ler”, mais do que decodificar os cédigos da lingua materna
significa também e, sobretudo, compreender a si mesmo e aos outros como semelhantes que
precisam caminhar juntos em busca de novas solugdes para os novos desafios que enfrentamos

globalmente.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO PERFIL DO ENTREVISTADO
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
COORDENAC{&O DA POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO -

1- DADOS GERAIS

Nome do (a) professor(a):

Idade:

DOUTORADO

QUESTIONARIO PERFIL DO ENTREVISTADO

E-mail:

Telefone(s):

Nome da escola(s), rede(s) de ensino e série(s)/ano(s)/turma(s) que leciona atualmente:

e Manha

Escola:

Rede de ensino:

Série/ Ano / Turma:

Turno/Horario:

() Publica

e Tarde
Escola:

() Privada

Rede de ensino:

Série/ Ano / Turma:

Turno/Horario:

() Publica
e Noite
Escola:

() Privada

Endereco:

Telefone:

Rede de ensino:

Série/ Ano / Turma:

Turno/Hor4rio:

() Publica

() Privada



2- FORMACAO ACADEMICA:

Ensino Fundamental (anos iniciais e finais)
Escola publica () Escola Particular () Escolas Publica e Particular ()

Ensino Médio

Escola Publica () Escola Particular () Escolas Publica e Particular ()
() Magistério () Técnico () Cientifico

Graduacio

Instituicao Publica () Instituicdo Privada ()

Nome da faculdade/universidade:

Curso:

Ano de ingresso:

Ano de conclusio:

Pés-graduacio

Instituigao Publica () Institui¢do Privada ()
Nome da faculdade/universidade:
Curso:

Ano de ingresso:

Ano de conclusio:

3- ATIVIDADES PROFISSIONAIS

Tempo de exercicio do magistério:

Ano que comegou a trabalhar como professora:

Ha quantos anos trabalha na Educagdo Infantil:

267

Exerce ou tem experiéncia profissional em outra uma area de educacédo, além do magistério (atividade,

inicio e término da mesma)?

Cite os cursos de formacao e ou especializa¢ao que vocé participou na area de educagdo e que

merecem destaque:
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNICAP YW )

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
COORDENACAO DA POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO -

DOUTORADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

CATEGORIA: Docente
FUNCAO: Regente na Educagio Infantil (grupo IV e V)

» Espiritualidade

1. Como vocé compreende a espiritualidade ?

2. Fale um pouco sobre como vocé alimenta a sua espiritualidade...

3. Que beneficios vocé consegue identificar na sua vida pessoal e profissional como
frutos desta espiritualidade?

4. Vocé costuma refletir sobre a vida, a morte e a realidade (sentido ou proposito de

vida)?

» Educacao Infantil, Espiritualidade e Formacao integral.

5. O que vocé considera essencial para a formagao das criangas na Educagdo Infantil?

6. Quais sdo as perguntas fundamentais que as criangas fazem acerca da propria vida?

7. Em sua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da Educagdo Infantil?
Porqué?

8. Vocé percebe manifestagdes de espiritualidade entre as proprias criangas?

9. Quais sdo os maiores desafios colocados para a Educagdo Infantil na atualidade?
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.
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da Silva (Telefones para contato: 81 — 9889-2112), e-mail: drance@unicap.br.Este Termo de

Consentimento pode conter alguns tdpicos que o/a senhor/a ndo entenda. Caso haja alguma
duvida, pergunte a pessoa que estd lhe entrevistando, para que o/a senhor/a esteja bem
esclarecido (a) sobre tudo que esta respondendo.Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes
a seguir, caso aceite fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento
que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra ¢ da pesquisadora responsavel. Em caso de
recusa o(a) Sr(a) ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Também garantimos que o(a)
Senhor(a) tem o direito de retirar o consentimento da sua participagdo em qualquer fase da

pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
Este estudo tem por objetivo analisar o potencial de desenvolvimento da infancia de
forma multidimensional a partir da inser¢cdo da espiritualidade no contexto da Educagdo
Infantil, para o alcance de uma formagao integral. A relevancia deste estudo consiste no estagio

incipiente das investigacdes acerca desta tematica, assim como pela necessidade de refletirmos
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acerca da insercdo do Ensino Religioso nas escolas da rede, de forma a contemplar as mais
diversas tradigdes religiosas presentes neste espaco.

Esclarecimento do periodo de participacio do sujeito na pesquisa, inicio e término: nossa
previsdo ¢ para periodo de no maximo 1 (um) ou 2 (dois) encontros, perfazendo ambos a
duracdo maxima de 1 (uma) hora, tendo inicio previsto entre os meses de maio e junho/2023.
Serdo realizadas entrevistas semiestruturadas cujos roteiros serdo antecipadamente
disponibilizados aos entrevistados.As informacdes desta pesquisa sdo confidencias e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo “Educacdo infantil e espiritualidade:
por uma abordagem multidimensional da infancia”, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa (gravacdes das entrevistas) ficardo
armazenados em pastas de arquivo exclusivas da pesquisa sob a responsabilidade da

pesquisadora, no enderego acima informado pelo periodo de 5 (cinco) anos.

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO(A)

Eu, , abaixo assinado, ap6s a leitura (ou a escuta da leitura)

deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas
com a pesquisadora responsdvel, concordo em participar do estudo: “Educagdo infantil
eespiritualidade: por uma abordagem multidimensional da infancia” como voluntario(a). Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) sobre a pesquisa e 0s
procedimentos nela envolvidos. Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer penalidade.

Recife, de 2023.

(Assinatura do participante)
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ANEXO 4 - CARTA DE ANUENCIA

VY~

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
COORDENACAO DA POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA RELIGIAO -

DOUTORADO

CARTA DE ANUENCIA

Recife, marco de 2023.

Informamos que a estudante Adriana Guilherme Dias da Silva Figueirédo (n° de
matricula: 201980100-6), estd desenvolvendo a Pesquisa intitulada “EDUCACAO
INFANTIL E ESPIRITUALIDADE: POR UMA ABORDAGEM
MULTIDIMENSIONAL DA INFANCIA, sob a orientagdo do Prof. Dr. Drance Elias, para a
defesa de tese no curso de Doutorado em Ciéncias da Religido na Universidade Catolica de
Pernambuco.

A pesquisa proposta tem como problema o da formagao integral na infancia, capaz de
proporcionar o desenvolvimento da multidimensionalidade humana, a partir da insercdo da
espiritualidade no contexto da Educagao Infantil, de modo que busca investigar quais seriam as
aproximacdes possiveis entre as categorias ‘infincia’ e ‘espiritualidade’ no ambito da agdo
formativa na Educagdo Infantil, bem como compreender se entre as prescrigdes legais que
orientam a pratica pedagdgica na Educagdo Infantil e o cotidiano das escolas, existiriam
aproximacdes possiveis relacionados a formagdo numa perspectiva integral a partir da
espiritualidade.

Considerando a importancia da compreensdo dos docentes da 4area para esta
investigagdo, a pesquisa em andamento também objetiva verificar como os profissionais em
atuagdo nas turmas de Educagdo Infantil em Recife compreendem a infincia e a espiritualidade
em termos de formacao integral no contexto da Educacdo infantil, assim como apresentar as
contribui¢des oriundas das Ciéncias da Religido para o aprofundamento do tema “formacgao

integral” no ambito da Educagdo Infantil a partir da espiritualidade.
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Logo, solicitamos a permissdo para que a estudante Adriana Guilherme Dias da Silva
Figueirédo tenha acesso as 6 (seis) escolas e/ou creche Municipais, campo desta pesquisa, para
a coleta dos dados necessarios a elaboragao e conclusdo da tese, cuja metodologia de pesquisa
envolve a entrevista com docentes lotados no grupo V das creches e/ou escolas que ofertam

Educacao Infantil. Em cada uma das RPAs, selecionamos uma institui¢do para esta finalidade:

RPA 1
RPA 2
RPA 3
RPA 4
RPA 5
RPA 6

Agradecemos antecipadamente e estamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Prof. Dr. José Afonso Chaves
Coordenador do Programa de Pos-graduag@o em Ciéncias da Religido.
E-mail: afonso.chaves@unicap.br

Prof. Dr. Drance Elias
Orientador
drance.silva@unicap.br

Adriana Guilherme Dias da Silva Figueirédo
Doutoranda em Ciéncias da Religido — UNICAP
PROF I — EM Dom Hélder Camara (matr. 940147).



ANEXO 5 - CATEGORIZACAO INICIAL

TEMA

UNIDADE DE
CONTEXTO

UNIDADE DE
REGISTRO

CATEGORIAS
INICIAIS

ESPIRITUALIDADE E

Relaciono geralmente a...

Eu acredito que a
espiritualidade tem tudo a
ver com...

Eu acho que a
espiritualidade é...

eu compreendo como
um... algo relacionado
a...

Minha fé, no que eu creio,
no que eu acredito...

crer no Senhor. O Deus. [...]
Jesus...

conjunto de crenga que nos
da sentido a vida...

que tipo de religido vocé
freqiienta, o norte que a
gente vai levando pra nossa

F¢, crenga, Ser Supremo,
deus superior...

Deus, Senhor, Jesus...

Crenga, consciéncia de si...

Religido, crenga religiosa

Religido, crengas, valores
humanos, Deus...

SENTIDO DA VIDA vida... Espirito, transcende a
eu s penso em... matéria...
religido, penso sobre
Eu acho que tem haver crengas, sobre valores juncdo da fé, da gratiddo,
se... humanos, o que acredita em | esperanga, solidariedade,
Deus... positividade,
Espiritualidade, eu vejo
assim... acredita que existe um Espirito, sentido da vida,
espirito, algo além da quimica...
eu compreendo que... matéria, € algo que néo ¢
palpavel e que esta dentro Deus, batismo, cultos,
a espiritualidade pra mim, do corpo... escola adventista, cuidado
é... divino, presenga divina.
como um conjunto de
Espiritualidade ¢, ao meu | caracteristicas e fatores... Deus, falar com Deus,
ver, é... Busca por Deus...
' ndo existe corpo sem
Espiritualidade eu espirito, ela ¢ o sentido da Autoconhecimento,
compreendo como... vida, como se fosse uma percepgdo exterior...
quimica...
Eu acredito que seja... Cuidado, atengdo, escuta,
trazendo um pouco pra empatia, Ser...
no que eu vi e aprendi até religido, dia de sabado, sinto ) .
hoje e 0 que eu sinto, é... a presenca de De.:us na Intera.g:ao, empatia,
minha vida o cuidado.. respeito, aplicag@o dos
ensinos de Cristo nas
vocé falar com Deus, busca atitudes, no pensar, no
a Deus constantemente... agir.
algo que a gente procure se
conhecer pra poder entender
um pouco melhor o
mundo...
um cuidado, uma atencgao,
uma parada pra ouvir, se
colocar no lugar do outro,
trabalhar o ser...
como eu interajo com o
outro, Como eu aplico os
ensinamentos, ndo é¢? De
Cristo. bons costumes, um
tratar o outro,
respeito,empatia...
eu frequento a igreja... Eu gosto de ler biblia, livros | Igreja (evangélica), leitura
RELIGIAO E Sempre buscando orar Zﬁi;’;ﬁ?gjdzo toma da Z;lf)lilrciz;alllivdr;jewbre
ESPIRITUALIDADE ’

fazendo o bem a todos, E,
amando, respeitando...

Eu sou catodlica... Santa
Concei- Nossa Senhora da

Catolicismo, intercessao,
santos, Deus.
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Eu alimento a minha
espiritualidade
orando...frequentando a
igreja...centro espirita,
missa catolica, igreja
episcopal carismatica... as
boas agdes do dia a dia

Pra mim ¢ oragao,
reflexdo, louvar a Deus,
Jejum.

As vezes eu sou super
negligente com ela,
apesar de acreditar que
existe...

eu venho buscando mais
maneiras e mais formas...

A espiritualidade
pluralista...

através de oragdo, através
de louvor e isso faz muito
eu sentir Deus proximo a
mim.

A minha espiritualidade
eu alimento com...

Eu costumo ir a igreja, eu
sou catdlica...

Eu alimento a minha
espiritualidade no olhar o
outro, no olhar a
natureza...

eu tenho diferentes
necessidades...
dependendo do meu
humor eu...

Conceigdo, sempre
intercedendo, pedindo

lendo bastante,
principalmente a Biblia, os
Salmos... também eu busco
outras fontes.

eclética também na
religido...

melhora minha
espiritualidade...

Uma coisa que eu gosto
muito de fazer, escutar
musica, vou ao teatro, aos
parques, danca... acredito
em bengao, me sinto bem no
ambiente de igreja, energias
positivas...

nutrida de boas leituras

de boas companhias, assisto
entrevistas de Chico
Xavier... sentir a presenca
de Deus

ja busquei muito um lugar
onde eu me encontrasse...
fui pra episcopal, agora eu
voltei pra catolica...ndo
gosto de coisa que me
prenda... hoje é muito mais
eu com Deus.

Ouvir louvores, ler mais a
biblia...

oragdes e a leitura da
palavra, a leitura Biblica,
diariamente...

assisto a missa normalmente
aos domingos... comecei a
ter o habito depois da
pandemia de meditar...

¢ onde eu enxergo Deus, a
bondade de Deus, o amor de
Deus...

tem dias que eu gosto de
ouvir musicas que hoje
chamam louvores... gosto
muito de ler... Tive minha
fase de livros de auto-
ajuda...

Leitura biblica, literatura
sobre espiritualidade, amor
ao proximo.

Pluralismo religioso, Igreja
Catolica, Igreja evangélica,
espiritismo, oragdes, boas
agoes.

Oragao, reflexdo, Jejum.

Bengdo, igreja, energia
positiva.

Comunidade Espirita

Espiritualidade “fluida”
Deus.

Louvores, oragdes, leitura
biblica.

Oragdes, leitura biblica.

Catolicismo, missa,
meditagao.

Interagdo, empatia,
alteridade, natureza.

Louvores, Leitura.

ESPIRITUALIDADE:
BENEFICIOS NA VIDA
PESSOAL E
PROFISSIONAL

eu acho que a questdo
da... como eu tenho uma
fé muito grande...

quando eu t6 passando

por momentos dificeis...

Eu acho que o maior fruto
é...

eu pego muito a Deus
paciéncia pra o dia a dia, pra
lidar com meus alunos.

eu peco muito com fé, pego
que Deus chegue ali, me
ajude, me dé forga,
sabedoria.

a busca da melhoria...
trabalhando sempre o meu
eu superior... eu busco

Paciéncia.

Resiliéncia, forga,
sabedoria.

Melhoria de si, auxilio

divino, assertividade,
realiza¢@o profissional.

Bem-estar, paz.
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Eu acho que meu bem-
estar... Eu oro todos os
dias de manha...

porque a gente
alimentando nossa
espiritualidade a gente
consegue refletir melhor
sobre o outro...

¢ uma renovagio da
alma...

me blindando... acho que
¢ uma ajuda...

quando eu comego a me
conectar até mesmo assim
de parar, ter um momento
de parar pra pensar na
vida, pra conversar com o
nosso poder superior....

eu sinto o acalanto de
Deus na minha vida, Deus
me acalmando, Deus me
tranqiiilizando...

Que eu posso ter uma
vida mais... é... Como eu
tenho uma vida pautada
nessa leitura biblica,
entdo...

Eu acredito que eu fiquei
menos ansiosa,

Me ajuda muito no olhar
o outro, no olhar os meus
alunos, principalmente
aqueles dito “alunos-
problema”

Eu acho que... aumenta
sim o meu cuidado, minha
atengdo em ouvir as
criangas

sempre a luz divina para ser
sempre assertiva... sinto
muito feliz em participar do
processo de evolugdo dos
meus alunos, tenho a
convic¢do que existe um
Deus todo poderoso e existe
um ser superior que pode
me ajudar.

passar o dia bem, eu acho
que vai nesse sentido... se
sentir bem, se sentir em
paz...

eu acredito que pra minha
vida pessoal e profissional
seja a melhor nas relagdes
interpessoais.

vivenciar a beleza das
coisas... contemplar, vocé
consegue enxergar o outro,
vocé consegue enxergar a
situagdo do outro e se
colocar no lugar do outro, e
ver além do que a situacdo
ta posta, ver as camadas
daquilo

ajuda de certa forma a se
manter calma, tranquila,
afastar... essas adversidades
que a gente enfrenta todos
os dias.

Eu sinto que aquilo ali me
acalma, me da um norte...

Esse cuidado ele transmite
pra gente, essa paz que
quando a gente vai atrs
dele pedir e orar, meditar,
ele automaticamente
derrama essa paz dele na
vida da gente...

eu consigo entender e trazer
no meu dia a dia aquela paz
que eu preciso pra entender
o mundo e a realidade onde
€u Vivo no no caso, no meu
trabalho, no meu dia a dia.

Passei a me ouvir mais,
entdo fiquei menos ansiosa,
mais calma, mais serena.

porque esses € que eu vejo
que precisam de mim, que
precisam da minha atengéo,
do meu afeto... isso que eu
aprendi na minha relagdo
com Deus... aprendi no dia
dia... e que meus pais
passaram pra mim...

Eu gosto de chegar num
lugar e me sentir bem, eu
quero que eles se sintam
bem

Alteridade, relagoes
interpessoais.

Empatia, alteridade,
contemplagdo, enxergar
profundo.

Blindagem, resiliéncia.

Orientagdo, Paz, reconexdo
consigo.

Paz, cuidado divino,
tranqiiilidade, acalanto
divino

Paz, melhor compreensao
de mundo, da realidade e
do trabalho.

Menos ansiedade, calma,
serenidade.

Cuidado, afeto, empatia,
relagdo com Deus.

Cuidado, bem-estar,
promogao do bem-estar.
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SENTIDO DA VIDA,

Sim, tenho essa reflexao...

eu penso muito que a vida
ta af pra ser vivida...

a gente sempre pensa
nisso...

eu reflito sobre a vida e
eu acho que o que a gente
faz de bem aqui volta de
bem

Eu acredito que todo
mundo tem um proposito
nessa vida

eu penso que todos o0s
dias assim eu fico
pensando o que eu td
fazendo da minha vida...

Costumo sim... e
principalmente, depois da
pandemia...Isso se tornou
mais forte

Eu penso... tanto que é é
engragado. As vezes
minha filha diz assim:
“mae tu pensa demais”.

Constantemente. E nesse
periodo da pandemia...

Sim, constantemente. No
caso a vida, né, a morte e
a realidade, exatamente...
eu prefiro refletir mais na
vida diaria e na realidade

As vezes eu até paro pra
pensar nisso, mas nao ¢
constante ndo.

Sim demais... eu acho
que eu sou... muito
sensivel. pra mim, a
evolugdo, a gente veio pra
c4 ndo foi pra gente
trabalhar, passear, brincar
e sim a gente veio pra ca
pra evoluir, acho que é o
maior objetivo da vida é
esse. A gente nasceu pra
evoluir espiritualmente

E sobre a vida eu procuro
tornar ela agradavel,
menos pesada, agradavel,
mas ¢ dificil, ¢é dificil

De se melhorar cada vez
mais... De tentar ser cada
vez melhor

se agarrar nas boas coisas...

A gente sempre procura... a
ver o bem de todos, pra que
a espiritualidade da gente
também va crescendo numa
dimensdo maior

se eu sigo direitinho, com
certeza eu vou receber algo
positivo na minha vida. E,
se eu ndo sigo, algo vai vim
negativo.

ninguém nasceu por
acaso.... se a gente veio a
esse mundo tem um
proposito

Se eu morrer amanha, o que

¢ que eu conseguir fazer...
Eu quero ta fazendo coisas
que eu sinta que ta sendo
proveitoso pra mim e pra
todo mundo... uma
contribui¢ao no mundo todo

Eu acho que eu tenho uma
missdo... que é essa missao
que eu tenho a cumprir?
Sera que eu to cumprindo
direitinho? Sera que meu
tempo daqui algum tempo
vai chegar? Eu vou ter que
partir e ir pra outra
dimenséo

As coisas que vao
acontecendo na vida da
gente... quando a gente
comega a ligar a
espiritualidade... vocé
comega a fazer essas
conexdes, a gente vai vendo
o propdsito da nossa vida...
eu acho que esse propdsito
... ndo é um proposito “A”,
um proposito com objetivo
final. B um propésito diario.

se eu estou aqui viva...
porque eu poderia ter sido
uma vitima também. Mas se
eu estou viva Deus tem um
proposito pra me tornar
viva... Deus deu aquela
chance de vocé ta vivo e
vocé refletir sobre sua vida,
né? E vocé auto se avaliar
também, eu acho muito
importante isso...

Quando vocé tem uma vida
espiritual, vocé... eu
acredito que vocé busca
mais... entender o propdsito

Melhorar, ser cada vez
melhor.

Boas agdes, crescimento
espiritual.

lei da agdo-reagao
Missao a ser cumprida.
Contribuir, fazer a
diferenca, realizagio
pessoal.

Missdo, incerteza
Propésitos diérios,
conexdo espiritual...

melhorar.

Missdo, autoavaliagdo
pessoal.

Vida espiritual, proposito,
Reflexdo ocasional.
Sensibilidade, empatia,
reflexdo, aprendizado,
evolugdo espiritual.
Aliviar o peso, tornar a

vida mais agradavel, bem-
estar
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de Deus na sua vida... O
porqué vocé esta aqui

quando eu comego a pensar
sobre o sentido da vida vem
tanto pensamento, tanto
pensamento, que tem hora
que que eu vou € paro.

eu sou muito de refletir, de
olhar tudo... eu t6 sempre
vendo algum movimento e
t6 relacionando e buscando,
assim, tirar algum
aprendizado disto... A gente
nasceu pra evoluir
espiritualmente

tornar a vida menos pesada,
mais agradavel, mas ¢
dificil, ¢é dificil...

MORTE

As vezes eu acho que a
gente... que tem outro
lugar pra ... Pés-vida

quando eu penso na morte
me aflige totalmente

a gente ¢ matéria e
espirito e que a questio da
morte € s questdo de
separagao do material
com a alma,

Sobre a morte, eu ndo
reflito muito no...

vai chegar realmente um
dia que também o nosso
proposito aqui vai se
encerrar...

durante um periodo da
minha vida eu tinha muito
medo da morte...

Serd que meu tempo
daqui algum tempo vai
chegar? Eu vou ter que
partir e ir pra outra
dimensdo. O que que eu
vou fazer 14?

¢ como se a gente tivesse
vindo num trem...

S6 ndo... penso muito na
morte porque pra mim
ainda ¢ uma incognita,
entdo eu prefiro ndo
pensar como seria...

(DC2/CEM 2) ndo
menciona o tema!

Ultimamente assim, eu t0
pensando muito mais
porque eu cuido de
mamae com Alzheimer.

Outro lugar...

tento me agarrar em Deus,
orar, pensamentos positivos
pra sair disso

a matéria se acaba, a
espiritualidade, o espirito
em si fica.

todo mundo vai morrer um
dia. Obvio. Mas ndo é uma
coisa que eu perca algum
tempo da minha vida
pensando sobre a morte.
Nao.

eu acredito a vida, a morte
como propdsito mesmo.

Porque pra mim a morte
era... um “ndo lugar”. era
um buraco vazio, escuro e
i$s0 me aterrorizava muito
assim... comecei talvez a me
relacionar com o
espiritismo... a ideia de que
“morrer eu ndo vou ficar
dentro de um buraco no
meio do nada, né?” Existem
outros lugares que vocé
pode ir, 0 espirito né ... o
espirito pode percorrer
outros lugares...

Eu fico me questionando,
serd que eu vou voltar a
estudar?... Sera que eu vou
esperar?... esperar ndo que
eu... no meu intimo eu sei
que ... o outro lado é um
lado que eu vou precisar
estudar, vou rever pessoas,
Conviver com as pessoas
que ja partiram e que eu
amo, que era do meu
convivio

Pos-vida

Afli¢do, oragdo,
pensamento positivo,
negagao.

Separagdo corpo/alma
espirito.

fato inevitavel,
Constatagao.

Fim do propsito.

Medo, terror, espirito, ndo-
lugar, outros lugares.

Partida, outra dimensao,
questionamentos, pds-vida,
nao ¢ o fim.

Melhoria, passagem.

Incognita, pensamento
evitado.

Pensamento evitado,
desconforto, velhice,
crianga
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a gente parou aqui ... “eu
quero sair daqui melhor do
que eu cheguei...

na morte, eu digo vida pos-
morte

incognita.

por mais que a gente faca,
pensar na morte... Eu acho
que a gente ndo pensa... E a
gente ndo quer pensar. Eu,
pelo menos, eu ndo quero
pensar...

CRIANCA/INFANCIA

eles vem muito
pequenininhos,

ludicidade, brincar
conhecer mesmo a
crianga...

época para formagdo da
base... conexdes neurais...
muito focadas no
celular... muitas vezes nido
sabem se relacionar com
0 proximo

a arte eleva o espirito.. Se
vocé ndo tiver isso, ndo
adianta ndo... vai ser uma
crianga dura, entendeu?
Vai ser uma crianga dura,
essa pessoa dura, seca.

Essas criangas tao
chegando... nas nossas
salas de aula sem uma
estrutura familiar... eu
vejo os meninos cheios de
problema, com disturbio...
Falta de de amor, de
compreensao...

[...] a gente tem que
trabalhar, ensinar as
criangas pequenas pra
evitar adultos
individualistas...

criangas carentes de
atencdo... De tudo.

eu quero plantar, essa
sementinha na cabecinha
dos meus alunos...

a curiosidade e a sede de
saber ¢ enorme... neles...
Entdo todo dia tem muitas
perguntas.

eles ndo vao ser criangas
para sempre eles
precisam amadurecer...

vocé esta formando
cidaddo... Comega por ali.

ludicidade, brincar,
conhecer mesmo a crianga...

formagao da base, conexdes
neurais, hiperfocadas no
celular, sem habilidade para
relacionamentos

Nao adianta vocé decorar o
alfabeto, escrever o alfabeto
se vocé ndo consegue
expandir criativamente, se
vocé ndo consegue ter um
olhar além daquilo ali, das
entrelinhas...

elas precisam muito dessa
acolhida, desse apoio da
familia... Alguns sdo criados
pela madrinha, outros pela
tia porque ndo tem mae, a
mae abandonou ou a mae ta
presa, a mie motreu, o pai
morreu

Acho que a gente iria
resolver um monte de
problema...

Nao ¢ questdo do-do ensinar
letras e nimeros, é muito
mais. Crianga ¢ muito mais
do que isso...

Epoca de muita curiosidade,
precisam ser ouvidas... sede
de saber

¢ importante eles
entenderem essa mudanga
que ela € necessaria e
também traz momentos
bons pra ele.

Pequenininhos, comego,
cidadido em formagao

ludicidade, brincar,
compreensdo de quem sdo.

Formagao da base,
conexdes neurais, aprender
a relacionar-se

Sensibilidade, arte,
criatividade, época para
elevar o espirito

Desestruturados, com
disturbios, problemas,
carentes de afeto e
compreensao.

Pequenas, devir, época de
ensinar para um futuro
melhor.

Ensino, plantio, ser
holistico, carentes de
atencdo, carentes de tudo.
Porque sdo tao
pequenininhos

Curiosas, sedentas por
saber, escuta.

Nao serdo criangas para
sempre, vida como um
ciclo com inicio, meio e
fim.
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FORMACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

eu trabalho muito com
eles a questdo de...

Essencial? Eu acredito
carinho, amor... muita
paciéncia e prazer de ta
ali com eles

Eu acho que ndo pode
faltar na educag@o
infantil, é... vocé
estimular pra que o
cérebro... todo o
desenvolvimento

0 que ndo pode faltar ¢ a
ludicidade... eu acho que
¢ a parte pedagogica
mesmo, a parte do vamos
dizer assim, ler e
escrever...

a base da educagado
infantil sdo realmente os
valores humanos...

Na minha cabega sempre
vai vir Arte ¢ Cultura ...

pra gente ter uma boa,
realmente bem
estruturada, atividade,
desenvolvimento, na
aprendizagem das
criangas, eu acho que o
principal é ter uma boa
estrutura familiar...
Também a questdo
pedagogica,

Essencial? Primeiro eu
acho que se da muito
pouca énfase ao
socioemocional da
crianga

Eu acho que tem que ter
muito dinamismo, muita
coisa ludica, recursos
ludicos, professores que
realmente goste de
trabalhar com criangas,
que se dedique, que se
doe,

Essencial ¢ eles
entenderem o porqué eles
estdo aqui...

Eu acho que elas tém que
aprender a ser mais

cooperativas e sociavelis...

de que eles podem, de que
eles conseguem, de que eles
aprendem.... ndo pode faltar
¢ leitura, incentivo... cada
vez mais a procurar a
crescer

precisa muito carinho, amor,
paciéncia prazer no oficio..

cognitivo... afetivo, como
emocional... um dos
pilares... que eu acho
também interessante, ¢ que
eles sejam realista...

o brincar... o aparato de
outros profissionais... pra
trabalhar o corpo, pra
trabalhar a mente...
inteligéncia emocional... A
parte emocional das
criangas ela ta em alta

essa questdo dos temas
transversais... Solidariedade.

¢ necessario que vocé tenha
as bases da-da logica
matematica, da linguistica,
do letramento..

no¢do tempo-espago, mas
tudo isso com muita
Iudicidade e com arte e
cultura...

envolvimento do professor...
Com relagdo a
aprendizagem, isso ¢
importante.

a crianga se conhecer, ela
ela conseguir lidar com os
sentimentos... Eles
perceberem que eles ndo sdo
s6 corpo... E que tudo que
eles fazem vai interferir
diretamente no outro e que
nao deixa de ser
espiritualidade

Que estude pra trabalhar
com esse universo da
educagao infantil.

A vida deles hoje, como
eles vivem... seria o
essencial trazer também um
pouco do conhecimento de
Deus

ndo ser individualista...

Auto-estima, incentivo,
leitura, crescimento

Carinho, amor, paciéncia,
prazer.

Desenvolvimento
cognitivo, afetivo,
emocional.
Realismo.

Ludicidade, brincar,
pedagogico (ler e
escrever), inteligéncia
emocional, suporte de
outros profissionais (corpo,
mente)

Valores humanos, temas
transversais, momento
impar.

Bases do conhecimento
légico-matematico,
lingiiistico, letramento,
arte, cultura, sensibilidade

Sécioemocional,
autoconhecimento,
espiritualidade, nogdo de
interdependéncia.
Dinamismo, envolvimento

Dinamismo, recursos
ludicos, professores
vocacionados, em
permanete

Ludicidade, dinamismo,
recursos, dedicagdo, gostar
de criangas, formagao.

Autoconhecimento,
sentido da vida,
conhecimento de Deus.

Cooperagao, sociabilidade,
coletividade

Convivéncia, Socializagao,
intera¢do, empatia,
respeito, aceitagao,
conviver com as
diferengas, enxergar Deus,
visdo holistica.

Acolher, cuidar, ouvir,
atengao.

Espagos para contemplar a
a natureza, parar, respirar,
observar o ciclo da vida
nas situagdes cotianas,
plantas e animais.

279



Eu acho que ¢ a questdo...
da convivéncia...dessa
socializagdo, essa
interagdo.... tem que ter a
empatia...

Do acolher, do cuidar e
do ouvir, do dar atengdo,
do falar coisas. Coisas
que vao fazer a
diferenga...

Tem que ter espagos
contemplativos pras
criangas, né? E ai eu acho
importante ter essa ideia

no sentido de eu aceitar o
outro do jeito que ele é... isso
é, ¢ amor... aceitar 0 meu
coleguinha do jeito que ele
é... pregar que existe um ser
maior, que ele rege tudo, que
ele ta ali olhando a gente...
nio, de ter medo ndo, ¢
questdo do respeito, de
aceitar e enxergar... Ndo ¢
questdo do... ensinar letras e
nimeros, ¢ muito mais...
visdo holistica do meu aluno
porque ele ndo ¢é soO
conteudos, né?

Aqui a gente ta se referindo
a educacdo infantil, e a sede
de curiosidade e a sede de
saber ¢ enorme neles, né?
Entdo todo dia tem muitas
perguntas.

Se 0 menino vé um bicho
morto, “tia, vi um bicho
morto!” a gente traz a
conversa pra sala de aula foi
o tempo de vida dele, ele
nasceu, viveu, morreu. todo
mundo tem um tempo de
vida ninguém esta aqui pra
sempre nao.

Entdo entender o ciclo da
vida das coisas desde a
plantinha que nasce e
morre.

CRIANCAS E SENTIDO
DA VIDA/ MORTE

Essa minha turma ndo,
mas teve uma turma
minha, acho que ha mais
ou menos uns dois anos
que faleceu a v6 de uma
crianga...

Nao, eles falam muito da
vida deles, pessoal...

¢ muito questionado entre
eles. Principalmente a
questdo, “Por que vovo
morre? Por que meu
bichinho de estimacdo
morre?”.

Entdo, assim, ndo € um
assunto que ¢ muito
abordado. E um assunto
que diante do que eu trago
em sala de aula possa ser
que seja abordado. Por
exemplo, foi abordado
agora ha pouco por conta
dessa questdo. Mas ndo ¢
um assunto abordado
diariamente. Sobre vida,
sobre morte, sobre nada,
sabe?

e ela ficava me perguntando
a a questdo assim, onde
estaria a vo dela... Ela
ficava me questionando...

a mae briga com o pai, o pai
ta preso, ele ndo entende o
porqué entdo eu sinto que
eles trazem muito a vivéncia
deles em casa, do cotidiano
deles de casa

um neto que eu tenho de
cinco anos, que ele tinha um
peixinho hé bastante
tempo... e um dia ele veio a
perder esse peixinho Ele
ligou pra mim aperreado,
chorando e eu conversei
com ele.... “T6 com com
saudade de Mario... “Vovo,
mas quando eu vou pra
missa contigo, eu rezo
sempre pra eu ndo perder
ninguém da minha familia.
E Mario se foi”... Com o
tempo ele vai entender
porque foi que Mario se foi,
né?

Questionamentos, pos-
morte, para onde foi...

Brigas, prisdo, cotidiano
violento.

Questionamento, choro,
aperreio, porqué?
(motivo), Alvo de pedidos
(reza).

Virar estrelinha, morar no
céu, ninguém Vvé,
naturalidade, surge
dependendo da tematica de
aula ou conversa.

Como os bébes nascem,
curiosidade, virar
estrelinha, chorar muito.

Perguntas, curiosidade, pra
onde vai?, o que acontece
apos a morte?, diretos, sem
arrodeios. Precisam ter
nocdo de finitude, de
ciclos, tema importante.

“pra onde eles foram tia?”,
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“Oxe, titia”, desse jeito,
“vocé nao sabe da minha
valvula na cabega?”... “Eu
tenho uma valvula na
cabeca ¢ se eu cair eu
morro na hora, viu?”...

Assim sobre a vida
mesmo o ultimo que me
fez foi como os bebés
nascem...

as vezes também a gente
tem crianga que perde,
né? Feito nessa pandemia
a gente teve criangas que
perderam os pais...

Se alguém morre eles
sempre perguntam...Pra
onde ¢ que vai? Onde é
que vai? O que que
acontece? eu acho que ¢
importante sim as
criangas saberem que a
vida tem uma... Tem uma
finitude, vocé nao ta aqui
para sempre...

As vezes a crianca nio
tem muita nogdo do risco
de morte. Porque elas ndo
tem nogdo de-de finitude.

Entdo, o que ¢ que eles
mais perguntam assim a
questdo da questdo de
“como eu nasci”, né?
“Quem ¢ papai do céu,
tia?”, “Serd que papai do
céu gosta de mim, tia?”

Ja tive um aluno que
chegou ¢ eu tava
trabalhando alguma coisa
que é um personagem que
morria. E no mesmo
momento ele comegou a
chorar

Nao, desse periodo, desde
a escola particular que eu
passei, desde estagio na
rede, eu nunca presenciei
pra ser sincera. Deles se
questionarem...

percebo algumas. Elas
falam um pouco ¢ quando
a gente faz oragdes, né,
diarias, no momento do-
do agradecimento do
lanche...

Eu observo que se tiver
algo relacionado a morte
na familia, ai eles
comecam a questionar,

essa semana teve uma aluna
minha que falou... “A minha
v0 bisa virou uma
estrelinha”... minha mae
disse que todas as vezes que
eu olhar pro céu e ver uma
estrelinha brilhando ¢ a
minha vovo bisa olhando
pra mim”... e ai os outros
também falaram, agora
falaram de uma forma bem
natural... os parentes que
teriam, tinham virado
estrelinha nessa conversa...
“E vocé sabe o que ¢
morrer?”, ai ela “Sei. Eu
viro estrelinha na hora e
nunca mais ninguém me vé.
S6 quando forem pro céu se
encontrar comigo”...

eu lembro que eu trabalhei
um livro, eu ndo lembro o
nome dele, que falava sobre
uma estrelinha... Que ia pro
céu. Porque tinha uma
crianga que chorava
muito...

eles sdo muito diretos assim
ndo tem arrodeio ndo, nao
tem aquela coisa ... de
meandros pra dizer alguma
coisa eles sempre
dizem...... direto... quando
tava no periodo de
pandemia muita gente
morrendo ai tinha um livro
que era... vai falando de
vida e morte, era legal o
livro, sabe? ... Eles acham
que tudo é para sempre, né?
Nao tem uma nogao de que
as coisas sao ciclicas, né?
Comega, termina... tudo na
vida tem um fim

Eu acho que diante da-da
situacdo dificil que eles
vivem em sala e na familia,
né? ... acho que muitos
acham até que o papai do
céu ele-ele ndo enxerga
eles..., “Pra onde eles foram,
tia ““ ...meu bisavo foi
embora, morreu”. Eu disse:
“Ah, mas ele virou uma
estrelinha, né, Benjamim?”,
“Nao, mas ele ta bem, ele ta
com papai do céu”.

“Eu tenho muito medo de
perder minha avé porque
minha mae trabalha e ¢ ela
que fica comigo. Eu vou
ficar com quem?”

Eu nunca presenciei.

“Como eu nasci?” “quem ¢
papai do céu tia”, Sera que
ele me ama? Morreu, foi
embora

Medo, choro, morrer.
Deus, quem é.

Morte, perguntas, vida.
Matar, morrer, virar
estrelinha,
questionamentos.
Gravidez, nascimento de

um bebé, morte infantil...
Porqué?
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mas no dia a dia ndo... Se
tiver alguma questdo de
morte 0-0 assunto vida
vem mais a tona.

de vez em quando, eles
chegam e falam: “tia é, a
policia entrou e matou.
Tia, tinha um morto 14,
tia, por que ele matou?
teve uma que disse
assim... “Tia, a minha v6
virou uma estrelinha”.

a curiosidade ... vem ¢
quando tem uma mae
gravida e ai eles vdo e
ficam perguntando... Eles
se chocam muitas vezes
quando ¢ a morte ¢ de
uma crianga

alguns eles perguntam sobre
Deus, outros comentam
quem ¢ Deus

tive um caso ano passado da
morte de um familiar... a
aluna perguntava muito
sobre ... consequentemente
os outros colegas queriam
saber. Eu acho que a partir
da morte veio o sentido da
vida

policia, matar, morrer, virar
estrelinha, porqué?

“Eu perguntei a minha mae,
eu também nasci da barriga
da minha mae, agora vai
nascer meu irmao”. Ele ja
vem com a informagao. Eles
estdo perguntando menos...
pra mim... questionam e-e
ficam perguntando porqué,
“mas era tdo novo”
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ANEXO 6 - SINTESE DA ANALISE LEXICOMETRICA

EIXO 1: ESPIRITUALIDADE

1- COMO VOCE COMPREENDE A ESPIRITUALIDADE ?

Pos. Palavra Ocorréncias

1 espiritualidade 18

2 Deus 13

3 religido 12

4 existe 8

5 ser 7

6 acredito 6

7 espirito 5

8 fatores/fé 4

9 crenga/Conjunto 3
PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: além, crenga, espiritual, freqiienta.
PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS: acreditar, batismo, creio, cuidado, cultos, gratiddo, humano,
igreja, mundo, religiosa, sentido, biblia, cristo.
PALAVRAS COM UMA OCORRENCIA: adventista, batizei, batizou, catdlica, consciéncia, costumes,
crengas, crer, criador, empatia, esperanga, interajo, interagio, refletindo, refletir, respeito, solidariedade,
superior, transcendem, valores, Jesus, senhor, supremo.

2- FALE UM POUCO SOBRE COMO VOCE ALIMENTA A SUA

ESPIRITUALIDADE...
Pos. Palavra Ocorréncias

1 eu 145
2 Deus 26
3 acho 17
4 gosto 15
5 isso 14
6 espiritualidade 13
7 dia 12
8 também 11
9 vida

10 alimento 8

PALAVRAS COM 7 OCORRENCIAS: catolica, igreja, trabalho

PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: alunos, amor, busco

PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS:boas, biblia, cuidar, educagio, freqiiento, jejum, missa, religido

PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: espirito, freqiientando, orando, oragéo.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS: centro, eclética, episcopal, espiritual, espirita, leitura, louvor,
louvores, orar, oro, presenga, professor, proximo, vivéncia, Chico Xavier.

PALAVRAS COM UMA OCORRENCIA: acredito, bengio, bondade, crenca, crengas, crer, cuidando,
curada, céu, devoto, diariamente, dire¢do, domingo, empatia, encontra, encontrei, energias, enfrentar,

esperanga, espiritualista espiritualmente, evangélica, fortalece, freqiiente, fé humano, importante, interagéo,
intercedendo, louvar, matéria, meditar, natureza, necessidade, oragdes, pandemia, pedindo, pluralista,

procura, reflexdo, respeitando, revitalizar, santos, biblica,carisma, conceig¢do, salmos, santa, senhora.

3- QUE BENEFICIOS VOCE CONSEGUE IDENTIFICAR NA SUA VIDA PESSOAL
E PROFISSIONAL COMO FRUTOS DESTA ESPIRITUALIDADE?
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Pos. Palavra Ocorréncias

1 gente 22

2 acho 13

3 muito 11

4 Deus 10

5 vida 6

6 bem 5

7 paz 4

8 calma 3

9 paciéncia 2
PALAVRAS COM 1 OCORRENCIAS: acalanto, acalmando, afetiva, alimentar, alma, amor, beleza,
belo, bem-estar, beneficio, blindando, boa, buscar, biblica, catolicismo, catolicos, conectar, consigo,
contemplar, conversar, convicgao, creio, crenga, crengas, criangas, discernimento, enxergar, escudo,
espirito, evangelho,holistica, humanidade, humanos, igreja, interpessoais, laica, leitura, lidar, meditar,
melhoria, nutrido, orar, orava, oragéo.

4- VOCE COSTUMA REFLETIR SOBRE A VIDA, A MORTE E A REALIDADE
(SENTIDO OU PROPOSITO DE VIDA)?

Pos. Palavra Ocorréncias
1 gente 44
2 nao 41
3 assim 30
4 vida 26
5 porque 19
6 proposito 17
7 muito 16
8 morte 14
9 minha 12

PALAVRAS COM 11 OCORRENCIAS: penso, quando, sempre, Deus.

PALAVRAS COM 10 OCORRENCIAS: acho, aqui, pensar, sobre.

PALAVRAS COM 9 OCORRENCIAS: fazer, sim

PALAVRAS COM 8 OCORRENCIAS: tempo

PALAVRAS COM 7 OCORRENCIAS: espiritualidade, tenho

PALAVRAS COM 6 OCORRENCIAS: alguém, passando, pessoas, questio.

PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: dia, espirito, mundo, nada, pensa, refletir, ser, viva.
PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS: acredito, buraco, dificil, momento, pensando, pessoa, talvez.
PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: aflige, covid, morrer, pandemia, pequenos, porqué, reflito,
situagdes, vejo.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS: agarrar, catolica, certeza, constantemente, contribuindo,

costumo, dimensdo, esperar, familia, final, igreja, lugares, matéria, meio, missao, mortes, paro, pensamento,
periodo, propositos, psicoldgico,questionando, realidade, receber, refletindo, reflexio, resposta, sentido,

sentidos, tento, tia.

PALAVRAS COM 1 OCORRENCIA: acontece, acreditar, alma, amanh3, amenizar,
aterrorizava, avos, constante, constantes, contribui¢do, crenga, cumprir, céu, desperdigar, dias, escuro,

espiritismo, espiritual, faleceram, incognita, internada, irma, irmio, latente, medo, melhorar, objetivos,
orar, pais, partiram, pensamentos, pesar pos-morte, refletia, relacionar, sensivel, sentir, separagdo, vazio,

velhice, alzheimer, pos-vida, ruim, terminar.

5- 0 QUE VOCE CONSIDERA ESSENCIAL PARA A FORMACAO DAS CRIANCAS
NA EDUCACAO INFANTIL?
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Pos. Palavra Ocorréncias
1 acho 38
2 ser 19
3 criangas 16
4 fazer 15
5 educagdo 14
6 infantil 13
7 mae 12
8 sempre 11
9 vida 10

PALAVRAS COM 10 OCORRENCIAS: dizer, hoje, trabalhar, vida.

PALAVRAS COM 9 OCORRENCIAS: amor, sala

PALAVRAS COM 8 OCORRENCIAS: aula, emocional

PALAVRAS COM 6 OCORRENCIAS: escola, familiar, professor

PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: atencio, casa, ouvir, roda, trabalho, vé

PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS: aceitar, ajudar, evoluir, feliz, mundo, papai, profissionais.

PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: apoio, arte, conhecer, conversa, corpo, céu, dar,
desenvolvimento, Deus, espiritualidade, estrutura, familia, humanos, ludicidade, olhar, respeito,
sentimentos.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS:acredito, alegria, aprendizagem, base, brincar, capaz, consegue,
conversar, correr, cuidar, cultura, diferenga, empatia, espirito, evolugdo, formagao, leitura, letras, medita,

mostrar, pedagdgico, pensar, pessoas, procurar, professores, relagdo, rotina, sabem, sensibilidade, sentido,
socio-emocional, valores.

PALAVRAS COM 1 OCORRENCIA: abraco, acolher, acolhida, acreditar, afetivo, ambiente, aprender,
bases, carinho, cidaddo, cognitivo, compreensdo, conexdes conhecimento, conseguem, cooperativas,

curiosidade, cérebro, dinamismo, elevagdo, emogdes, entender, envolvimento, enxergar, espiritualmente,
estimular, estruturada, formar, formagdes habilidades, humanidade, incentivar, incentive, inteligéncia,
interago, laica, ler, letramento, necessitados, objetivo, paciéncia, pequenas, pequenininhos, religido,
socializagdo, temas, transversais, unido, verdade, solidariedade.

6- QUAIS SAO AS PERGUNTAS FUNDAMENTAIS QUE AS CRIANCAS FAZEM
ACERCA DA PROPRIA VIDA?

Pos. Palavra Ocorréncias

1 muito 28
2 porque 24
3 questao 18
4 vida 17
5 céu 16
6 mais 12
7 Deus/morte 11
8 estrelinha 10
9 vao 9

PALAVRAS COM 7 OCORRENCIAS: crianga, familia, mie, sim.

PALAVRAS COM 6 OCORRENCIAS: assunto, importante, perguntando.
PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: algumas, amor, morre.

PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS: abordado, animais, bisavd, conversar, falam, nunca, olhar,onde,
pai, peixinho, pensa, perder, perguntam, plantar, pouco, trazem.

PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: anos, avd, caminho, chorando, entender, finitude, informago,
morto, nasce, natural, nogdo, perguntas, religido, situagdes, vamos.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS: alguém, barriga, bebés, bicho, comunidade, conversa, crescer,
diferenca, dura, exemplo, explicar, fim, fé, historia, lugar, matou, morreu, mundo, nascem, nascer, observo,

pais, pandemia, partir, periodo, pesada, pessoas, porqué, porqués, preso, respostas, risco, rivais, saber,
sofrer, vivem, vivenciam.

PALAVRAS COM 1 OCORRENCIA: acidente, afetiva, aperreado, avo, bebé, bichinho, briga, brilhando,)
buscam, caminhos, caréncias, chorava, ciclo, comentam, comunidades, contemplativos, contexto,




convivéncia, cotidiano, crescimento, curiosidade, cérebro, ciclicas, dificeis, dominical, empatia, encontrar,
entenderam, envelhecendo, enxerga, esclarece,r espiritualidade, estimagdo, evangélicos, faleceu, falta,
familiar, gravidez, hidrocefalia, humanos, maravilha, medo, missa, morrem, maes, nascimento, respeito,
saudade, Jesus.
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7- EM SUA OPINIAO, E POSSIVEL INSERIR A ESPIRITUALIDADE NO CONTEXTO

DA EDUCACAO INFANTIL? POR QUE?

Pos. Palavra Ocorréncias

1 ndo 49
2 acho 23
3 porque 18
4 espiritualidade 12
5 trabalhar 11
6 questdo 10
7 Deus 8

8 crenga 7

9 religido 6

PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: natureza, familia, crianca, bem,base, acredito.

PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS: sala, pode, historinhas, forma, escola, criangas, coisa, certeza,

PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: religides, religiosa, orar, historia, existe, dificultar, complicado.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS:valores, sentido, problemas, problema, presente, possivel,
enxergar, educacdo, cuidar, creio, conversa, confesso, biblicas, atitudes, amor.

PALAVRAS COM 1 OCORRENCIA:Jesus, Jeova, Cristo, valorizar, rotulando, roda, respeito, reflexdes,
proteger, oro, moral, laico, laica, humanistica, humanidade, familias, evangélica, estimulos, estética, espirita,|
espiritualista, espiritual, dirigido, direcionamento, diferenga, desenvolvimento, céu, cultural, cuidado, criador,
crengas, cooperagdo, conhecimento, cautela, catolicismo, caréncia, carinho, capaz, bom, belo, amar,
agradecer, aberto.

8- VOCE PERCEBE MANIFESTACOES DE ESPIRITUALIDADE ENTRE AS

9.

PROPRIAS CRIANCAS?
Pos. Palavra Ocorréncias
1 nao 38
2 eles 23
3 assim 22
4 sim 16
5 acho 12
6 vejo 10
7 igreja 6

PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: coleguinha, espiritualidade, evangélica, questdo, religido, Deus.
PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS: crianga, céu, histdria, questdes, religiosidade.
PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: amigo, brincando, conversas, nuvens, percebe, relatam.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS: amor, atitude, cantam, colegas, compreende, coragdo, cuidar,
desenha, domingo, muitos, nunca, respeitar, carnaval

PALAVRAS COM 1 OCORRENCIA: abrago, acolhida, acontecer, afetiva, africana, ajuda, alegria,
brincadeiras, cantarolando, catdlica, cuidados, desenham, desenhos, empatia, equipe, espontaneamente,

expressando, felicidade, freqlientam, histérias, homenzinho, imitando, lembrando, macumba, matriz, missa,

musiquinhas, paz, relagdo, segunda-feira, sensibilidade, solidariedade, vida, vivenciam.

QUAIS SA0 OS MAIORES DESAFIOS COLOCADOS PARA A EDUCACAOQO INFANTIL NA
ATUALIDADE?



Pos. Palavra Ocorréncias
1 eu 63
2 gente 34
3 muito 29
4 vocé 19
5 como 16
6 educagdo 15
7 criangas 14
8 escola 13
9 sdo 12
10 pais 11

PALAVRAS COM 9 OCORRENCIAS: familia, infantil.

PALAVRAS COM 8 OCORRENCIAS: dificuldade, ser.

PALAVRAS COM 7 OCORRENCIAS: desafios, questio.

PALAVRAS COM 6 OCORRENCIAS: aprendizagem, contexto, realidade.

PALAVRAS COM 5 OCORRENCIAS: base.

PALAVRAS COM 4 OCORRENCIAS: alunado, perdeu,

PALAVRAS COM 3 OCORRENCIAS: amor, desenvolvimento, falta, livros, relagdo, religiosidade, seguir,)
valores.

PALAVRAS COM 2 OCORRENCIAS: acompanhando, ajuda, cobranga, compromisso, conservadorismo,|
contato, distanciando, espiritualidade, exigir, informag3o, material, mae, nivel, pai, pedagogica,
pequenininho, perdem, pos-pandemia, sentido, sexualidade, sistema, situagdes, tecnologia, trazer, verdade.

PALAVRAS COM 1 OCORRENCIA: alfabetizar, apoio, atividades, ausentes, auséncia, bagagem, cansago,
celular, cobrangas, competitividade, complexidades, complexo, comunidade, conceito, confuso,
conhecimento, conscientizar, conservadora, crenga, criados, cultura, céu, depdsito, egoismo, emocionais,
envolvimento, enxergar, esgotamento, espiritual, excesso, familiar, familias, formacdo, freqiiéncia,
individualizado, interagdo, leitura, limites, materialista, midia, pandemia, participagdo, presenga, principios,
priorizar, reconhecimento, sobrevivéncia, sociais, sociedade, socio-emocional, solto, tecnoldgico, tela,)

televisdo, valorizagdo, velocidade, Deus (auséncia).
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ANEXO 7 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevistas realizadas em junho e julho de 2023.

Entrevista 1 - DC1/EM1

Duragdo da entrevista: 12 minutos e 24 segundos.

Entrevistadora: Boa tarde, professora DC1/EM1, tudo bem?

Entrevistada DC1/EM1: Tudo bem.

Entrevistadora: Vamos comecar essa conversa sobre esse tema assim complexo, né?
Diferente. Como ¢ que vocé compreende a espiritualidade? Quando vocé escuta esse termo
assim, que ¢ que vem a sua mente?

Entrevistada DC1/EM1:Bom, a espiritualidade pra mim, ¢, eu digo pelo pelo o que eu passei
desde quando eu nasci, na verdade, €, na infincia em que, é, na... em casa, €, trazendo um
pouco pra religido, 14 em casa ndo tinha religido definida, né? Minha madrasta, meu pai, eu e
minha irmd ndo se tinha... e alguns primos que conviviam conosco, mas ndo tinha nada
direcionado a, a, a refletir o espiritual da gente, o que era Deus, a importancia de Deus na vida
da gente, ¢, ndo tinha nada ligado a isso. O que eu recebia de informagdo ¢ que, quando eu
nasci, meu pai me batizou. Eu tive padrinhos que acompanharam esse batismo, mas, €, no
decorrer dos anos, eu na, na minha adolescéncia, na verdade, saindo um pouco da infancia e
indo pra adolescéncia, eu e minha irma, nés fomos matriculadas em uma escola adventista e
dai, ¢, por meios da... no periodo de aulas tinham os cultos trazido pras-pras criangas e pros
jovens, é... Eu fui tendo um pouco de acesso mais ao estudo da Biblia, ao estudo de li¢des, a
importancia de vocé ter um dia pra meditar, €, pra conhecer mais sobre Deus, pra estudar mais
sobre familia, sobre o que... as maravilhas que Deus faz na sua vida, sobre o o criador. Entao,
dai surgiu um momento da gente de, de ter o periodo de batismo na igreja, dia de sdbado, e eu
me batizei juntamente com minha irma e a gente foi indo ja pra fase da juventude, eu me afastei
por um momento da igreja em si, mas nunca perdi a, ¢... nunca perdi a fé¢ na verdade, eu
mesma... vocé fica um pouco rebelde nos estudos, €, se vocé ndo obedecer os pais € isso vocé
fica, ¢, sem querer estudar, fica desobediente. Mas ¢, em certo periodo do momento da minha
vida reencontrei pessoas proximas de mim, da minha irma e de primos meus que conviviam
comigo e que perguntou como ¢ que tava a familia, disse que fazia parte da, de uma
denominacado e convidou eu e minha irma e eu, minha irma e algumas pessoas da minha familia
a gente comegou a, a participar de cultos, de, de convites, essas coisas e dai, ¢, vocé vai
amadurecendo, eu fui amadurecendo e fui vendo a importancia de, de vocé ter interagdo com
as pessoas, aquela vontade de se aproximar mais, €, de ter mais interesse no-no que a Biblia
ensina, no que Deus ensina do que Deus faz na sua vida. Isso foi... foi... ¢ como se tivesse
fortalecendo mais e cada dia mais eu sinto, independente de religido ou ndo, eu sinto a presenga
de Deus na minha vida, o cuidado e, referente a essa semana mesmo que passou, ¢ que eu senti
0 que na sua... na espiritualidade o que-que Deus ¢ importante na minha vida e o que-que ele
faz por mim.

Entrevistadora: Eu imagino. Fala um pouco agora pra mim sobre como vocé alimenta essa
sua espiritualidade. Independente de vocé estar ou ndo, €, como vocé falou, indo pra uma igreja
ou ndo, como € que vocé alimenta isso no seu dia a dia, na sua vida?

Entrevistada DC1/EM1: Olha, eu gosto muito de ouvir louvores e preciso mais ler a Biblia,
mas o louvor e... Infelizmente quando a gente ta passando por uma situacdo tdo dificil, né,
Deus t4 ali o tempo todo com vocé, mas quando vocé estd na situagdo mais dificil da sua vida
que vocé pensa que Deus s6 ta ali com vocé naquele momento - ele tad sempre -, mas quanto
mais ta apertado, mais a gente sente a presenga de Deus e Deus mostrando que realmente esta
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cuidando da gente. Entdo, ¢, o meu espiritual totalmente ¢ devoto a Deus independente quem
¢... cada pessoa tem a sua crenca, tem a sua escolha, mas ¢, eu sei que eu, eu orando... Porque
eu gosto muito, eu oro por meu esposo, eu oro sd. E eu-eu sinto o acalanto de Deus na minha
vida, Deus me acalmando, Deus me tranquilizando, mas € isso, ¢ através de oragdo, através de
louvor e isso faz muito eu, eu sentir Deus proximo a mim.

Entrevistadora: E, entdo eu entendo que vocé basicamente respondeu, né? Que beneficios
vocé consegue assim identificar na sua vida pessoal e até mesmo profissional como fruto dessa
espiritualidade? Seria mais esse acalanto, esse cuidado de Deus.

Entrevistada DC1/EM1:Esse cuidado que ele transmite pra gente, essa paz que quando a gente
vai atrds dele pedir e orar, meditar, ele, automaticamente, ele derrama essa paz dele na, na vida
da gente, sobre a gente.

Entrevistadora: Entendi. Vocé tem o costume assim de refletir sobre a vida, a morte? T6 me
referindo agora assim a realidade 6, ao sentido da vida, ao proposito da vida. Vocé costuma
parar pra pensar nisso?

Entrevistada DC1/EM1 [ri]: Constantemente. E nesse periodo da pandemia vocé... eu pensei
assim: “Oh, meu Deus quantas, quantas, quantas mortes, quantas as pe-, as mortes foram
ceifadas”. E se eu estou aqui, se eu estou aqui viva - porque eu poderia ter sido uma vitima
também -, mas, se eu estou viva, Deus tem um prop6sito pra me tornar viva € meu esposo junto.
Sabe? Que ¢, por onde a gente ia e por onde a gente chegava da, chegava da familia, tinha
alguém doente, alguém com covid e eu ndo tive gragas a Deus, tive sintomas, mas nao foi pelos
os exames ndo foi covid, nem eu nem meu esposo, mas eu sempre eu refletia nisso, meu Deus.
E a, a, a maravilha dele de, né, livrar a gente dessa situagdo enquanto outras pessoas estavam
sofrendo porque ou pessoas proximas faleceram, as pessoas €, os pais, os filhos ou os avds ou
quem for, seu conjuge e vocé chega a refletir o o que o porqué ¢ ndo aconteceu isso comigo, a
misericordia de Deus na minha vida, porque Deus permitiu eu ta viva aqui, né? E, como eu
disse também, acidente aconteceu comigo essa semana em que Deus me livrou da morte, mas
tudo indicaria que poderia ter acontecido, mas mais uma vez Deus deu aquela chance de vocé
ta vivo e vocé refletir sobre sua vida, né? E vocé auto se avaliar também, eu acho muito
importante isso, entdo foram situacdes constantes na minha vida que foram passando e que faz
realmente a pessoa fazer essa reflexao.

Entrevistadora:Tu quer parar agora pra ver se ja ta perto a tua encomenda ou a gente pode ir
pro segundo bloco?

Entrevistada DC1/EM1: Pode parar.

[Interrupcao da entrevista]

Entrevistadora: Nao ¢ ndo? Vamos 14 pro segundo bloco agora. O que € que vocé considera
assim essencial pra formagdo das criancas na educacdo infantil? Aquela, uma coisa assim que
ndo pode faltar.

Entrevistada DC1/EM1:Eu acho que tem que ter muito dinamismo, muita coisa ludica,
recursos ludicos, professores que realmente goste de trabalhar com criangas, que se dedique,
que se doe, sabe? Que estude pra trabalhar com esse universo da educacao infantil.
Entrevistadora: Entendi. Quais sdo as perguntas, assim, fundamentais que as criangas fazem
acerca assim da propria vida? Voce€ ja percebeu em algum momento isso acontecendo em turma
de educacio infantil as criangas fazendo perguntas sobre de onde eu vim, sobre o que ¢ morrer,
coisa do tipo.

Entrevistada DC1/EM1:Nao, desse periodo, desde a escola particular que eu passei, desde
estdgio na rede, eu nunca presenciei pra ser sincera. Deles se questionarem, né? Eu nunca
presenciei.

Entrevistadora: Entendi. Em sua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade assim no contexto
da educagdo infantil?

Entrevistada DC1/EM1: Ela-
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Entrevistadora: E por que, né? Que ¢ importante a gente saber porqué.

Entrevistada DC1/EMI1: E, eu acredito que é importan. .. é possivel sim, mas é vocé ter cautela
pra ndo pensarem que vocé esta rotulando a crianga numa religido, que vocé esteja obrigando,
que ndo esteja respeitando. Mas um-um na roda de conversa em um momento em que, ¢é-¢...
um exemplo, que vocé trabalhe com a natureza, com as criangas, né? Entdo ali no... aquela...
Tudo que ele vé ali na natureza nao foi por acaso foi... surgiu de uma forma, né? E essa forma
a gente sabe que-que Deus ¢ o criador de todas as coisas e que dai &, eles vao puxar pra si €,
essas opinides pra vida dele, eles vao eles vao ter essas ¢, como € que diz, é, essas, essas suas
reflexdes na vida deles €, baseado também, dirigido por suas familias também, pelos adultos,
orientados, na verdade, né? E que eles vao ver o, o sentido da, de todas as coisas, ¢, dos seres
vivos, das pessoas, da importancia do carinho, do cuidado e que da, da capacidade que um ser
humano tem de cuidar do outro, de amar do outro. Eles vao ver que isso ndo, ndo surge de
repente e ndo € por acaso, mas tudo tem um-um direcionamento, tem um motivo.
Entrevistadora: Certo. Vocé percebe assim manifestacdes de espiritualidade entre as proprias
criangas assim em momento de brincadeira entre eles?

Entrevistada DC1/EM1:0lhe, puxando pra religido alguns dizem assim “Ah, eu, eu vou pra
igreja professora, eu fui com a minha mae, eu fui com a minha tia, eu vi a historinha, eu cantei
a musiquinha” e eles as vezes cantam, ficam fazendo atividades aqui na sala respondendo e
cantarolando essas musicas, puxando um pouco disso na religido. Eles se... muitos relatam,
sabe? Essas situacdes. E que eles relatam com felicidade. Nao uma coisa rotulada, mas sim
feliz, se expressando com alegria, se divertindo aqui com os outros colegas, eles relatam muitas
coisas assim.

Entrevistadora: Entendi. Ok (DC1/EM1)!%%, muito obrigada pela sua participagdo. Agradego
de coracao.

Entrevistada DC1/EM1:Obrigada também pela oportunidade.

Entrevistadora: A pergunta que escapou la na hora(que eu nio sei como foi isso) foi é...
Na tua opinifio quais sdo os maiores desafios é relacionados a educacio infantil que vocé
vé na atualidade? (pergunta enviada por dudio via aplicativo Whatsapp, e respondida
também pelo aplicativo)

Entrevistada DC1/EM1: referente a questdo que vocé me perguntou sobre os desafios que eu
tenho, que eu vejo né no ensino da Educacdo Infantil, eu vejo uma... um pouco da falta de
compromisso dos pais com as criangas na escola referente a educacgdo, a levar a crianca a
escola, a crianca ser frequente na escola... € porque a gente sabe quea frequéncia ¢ pequena a
crianca tem dificuldade na aprendizagem ela ndo vai conseguir ter uma certa progressao como
as outros que estao indo todos os dias, entdo essa auséncia da crianga na escola, dificulta
muito na aprendizagem. Outro desafio também ¢ a presenca dos responsaveis né? das criangas
em atividades internas da unidade, como por exemplo o plantdo pedagogico que teve
anteontem de 26 alunos que eu tive s6 foram 50% certinho entendeu? Entdo assim essa falta
de compromisso né? Ja ¢ um plantdo por bimestre e ainda nesse dia o pai ndo ir... querer
saber como ¢ queesta sendo acompanhado seu filho, sua evolugdo... a progressao, como ¢ que
ele esta interagindo, qual é - como ¢ que est4 o nivel de ensino dele que isso a gente coloca
num parecer, 1ldgico, o pai recebe o boletim das criangas relatando como ¢ que estd o
desenvolvimento, mas aquele contato sabe? fisicamente né, proximal com o professor tem

163 Sempre que os nomes das docentes forem mencionados, utilizaremos as siglas de identificagdo de cada uma
delas, em observancia ao que foi acordado no momento do convite e conforme a carta de anuéncia emitida pela
Rede Municipal de Educagdo em Recife em resposta ao nosso pedido para realizagdo da pesquisa nas Unidades
de ensino.
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muitos responsaveis resistentes ainda aisso achando que ndo ¢ importante. Vejo que enquanto
tem pais que valorizam sim, independente da série que a crianga se encontra €... tem pais que
acham que a Educacdo Infantil ndo faz nada sabe? ndo tem ensino, ndo tem progressao, nao
tem aprendizagem, em outra unidade também que eu trabalho foram pouquissimos pais de 21
alunos s6 foram 4! Apesar que eu entendoque € ... tem um certo horario que os pais estdo
trabalhando sabe? Nao pode estar naquele momento na reunido, mas assim, outras situagdes
que acontecem estes pais também estdo ausentes entfio assim... E-é.. fica ruim sabe? da gente
¢... fica dificil na verdade né da gente seguir com a criang¢a naquele ritmo de aprendizagem,
naquele desenvolvimento, da gente querer agir, querer seguir, mas assim a gente sabe que ¢
muito importante né... a interagdo com a familia juntamente com a escola pra dai gerar uma
boa aprendizagem pras criancas, né uma boa educagao pra que as criangas possam seguirné?
nessa-nessa aprendizagem e possa se desenvolver.

Entrevista 2 - DC2/ CEM 2

Duragdo da entrevista: 25 minutos e 48 segundos.

Entrevistadora: Bom dia, DC2/ CEM 2, tudo bom?

Entrevistada DC2/ CEM 2: Bom dia, tudo.

Entrevistadora: Vamos conversar sobre esse assunto que ¢ mais complexo, digamos, né?
Entrevistada DC2/ CEM 2: Sim.

Entrevistadora: Nao ¢ um assunto tdo comum. Como ¢ que vocé compreende a
espiritualidade?

Entrevistada DC2/ CEM 2: E, a espiritualidade assim no meu ponto de vista, né? No na minha
vivéncia assim, no que eu vi e aprendi até hoje e o que eu sinto, € a questdo assim como eu
interajo com o outro, né¢? Como eu aplico os ensinamentos, ndo ¢? De Cristo. Porque eu fui
formada assim, eu fui criada na religido catolica, entdo assim meu pai, independente de religido,
meu pai sempre foi - meu pai e minha mae - eles sempre procuraram mostrar assim os bons
costumes, assim, um tratar o outro, né? E sempre procurar fazer o que a gente gostaria que o
outro fizesse com a gente, a questdo do respeito, da empatia. E eu acredito que ¢ aquela coisa,
assim, de vocé enxergar, €, colocar os ensinamentos de Cristo no no teu cotidiano, na tuas
atitudes, no teu pensar, no teu agir, né? E o que eu creio, ¢ o que eu acredito.

Entrevistadora: Certo.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Eu acho que ¢ por ai assim.

Entrevistadora: OK. Fala um pouco sobre como vocé alimenta a sua espiritualidade.
Entrevistada DC2/ CEM 2: Eu alimento a minha espiritualidade no olhar o outro, no olhar a
natureza que é o que me alimenta demais e ¢ onde eu enxergo Deus. E onde eu enxergo, ¢, a
bondade de Deus, sabe? O amor de Deus ¢ num bebezinho que nasce, né? Aquela perfeicao de
nascer, de uns espermatozoides se transformar em um ser humano, ¢ uma plantinha que vocé
bota 14 a sementinha, como eu estou fazendo pros meus alunos e mostrando essa questao, como
a gente fez hoje também. De mostrar assim “olha s6 de uma sementinha, ela vai brotar, ela vai
se transformar” e a gente v€ assim que Deus esta ali, que Deus estd em tudo, no ar que a gente
respira, no cheirinho do mar, nas ondas que vao e vem, sabe? No cair da chuva, esse ciclo todo
de vida, né, essa dindmica da vida. Eu acho que a gente enxerga a Deus em nisso tudo. Tem
uma musica que diz assim “¢ impossivel ndo crer em ti, ¢ impossivel ndo te encontrar”. Eu me
emociono toda vez que eu falo porque a gente vé assim a falta de empatia, a falta de amor, a
gente vé... Geralmente a gente td vendo isso hoje e eu procuro muito plantar isso nos meus
alunos, como na minha filha também, que eu tenho uma filha e, ai desculpa... [se emociona]
Entrevistadora: Nem se preocupe. Esse... esse tema ele tem me surpreendido porque ele tem
mobilizado muitas emogdes, de fato.
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Entrevistada DC2/ CEM 2: E, né? Porque assim, a gente hoje tem que procurar muito, né,
colocar Deus na vida da gente porque fortalece demais, eu vejo isso. Eu tenho uma amiga que
ela teve cAncer de mama e ela nio era muito assim de procurar Deus, sabe? E uma pessoa muito
boa, né? Mas ela ndo era assim de ter uma religido, de procurar alimentar essa religido e eu
disse pra ela que Deus ¢ tdo maravilhoso, Deus ¢ bom o tempo todo, a gente ¢ que ndo enxerga.
E o médico disse que ia tirar os dois seios dela, ai eu disse “por que que vocé nao procura, né,
uma religido? Vai buscar botar mais Deus na tua vida, que tu vai ver”. E ela foi curada, ela ndo
tirou nem um seio e t4 ai viva até hoje, faz mais de vinte anos.

Entrevistadora: Coisa boa.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Entdo sdo essas coisas assim que a gente vai reforgando, né,
alimentando a fé da gente. Dizendo “Té vendo que Deus té ali e nunca vocé estd sozinha” e
assim a gente vai buscando. Eu busco muito nessas relagdes todas, assim, dessa interagdo com
0 meio, com o outro.

Entrevistadora: Eu entendo entdo que vocé ja respondeu, mas ainda assim eu vou fazer a
pergunta: que beneficios vocé consegue identificar assim na sua vida profissional como frutos
dessa espiritualidade?

Entrevistada DC2/ CEM 2:Me ajuda muito no olhar o outro, no olhar os meus alunos,
principalmente aqueles dito “alunos-problema” porque esses ¢ que eu vejo que precisam de
mim, que precisam da minha aten¢do, do meu afeto. E eu fiz até, eu fiz pedagogia e fiz
psicopedagogia, e a minha monografia foi em cima da relagdo do professor e o aluno, o afeto,
né, como instrumento pra estimular o aluno no seu aprender e do seu caminhar, né?
Entrevistadora [sussurra]: Isso.

Entrevistada DC2/ CEM 2: E olha, assim, eu t6 ha vinte e quatro anos na educacao infantil e
eu busco esse afeto que eu transmito, que eu trato os meus alunos, ¢ justamente isso que eu
aprendi na minha relagdo com Deus e no que eu aprendi no diadia e que meus pais passaram
pra mim. Entdo, funciona demais, eu nunca tive problema com pais nenhum porque eu sempre
busquei conquistar os pais, mostrar essa questdo do afeto, que a gente esta aqui pra ajudar, pra
contribuir pro crescimento desses alunos e que ¢ um trabalho em equipe, isso tudo colocando o
afeto. Esse afeto que eu digo € o amor que Deus ensinou pra gente. Jesus quando veio aqui. Né?
Que ¢ amar o proximo como a si mesmo. Entdo quando os pais deixam meus alunos aqui, ¢ eu
vejo assim: Ele estd confiando em mim, entdo eu tenho uma missdo com esses alunos. Pode até
dizer que ndo ¢ sacerdocio que ndo ¢, né? Mas a gente tem sim um... eu vejo né? Eu ndo vou
fazer o papel de made nem de pai, mas eu vou fazer o meu papel de professora afetiva e que tem
uma visao holistica do meu aluno porque ele ndo ¢ s6 contetidos, né?

Entrevistadora: Vocé costuma se refletir sobre a vida, a morte, a realidade, quanto, assim, ao
sentido ou proposito da vida?

Entrevistada DC2/ CEM 2:Sim demais, demais, eu-eu acho que eu sou, as meninas diz que
eu sou muito sensivel, né? Que eu sou muito assim de sentir o outro, né? E eu sou muito de
refletir, de olhar tudo. Eu t6 passeando, passando de carro, t6 olhando pro céu, t6 refletindo, eu
to sempre vendo algum movimento e td relacionando e buscando, assim, tirar algum
aprendizado disto, né? E isso me deixa leve, isso me ajuda muito, né, no olhar o outro. E eu
tenho uma colega até que ela diz assim: “Edilene vocé sempre tem aquela mania de querer
amenizar quando a gente vai fazer alguém fazer...”, alguém vai fazer uma queixa do outro a
mim eu digo: “Mas sera que a pessoa nao esta passando por algum momento dificil? Serd que
ela ndo ta pedindo ajuda?”. Porque pra mim todo ¢, toda agressao, toda atitude rispida, pra mim,
¢ um pedido de socorro. E eu vejo assim com os meus alunos também, por isso que esses que
eu me dedico muito pra poder ajudar, né? E eu vejo assim, que ¢é-é-¢, eu acho que ¢ por ai
mesmo.

Entrevistadora: Vamos passar pro segundo bloco agora.

Entrevistada DC2/ CEM 2:Ta certo.
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Entrevistadora: Que ¢ a educacdo infantil, espiritualidade e a formagao integral. Muita coisa
vocé ja colocou e eu td feliz por isso, mas vamos continuar. O que vocé considera essencial pra
formagdo das criangas de educa¢do infantil? Tipo assim, ndo pode faltar.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Eu acho que ¢ a questdo do, ¢, da convivéncia, né¢, um com o
outro, dessa socializagdo, essa interacdo. Pra isso tem que ter a empatia no sentido de eu aceitar
o outro do jeito que ele &, isso é, ¢ amor. Né? E aceitar o meu coleguinha do jeito que ele é.
Acho que fiz até¢ um trabalho no dia do autista, a gente trabalhou em cima de uma historia,
“Meu amigo faz iii”, e eu fiz um trabalho com eles que foi, assim, grandioso. Que eu tenho
aluno autista na sala e o olhar deles assim que, ja era bom, mas ai melhorou mais porque a
atencao foi mais dirigida pra ele, o ajudar o coleguinha nas necessidades dele, né? Entdo, eu
acho que esse amor pelo coleguinha, esse respeito, essa empatia mostrasse que papai do céu, eu
sempre falo muito em tudo que acontece na sala de aula: “Venha cd”, porque “Tia, ele fez
isso...”, “Venha ca os dois. Papai do céu vai ficar triste porque papai do céu quer que a gente
trate o outro assim... Vocé quer que o coleguinha trate vocé assim?Nao. Entdo vamos procurar
tratar o coleguinha, vamos pedir desculpa porque tia Lene aqui quer que todo mundo trate o
outro bem”. Eu acho que é por ai, é o amor ao préximo, ao coleguinha. E o aceitar o outro, né?
E pra gente pregar que existe um ser maior, que ele rege tudo, que ele ta ali olhando a gente.
Nao aquela coisa de dizer “Olhe, se vocé fizer vai...”, ndo, de ter medo ndo, ¢ questdo do
respeito, de aceitar e enxergar. Porque pra gente evoluir, pra mim, a evolugdo, a gente veio pra
ca ndo foi pra gente trabalhar, passear, brincar e sim a gente veio pra cé pra evoluir, acho que ¢
o maior objetivo da vida ¢ esse. A gente nasceu pra evoluir espiritualmente porque se todo
mundo evoluir, a humanidade vai ser mais feliz porque enquanto tiver... Vamos dizer assim,
tem cem pessoas, noventa € nove evoluiram e esse outro ndo, a gente nao vai ser feliz porque
eu nao posso ser feliz vendo o outro, né, ainda 14 e precisando de evolu¢do. Tem uma filosofia
indiana, eu acho que vocé ja ouviu ¢, Ubuntu...

Entrevistadora [quase ao mesmo tempo]: Ubuntu, ja.

Entrevistada DC2/ CEM 2: ...e eu achei belissimo que esse filosofo vai pra 14, né? Estudar.
Al ele bota um cesto cheio de doces embaixo de uma arvore e ele diz assim, pega as criangas,
né, coloca uma ao lado da outra, distante, ai ele disse que “Quando eu der o sinal todas vocés
vao correr, vao correr, entdo quem chegar primeiro vai ganhar o cesto, o cesto vai ser todo seu”.
[comeca a chorar de emog¢ao] E, eu acho tao lindo, eles dao as maos e vao todos juntos, né? De
uma vez s6 e todos chegam na mesma hora. Ai ele disse: “Mas por que vocés ndo correram,
né? O cesto podia ser s6 seu”. Ai eles diz assim, eles disse: “Como eu posso ser feliz vendo o
outro triste?”. N¢é? Eu... entdo, a minha linha, eu sigo por ai, ¢ isso que eu quero plantar, essa
sementinha na cabecinha dos meus alunos. Eu propus fazer isso e eu vejo que funciona porque
eu vejo essa turminha... Eu sempre trabalhei em escola particular e eu to ha, na escola, &,
publica, eu comecei em agosto do ano passado e, assim, pra mim, eu ia me chocar muito, mas
eu t6 vendo assim que a coisa ndo ¢ como se pregam muito. Que tem, eu sei que tem as
dificuldades em determinadas escolas, mas aqui eu disse assim “Poxa, eu posso fazer um
trabalho maravilhoso, criangas carentes de atencdo, né¢? De tudo. E eu, e é aqui que eu quero
ficar agora.”. Eu fiz até o concurso, que eu nunca tinha feito concurso porque eu disse “Poxa,
eu posso fazer um trabalho tdo legal aqui com a bagagem que eu tive esses anos todinhos
fazendo essas formagdes e eu to aqui e eu posso ajudar”. Nao ¢ questdo do-do ensinar letras e
nameros, ¢ muito mais. Crianga ¢ muito mais do que isso, educagdo infantil ¢ muito mais do
que isso, do que letras e numeros, cores, formas.

Entrevistadora: Verdade.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Nao ¢? Entao acho que ¢ por ai. [risos]

Entrevistadora: Quais sdo, assim, as perguntas fundamentais que as criangas fazem acerca da
propria vida relacionada assim a vida, a morte, tu percebe isso?
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Entrevistada DC2/ CEM 2: Eu, assim... como ¢ uma comunidade, né, que vocé sabe que eles
vivem no meio de uma violéncia, ndo ¢? E a gente, a escola da gente, ela fica no meio de duas
comunidades rivais, né? Entdo, isso ja foi uma coisa também que eu disse: “Poxa, olha eu posso
plantar o amorzinho.”, porque sdo filhos de comunidade rivais, entdo eles vao crescer... Se a
gente pregar esse amor, essa empatia e o respeito pelo outro, eles vao crescer, talvez muitas
amizades vao surgir dai e vao ser adultos ja que vao ter outro olhar, né? Entdo, assim, de vez
em quando, eles chegam e falam: “tia €, a policia entrou e matou. Tia, tinha um morto 14, tia,
por que ele matou? Tia...”, né? Ai fica perguntando e, assim, €, teve uma que disse assim,
Heloisa: “Tia, a minha v virou uma estrelinha”. Ai eu ja vi que essa dai, ¢, a direcdo que a
familia t4 dando € uma coisa mais leve, né¢? E assim, eu sempre procuro assim, ai eu digo: a
gente nasce, papai do céu bota a gente, a sementinha, na barriga da mamae. E a gente vai nascer
e quando a gente nasce existe dois caminhos, o caminho, né, que ¢ certinho, que a gente tem
que fazer as coisas como papai do céu espera, que a gente vai ser mais feliz, e tem um caminho
de coisas que a gente pode fazer que a gente vai sofrer, a gente vai se magoar 14 na frente, vai
magoar alguém e, as vezes, essas pessoas que vao por esse caminho que vai magoar, fazer as
coisas que ndo deve, que ta errada, entdo eles vio sofrer. As vezes eles morrem por conta disso.
Que papai do céu ndo quer, ndo ¢ legal. Que a gente espera, que 0-o policial ta aqui pra ele
prender as pessoas que fazem as coisas errada, porque tem ajutic... De uma forma assim bem,
sabe? Porque assim ¢ o que eles trazem pra gente. E eles trazem de uma forma pesada, de vocé
se chocar e dizer assim: meu Deus, isso t4 na cabecinha dessa crianga, meu Deus que trauma
vai levar, né?

Entrevistadora: E.

Entrevistada DC2/ CEM 2: A visdo que elas tém de mundo, de vida, do outro, é pesada. Ai
eu procuro trazer, as vezes eu trago, €, literaturas infantis que trabalha essa questdo, sabe? Pra
jé ir direcionando, amenizando pra ele ter o olhar mais tranquilo pra isso.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC2/ CEM 2: E, porque eu fico eu fico assim mesmo: meu Deus eu queria poder
botar a mao dentro e tirar essas-essas situagdes que eles vivenciam, sabe? Porque sdo tdo
pequenininhos, se tu vé a minha turminha, a coisa “mar” linda, eu trabalho manha e tarde, né,
no grupo cinco. E ¢ uma turminha assim que quando eu cheguei eu disse: meu Deus, € como se
a gente fosse algo tdo, sabe? Tao maior. Acho que chega vocé diz assim: meu Deus ¢ uma ¢
uma caréncia afetiva muito grande e eu sei que Deus me botou aqui porque eu tenho uma
sementinha pra plantar aqui, sabe? E as maes também. Teve o primeiro plantdo com elas, né?
Fiz uma dinamica, trouxe um videozinhopra trabalhar e, justamente, eu trouxe um video pra
trabalhar essa questdo de: a crianca ela s aprende a amar quando ela ¢ amada, entdo... E eu
mostrei, coloquei esse video e fiz uma dindmica para eles verem que ¢ um trabalho em equipe,
né? A familia, a escola, pra que a gente plante, assim, mais amor na vida deles, que eles tenham
mais amor, sejam mais bem tratados porque ja vive assim as caréncias, né, que ele vivenciam.
E eu vi assim que elas ficaram, sabe? Sabe quando tu, elas tdo viajando, que tu vé no olhinho
que elas estdo refletindo, pensando... e as respostas que elas me deram. Eu disse: meu Deus,
que bom, que maravilha, porque elas entenderam a mensagem e assim falaram algumas
situacdes que elas buscam amenizar, dar mais atencdo ao amor, mas s6 que a vida é dura, o
meio ¢ duro, né? Pesado. E algumas se isolam, deixam de ter a convivéncia 14 fora pra poder se
proteger dentro de casa. Nao ¢ facil. Mas pra mim t4 sendo maravilhoso pra eu poder ir
plantando as sementinhas que eu-eu preciso plantar, eu sinto como se fosse uma necessidade
que eu tenho, sabe?

Entrevistadora: Sim.

Entrevistada DC2/ CEM 2:Essa questao de plantar o amor e os bons costumes, a relagdo com
o outro, eu acho que Deus sabe o que ¢ que faz.
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Entrevistadora: Verdade. Em sua opinido, entdo, ¢ possivel inserir a espiritualidade no
contexto da educagdo infantil?

Entrevistada DC2/ CEM 2: Sim! E com certeza. E-é-6-é, hoje mesmo a gente trabalhou a
questdo, a gente plantou a sementinha, né, e a gente vai esperar germinar... e eles ali tdo
aprendendo que existe uma for¢a maior, que existe um Deus né, sdo nessas pequenas coisas, eu
acho que, né? Na educacao infantil, tudo que vocé planta, porque o que eu vejo, o que eu ougo,
o que eu aprendo e o que me permitem fazer nesses estimulos todo, tudo que a gente ta vendo
ali, as criangas elas vao ter isso nas atitudes dela 14 fora quando elas tiverem maiores, todas as
decisdes que elas vao ter que tomar elas vao ter como base isso. Eu acredito porque eu sou um
fruto disso, tu tas entendendo?

Entrevistadora:To.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Meu pai e minha mae nao tiveram estudo, né? Sao do interior,
mas sabe aquelas pessoas que te... que a familia plantou valores, plantou os ensinamentos de
Cristo, sabe? E, a gente, assim... todas as minhas atitudes, hoje eu tenho como base 14 atras e
eu faco questdo de dizer a todo mundo: Meu pai ndo tinha estudo nem minha mae, mas eles
passaram tudo isso pra gente e foi justamente essa questdo do que eles aprenderam, eles
passaram pra gente e hoje eu procuro, eu acho que ¢ a base, a base ¢ tudo.

Entrevistadora: Entendi. Vocé percebe assim manifestacdes de espiritualidade entre as
proprias criangas? Assim, num momento de brincadeira entre eles.

Entrevistada DC2/ CEM 2: A gente percebe. Teve um dia que, eu tenho uma aluna que ela ta,
acho que t4 em investigacao, né? Ela, ¢ que suspeita de autismo. E, assim, logo no inicio, ela
faltou muito, né? Ai depois vai ver a questdo da adaptagdo, tudinho. E num trabalho assim que
a gente vai desenvolvendo, né? Ela foi se adaptando bem e tudo, e teve um dia que uma aluna,
na hora da atividade, ela tava conversando e brincando e ela tem dificuldades. Ai, “vamos meus
amores”, ai pra ndo chamar, né, e ele ndo ficar tachado como “aquele aluno”, ai eu ndo chamo
pelo nome. Eu digo, “Vamos meus amores, cadé? J& terminaram?”, quando eu vejo que nao
tao, né? Que tao brincando, alguma coisa, quero chamar atencao e eles voltarem. Ai ela jogou
a borracha, a coleguinha. Porque a outra tava pedindo e ela jogou. Em vez de ela dar pra colega,
elajogou. Ai eu disse: “Pode fazer isso com o coleguinha?”, ai essa que tem suspeita de autismo
ela disse assim “ Isso que vocé fez ndo foi legal, papai do céu vai ficar muito triste porque papai
do céu quer que a gente seja amigo e vocé nao foi amigo de Emerson.”. Eu achei lindo porque
veja, ela td mostrando assim essa questdo de o amor pelo outro, né, o cuidar, o respeitar, e teve
outras situacdes também, né, mas eu vejo sim. A gente v€, né, que tem gente até que diz assim
“Oh ela tem uma indole boa, né, ela tem uma, olha como ela ¢ preocupada com o outro, né?”.
Essa questdo da solidariedade, do trabalho em equipe. Eu vejo sim isso.

Entrevistadora: OK. Vamos concluir, entdo. Quais sdo os maiores desafios colocados pra
educagdo infantil na atualidade, na tua opinido?

Entrevistada DC2/ CEM 2: O maior desafio. Eu vou falar de acordo com a minha realidade
agora, ta?

Entrevistadora: Certo.

Entrevistada DC2/ CEM 2:Porque eu tive outra realidade também, né? Ai ja era menos, nao
era tanto. E como eu te disse, essa questio da do meio que eles vivem, né? Do meio que eles
convivem. Entdo, a gente vé assim, porque assim, tudo ¢ questdo de... eu acho que a gente
aprende. Né? Acho que vai aprendendo e, assim, um desafio que eu vejo hoje, eu como
professora dessa comunidade, dessa turminha, ¢ justamente assim... A gente prega, né, assim
“Olhe, papai do céu quer que a gente trate o outro bem. E legal porque eu nio quero que me
tratem assim.”, a gente vai pregando, né? Plantando as sementinha... Ai, quando chega na
comunidade ¢ olho por olho, dente por dente, né?

Entrevistadora: E verdade.
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Entrevistada DC2/ CEM 2:E assim. A gente tava...Teve um coleguinha que ele mora num
abrigo, né, o aluno da sala, e ele bateu na colega, ele gosta de bater nas meninas.
Entrevistadora:Eita.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Ai eu chamei ele na segunda vez, eu chamei e disse: “Por que
vocé fez isso com a amiguinha?”. Ele disse: “Porque eu gosto de bater em mulher”.
Entrevistadora: Hum.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Veja, ele ta reproduzindo uma coisa. Ele ndo faz nem por maldade,
ele ta reproduzindo algo que ele viu, né? Ele foi tirado da familia, t& num abrigo. E eu, ai
comecei a conversar com ele e disse: “Olha s6, os meninos precisam cuidar das meninas, elas
sd0 princesas € vocés sdo os principes, os principes sao bem educados e as meninas precisam
que vocés cuide dela, como o papai cuida da mamae.”. Ai teve um que fez “mas meu pai bate
na minha mae”.

Entrevistadora:Eita.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Eu disse “Jesus, dai me... ilumina pra gente poder direcionar, né?
Af eu disse: “Mas ndo pode, até porque ndo se bate... 0 homem ndo bate no homem, mulher
ndo bate na mulher e nem o menino bate na menina, ndo pode ser assim porque foi assim que
papai do céu ensinou? Nao, papai do céu ensinou que a gente deve cuidar um do outro e cuidar
ndo ¢ bater. Ta certo? Voce vai pedir desculpa a amiguinha e vai prometer a ela que ndo vai
fazer mais com ela nem com mais ninguém, ta certo?”’. S6 que ele ainda repetiu umas vezes no
decorrer, né, desse ano, mas ele melhorou muito. Ele melhorou tanto, melhorou tanto que
quando ele véalgum coleguinha assim empurrar no parquinho, alguma coisa, ele ja vem e me
diz, né? Entdo, a gente tem que... eu acho que ¢ plantar a sementinha, ¢ direcionar porque a
gente sabe também essa questdo de-de, além da convivéncia, né? Do que eles veem e ouvem,
eles vao reproduzir, né? Mas a gente ta aqui pra tentar ajudar, né? A gente vai fazer a parte da
gente e espero que essa sementinha por como os meus pais fizeram comigo, né, eu espero..
[Uma mulher abre a porta da sala e interrompe a conversa para passar um recado] D4 licenga.
Adriana, teu esposo...

Entrevistadora: Ah, ja to indo.

Mulher: Pediu a ele pra guardar...

Entrevistadora [comenta ao mesmo tempo]: Pra guardar. Obrigado, Ester. Pode continuar.
Entrevistada DC2/ CEM 2: [Perde a linha de pensamento]: Como foi “mermo”?
Entrevistadora: Os desafios, a gente tava comentando sobre isso.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Sim, sim, pronto. Entdo essa questdo dos desafio eu acho que ¢
essa, ¢ a gente... aqui a gente trabalha de uma forma, né, ai chega na familia, na comunidade,
muitas vezes se desfaz, mas eu vejo assim que eu conquistei muito as maes, sabe? Eu conquistei
muito. Eu achei bem engragado quando teve uma que fez “Professora, a senhora ¢ top!” [Ambas
riem], eu ri (?), “A senhora € top”, “Professora, ele ndo sabia nem pegar no lapis, professora ele
ta escrevendo o nome, o primeiro, o segundo nome.”. T4 tdo lindo a minha turminha, se tu ver,
a coisa mais linda. Quando eu cheguei essa dificuldade toda porque essa ¢ a turminha da
pandemia.

Entrevistadora: E.

Entrevistada DC2/ CEM 2:Ta entendendo? Entdo as habilidade que eles precisavam
desenvolver pra chegar no cinco eles ndo tiveram, entdo eu conversei com a coordenagdo e
disse: eu ndo vou trabalhar o conteudo, né, da-da dessa turminha agora, eu vou primeiro
trabalhar o que eles ndo viram pra poder dar continuidade. Menina, foi show se vocé ver, coisa
mais linda, tudo faz o nome sem o auxilio da ficha. A [turma da] manha e tarde ndo sabia nem
o que eraum “a”. E, assim, eu td encantada, eu td apaixonada pela turminha. J4 t6 ficando com
saudade porque vai comecar o recesso agora. Eu tenho uma filha de vinte e trés anos, ela ¢
minha filhinha do coracio, ela faz fisioterapia. E um pedago de mim, a minha vida. Ai nas
férias, no recesso, ela faz: “mainha, a senhora t4 de férias. Mainha, a senhora nao para de falar
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desses menino ndo, ¢? [Ambas riem] E quando eu saio com as amigas faz assim “se falar de
escola a gente vai tudo voltar pra casa agora, viu? Vier falar dos alunos. Aqui a gente ta aqui
pra relaxar, pra brincar. Vai falar... Quando a gente vé a gente se pega falando, ndo tem como,
ne?

Entrevistadora: Verdade.

Entrevistada DC2/ CEM 2: Mas eu acho que o desafio ¢ esse, ¢-¢ dar continuidade 14 fora do
que a gente trabalha, né?

Entrevistadora: Aqui dentro, né?

Entrevistada DC2/ CEM 2: Mas eu vejo que ja causou efeitos em, eu vou dizer sessenta por
cento, né? Porque assim, tem maes, né, pais que se preocupa com isso. Eu vejo, até, eu vejo
assim, até na questdo do das atividades que eu mando atividade pra casa, eu faco na sala e
mando pra revisar em casa, uma coisa bem /ight, muito em cima de musica, bem ludico, as
atividades. E tem maes que faz com maior prazer, né? Estimula o aluno, né? E tem maes que a
tarefa nem volta. Ai essas eu vou, converso um pouquinho, sabe? Aquele trabalhinho de
formiguinha. Ai d4 uma melhorada, depois d4 uma quedinha de novo, passa uns dias sem vim,
ai ndo faz, mas eu vejo assim que ¢, a gente fazer a parte da gente, né? Pedir a Deus sabedoria,
que eu peco “Meu Deus, dai-me sabedoria, porque isso aqui d4 uma na sala [ri]; “Senhor vem
aqui, me ajuda pra eu direcionar, pra que eu nao fuja assim, né? Pra ndo causar polémica, mas
eu acho que ¢ por ai.

Entrevistadora: OK (CEM 2). Muito obrigada pela participagao, viu?

Entrevistada DC2/ CEM 2:0h, obrigada também. Obrigada também.

Entrevistadora: Muito grata.

Entrevista 3- DC3/EM3

Duragao da entrevista: 18 minutos e 3 segundos.

Entrevistadora: Bom dia, professora DC3/EM3, tudo bom?

Entrevistada DC3/EM3: Bom dia, tudo bem.

Entrevistadora: Vamos la comegar essa conversa sobre esse assunto que nao ¢ tdo comum,
nao €?

Entrevistada DC3/EM3: Verdade.

Entrevistadora: Espiritualidade, educacao infantil. Como vocé compreende a espiritualidade?
Entrevistada DC3/EM3:Eu acredito que seja um cuidado, uma atengdo, uma parada pra ouvir,
uma parada pra se colocar no lugar do outro, €, pra trabalhar o ser. Eu acho que ¢ o ser.
Entrevistadora: Certo, OK. Fale um pouco sobre como vocé alimenta assim a sua
espiritualidade. Voceé.

Entrevistada DC3/EM3:Eu gosto de-de ouvir mus-, eu tenho diferentes necessidades assim,
durante, dependendo do meu humor, eu gosto de ouvir assim, tem dias que eu gosto de ouvir
musicas que hoje chamam louvores, né? Assim, pra me acalmar, ou entdo até musica que me
traga uma letra pra eu refletir. Eu gosto de ler, eu gosto muito, eu tive minha época de autoajuda,
tive, de livro de autoajuda? Tive, mas eu gosto de ouvir gente, €, sobre alguns temas da area de
educacdo, mas também desse cuidar. Eu gosto muito de cuidar. Eu acho que na educagdo
infantil eu priorizei acolher e cuidar, eu acho que, eu procuro muito temas sobre isso, pra ouvir,
pra ver se eu t0 indo no caminho certo, que as vezes a gente nem sabe que ta fazendo uma coisa
e, de repente, a gente se encontra fazendo uma coisa que teoricamente ¢ isso ai.
Entrevistadora: Isso. Entdo, que beneficios vocé consegue assim identificar na sua vida
profissional como frutos dessa espiritualidade? Tem a ver com os resultados que vocé consegue
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identificar diariamente na sala com essa questdo do ouvir musica, né? Ouvir conteudos que lhe
alimentem espiritualmente falando.

Entrevistada DC3/EM3:Eu acho que-que aumenta sim o meu cuidado, minha atencdo em
ouvir as criangas. Em tornar prazeroso aquele ambiente, né? Entdo, “Tia, tu ndo vai colocar a
musica que acalma a gente nao?”.

Entrevistadora:Humm.

Entrevistada DC3/EM3:Quer dizer, desde a hora que entra, eu ja procuro “o cheirinho no ar”,
tem na sala, entdo eu acho que a gente tem... Eu acho que isso faz com que... Eu gosto de
chegar num lugar e me sentir bem, eu quero que eles se sintam bem e ai eu vou procurando esse
jeitinho de tornar aquele ambiente prazeroso pra que o aprender aconteca de uma maneira
espontanea, de uma maneira gostosa.

Entrevistadora: Vocé costuma refletir assim sobre a vida, a morte, a realidade, assim, no
sentido de proposito da vida? Sdo coisas que vocé para pra pensar?

Entrevistada DC3/EM3:Ultimamente assim, eu t6 pensando muito mais porque eu cuido de
mamée com Alzheimer. [voz embargada de choro] E Ela tem oitenta e quatro anos e papai
oitenta e nove, e eu vejo que &... O pesar é... Eu quero tornar aquele, esse cuidado com eles uma
coisa... Eu mostro pra eles que ¢ agradavel, que ¢ espontaneo. Porque eu acho que eles sentem
0 peso, um peso, se sentem um peso. Entdo, eu fico pensando assim, ¢, por mais que a gente
faca, pensar na morte, a gente... Eu acho que a gente nao pensa, né? E a gente ndo quer pensar.
Eu, pelo menos, eu ndo quero pensar. Muitas vezes eu penso porque a gente associa... até a
crianga, né? Associa a morte com velhice... Mas a gente sabe que ndo ¢ assim. E ¢ dificil até
quando a criang¢a diz, morreu um umum... Eu fico questionando quando a crianga chega pra
mim e faz “Tia, mas morreu. Ele era um bebé.”. E ai, comé que eu vou falar aquilo com ele,
né? E sobre a vida eu procuro tornar ela agradavel, menos pesada, agradavel, mas ¢ dificil, ¢
dificil, né?

Entrevistadora: Nao ¢ facil. Eu imagino, professora.

Entrevistada DC3/EM3:Nao ¢ facil.

Entrevistadora: Entdo, ainda nessa linha, o que é que vocé considera assim essencial pra
formagdo das criancas na educagdo infantil? Quando vocé para pra pensar assim, seria essa
questdo do acolher e do cuidar?

Entrevistada DC3/EM3:Do acolher, do cuidar ¢ do ouvir, do dar aten¢do, do falar coisas.
Coisas que vao fazer a diferenga. Por mais que vocé questione a mae, diga “elogie, estimule,
incentive, ndo fique dizendo que ndo ¢é capaz.”. Ja pensou vocé ficar ouvindo o tempo todo que
vocé ndo ¢ capaz? Ontem eu tive que mandar um 4udio pra dizer que a garrafa caiu, quebrou.
Na hora a crianga chora dizendo que vai apanhar. Eu tenho que mandar um 4udio pra mae
dizendo que ndo ¢ culpa dela. Quer dizer, ndo ha esse ouvir, né? Nao ha esse “o que foi que
teve de bom?”, eu tenho que pedir pra mae conversar sobre a aula, converse sobre a aula,
pergunta o que ele aprendeu, quer dizer esse ouvir t4 cada vez mais dificil, eu acho que eu ndo...
Eu-eu quero pensar que ndo ¢ s6 na educacdo infantil, ¢ o que eu digo toda vez, né? Aqui a
gente ta se referindo a educacdo infantil, e a sede de curiosidade e a sede de saber ¢ enorme
neles, né? Entdo todo dia tem muitas perguntas. E ai a gente vai pro pra internet também tirar a
duavida e olhar, mostrar. Ai eu vou e ele... eu fui contar uma historia um dia desse ai da “Galinha
Galinhola que acabou na cagarola” ¢ era uma um uma galinhaguiné, né? E uma galinha da
Angola. E ai eu fui mostrar eles e eles ndo conheciam, e a gente foi ver e pesquisar € em casa
ele foi perguntar pra vo, pra mae, quer dizer, ainda levou a davida daqui, apesar de ter visto
de... mas eu acho que ¢ dar essa atengdo, ¢ cuidar, ¢ ¢ dar essa atencdo, € ouvir, ¢ tirar aquela
duvida, né? Agora eu... fica dificil na educagdo infantil porque a gente ta tentando fazer aqui e
14 muitas vezes ndo tem esse sucesso, né?

Entrevistadora: E. Muitas vezes a familia ndo acompanha, né?
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Entrevistada DC3/EM3:Nao acompanha e assim ndo acredita. Eu acho que acreditar na
crianga ta fazendo, ta... T4 sendo muito dificil pra mim porque ¢, eu digo aqui na sala, ele chega
em casa, eu reforco como adulto, mas o adulto duvida da crianga e vai fazer do jeito que ele
quer com a crianga. Af a crianga chega, por exemplo, s ¢ pra fazer o que tem a casinha e a
gata. Ai eles dizem, s ¢ pra fazer o que tem a casinha e a gata, ¢ a regra, ndo ¢ pra fazer outra.
Al ele vai e faz tudo. Ai chega chorando, ja comec¢a a manha, né, triste. Eu disse “ndo, eu
entendo”, “minha mae ndo acreditou em mim, eu disse”. Quer dizer, a gente vai trabalhando
todo dia com um choque de diferenga. Por exemplo, ele aprendeu o que é¢ que quando a gente
arrota na hora da merenda, ai ta, arrotou ali e pede desculpa. Ai chega em casa e "Mas minha
mae arrota e eu digo a ela que € pra pedir desculpa, ela ndo pede”. Eu acho que esse ouvir da
familia que em todo plantdo, em toda reunido, a gente conversa muito, ta mais dificil agora.
Entrevistadora: Entendi. Quais s3o assim as perguntas fundamentais que as criangas fazem
assim acerca da propria vida? Nessa linha que falou assim, morreu, coisa do tipo.
Entrevistada DC3/EM3:E a-a curiosidade é quando é, logo vem ¢ quando tem uma mie
gravida e ai eles vao e ficam perguntando “Eu perguntei a minha mae, eu também nasci da
barriga da minha mae, agora vai nascer meu irmao”. Ele ja vem com a informacao. Eles estao
perguntando menos assim, pra mim, eu tenho percebido que eles estdo perguntando menos
sobre isso. Eles se chocam muitas vezes quando ¢ a morte ¢ de uma crianga, questionam e-e
ficam perguntando porqué, “mas era tdo novo” e a gente vai conversar sobre isso, né? E por
isso, ai a gente comeca a falar que € por isso que existem as vacinas, que a gente tem que se
proteger, ¢ por isso que tem as regras, que a gente nao pode estar mudando de todo canto,
quando ¢ um acidente e tal e a gente ja puxa pra esse outro lado, mas as perguntas sobre isso
vem mais na questdo da gravidez, da mae, do nascimento, teve um bebé, mas ndo tem muita.
Entrevistadora: Certo. Em sua opinido assim, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto
da educagdo infantil?

Entrevistada DC3/EM3:Eu acredito que sim. Eu... quando eu relaciono a espiritualidade no
ser, no enxergar o ser, enxergar ¢, cuidar desse ser €, valorizar esse ser €, proteger esse ser,
como ¢é que eu protejo? E ensinando que ele ¢ importante, que ele tem voz, que ele sabe, que
ele ¢ capaz, eu t6 cuidando desse ser e estou tornando esse ser uma crian- uma pessoa mais
saudavel ¢, mais conhecedora de si. Eu acho, eu acho que-que quando eu recebo criangas assim
Jj4, a coisa flui tdo bem, diminui tanto os problemas dentro de sala de aula, que isso ¢ reflexo de
uma familia que-que trabalha essa espiritualidade, né, e eu tenho receb- eu quase ndo tenho
recebido e acho que eu recebi assim, eu faz- e faz uma diferenga no- ela faz historia na escola,
elas fazem historia na escola. De um, de um se aceitar como €, de um se achar belo... Hoje eu,
teve uma que disse “eu ndo sou linda”, eu disse “vocé ¢ linda”. Quer dizer ¢é, a gente tem que ta
o tempo todo e dizer porque ¢ linda, né. E-e a gente t4 o tempo todo, mas eu acho que voltamos,
eu nao acho que nods... Voltamos... Ontem teve problema na escola por questdo de estética com
aluna de de quarto ano. Quer dizer, a gente continua com esses problemas e eu acho que a
crianga que vai ouvindo, né, que-que a os adultos que estdo em volta que, eu acho que nao
precisa ser a familia. A familia precisa ser ¢, informada dessa importancia, né? As vezes ela
ndo-nao conhece a importancia disso e ai eu procuro na hora de um plantdozinho dar aquela
conver- atencdo, e quando esse adulto ta ¢é, aberto pra ouvir, a gente v€ que surte efeito. Eu acho
que ¢ importante esse meu papel, né? Eu-eu ndo vou bater de frente com o que t4 apressado e
ndo quer muito ouvir, mas eu vou procurar um jeitinho, uma horinha pra dar esse recado pra
ver se ¢ uma falta de informacdo mesmo, se ¢ um... pra-pra que ela se sinta ¢ segura, confiante,
ne?

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC3/EM3:Pra que nd3o-ndo seja um-um-um peso a mais iSso porque isso vai
dificultar e se eu ndo trabalhar isso, isso vai dificultar no desenvolvimento da aprendizagem,
vai-vai dificultar no entrosamento, na socializacdo dessa criancga... € como!
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Entrevistadora: Verdade. Vocé percebe assim manifestagdes de espiritualidade entre as
proprias criangas?

Entrevistada DC3/EM3:Sim. E, até nesse caso eu acho que ¢ isso. Eu-eu acho que é nesse
caso do de do-do cuidar, do da crianca que aprende em outro ritmo, de ser acolhida. E
espontaneo. A gente tem um agora na sala que gosta disso. Entdo ela, eu vejo que ela-ela muda
de lugar e vai pra perto daquele, escolhe aquele que ta demonstrando uma certa dificuldade. E
no final, quando a gente vem fazer a fila, aquele agradecimento do abrago apertado. Sem vocé,
vocé ndo pede nada e ele ta 14, “que bom que vocé tava ali”, parece que ele ta dizendo, “que
bom que vocé tava aqui pra me dar forga, pra-pra me acolher, pra me dar a mao, né? E pra me
colocar pra cima.”. Eu percebo que eles, agora é-¢, vai, vao fazendo isso espontaneamente, mas
que através do de uma coleg@o “Do que cabe no meu coracdo, do que do que ndondo cabe no
meu mundo”, né? Que a gente trabalha muito eu acho que vai-vai ficando isso, de uma musica
que a gente canta, que ensina uma coisa que... agora mesmo que “tia nunca mais a gente cantou
aquela musica da paz, ndo foi? E aquela historia do coragdo que diz isso isso”... Quer dizer, eles
retornam e relembram e vao e vivenciam aquilo no dia a dia. Eu digo “O, isso ta parecendo o
qué? Aquela historia daquele pastor das ovelhas”, eles vao dizer “aquela historia do-do pastor
das ovelhas que dizia que a-a o lobo tava atacando as ovelhas”, ai eles vao lembrando e entdo
quer dizer... a gente pode puxar essas coisas pro dia a dia e ver isso acontecer. E muito
espontaneo.

Entrevistadora: Entendi. Quais sdo os maiores desafios assim que vocé€ vé colocado pra
educacdo infantil na atualidade? Eu acredito que vocé ja discorreu um pouco sobre eles, mas s6
pra finalizar.

Entrevistada DC3/EM3:E. Acho que ¢ a frequéncia assim, 0-o ¢, assiduidade, né? Que os pais
levem a sério a educagdo infantil. As familias levem a sério educagdo infantil. Nao ¢ porque
ndo reprova, nao ¢ porque ndo ¢ obrigatdrio, né? Porque ¢ a partir do seis anos, entdo pra que
eu trazer ele pros cinco anos aqui? Ele s6 vai brincar e brincar a gente aprende, brincando a
gente aprende. Eu digo o tempo todo a eles que brincando... “olha o que a gente ta aprendendo
brincando, nem ta percebendo. Olha quanta coisa a gente aprendeu através dessa brincadeira.”.
N¢é? Entdo eu acho que ¢ minha preocupacdo ¢ mostrar sempre aos pais que ¢ importante sim.
Que diferenca faz uma crianga que veio de creche, que veio de- que fez uma educacao infantil.
Entdo, eles a... poucos tdo percebendo quando vé num filho a diferenca, de um filho que ele
colocou, né, na educagao infantil desde o inicio e do filho que chegou agora no grupo 5 e ainda
ta aprendendo o que o outro ja td bem mais desenrolado. Entdo acho que € pra, ¢é, ¢, a dificuldade
maior ¢ essa, ¢ de-de fazer com que o adulto perceba a importancia da educacdo infantil, da
frequéncia, do-do e também que acredite na crianga. Eu acho que €, ¢ ouvir o que ela ta, o que
ela aprendeu ali naquele dia. E saber que todo lugar é um lugar de aprendizado. Vocé vai no
mercado, vocé pode levar seu filho no mercado e fazer com que ele aprenda alguma coisa, uma
palavra nova que aprendeu, todo dia a gente tem um vocabulério que a gente vai aumentando,
que eu digo a eles “vamos aumentar nossoo vocabulario. Qual foi a palavra nova de hoje?”.
Entdo, né? Eu acho que a o cuida- a preocupagdo maior, a minha a minha dificuldade maior ¢
essa de do-do caminhar junto com a familia, né? E quando isso acontece a-a crianga se torna
segura, firme, desenvolve tranquilamente,

Entrevistadora: OK. Obrigada pela tua participagdo professora, muito bom.

Entrevistada DC3/EM3:Eu, e eu gostei muito também, aprendi muito, porque eu fiquei lendo
muita coisa.

Entrevista 4 - DC4/EM4

Duragdo da entrevista: 13 minutos e 33 segundos.
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Entrevistadora: Bom dia, professora DC4/EM4, tudo bom?

Entrevistada DC4/EM4:Bom dia, Adriana, tudo bem?

Entrevistadora: Vamos 14 conversar sobre esse tema que ndo ¢ tdo comum, né?
Entrevistada DC4/EM4: Nao.

Entrevistadora: Mas vamos 1. Como ¢ que vocé compreende a espiritualidade?
Entrevistada DC4/EM4:E, eu compreendo que ndo existe corpo sem espirito, né? E a partir
do momento que a gente pensa que a vida € sé corpo, € s6 0 aqui e agora ¢ mais complicado.
Entdo a espiritualidade pra mim, como ¢ que eu compreendo, ela ¢ ela ¢ o sentido da vida. Né?
E como se fosse uma quimica. Uma, ¢, um bolo sem fermento. Ele ndo cresce. Né? Entdo pra
mim ¢é mais ou menos isso.

Entrevistadora: Certo. Fala um pouco sobre como vocé alimenta a sua espiritualidade.
Entrevistada DC4/EM4:[Fala em voz baixa] A minha espiritualidade.

Entrevistada DC4/EM4:E, a, pra mim, a coisa mais importante que existe ¢-6-¢ isso hoje em
dia ser mais respeitado. A espiritualidade pluralista, né? Porque quando a gente limita... entdo
assim a gente afasta as pessoas de da busca da espiritualidade. Entdo, ¢, eu ja fui catolica, ¢, ja
busquei muito um lugar onde eu me encontrasse, ¢, fui pra episcopal, me encontrei 14 e agora
eu voltei pra catdlica entdo, ¢ assim, eu ndo gosto muito de uma coisa que me prenda, sabe? A
minha espiritualidade, eu acho que hoje em dia, eu vou, mas eu me encontro muito mais eu
com-com Deus.

Entrevistadora: Entendi. Que beneficios vocé consegue assim identificar na sua vida assim
profissional, por exemplo, como frutos dessa espiritualidade?

Entrevistada DC4/EM4:Eu sinto que quando eu me afasto da espiritualidade eu comego a ter
lacunas. A gente ja tem lacunas naturalmente, né? Mas eu sinto que as lacunas ficam mais
profundas. Entende? Entdo assim, quando eu comego a me conectar até mesmo assim de parar,
ter um momento de parar pra pensar na vida, pra conversar com 0 nosso poder superior. Eu
sinto que aquilo ali me acalma, me d4 um norte, sabe? Coisa que a gente ndo tem mais tempo
pra fazer isso, né? A gente ndo para, s6 quando a gente vai pra igreja, mas eu acho que a gente
ndo pode ter s6 esse momento pra parar pra gente ter a nossa espiritualidade, entende? Eu acho
que a gente precisa buscar até no momento de... as vezes eu t6 aqui num trabalho num momento
de intervalo e ai eu vou, respiro, me conecto, eu reflito, eu penso, eu converso, sabe? Entdo &,
acho que qualquer momento ¢ o momento da gente alimentar isso.

Entrevistadora: Vocé costuma refletir assim sobre a vida, a morte, a realidade no sentido assim
de sentido ou proposito da vida?

Entrevistada DC4/EM4:Sim, sim, consigo. Eu-eu-eu penso. Eu penso... penso tanto que é-¢
engracado. As vezes minha filha diz assim “mae tu pensa demais”. Assim, eu penso porque
assim, se a gente parar pra pensar €... € hoje eu tento passar pra ela, ndo como imposi¢ao, mas
pra que ela reflita. As coisas que vao acontecendo na vida da gente e que quando a gente V€,
acontece uma coisa que a gente... quando a gente comega a ligar a espiritualidade, o poder
superior que ele ta mostrando pra gente porque daquilo ta acontecendo. As vezes chega alguém,
diz uma palavra pra gente que a gente tava precisando escutar naquele momento. Quando vocé
comeca a fazer essas conexdes, a gente vai vendo o proposito da nossa vida, vai vendoporque
aquela pessoa ta ali. E-e a questdo do proposito, do propdsito, eu acho que esse proposito da. ..
ndo é um propdsito, enfim, um propdsito “A”, um propésito com objetivo final. E um proposito
diario. Entende?

Entrevistadora: Como uma busca.

Entrevistada DC4/EM4:Uma busca. E, por exemplo, hoje eu t6 aqui, as vezes uma palavra
minha pra alguém pode mudar o dia dela. Entdo assim, sdo pequenos propositos que se tornam
um grande propésito no final da nossa vida. E como eu vi uma vez Ana Beatriz, aquela
psiquiatra, falar que ela fala também muito na espiritualidade. Eu ndo sei se vocé conhece, que
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ela diz assim, ¢ como se a gente tivesse vindo num trem, a gente parou aqui e ela disse “eu
quero sair daqui melhor do que eu cheguei, com pequenos detalhes que sdo pequenos
propositos”.

Entrevistadora: Entendi. A gente vai passar pro segundo bloco agora que ¢ a educacao infantil,
espiritualidade e formagao integral. O que € que vocé considera assim essencial pra formagao
das criancas de educacao infantil que ndo pode faltar? Essencial.

Entrevistada DC4/EM4:Essencial? Primeiro eu acho que se d4 muito pouca énfase ao
socioemocional da crianga. Que o socioemocional ndo deixa de ser a crianga se conhecer, ¢la-
ela conseguir lidar com os sentimentos ¢, de medo, de-de-de angustia, de raiva, de alegria, que
sdo todos sentimentos que ndo duram pra sempre, sdo sentimentos passageiros, a dor ndo dura
pra sempe, alegria ndo dura pra sempre. Ele-ele conhecer isso ndo deixa de ser espiritualidade,
né? Eles perceberem que eles ndo sdo s6 corpo né, eles ndo sdo s6 corpo. E que tudo que eles
fazem vai interferir diretamente no outro e que ndo deixa de ser espiritualidade, né? A gente,
agora mesmo, quando vocé veio fazer entrevista, a gente tava trabalhando alguma coisa nesse
tipo, o que ¢ que eu posso fazer pra melhorar o meu convivio em grupo, né? Entdo assim,
inclusive, na-na minha sala eu ja tenho 14 um mural que tem umas figurinha do monstro das
emocodes, ¢ um livro, e que ai eu deixei ja fixo 14 porque tem as criancas que sio os autistas, as
criangas tém mais dificuldade na leitura, entdo tem a imagem e tem escrito, tem a o monstrinho
do amor, da tristeza, ¢, da raiva, do medo e todos os dias quando eles chegam eles ja sabem,
eles podem pegar um monstrinho daqueles pra conversar sobre como ¢ que ele ta naquele dia,
naquele momento. Entdo assim, e acho muito importante também, a gente, todos os dias a gente
medita, sabe? A gente faz uma, medita, a gente se conecta, fecha o olho porque pra mim Deus
ele construiu, pra mim, ele construiu o universo e tudo que existe. Eu creio. Mas, como
pedagoga, eu ndo posso falar pra eles nenhum tipo de religido porque a escola ¢ laica. Mas,
dessa forma, eu estou conseguindo desenvolver nas criangas uma busca por uma
espiritualidade.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC4/EM4:Entende?

Entrevistadora: Entendo.

Entrevistada DC4/EM4:Mais ou menos isso.

Entrevistadora: Quais sdo as perguntas assim fundamentais que as criangas fazem acerca da
propria vida? Tu observa esse tipo de coisa que ela, elas ja chegaram com o tema assim de
morte, de vida.

Entrevistada DC4/EM4:Sim, ja. Ja tive um aluno que chegou e eu tava trabalhando alguma
coisa que € um personagem que morria. E no mesmo momento ele comegou a chorar porque
ele disse assim: “Eu tenho muito medo de perder minha av6 porque minha mae trabalha e ¢ ela
que fica comigo. Eu vou ficar com quem?”. N¢é? E a partir dai, ai a gente comegou a trabalhar
que-que-que todos nés somos animais. E. Mas somos animais que a gente se diferencia dos
outros porque a gente, a gente... foi até engracado na-na hora eu disse assim: “A gente a gente
pensa, a gente primeiro pensa pra agir’. Al uma aluna me questionou e eu achei formidavel
porque ela disse assim: “Nao, tia, mas o cachorro, ele pensa, quando ele td com fome ele vai
comer. Nao, mas o ledo, ele vai cacar ele pensa, né? Pra dar comida aos filhotes”. Como as
criangas sao, n¢?

Entrevistadora: Verdade.

Entrevistada DC4/EM4:Entao assim, ai depois eu fui explicar realmente qual era a diferenca
de nds seres humanos pros outros animais, que nds todos somos animais, mas a gente foi
comecar a ver qual era realmente a diferenca, né? Disso. Entdo, assim, eles vém com umas
perguntas, assim, muito inteligentes. Assim, a gente aprende muito com eles, né?
Entrevistadora [a0 mesmo tempo]: Com eles, né?
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Entrevistadora: Em sua opinido, entdo, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da
educagao infantil?

Entrevistada DC4/EM4:Creio que sim. Com certeza. E, eu acho que essas praticas é, eu ja to
inserindo a espiritualidade. Entende? E, eu s6 ndo posso dar nomes, né? Porque nio tem como,
o estado ¢ laico. Mas eu acho, eu acredito que sim, assim, que-que eu to fazendo com que eles
busquem, né? Porque realmente, se a gente vive num mundo tdo cadtico, a gente ndo consegue
buscar uma espiritualidade porque ¢ tudo muito concreto. Cada vez mais ¢ tudo muito rapido.
E se vocé desperta ¢, esse tipo de tematica, quem sou eu, €, a natureza, a questdo da natureza,
que-que nds somosnatureza, tudo isso, a gente consegue inserir a crianga na espiritualidade.
Entrevistadora: Entendi. Voc€ percebe assim manifestacdes de espiritualidade entre as
proprias criangas assim no momento de brincadeira delas, so elas?

Entrevistada DC4/EM4:Sim, sim. Eu vejo, vejo sim. E, eu acho que espiritualidade também
ta muito ligada a sensibilidade, né? O sensibilizar. E eu vejo assim na hora do do-do das
brincadeiras assim, quando a gente faz esse trabalho vocé vé que eles vao-vao criando isso de
se tornar mais sensivel com relacao ao outro, entendeu, Adriana?

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC4/EM4:E, e eu acho que quando a gente trabalha isso eles vao sim se tornando
mais sensiveis, eles vao comecando a refletir desde pequeno, coisa que a gente ndo teve
oportunidade. Eu acho que a gente t4 fazendo isso mais hoje em dia porque pelo menos eu, a
minha espiritualidade era meio assim, né? Eu era do interior, entdo era, voc€ tem que ir pra
igreja dia de domingo sendo nao tem o dinheiro pra ir comer a coxinha na praga, entende?
[Entrevistadora ri]

Entrevistada DC4/EM4:E eu ia porque eu, eu ia porque eu era obrigada e-e eu cheguei a ser
atéia. Vocé acredita?

Entrevistadora: Acredito.

Entrevistada DC4/EM4:Entdo assim, se hoje vocé me perguntar se eu acredito em Deus eu
digo que eu ndo acredito, eu sinto. Entendeu? Eu pensei, eu busquei, entdo quando a gente
busca, quando a gente busca realmente a gente a gente compreende o verdadeiro sentido da
vida.

Entrevistadora: Entendi. Entdo, so pra concluir, quais sdo os maiores desafios colocados pra
educagdo infantil na atualidade? Na tua opinido.

Entrevistada DC4/EM4:Eu acho que... E, sdo tantos, Adriana, que eu venho questionando,
sdo tantos. As cobrangas por, ¢, ndo vejo uma preocupagdo real com relacdo a educacdo. Eu
vejo uma cobranga muito grande com relagdo a evidéncias, a nimeros, sabe? E, meu filho até,
ele faz psicologia e ele tava at¢é me falando, justamente sobre isso. Eu coloquei até pros
professores um questionamento do que € que a gente ta fazendo com a educagdo, sabe? E que
ele colocou, ele falou que ¢ um termo da psicologia que é bem interessante. E um livro que diz
assim, sociedade do cansago. Né? E, que é uma época de velocidade, de esgotamento e que a
gente precisa sempre t4 com... assim, eu vejo aqui na escola hoje em dia uma cobranga por-por
midia. Vocé tem que fazer o trabalho e tirar uma foto. Porque a prefeitura cobra isso da escola,
entende? E a gente vai entrando nesse jogo de competitividade, quem faz o video melhor, quem
faz a foto melhor e por tras disso, cadé o amor? Sabe? Cadé a preocupagdo com o
socioemocional desse aluno que vive numa comunidade? Que nio- ndo, as vezes eles perdem,
eles perdem a sensibilidade porque ¢ a busca por sobrevivéncia, por ter o que comer, o dar o
que comer. A espiritualidade fica completamente ¢, em segundo plano. Em segundo ndo, em
ultimo plano. Eu ndo digo nem em segundo plano, em ultimo plano. Entdo se ndo tiver aqui,
isso aqui, no espaco da escola, eles ndo vao ter em outro lugar. Vocé entende?
Entrevistadora: Entendo. Com certeza.

Entrevistada DC4/EM4:E isso.

Entrevistadora: OK, professora, muito obrigado pela sua participacdo. Fico muito grata.
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Entrevistada DC4/EM4:[quase ao mesmo tempo]: Obrigada também.
Entrevistadora [quase ao mesmo tempo]: ...foi 6timo.
Entrevistada DC4/EM4:0Obrigada, Adriana.

Entrevista 5 - DC5/EM4

Duragao da entrevista: 5 minutos e 10 segundos.

Entrevistadora: Bom dia, professora (DC5/EM4), tudo bom?

Entrevistada DC5/EM4: Bom dia, tudo bem.

Entrevistadora: Vamos comegar? E, como é que vocé compreende a espiritualidade?
Entrevistada DC5/EM4: Espiritualidade ¢, ao meu ver, ¢ vocé falar com Deus, vocé viver uma
vida espiritual, né? De busca a Deus constantemente.

Entrevistadora: Certo. Fala um pouco pra mim, como ¢ que vocé alimenta a sua
espiritualidade?

Entrevistada DC5/EM4: A minha espiritualidade eu alimento com oragdes e a leitura da
palavra, a leitura Biblica, diariamente.

Entrevistadora: Que beneficios vocé consegue identificar assim na sua vida pessoal e também
profissional como fruto dessa espiritualidade?

Entrevistada DC4/EM4:0s beneficios...? Que eu posso ter uma vida mais... €... Como eu
tenho uma vida pautada nessa leitura biblica, entdo eu consigo entender e trazer no meu dia a
dia aquela paz que eu preciso pra entender o mundo e a realidade onde eu vivo no-no caso, no
meu trabalho, no meu dia a dia.

Entrevistadora: Certo. Vocé costuma parar pra refletir sobre a vida, a morte, a realidade,
assim, no sentido de o propésito da vida. E algo que vocé para pra pensar?

Entrevistada DC4/EM4:Sim, constantemente. No caso a vida, né, a morte e a realidade,
exatamente. Quando vocé tem uma vida espiritual, vocé... eu acredito que vocé busca mais, né,
entender o propoésito de Deus na sua vida, né? O porqué voce estd aqui. S6 ndo-nao penso muito
na morte porque pra mim ainda ¢ uma incognita, entdo eu prefiro ndo pensar como seria, né?
Pensar, na verdade, na morte, eu digo vida pds-morte.

Entrevistadora: Certo

Entrevistada DC4/EM4:Entao, eu prefiro refletir mais na vida diaria e na realidade.
Entrevistadora: Certo. Agora a gente vai passar pro segundo bloco que ¢ sobre educagao
infantil, espiritualidade e a formacao integral. O que ¢ que vocé considera assim essencial na
formagdo das criangas na educagao infantil?

Entrevistada DC4/EM4:Essencial ¢ eles entenderem o porqué eles estdo aqui. Né? A vida
deles hoje, como eles vivem, entdo pra mim seria o essencial trazer também um pouco do
conhecimento de Deus pra vida deles, viu.

Entrevistadora: Quais sdo as perguntas assim fundamentais que as criangas fazem acerca da
propria vida? Vocé percebe isso?

Entrevistada DC4/EM4:Algumas, percebo algumas. Elas falam um pouco ¢ quando a gente
faz oragdes, né, didrias, no momento do-do agradecimento do lanche entdo assim alguns eles
perguntam sobre Deus, outros comentam quem ¢ Deus e ai eu acho importante a gente conversar
um pouco sobre isso pra esclarecer e eles terem um pouco de entendimento. Ja que alguns nao
sabem, nunca ouviram falar e outros trazem esse conhecimento de casa.

Entrevistadora: Entendi. Em sua opinido ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da
educagao infantil?

Entrevistada DC4/EM4:Sim, ¢ possivel sim.

Entrevistadora: Por qué?
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Entrevistada DC4/EM4:[Pensou um tempo antes de responder] Pra que eles possam entender,
né, como eu falei antes. Pra que eles possam conhecer a Deus e quem sabe, de repente, tem
um... uma outra visdo de mundo pra vida deles futuramente.

Entrevistadora: Vocé percebe manifestacdes de espiritualidade assim entre as proprias
criangas, independente de qualquer estimulo?

Entrevistada DC4/EM4:Algumas sim.

Entrevistadora: Principalmente assim depois da pandemia, alguém, por exemplo, trouxe
alguma questdo de morte, perdeu parente...?

Entrevistada DC4/EM4:Sim, alguns, eles comentam.

Entrevistadora: Comentam, né?

Entrevistada DC4/EM4:Comentam.

Entrevistadora: Quais sdo os maiores desafios assim colocados pra educagdo infantil na
atualidade? Que vocé vé?

Entrevistada DC4/EM4:Maiores desafios? Sdo muitos.

Entrevistadora: Coloca alguns ai.

Entrevistada DC4/EM4:[Pensando] Na educacdo infantil...

Entrevistadora: Na atualidade, nesse mundo que a gente ta vivendo.

Entrevistada DC4/EM4:Rapaz, os desafios sdo muitos, né? Principalmente que eles vem
trazendo hoje em dia. E, sio tantas informacgdes, né? E assim, muito, muito confuso na
cabecinha deles pra eles entenderem. Entdo, o maior desafio hoje é vocé abordar sobre a familia,
né? Ja que o conceito de familia ele ¢ tdo amplo e tdo deturpado, né? Entdo pra mim, assim, ¢
um dos maiores desafios porque, cada um, ele vai trazer uma bagagem de conhecimento
diferente e de crenga, né? Isso pra mim ¢ um dos maiores desafios.

Entrevistadora: Show. Obrigado professora pela sua participagao.

Entrevistada DC4/EM4:Por nada.

Entrevistadora: Eu agradeco.

Entrevista 6 - DC6/EM4

Duragao da entrevista: 5 minutos e 38 segundos.

Entrevistadora: Bom dia, professora DC6/EM4.

Entrevistada DC6/EM4: Bom dia.

Entrevistadora: Vamos conversar agora sobre esse assunto pouco comum, nao ¢?
Entrevistada DC6/EM4:E verdade.

Entrevistadora: Espiritualidade. Como vocé compreende a espiritualidade?

Entrevistada DC6/EM4: Espiritualidade eu compreendo como sendo algo que a gente procure
se conhecer pra poder entender um pouco melhor o mundo. A gente se entendendo, a gente
entende melhor o mundo. Eu entendo espiritualidade assim.

Entrevistadora: Fala um pouco sobre como vocé alimenta a sua espiritualidade.
Entrevistada DC6/EM4:Eu costumo ir a igreja, eu sou catdlica, assisto a missa normalmente
aos domingos e comecei a ter o habito de, depois da pandemia, de meditar, ai comecei a me
escutar mais e a serenar mais. Eu acho que ¢ a forma que eu trabalho a minha espiritualidade.
Entrevistadora: E que beneficios vocé consegue assim identificar na sua vida pessoal,
profissional, como frutos dessa espiritualidade?

Entrevistada DC6/EM4:Eu acredito que eu fiquei menos ansiosa, né? Passei a a me ouvir
mais, entdo fiquei menos ansiosa, mais calma, mais serena.

Entrevistadora:Vocé costuma refletir assim sobre a a morte, a realidade? Assim, sentido da
vida, proposito da vida.
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Entrevistada DC6/EM4:As vezes eu até paro pra pensar nisso, mas nio ¢ constante nio.
Porque quando eu comeco a pensar sobre o sentido da vida vem tanto pensamento, tanto
pensamento, que tem hora que, que eu vou e paro. Mas eu costumo pensar assim, mas nao ¢é
frequéncia.

Entrevistadora: Frequente. Agora a gente vai passar pro segundo bloco que a gente vai falar
sobre educacdo infantil, espiritualidade e formagao integral.

Entrevistada DC6/EM4:0K.

Entrevistadora: O que ¢ que vocé considera assim essencial que ndo pode faltar assim na
formagdo das criangas, na educagdo infantil?

Entrevistada DC6/EM4:Eu acho que elas tém que aprender a ser mais cooperativas e
sociaveis. O mundo de hoje ndo ser individualista, que a gente t4 vendo tanto individualismo.
Eu acho que a gente tem que trabalhar, ensinar as criangas pequenas pra evitar adultos
individualistas.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC6/EM4:Acho que a gente iria resolver um monte de problema.
Entrevistadora: Quais sdo assim as perguntas fundamentais que vocé percebe assim que as
criangas fazem acerca da propria vida? Vocé nota isso?

Entrevistada DC6/EM4:Eu observo que se tiver algo relacionado a morte na familia, ai eles
comecam a questionar, mas no dia a dia ndondo tem ndo. Se tiver alguma questdo de morte 0-o
assunto vida vem mais a tona. Eu tive um caso ano passado da morte de um familiar, entdo a
aluna perguntava muito sobre isso, ai consequentemente os outros colegas queriam saber. Eu
acho que a partir da morte veio o sentido da vida, né, falar sobre a vida.

Entrevistadora: Em sua opinido ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da educacgao
infantil?

Entrevistada DC6/EM4:Sim, quando a gente trabalha a cooperagdo, o ser tolerante com o
colega, trabalhar em grupo, eu acredito que sim.

Entrevistadora: Certo.

Entrevistadora:Vocé percebe assim manifestagdes de espiritualidade entre as proprias
criangas?

Entrevistada DC6/EM4:Percebo, porque eu acho que quando ele tem empatia com com o
coleguinha, quando ele ajuda o coleguinha, eu acho que ele esta trabalhando a a espiritualidade
dele sim e estd fazendo esse tipo de atitude, tendo esse tipo de atitude.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistadora: Quais sdo assim os maiores desafios colocados assim pra educagdo infantil na
atualidade que vocé vé?

Entrevistada DC6/EM4:Eu acho que ¢ a participacdo da familia. Eu vejo que antes vocé via
os pais dos alunos pequenos mais presentes e a medida que eles iam crescendo os pais iam se
distanciando. Eu acho que até por conta hoje da vida corrida que os pais - todos trabalham - eu
vejo que a familia estd menos dentro da escola. Eu acho que antes estava mais, eu acho que ¢ a
familia t4 acompanhando, ¢ um desafio, acompanhando a formacgdo dessas criangas. E a
tecnologia também, a gente usar ela como aliada da gente. Porque devido a pandemia, eu
observo que as criancas tem muita dependéncia do celular, do tecnologico e a gente tem que
usar isso a nosso favor, porque quando eles chegaram aqui que viram essa TV eles queriam...
ndo queriam assistir aula ndo, eles queriam ligar a TV e assistir TV. Eu disse: “TV voce assiste
em casa de acordo com o papai e mamae decidir. Aqui na escola é pra outra coisa, pra gente
fazer atividade usando a TV. ”. A gente ndo vai passar a manha toda aqui assistindo televisao
como eles fazem em casa. Entdo, a gente tem que trazer também a, ¢ um desafio tornar a
tecnologia nossa aliada porque atualmente ela ndo ta sendo nossa aliada, a gente ta brigando
com ela.

Entrevistadora: Com ela, né?
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Entrevistada DC6/EM4:E.
Entrevistadora: Verdade. Esta Ok. Obrigado professora pela sua participagao.
Entrevistada DC6/EM4:Eu que agradego [riso de nervoso].

Entrevista 7- DC7/EM4

Duragdo da entrevista: 16 minutos e 40 segundos.

Entrevistadora: Boa tarde, DC7/EM4. Tudo bom?

Entrevistada DC7/EM4:Boa tarde. Tudo bem, Adriana?

Entrevistadora: Vamos conversar sobre esse assunto, assim, no minimo diferente, né?
Entrevistada DC7/EM4: E, peculiar, peculiar.

Entrevistadora: Como ¢ que vocé compreende a espiritualidade?

Entrevistada DC7/EM4:Bem, pra mim, quando a gente fala a palav... quando eu escuto a
palavra espiritualidade, eu compreendo como um... algo relacionado a crenca religiosa,
diretamente mesmo a religido, né? Entdo, espiritualidade pra mim, para mim, pessoalmente,
pessoal, estd muito remetido a religido, a que tipo de religido vocé frequenta, quando se
pergunta pra mim. E, o que vocé frequenta, quais sdo os nortes que vocé leva pra vida, porque
vai muito de religido, do tipo de religido que a gente segue e € o que a gente vai seguir, o norte
que a gente vai levando pra nossa vida, que vai ensinando aos nossos descendentes. Entdo,
espiritualidade, para mim, estd muito relacionado a crenga religiosa, a que tipo de religido vocé
frequenta.

Entrevistadora: Entendi. Fala um pouco pra mim como ¢ que vocé alimenta a sua
espiritualidade.

Entrevistada DC7/EM4:Eu alimento a minha espiritualidade orando. Eu alimento a minha
espiritualidade frequentando, sim, a igreja. Sou um pouco, como se diz, eclética na musica e
eclética também na religido. Eu ndo tenho... eu tenho o meu padrdo, eu tenho as crengas que
eu sigo, né? Pra vida e que eu ensino a minha filha, mas eu ndo sou como... assim, eu ndo crio
um roétulo, eu ndo sou tabulada. Como diz? Assim, eu ndo tenho um tabu em relagao a tudo. Eu
frequento, eu, as vezes, eu vou pra um centro espirita e escuto uma palestra, né? Mas eu
frequento muito a episcopal carismatica e levo minha filha, assisto missa catolica. Se naquele
domingo eu quiser ir assistir uma missa, eu vou pra missa catdlica. Mas, enfim, ¢, eu alimento
orando, eu alimento ¢ frequentando a igreja, enfim, €, o centro o que tiver naquele momento e
as boas acdes do dia a dia, né? A gente alimenta muito, assim, também, né? quando a gente faz
uma boa agdo, a gente alimenta a nossa espiritualidade.

Entrevistadora: E que beneficios vocé consegue identificar, assim, na tua vida profissional
como fruto dessa espiritualidade? Os impactos disso, que vocé busca cultivar em centros e
igrejas, onde voce for. Vocé percebe repercussoes...?

Entrevistada DC6/EM4:Eu acho que meu bem-estar, né? Acho que quando eu chego bem no
meu bem-estar. Eu oro todos os dias de manha. Um tempo atrds quando eu ndo precisava ir
andando pra casa, que eu chegava de carro no trabalho, eu baixava a cabeca e orava todos os
dias de manha,pedia a Deus discernimento pra aquele dia. E eu me sinto bem... Esqueci a
pergunta...

Entrevistada DC7/EM4:[lendo o roteiro em voz baixa]Que beneficios vocé consegue
identificar...?

Entrevistada DC7/EM4:Enfim, ¢, eu acho que...

Entrevistadora [sussurra]: Deixa aqui.

Entrevistada DC7/EM4:E, deixa aqui. Eu acho que [pausa] passar o dia bem, eu acho que vai
nesse sentido, né? Aqui ¢ um-um bate-papo, o beneficio seria se sentir bem, se sentir em paz,
né? Quando vocé, quando vocé faz uma boa agdo, quando vocé chega bem no trabalho, enfim,
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os beneficios € passar o dia bem, eu acho que mais nesse sentido. Nao tem um outro aqui, assim,
em mente nao.

Entrevistadora: Vocé costuma parar, assim, pra refletir sobre a vida, sobre a morte? Assim,
sentido, propoésito pra vida. Sdo coisas que ocupam o teu pensamento?

Entrevistada DC7/EM4:As vezes ocupam, sim, ocupam por diversos sentidos, né? Eu tenho
passado por algumas situagdes, assim, pessoais com relagdo a familia. Eu tenho hoje, inclusive,
uma tia minha que esta internada, minha irma foi visitar ela e ela t4 em estado terminal mesmo
do cancer. Teve até um... td com hepatite medicamentosa, desorientada, e, assim, e essas coisas
que acontecem ao seu redor fazem... por aquilo... ndo que eu passe muito tempo refletindo
sobre a morte, eu reflito sobre a vida e eu acho que o que a gente faz de bem aqui volta de bem.
E se a gente ndo faz alguma coisa legal 14 na frente, ou muito proximo, a gente vai receber. Eu
sempre tenho isso em mim. Que se eu as vezes... Nem sempre a gente faz tudo do bom e do
bem. As vezes a gente faz alguma coisa que nio agrada. Nos somos seres humanos, erramos,
enfim. A gente vai fazer alguma coisa que nao agrada. E quando essas coisas acontecem, assim,
na minha vida, € notério como, em seguida, eu também recebo alguma coisa que talvez nao me
agrada. Porque eu fiz. A lei da agdo-reacdo. Entdo eu penso nesses momentos, a gente pensa
um pouco sobre a vida, eu penso muito no sentido de que se eu seguir de acordo como eu ja
falei, de acordo com os sentidos que eu levo, né? Da crenga que eu sirvo, dos objetivos. Enfim,
entdo se eu sigo direitinho, com certeza eu vou receber algo positivo na minha vida. E, se eu
ndo sigo, algo vai vim negativo. Nestes momentos eu reflito um pouco sobre a minha vida.
Sobre a morte, eu ndo reflito muito no, eu acho que todo mundo vai morrer um dia. Obvio.
Mas ndo ¢ uma coisa que eu perca algum tempo da minha vida pensando sobre a morte. Nao.
Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC7/EM4:Pronto, € isso.

Entrevistadora: A gente vai passar pro segundo bloco agora, ta? Que ¢ sobre educacao infantil,
espiritualidade e formagdo integral.

Entrevistada DC7/EM4:Certo (quase a0 mesmo tempo)

Entrevistadora: ... O que ¢ que vocé considera, assim, essencial pra formagao das criangas na
educacdo infantil? Quando vocé pensa assim agora: “Educacdo infantil, isso aqui ndo pode
faltar.

Entrevistada DC7/EM4:Vamo l4. O que ndo pode faltar, o que ndo pode faltar ¢ a ludicidade,
né? Vamo l4. O pedagogico, eu acho que ¢ a parte pedagodgica mesmo, a parte do, vamos dizer
assim, ler e escrever, né? Vamos pensar assim nessa parte pedagogica, ¢ uma parte que ela
sempre tem que vim. Nao pode deixar, sempre tem que vim. Mas ela tem que vim acompanhada
de um todo. Eu acho que ¢ a ludicidade, o brincar, ¢ o aparato de outros profissionais, eu
falo,assim em relagdo a eu como pedagoga em sala de aula. Eu acho que se houvesse outros
profissionais pra trabalhar o corpo, pra trabalhar a mente, além da minha, do meu fazer
pedagogico 14, eu acho que seria essencial pra formagao das criancas, né? E estd muito em alta,
claro, a inteligéncia emocional, né? A parte emocional das criancas ela td em alta e que bom
que ela ta em alta, né? Que bom. E, porque trabalhar o emocional é essencial. A gente pensa
que ndo, masaté... todos os dias de manha na minha rotina, de tarde na minha rotina, eu fagco a
minha roda de conversa e ¢ incrivel como no inicio do ano eu vou fazendo “Boa tarde!” e boto
as musiquinhas. E, ai, depois eu fagco “Boa tarde!” e falo o nome de cada um individualmente:
“Boa tarde, boa tarde, boa tarde...”, vou... Se tiver dezesseis eu falo o nome dos dezesseis e, ai,
eu conto “Hoje...”, ai eu conto algo besta que aconteceu na minha vida: “Hoje eu almocei...”,
“Hoje eu assisti...”, “Vocé quer dizer alguma coisa, fulano?”. Logo nos primeiros meses, todo
mundo calado ali assim na roda, ninguém diz nada na roda. E ai depois eles vao se soltando:
“Eita, tia (DC7/EM4), eu fui ao shopping.”. E ai,vao contando sé coisas boas, né? Quando uma
conta, a gente percebe que o outro repetiu porque ela contou. As vezes a gente tem a nogao de
que aquilo ndo aconteceu, mas a gente respeita, né? E o que ela quis dizer naquele momento. E
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ai, chega um certo momento que ¢ notoério mesmo quando eles comecam a falar de verdade
coisas que aconteceu na vida deles. Né? E ai, “Ah, tia (DC7/EM4),”, ai ela, Nicole, ¢ uma aluna
minha que chegou na roda e quando chegou a hora dela ela comegou a chorar. E eu “Calma”,
sentei perto dela, “O que foi que aconteceu?” e ali eu sei que ela esta trabalhando o emocional
dela e eu também estou trabalhando o emocional dela ali: Por que ela chorou? E ai ela chorou
simplesmente porque ia se mudar e ela ndo queria se mudar e ai a gente foi conversando sobre
a parte legal, a parte positiva dela se mudar, ela ia... Depois eu entendi que elando ia, que ela
tava chorando porque ela ndo ia mais morar com a mae, com a vé dela, ia morar s6 com a mae.
E ai eu fui falando aquela parte positiva. Entdo, nessa roda a gente pensa que nio, mas, a gente,
nessa conversa totalmente informal, a gente t4 trabalhando com o emocional das criangas, a
gente ta escutando ele, ai eu dei um abrago nela. E ela foi e se acalmou, enfim. Essas coisas que
eu acho que ndo pode deixar de ter, se conhecer mesmo a crianga, eu acho que ndo pode, de
forma nenhuma, deixar de ter. Principalmente na educac¢do infantil e, assim, na vida toda, viu?
Porque a gente trata com criancas, mas adolescentes sdo outras questoes.

Entrevistadora: Verdade.

Entrevistada DC7/EM4:N¢? Quando ta chegando 14 na fase do do ensino médio sdo outras
questdes e sempre terdo questdes que terdo que ser trabalhadas. Né? E cabe a gente, cabe aos
profissionais da drea da educacdo junto, como eu disse, com os outros profissionais ta 14 pra
abordar, né? De uma forma bembem significativa a essas questdes ai.

Entrevistadora: Essa segunda pergunta eu vou tentar contextualizar um pouco pra vocé melhor
J& que voce, né, viu o roteiro agora. Quais sdo as perguntas fundamentais que as criangas fazem
acerca da propria vida? Ai eu t6 querendo saber realmente se na tua rotina na educagao infantil
ndo so agora, mas, talvez, principalmente agora pds-pandemia, se vocé passou a ouvir mais, ou
ndo, questdes, perguntas sobre, ou temas, sobre mortes, vida, na sala.

Entrevistada DC7/EM4:Bem...

Entrevistadora: De onde eu vim, coisas assim.

Entrevistada DC7/EM4:Pronto. Inclusive essa semana teve uma aluna minha que falou sobre
a vo, que a vo era uma estrelinha. Né? E, quando ela tocou nesse assunto, porque a gente no
livro, a gente conversou sobre a casinha da vové. E uma musica de Gabriel O Pensador. Eu
acho que €: [...] na casa da vovo bisa tem bombom, na casa da vovo bisa tem chocolate, na casa
[...]. Enfim, a musica era essa. E ai a gente comegou a conversar sobre a musica e a minha aluna
14 levantou a méo e disse: “A minha v6 bisa virou uma estrelinha.”, ai eu “Foi? Virou estrelinha,
ai vocé olha pra estrelinha no céu?”. E ela disse: “ E, minha mae disse que todas as vezes que
eu olhar pro céu e ver uma estrelinha brilhando ¢ a minha vovo6 bisa olhando pra mim.”, e ai os
outros também falaram, agora falaram de uma forma bem natural, nenhum... falaram de uma
forma bem natural os parentes que teriam, tinham virado estrelinha nessa conversa, né? E...s6
pra contextualizar. Falando sobre morte, eu fiquei meio que, vamos dizer assim a palavra,
chocada. Essa semana também que eu descobri que eu tenho uma aluna minha que ela tem uma
valvula na cabeca.

Entrevistadora: Nossa...

Entrevistada DC7/EM4:E ¢ uma valvula porque ela nasceu com indicios de hidrocefalia e
essa valvula bombeia a 4gua, bombeia a 4gua que chega no cérebro dela para o pulmao.
Entrevistadora: Carambal!

Entrevistada DC7/EM4:E eu ndo sabia disso. Eu passei seis meses com a menina...

[Mulher ao fundo] J4 tive uma aluna assim...

Entrevistada DC7/EM4:Passei seis meses com a menina... [sso aqui ndo tem problema nao,
ne?

Entrevistadora: Corta.

Entrevistada DC7/EM4:Seis meses com essa aluna e eu nao sabia dessa informagdo que pra
mim ¢ uma informacao importantissima. E eu fiquei sabendo porque eu vi uma cicatriz aqui.
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“Mari, o que foi isso?”. Ela disse: “Oxe, titia”, desse jeito, “vocé ndo sabe da minha valvula na
cabeca?”, ai eu fiz “Nao”. Ela disse: “Eu tenho uma valvula na cabega e se eu cair eu morro na
hora, viu?”.

[Riso incrédulo].

Eu olhei assim “E?”, ela “Eu nio posso cair porque sendo eu morro na hora”. Ai eu olhei pra
ela e disse assim: “E vocé sabe o que ¢ morrer?”, ai ela “Sei. Eu viro estrelinha na hora e nunca
mais ninguém me vé. SO quando forem pro céu se encontrar comigo”. Ai eu fiquei, né? Eu
disse: “mas Vocé€ ndo vai cair!”, dei um abraco nela e falei: Vocé ndo vai cair, nada vai
acontecer, enfim. Entdo, assim, ndo ¢ um assunto que é muito abordado. E um assunto que
diante do que eu trago em sala de aula possa ser que seja abordado. Por exemplo, foi abordado
agora ha pouco por conta dessa questdo. Mas ndo ¢ um assunto abordado diariamente. Sobre
vida, sobre morte, sobre nada, sabe?

Entrevistadora: Entendi. Na tua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da
educagdo infantil e por qué? Tanto sim ou ndo.

Entrevistada DC7/EM4:Bem, na minha opinido ¢ o seguinte: Quando eu comecei essa
conversa eu compreendo espiritualidade como crenga, né? Espiritualidade pra mim ta
relacionado a crenga religiosa. Claro que existe um Deus, né? Um Deus que ¢ para todos, Deus
¢ bom para todos. Mas quando eu,eu particularmente falando, eu associo muito. Entdo, acho
que levando pra esse lado de associar a espiritualidade a crenca, eu acho meio complicado,
porque cada um tem a sua crenga cada um tem o seu jeito. Ontem eu estava no parque e tava
um menino do grupo cinco cantando musicas de Jeova, sabe? Entdo, assim lindo 14 cantando,
brincando e cantando. Entdo, assim, cada um tem a sua crenga religiosa. Por outro lado claro,
que se isso for abordado, parte de espiritualidade, de algo que nos faz bem, né? Algo que nos
faz bem ndo vejo problema nenhum. Mas eu acho que seria muito complicado por conta da
questdo da crenga religiosa. Né? Porque quando se trata essa questdo de espiritualidade... eu
acho né? Talvez seja errado da minha parte ou ndo, mas eu acho que muita gente deve associar
a crenga, né¢? Mas dependendo do jeito que, o formato do jeito que for trazido prasala de aula,
ne?

Entrevistadora: Bom, entdo, pelo que vocé colocou eu posso entender que a oitava questao
ela meio que foi respondida, né? Se vocé percebe manifestacdes de espiritualidade entre as
proprias criangas. Eu t6 entendendo que quando vocé colocou a questdo da menina, que disse
que pode cair, morrer e tal, a outra que comentou que a v virou uma estr... a bisavo, né?
Entrevistada DC7/EM4:Ah! Nio, é€...

Entrevistadora: Entdo, vocé percebe essas man...

Entrevistada DC7/EM4:Inclusive, em alguns desenhos ja desenharam Deus, me falam no céu,
eles desenham...

Entrevistadora: E foi?

Entrevistada DC7/EM4:...14 em cima das nuvens, Deus. E houve uma outra assim, ndo sdo
muitos, mas acho que eu sempre vejo, vamos dizer assim, ndo ¢ dificil ver. Quando vocé
desenha as nuvens, desenha 14 um homenzinho em cima das nuvens e sempre que eu pergunto
¢ Deus 14 em cima. Entdo ¢ uma questao...

Entrevistadora: ...que vocé percebe.

Entrevistada DC7/EM4:Percebo, percebo sim.

Entrevistadora: Pronto. E agora pra finalizar...

Entrevistada DC7/EM4:E até nas proprias conversas dos domingos, com as proprias
conversas quando a gente volta na segunda-feira, “O que vocé fez no domingo?”, foi a igreja.
Entrevistadora: Ah, eles trazem isso?

Entrevistada DC7/EM4:Trazem.

Entrevistada DC7/EM4:Pra igreja.

Entrevistada DC7/EM4:Trazem sim.



311

Entrevistadora: Entdo, s6 pra gente fechar: Que é que vocé colocaria assim como sendo os
maiores desafios pra educacdo infantil na atualidade? Nesse contexto que a gente esta vivendo.
Entrevistada DC7/EM4:vamos 14 os desafios... Ai tu me pegou.

Entrevistadora [ri]: Tranquilo, pode pensar.

Entrevistada DC7/EM4:Porque sdo so assim, como ¢ que eu posso dizer de desafio? Seria...
¢ muito amplo, desafio ¢ muito amplo...

Entrevistadora: O que vocé v€ que ¢ assim “P0, isso aqui ¢ complicado. E se ajudar, vocé
pode pensar até nesse contexto pos-pandemia principalmente.

Entrevistada DC7/EM4:Nao, no contexto pés-pandemia quando eu, quando eu penso assim
parte, como eu sou professora eu vou pensar muito na parte pedagogica, né? Da parte
pedagogica desse pos-pandemia a gente vé a-a como € que eu posso dizer assim? A leva de
criangas que estdo chegando sem contato nenhum com a educag¢ao, assim aquelas criangas que
ndo foram, que nao frequentaram creche, entdo essas criancas a gente sente a dificuldade deles
em chegar numa sala de aula sem ter contatos, né? Nenhum, porque vem -vem de de casa,
muitos s6 com acesso a tela, televisdo, joguinhos, enfim, ¢ uma dificuldade muito grande tirar
essas criangas disso, né? No contexto da gente de mesmo escola publica, trazer a familia pra se
conscientizar dessa parte mesmo de que a educagdo infantil € tdo ou mais importante do que as
outras, ¢ a base. Entdo a gente precisa que essa base ela seja muito bem trabalhada e muito bem
feita pra que quando... Eu sempre digo assim: “A gente precisa que a educacdo infantil seja
bem feita pra que quando seu filho chegue 14 no primeiro, no segundo ano, ele ndo tenha essa
dificuldade. Essa dificuldade ela seja tratada aqui como reconhecimento de letras”. Enfim,
aquilo tudo que a gente trabalha. Nao sei se o norte ¢ esse, mas eu sinto mais desafio nesse
sentido mesmo.

Entrevistadora: Mais relacionado a questdes pedagogicas.

Entrevistada DC7/EM4:Questdes pedagogicas. Tem a estrutura, enfim, como eu ja falei
mesmo. Eu acho que outros profissionais, outras aulas extras seriam de grande valia, né? Pra
essas criangas. A gente tem ai a aula da biblioteca que a gente vé como ¢ importante. Outras
aulas seriam também, uma aula de artes, um professor de artes, um professor pra trabalhar com
a motricidade ampla, a educacao fisica, enfim. Eu acho que trabalhar o todo. Que a educagao
infantil ndo ¢ so essa parte pedagogica. Eu falo muito da parte pedagdgica porque € a parte que
eu trabalho, né? Mas educacdo infantil ¢ um todo, né? Enfim, eu acho que ¢ isso.
Entrevistadora: OK, professora (DC7/EM4), muito obrigada por esse tempo que vocé
disponibilizou.

Entrevistada DC7/EM4:Que nada. Eu que agradeco ai a oportunidade e a conversa.

Entrevista 8 - DCS/EMS5:

Duragao da entrevista: 18 minutos e 20 segundos.

Entrevistadora: Entdo td. Bom dia, professora (DC8/EMS5) tudo bem?

Entrevistada DC8/EMS5:Bom dia.

Entrevistadora: Vamos 14, vamos comegar essa conversa sobre esse tema que nao ¢ muito
comum, né?

Entrevistada DCS/EM5:E.

Entrevistadora: Como ¢ que vocé compreende a espiritualidade?

Entrevistada DC8/EMS5:Espiritualidade, eu vejo assim como um conjunto de caracteristicas e
fatores. Bom, eu-eu, assim, eu acho que ¢ a juncdo da f¢, da gratidao, ¢, da esperancga, eu acho
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que ¢ um conjunto de fatores. Eu acho que o ser humano ele-ele detém esses... o ser humano
que detém esses fatores e muito mais porque eu citei esses alguns, né? Porque esses que eu citei
aqui, na minha opinido, a fé, gratidao, solidariedade, positividade, e sdo dos elementos... sdo
fatores fundamentais pra gente - o individuo - ser um ser espiritual.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC8/EMS:N¢?

Entrevistadora: Fala um pouco pra mim como ¢ que vocé alimenta a sua espiritualidade, vocé
pessoalmente.

Entrevistada DC8/EMS5:[pensa] ...eu alimento a minha espiritualidade. Eu acho que nos
ultimos anos, eu venho buscando mais maneiras e mais formas de dessa de alimentar, n¢, 0 meu
espiritual. Porque a gente t4 vivendo num-num mundo, ora eu acho estranho, ora eu acho
complicado e perverso. Entdo, a gente tem que t4 bem nutrida, né? De, de, de boas leituras, de
boas companhias, que mais? O que-que eu procuro mais? E, eu-eu vejo muito, eu assisto muito
o YouTube, mas eu assisto e pesquiso &, assuntos como a comunidade espirita, Chico Xavier...
Chico Xavier eu assisto muito as entrevistas dele porque cada vez que eu assisto as entrevistas
dele eu aprendo mais coisas, né? E, comparo com o dia-a-dia que a gente vive ¢, as coisas que
ele-ele colocava nas entrevistas assim, me ajuda muito a entender o meu dia a dia, porque eu o
meu trabalho ¢ muito complicado, né? Eu o meu trabalho, eu trabalho com a educagdo infantil,
mas cada vez mais eu sinto necessidade de ta nutrida. Nutrida, nutrida de bons pensamentos.
Eh eh de boas conversas. Né? E assim da-da eh sentir a presenca de Deus. Porque a gente a sala
de aula ultimamente virou um campo de batalha. Nao s6 com alunos, mas com os pais dos
alunos também. Eles me tratam muito mal o professor. Né? Eles vem, parece que eles veem o
professor como um capacho. Esse ano mesmo eu fiquei assim, fiquei muito deprimida, fiquei
muito triste. Porque eles me tratam muito mal, o pai, os pais dessas criancas. Eu conto nos dedos
quem me trata com amor e educagdo. Entdo €, isso ai um reflexo do que eu sinto e vejo na sala
com os alunos. A agressividade, a falta de amor, a falta assim de zelo pelo coleguinha, pelo
proximo ai de depois que eu tive contato com os pais eu vi porque que eles sdo assim, sabe?
Entdo entdo, entdo ¢ essa essa vivéncia me faz eu buscar me digamos assim me nutrir, me
blindar porque isso ai ¢ um ¢ um aspecto muito negativo o que eu acho horrivel né vocé ser
maltratada menosprezada e as vezes até humilhada porque tem um danado de um grupo de
WhatsApp que eu ja falei com a dire¢@o eu ndo quero mais participar disso e principalmente o
o agora eu fui obrigada a abrir esse grupo deixar que eles falem por causa de um projeto da
prefeitura. Entdo eles esculhambam, escracham mesmo, sabe? Ai eu fiz Adriana busquei um
jeito no WhatsApp pra eu pegar as mensagens e deixar elas arquivadas porque aquilo me doi,
me doi demais e me faz mal e eu ndo quero mais nada que me faga mal, né? Porque eu quero ta
bem, porque eu tenho familia, eu tenho filho, eu tenho mae pra cuidar, entdo eu tenho que ta
bem, né? Eu tenho que ta espiritualmente bem pra enfrentar esse meu trabalho que assim, nos
ultimos anos estao sendo dificeis, eu acho que ndo ¢ uma, eu acho que nao ¢ uma colocagdo s6
minha. Eu acho que eu ja conversei com muitos colegas e eles passam por isso que eu estou
passando. E assim, eu ndo quero ficar deprimida, ndo quero, né? Mas as vezes a gente fica,
porque isso doi porque olha, as vezes eu tiro um, as vezes ndo, na maioria das vezes eu tiro
muita coisa do meu bolso pra comprar pra fazer, pra fazer uma atividade pras criangas, pra uma
festinha, uma coisinha, mas assim, com todo amor e carinho, né? Mas assim, vocé nao ¢
reconhecida. Principalmente a familia. Assim, a familia, meu Deus do céu, ¢ dificil a gente
contar.

Entrevistadora: Dificil, né?

Entrevistada DC8/EM5:Entdo, ¢ muito dificil. Entdo, eu busco, assim, eu estou buscando
formas de nutrir meu espirito, né? Pra eu ndo ficar derrubada porque eu ndo posso ficar
derrubada, né? Nao posso. Eu tenho que me erguer, né?

Entrevistadora [comenta em cima]: Com certeza.
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Entrevistada DC8/EMS5:[quase ao mesmo tempo]: Nao posso ndo, viu?

Entrevistadora: E, de certa forma vocé ja me respondeu a proxima pergunta, né? [Lé a
pergunta] Que beneficios vocé consegue identificar na sua vida profissional como frutos
dessaespiritualidade? Entdo conforme vocé alimenta vocé vai se blindando.

Entrevistada DC8/EM5:E, me blindando. E, assim, eu acho que, acho que ¢ uma ajuda, ai eu-
em torno de dezoito anos atrds- Eu ndo sei se vocé conhece uma uma terapia chamada
reiki...[comenta em tom de pergunta]

Entrevistadora: Conhego.

Entrevistada DC8/EMS5:Pronto. Entdo, eu conheci, fiz algumas sessdes, depois eu fiz uns
cursos, me tornei assim reikiana e, assim, isso me ajudou muito porque eu conheci técnicas,
conheci pessoas assim muito, assim, que trabalham, né, com essas terapias assim me ajudaram
muito porque € uma terapia que vocé se auto aplica, né e e ajuda de certa forma a se manter
calma, tranquila, afastar, né, a, assim, essas essas adversidades que a gente enfrenta todos os
dias.

Entrevistadora: Entendi. Vocé costuma refletir sobre a vida, sobre a morte, a realidade assim,
o sentido, proposito da vida?

Entrevistada DC8/EMS5:Costumo sim. Assim, e-¢ nos ultimos anos e, principalmente, depois
da pandemia. Isso €, isso se tornou mais forte. Porque eu perdi muitos amigos, né? Com a, com
essa covid. Amigos de profissao e assim isso fez a gente refletir, né, sobre o porqué da gente ta
aqui. Eu acho que eu tenho uma missdo, serd que €, que € essa missdo que eu tenho a cumprir?
Serd que eu t6 cumprindo direitinho? Serd que meu tempo daqui algum tempo vai chegar? Eu
vou ter que partir e ir pra outra dimensdo. O que que eu vou fazer 14? Eu fico me questionando,
serd que eu vou voltar a estudar? ¢ Serd que eu vou esperar?... esperar ndo, que eu-eu-eu ho
meu intimo eu sei que assim, o outro lado ¢ um ¢ um lado que eu vou precisar estudar, vou
rever pessoas, ndo ¢? Conviver com as pessoas que ja partiram e que eu amo, que era da do meu
convivio. Eu sei, eu, 14 no intimo, sabe? Eu eu sinto isso, entendeu?

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC8/EM5:Mas assim, depois da pandemia isso ficou mais latente, né? Porque
isso mexeu com o psicologico de todos, né?

Entrevistadora: Mexeu, com certeza. A gente vai passar agora pro segundo bloco-
Entrevistada DC8/EMS5:[comenta em cima]: Uhum.

Entrevistadora [continua a fala]: ...pra falar mais sobre educacdo infantil e espiritualidade-
Entrevistada DC8/EMS5:[corta a fala da entrevistadora]: Vamo 14! E a partir de que que-
Entrevistadora: Na quinta questao.

Entrevistada DC8/EMS5:Sim, sim.

Entrevistadora: O que ¢ que vocé considera assim essencial pra formacdo das criangas na
educagdo infantil?

Entrevistada DC8/EMS5:[anota em um bloco] Essencial na formagao.

Entrevistada DC8/EMS5:Eu acho que... Na minha opinido, pra gente ter uma boa, realmente
bem estruturada, atividade, desenvolvimento, na aprendizagem das criangas, eu acho que o
principal € ter uma boa estrutura familiar. Também a questdo pedagogica, ndo ¢? Do do
envolvimento do professor, né? Com relacdo a aprendizagem, isso € importante. Mas eu acho
que a crianga tem que ter uma boa estrutura familiar. Entdo, por que que hoje em dia, né, - hoje
em dia ndo, que a gente ja vem percebendo isso - ha dificuldade do professor em sala de aula
em trabalhar os contetidos, trabalhar as habilidades exigidas, por qué? Essas criangas tao
chegando na-na nas nossas salas de aula sem uma estrutura familiar. Aquele aquele familiar
que chegue junto, que converse, ndo ¢? Que oriente “Olha, meu amor, olha a tarefinha que a
professora fez, mandou pra escola, mandou pra pra vocé fazer em casa”. Olha, Adriana, ¢ assim,
eu conto nos dedos quem realmente- Todo dia eu mando tarefa de casa, sabe? Porque ¢ uma
coisa minha, sabe? Eu s6 vou mandar, porque eu vou mandar, eu vou ver, eu vou €, um resumao
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do que eu trabalhei na sala, eu vou mandar tarefinha com aquele assunto que eu vi hoje, mas eu
conto nos dedos, quem me devolve, quem me da devolutiva. Entdo, o que é isso? E a falta de
interesse de, de responsabilidade mesmo do familiar com a crianga. Entao, elas precisam muito
dessa acolhida, desse apoio da familia. E nds, professores, precisamos também. Como eu falei
anteriormente, né? Como ¢ que eles tratam o professor, né? Feito um, um bagulho, uma coisa
qualquer e eu acho assim, eu vejo também que eles veem- muitos, grande maioria vé€ a-a escola
como um deposito e ndo como ali 6, a fonte do saber. Entdo, ¢ dificil, acho que o professor
precisa desse dessa juncdo, dessa unido com a familia. Sem essa jungdo a gente ndo tem um
bom aproveitamento. E fora que a gente encontra- eu vejo os meninos cheios de problema, com
distarbio. N¢? Falta de-de amor, de compreensdo. Um ambiente familiar. Alguns sdo criados
pela madrinha, outros pela tia porque nao tem mae, a mae abandonou ou a mae ta presa, a mae
morreu, o pai morreu. Enfim, eu acho assim que a escola t4 pecando em nao ter um centro de
apoio psicologico pra essas criangas e pro professor também. Porque o professor precisa disso.
Precisa muito de um apoio piscoldgico, que a gente v€ tanta coisa assim assombrosa que, assim,
isso doi e a gente assim ndo vé aquela situacdo, aquela problematica e ndo poder fazer nada,
né? A gente faz o que pode entdo aquele “ndo poder” fazer, atuar ali, ajudar aquela crianga, isso
doi. E por isso que a gente tem colegas ai com problemas psiquiatricos, né? Afastados... Por
isso.

Entrevistadora: Entendi. Quais sdo, assim, as perguntas fundamentais que as criangas fazem
acerca da propria vida?

Entrevistada DC8/EM5:[murmura algo indeterminado em voz baixa]: E [...].
Entrevistadora: C¢ percebe isso? Entre as criangas.

Entrevistada DC8/EM5:Sim, né? E, o que-que é a questdo do, ¢ eles eles tdo naquela fase
muito dos porqués, né? Ah, é, quando a gente responde qualquer coisa que o professor venha
responder “mas, por qué?”. E-¢-é vérios porqués em cima das respostas, né? Entdo, o que é que
eles mais perguntam assim a questdo da questdo de “como eu nasci”, né? “Quem ¢ papai do
céu, tia?”, “Serd que papai do céu gosta de mim, tia?”’ Né? Eles perguntam muito isso. Eu acho
que diante da-da situacdo dificil que eles vivem em sala e e na familia, né? Eles, eu acho que
muitos acham até que o papai do céu ele-ele ndo enxerga eles, né? Porque muitos deles passam
por situagdes muito dificeis, né? Dentro da familia, sem os pais ou pai preso, €-ésdosao coisas
que, né? E uma problematica bem séria.

Entrevistadora: E acho que até com a pandemia, né? Talvez essa coisa como vocé estava
falando de perder pessoas tenha-

Entrevistada DC8/EMS5:[infere a palavra]: Mexido.

Entrevistadora [segue o raciocinio]: ...tenha mexido muito, inclusive com eles, né?
Entrevistada DC8/EMS5:Sim. Sim, é, com certeza, eu acho que mexeu sim, essa questdo do
perder. E, “Pra onde eles foram, tia?”... foi esse ano um-um aluno perdeu o bisavd, eu “O,
Benjamin, 6 Benjamin, o que foi que aconteceu?”, ¢, “Tia, meu bisavo...”, era bisavo, “...meu
bisavd foi embora, morreu”. Eu disse: “Ah, mas ele virou uma estrelinha, né, Benjamim?”,
“Nao, mas ele ta bem, ele td& com papai do céu”. Entendeu? Ele... muitos deles falam muito
essa questdo de pai do céu, do papai do céu, de Deus, porque algumas tem assim, a familia tem,
tipo, sdo evangélicos, né? Ai, vocé sabe que na nessa religido, nessas igrejas, eles trabalham
muito, a escola dominical, né? Com as Criangas, né? Eu acho isso tdo importante, né? Trabalhar
com essas criangas, essa questdo da-da religido, da fé. Entdo, ¢ muito importante. Coisa que ta
coisa que ta sendo muito rara hoje em dia, né? Porque eu td vendo a coisa tdo-tdo sem pé nem
cabeca, né? A-a de passar essa questao da fé, da religido pras pras criangas nas familias.
Entrevistadora: Na sua opinido ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da educacgao
infantil?

Entrevistada DC8/EMS5:Eu acho que sim, né? A gente trabalhando a questao, trabalhando com
eles de... eu ja trabalhei muitas historinhas, historinhas biblicas, né? E quando ndo biblicas
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trabalhar aquela, as historinhas com cunho da moral da historia, de ser solidario, né? De
trabalhar o amor ao préximo, o amor a familia, sabe? Eu busco muito trabalhar essa, né? Esses
pontos que sdo fundamentais, que assim, eles tém uma caréncia de ver isso no dia a dia.
Entendeu?

Entrevistada: Verdade.

Entrevistada DC8/EMS5:Eu acho muito importante a gente trabalhar em forma de historinhas.
Porque eu acho assim, eles assimilam mais. Com certeza.

Entrevistadora: Entdo, nesse caso, vocé percebe assim, vocé€ percebe manifestacdes de
espiritualidade entre as proprias criangas, entre eles, um com o outro, além de perguntar a tia?
Entrevistada DC8/EMS5:Sim, essa questdo do... pouco, mas se percebe ainda, né? Quando no-
no culminar, no término dessas historias, a gente vé eles “Olha, olha a historinha que tia contou
da gente ser amigo, da gente ter amor, né? Bora fazer isso!”. Quando vem um coleguinha
brigando “Olha, o que foi que a gente aprendeu, que tia disse que a gente ndo pode brigar, que
a gente tem que amar ao proximo, amar a gente, os colegas, entendeu?”. Entdo eu vejo essa
manifestagdo, essas manifestacdes através dessas-dessas conversas, né? Dessas situagdes que a
gente vive em sala de aula, entendeu?

Entrevistadora: Entendi. Quais sdo os maiores desafios colocados pra educagdo infantil na
atualidade?

Entrevistada DC8/EMS5:[pensa em voz alta] Os maiores desafios...? Eu acho a questao
também do envolvimento das familias, se exigir muito... o sistema, né¢? O sistema exigir muito
sem parar e observar a realidade que a gente estd vivendo ali, né? Eu tiro como exemplo esses
livros que chegam pra gente, esses livros didaticos, né? E muito fora do contexto da realidade
que a gente vive. Eu acho assim um grande pecado isso. Porque eu acho que a gente tem que
trabalhar em cima do da realidade do nosso alunado. Entdo, o nosso alunado ¢ aquele alunado
que, digamos assim, aquele alunado que tem a dificuldade, né, a dificuldade financeira ou, né,
outros tipos de dificuldades, emocionais no caso, entdo acho que a gente tem que ter um material
voltado pra essas dificuldades. A gente vé o qué? Vocé, né? Porque chega aqueles livros todos
enfeitados, bonitos, ¢, como se o aluno ja tivesse lendo, ja conhecesse aquilo tudo, né? Quando
na realidade a gente pega aluno que ndo sabe nem escrever o nome, ndo ¢? Nao sabe nem a
primeira letrinha do nome. Um aluno no grupo cinco, né? Que eu pego muito assim. O aluno
sem conseguir escrever o nome, sem conseguir identificar a primeira letrinha do seu nome.
Entdo, ai a gente vem e chega o material que ta com o nivel 14 em cima. Nao ¢? Fora do contexto
da minha realidade, da realidade da sala de aula que a gente vive. Entendeu? Principalmente
aqui, né? Na no nordeste. A gente vé muito isso. Muito, muito.

Entrevistadora: Pronto, OK (DC8/EMS5). Obrigada pela tua participagdo. Agradeco.
Entrevistada DC8/EMS5:Espero que tenha ajudado.

Entrevistadora: Com certeza!

Entrevistada DC8/EMS5:Porque foi assim, 6. Foi o que eu... [ndo terminou a frase]
Entrevistadora: Com certeza. Eu agradeco muito.

Entrevista 9 - DC9/EMS5

Duragao da entrevista: 19 minutos e 8 segundos.

Entrevistadora:Vamo l4. Boa tarde, professora DC9/EM5...?

Entrevistada DC9/EMS: DC9/EMS.

Entrevistadora: DC9/EMS5, que a outra também ¢ DC8/EMS, né? Tudo bem?
Entrevistada DC9/EMS: Tudo bem.
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Entrevistadora: Pronto. A gente vai conversar sobre esse assunto que ¢ mais assim... vamos
dizer, mais espinhoso pra alguns. Nao ¢ tdo comum, né? Como ¢ que vocé compreende assim
a espiritualidade?

Entrevistada DC9/EM5: E uma pergunta dificil [ risos] mexer no meio... Eu acho que tem a
ver se vocé acredita que existe um espirito, né? [risos] Algo além da matéria ... Porque se vocé
ndo acredita que existe algo além da matéria voc€ ndo acredita na espiritualidade né? [pergunta
dificil...] Mas eu acho que existe, sim, que existe algo além da matéria que que nutre os corpos,
né? E que... vocé€ pode nutrir esse corpo, esse espirito através de coisas que transcendem a
matéria. Eu penso que € algo que ndo... que existe, mas nao € palpavel e que ta dentro do corpo,
que vocé pode desenvolver ou ndo, né? Ou melhor, vocé pode desenvolver, acreditar nas
potencialidades que vao enriquecer seu espirito. E desse espirito cada um desenvolve uma
relacdo com a espiritualidade. Se acreditar que ela existe né? No meu caso, eu acho que ela
existe. Eu acho que é-¢ dificil manter uma relagdo com as pessoas, assim, quando vocé€ pensa
nesse quesito, porque se vocé vai precisar lidar com varias pessoas, tem pessoas que-que nao
compreende que exista e vocé vai ter uma relagdo talvez um pouco mais diferente, né?
Entrevistadora:Entendi. Fala um pouco como ¢ que vocé alimenta a sua, a sua espiritualidade.
Vocé tem alguma forma que vocé usa pra alimentar? ... (neste momento outra professora entra
na sala falando alto e atrapalhando a entrevista em curso, nos levando a interromper a gravacao)
Entrevistada DC9/EMS5:[daudio comecou faltando uma parte da fala] ...muita falta dela,
Pedagogia... nas pessoas, principalmente no professor 2 nessas horas. ..

Entrevistadora: Nao ¢?

Entrevistada DC9/EMS:... A falta de pedagogia ¢ muito grande. Mas ai voltando pra sua
pergunta, né?

Entrevistadora:Como ¢ que vocé alimenta a sua espiritualidade? Vocé tem alguma forma que
vocé usa pra alimentar isso?

Entrevistada DC9/EMS5:As vezes eu sou super negligente com ela, apesar de acreditar que
existe, né? Eu digo que sou negligente porque eu fago as coisas no automatico, eu trabalho na-
na no dia a dia e ndo paro realmente pra... Uma coisa que eu gosto muito de fazer, escutar
musica, mas ha muito tempo que eu nio escuto, ndo consigo parar pra escutar. Porque eu fico
trabalhando no automatico, principalmente nesse periodo que eu fago proj etos culturais, ai eu
fico muito na- na questao textual. Mas eu geralmente vou ao teatro, que ja faz parte do meu dia
a dia, que eu também trabalho com isso. E, escuto musica, vou aos parques. E, eu tinha uma
relagdo forte com a igreja catdlica, hoje eu ndo tenho tanto, mas por conta da da minha vivéncia
na época da infancia, né? Ainda me sinto bem no ambiente de igreja. E... eu acredito em
bengdo, tudo que vocé nutrir, emanar energias positivas, eu acho que ¢ uma forma de vocé
revitalizar o espirito e o corpo... E eu acho que a danca é algo maravilhoso, né? E-é uma coisa
de vocé exorcizar os males, né? Botar o corpo pra vibrar, o espirito pra evoluir. E eu acho que-
que faz parte disso, acho que coisas que sobressaem da matéria, né? A arte em si ela... ela
ultrapassa isso.

Entrevistadora: E vocé consegue identificar assim que beneficios na sua vida assim pessoal
ou profissional como fruto de vocé alimentar essa espiritualidade com musica, com teatro, vocé
sente que isso traz coisa boa pra voce?

Entrevistada DC9/EMS5:E... a gente... ¢ uma renovagdo da-da alma, né? Na verdade, assim,
a gente fica no dia-a-dia preso a essas burocracias né e ai a gente acaba fazendo as coisas no
automatico, principalmente, professor, pelo menos eu fago muito no automatico, a rotina ¢
massante, pra mim, a rotina destroi... a rotina me mata, [risos] e ai vocé fica fazendo as coisas
no automatico e ndo permite a ahm ndo permite vivenciar a beleza das coisas, entendeu?
Vivenciar o belo, a-a contemplar, c€ ndo permite porque as vezes a rotina trava vocé de uma
maneira que voce€ ndo consegue, vocé fica trabalhando na burocracia e ndo enxerga o outro, né?
Eu acho que quando vocé tem- tem as praticas que fazem que seu espirito esteja nutrido vocé
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consegue enxergar o outro, vocé consegue enxergar a situagdo do outro e se colocar no lugar
do outro e ver além do que a situacdo ta posta, ver as camadas daquilo, sabe? (Neste momento,
o ruido externo da furadeira em uso na reforma da estrutura escolar aumenta)

Entrevistadora: Fala mais alto um pouco por causa do barulho, mas acho que vai rolar
(primeira tentativa de dar continuidade). Vocé costuma parar pra refletir assim a sobre a vida,
a morte, sentido da vida?

Entrevistada DC9/EMS5:Olhe, eu faco isso o tempo todo. Eu fago o tempo todo e...
Entrevistadora:.. a gente vai ter que... (diante do aumento crescente do ruido externo,
precisamos interromper a entrevista em curso e procurar outro local para dar continuidade).
Entrevistadora:Vamo 14, Lu. Eu estava falando sobre se tu costuma refletir sobre o sentido da
vida, da morte, essas coisas...

Entrevistada DC9/EM5: ...Eu nio fago isso o tempo todo assim. E... inclusive durante um
periodo da minha vida eu tinha muito medo da morte. Porque pra mim a morte era um lugar
assim que... um “ndo lugar”. era um buraco vazio, escuro e isso me aterrorizava muito assim..
porque eu nem... eu era que né? [risos] eu cresci na igreja catdlica e na igreja catdlica morreu
cabousse, depois Deus vai 14 em algum momento e puxar o seu espirito, mas e ai? Fica aquele
buraco, aquele espago e ai eu comecei talvez a me relacionar com o espiritismo porque me
contemplava né... ¢ psicologicamente falando a ideia de que “morrer eu ndo vou ficar dentro
de um buraco no meio do nada, né?” Existem outros lugares que vocé pode ir, o espirito né ...
o espirito pode percorrer outros lugares, entdo talvez seja ndo s6 uma resposta pra a questao da
espiritualidade, mas também a questdo para o meu psicologico, de acreditar de que eu morri, eu
ndo vou ficar num buraco 14 no meio do nada, né? talvez sejauma coisa e.. € eu penso que todos
os dias assim eu fico pensando o que eu t6 fazendo da minha vida. Se eu morrer amanha,o que
¢ que eu conseguir fazer... assim sabe?das coisas que eu me interesso. Eu detesto ficar fazendo
coisas que eu ndo gosto de fazer,desperdicar meu tempo assim. Eu quero t4 fazendo coisas que
eu sinta que ta sendo proveitoso pra mim e pra todo mundo, ¢ uma contribui¢do no mundo todo,
entendeu? Ah, t6 contribuindo sei 14, pra vida de uma pessoa, mas eu to6 contribuindo. Ruim ¢
vocé acordar todo dia e vocé ndo fizer nada. Terminar o dia sabendo que vocé ndo fez nada,
para nada, nem pra vocé mesmo entendeu?

Entrevistadora: Entendi. Agora a gente vai passar pro segundo bloco que tem mais a ver com
a relacdo de educacgdo infantil e espiritualidade.

Entrevistadora: ... Gente, que babado foi esse aqui, Luciana? Ai, que onda (terceiro momento
de interrupgdo da entrevista provocado pelo segundo aparelho de celular utilizado na gravagao
como backup).

Entrevistada DC9/EMS5:Comegou a tocar o negocio.

Entrevistadora: Foi (corta) Que onda, viu? Eu acho que ele foi pra outra coisa que ndo tem
nada a ver. Mas enfim, o que ¢ que vocé considera essencial pra formagdo de criancas na
educagdo infantil assim? Tipo, ndo pode faltar.

Entrevistada DC9/EMS5:[pausa para pensar]Que nao pode faltar... (falando mais baixo) Na
minha cabeca sempre vai vir Arte e Cultura ... vocé... é necessario que vocé tenha as bases da-
da l6gica matematica, da linguistica, do letramento, é... nogdotempo-espaco, mas tudo isso com
muita ludicidade e com arte e cultura porque a arte eleva o espirito.. Se vocé nao tiver isso, ndo
adianta ndo... vai ser uma crianca dura, entendeu? Vai ser uma crianga dura, essa pessoa dura,
seca. Nao adianta vocé decorar o alfabeto, escrever o alfabeto se vocé ndo consegue expandir
criativamente, se vocé ndo consegue ter um olhar além daquilo ali, das entrelinhas, entendeu?
Eu acho que tem que ter a sensibilidade, tem que ter isso. Eu acho que € isso. A sensibilidade
de elevagdo do espirito dessas criangas. Porque se for na dureza vao ser péssimos adultos... ser
humanos horriveis.

Entrevistadora:Quais sdo assim perguntas fundamentais que as criangas fazem acerca da
propria vida? Tu nota isso entre as criangas?
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Entrevistada DC9/EMS5:Se alguém morre eles sempre perguntam, né? Pra onde € que vai?
Onde ¢ que vai? O qué que acontece? E eles sdo muito diretos assim ndo tem arrodeio ndo, nao
tem aquela coisa €... de meandros pra dizer alguma coisa eles sempre dizem...
Entrevistadora: Direto, né?

Entrevistada DC9/EMS:...direto... E ai eu-eu lembro de uma histéria que a gente contou
alguns anos atras, eu digo a gente aqui na educacao infantil,quando tava no periodo de pandemia
muita gente morrendo ai tinha um livro que era... acho que era “meu avo”...sei 14 era uma
historia bem bonitinha de um menino... a lua... sei 14, acho que era um menino que passava o
dia olhando a lua. E ai uma vizinha um dia perguntou por que eu vou dormire te vejo no quintal
olhando a lua toda noite? Ai ele disse “ndo porque o meu avd disse que ia pra um lugar muito
especial, e eu sei que o lugar especial era lua, entdo eu fico todo dia acordado olhando pra vé
se eu vejo meu avo. Interessante assim, s6 que eu voltei...vai falando de vida e morte, era legal
o livro, sabe?e eu acho que ¢ importante sim as criancas saberem que a vida tem uma findade,
[a findade ¢ 6timo] tem uma-uma

Entrevistadora: uma finitude

Entrevistada DC9/EMS5:(quase a0 mesmo tempo) a finitude. Tem uma finitude, vocé ndo ta
aqui para sempre. Até pra por conta do proprio risco de morte, né? As vezes a crianga ndo tem
muita no¢do do risco de morte. Porque elas ndo tem nocao de-de finitude. Eles acham que tudo
¢ para sempre, né¢? Nao tem uma nogao de que as coisas sdo ciclicas, né? Comega, termina...
tudo na vida tem um fim e ¢ muito bom trabalhar com educagdo infantil, mas isso vai ter um
fim sabe? Isso aqui até o que ¢ bom em algum momento pra mim vai ser muito ruim [risos]e ai
eu nido vou querer, ai depois eu vou querer de novo, entdo ¢ assim sdo fases, e pra eles
também...¢ muito bom essa fase aqui, mas eles ndo vao ser criancas para sempreeles precisam
amadurecer isso ¢ importante eles entenderem essa mudancga que ela € necessaria e também traz
momentos bons pra ele. Entdo entender o ciclo da vida das coisas desde a plantinha que nasce
e morre.Eu fago as vezes com eles assim, quando ndo tava em reforma a gente vinha muito pro
parque. Mas eu ndo soltava ele nos brinquedos ndo, a gente ia pra-pra horta, ai ia olhar o
formigueiro, ai o percurso do formigueiro explicava como era a questdo da da formiga chefe,
ndo sei o que, explicava tudo isso, deitava na grama ficava olhando o céu, conversando sobre o
tempo. Entdo, a gente fazia muito isso e eu sinto falta de fazer... comessa reforma ai, fez com
que a gente ficasse muito tempo na sala de aula. Ai ¢ uma coisa muito dura, né? Assim vocé
fica o tempo todo em sala de aula, ai vocé ndo consegue contemplar ao redor, perceber
realmente ao redor... esta escola ¢ muito bonita, né? Tem que ter espagos contemplativos pras
criangas, né¢? E ai eu acho importante ter essa ideia. Se o0 menino vé um bicho morto, “tia, vi
um bicho morto!” a gente traz a conversa pra sala de aula foi o tempo de vida dele, ele nasceu,
viveu, morreu. Todo mundo tem um tempo de vida ninguém estd aqui pra sempre nao.
Entrevistadora: Verdade entdo nesse caso eu posso entender que vocé acha que € possivel
inserir a espiritualidade no contexto da educagao infantil, ndo ¢ isso?

Entrevistada DC9/EMS5:E porque nio tem nem como dizer que ela no t4, ela esta, ndo precisa
inserir porque ela ja t4 contida, o que ndo se pode € negar, ndo pode negar o que ja esta presente,
entendeu?

Entrevistadora: E de certa forma acho que vocé ja respondeu também a proxima quando vocé
diz que percebe essas manifestagdes de espiritualidade entre as proprias criangas, né? Quando
elas trazem essas questdes sobre morte, né?

Entrevistada DC9/EM5:E.

Entrevistadora: De forma bem direta, né?

Entrevistada DC9/EMS: E tem as questdes também assim, tem essas que ndo sao tao dadas e
tem as questdes da religiosidade que também vém com isso, né? Que ai ele... cada um com sua
religiosidade de vez em quando solta alguma coisa e ai a gente pode fazer os comparativos né?
Ai quando ¢€...a crianca quando eu contei a historia do Carnaval, da menina que disse““Carnaval
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era coisa do Satands!”, eu pergunto assim, quem ¢ Satanas? Ela ficou olhando pra mim assim
sem saber nem o que dizer, ela ndo sabe o que dizer, porque ela ndo compreende esse contexto,
mas vem aquela coisa da ameaca, né? De vocé ser ameacado de ndo poder fazer isso ou ndo vai
entrar dentro dos escolhidos, esses escolhidos que sdo pessoas que-que sdo da tal religido, que
quem nao ¢ de tal religido...uma vez um aluno perguntou pra mim “tia, tu ¢ evangélica?” Ai eu
disse “nao” e ele disse, “mas por que tu ndo ¢ evangélica?” - Porque eu ndo sou evangélica, mas
¢ aquilo... a professora, ordeira, boa, pacifica e evangélica [risos] que ta dentro do do principio,
né? Das pessoas principalmente que vivem em periferia, eh t4 a pessoa boa, ta dentro desse
perimetro assim. Se eu tivesse falado, “eu sou da igreja catdlica” “ahhhvai pra missa né tia?” ai
tava... mas e se eu falasse assim “ndo eu ndo acredito em Deus” Eles iam ficar passados assim...
O que ndo ¢ caso né?... mas eu sO respondi que nao? Porque eu acho que tem que quebrar isso,
entendeu? tem que quebrar esse tipo de coisa que ta se criando e se solidificando que as pessoas
precisam ter uma certa religido especifica pra poder esta dentro de um perfil, que ¢ esse perfil
que ¢ o perfil do do educando, né? Quem educa ¢ assim, como se ndo... €...tivesse que seguir
esse perfil especificamente.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC9/EMS5: Consequentemente sdo, €, questdes quando vocé vai tratar em sala
de aula como a religiosidade, ou vocé traz a espiritualidade [desculpe]ou vocé traz dentro de
um viés de religiosidade né ou ndo,porque as outras coisas ndo fazem parte da espiritualidade,
entendeu?

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC9/EMS5: E isso.

Entrevistadora: E entdo pra gente concluir o que eu vou perguntar agora é o seguinte: quais
sdo os maiores desafios que vocé vé colocados pra educagdo infantil na atualidade?
Entrevistada DC9/EMS5: Olha, eu acho que tem dois assim, muito grandes. Um ¢ o
conservadorismo, que eu acho que esse € o ¢ 0-0 pior, ndo so pra-pra educacdo infantil, mas a
educacdo como um todo. Essa onda conservadora que faz com que as pessoas estudem menos
e fiquem entrando nessa-nessa... nessacomo € que eu posso te dizer...num-num era assim que
eu queria dizer mas enfim... entrando dentro de um contexto de fake news mesmo e ai nao
estudam e ndo conseguem entender o grau de importancia de certos assuntos pra serem
discutidos na educacao infantil, desde a religiosidade, a sexualidade, s3o questdes que tem que
ser discutidas com as criangas, elas precisam estar preparadas pra certo tipo de coisa, que €
talvez até existisse anteriormente, mas agora td muito mais forte, elas precisam entender esse
contexto, e ai se vocé traz essa discussdo dependendo de onde for as pessoas vao comecar a
enxergar vocé ou a escola que vocé t4d inseridadentro desses principios ai é... do
conservadorismo que sdo erroneos dentrodessa ideia de discutir religiosidade[religiosidade
ndo], espiritualidade e-e sexualidade. Isso ¢ um dos assuntos, o outro ¢ a..excesso de
informagdo, como se a crianca na educacdo infantil necessitasse deter muito acesso a
informagao, pra ser um ser humano completo, tem que ter diversas disciplinas e ai tem que ter
¢.. muito tecnologia. Entdo, aprender a se alfabetizar cada vez mais cedo, quanto mais cedo
vocé vai imbuindo contetidos, muitos contetidos, menos se desenvolvem enquanto ser humano.
As relagdes elas sdo fundamentais, ndo adianta ter criangas de dois anos que 1€ e escreve e nao
se relaciona bem com os colegas entende, Entdo acho que a questdo relacional, as pessoas tao
se distanciando cada vez mais no sentido de pessoa e individualizando muito, né? E aieu acho
que sdo-sdo esses pontos assim que a gente sente né? E muito individualizado... Eu
tenhosituacdes na minha sala terriveis desde de, um lapis que some e a mae diz que foi o amigo,
ai a pessoa nem pergunta se o menino perdeu ja diz que alguém pegou, meu Deus do céu [risos]
alguém levou porque sempre tem alguém que leva algo de vocé, hoje ¢ assim, ndo tem aquela
coisa de vocé... vocé ndo pode perder algo ndo, se vocé perdeu vocé ¢ displicente ou tem algum
deficiéncia ou algum desenvolvimento atipico, tem que irpro psiquiatra, tem que tomar
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medicagdo. Ou se vocé perdeu, vocé ndo perdeu, na verdade levaram porque as pessoas
arrumaram um novo golpe de levar... gente! ...[risos]as vezes as coisas sdo muito mais simples
e as pessoas criam muitas complexidades, né? E o que ¢ simples que devia ser trabalhado no
simples se torna complexo por conta dessas coisas.

Entrevistadora: Entendi. OK (DC9/EMS5), muito obrigada. Foi um prazer conversar contigo.
Agradego.

Entrevista 10-DC10/EM6

Duragao da entrevista: 8 minutos e 57 segundos.

Entrevistadora: Boa tarde, DC10/EMS6.

Entrevistada DC10/EM6: Boa tarde.

Entrevistadora:Vamos conversar um pouquinho sobre esse tema bem diferente, né?
Entrevistada DC10/EM6: Justo.

Entrevistadora: Como ¢ que vocé compreende a espiritualidade?

Entrevistada DC10/EM6:Eu estava refletindo sobre espiritualidade e eu s6 penso em religido,
né? No caso eu. Eu penso sobre crengas, sobre valores humanos, sobre o que acredita em
Deus...

Entrevistadora: Certo...

Entrevistada DC10/EM6:[ao mesmo tempo]: Eu-eu-eu sempre...

Entrevistadora [ao mesmo tempo]:Fala um pouquinho ai sobre como vocé alimenta assim a
sua espiritualidade?

Entrevistada DC10/EM6:Pra mim ¢é oracdo, oracgdo, reflexdo, louvar a Deus, esse... jejum
também, né? Que as vezes voce t4 com alguma causa dificil, ai vocé “ndo, vou entrar no jejum
pra ver se melhora minha espiritualidade” e pronto...

Entrevistadora: O jejum ¢ aquele periodo que vocé se abstém de alimentacdo pra se dedicar
mais a oracao, seria isso?

Entrevistada DC10/EM6:Nao sé de alimentacdo, mas por exemplo, de algo que vocé gosta
muito. Porque as vezes vocé ndo consegue... se vocé tiver tomando medicagdo, vocé nao
consegue ficar em jejum, mas ai de repente vocé€ gosta muito de um desenho, de um filme, ai
vocé ndo assiste porque vocé ta em jejum.

Entrevistadora: Vocé consegue identificar assim na sua vida pessoal, assim profissional, que
¢ que vocé consegue identificar de beneficios assim, de vocé alimentar a sua espiritualidade?
Entrevistada DC10/EM6:Eu acredito muito que o que a gente fala a gente tem que viver.
Certo? Entdo assim, quando eu falei sobre a questao de valores humanos ¢ porque a gente
alimentando nossa espiritualidade a gente consegue refletir melhor sobre o outro, entdo eu
acredito que pra minha vida pessoal e profissional seja a melhor nas relagdes interpessoais.
Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC10/EM6: Entendeu? Porque vocé as vezes vé algo que nao lhe agrada. Mas
vocé “ndo, calma, vou ter paciéncia, vou refletir, vou confiar em Deus que isso vai se resolver”.
Algo que vocé queria tomar uma atitude, mas vocé ali ¢ freada, né?

Entrevistadora: Entendi. Vocé costuma refletir assim sobre a vida, sobre a morte em termos
assim de sentido da vida, propdsito pra vida?

Entrevistada DC10/EM6: Eu acredito que todo mundo tem um propdsito nessa vida, que
ninguém nasceu por acaso. Que se a gente ta passando por situagdes tem um propdsito, que se
a gente veio a esse mundo tem um propoésito, que vai chegar realmente um dia que também o
nosso proposito aqui vai se encerrar. Entdo, eu acredito a vida, a morte como prop6sito mesmo.
Entrevistadora: Entendi. O Julia, a gente vai conversar um pouco agora sobre educagio
infantil, espiritualidade e formagao integral. Que € o nosso segundo bloco.
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Entrevistada DC10/EM6:Uhum.

Entrevistadora: O que ¢ que vocé considera essencial pra formac¢do das criangas na educagao
infantil, assim, ndo pode faltar?

Entrevistada DC10/EM6: Hoje em dia, na educacdo infantil, eu acredito que a base da
educacdo infantil sdo realmente os valores humanos, né? Essa-essa questdo dos temas
transversais...

Entrevistadora: Entendi (quase ao mesmo tempo a entrevistada prossegue).

Entrevistada DC10/EMG6:... Solidariedade. Entdo, a gente tem que... até porque se vocé nao
conseguir trabalhar isso na educagdo infantil, formar essa base, essas conexdes neurais nesse
momento da educagdo infantil, futuramente vai ser muito dificil dele conseguir e a gente vé, né,
que essas criangas hoje em dia estdo muito focadas no celular e por estarem muito focadas no
celular eles ndo...muitas vezes ndo sabem se relacionar com o préximo. Entdo ¢ um momento
imprescindivel na educacao infantil a gente ta trabalhando os valores humanos.
Entrevistadora: Entendi. Quais sdo assim perguntas fundamentais que as criangas fazem
acerca da propria vida? Vocé ja foi surpreendida assim em sala com alguma pergunta que tem
relacdo com o sentido da vida. Vocé tem lembranga disso?

Entrevistada DC10/EM6:Hum... Nao. No momento ndo. Assim sobre a vida mesmo o ltimo
que me fez foi como os bebés nascem (rindo)...

Entrevistadora: Foi? (risos de ambas)

Entrevistada DC10/EM6:Foi... como os bebés nascem (risos), € sobre a vida, né? Ai eu
disse:“Meu filho tenha calma, um dia vocé vai saber” (risos).

Entrevistadora: Na sua... (a entrevistada interrompe dando prosseguimento ao raciocinio
anterior ao lembrar de algo)...

Entrevistada DC10/EM6:Mas assim, Adriana, v€... as vezes também a gente tem crianga que
perde, né? Feito nessa pandemia a gente teve criangas que perderam os pais...
Entrevistadora: ...Eita ... foi, né?

Entrevistada DC10/EM6:E... Ai... eu lembro que eu trabalhei um livro, eu ndo lembro o
nome dele, que falava sobre uma estrelinha... Que ia pro céu. Porque tinha uma crianga que
chorava muito... Como ¢ que um negocio desse a pessoa ndo lembra, né? Marcada assim, nao
tem €.

Entrevistadora: E porque querendo ou nio acho que t4 todo mundo ainda elaborando essas
essas perdas da pandemia, né? Entdo vocé percebe que assim a partir da pandemia foi que,
vamos dizer assim, algo que de repente voc€é ndo-ndo notava tdo frequente, tornou-se mais
frequente.

Entrevistada DC10/EM6:E. ..

Entrevistadora: Assim, na tua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da
educagdo infantil?

Entrevistada DC10/EM6: Entdo... ¢ como eu tava dizendo ¢ quando a gente ouve esse tema
espiritualidade primeiro eu lembro de religido-

Entrevistadora: S6 um instantinho... Momentinho, s6 deixa eu parar- (interrup¢ao externa)
[Corta. Somos interrompidas por uma funciondria que solicita o espago onde estdvamos (jardim
externo da escola de formacgao de Professores do Recife (EFER)) para realizar uma reunido com
as ASG, o que nos leva a interromper a entrevista em curso e irmos para outro local.]
Entrevistadora: Pronto (DC10/EM6) Entdo, retomando... Vocé acha que ¢é possivel inserir a
espiritualidade nessa questdo dos valores humanos como vocé estava falando, né isso?
Entrevistada DC10/EM6: Eu ndo sei nem o que responder porque muitas vezes quando a
gente... como eu falei, né, ouve a palavra espiritualidade a gente pensa sobre religido, sobre
crengas € ai muitas vezes a gente ouve que a escola ela é... (tentando lembrar a palavra) laica e
ai ndo pode trabalhar esses assuntos, né? Mas ndo tem como nao inserir, tem que inserir porque
querendo ou ndo a nossa cultura ela ta determinada também por religides. Entdo a gente tem
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que trabalhar, a gente tem que trabalhar o contexto cultural, tem que trabalhar os valores
humanos, tem que fazer a crianga acreditar que ela consegue, né?

Entrevistadora: Entdo essa pergunta aqui eu creio que voceé ja respondeu, né¢? Se vocé percebia
essas manifestagoes de espiritualidade entre as proprias criangas assim, em momentos que elas
estdo brincando ou que elas estdo no parquinho....

Entrevistada DC10/EM6: Com certeza, até mesmo porque as vezes... um exemplo, né? Vocé
vai trabalhar vai trabalhar algo de origem de matriz africana e ali a crianga nunca teve o contato,
assim, na escola quando vé algo ai ““¢ macumba!”. Entdo a gente percebe, né? E ai a gente vai
tentando combater essas coisas, essas questdes de forma que a crianga entenda que ela tem que
respeitar o proximo.

Entrevistadora: E. Quais sdo os maiores desafios que vocé vé colocados assim pra educagio
infantil na atualidade?

Entrevistada DC10/EMG6:E, eu ja acho que eu ja respondi também.

Entrevistadora: Foi.

Entrevistada DC10/EM6:Porque pra mim ¢ essa inser¢do de valores humanos. Porque hoje
em dia as criangas estdo muito centradas no si... em si, em si, em si, em si, em si. E ai, entao,
se, por exemplo, a crianga leva um brinquedo... E... pra escola... Ou perde algo. Depois ela
ndo consegue dividir com o amigo... Olha, isso ¢ uma confusao, viu?

Entrevistadora: O... Eu acredito que a décima pergunta vocé ja respondeu também. Que é: se
na sua opinido ¢ possivel educar integralmente sem a espiritualidade. Eu entendo que vocé ja
respondeu isso, né? Mas acima quando vocé disse que ndo tem como nao inserir. Né? Porque a
gente veio de uma cultura que vocé vé permeada por isso, né?

Entrevistada DC10/EM6: Agora acredito assim que a gente ndo pode focar em uma vertente,
mas a gente tem que fazer a crianca entender que existem vdrias religides, que cada um tem sua
crenga, que cada uma tem seus valores e que tem que respeitar uma a outra.

Entrevistadora: OK (DC10/EM6), muito obrigada, viu, pela sua participagao.

Entrevistada DC10/EM6: [voz baixa e rouca]: Se ndo entender/entendeu, pode perguntar de
novo? [ndo ficou claro]

Entrevista 11- DC11 /CMEI7

Duragao da entrevista: 09 minutos e 43 segundos.

Entrevistadora: Boa tarde (DC11/CMEI 7), tudo bem?

Entrevistada DC11/CMEI 7: Tudo bem. Bom dia.

Entrevistadora: Vamos comecar essa conversa sobre esse assunto que nao ¢ tdo comum, nao
¢? Espiritualidade e Educagdo Infantil. Vou comecar perguntando como vocé compreende a
espiritualidade. Quando vocé ouve assim o que ¢ que vem a sua mente logo?

Entrevistada DC11/CMEI 7: (pausa)... Eu-Eu relaciono geralmente a-a minha espiritualidade
mais a questdo mesmo da minha f€ mesmo,no que eu creio, no que eu acredito. Eu acredito no
Ser Supremo, num Deus superior.

Entrevistadora: Certo. Fale um pouco sobre como ¢ que vocé alimenta a sua espiritualidade.
Entrevistada DC11/CMEI 7:Eu geralmente... eu, eu, eu frequento a igreja, apesar de ndo ser
muito frequente, mas eu frequento e gosto de ler a biblia. Eu gosto de ler biblia, eu gosto de ler
livros relacionados assim...

Entrevistadora [completa a frase]: ao tema da espiritualidade.

Entrevistada DC11/CMEI 7:[quase ao mesmo tempo]: ao tema da espiritualidade.
Entrevistadora: Quando vocé diz igreja, seria catdlica ou evangélica?

Entrevistada DC11/CMEI 7: [em cima da fala da entrevistadora]: Evangélica.
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Entrevistadora: Evangélica, né? Pronto. Que beneficios vocé consegue identificar assim na
sua vida profissional como frutos dessa espiritualidade? Vocé consegue identificar beneficios
assim que repercutem no seu cotidiano?

Entrevistada DC11/CMEI 7: Que-que me ajudem, né?

Entrevistadora: E.

Entrevistada DC11/CMEI 7:Eu-eu-eu eu acho que a questdo da... como eu tenho uma f¢é
muito grande, entdo assim, essa questdo assim... eu pe¢o muito a Deus paciéncia pra o dia a
dia, pra lidar com meus alunos.

Entrevistadora: Que nao ¢ facil, né?

Entrevistada DC11/CMEI 7: Que nio é facil. E o que eu pego.

Entrevistadora: Vocé costuma refletir assim sobre a vida, a morte e a realidade? No sentido
assim de propdsito da vida.

Entrevistada DC11/CMEI 7:Sim! Sim, tenho essa reflexdo. As vezes eu acho que a gente. ..
que tem outro-outro lugar pra se...

Entrevistadora: Pos-vida.

Entrevistada DC11/CMEI 7: Pés-vida.

Entrevistadora: N¢? E o propdsito, entdo, enquanto a gente ta aqui seria...?

Entrevistada DC11/CMEI 7: De se melhorar cada vez mais.

Entrevistadora: Isso. Entendi.

Entrevistada DC11/CMEI 7: De tentar ser cada vez melhor.

Entrevistadora: Certo. Agora vamos passar para o segundo bloco.

Entrevistadora: O que vocé considera assim essencial pra formacao das criangas na educagao
infantil? Aquilo assim que ndo pode faltar.

Entrevistada DC11/CMEI 7: Eu acho a questdo da... [abaixa a voz] O que ndo pode faltar...
Meu deus, tem tantas coisas.

Entrevistada DC11/CMEI 7:Acho que a questdo mesmo de, de... Assim, eu trabalho muito
com eles a questdo de que eles podem, de que eles conseguem, de que eles aprendem. Eu acho
que o que ndo pode faltar ¢ leitura, eu sempre incentivar eles a cada vez mais a procurar a
crescer, eu acho que € isso.

Entrevistadora: Certo.

Entrevistada DC11/CMEI 7:[tom mais baixo]: Serd que eu te respondi certo?
Entrevistadora: Quais sdo as perguntas fundamentais que as criancas fazem acerca da propria
vida? O que eu to querendo saber nessa pergunta € assim: se 0s meninos ja te surpreenderam
com perguntas sobre vida, como ¢ que o bebé nasce ou tipo “morreu, fulaninho morreu”, coisa
do tipo.

Entrevistada DC11/CMEI 7: Essa minha turma ndo, mas teve uma turma minha, acho que ha
mais ou menos uns dois anos que faleceu a vo de uma crianga e ela ficava me perguntando a a
questdo assim, onde estaria a vo dela. Ela ficava me questionando e eu... na hora assim eu
fiquei assim, eu-eu-eu confesso que fui pega de surpresa. Ai eu disse: “ndo, sua vo estd com
Jesus agora, sua vo ta no céu”, tudinho, que € o que a gente sempre fala, né? Mas eu ndo me
prolonguei nao, no assunto nao.

Entrevistadora: Entendi. Em sua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da
educacdo infantil? E por qué? Se sim, por que sim? Se nao, por que nao?

Entrevistada DC11/CMEI 7:Eu queria poder mais fazer isso, né? Trazer a-a essa questdo.
Mas, eu-eu confesso, que eu ndo sei se eu ia puxar sO pra-pra minha religido porque eu venho
de um catolicismo que depois passa pra uma... pra evangélica. Entdo, eu ndo sei se eu ia saber
falar de outras religides. Entdo, assim, eu acho um tema bem complicado de se trabalhar, assim.
Al, eu-eu confesso, assim, que eu também nao... ndo trago também a minha religido pra dentro
da sala pra ndo interferir eles em nada. Na semana da péscoa, quando eu trabalhei, eu falei a
questdo da-da ressurrei¢do, falei o que ¢ realmente o verdadeiro sentido da pascoa, que nao € o
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coelhinho, tudinho, mas, assim, de uma forma que eu nao influenciasse. Tanto que a prefeitura
também ndo quer. Entdo, assim, eu ndo tenho, eu ndo tenho conhecimento, eu nao tenho base
de outras religides.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada DC11/CMEI 7:Entendesse? Entdo, eu ndo... eu creio no Jesus, mas eu respeito.
Porque eu tenho um ex-sogro que ¢ espirita e que eu gosto... Eu gosto muito desse tema, eu
gosto de estudar, eu assisto filmes. Entdo, assim, eu ndo me apego s6 a a... no caso, s6 a minha
religido. Entdo, assim, eu acho que eu, eu professora, enquanto professora eu nio sei, eu teria
que ser trabalhada pra isso.

Entrevistadora: Entendi. Vocé€ percebe manifestagdes de espiritualidade, assim, entre as
proprias criangas? Eu to falando agora assim de momentos de brincadeira entre eles mesmo.
Entrevistada DC11/CMEI 7:Sim! Sim, eu tenho uns dois alunos que vez em quando eles estao
fazendo alguma atividade - eles frequentam a igreja -e eles tdo... cantam musica evangélica.
Eu tenho uma aluna que vez em quando ela ta cantando as musiquinhas, que eu acho que ela
frequenta na escola dominical, ela canta. Vez em quando ela t& brincando, ai ela traz a escola
dominical e fica imitando coisas da igreja mesmo.

Entrevistadora: entendi. Quais s3o os maiores desafios colocados assim pra educacdo infantil
na atualidade? Quando a gente pensa assim, educar hoje ¢, criangas, na educagdo infantil, os
maiores desafios, assim que vem... s3o muitos, né?

Entrevistada DC11/CMEI 7:Sao muitos.

Entrevistadora: Mas cita ai na... algm

Entrevistada DC11/CMEI 7:Olha, eu acho que a base, a base familiar. Eu acho que ta se
perdendo, assim, alguns valores, alguns valores, a base mesmo da familia, de chegar mais perto
do professor. Eu acho que a questdo também de valoriza¢ao da gente enquanto profissional. Eu
acho que aqui muitos pais, eles acham que isso aqui ¢ um depdsito e jogam, e acham que a
gente ¢ babd, entdo... Outra coisa também que eu ndo vejo, assim, alguns pais incentivarem a
questdo de cultura, de leitura, de conversar, de colocar limites. Eu vejo meus alunos, alguns
muito solto, criados, assim, pela rua.

Entrevistadora: E [...], né?

Entrevistada DC11/CMEI 7: Criado pelo mundo.

Entrevistadora: Bom, uma ultima pergunta aqui que eu vou colocar seria a seguinte: Na sua
opinido, ¢ possivel educar integralmente sem abordar a espiritualidade?

Entrevistada DC11/CMEI 7: Nao, eu acho que ndo. Eu acho, né? Pelo menos a minha opinido.
Eu acho que seria interessante que a gente trouxesse um pouco da espiritualidade pra-pra dentro
da sala de aula. Agora que a gente ndo ¢ influenciasse. Agora, assim, pra isso teria que ter
formacao pra gente, professor ser capacitado pra trazer realmente essa questdo porque vamos
supor: o umbandista. O professor umbandista, ai ele vai trazer pra sua sala a umbanda? O
catolico vai trazer o catolicismo? O espirita...? Eu acho que ndo, eu acho que a gente poderia
abranger todas, agora com base, sabendo o que est4 falando pra evitar preconceitos, pra evitar
tudo isso. Pronto Eu mesmo, eu tenho preconceito, eu sou uma pessoa preconceituosa. Eu nao
falo, mas, assim, eu me afasto as vezes. A pessoa diz assim “sou umbandista”, ééeu conhego
uma pessoa que ela diz que vai pra umbanda e faz o mal, eu ndo quero essa pessoa junto de
mim. Tu tas entendendo? Mas o catolico,eu gosto de conversar com o catolico, com o
evangélico, com o espirita. Eu gosto de conversar com pessoas que sdo religiosas. Eu ndo gosto
de fanatismo, isso ai ndo. Nem de endeusar santo, nem endeusar pastor. Eu creio no Deus, eu
creio no meu Deus, e eu acho que ele pode muitas coisas, assim, né? Pelo menos ¢ a minha f&,
assim. Eu acredito. Eu acredito que a gente ndo t4 aqui por acaso, que ndo viemos aqui do nada,
que... eu ndo sei, eu ndo sei te explicar direito.

Entrevistadora: Tendi.
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Entrevistada DC11/CMEI 7:Eu acho que tem, nesse universo que a gente vive tem muitos
mistérios que s6 nosso Deus mesmo € que sabe.

Entrevistadora: Tendi. Entdo, nesse caso, seria importante sim, mas com uma formagao...
Entrevistada DC11/CMEI 7:... Uma formagao e com base porque o que pode acontecer € eu
puxar sardinha pra minha religido.

Entrevistadora: Verdade.

Entrevistada DC11/CMEI 7:Nao, €?

Entrevistadora: Verdade.

Entrevistadora: Okay, professora, muito obrigado, viu, pela sua participacao.

Entrevistada DC11/CMEI 7: Espero que eu tenha contribuido. De alguma forma.
Entrevistadora [quase ao mesmo tempo]: Com certeza contribuiu.

Entrevista 12- DC12/EMS8

Duragdo da entrevista: 06 minutos e 56 segundos.

Entrevistadora: Boa tarde, DC12/EMS8. Tudo bom?

Entrevistada DC12/EM8:Tudo bem.

Entrevistadora: Vamos conversar sobre esse tema que nao ¢ tdo comum, né? Mas, vamo
1a. como € que vocé compreende a espiritualidade?

Entrevistada DC12/EMS8:Eu acredito que a espiritualidade tem tudo a ver com o crer no
Senhor.

Entrevistadora: O Senhor que vocé fala, Deus?

Entrevistada DC12/EMS8: O Deus. [...] Jesus, né?

Entrevistadora: Como ¢ que vocé alimenta a sua espiritualidade?

Entrevistada DC12/EMS: E... Sempre buscando orar, orar... também a questdo que eu
sou catdlica com meus santos, Santa Concei- Nossa Senhora da Conceicdo, sempre
intercedendo, pedindo que interceda juntamente a Deus pelas aflicdes que as vezes passo
ou o que eu quero alcangar.

Entrevistadora: E que beneficios vocé consegue identificar, assim na tua vida pessoal, na
tua vida profissional, como fruto de vocé alimentar essa espiritualidade?

Entrevistada DC12/EM8:Ah, muitas. Quando eu peco com fé, quando eu t6 passando por
momentos dificeis, eu peco muito com fé, peco que Deus chegue ali, me ajude, me dé forca,
sabedoria. E eu alcango, eu creio muito nessa questao da fé, de confiar.

Entrevistadora: Vocé costuma refletir, assim, sobre a vida, a morte, em termos, assim, de
qual o sentido da vida, qual o propdsito da vida?

Entrevistada DC12/EMS8: Assim, qual o propoésito da vida, sim, eu penso muito que a vida
ta ai pra ser vivida, que a gente precisa se agarrar nas boas coisas e, principalmente, quando
eu to passando por momentos como... no momento eu td6 passando pela questdo do meu
irmao adoecido. Entdo, assim, € pensar... isso me aflige, logo me aflige, j4 quando eu penso
na morte me aflige totalmente, mas ai ¢ como eu digo, eu tento me agarrar em Deus, orar,
pensamentos positivos pra sair disso e ir em frente.

Entrevistadora: O que ¢ que vocé considera essencial, assim, pra formacdo das criancas
na educagdo infantil? Isso a gente ja entrando no segundo bloco aqui da nossa conversa.
Entrevistada DC12/EMS8: Vocé fala em questao de qué? Essencial?

Entrevistadora: O que ¢ que ndo pode faltar quando vocé pensa, assim, em educacdo
infantil?

Entrevistada DC12/EMS: Eu acredito carinho, amor pelo que vocé faz. Porque educacao
infantil € isso, eles vem muito pequenininhos, eles estdo ali €... vocé esta formando cidadao,
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de t4 ali com eles. Eu acho que ¢ essencial.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistadora: Quais sdo, assim, perguntas fundamentais que as criangas fazem, assim,
acerca da propria vida? Vocé tem lembranga de momentos assim?

Entrevistada DC12/EMS8: Perguntas... Rapaz... Como assim? Agora...

Entrevistadora: Tipo, as criangas as vezes surpreendem vocé com algum assunto sobre a
vida, sobre saude, sobre morte?

Entrevistada DC12/EMS8: Nao, eles falam muito da vida deles, pessoal, a mae briga com
0 pai, 0 pai ta preso, ele ndo entende o porqué, entdo eu sinto que eles trazem muito a
vivéncia deles em casa, do cotidiano deles de casa e eu acho que eles sentem em mim uma
confian¢a, uma amiga que ele pode falar. E ai eu vou, tento conversar com eles, acalmar
eles né, mostrar “olha, vamos orar, vamos pedir a papai do céu que passe esse momento”,
eles me procuram muito nessa questao.

Entrevistadora: Vocé ndo percebeu alguma coisa, assim, depois da pandemia de crianga
que experimentou perda na familia e trouxe isso pra sala em algum momento?
Entrevistada DC12/EMS8:Nao, nao.

Entrevistadora [ao mesmo tempo]: Nao, né?

Entrevistada DC12/EMS8: [ao mesmo tempo]: N3o.

Entrevistadora: Em sua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade no contexto da
educagao infantil?

Entrevistada DC12/EM8:Com certeza. Eu acho que isso ¢ fundamental. Porque antes de
comecarminhas aulas, sempre oro, sempre falo do Deus que a gente tem no céu, que ta ali
presente, que quando a gente ta passando por algum momento ou quando a gente quer
alguma coisa seja material, seja espiritual, alguma coisa, a gente pode contar com ele. Entao,
eu sinto, eu me emociono porque quando eu vou falar, digo assim, “a primeira coisa que a
gente faz na nossa sala quando a gente entra, o que ¢?”, eles ja sabem: “orar, tia”. Orar pra
qué? orar pra agradecer a Deus por mais esse dia maravilhoso. Todos os dias essa mesma
frase

Entrevistadora: Vocé percebe manifestagdes de espiritualidade entre as proprias criangas
assim em momentos que elas estdo brincando no parquinho, coisa do tipo?

Entrevistada DC12/EMS8:N3o, ndo. As vezes, assim, se eles fazem alguma coisa errada e
um dizer “0, o papai do céu ta vendo, ndo gosta disso ndo, viu!”. Esses momentos ja vi.
Poucos, mas eu ja vi.

Entrevistadora: Quais sdo os maiores desafios colocados para a educacdo infantil na
atualidade, na sua visao?

Entrevistada DC12/EMS8: Eu acho que ¢ o apoio em casa, em tudo. As vezes a falta de
amor que eu nio vejo. Assim, eu olho muito isso, €é... que uma crianga mesmo me
surpreendeu. Quando eu olhei, ela disse: “tia, eu amo a senhora mais que a minha mae”.
Entdo, assim, eu sou uma professora que eu amo o que eu fago, eu gosto da educacio
infantil, de lidar com os pequenininho. Entdo, eu sinto que eles sentem essa seguranca em
mim, esse amor. Elessente.
Ele faz “tu ¢ a melhor professora do mundo”. “Eu quero...”, “Eles ja estdo no segundo ano”.
Mas passam na minha sala e diz “eu quero ser pequenininho de novo, quero estar com a
senhora de novo!” Entdo eu, muito legal isso.

Entrevistadora: Joia. Na sua opinido, ¢ possivel educar integralmente sem a
espiritualidade?

Entrevistada DC12/EMS8: Nao, eu acho que ndo. Eu acho que a gente tem que... andam
junto. Porque € essa questdo, né? Da crenga, da fé em Deus, de botar a Deus em primeiro
lugar, de mostrar a eles que a gente ta ali, que a gente tem que ter f¢é em Deus em tudo, que
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a gente tem que é-¢ estudar, ser alguém na vida, ajudar os pais que hoje ajudam eles.
Entendeu? Eu acho que anda junto. Anda junto.

Entrevistadora: Entendi. Obrigada (DC12/EMS), pela tua participacdo. Estd bom?
Entrevistada: Por nada.

Entrevistada DC12/EMS: ai... fiquei meio nervosa (expressdo de alivio e preocupacdo ao
final da conversa).

Entrevista 13 - DC13/EM9

Duragao da entrevista: 10 minutos e 38 segundos.

Entrevistadora: Bom dia, DC13/EM9, tudo bem?

Entrevistada DC13/EM9: Bom dia!

Entrevistadora: Meu nome ¢ Adriana. A gente vai conversar sobre esse roteiro que eu deixei
com a senhora, ta bom?

Entrevistada DC13/EM9: OK.

Entrevistadora: Como ¢ que vocé compreende a espiritualidade?

Entrevistada DC13/EM9:Eu acho que a espiritualidade ¢ um conjunto de crenga que nos da
sentido a vida. Nos dando interesse em nds, né? E também na questdo pessoal. A questdo
pessoal ¢ fazendo o nos, que o nds s6 vai chegar se vocé também tiver a consciéncia de si e de
sua espiritualidade.

Entrevistadora: Entendi. Fala um pouco sobre como ¢ que vocé alimenta a sua
espiritualidade?

Entrevistada DC13/EM9: Eu alimento da seguinte maneira: fazendo o bem a todos, ndo ¢? E,
amando, respeitando, frequentando lugares que me traz esperanca de vida, também de morte,
porque vida t4 atrelada a morte, né? Sendo sempre positivista, lendo bastante, principalmente a
Biblia, os Salmos que eu gosto muito e também eu busco outras fontes. Por que que eu busco
outras fontes? Porque eu sou casada héd bastante tempo e eu tenho um parceiro que ele, a
espiritualidade dele eu acho que ta além do qué o mundo espera do que ¢ ser espiritualista.
Entdo, ele tem uma bibliografia e umabiblioteca muito interessante e eu busco sempre interesse
nessa questdo dessa literatura.

Entrevistadora: Entendi. Que beneficios vocé consegue identificar assim na sua vida pessoal
e profissional como frutos dessa espiritualidade?

Entrevistada DC13/EM9:Eu acho que o maior fruto ¢ vocé ser amada diante assim da
perspectiva de todos tanto no seu profissionalismo como no seu eu pessoal, né? E, vendo assim
sempre a busca da melhoria do marido, dos filhos e também da humanidade, trabalhando
sempre 0 meu eu superior € o eu superior dos outros. Por exemplo, como ¢ que eu fago isso?
Quando eu vejo que a pessoa nao tem a empatia comigo, entdo eu busco conversar o positivismo
dela através do eu superior. Eu sempre cito o nome dela, converso com ela mesmo ela nao
estando presente sabendo que de qualquer maneira o universo vai se encarregar de em algum
momento ela se refazer e melhorar, ¢, o que ela espera de mim e eu espero dela, né? E na
profissdo eu busco sempre a luz divina para ser sempre assertiva. Eu sempre quando chego em
sala de aula, mesmo que a educag@o a nivel de prefeitura, de estado e também a nacional e
mundo seja laica, eu tenho a convicgdo que existe um Deus todo poderoso e existe um ser
superior que pode me ajudar naquele momento. Entdo, sempre eu comego minhas atividades
profissionais, sempre buscando a luz divina. Acredito no que fago, sinto muito feliz em
participar do processo de evolugdo dos meus alunos, que ele sempre t4 no processo evolutivo,
alias ele so eles ndo. Como o universo todo, ele sempre t4 em busca, buscando alguma coisa e
sempre t4 somando, né? Respeito sempre o ritmo de compreensdo e aprendizagem de cada um
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independente da religido e de crenca, de cor, de raga social porque eu ja pesquisei e observei
que existe muito muitas crencas dentro de um universo, de uma sala de aula. Tem umas que
sdo, ¢, catdlicos, né? Professa o evangelho através do catolicismo ou do outras religides, tem o
que ¢ umbandista, mas eu, o que eu-eu observo ¢ que sempre os pais € os alunos, eles sempre
busca o bem de todos. Porque eu ja observei também que toda crenca e toda religido o Pai Nosso
¢ a oragdo como quem seja o escudo pra todo mundo. Ai eu sempre trabalho dentro das minhas
perspectivas espiritualistas dessa maneira.

Entrevistadora: OK. Vocé costuma, assim, refletir sobre a vida, a morte, a recalidade em
termos, assim, de sentido ou proposito de vida, ¢ algo que...

Entrevistada DC13/EM9:Sempre, sempre... claro, né? Que a gente sempre pensa nisso. A
gente pensa que a gente esta aqui viva, mas que a gente ¢ matéria e espirito e que a questdo da
morte ¢ s6 questdo de separacdo do material com a alma, né? E que eu acredito que sempre
existe, ¢, dimensdes maiores dentro da espiritualidade. Entdo, o que que eu faco? A gente
sempre procura, eu sempre... € levo as pessoas a isso, a ver o bem de todos, porque a gente
buscando o bem de todos, com certeza a espiritualidade da gente vai ser melhor, vai ser
suavizada. Nao que, ¢, a gente espera ser santo, mas a gente espera uma resposta positivista
dentro do universo pra que a espiritualidadede gente também va crescendo numa dimensao
maior, né? Ja que a matéria se acaba, a espiritualidade, o espirito em si fica.

Entrevistadora: Entendi. A gente vai passar pro segundo bloco agora, td bom?

Entrevistada DC13/EM9:Certo.

Entrevistadora: O que ¢ que vocé considera essencial, assim, para a formacao das criangas na
educacdo infantil? Que ndo pode faltar...

Entrevistada DC13/EM9:Olhe.. Eu acho que ndo pode faltar na educacdo infantil, ¢, vocé
estimular pra que o cérebro ele se desenvolva de maneira certa e correta no seu
desenvolvimento, né? Entdo, todo o desenvolvimento cognitivo, como afetivo, como emocional
também, né? Sempre dando exemplos de vida. E um dos pilares, assim, que eu acho também
interessante, ¢ que eles sejam realista, ¢ que ele seja, €, viva o processo dele sabendo que um
dia ele também vai perder papai, mamae, o cachorrinho, né? E que o emocional nesse momento
de perda vai ter porque perder ninguém quer, né? A matéria perder ninguém quer, mas que com
o tempo ele vai entender que todo ser vivo vai deixar esse-esse planeta ou vai habitar em
universos paralelos. Ai eu sempre faco com que ele veja isso e também ensinando, assim, a
formacao do amor, do respeito que ele tem um com o outro, ndo s6 aqui na sala de aula como
também fora da sala de aula com as pessoas que eles encontram na rua, vé os mais necessitados.
Se vocé nao pode ajudar com a matéria, mas d4 um bom dia, um aperto de mao, né?
Entrevistadora: Entendi

Entrevistada DC13/EM9:Nesse sentido.

Entrevistadora: Quais sdo as perguntas fundamentais, assim, que as criangas fazem acerca da
vida? Tu observa esse tipo de questao entre elas?

Entrevistada DC13/EM9:0Observo a questdo de morte. E ¢ muito questionado entre eles.
Principalmente a questdo, “Por que vovo morre? Por que meu bichinho de estimagao morre?”.
Al eu volto a explicar o contexto de tudo que a gente fez durante aquele processo de formacao
da espiritualidade dele. Morre, sim, porque a gente tem o tempo de vim e o tempo de ir. Entdo,
vocé, ou esta chorando, né? Mas com o seu desenvolvimento, 0 seu crescimento, vocé vai
entender que aquilo ali ¢ um processo natural. Eu até dei exemplo do de um neto que eu tenho
de cinco anos, que ele tinha um passarinho... um passarinho ndo, um peixinho, ha bastante
tempo. O peixinho tava envelhecendo, até a cauda ele tava perdendo e um dia ele veio a perder
esse peixinho. Ele ligou pra mim aperreado, chorando e eu conversei com ele. Um dia eu tava
com ele no shopping, quando eu vi as lagrimas dele caindo, eu “Por que ta chorando?”. Luiz
Henrique: “T6 com-com saudade de Mario.”, que ele chamava o Peixinho de Mario. Eu disse:
“Mas, vovo num ja falou pra tu que Mario foi, que Mario tem o tempo dele aqui? Como vocé
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vai ter, como vovo vai ter.”. Ai ele fez: “Vovo, mas quando eu vou pra missa contigo, eu rezo
sempre pra eu ndo perder ninguém da minha familia. E Mario se foi.”. Com o tempo ele vai
entender porque foi que Mdrio se foi, né?

Entrevistadora: Verdade. Entdo, em sua opinido, ¢ possivel inserir a espiritualidade no
contexto da educagdo infantil?

Entrevistada DC13/EM9:Sim, o profissional da educag¢do infantil descobrisse que educar as
criangas dentro da visdo espiritualista, tudo fluia melhor, né? Dando prioridade a formagao
cognitiva como eu ja falei, né? E também a formac¢do humanistica. Ele vendo sempre a
humanidade em favor da formagao dele.

Entrevistadora: Entendi. Vocé percebe manifestacdes de espiritualidade entre as proprias
criangas, assim, momentos que elas tdo brincando, coisa do tipo?

Entrevistada DC13/EM9:Sim, quando eles trocam proposta afetiva e os cuidados que ele tem
uns com os outros. Entdo eles levantam sempre a bandeira. Né? Quando cai, quando um ofende
o outro, eu sempre vejo essa visdo espiritualista. O bem do outro, dentro da visdo espiritual,
isso aqui eles tém.

Entrevistadora: Entendi. Quais sdo os maiores desafios colocados pra educagdo infantil na
atualidade?

Entrevistada DC13/EM9:0lhe, o maior desafio ¢ vocé trabalhar com a familia que as vezes
ajuda, as vezes ndo ajuda, né? Até os depoimento dele em relacdo, ¢, a questdo do-do universo
do dia-a-dia dele. Outro impacto também que eu acho que davam dificuldade pra gente, ¢a TV,
a redes sociais que influencia egoismo e sempre “ter” sem priorizar o “ser”, ndo ¢? Ai eles
ficam, assim, de maneira um pouco materialista, sem viver a questdo espiritual. Eu acho que o
unico embate sdo esses que eu te falei.

Entrevistadora: OK. Obrigado, professora, pela sua participacdo. Eu agradego, viu?
Entrevistada DC13/EM9: De nada, nao sei se agradou.

Entrevistadora: Com certeza, foi 6timo.





