UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA LINGUAGEM

ALEIXO CASTIGO MUAMUNUNGA

EGRESSOS DA EDUCACAO SUPERIOR: DOCENTES QUE ENSINAM A LINGUA
PORTUGUESA A NATIVOS EM OUTRAS LINGUAS

RECIFE
2025



ALEIXO CASTIGO MUAMUNUNGA

EGRESSOS DE EDUCACAO SUPERIOR: DOCENTES QUE ENSINAM A LINGUA
PORTUGUESA A NATIVOS EM OUTRAS LINGUAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ciéncias da Linguagem, da Escola de
Educacdo e Humanidades, da Universidade Catolica de
Pernambuco, como requisito parcial para a obtencéo do

titulo de Mestre em Ciéncias da Linguagem.

Orientador(a): Prof? Dr2 Vera Lucia Felicetti.
Linha de Pesquisa: Processos de Organizacdo

Linguistica e ldentidade Social.

RECIFE
2025



Egressos de educacéao superior: docentes que ensinam a lingua portuguesa a nativos em
outras linguas. © 2025 by Aleixo Castigo Muamununga is licensed under CC BY-NC-ND 4.0. To
view a copy of this license, visit https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

M941e  Muamununga, Aleixo Castigo.
Egressos de educagdo superior: docentes que ensinam
a lingua portuguesa a nativos em outras linguas / Aleixo
Castigo Muamununga, 2025.
153 f.:il.

Orientadora: Vera Lucia Felicetti.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Catélica
de Pernambuco. Programa de Pds-graduacao em
Ciéncias da Linguagem. Mestrado em Ciéncias
da Linguagem, 2025.

1. Lingua portuguesa - Estudo e ensino. 2. Bilinguismo.
3. Ensino superior. 4. Professores - Formacao.
5. Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela.
[. Titulo.

CDU 806.90

Luciana Vidal CRB4/1338



458800
Caixa de texto
    Egressos de educação superior: docentes que ensinam a língua portuguesa a nativos em outras línguas.  © 2025 by Aleixo Castigo Muamununga is licensed under CC BY-NC-ND 4.0. To view a copy of this license, visit https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/



FOLHA DE APROVACAO

ALEIXO CASTIGO MUAMUNUNGA

EGRESSOS DA EDUCACAO SUPERIOR: DOCENTES QUE ENSINAM A
LINGUA PORTUGUESA A NATIVOS EM OUTRAS LINGUAS

Dissertagdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-Graduagao em Ciéncias da
Linguagem — Mestrado Académico da Universidade Catdlica de Pernambuco, como
requisito parcial para a obtengio do titulo de mestre em Ciéncias da Linguagem.

Data de Aprovagao - 07/ 02 /2025

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

\qu VERA LUCIA FELICETTI
g " Data: 04/05/2025 21:06:38-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof*. Dr". Vera Lucia Felicetti (Orientadora ¢ Presidente da Banca)
Universidade Catolica de Pernambuco - UNICAP

Documento assinado digitalmente

‘Lb + MARILIA COSTA MOROSINI
g-t\,;-..- | Data: 02/05/2025 15:56:58-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof*. Dr*. Marilia Costa Morosini (Titular Externo)
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul - PUCRS
Documento assinado digitalmente

'r?‘—:;u ~ ROBERTA VARGINHA RAMOS CAIADO
g " Data: 05/05/2025 13:33:07-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof*. Dr". Roberta Varginha Ramos Caiado (Titular Interno)
Universidade Catolica de Pernambuco - UNICAP

RECIFE
2025



Bolsista Coordenacédo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior-PROSUC.



Dedico este trabalho aos meus filhos, Aldair Adelino Muamununga e Manuel Adelino
Muamununga, reconhecendo a dificuldade de estar ausente durante meu periodo de
formacdo. Apesar da distancia, foi o amor por vocés que me deu forcas para continuar,
e este trabalho representa tanto a dedicacdo ao conhecimento quanto ao sacrificio

familiar.



AGRADECIMENTOS

Em primeira instancia, quero agradecer a Deus pela minha vida e por me ajudar
a ultrapassar todos os obstaculos encontrados ao longo do caminho.

Aos meus pais e irmdos, que me incentivam nos momentos dificeis e
compreendem a minha auséncia, enquanto eu me dedico a realizagdo da formacao no
Brasil.

Agradeco a minha orientadora Prof. Dr2. Vera Lucia Felicetti, pelas orientagdes e
indicacdes preciosas ao processo de pesquisa e, acima de tudo, pela confianca
depositada em minha pessoa.

Aos professores pelas corre¢cdes e ensinamentos que me permitem apresentar
um melhor desempenho no meu processo de formagao.

Agradeco a todos os colegas do curso, especialmente a Josemeire, a Juliana e a
Darlene, pelo apoio incansavel que tém me proporcionado. S6 Deus podera
recompensa-las por tudo que fizeram e fazem por mim.

Ao programa de POs-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem - PPGCL, a
Universidade Catdlica de Pernambuco, aos funcionarios que estdo atenciosamente
atendendo as minhas solicitacdes.

Agradeco também a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), por me conceder a oportunidade de fazer parte do grupo de
bolsistas da Universidade Catolica de Pernambuco (UNICAP), o que permite a minha
estada no Brasil e frequentar o curso que, de outro modo, ndo seria possivel, sem este

apoio que recebo.

Muito obrigado!

Nasakuila



RESUMO

Esta dissertacdo se insere na linha de pesquisa Processos de Organizacdo Linguistica
e ldentidade Social do Programa de Pos-graduacdo em Ciéncias da Linguagem da
Universidade Catdlica de Pernambuco. Esta pesquisa se concentra nos egressos da
Educacdo Superior como sujeitos participantes. A Educacao Superior, para além de
preparar profissionais para ingressarem no mercado de trabalho, constitui-se um
espaco no qual o pensamento teérico sobre ideias, posicionamentos e perspectivas
deve ser critico, de modo a serem propostas alternativas para a solucao dos problemas
da sociedade. Nesse sentido, foi importante realizar estudos sobre e com 0S egressos,
em tela, nesta Dissertacdo, aqueles provenientes de cursos de formacdo de
professores, como o Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario
Angola. Egressos desses cursos, atuantes como professores no Ensino Fundamental,
tém o desafio de ensinar o portugués como segunda lingua para estudantes cuja lingua
primeira € outra. A questdo de pesquisa centra-se em saber: como o0s egressos dos
cursos de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario do Instituto
Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola ensinam portugués a nativos em
outras linguas? Para tanto, o objetivo geral € analisar como egressos dos cursos de
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario do Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola ensinam portugués a nativos de outras
linguas. Os objetivos especificos foram: caracterizar o perfil dos egressos do Instituto
Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola; identificar e selecionar os
egressos dos cursos de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario do
Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola, que atuam no Ensino
Primario; comparar como 0s egressos formados no Ensino do portugués e Linguas
Nacionais e Ensino Primario ensinam o portugués no contexto angolano; e identificar os
desafios no processo de ensino da Lingua Portuguesa quando os alunos tém o
Umbundo (ou outra) como lingua materna. Realizamos uma pesquisa qualitativa, com
recurso a pesquisa quantitativa, para a organizacdo de dados resultantes do
guestionario enviado on-line para todos os egressos de 2015 a 2020 do ISP Jean
Piaget de Benguela-Angola com contato disponivel. A qualitativa teve entrevistas
semiestruturadas com dois egressos de cada um dos cursos de Ensino do Portugués e
Linguas Nacionais e Ensino Primario, que estdo atuando como professores que
ensinam o portugués como segunda lingua, para estudantes cuja primeira lingua é
outra e que aceitaram participar do convite realizado no questionario quantitativo. Da
analise, emergiram cinco categorias: 1) Diversidade cultural na escola; 2)
Multilinguismo: uma estratégia de ensino da Lingua Portuguesa; 3) Formacdo de
professores para o ensino de portugués a nativos de outras linguas; 4) Influéncia da
infraestrutura escolar nos processos de ensino e de aprendizagem; 5) Trabalho infantil:
sua influéncia no desempenho escolar. Os resultados indicam que a diversidade
linguistica, presente nas escolas angolanas, exige dos docentes uma adaptacéo
constante e a adocdo de estratégias pedagogicas que valorizem o multilinguismo.
Apesar de os desafios relacionados a falta de formacéo especifica, materiais didaticos
adequados e infraestrutura escolar, os professores demonstram um compromisso com
a qualidade do ensino e buscam desenvolver praticas inovadoras. A pesquisa revelou
gue a maioria dos professores entrevistados adota estratégias pedagodgicas que
valorizam a lingua materna dos alunos e busca estabelecer conexdes entre ela e a



Lingua Portuguesa. No entanto, a falta de recursos e a carga horéaria excessiva sdo
obstaculos que impedem a implementacdo de praticas mais eficazes. Além disso, a
desvalorizagdo da docéncia e a falta de reconhecimento da importancia do ensino
bilingue sdo desafios que precisam ser superados. Os resultados deste estudo
evidenciam a necessidade de politicas publicas que invistam na formacdo continuada
dos professores, na producdo de materiais didaticos adequados e na melhoria das
condicdes de trabalho nas escolas. A valorizacdo da diversidade linguistica e cultural é
fundamental para garantir a qualidade do ensino e a incluséo de todos os alunos.

Palavras-chave: Educacdo Superior; Ensino da Lingua Portuguesa; Bilinguismo;
Formacao de Professores; Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela.



ABSTRACT

This dissertation falls within the research line "Processes of Linguistic Organization and
Social ldentity" of the Graduate Program in Language Sciences at the Catholic
University of Pernambuco. This research focuses on higher education graduates as
participating subjects. Higher education, beyond preparing professionals to enter the job
market, constitutes a space where theoretical thinking about ideas, positions, and
perspectives should be critical, so as to propose alternatives for solving society's
problems. In this sense, it was important to conduct studies about and with graduates,
specifically in this Dissertation, those from teacher training programs, such as
Portuguese and National Languages Teaching and Primary Education Angola.
Graduates from these programs, working as elementary school teachers, face the
challenge of teaching Portuguese as a second language to students whose first
language is different. The research question centers on understanding: how do
graduates from the Portuguese and National Languages Teaching and Primary
Education programs at the Jean Piaget Polytechnic Institute of Benguela-Angola teach
Portuguese to native speakers of other languages? To this end, the general objective is
to analyze how graduates from the Portuguese and National Languages Teaching and
Primary Education programs at the Jean Piaget Polytechnic Institute of Benguela-
Angola teach Portuguese to native speakers of other languages. The specific objectives
were: to characterize the profile of graduates from the Jean Piaget Polytechnic Institute
of Benguela-Angola; to identify and select graduates from the Portuguese and National
Languages Teaching and Primary Education programs at the Jean Piaget Polytechnic
Institute of Benguela-Angola who work in Primary Education; to compare how graduates
trained in Portuguese and National Languages Teaching and Primary Education teach
Portuguese in the Angolan context; and to identify the challenges in the process of
teaching Portuguese when students have Umbundu (or another language) as their
mother tongue. We conducted qualitative research, supplemented by quantitative
research, to organize data from an online questionnaire sent to all graduates from 2015
to 2020 of the Jean Piaget Polytechnic Institute of Benguela-Angola with available
contact information. The qualitative component involved semi-structured interviews with
two graduates from each of the Portuguese and National Languages Teaching and
Primary Education programs, who are currently working as teachers teaching
Portuguese as a second language to students whose first language is different and who
agreed to participate in the invitation issued in the quantitative questionnaire. From the
analysis, five categories emerged: 1) Cultural diversity in schools; 2) Multilingualism: a
strategy for teaching Portuguese; 3) Teacher training for teaching Portuguese to native
speakers of other languages; 4) Influence of school infrastructure on teaching and
learning processes; 5) Child labor: its impact on school performance. The results
indicate that the linguistic diversity present in Angolan schools requires teachers to
constantly adapt and adopt pedagogical strategies that value multilingualism. Despite
challenges related to the lack of specific training, adequate teaching materials, and
school infrastructure, teachers demonstrate a commitment to teaching quality and seek
to develop innovative practices. The research revealed that most interviewed teachers
adopt pedagogical strategies that value students' mother tongues and attempt to
establish connections between them and Portuguese. However, the lack of resources
and excessive workloads are obstacles that hinder the implementation of more effective



practices. Additionally, the devaluation of teaching and the lack of recognition of the
importance of bilingual education are challenges that need to be overcome. The results
of this study highlight the need for public policies that invest in continuous teacher
training, the production of adequate teaching materials, and the improvement of working
conditions in schools. Valuing linguistic and cultural diversity is essential to ensure
teaching quality and the inclusion of all students.

Keywords: Higher Education; Portuguese Language Teaching; Bilingualism; Teacher
Training; Jean Piaget Polytechnic Institute of Benguela.
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1 INTRODUCAO

Angola é uma nacdo em que a populagcédo apresenta uma diversidade de Linguas
Nacionais, as quais variam de regido para regiao. Esse fato representa um desafio para
os educadores que ministram aulas de portugués em um ambiente escolar com alunos
cuja lingua materna difere da lingua oficial, em questéo, o portugués. Assim, tendo em
vista esta realidade, a nossa proposta de pesquisa abordou sobre egressos da
Educacédo Superior, docentes que ensinam a Lingua Portuguesa a nativos em outras
linguas, ou seja, tem o professor egresso de curso superior inserido como profissional
no territorio educativo.

O percurso profissional dos trabalhadores, quer seja em educacdo ou nao,
durante muitos anos, nao pressupunha muita mobilidade nem era alvo de inovagdes ou
muito menos pressionado por mudancas em seu oficio, como ocorre atualmente. Hoje,
0 cenario nas organizagdes se transformou radicalmente pela nova situacdo econémica
e politica em que postos de trabalho exigem ao mesmo tempo especializacdo e
flexibilidade, sendo requerido ao trabalhador capacidade para assumir, em um mesmo
posto de trabalho, tarefas diversificadas.

Sendo a insercao profissional o processo através do qual se faz a passagem de
um universo social a outros (Lebaron, 2010), essa nocdo é sintomatica da evolucdo dos
objetos e dos conceitos das ciéncias sociais contemporaneas. Entretanto, ela ndo foi
produzida nem desenvolvida pelas investigacfes desinteressadas de eruditos, ou
pretende fornecer um modelo explicativo para os fendbmenos sociais, mas sim em uma
diligéncia pragmatica, politico e tecnocratica para exprimir 0 que surgia como um
problema social, a expressdo de uma ma regulacdo econémica (Vatin, 2002).

Perceber a insercdo profissional de egressos da Educacdo Superior se mostra
um caminho promissor, no entendimento das dinamicas sociais de um pais. Nesta
direcdo, de uma pesquisa exploratoria realizada por ndés no Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget, sedeado no Municipio de Benguela-Angola, foi possivel saber
gque o Instituto ndo possui uma base de dados relacionada aos seus egressos
(Muamununga, 2015). Este fato torna indispensavel pesquisas envolvendo esses

sujeitos, na medida em que elas poderao servir de fonte informativa para a respectiva
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instituicdo, assim como para entidades empregadoras, com vista a estabelecer uma
relacéo entre a formacao e o mundo de trabalho.

As instituices de Educacéo Superior hoje sdo chamadas a acompanhar os seus
egressos depois da conclusao de seus cursos. Portanto, ndo basta formar e “p6r” no
mercado de trabalho, € importante fazer um acompanhamento para se saber como
estdo os formados em sociedade apds a conclusao do curso (Vitor, 2019) e em que
medida a formacao recebida esté contribuindo para o desenvolvimento do seu contexto
de atuacao, em especial no campo educativo do ensino de portugués, lingua oficial de
Angola e tema desta pesquisa. Sendo assim, esta Dissertacdo tem a seguinte questao
de pesquisa: Como os egressos dos cursos de Ensino do Portugués e Linguas
Nacionais e Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-
Angola ensinam portugués a nativos de outras linguas? Logo, o0 objetivo geral a ser
respondido é: analisar como egressos dos cursos Ensino do Portugués e Linguas
Nacionais e Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-
Angola ensinam portugués a nativos de outras.

Metodologicamente, optaremos por uma pesquisa do tipo explicativa e de
campo, alicercada por uma abordagem quantitativo-qualitativa, cuja técnica de coleta
de dados sera por questionario para os egressos de todos 0s cursos do Instituto
Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola e entrevista semiestruturada para
0s egressos de cursos de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais, bem como do
Ensino Primario que ensinam portugués a nao nativos nessa lingua.

A técnica de analise de dados quantitativos sera estatistica e descritiva, com
suporte do programa SPSS 23, e, para o corpus qualitativo, utilizamos a Analise Textual
Discursiva (ATD).

A Dissertacdo, aqui apresentada, contém cinco capitulos, dos quais o primeiro
consta desta introducdo, o segundo trata da fundamentacdo teorica, o terceiro a

metodologia aplicada na pesquisa; no quarto capitulo é apresentada a andlise e

discussdes, no quinto as consideracdes finais, seguido das referéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Tendo em vista a tematica da nossa Dissertacdo, a fundamentacao teoérica
adotada consiste em uma revisdo da literatura e no aporte de teéricos que abordam o
tema. A opcao pela terminologia "revisdo da literatura”, em vez de "Estado da Arte",
deve-se ao fato de que a primeira, como afirmam Finelli, Soares e Antunes (2022, p.
64), “[...] € um processo de busca, analise e descricdo de um corpo do conhecimento
em busca de resposta a uma pergunta especifica”. Neste caso, foram analisados
apenas os artigos cientificos. Diferentemente, o "Estado da Arte", segundo Pillao (2009,
p. 45), “[...] busca a compreensdo do conhecimento acumulado em um determinado
campo de estudos delimitado no tempo e no espago geografico” e deve ser produzido
preferencialmente por especialistas e grupos de pesquisa que combinem profundo
conhecimento da area e capacidade de sistematizacao de dados (Teixeira, 2023).

A revisdo da literatura permitiu-nos situar o trabalho desenvolvido em relacdo a
producéo ja existente na area, mostrando o caminho a ser trilhado desde a definicdo do
problema até a interpretacdo dos resultados. Nesse sentido, essa revisao néo teve a
pretensdo de se tornar um estudo especifico sobre as tendéncias das pesquisas em
determinado campo, mas sim de se submeter ao objeto de pesquisa que definimos logo

no inicio.

2.1 Revisao de literatura

A revisdo da literatura, para esta Dissertacdo, compreendeu duas fases. A
primeira que tratou dos egressos e a segunda da Lingua Portuguesa em Angola como
segunda lingua. Esta revisdo de literatura se apoiou em uma abordagem qualitativa,
cuja técnica de coleta de dados foi o levantamento de artigos publicados em Lingua
Portuguesa no Google Académico. Os artigos selecionados foram analisados
qualitativamente, através da Analise Textual Discursiva (ATD), que nos ajuda a “[...]
descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura de um conjunto de textos pode

suscitar” (Moraes; Galiazzi, 2020, p. 14).
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Adotamos a abordagem qualitativa na revisdo de literatura, por ela permitir “[...]
descrever e compreender as situacdes e 0s processos de maneira integral e profunda,
considerando inclusive o contexto que envolve a problematica estudada” (Nkuansambu,
2018, p. 67). Na mesma linha de pensamento, Moraes e Galiazzi (2020) pontuam que a
abordagem qualitativa ajuda aprofundar a compreensao dos fendbmenos que investiga a
partir de uma analise rigorosa, esta pode partir de textos existentes ou textos
produzidos especificamente para a pesquisa em questao, esses textos sdo chamados
de corpus, segundo os autores supracitados.

Durante a pesquisa, foram consideradas as primeiras cinco paginas do Google
Académico, com a limitacdo temporal dos publicados de 2020 a 2022 para a selecao
dos artigos, por compreendermos serem 0s artigos com maior fator de impacto.
Considerou-se isso nas duas fases da revisdo de literatura.

Na primeira fase, a busca foi realizada no dia 26 de abril de 2023, com as
palavras-chave: egressos, graduados e formados, e teve por objetivo analisar o que
vem sendo publicado sobre egressos, mais especificamente sobre egressos de cursos
de Licenciatura. Identificamos 57 artigos que abordavam sobre egressos, dos quais 39
publicados no ano 2021 e 17 em 2022, sendo a maioria em paises da América Latina,
nomeadamente: Argentina, Brasil, Bolivia, Colémbia, Chile, Costa Rica, Hondura, Peru,
México, Nicaragua e Espanha na Europa, sendo o Brasil o pais com maiores pesquisas
sobre egressos com um registro de 29 artigos publicados.

Tendo em vista que o objetivo da revisao foi analisar o que vem sendo publicado
sobre a tematica de egressos de cursos de licenciatura, identificados 10 artigos dos 57,
dos quais, quatro na area de Educacdo do Campo, dois em Educacéo Fisica, um de
Sociologia, um em Ciéncia da Natureza, um em Mdusica e outro em Pedagogia, 0s quais
podem ser melhor identificados no quadro 1, em que consta o autor, ano e pais de
publicacdo e o titulo. Os demais 47 artigos abordavam sobre egressos de cursos da
area da saude, engenharias, sistema prisional e egressos da pés-graduacao, focos que

nao interessam a pesquisa em tela, por isso ndo analisados.
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Autor Ano Titulo Pa!s de~
publicacdo
Brenda Santos de Sousa;
?éimz?; %)g\sl‘eér:n%sgusto; /A organicidade dos egressos(as) da Licenciatura
Barbosa: Erivelton N. de 2021egcic::gagao do Campo: uma construgao em Brasil
Souza; Frederik Moreira dos P '
Santos.
. . Perspectivas dos egressos do Curso de
;'?f;%g;g?;ﬁggo Alres 2021|Licenciatura em Educacédo do Campo, Campus [Brasil
Arraias/Tocantins.
Natacha Eugénia Janata, Desafios da insercdo dos egressos e egressas
Antony Josué Corréa e 2021da Licenciatura em Educagéo do Campo no Brasil
Katia Thaiana Stefanes. trabalho docente.
Nayara Cristine Cameiro do Mapefa.ndo a Ed~uca(;ao do CaNmpo em Minas
: . Gerais: quem sao e onde estao o0s egressos do :
Carmo e Maria de Fatima 2021 . Brasil
. : LeCampo UFMG naturais do Vale do
Almeida Martins L
Jequitinhonha
Tailine Penedo Batista e IAs percepcdes dos egressos do Pibid da area de
Eliane Gongalves dos 2021/Ciéncias da Natureza: implicacGes do programa [Brasil
Santos na formacao docente.
Anne Valeska Lopes da Estudos com egressos de Licenciatura em
Costa e Giann Mendes 2021Musica: o que revelam as publicacdes Brasil
Ribeiro brasileiras.
Carla Patricia Quintanilha Egressos de um curso de Pedagogia: trajetérias .
N 2021 ; SO Brasil
Corréa formativas e profissionais.
Cibele Soares da Silva Projetos de vida de jovens egressos de medidas
Costa e Maria de Fatima 2021 '} . J 9 Brasil
: socioeducativas.
Pereira Alberto
Dialogos entre Formacion Docente en Educacién
Fisica y Educacién Sexual Integral: acerca de
Sebastian Klein 2021tgn3|0n¢s,_dlscu5|ones, contlnwdad_es y Argentina
discontinuidades desde la perspectiva de
graduados y graduadas en el ISEF N°2 Federico
'W. Dickens, Buenos Aires.
. . Satisfaccion y Desempefio de Graduados de los
Yenny Aminda Eguigure . . . -
. . Programas de Licenciatura de la Universidad
Torres e Onis Jessica 2021 Honduras

Zepeda Rodriguez

Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, Afios

2009-2016.

Fonte: O autor (2024)

A segunda fase, realizada no dia 18 de julho do mesmo ano, compreende o

levantamento de artigos, também com recorte temporal de 2020 a 2022, que discutem

sobre ensino da Lingua Portuguesa em Angola, especificamente, no subsistema do

Ensino Primério e na formacdo de professores de Lingua Portuguesa. Para isso, a

busca foi executada com as palavras-chave: ensino de Lingua Portuguesa, formacgéo
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de professores, sendo que foram consideradas as primeiras 10 paginas do Google
Académico, visto que, nas primeiras cinco paginas, ndo foram encontrados artigos
sobre a temética. Deste levantamento, encontramos 79 artigos, dos quais oito
apresentaram as palavras-chave definidas a priori de forma objetiva, com a tematica do
ensino da Lingua Portuguesa, os demais, por nao terem relagdo com a tematica em
foco nesta Dissertacdo, ndo foram considerados para andlise. Os oito artigos
encontrados com tematica relacionada ao contexto angolano constam no quadro 2, e

destaca-se que apenas um foi publicado em revista angolana, os demais em revistas

brasileiras.
Quadro 2 - Artigos sobre ensino da Lingua Portuguesa
Autor Ano Titulo Pals deN
publicacéo
Um olhar sobre o curriculo de Formacéao de
: . . Professores do Ensino Primario do Instituto
David Benje Mucuen;i2020 Superior de Ciéncias da Educacao de Angola
Benguela.
Eduardo David O ensino de Lingua Portuguesa em Angola:
Ndombele e ~ P .
-~ 2020 reflexdes metodoldgicas em contexto Brasil
Alexandre Antonio .
) multlingue.
Timbane
Reflex&@o sobre as dificuldades de
Eduardo David ensino/aprendizagem do portugués em ,
2021 > Brasil
Ndombele contexto dos alunos da zona fronteirica de
Maquela do Zombo-Angola.
Joel Ramirez Ramos;
Jerénimo A formacao de docentes do Cuanza Sul para o ,
- 2021 . i g ) . Brasil
Lufuakenda; Miguel ensino-aprendizagem nas linguas nacionais.

Armindo Joao

IAs implicacgdes do tradicionalismo no processo

Jose Corindo 2022 |de ensino-aprendizagem da Lingua PortuguesalBrasil

Muaquixe no Colégio n° 13 do Dundo (Angola).

Luzonzo Filipe 2020 ((js_ér)e_ro reconto: analise IinguiAstica e SeqUénCiaBrasil
idatica no ensino do portugués em Angola.

Pedro Kiuma Da Ensino da Lingua Portuguesa em Angola: uma

Silva e Gislene Lima [2022 |andlise das propostas de atividade do livro Brasil

Carvalho didatico de Lingua portuguesa da 10 2 classe.

Walter Guismao O ensino da Lingua Portuguesa escrita no Pos-

Quipuco e Marinalva [2022 [Escolar e 12 classe do Ensino Primario no Brasil

Vieira Barbosa Sumbe/Angola.

Fonte: O autor (2024)
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A descricdo de analise dos artigos encontrados segue no ponto 2.1, comecando
pelo estudo sobre egressos, e depois tratamos sobre o contexto da Lingua Portuguesa

em Angola.

2.1.1 Estudos sobre egressos!

Considerando a relevancia do estudo dos egressos para a avaliacdo das
instituicbes de Ensino Superior, diversos autores tém desenvolvido investigagdes sobre
esse tema. A seguir, apresentaremos uma sintese dos principais resultados obtidos
nessas pesquisas.

Dos achados que abordam sobre a educacdo do campo, o0 artigo intitulado
Organicidade dos egressos(as) da Licenciatura em Educacdo do Campo: uma
construcdo em percurso, escrito por Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021), teve por
metodologia um ensaio tedrico articulado com a vivéncia dos proprios egressos,
antecedida por uma analise de principais referéncias da area da educacdo do campo.
Os resultados da pesquisa, realizada pelos autores supracitados, apontam a
organicidade como um fator determinante e necessario para a efetiva participacao
democrética, luta por garantia de direitos, transformacdo social e ampla consolidacao
da Educacédo do Campo. Destacam, os autores, que ainda existe um caminho longo a
ser percorrido, principalmente no que se refere a educacdo de politicas publicas
especificas para a Educacdo do Campo, dificuldades de insercdo no mundo do trabalho
na area de formacdo e superacdo do ensino em uma perspectiva fragmentada. Eles
também reconhecem a existéncia da estratégia de auto-organizacdo, na medida em
gue os egressos de Educacdo do Campo tomam iniciativa de vincularem-se aos
movimentos sociais do campo, exercitando a escrita colaborativa e o desenvolvimento
de acbes voltadas ao fortalecimento da Educacdo do Campo nos respectivos territérios
em colaboragcdo com os movimentos sindicais.

Outra pesquisa na area da Educagdo do Campo é a de Aires e Bezerra Neto
(2021). Eles estudaram a perspectiva dos egressos do Curso de Licenciatura em

Educacdo do Campo, Campus Arraias/Tocantins, através da aplicacdo do método

1 Este capitulo esta publicado no E-BOOK intitulado TEORIAS E PRATICAS DE LINGUAGEM: resultados
da internacionalizagao do curriculo.
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histérico-dialético fundamentado por Masson (2012) e Gadotti (2001), associando-o0 a
outro instrumento que foi entrevista semiestruturada aplicada a 20 egressos do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) no ano 2019. O resultado do estudo
destes investigadores apresenta algumas convergéncias com os dados da pesquisa do
Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021), por esta segunda ter identificado a
persisténcia do desenvolvimento da educacdo na légica do modelo neoliberal,
considerado por Aires e Bezerra Neto (2021), como uma ferramenta de enfrentamento
contra o capital que se alastra na sociedade, que aumenta o abismo social existente
entre os proletarios e burgueses. Aires e Bezerra Neto, (2021) defendem a necessidade
da Educacdo do Campo ser pensada como uma proposta que possibilita a difusdo do
conhecimento acumulado pela humanidade, em que estabelece a praxis pedagogica
relacionada a partir dos interesses dos sujeitos do campo, contrapondo-se aos da
classe dominante e ao modo de producao capitalista.

Para Aires e Bezerra Neto (2021), a Educacdo do Campo continua a enfrentar
grandes desafios para o alcance da qualidade. Entretanto, ha fatores que condicionam
a referida qualidade, a medida que, para tais autores, a falta de transporte estudantil ou
transporte precario, numeros insuficientes de professores qualificados, curriculo dos
programas nao ideais as diferentes realidades, quantidade néo satisfatéria de materiais
pedagodgicos e problemas com a qualidade na merenda escolar continuam a ser as
caracteristicas que se identificam na realidade dos sujeitos que vivem no campo.
Embora sejam reconhecidas algumas melhorias nos mencionados fatores, ainda assim,
h& a necessidade de efetivacdo das politicas publicas para este espaco, o que, de certo
modo, tem repercutido negativamente na vida desses sujeitos.

De acordo com Aires e Bezerra Neto (2021), o Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo (LedoC), na Universidade Federal do Tocantis (UFT), possibilita a
classe trabalhadora do campo o acesso a Educacdo Superior. Porém, Educacdo do
Campo apresenta entraves inerentes ao perfil dos alunos, uma vez que muitos desses
estudantes sdo pais de familias que necessitam também do trabalho para sua
sobrevivéncia. Logo, conciliar o trabalho e estudo tem sido um desafio para muitos,

para se chegar até o diploma, o que é denotado pelo nimero de estudantes que
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concluiram o curso, ainda ndo expressivo, sendo que somente 37 graduaram-se
guando da pesquisa.

Tendo em vista a questao de pesquisa colocada inicialmente por Aires e Bezerra
Neto (2021), que foi saber quais sdo as perspectivas dos egressos da LedoC da
UFT/Campus de Arraias, Tocantins, observa-se que, com relacdo a insercdo ao mundo
do trabalho, a graduacdo da Educacdo do Campo ainda ndo esta sendo contemplada
em editais de sele¢cbes e concursos, quer sejam municipais, estaduais ou federais.

Um outro estudo realizado por Janata, Corréa e Stefanes (2021), que visou
sistematizar reflexdbes dos desafios da insercdo dos egressos e egressas da
Licenciatura em Educacdo do Campo, no trabalho docente, cuja metodologia aplicada
foi bibliografica, analise documental, pesquisa de campo de carater exploratorio e
aplicagdo de questionario a um universo de 126 egressos, dos quais houve 84
respostas representando 66,7% do total de licenciados em Educacdo do Campo. Das
pessoas que responderam ao questionario, 75% atuaram ou atuam na educacao, das
guais 54% trabalham em escolas que atendem a estudantes do campo. O resultado
desse estudo indicou que 40 (47,6%) egressos trabalham em especifico com a
docéncia em sala de aula, 2 (2,4%) nao indicaram ocupacéao e 42 (50%) desempenham
outras funcdes que envolvem desde a docéncia em outras dimensdes, como a gestao
escolar e de organizacfes ndo governamentais: cargos em secretarias municipais de
educacéo, desporto e da agricultura, servi¢o publico; até trabalhos que se desenvolvem
no comércio, mecanica, agricola, turismo rural, mauasica, artesanato, estética e
académico.

De acordo com o resultado da pesquisa de Janata, Corréa e Stefanes (2021), a
Licenciatura em Educacdo do Campo representa um avan¢o na politica de educacéao
para a populacao brasileira e sua proposta, pensada desde 0s sujeitos do campo, trata
de conhecimentos tedricos e didaticos condizentes com uma formacao de professores
pautada pela epistemologia da praxis criativa e revolucionaria. Porém, o estudo desses
investigadores identificou como aspectos limitantes a impossibilidade de participagao de
processos seletivos, sejam temporarios ou efetivos, por ndo incluirem a habilitagdo da

Licenciatura em Educacao do Campo como requisito no edital; o ndo aceite do diploma
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pelos 6rgdos ou instituicdes educativas, levando, no pior dos casos, a ndo contratacdo
ou uma desvalorizacdo pela contratacdo dos egressos como néo habilitados.

Tendo em vista as dificuldades que os egressos em Educacdo do Campo
enfrentam para a insergdo no mercado de trabalho, encontram a inser¢gao nos
movimentos de luta, tal como o Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC),
além das articulacfes regionais, como a articulacdo Catarinense por uma Educacéo do
Campo (ACEAMPO), a fim de pautar esta questdo do diploma e possibilitar avangos
mais contundentes na insercéo do trabalho docente, visto que, sem essa premissa, a
atuacao fundamentada na transformacéo da escola torna-se inviavel.

Um outro estudo realizado por Carmo e Martins (2021), cujo titulo foi “Mapeando
a Educacéao do Campo em Minas Gerais: um estudo sobre egressos da Licenciatura em
Educacgédo do Campo (2005-2011) do Vale do Jequitinhonha” resultou de aplicacéo de
guestionario e entrevistas narrativas a um universo composto por 26 egressos, obtendo
21 (81%) respostas. A pesquisa apontou que 95% dos egressos ja estavam
trabalhando o que se traduz em boa inser¢do no mundo do trabalho. Porém, mais de
90% dos egressos que participaram do estudo exercem alguma fungcéo, que ndo em
sala de aula. Estdo em algum 6rgéo, que tem ligacdes com a Educacdo do Campo, tem
egressos ocupando cargos em movimentos sociais e sindicais; no executivo ou
Legislativo dos municipios, em organizacbes ndo governamentais; em atividades
produtivas no campo; em unidades de acolhimento institucional de criancas e
adolescentes.

Em suma, a pesquisa de Carmo e Martins (2021) revelou que a Licenciatura em
Educacao de Campo é uma forma de especializar a luta pela terra e tem contribuido no
enfrentamento da desigualdade social e das injusticas historicamente vivenciadas pelos
camponeses. Eles constataram que o curso vem atendendo a demanda para a qual foi
criado, que é servir de suporte para o crescimento e a consolidacdo de uma rede de
egressos no Estado e, através da atuacao profissional desses sujeitos, tem construido
novas e diferentes praticas no territério do Vale do Jequitinhonha e em Minas Gerais.

Batista e Santos (2021), interessando-se em realizar pesquisa sobre egressos,
procuraram investigar as percepc¢des dos egressos do Programa Institucional de Bolsas

de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da area de Ciéncias da Natureza em relacdo as
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contribuicbes que o programa teve na formagdo inicial e na constituicdo identitaria
docente desses egressos que foram bolsistas. Os autores supracitados utilizaram o
método qualitativo com andlise de conteldo, ao corpus oriundo da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), através da selecdo dos trabalhos defendidos nos anos de
2015 a 2019. Dos 45 trabalhos de dissertacdes e teses, foram selecionados 10, por
abordarem sobre as percepcdes dos egressos do Pibid da area de Ciéncias da
Natureza em relacdo as contribuicdes que o programa proporciona para a formacao
docente.

De acordo com Batista e Santos (2021), as compreensdes dos egressos sobre o
Pibid configuram o programa como uma politica publica de qualidade que incentiva a
permanéncia na docéncia e contribui para um ensino de qualidade, formando
professores habilitados, autbnomos e mais seguros para o exercicio da profissao. I1sso
constitui uma formacdo diferenciada, na medida em que proporciona interacao
antecipada dos futuros professores na Escola, 0 que permite uma experiéncia formativa
gue preenche as lacunas da formacgéo que somente com estagio supervisionado néo &
possivel preencher.

Além disso, Batista e Santos (2021) constataram que o programa incentiva a
participacdo ativa em eventos cientificos, férias, seminarios e congressos, motivando
seus participantes a partilharem conhecimento e enriquecer seus curriculos e seu
desenvolvimento profissional e pessoal. Assim, o Pibid fornece subsidios para
constituicdo da identidade docente de um professor reflexivo que aprende, a partir de
sua pratica, e que procura melhorar constantemente. Os autores reconhecem que a
existéncia do Pibid € um grande comeco de mudanca para a educacao brasileira, que
ele tem fortalecido e valorizado a docéncia, na medida em que promove e qualifica a
formacdo inicial e continuada de professores, além de despertar nos egressos a
vontade de continuar na area do ensino de Ciéncias e da profissdo de professor. Logo,
a permanéncia do programa € fundamental para a qualificacéo e formacéo do professor
e, também, sinalizam Batista e Santos (2021), que o0 programa, assim como quaisquer

outras politicas publicas, precisa de melhorias e de avancos.
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Na &rea de licenciatura em Musica, temos o estudo realizado por Costa e Ribeiro
(2021), isto é, “Estudos com egressos de Licenciatura em Musica: o que revelam as
publicagdes brasileiras”. A busca de informagdes por estes pesquisadores foi realizada
em revistas especificas e anais de eventos na area de educagcdo musical, no catalogo
de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
sem esquecer a procura complementar no Google Académico. A metodologia adotada
por estes autores foi a revisdo sistematica.

Segundo Costa e Ribeiro (2021), estudos com egressos fazem parte do foco de
investigagéo de pesquisadores em varias areas do conhecimento humano, reconhecem
gue, na area da Musica, dos trabalhos voltados a temética, a publicacdo mais antiga
data de 2004. Contudo, o assunto tem sido discutido no meio académico brasileiro e
tem despertado o interesse de estudiosos da area ha 16 anos. Eles consideraram os
anos de 2013 e 2017 como o pico de publicacdes sobre esse conteudo, sendo que, no
ano 2018, passou a ter uma queda.

Ao todo, os pesquisadores supracitados levantaram 50 publicacfes: sete teses,
12 dissertacOes, dois trabalhos de conclusédo de curso (graduacéo e especializacao) e
29 artigos difundidos em periodicos e anais de eventos. Eles classificaram os trabalhos
em duas categorias: 0s que trazem 0s egressos em primeiro plano do estudo e os que
os abordam em segundo plano. Do total descrito acima, 41 se encaixaram na primeira
categoria e nove na segunda categoria. Dessas producdes, 12 ndo entraram na analise
principal do estudo realizado por eles, sendo que: seis foram recortes de pesquisas de
Mestrado e Doutorado; um esteve vinculado em dois eventos diferentes; trés focaram
tanto em egressos da licenciatura em Musica quanto em bacharelados desse curso; um
apresentou pesquisa heterogénea, isto €, com egressos de Licenciatura aludida e
também de outras areas; e um tratou de egressos de uma Licenciatura em Educacao
do Campo com habilitacdo em Mdusica, ndo especificamente da Licenciatura em Mdsica.
Portanto, restaram 38 trabalhos com egressos de cursos de licenciatura em musica.
Dessa quantidade, identificaram trés tematicas principais: formacao, inser¢do e atuacao

do egresso. Desses trabalhos, 17 versaram sobre a formacdo do egresso; 10
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abordaram a atuacdo profissional, oito se referiram a formacdo e a atuacdo e trés
focaram-se a insercéo profissional.

A pesquisa levada a cabo por Costa e Ribeiro (2021) mostrou que, apesar de
haver poucos estudos sobre egressos de Licenciatura em Musica no Brasil, tem vindo a
crescer consideravelmente os estudos ligados a Mdsica até no ano em que o artigo fora
publicado. Com a revisao de literatura realizada, os autores supracitados identificaram
0s principais objetivos dos estudos com egressos das licenciaturas em Mdsica no
Brasil, a importancia de realizar pesquisas com esse publico, os principais desafios em
pesquisas com egressos e descobrir os temas emergentes em estudos com essa
populacdo no pais. Ademais, eles viram que 0s principais propositos das investigacoes
efetuadas séo: repensar a formacéo ofertada pelos cursos de Licenciatura em Musica,
mostrar os campos de atuacdo desses individuos; discutir a relacdo entre a formacgao
recebida e a atuacéao profissional dos egressos; revelar a forma de insercéo do egresso
de Licenciatura em Musica no mundo do trabalho e elucidar os limites e as
possibilidades encontradas pelos egressos para acessarem espacos no mundo do
trabalho.

O artigo escrito por Corréa (2021), intitulado “Egressos de um curso de
Pedagogia: trajetérias formativas e profissionais”, cujo objetivo definido por ele foi
mapear e analisar a trajetoria formativa e profissional dos egressos do Curso de
Pedagogia do Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muyelaert (Isepam). A
autora supracitada realizou, no ano 2018, uma pesquisa de campo com 225 egressos
(81% do total), que responderam a um formulario elaborado no Google Formularios.
Para analise de dados, a autora pauta-se na analise de conteudo de Laurence Bardin.

A pesquisa realizada por Corréa (2021) revelou que mais da metade dos
egressos cursaram a especializacdo como formacdo continuada, sendo que, um
guantitativo muito reduzido esteve cursando o Mestrado e nenhum egresso cursou ou
cursaria Doutorado. Segundo a autora, isto sinalizou uma preocupante distancia entre
0S egressos e a poés-graduacédo stricto sensu. A preferéncia dos egressos estava no
ambito da especializagdo, e as universidades sediadas na cidade ndo contemplavam
essa modalidade, sendo que, apenas o Instituto Federal Fluminense oferecia curso de

especializagdo em educacédo, mas as vagas oferecidas eram poucas diante da



29

demanda que existia. Além disso, as condi¢des objetivas de trabalho dos participantes,
muitas vezes, ndo se ajustavam aos horarios que eram oferecidas, pelas instituicoes
publicas, cursos de especializacdo, de Mestrado e de Doutorado. A alternativa
encontrada por eles foi fazer especializacdo a distancia, oferecida por instituicoes
privadas.

Portanto, a trajetoria profissional, observada por Corréa (2021), indicou que a
maioria esteve atuando na area educacional, o que foi considerado muito promissor
diante da dificil conjuntura enfrentada pelos professores, cotidianamente, na realidade
brasileira. Outro fato a ser destacado diz respeito a aprovacdo dos egressos em
concurso publico na area educacional, o que claramente constituiu fator importante na
luta pela valorizagdo do profissional da educagdo. Em tempos de baixa atratividade
docente, 0s egressos, participantes do estudo de Corréa (2021), valorizaram a atuacao
na area educacional, especialmente porque mencionaram que, em sua maioria,
pretendem continuar nela nos proximos anos.

Um outro artigo publicado no periodo definido ao nosso levantamento, foi o de
Kelin (2021), cuja tematica estudada foi Diadlogos entre formacién docente en educacion
fisica y educacion sexual integral: acerca de tensiones discusiones, continuidades y
descontinuidades desde la perspectiva de graduados y graduadas en el ISEF N° 2
Federico W. Dickens. A pesquisa resultou metodologicamente de uma analise
descritiva, cujo modo operacional foi qualitativo de pesquisa-acao. A coleta de dados foi
através da aplicacéo de entrevistas, analise de documentos, cujo o campo de estudo foi
o Instituto Superior de Educacao Fisica “Federico Dickens”, cidade autébnoma de
Buenos Aires na Argentina.

A questdo de pesquisa de Kelin (2021) procurou saber qual era o sentido e os
significados atribuidos ao ensino de Educacédo Sexual Integral no Instituto Superior de
Educacdo na formacdo docente na area de Educacdo Fisica, na perspectiva dos
egressos (2018-2020). A pesquisa, que contou com trés estudantes entrevistados do 3°
ano, permitiu ao autor concluir que os formados em Educacgdo Fisica reclamam por
direitos que faltam conquistar, que o levou a interpretar a Educagédo Fisica como um
campo de disputa por Educacéo Sexual Integral e que o Educagédo Sexual Integral traz

elementos de disputa no interior do campo disciplinar de Educacéo Fisica.
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O dltimo artigo analisado foi de Torres e Rodrigues (2022), que aborda a
satisfacdo e o desempenho de Graduados em Programas de Licenciatura da
Universidade Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, anos 2009-2016. A pesquisa
dos autores supracitados contou com um universo de 3.505 egressos de programas de
professorado em graduagao de Licenciatura. A coleta de informagdes resultou com a
aplicacdo de um questionario, o que permitiu-lhes identificar que menos de 45% dos
egressos participantes da pesquisa tinha iniciado outros estudos, dos quais 13% foram
estudos de Mestrado, cuja maioria estava realizando seus estudos de p6s-graduacdo
em Honduras na Universidad Pedagodgica Nacional Francisco Morazan (UPNFM) na
area de Ciéncias Sociais. No que diz respeito a trajetéria laboral dos graduados,
observou-se que existia um viés no grupo de participantes que preenchera o
guestionario, sendo que, a maioria que respondeu, foi contatada através da relacao
laboral que tinha com pessoas que trabalhavam na UPNFM. As informacgdes permitiram
saber que 86% dos egressos de licenciatura estavam trabalhando. Relativamente a
satisfacdo com a formacéo, foi valorizada positivamente na medida em que serviu como
base para melhorar seu desenvolvimento pessoal e comecar a trabalhar.

Em suma, o artigo do Torres e Rodrigues (2022) concluiu que os diplomados
consideraram que a formacdo contribuiu para o reforco ou desenvolvimento de
competéncias, como a capacidade de comunicacao oral e escrita, redacéo de relatérios
e documentos, dominio da sua area ou disciplina, capacidade para desenvolver a
docéncia na sua area de formacao, através da aplicacdo dos conhecimentos na pratica
e para a resolucdo de problemas. Além disso, consideraram que a formacédo contribuiu
para o refor¢co das competéncias para trabalhar em equipe e tomar decisoes.

Nos artigos selecionados que tratam da licenciatura em Educacdo do Campo,
(Sousa; Augusto; Barbosa; Santos, (2021); Aires e Bezerra Neto (2021); Janata, Corréa
e Stefanes (2021); Carmo e Martins (2021)) verifica-se maior preocupacdo dos autores
em analisar a insercdo e a trajetoria profissional dos egressos, cuja principal
metodologia aplicada por eles é qualitativa. Assim sendo, para os estudos de educacéo
do campo, tendo em vista 0s objetivos de cada estudo, os resultados mostram que
existe uma diversidade de cargos, praticas e instituicbes ocupadas pelos egressos. Isto

mostra que a formagdo em Educacdo do Campo tem vindo a ganhar cada vez mais o
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reconhecimento nas instituicdes, quer seja pelas entidades empregadoras, como pelos
egressos que escolhem cursar a Licenciatura em Educacdo do Campo e, por outro
lado, observa-se que esta formagdo ndo esta sendo contemplada em editais para
concorrer a uma vaga a docéncia, o que significa que esta formagcdo ndo é lembrada
guando da elaboracdo dos editais ou nédo considerada para a docéncia em outros
espacos que nao o das escolas rurais. Outrossim, 0 curso proporcionou contribuicbes
importantes a formacgao pessoal dos egressos, fato que leva muitos hoje a ter um olhar
diferenciado ao que concerne a educa¢do do campo, embora o curso ainda néo esteja
contemplado em editais de sele¢cdes e concursos publicos, como argumentam, Aires e
Bezerra Neto (2021) e Sousa, Augusto, Barbosa e Santos (2021). Isso limita a insercéao
em instituicdes publicas de ensino, aspecto este que exige uma atencao, principalmente
aos gestores publicos educacionais, cujas jurisdicdes contemplam escolas rurais.

O artigo na area de ciéncia da natureza traz como resultado a contribuicéo
positiva do Programa Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid) na vida dos egressos que
dele participaram, na medida em que fornece subsidios para a constituicdo da
identidade docente de um professor reflexivo. Na area de musica, o resultado apontou
como temas de pesquisa: formacao, atuacdo e insercéo profissional como emergentes
no cenario brasileiro de investigacdo acerca de egressos de licenciatura em Musica. O
estudo encontrado sobre egressos do curso de Pedagogia mostra que a maioria deles
esta inserida na area de formacéao, sendo que aqueles que ndo estavam se deveu pela
falta de oportunidades de trabalho em suas realidades.

Dos artigos selecionados que abordam sobre egressos de licenciatura, os temas
de pesquisa apontados foram formacéo, atuacédo e insercéo profissional, temas esses
gue consideramos mais emergentes no cenario atual de investigacbes acerca de
egressos, além disso, os resultados revelam positivamente a insercao profissional na
area de educacdo.

No contexto angolano, o Unico artigo encontrado que trata do egresso da
Educacdo Superior no pais € de Mandele (2020), que aponta que a educacao
universitaria em Angola acaba preparando os estudantes para o desemprego e para
uma série de incertezas profissionais, violando, assim, os direitos da juventude. Tais

direitos sao estabelecidos na Constituicdo angolana de fevereiro de 2010, em seu artigo
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81°, segundo o qual “[...] os jovens gozam de protecédo especial para efetivacdo dos
seus direitos econémicos, sociais e culturais, nomeadamente: no ensino, na formagéo
profissional e na cultura; no acesso ao primeiro emprego, no trabalho e na seguranca
social” (Angola, 2010, p. 31).

Em nossa perspectiva, acreditamos que a Educacg&o Superior em Angola, ou em
qualquer outro pais, ndo visa a preparacdo dos estudantes para o desemprego, como
afirmado por Mandele (2020), mas sim, busca capacita-los para desempenhar diversas
funcdes na sociedade. De acordo com a argumentacao de Mazula (2015), a verdadeira
riqueza de uma Universidade reside em seu impacto na sociedade, através da
formacdo de um numero crescente de profissionais competentes. Assim sendo, a taxa
de desemprego de 29,6% registrada no terceiro trimestre de 2022 pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE, 2023) em Angola, que engloba os individuos com
formacdo superior, é resultado da falta de capacidade do mercado de trabalho em
absorver todos os graduados, devido a escassez de oportunidades no setor privado,
uma vez que a maioria dos empregos para 0s egressos de nivel superior é oferecida
em Orgaos governamentais.

Na verdade, afirmar que a Universidade existe apenas para preparar a forca de
trabalho, como foi apontado acima, € querer eliminar a sua esséncia de ser um espaco
de producdo de conhecimento superior e da cultura cientifica. Porém, como afirma
Manuel:

Contrariamente a Universidade classica geradora do conhecimento superior e da
cultura cientifica — assente na indagacao, na critica e ha compreensao dos factos e dos
fendbmenos, a tendencial fraqueza das forcas produtivas dos paises subdesenvolvidos,
e em desenvolvimento, tem levado a designar a Universidade como resposta ao
crescimento econdémico (Manuel, 2023, p. 1).

Resultados dos artigos analisados convergem seus estudos no interesse que
eles apresentam, em compreender a insercdo no mercado de trabalho, a organicidade
dos egressos com relacdo a sua formacgéo, exercicio dela e o sentido que 0s egressos
atribuem a sua formagdo, quer em Educacdo do Campo, em Educacdo Fisica,

Educacéo Musical, e Pedagogia entre outras, e até mesmo o artigo de Mandele (2020)
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que, embora em uma perspectiva da ndo ocupacdo do egresso na area de formacéo,
vé a funcao social desse novo profissional a se inserir no contexto laboral.

Diante da revisao de literatura aqui apresentada, observa-se que estudos com
egressos da Educagéo Superior continuam a ser um desafio e destaca-se o quanto se
pode avancar nessa direcdo, de modo a reduzir-se a escassez de estudos neste
ambito, prospectando com informagdes importantes para o processo de avaliacdo das
Instituicdbes de Educacdo Superior, através do grau de insercdo dos egressos no
mercado de trabalho, da atuacdo na area de formacédo, nas mudancas em suas vidas,
guer seja financeira, pessoal ou social, 0 que pode ser um indicador de que a formacao
proporcionada pela InstituicAo de Educacdo Superior (IES) contempla ou nao as
competéncias necessarias ao exercicio da profissdo. Tais evidéncias justificam a
proposta de pesquisa apresentada, ndo s6 no que concerne ao contexto académico
cientifico, mas na perspectiva social, uma vez que entender o contexto social no qual o
egresso se encontra é entender o que precisa ser mudado, mantido, melhorado ou
implementado a qualidade de vida de uma nacao. Além disso, justifica-se o interesse
por estudar o0s egressos, nesta Dissertacdo, devido a responsabilidade deste
pesquisador com o Instituto Piaget de Angola-Benguela, que tem forte interesse em

saber de seus egressos e tem apoiado o pesquisador na realizacdo desse Mestrado.

2.1.2 O contexto da Lingua Portuguesa em Angola

Dos oito artigos que abordam sobre o ensino da Lingua Portuguesa no contexto
angolano, o primeiro que apresentamos foi escrito por Silva e Carvalho (2022),
intitulado Ensino da Lingua Portuguesa em Angola: uma analise nas propostas de
atividade do livro didatico de Lingua Portuguesa da 102 Classe. Esse artigo teve como
objetivo analisar como sdo tratadas as regras gramaticais em contexto de variacao
linguistica nas propostas de atividades do livro didatico da Lingua Portuguesa da 102
Classe do Ensino Secundario adotado em Angola. Silva e Lima (2022) escolheram
discutir o assunto através da metodologia qualitativa e documental da obra Lingua
Portuguesa da 102 Classe das autoras Magalhdes, Costa, Magalhdes (2022). Como

resultado, Silva e Carvalho (2022) pontuaram que ndo existe nenhum tépico no manual
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didatico que explica a respeito da variagdo linguistica. O livro didatico, segundo o0s
autores supracitados, prioriza abordagem com base na gramatica tradicional do
portugués europeu, ndo leva em consideragéo a realidade linguistica dos alunos, na
medida que o ensino de lingua ndo deve ser pautado s6 em um unico Viés, pois, desse
modo, torna-se entrave para 0s processos de ensino e de aprendizagem da Lingua
Portuguesa no pais.

O segundo artigo, intitulado: As implicagdes do tradicionalismo no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa no Colégio n° 13 do Dundo (Angola) foi
escrito por Muaquixe (2022), que procurou discutir as implica¢des do tradicionalismo no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, acreditando que, a partir do
guestionamento a respeito de aprendizagem, isso pode contribuir ao ensino e a
aprendizagem no referido contexto. A metodologia escolhida pelo autor foi descritiva,
gualitativa, auxiliada pela técnica de coleta de dados via questionario e observacao. A
pesquisa de Muaquixe (2022) revelou que os alunos do Colégio n°® 13 enfrentam
dificuldades nas aulas de estudo da gramatica, pelo fato de a metodologia ser
fundamentada em abordagens tradicionais que o0s impedem de se expressarem
ativamente. Menciona ainda o autor que a mesma gramatica apresenta impulsivos
dogmas que favorecem outra realidade linguistica, sendo o primeiro relacionado a um
portugués colonial que, sobremaneira, é real, e o segundo ligado a um portugués que
s6 faz sentido quando o aluno esta no ambiente escolar, orientado pelo uso do que é
certo e errado, o que de certo modo impede a constru¢cdo de uma aprendizagem ativa.
Por fim, através da observacdo das aulas, Muaquixe (2022) notou um certo
tradicionalismo / comportamentalismo de professores que inibem e desconsideram o
portugués que os alunos fazem uso no dia a dia.

O artigo de Ndombele (2021), Reflexdo sobre as dificuldades de
ensino/aprendizagem do portugués em contexto dos alunos da zona fronteirica de
Maquela do Zombo-Angola, procurou identificar as principais dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 aos alunos que tém o
Kikongo, como lingua materna, também chamadas de L1, na zona fronteirica do
Municipio de Maquela do Zombo, sendo que, para o alcance do objetivo, contou com

pesquisa bibliografica, qualitativa, estudo de caso de cariz interpretativo. Ndombele
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(2021) pdde identificar com a sua pesquisa que o fenbmeno do contato linguistico em
Maquela do Zombo, nomeadamente do Kikongo, Lingala e Portugués provocou uma
convivéncia harmoniosa, contudo percebeu que decorre dai uma hierarquizacao entre
as linguas, sendo que algumas sdo mais prestigiadas na comunidade.

Ndombele e Timbane (2020) também se interessaram por essa area, 0o que
resultou na publicacdo do artigo cujo titulo é: O ensino de Lingua Portuguesa em
Angola: reflexdes metodolégicas em contexto multilingue. Nesse estudo, os autores
utilizaram pesquisa bibliogréafica, também considerada de revisdo, na medida em que
visou analisar o ensino de Lingua Portuguesa em Angola. Depois de levantamento e
analise, os autores concluiram que a formacdo do professor € importante no
desenvolvimento de competéncias, visando a qualidade de aprendizagem em
portugués. Eles afirmaram que, dado o contexto em que se processa O ensino e a
aprendizagem do portugués em Angola, observa-se a auséncia de condi¢cdes de
infraestrutura para além da falta da interacéo entre professor, aluno, pais e Ministério da
Educacao. A existéncia de turmas com alunos de portugués como Lingua primeira e a
materna como lingua segunda, bem como alunos cuja primeira lingua ndo é o
portugués, o que torna o0 ensino complexo, porque a metodologia e os materiais
deveriam ser diferenciados. As interferéncias das linguas africanas no portugués
obrigam a uma atualizacdo metodolégica constante do professor de portugués para que
possa responder a realidade angolana, desafiando a complexidade a variedade
angolana do portugués, que é diferente do portugués de Portugal.

Na mesma linha de pesquisa, Quipuco e Barbosa (2021) estudaram O ensino da
Lingua Portuguesa escrita no Pré-Escolar e 12 Classe do Ensino Priméario no
Sumbe/Angola. Esses autores se interessaram em apresentar a descricdo dos métodos
e recursos usados por professores para ensinar a escrita em escolas da cidade do
Sumbe, capital da Provincia do Cuanza Sul. Para o éxito da pesquisa, Quipuco e
Barbosa (2021) adotaram a abordagem qualitativa apoiada pelas observacoes,
entrevista semiestruturada com professores dos dois niveis, o que lhes permitiu
constatar que as praticas de ensino e o material didatico sao fortemente orientados pelo
método sintético de alfabetizagdo. Consequentemente, a aprendizagem € baseada na

repeticdo e memorizacao das estruturas da Lingua Portuguesa escrita, o que se traduz
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no ensino de vogais, consoantes, silabas e frases isoladas da pluralidade linguistica e
cultural de Angola.

Filipe (2020) estudou o Género reconto: analise linguistica sequéncia didatica no
ensino de portugués em Angola procurou analisar os recontos produzidos pelos alunos
angolanos do Ensino Secundario e, por outro lado, conceber um modelo didatico do
género e uma sequéncia didatica para ser implementada nas aulas de portugués na
lingua materna. O autor realizou um estudo aplicando uma metodologia interacionista
sociodiscursiva, especialmente, nos trabalhos realizados no campo do ensino de lingua
através de géneros de textos. Portanto, a pesquisa feita por Filipe (2020) evidenciou
gue oito textos ndo apresentam uma avaliacéo a histéria contada, nem a moral que dela
se pode tirar. Além disso, observa Filipe (2020) que 69% dos articuladores textuais sao
aditivos, a cadeia anaforica ndo € propriamente uma forma nominal — 0s mecanismos
de coeséo verbal sdo sustentados pelo pretérito perfeito, pretérito imperfeito e presente;
80% das vozes identificadas sédo das personagens, sendo introduzidas majoritariamente
pelo verbo “dizer”. Finalmente, para Filipe (2020), as modaliza¢des identificadas sdo do
tipo l6gico e apreciativo, cujos problemas de escrita, detectados na analise correcao
dos textos, concebem-se o modelo didatico do género e a sequéncia didatica como
solucéo de remediacao.

O artigo de Mucuenji (2020) intitulado: Um olhar sobre o curriculo de Formacéao
de Professores do Ensino Priméario do Instituto Superior de Ciéncias da Educacao
objetivou analisar o curso de Formacao de professores do Ensino Primario do Instituto
Superior de Ciéncias da Educacédo de Benguela, e em particular a sua grade curricular
para a constituicdo do corpus de analise. Mucueniji (2020) optou em realizar o estudo
adotando a abordagem qualitativa, estudo de caso e analise documental. A pesquisa do
autor concluiu que existe um desfasamento na matriz curricular com as normas que
norteiam a elaboracao curricular naquele contexto do Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao de Benguela, isto é, existe um volume de disciplinas que pouco contribuem
para a pericia do professor do Ensino Primario - existem duas metodologias que tém o
mesmo objetivo nomeadamente: metodologia de Geografia e Metodologia do Meio e

Ciéncias Naturais, as metodologias ndo estdo sustentadas com as suas disciplinas de
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base, aquelas que constituem o objeto de estudo, e, finalmente, a inexisténcia de
pratica pedagogica.

Ramos, Lufuakenda e Jodo (2021) estudaram a formacdo de docentes do
Cuanza Sul para ensino-aprendizagem nas Linguas Nacionais, cujo objetivo principal
foi aperfeicoar a preparagdo dos docentes para o ensino das linguas nacionais nas
escolas do Cuanza Sul. A abordagem metodoldgica, pautada pelos autores foi historico-
I6gico das Linguas Nacionais, a analise de documentos do plano curricular para
diagnosticar a qualidade na formacéo dos professores e entrevistas a docentes, que em
sintese sao: historico-logico, analitico-sintético, indutivo-dedutivo para a revisao
bibliografica e as analises dos resultados dos instrumentos aplicados. O resultado final
da pesquisa de Ramos, Lufuakenda e Joao (2021) apontou a necessidade de melhorar
as competéncias profissionais para o ensino das Linguas Nacionais, tendo em vista as
caréncias linguisticas e didaticas dos professores para o desenvolvimento deste
processo de ensino das Linguas Nacionais e critérios favoraveis a respeito da formacao
inicial e permanente dos professores neste campo de acdo. Mediante as oficinas de
socializacdo com especialistas, comprovou-se a pertinéncia da estratégia de oficinas de
professores. Estas facilitaram o aperfeicoamento da metodologia proposta para sua
aplicacdo com a finalidade de aprimorar a formac&o dos professores para desenvolver
0 processo de ensino.

De acordo com a analise realizada nos artigos levantados, denota-se uma certa
preocupacao entre os autores, sendo que alguns convergem as suas ideias, e outros
diferenciam-se no seu foco de estudo. Mas o cerne do aqui encontrado, como pode ser
visto na figura 1 que segue, concentra-se no aspecto do ensino da Lingua Portuguesa
gue é a lingua oficial, porém como uma segunda lingua (L2) para muitos estudantes,
visto 0 contexto multilingue angolano. Angola € um Pais constituido por uma vasta
variedade de linguas consideradas maternas/nativas ou a primeira lingua (L1), que, de
certa forma, seguem sendo aprendidas e faladas em suas familias ou comunidades. Tal
realidade evidencia a necessidade de uma formacao de professores capaz de valorizar
e articular o ensino da Lingua Portuguesa (L2) com a lingua materna (L1), a primeira

lingua aprendida do nucleo familiar e contexto social em que vivem.
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Figura 1 - Ensino da lingua portuguesa

Portugués=L2

|
Formacio de ReaﬁfiaFie
professores linguistica=L1

Fonte: O autor (2024)

Sumarizando, Silva (2022) preocupou-se com o fato de ter verificado a
inexisténcia de algum topico explicativo da variagdo linguistica no manual didatico,
sendo a priorizacdo por parte dos docentes da gramatica tradicional do portugués
europeu, sem levar em consideracdo o contexto linguistico dos alunos, opondo-se a
préatica do ensino de lingua pautada s6 em uma lingua, fato que pode ser condicionante
dos processos de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa no pais. A mesma
preocupacdo tem Muaquixe (2022), quando aponta que os alunos enfrentam
dificuldades nas aulas de Lingua Portuguesa, pelo fato de os professores adotarem
metodologias cujas abordagens sao tradicionais o que impede os alunos de se
expressarem ativamente. Isso se justifica, pois a gramatica apresenta dogmas que
favorecem outro contexto linguistico, o qual o primeiro € relacionado ao portugués
colonial e o segundo a um portugués que s6 faz sentido quando o discente esta no
ambiente escolar, desconsiderando assim o portugués que o0s alunos usam no
cotidiano.

Diferente do exposto acima, em que se denota a falta de convivéncia do
bilinguismo entre a Lingua Portuguesa e linguas nativas, Ndombele (2021) verificou
com a sua pesquisa que o contato do Kikongo, Lingala, (L1) com o portugués, (L2) em
Maquela do Zombo produziu uma convivéncia harmoniosa, embora tenha notado uma
certa hierarquia entre as linguas. No entanto, com vista a melhorar o ensino da Lingua
Portuguesa, em um contexto multilinguistico, como é o de Angola, no qual existe um
mosaico cultural diversificado em que cada grupo étnico possui a sua lingua primeira ou
L1. Ndombele e Timbane (2020) consideram a formagao do professor como um dos

fatores importantes no desenvolvimento de competéncias, visando a qualidade de
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aprendizagem em portugués. Isto &, dado o contexto em que se processam 0 ensino e
a aprendizagem do portugués em Angola, observa-se a auséncia de condi¢cbes de
infraestrutura para além da falta da interacéo entre professor, aluno, pais e Ministério da
Educacdo. A existéncia de turmas, cuja dinamica educacional trata de considerar o
portugués como Lingua primeira e a materna como lingua segunda torna o ensino
complexo, porque a metodologia e os materiais deveriam ser diferentes, visto ter-se,
muitas vezes, um grande numero de alunos cuja primeira lingua ndo é o portugués.
Ndombele e Timbane (2020) retomam as interferéncias das linguas africanas no
portugués, salientando a necessidade de atualizacdo docente, convergindo com as
pesquisas de Silva (2022) e Muaquixi (2022), quando apontam a necessidade de se
rever os aspectos metodologicos constantes do professor de portugués, para que possa
responder a realidade angolana, desafiando a complexidade a variedade angolana do
portugués, que é diferente do portugués de Portugal.

Quipuco e Barbosa (2021), também, tém atencdo ao professor, quando abordam
as praticas de ensino e o material didatico como sendo fortemente orientados pelo
meétodo sintético de alfabetizacdo, que tem a aprendizagem baseada na repeticéo e na
memorizacdo das estruturas da Lingua Portuguesa escrita, o que se traduz no ensino
de vogais, consoantes, silabas e frases isoladas da pluralidade linguistica e cultural de
Angola.

Tendo em vista os fatos narrados anteriormente, em que os professores parecem
apresentarem dificuldades de ensinar a Lingua Portuguesa, um outro fator que pode
estar relacionado, corresponde aos planos curriculares que as instituicdes de formacao
de professores possuem. A titulo de exemplo, embora seja em outra disciplina, € o
estudo realizado por Mucuen;ji (2020), que verificou a existéncia de um descompasso
na matriz curricular com as normas que norteiam a elaboracdo curricular naquele
contexto do Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo de Benguela, isto €, existe um
volume de disciplinas que pouco contribuem para com a formacdo do professor do
Ensino Primario - existem disciplinas de metodologias que tém o mesmo objetivo e ndo
estdo relacionadas ao objeto de estudo, e ainda, a inexisténcia de préatica pedagogica

nas disciplinas.
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Isto reforga, ainda mais, a importancia de se prestar maior atencdo a formacéo
do corpo docente, que ensina futuros professores. Nesta ordem de ideia, Ramos,
Lufuakenda e Joé&o (2021) apontam a necessidade de melhorar o desenvolvimento das
competéncias profissionais para o ensino das linguas no seu todo, tendo em vista a
caréncia linguistica e didatica dos professores para o desenvolvimento deste processo
de ensino das Linguas Nacionais e critérios favoraveis a respeito da formacao inicial e
permanente dos professores neste campo de acdo. Eles acreditam que isto pode ser
realizado mediante as oficinas de socializacdo com especialistas, com a finalidade de
aprimorar a formacdo dos professores para desenvolver o processo de ensino e,
consequentemente, melhorar o de aprendizagem.

Em suma, podemos dizer que o ensino do portugués em Angola, embora seja a
lingua oficial do pais, muitas vezes, € a segunda lingua aprendida por um bom
guantitativo de alunos, logo, a formacédo do professor é importante para o éxito do
ensino da Lingua Portuguesa. Para tal, os professores precisam ser preparados para
valorizar os conhecimentos que os alunos trazem para a escola.

Com a revisao da literatura apresentada, o nosso interesse de pesquisa, tendo
sujeitos egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola,
intensifica-se, em especial, aqueles egressos do curso de Ensino do Portugués e
Linguas Nacionais, bem como os do Ensino Primario, que atuam no contexto escolar
angolano como professores que ensinam a ler e a escrever 0 portugués as criangas
gue tém linguas nativas, que ndo o portugués, como primeira lingua. Isso se justifica,
pois, tendo em vista a variedade de linguas faladas no contexto angolano e o fato de a
Lingua Portuguesa ser tratada como lingua oficial, desperta-nos a necessidade de
saber como € que o professor, egresso do Instituto Piaget, ensina o portugués no
espaco aulico.

Dada a diversidade linguistica e a necessidade destacada na literatura de os
professores estarem melhores preparados para ensinar portugués em um contexto
multilingue, interessa-nos, portanto, como questdo de pesquisa, saber como 0s
egressos dos cursos, Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario do
Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola ensinam portugués para

nativos de outras linguas angolanas?
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2.2 Tedricos norteadores

Neste topico, procuramos discutir, teoricamente, sobre a tematica egressos,
sistema de educacdo em Angola, a formacdo de professores para o0 ensino de
portugués no contexto angolano e a formacdo de professores no Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola. Trazemos autores que realizaram estudos
dessa tematica, o que podera contribuir na interlocucdo com os resultados alcancados
nos artigos ja apresentados na revisdo da literatura e que, certamente, apoiardo as

analises a serem realizadas no material empirico coletado para esta Dissertacao.

2.2.1 Egressos

Na Enciclopédia Brasileira de Educacao Superior volume 2, no capitulo intitulado
Estudantes da Educacgao Superior, consta que “[...] o termo egresso € usado por alguns
estudiosos para se referirem exclusivamente aos alunos graduados. Ja outros autores o
consideram para todos os ex-alunos, quer tenham saido do sistema escolar por
diplomacao, transferéncia, desisténcia ou jubilacdo” (Felicetti, 2021, p. 381).

Aléem disso, a palavra egresso aparece muito na literatura cientifica, como
egresso do sistema prisional (Farias; Koller, 2022; Azevedo; Souza; Nogueira, 2022),
egressos dos cursos de saude (Desideirio; Ferreira, 2022; Moimaz et al., 2022). Moura
e Albuquerque (2018, p. 4) tomam egressos do contexto educacional como: “[...] termo
egresso podera ser interpretado genericamente como 0 aluno que ingressou em
determinada instituicao e, posteriormente, saiu e/ou dela se afastou”. De acordo com o
sistema de acompanhamento de egressos na area da educacao, instituido pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), define-se como egresso, todo
aluno que tenha efetivamente concluido seus estudos regulares e estagios (Felicetti,
2021). “Egresso é também denominado, diplomado, graduado ou formado. E o
individuo que concluiu o curso no qual estava devidamente matriculado, colou grau e
recebeu seu diploma ou certificado de conclusdao da Educagéo Superior” (Felicetti,
2021, p. 381). Para Silva (2015, p. 5), entende-se “[...] como egresso os graduados
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pela instituicdo”. Sendo assim, nesta pesquisa, o egresso € tomado como aquele que
concluiu a Educacéo Superior.

Segundo Dias e Nunes (2017), o interesse no futuro profissional dos egressos e
na avaliacdo dos cursos de graduacdo tem sido objeto de estudo em vérios paises
desde os anos 1970. Estados Unidos, Franca, Gra-Bretanha, Alemanha e lItalia ja
possuem experiéncias na realizacdo de acompanhamento de graduados. Alguns dos
sistemas apresentados ainda estdo em processo de aperfeicoamento para superar as
fragilidades que podem surgir durante as etapas de execucao e obtencéo de resultados
de uma pesquisa nesse aspecto.

No contexto brasileiro, o acompanhamento dos egressos tem sido de interesse
nao soO das Instituicdes de Educacédo Superior (IES), como também, para o Governo,
visto da existéncia no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES),
instituido pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 (Brasil, 2004), com indicadores
cujos principais objetivos da avaliacdo de egressos séo: verificar a insercao profissional
e a participacao deles na vida da Instituicdo de Ensino Superior (Brasil, 2015).

A comunicacdo e o constante dialogo entre a instituicdo educacional, o seu
egresso e 0 mercado sdo essenciais para o desenvolvimento de politicas eficazes de
acompanhamento de seus graduados, o que pode ser facilitado por meio de sistemas
de informacéo que permitam uma comunicacédo rapida e eficiente entre todas as partes
envolvidas. Neste sentido, concordamos com Ewell (1983), quando argumenta que €&
fundamental promover uma nova mentalidade entre os gestores, na qual o sucesso dos
egressos seja considerado uma prioridade na gestdo educacional.

Estudos sobre egressos ja sdo realizados por varios pesquisadores (Felicetti,
2018; Vieira; Paul; Barbosa, 2023; Coelho; Oliveira, 2012; Molina; Pereira, 2021) no
contexto brasileiro, embora se reconheca serem poucos diante da envergadura do
tema. Esta ideia encontra respaldo na pesquisa realizada por Andriola (2014, p. 207),
quando afirma que: “[...] raros séo os estudos visando o acompanhamento de egressos
de cursos de graduacéo, realizados pelas IES brasileiras”. Contudo, ndo queremos com
isto dizer que nossa pesquisa seja a primeira nesta area de saber cientifico, mas sim, é
mais um contributo que vem para acrescentar nas pesquisas realizadas por outros

estudiosos existentes.
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De acordo com Felicetti (2018), elementos concernentes as qualidades iniciais
dos individuos interessados em se tornarem professores, como afinidades, habilidades
e perspectivas sociais, estdo correlacionados com a selecdo do curso e a satisfacéo
durante a graduacdo. Na perspectiva de Vieira, Paul, Barbosa (2023), as diferencas
gualitativas na formacdo dos graduados dos cursos de Licenciatura da Educacao
Superior, os resultados que se obtém no mercado formal no Brasil apontam
desigualdades nos resultados por género, raca e, sobretudo, nivel socioeconémico dos
egressos, além de mostrar que as diferencas qualitativas na Educacdo Superior
importam para o seu destino ocupacional.

Em um mercado de trabalho com exigéncias que evoluem constantemente, as
IES devem repensar regularmente a sua oferta de formacéo e sua pedagogia. Se as
pesquisas junto aos egressos ndo constituem a unica fonte dessa reflexao, elas podem
representar um elemento essencial para que ela ocorra. E por isso que um melhor
conhecimento de seus processos e de suas contribuicbes pode vir a ser uma ajuda
importante para melhorar o funcionamento das instituicées (Paul, 2015).

Coelho e Oliveira (2012) chamam atencdo aos gestores das universidades, no
sentido de eles se valerem, cada vez mais, de processos de avaliacao institucional, nos
qguais o olhar dos egressos tenha o devido e valorizado reconhecimento, pois este
sujeito, que sofreu o processo formativo, sabe melhor dizer o que recebeu, em que
condi¢Bes, o que lhe trouxe novas perspectivas e lhe formou como cidadao — sujeito de
direitos, profissional, trabalhador. Deste modo, de acordo com Schwartzman (1991, p.
11), sede-se verificar “[...] o impacto da experiéncia universitaria sobre a trajetoria
profissional”.

Desta forma, estudar o egresso, por parte das instituicées de Educacao Superior,
além de ser um critério avaliativo a qualidade das IES no Brasil, pode resultar em
indicadores de melhorias institucionais, ou seja, é importante estudos com egressos da
Educacao Superior, tendo em vista o valor que tem a informacé&o resultante deles, quer
para a propria instituicdo, como para a sociedade em geral. Afinal, através dos dados
obtidos de pesquisas sobre egressos, as instituicdes conseguem avaliar 0s cursos que
possuem e se eles respondem positivamente aos desafios que a sociedade apresenta.

Esta ideia é reforgada por Silva, Mineiro e Faveretto (2022, p. 1), afirmando que: “[...] os
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egressos sao de extrema importancia para as IES, pois podem proporcionar
importantes contribuigdes, tanto para a qualidade dos cursos, quanto para a formacgao
dos atuais estudantes”.

Magalhaes et al. (2022, p. 1) também reconhecem o papel que tem o estudo dos
egressos, chegando ao ponto de afirmarem que: “[...] a analise do egresso avalia o
curso do ponto de vista de quem vivenciou todo o processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, funciona como importante ferramenta de autoavaliacdo da instituicdo de
ensino”.

A realizacdo de estudos, envolvendo egressos, nao é limitada as instituicdes de
Educacao Superior, sendo a qualquer instituicdo de ensino de etapas anteriores a ela,
gue se interessem em saber sobre seus egressos. Para isso, basta que as instituicbes
definam rigorosamente as condi¢des indispensaveis para o efeito, pois como referem

Bezerra e Felicetti:

Independente de niveis ou contextos, a existéncia de processos
avaliativos criteriosos e apropriados a natureza das intervencdes
planejadas e efetivadas, é condicdo fundamental para o necessario
aprimoramento das nossas acdes no que se refere ao acompanhamento

de egressos. (Bezerra; Felicetti, 2022, p. 12)

Hoje, as instituicbes de Educacdo Superior tém, para a avaliacdo do seu
funcionamento, bem como da qualidade dos cursos que colocam a disposicdo da
sociedade, ndo apenas os professores e gestores nelas como participes na avaliacao,
mas também um terceiro grupo, nomeadamente, 0s egressos que terminaram um certo
ciclo formativo como fonte de informacéo indispenséavel das dificuldades que enfrentam
no mercado de trabalho, tendo em vista os conhecimentos adquiridos durante a

formacé&o. Logo,

A avaliacdo do desempenho do estudante na Educacdo Superior, por
meio dos egressos, € um dos mais recentes topicos de estudo da
gualidade nesse nivel de ensino. Isto significa que as pesquisas que
abordam as politicas e préaticas educacionais, os professores, 0s
gestores e as instituicdes, ndo sdo mais 0s Unicos intervenientes na
qualidade educacional apresentada na Educacdo Superior. (Bezerra;
Felicetti, 2022, p. 3)
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No estudo sobre egressos, realizado por Bezerra e Felicetti (2022), consta um
comparativo de acompanhamento de egressos no contexto brasileiro com o americano.
As instituicbes de Educacao Superior brasileira fazem parte daquelas consideradas
mais conservadoras do mundo contemporaneo, e a atuacdo das mesmas no
acompanhamento de egressos ainda sao elementares comparativamente com o0s
modelos adotados pelas Instituicbes de Educacdo Superior norte-americanas e nos
paises que agregam o sistema educacional europeu (Bezerra; Felicetti, 2022).

Lousada e Martins defendem que:

Sendo uma das finalidades das Instituicdes de Educacéo Superior inserir
nas sociedades diplomados aptos para o exercicio profissional, deve ter
ela o retorno quanto a indicadores da qualidade dos profissionais que
vem formando, principalmente no que diz respeito a qualificacdo para o
trabalho. (Lousa; Martins, 2005, p. 73)

Neste contexto, a conexdo entre a universidade e o mercado de trabalho é
relevante. Nessa relacao, é notavel a participagcdo, 0 acompanhamento ao egresso; ao
individuo que concluiu efetivamente seus estudos, obteve o diploma e esta preparado
para adentrar no mercado de trabalho, como um elemento de destaque e uma fonte de
informacdes para a instituicdo de Educacao Superior que o formou. Desta forma, Both

afirma que:

A avaliagdo da Universidade por ex-alunos torna-se um dos
componentes de fundamental importancia, tendo em vista perceber o
aluno que passou pela instituicdo a real contribuicdo que seu curso lhe
proporcionou para o desempenho de suas fun¢des e atividades no dia a
dia. (Both, 1999, p. 52)

A avaliacdo da universidade por egressos se torna um dos elementos essenciais,
pois permite compreender a verdadeira contribuicdo que o0 curso proporcionou ao aluno
gue passou pela instituicdo, no que diz respeito ao desempenho de suas funcdes e/ou

tarefas diarias. Para reforgar esta ideia, Meira e Kurcgant sustentam que:

O egresso enfrenta no seu cotidiano de trabalho situagbes complexas,
gue o levam a confrontar as competéncias desenvolvidas, durante o
curso, com as requeridas no exercicio profissional. Pode, a partir dai,
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avaliar a adequacdo da estrutura pedagogica do curso que foi
vivenciado, bem como o0s aspectos intervenientes no processo de
formacgdo académica. (Meira; Kurcgant, 2009, p. 482)

Isso evidencia que os graduados de uma instituicdo de Educagédo Superior tém
um papel essencial na avaliagdo interna dos cursos oferecidos pela universidade a
sociedade. No entanto, ndo estamos afirmando que eles sejam a Unica fonte de
informacdo para a instituicdo, mas sim que merecem ser considerados ao avaliar
qgualquer curso. Afinal, como afirma Ewell (1983), as informac¢0es obtidas a partir dos
resultados podem ser utilizadas com o intuito de fornecer aos gestores universitarios
uma perspectiva acerca do nivel de alcance dos elementos estabelecidos e acordados
da misséo institucional.

A qualidade da formacédo proporcionada pelas IES também € observada no
contexto angolano que, de acordo com regime juridico do Subsistema de Ensino
Superior de Angola, no seu artigo 12° do Decreto Presidencial n.° 310/2020 de 7 de

dezembro consta que:

[...] a qualidade dos servicos prestados pelas IES expressa-se ha
observancia de padrbes elevados de qualidade cientifica, técnica e
cultural e na promocdo do sucesso, da exceléncia, do mérito e da
inovacdo, nos dominios do ensino, da investigacdo cientifica e da
participacdo no desenvolvimento do pais. (Angola, 2020a)

A instituicdo universitaria possui uma valiosa oportunidade de compreender que
0 estudante que se gradua nela é o seu principal agente de auxilio na transformacéo da
sociedade. A contribuicdo social primordial de uma universidade esta direcionada aos
seus egressos. Se a universidade ndo consegue manter esses egressos, proximos aos
seus principios, esta desperdicando um capital humano de grande valor (Marcovich,
1998).

Percebe-se, deste modo, que a qualidade de uma universidade ndo deve ser
avaliada tendo como indicadores apenas a estrutura fisica ou entdo seus professores.
No caso de Angola, em particular, o Artigo 15° do Decreto Presidencial n. 310/2020,

consta que:

A avaliagédo € um processo que visa aferir a qualidade do desempenho e
dos resultados alcancados pelas IES e demais estruturas do Subsistema
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de Ensino Superior, nos dominios do ensino, da investigagdo cientifica,
da extensdo universitaria, da administracéo e gestao organizacional e da
empregabilidade dos formados. (Angola, 2020a)

Portanto, de acordo com Hoyos (1998), aqueles que acreditam que a reputagao
de uma universidade de qualidade é determinada pelos seus edificios, laboratérios e
biblioteca estdo enganados. Nem mesmo os professores e 0s alunos sao responsaveis
por credibilidade. O que realmente confere prestigio a uma boa universidade é o seu
produto, ou seja, a qualidade da ciéncia produzida e dos egressos formados. Se a
universidade possui egressos excelentes, entdo, é considerada uma excelente
instituicdo. Por outro lado, se os egressos sdo de baixa qualidade e mediocres, a

universidade é considerada ruim e mediocre.

O acompanhamento dos egressos deve ser parte integrante das praticas
educacionais, tendo em vista que este acompanhamento permitira a
reavaliacdo das politicas educacionais e institucionais buscando a
melhoria da qualidade dos programas. Portanto, toda andlise que se
debruca sobre os egressos € produto da avaliacao institucional, pois séo
esses 0s individuos que levardo a marca das instituicées. (Melo Filho;
Alves, 2015, p. 201)

Isto demonstra que as pesquisas com egressos sdo investigacdes de grande
importancia, uma vez que, por meio delas, as instituicbes tém a oportunidade de
conhecer a percepcao desses individuos em relacdo a formacao recebida durante sua
trajetéria académica, o nivel de satisfacdo com a instituicio como um todo e o
desempenho desses individuos no mercado de trabalho. Dessa forma, € possivel
viabilizar a implementacdo de mudancas alinhadas com as demandas mais recentes da
sociedade, gue estd em constante processo de transformacédo (Cavalcanti et al., 2020).

Michelan et al. (2009) defendem que:

[...] as IES que ndo obtém o feedback necessario a avaliacdo do ensino
ofertado, deixam de realizar as mudangas necessérias em seus
curriculos e processo de ensino-aprendizagem, e ainda ndo preenchem
lacunas existentes na IES, como por exemplo a falta de sintonia entre a
estrutura curricular e as necessidades de formacg&do para o mercado.
(Michelan et al., 2009, p. 14)
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Nesta linha de pensamento, Ewell (1983) sustenta que o propdsito de um banco
de dados vindo de egressos é atuar como um recurso de informacgdo continuo e
constantemente atualizado para abordar questdes administrativas relacionadas a
eficacia dos programas a medida que surgem.

Tendo em vista os dados acima apresentados, percebe-se que é um desafio
para as Instituicdes de Educacgédo Superior, principalmente as angolanas, a realizacao
do acompanhamento dos seus egressos de modo a saberem como estdo no mercado
de emprego, a sua adaptacdo, seu desempenho e aderéncia ao curso no qual se
graduou entre outros fatores.

Ao associarmos a revisdo de literatura aqui realizada e o referencial tedrico
adotado acerca de egressos da Educacao Superior, destaca-se que ambos os aportes
sinalizam espacos para novos estudos, mostrando a necessidade de pesquisas,
principalmente no contexto angolano, visto que foi encontrado um anico titulo, a saber:
O significado da condicdo de desemprego: o caso dos egressos da Universidade
Antbnio Agostinho Neto, de Luanda, Angola foi realizado por Mandele (2020) e
publicado no Brasil na Psicologia em Revista, como ja apresentado na revisdo da
literatura no capitulo anterior. Nessa direcéo, considerando a auséncia sobre egressos
no contexto angolano e a relevancia de estudos com esses sujeitos, conforme aponta a
literatura e, também, levando em consideracdo a perspectiva de que o autor desta
Dissertacdo, enquanto estudante de graduacao, realizou seu trabalho de conclusédo de
curso envolvendo egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela
em 2015. Este estudo mostrou que 0s egressos exerciam atividades em setores
distintos daqueles abordados durante sua formacdo académica, devido a sua
experiéncia prévia no mercado de trabalho, antes de ingressarem na Educacao
Superior e, além disso, constatou aumento salarial apdés a conclusdo do curso
(Muamununga, 2015), justificando aqui ndo sé a relevancia do estudo em ambito
académico, mas no de interesse pessoal deste pesquisador e do Instituto Superior

Politécnico Jean Piaget de Benguela.
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2.2.2 Sistema de Educacéo em Angola

Angola € um pais que conquistou a independéncia em 1975. Antes dessa época,
o sistema educacional era o do colonizador, que mudou ap6s a conquista da liberdade.
Portanto, o atual sistema educativo em Angola passou por um processo de
transformacdo. A dltima alteracdo foi implementada pela Lei n.° 32/2020, de 12 de
agosto, que substituiu a Lei n.° 17/2016, de 7 de outubro (Lei de Bases da Educacéo e
do Sistema de Ensino) (Angola, 2016, 2020b).

De acordo com o artigo 17.° da Lei n.° 32/2020, o subsistema de educacao e
ensino angolano é unificado e é composto por seis subsistemas de ensino e quatro
niveis de ensino, nomeadamente: subsistema de educacéo pré-escolar; subsistema de
ensino geral; subsistema de ensino secundario técnico-profissional; subsistema de
formacdo de professores; subsistema de educacdo de adultos; subsistema de ensino
superior (Angola, 2020b). A figura 2, melhor representa o sistema de Educacédo de

Angola:

Figura 2 - Subsistema de ensino de Angola

| Estrutura do Sistema de Educacgéo de Angola |
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Fonte: O autor (2024) com base em Angola (2020b)
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Assim sendo, o primeiro subsistema ocorre em Jardins de Infancia, Centros
Infantis Comunitarios/Centros de Educac¢do Comunitéria, dos 3 aos 5 anos de idade no
ano de matricula, compreendendo a Classe de Iniciagdo dos 5 a 6 anos de idade,
sendo que a Classe de Iniciagdo pode ser ministrada, igualmente, em escolas do
Ensino Primério, as criancas com 5 a 6 anos de idade no ano de matricula; O
subsistema de Ensino Geral é o fundamento do Sistema de Educacao e Ensino, que
visa assegurar uma formacao integral, harmoniosa e sélida, necesséaria para uma boa
insercdo no mercado de trabalho e na sociedade, bem como para 0 acesso aos niveis
de ensino subsequentes. Ele estrutura-se em Ensino Primario e Ensino Secundario. O
Ensino Primario tem a duracdo de 6 anos e a ele tém acesso as criancas que
completem, pelo menos, 6 anos de idade no ano da matricula, e 0 mesmo é feito nas
seguintes condi¢des: Da 12 a 42 Classes, em regime de monodocéncia, isto &, um
professor para todas disciplinas de cada classe, e da 5% a 62 Classes. O Ensino
Primario tem como objetivo desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como
meios béasicos o dominio da leitura, escrita, do calculo e das bases das ciéncias e
tecnologias.

Ja o Ensino Secundario compreende dois ciclos de trés classes cada e organiza-
se da seguinte forma: a) O | Ciclo do Ensino Secundario Geral compreende as 72, 82 e
92 classes e € frequentado por alunos que completem, pelo menos, 12 anos no ano de
matricula; b) O Il Ciclo do Ensino Secundéario Geral compreende as 102, 112 e 122
classes e é frequentado por alunos que completem, pelo menos, 15 anos no ano de
matricula; O subsistema de Ensino Secundario Técnico-Profissional estrutura-se da
seguinte forma: formacéo profissional basica, que compreende a 72, 82 e 92 classes e &
frequentada por alunos com, pelo menos, 12 anos de idade no ano da matricula, e
Formacéo Média Técnica, esta corresponde ao |l Ciclo do Ensino Secundario Técnico e
realiza-se apds a conclusdo da 92 classe com uma duracédo de 4 anos em escolas do
Ensino Secundario Técnico-Profissional e nos Centros de Formacgao Profissional, com
curriculos equiparados. Os alunos a partir dos 15 anos de idade tém acesso a
Formacao Média Técnica.

O subsistema de formacéo de professores tem como objetivo formar professores

e demais agentes de educacdo com conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
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metodoldgicos, linguisticos, culturais, técnicos e humanos. O mesmo esta estruturado
da seguinte forma: a) Ensino Secundéario Pedagdgico; b) Ensino Superior Pedagadgico.
O primeiro realiza-se apés a conclusédo da 92 classe, com duracdo de quatro anos, em
Escolas de Magistério. J& o Ensino Superior Pedagdgico destina-se a formacéo de
professores de nivel superior, habilitados para exercerem as suas funcgdes,
fundamentalmente no ensino secundéario e eventualmente na educacdo pré-escolar e
na educacdo especial. Este ensino se destina também a agregacédo pedagogica para 0s
professores dos diferentes subsistemas e niveis de ensino, provenientes de instituicdes
nao vocacionadas para a docéncia.

Relativamente ao subsistema de Educacdo de Adultos, o Ensino Primario de
Adultos divide-se em dois ciclos e organiza-se da seguinte forma: a) Alfabetizacdo, que
corresponde as 12 e 22 Classes e é frequentado por alunos com idades a partir de 15
anos; b) Pos-Alfabetizacao, que corresponde as 32, 42, 52 e 62 classes e é frequentado
por alunos com idades a partir de 17 anos; O Ensino Secundario de Adultos organiza-
se da seguinte forma: a) O | Ciclo do Ensino Secundario Geral, que compreende as 72,
82 e 92 classes; b) O Il ciclo do Ensino Secundario Geral, que corresponde as 10?2, 112 e
122 classes; c) A Formacéao Profissional Basica, que corresponde as 72, 82 e 92 classes;
d) O Ensino Secundario Técnico, que corresponde as 102, 112, 122 e 132 classes.

Finalmente, o subsistema de Ensino Superior tem natureza binéria, caraterizada
pela integracdo, no seu seio, de Instituicbes de Ensino Universitario e de Ensino
Superior Politécnico, sendo que, ndo existe uma dependéncia entre elas. Portanto,
tanto o Ensino Universitario como Ensino Superior Politécnico habilitam a obtencéo dos
graus académicos de Licenciado, Mestre e Doutor.

O estudo aqui proposto tera énfase maior ao subsistema do Ensino Geral, uma
vez que é nele que os individuos formados no subsistema de formacao de professores

e no Ensino Superior exercem a fungéo de docentes.

2.2.3 Formacao de professores para o ensino de portugués no contexto angolano

Angola é um pais do continente africano que adotou o portugués como lingua

oficial para o funcionamento das instituicbes e a0 mesmo tempo para 0 ensino nas
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escolas, deixando, em segundo plano, as suas linguas maternas, as chamadas L1, que,
segundo Belieiro e Moura (2006), sdo aquelas inicialmente concebida pelos individuos.
Também é considerada por Spinassé (2006, p. 5), como sendo “[...] a lingua que
aprendemos primeiro em casa, através dos pais, e é também frequentemente a lingua
da comunidade”, por serem parte integrante da formagdo do conhecimento de mundo
do individuo, pois junto a competéncia linguistica se adquirem também os valores
pessoais, culturais e sociais.

A adocao do portugués como lingua oficial € encontrada no artigo 16.° da Lei de
Base do Sistema de Educacdo e Ensino de Angola, que determina que o ensino deve
ser ministrado em Lingua Portuguesa, reservando ao Estado a promoc¢éo e a garantia
de condicbes humanas, cientifico-técnicas, materiais e financeiras pela expanséao e
generalizacdo do uso das linguas angolanas na educacdo e da lingua gestual para
pessoas com deficiéncia auditiva. Nao € explicito, nos documentos nacionais de
educacéo, a valorizacdo das Linguas Nacionais. Tal documento de Angola é criticado
por Pinto e Silva (2022, p. 3), quando afirmam que: “[...] a ado¢do do portugués como
lingua oficial veio retirar protagonismo as linguas angolanas, o que conduziu e ainda
conduz ao seu progressivo enfraquecimento”. Portanto, ndo menos importante, a
presenca da guerra civil em Angola, que perdurou por cerca de trinta anos, também
teve um impacto negativo, no que diz respeito ao tribalismo, regionalismo e a negacao
das Linguas Nacionais (Timbane; Sassuco; Undolo, 2021).

Timbane, Sassuco e Undolo (2021), ao estudarem a problematica das Linguas
Nacionais angolanas, sustentam que Angola € uma nacéo poliglota, na qual coexistem
harmoniosamente mais de vinte linguas, destacando-se as linguas do grupo Bantu, do
grupo Khoisan e a lingua de sinais/gestual para surdos. Entretanto, ao longo das
décadas, todas essas linguas tém experimentado uma reducédo no numero de falantes,
devido as politicas linguisticas que favorecem exclusivamente o uso do portugués. Para

uma melhor compreenséao, esses autores afirmam que:

Muito recentemente, entrou-se em desespero no que diz respeito a
resgate dos valores e linguas locais pelo fato de que a Constituicdo da
Republica de Angola, apesar das variadas revisdes, ndo determina
nenhuma alinea coerente sobre a utilizacdo das linguas nacionais. Ao
contrério, lé-se nela equivocos até da designacdo destas linguas.
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Tratadas, ora por linguas angolanas de origem bantu, ora, linguas
bantus de origem africana, ora linguas angolanas locais. Recusando até
a expressao habitual e mais reconhecida de linguas nacionais e sem
mudar o nome do Instituto voltado ao controle destas linguas no pais
afetado ao Ministério da Cultura até a data presente. (Timbane;
Sassuco; Undolo, 2021, p. 24)

E importante realcar que, em Angola, as Linguas Nacionais tém uma antiguidade
superior a do portugués. A populacdo angolana é predominantemente composta pelos
povos Bantu, cujas linguas séo estabelecidas e servem como linguas maternas para
todos os habitantes do pais antes da colonizacdo. Deste modo, o Portugués surgiu em

Angola como afirmam Timbane, Sassuco e Undolo:

[...] com a penetracdo dos colonos portugueses, no século XV. Desta
forma, o portugués se instala e se imp8&e como sinal de uso obrigatério
no espaco cultural. Desde logo, as linguas bantu e khoisa nacionais e o
portugués partilham o mesmo espaco, 0 que torna incontornavel o
contato (Timbane; Sassuco; Undolo, 2021, p. 19).

Estes autores referem ainda que:

Muitos angolanos, nomeadamente do interior, tém como lingua materna
uma da sua etnia, da sua regido. Para comunicar com o resto dos
angolanos mesmo da sua regido, tem a obrigacdo de se expressar em
portugués, lingua imposta e em que ndo tem um desempenho linguistico
desejado para exprimir as suas ideias. (Timbane; Sassuco; Undolo,
2021, p. 21)

De forma evidente, a politica linguistica colonial foi extremamente opressiva em
relacdo as linguas bantus de Angola. Apds a conquista da independéncia por Angola,
as expectativas eram imensas, especialmente em relacdo as politicas culturais
implementadas pelo presidente Antonio Agostinho Neto em 1977. Entre essas politicas,
destaca-se a criacdo do Instituto Nacional de Linguas (Timbane; Sassuco; Undolo,
2021).

De acordo com o Decreto Presidencial n.° 159/2021 de 18 de Junho, no seu
Artigo 2.°, o Instituto de Linguas Nacionais (ILN) tem como objeto estudar

cientificamente as Linguas Nacionais, contribuir para a sua normalizagdo e ampla
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utilizagdo em todos os setores da vida nacional e desenvolver estudos sobre a tradigdo

oral. O mesmo Decreto, no Artigo .6°, apresenta varias atribui¢cdes do ILN, tais como:

Estudar todas as linguas nacionais, suas variantes e dialetos, estimular
a preservacdo das linguas nacionais, a sua promocao e consequente
valorizacdo; promover a recupera¢cdo e expansao do uso das linguas
nacionais; colaborar no processo de qualificacdo dos professores e de
formulacdo dos contetdos dos programas curriculares, visando o ensino
das linguas nacionais, em todos os niveis, do Sistema Nacional de
Educacdo e de Formacdo Profissional; desenvolver ou promover
atividades sobre as linguas nacionais fora do Sistema de Ensino, no
ambito das suas atribuicdes de promocao das linguas nacionais para a
sua ampla utilizagdo. (Angola, 2021, p. 21)

O processo formal de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, em Angola,
cuja populacdo € multilingue, exige ndo s6 condi¢cdes materiais como salas de aula e
materiais didaticos, mas também, que o governo proporcione a formacao de um corpo
docente capaz de ensinar portugués em regime composto de alunos, cuja lingua nativa
e diferente daquela usada na escola. Portanto, ndo queremos com isto dizer que o
professor adote uma atitude conservadora da cultura dos seus alunos, tendo uma em
detrimento da outra, pois "[...] a maioria das pessoas provavelmente concordaria em
gue uma das principais funcdes do ensino é preservar, através de sua transmissao aos
jovens, a parte da cultura considerada boa pela maioria das pessoas” (Bigge, 1977, p.
308). Assim, com vista a assegurar um ensino do portugués que leva em consideracao
a primeira lingua, a lingua materna que as criancas falam, a formacdo de professores
necessita ser um processo continuo que se adapte a heterogeneidade linguistica dos

alunos nas salas de aula. Nesta direcdo, como defende Lira:

A formacao para o magistério é sempre inconclusa e autoformativa, pois
se encontra vinculada a historia de vida do sujeito, que estad sempre em
constante processo de humanizacdo. O processo de formacdo para o
exercicio do magistério é multifacetado e plural, tendo um inicio, mas
nunca um fim (Lira, 2007, p. 47).

Afinal, como afirma Tardif (2012, p. 249), sobre a formacdo de professores,

independente do pais em que se encontra "[...] os conhecimentos profissionais sao
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evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacao continua e

continuada". Para completar o seu posicionamento, Tardif defende que:

[...] 0 saber dos professores ndo € um conjunto de contetdos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcdo ao
longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo
tempo em que se insere e o interioriza por meio de regras de acdo que
se tornam parte integrante de sua consciéncia pratica. (Tardif, 2012, p.
14)

s

Desta forma, € importante que os lideres governamentais reconsiderem, no
presente momento, a capacitacdo para o ensino, considerando os conhecimentos dos
professores e as realidades especificas de suas atividades diarias. Essa é a concepgao
fundamental das reformas que tém sido implementadas na formacao dos docentes em
diversos paises ao longo dos ultimos dez anos (Tardif, 2012).

Parece evidente, para n0s, que, uma vez que 0 ensino € considerado uma
profissdo, € imprescindivel garantir que os individuos que a exercem, possuam um
conhecimento adequado dos principios cientificos, técnicos e artisticos relacionados a
ela, ou seja, que demonstrem competéncia profissional. Neste sentido, Garcia (1999, p.
22) afirma que: “[...] a preocupacdo com a formacédo dos professores ndo é de modo
nenhum recente”.

Sobre a formacéo de professores, o Estado de Angola definiu no artigo 43.° (Lei
n.° 32/2020, de 12 de Outubro) o subsistema de formacédo de professores, entendido
como um conjunto integrado e diversificado de instalacdes, instituicdes e recursos para
a preparacao e qualificacao de professores e demais atores pedagogicos para todos os
subsistemas educativos. Tal definicdo se coaduna com o que preconiza Tardif (2012)
sobre o garantir aos professores o dominio dos saberes. Isto mostra que, “[...] os
professores ocupam uma posicao estratégica, porém socialmente desvalorizada, entre
os diferentes grupos que atuam, de uma maneira ou de outra, no campo dos saberes”
(Tardif, 2012, p. 40).

O subsistema de formacao de professores tem 0s seguintes objetivos gerais:
formar professores e outros prestadores de ensino com o perfil necesséario a plena

concretizagdo dos objetivos educativos gerais nos diversos subsistemas educativos;
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formar professores e outros prestadores de ensino com conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, metodolégicos, linguisticos, culturais, técnicos e humanos aprofundados;
promover habitos, competéncias, habilidades e atitudes necessérias ao
desenvolvimento da consciéncia nacional.

O subsistema de formacéo de professores esté estruturado da seguinte forma: o
ensino secundario pedagogico, definido no artigo 46.° (Lei n.° 32/2020, de 12 de
Outubro), € o processo através do qual as pessoas adquirem e desenvolvem
conhecimentos, hébitos, competéncias, capacidades e atitudes que lhes permitem
exercer a profissdo docente na educacéo pré-escolar, no ensino primario e no | Ciclo do
ensino secundario regular, educacéo para adultos e na educacdo especial. Assim, o
ensino secundario pedagogico desenvolve-se nas escolas de ensino, apos a concluséo
da 9.2 classe, com duracéo de quatro anos, em Escolas de Magistério.

As competéncias apontadas acima sédo de acordo com o Decreto Presidencial n.°
160/2018 (Estatuto da Carreira dos agentes de educacdo de Angola), aquelas
requeridas ao egresso dos cursos de formacéao de professores, que sdo as seguintes:

a) Saber utilizar as suas capacidades e 0s seus recursos e ter consciéncia dos
efeitos da sua atuacao na sala de aula e na escola;

b) Conhecer a natureza fisioldgica, psicoldgica e social da crianca em idade
escolar e do adolescente;

c) Ter capacidade para identificar criancas com necessidades educativas
especiais e proporcionar-lhes o encaminhamento adequado aos cuidados especificos
de que carecem;

d) Dominar os perfis, objetivos, planos de estudos, programas de ensino e
manuais escolares;

e) Planificar, organizar e preparar as atividades letivas;

f) Elaborar os materiais pedagoégicos necessarios para lecionar;

g) Conhecer a legislacdo sobre a educacao e ensino, as normas e as orientacdes
metodoldgicas e demais instrumentos relativos ao processo de ensino e aprendizagem;

h) Possibilitar a compreensdo dos fatores de natureza legal, institucional e

organizacional, que contextualizam as préticas educativas na escola;
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I) Conhecer as questdes mais relevantes do mundo em que vivemos, cada vez
mais complexos e em rapida mudanca;

j) Estabelecer objetivos especificos com base nos programas, nas condi¢des das
instituicbes de ensino e no meio ambiente em que estéo inseridas;

k) Promover a cultura nacional com base nos valores civicos, morais e éticos (Lei
n.° 32/2020, de 12 de Outubro).

Verifica-se, nas competéncias, que os professores devem ter, definidas na Lei de
Base do Sistema de Educacéo e Ensino (Lei n.° 32/2020, de 12 de Outubro), a falta de
orientacdo para que os professores tenham o dominio das Linguas Nacionais, com
vista lidar com alunos na sala de aula que tém a lingua materna como primeira.
Portanto, contrariamente ao ensino secundario, o ensino pedagdgico superior €
considerado como um conjunto de processos desenvolvidos nas instituicbes de
Educacdo Superior, que visam formar professores e outros atores educativos e
capacita-los para o exercicio de atividades docentes e de apoio ao ensino em todos 0s
niveis e subsistemas educativos. Realiza-se apos a conclusdo do Il Ciclo do ensino
secundario ou habilitacdo equivalente, variando a duracdo em funcdo das
especificidades do curso.

O Ensino Superior Pedagogico pode ser de graduacdo, outorgando o grau
académico de Licenciado, pode ser de pés-graduacédo académica, outorgando os graus
de Mestre e Doutor, como pode ser também de pds-graduacéo, ndo conferente de grau
académico, sob a forma de agregacdo pedagodgica, outorgando o diploma de

especializacdo. O Ensino Superior Pedagdgico tem como obijetivos:

a) Assegurar a formagéo de individuos habilitando-os para o exercicio
do servico docente e de apoio a docéncia, ao nivel de graduacéo e pos-
graduacdo académica, outorgando os graus académicos de bacharel,
licenciado, mestre e doutor; b) Garantir o ensino superior pedagégico ao
nivel de poés-graduacdo profissional, sob a forma de agregacao
pedagodgica, conferindo o diploma de especializagdo; Assegurar a
profissionalizacdo para a docéncia ao longo de qualquer formacéo
superior por intermédio de a¢fes especificas de formacédo, equivalentes
a agregacdo pedagodgica; d) Assegurar a formagdo continua de
professores e de agentes de educacdo. (Angola, 2020b)
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Podemos notar que os professores formados nas escolas do Ensino Secundario
Pedagdgico (Magistério) e nas escolas do Ensino Pedagdgico Superior (Licenciatura)
podem trabalhar em qualquer um dos subsistemas do ensino geral, pelo fato dos
mesmos, durante a formacéo, terem obtido diferentes saberes, os quais podem ser
caracterizados como: saberes profissionais, saberes disciplinares, saberes curriculares
e saberes experienciais. Tais saberes sdo designados por Tardif (2012, p. 36) como
saber docente, considerado, por este autor, como sendo “um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experiéncias”. Para uma melhor compreensao

destes saberes, Tardif explica cada um deles da seguinte maneira:

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores (escolas
normais ou faculdades de ciéncias da educacdo; [..] saberes
disciplinares sdo saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como
se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos; Saberes
curriculares, correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da
cultura erudita e de formacdo. Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares que os professores devem aprender a
aplicar; Saberes experiéncias [...] brotam da experiéncia e sédo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.
(Tardif, 2012, p. 36-39)

Isto mostra, como refere Tardif (2012, p. 36), que: “[...] a relacdo dos docentes
com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja
constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com 0s quais o corpo docente
mantém diferentes relagcbées”. Portanto, embora o corpo docente ndo seja responsavel
pela definicho nem pela selecdo dos saberes que a escola e a universidade
desenvolvem, ainda assim, Tardif (2012, p. 36) acredita que, com o dominio desses
saberes, tem-se no professor “[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua

disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
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by

da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua

experiéncia cotidiana com os alunos”.

Na formacéo de professores, € depositada a expectativa de um melhor
desempenho profissional para que ele consiga atender as exigéncias
presentes no cotidiano escolar. A formagéo, dentro desse contexto, €
considerada o viés capaz de promover a inovacdo pedagdgica,
favorecendo uma educacao que responda as demandas emancipatorias
de uma sociedade que esta em constantes mudancas (Corte; Bolzan;
Mello, 2020, p. 92).

Isto quer dizer que, apesar dos docentes ministrarem aulas para coletividades, é
imprescindivel que considerem as particularidades individuais, uma vez que sao 0s
sujeitos que efetivamente adquirem conhecimento, e ndo os conjuntos. Diante disso,

Tardif refere que:

Esse componente individual significa que as situacdes de trabalho ndo
levam & solucdo de problemas gerais, universais, globais, mas se
referem a situacbes muitas vezes complexas, marcadas pela
instabilidade, pela unicidade, pela particularidade dos alunos, que séo
obstaculos inerentes a toda generalizacdo, as técnicas definidas de
forma definitiva. (Tardif, 2012, p. 129)

Mesmo com a existéncia de escolas de formacdo de professores, o ensino de
portugués aos graduados do curso de Licenciatura em Ensino de Portugués e linguas
locais continua a ser um desafio em Angola, pois, € ensinado em um contexto em que a
populacdo possui uma variedade de linguas. Antes demais, consideremos: isto € algo
gue deve ser valorizado e preservado, pois é um dos simbolos de identidade de cada
distrito geografico que compde o territorio angolano. Afinal, como nota André (2022, p.
13), “[...] o povo de Angola conserva, ao longo dos tempos, muitos habitos e costumes
da educacéo tradicional, sobretudo os grupos pertencentes de origem bantu, que lhes
sdo transmitidos desde crianga”. Logo, o professor, ao ensinar o portugués, nao deve
simplesmente seguir o curriculo existente, mas sim, necessita olhar para a realidade
socioeducativa de modo a realizar um ensino contextualizado. Neste sentido,

correspondera com a ideia de Tardif segundo a qual:

[...] um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos socais: € um ator no sentido forte do
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termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados
gue ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um
saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele
a estrutura e a orienta. (Tardif, 2012, p. 230)

Nesta direcdo, o professor que ensina portugués para as criangas angolanas,
cuja primeira lingua faz parte o arcabouco plurilingue do pais, necessita, por um lado,
de aprimorar as habilidades profissionais para o ensino das Linguas Nacionais (Ramos;
Lufuakenda; Jodo, 2021), e por outro, reavaliar os aspectos metodologicos utilizados, a
fim de atender as demandas especificas da realidade angolana, considerando a
complexidade e a diversidade da variante angolana do portugués de Portugal (Silva,
2022) e Muaquixi (2022). Para tanto, € mister entender como a formagéo desse
professor, em destaque neste estudo os egressos dos cursos Ensino do Portugués e
Linguas Nacionais e Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de

Benguela-Angola, ensinam portugués para nativos de outras linguas angolanas.

2.2.4 Formacao de professores no Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de

Benguela-Angola

O Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela é uma instituicdo de
ensino superior privada que oferece cursos nas areas de ciéncia, arte e tecnologia. Ele
tem como entidade promotora a Associacao Instituto Piaget de Angola e, por isso, faz
parte do Universo Piaget, que esta presente em Angola e em outros paises de Lingua
Portuguesa, como Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Portugal.
Localizado em Benguela, no Bairro Nossa Senhora da Graca, o Instituto oferece 19
cursos, incluindo 16 graduacbes e trés de pos-graduacdes, atendendo
aproximadamente 6.000 estudantes. Seu corpo diretivo € composto por trés membros
permanentes: Presidente, Vice-Presidente para Assuntos Cientificos e Pds-graduacéo,
Vice-Presidente para Assuntos Académicos e Vida Estudantil e o Secretario-Geral.

O atual Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela é resultado da
transformacao do, entdo, Polo da Universidade Jean Piaget de Angola, que funcionou
de 10 de maio de 2004 até 23 de julho de 2012 a coberto do Decreto n.° 44-A/1. de 6 de

junho de 2001, do Conselho de Ministros, através do Decreto Presidencial n.° 168/12,
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de 24 de Julho, extinguiu-se o Polo Universitario e nasceu o Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget de Benguela (Decreto Executivo n.° 192/16 de 6 de Abril).

Entre os cursos oferecidos pelo Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de
Benguela, existem quatro que tém como objetivo preparar os individuos para se
tornarem professores. Esses cursos sdo: 1) Ensino Primario; 2) Ensino do Portugués e
Linguas Nacionais; 3) Educadores de Infancia e 4) Ciéncia de Educacgéo Fisica,
Desporto e Motricidade Humana. Essa informacdo pode ser visualizada no quadro 3,
apresentado abaixo, que também contém os demais cursos oferecidos pelo Instituto
Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela.

Quadro 3 - Cursos ministrados no Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela

Licenciaturas P6s-Graduacdes Mestrados

Analises Clinicas e de Saude Publica
Arquitetura
Ciéncias da Educacéo e Praxis Educativa
Ciéncias de Educacéao fisica, Desporto e
Motricidade Humana
Ciéncias Farmacéuticas
Direito
Economia e Gestéo . Enfermagem de
A Enfermagem de Saude ,
Educadores de Infancia Lo Saude Materna e
: N Materna e Obstétrica o

Engenharia de Construcao Civil R Obstétrica

7 Reabilitacao fisica SO
Enfermagem e Obstetricia Saude Publica Reabilitacdo Fisica
Engenharia de informética de Gestdo Saude Publica
Engenharia de Refinacdo de Petroleos
Engenharia Electromecanica
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais
Ensino Primério
Psicologia
Radiologia e Imagiologia
Sociologia

Fonte: O autor (2024)

Observa-se, no quadro 3, que os cursos de Mestrado correspondem a area da
saude e ndo a de educacgdo. Destaca-se que o foco nesta pesquisa esta nos cursos de
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Priméario, em negrito no quadro 3,

para os quais sera apresentada a matriz curricular no quadro 4.
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Quadro 4 - Matriz curricular dos cursos de Ensino do portugués e Linguas Nacionais e Ensino
Primério do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela

Ensino do Portugués e Linguas
acionais

Ensino Priméario

Evolugéo Antropossociolégica
Introducéo aos estudos linguisticos |
Introducéo aos estudos literarios |

Educacao fisica

Educacéo para direitos humanos
Lingua estrangeira |

Lingua portuguesa |

L Latim | Matemética |
Semestre [Lingua Nacional (Op¢do Umbundo) .
. Pedagogia geral
Lingua Portuguesa | icoloqi I
Metodologia do Trabalho Cientifico Psico 0gia gera .
TIC aplicadas a educacao
Didatica geral
Filosofia da Educacao Histdria e cultura angolanas
Introducao aos estudos linguisticos Lingua estrangeira Il
o Introdugao aos estudos literarios |l Lingua portuguesa Il
Semestre Latim Il Matematica Il
Lingua nacional Il (Opg¢édo Umbundu) Metodologia da investigacéo cientifica
Lingua Portuguesa Il Psicologia da educacao
Linguistica Africana Psicologia do desenvolvimento e
aprendizagem
Fonologia e morfologia das linguas c ~ ~ liacso d .
nacionais | oncepcao, gestao e avaliagéo de projetos
. , A curriculares e educativos
Fonologia e Morfologia do Portugués | ~ . .
; : Educacdo ambiental e sustentabilidade
Lingua Nacional Ill (Umbundu) L . ~
. Estatistica aplicada a educacgao
o Lingua Portuguesa Il .
3 . L Lingua Portuguesa Il
Pedagogia e didética geral | . . -
Semestre . . : Necessidades educativas especiais e
Psicologia do Desenvolvimento e da : ~
. incluséo
Aprendizagem | o -
. L Préatica pedagobgica |
Teoria geral da Comunicacao e : : ~
. . Sociologia da educacéo
Epistemologia ) . .
Teoria e desenvolvimento curriculares
Fonologia e morfologia do portugués Il |Avaliacdo das aprendizagens
Fonologia e morfologia do Portugués Il |Desenvolvimento pessoal e social
Lingua Portuguesa IV Educacao para o empreendedorismo
0 Literaturas orais africanas Lingua Portuguesa IV
Pedagogia e didatica geral Il Literatura infantil
Semestre . g : S .
Psicologia do Desenvolvimento e da Organizagao e gestéo escolares
Aprendizagem Il Pratica pedagbgica Il
Teoria da literatura Técnicas de comunicacgao oral e escrita
e . . Ciéncias da natureza e estudo do meio e
Didatica das Linguas Nacionais : )
e A sua metodologia do ensino.
Didatica do Portugués | . . U
o . Metodologia do ensino da Educacéo Fisica
Historia da Lingua | . . .
. Metodologia do Ensino da Lingua
o Literatura Portuguesa
o°Semestr Literatura africana de Lingua Portuguesa Portuguesa
e 9 9 Metodologia do Ensino da Matematica

Sintaxe e semantica das Linguas
Nacionais
Sintaxe e semantica do portugués |l

Metodologia do Ensino da Musica,
expressao corporal e motora

Pedagogia do ludico e do lazer
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Pratica Pedagdgica lll

Didética das Linguas Nacionais Il
Didética do Portugués Il

Historia da lingua Il

Literatura angolana

Literatura brasileira

Sintaxe e semantica das Linguas
Nacionais

Sintaxe e semantica do Portugués Il

Educacdo Manual e Plastica e sua
Metodologia de Ensino

Etica e deontologia profissionalidade
Metodologia do Ensino da Educacgao Moral
e Civica

Metodologia do Ensino da Histoéria

Pratica Pedagogica IV

Supervisdo e Coordenacdo Pedagdgica

60
Semestre

Estagio e Praticas Pedagogicas |
Estudos contrastivos LP/LA

7° Etica e deontologia profissionalidade Estagio Profissional Supervisionado |
Semestre [Etnolinguistica

Projeto socioprofissional

Teoria do desenvolvimento curricular

Elaboracéo e defesa do TFC

3° Estagio e Praticas Pedagdgicas Il Estagio Profissional Supervisionado |l
Semestre Humanidade e Futuro Relatorio do Estagio
Seminario

Fonte: O autor (2024)

Verifica-se, no quadro 4, referente a matriz curricular dos cursos de Ensino do
Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario, uma certa diferenca quanto a oferta
de disciplinas durante o percurso formativo, as quais podem influenciar no desempenho
dos professores que ensinam o portugués aos alunos de outras linguas nativas. Os dois
cursos tém as disciplinas de Lingua Portuguesa e respectiva metodologia e/ou didatica
de ensino, o estagio profissional. O curso de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais
oferece, na sua grade curricular, as disciplinas de Lingua Nacional, Linguistica Africana,
Sintaxe e Semantica das Linguas Nacionais e Estudos Contrastivos da Lingua
Portuguesa/Lingua Africana, que podem ajuda-los a melhor ensinar em um contexto de
sala de aula cuja primeira lingua € diferente do portugués.

Os egressos dos cursos do Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino
Primarios ministrados no Instituto Superior Politécnico Jean Piaget tiveram, durante o
periodo de formacdo, a disciplina de estagio profissional supervisionado, a qual
relacionaram a teoria com a préatica.

No curriculo adotado pelas instituicdes de Educagdo Superior para a formacéo

de professores em Angola, os estudantes ndo possuem o direito de expressar suas
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opinides na elaboracgédo dele. No Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-
Angola, os estudantes nédo tém a oportunidade de contribuir na criacdo do curriculo dos
cursos de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario, assim como
provavelmente ocorre em outros paises, a exemplo do Brasil. Eis aqui outra razdo para
ouvir os egressos e, deles, saber o que pode ser melhorado nos curriculos oferecidos
nos cursos de Educacgéo Superior.

De acordo com Tardif (2012), reconhecer que os professores sdo sujeitos do
conhecimento implica reconhecer também que eles deveriam ter o direito de contribuir
com sua propria formacao profissional, independentemente de ocorrer na universidade,
nos institutos ou em qualquer outro local. Assim, eles poderiam participar da elaboracao

do curriculo, ou como considera Tardif:

Estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas e que
se reconheca que possuem competéncias para tal, mas que, a0 mesmo
tempo, ndo se reconheca que possuem a competéncia para atuar em
sua prépria formacéao e para controla-la, pelo menos em parte, isto €, ter
0 poder e o direito de determinar, com outros atores da educacéao, seus
conteudos e formas. (Tardif, 2012, p. 240)

Tardif (2012) refere que, frequentemente, durante o processo de formacao de
professores, sdo transmitidas teorias que foram desenvolvidas, em sua maioria, sem
gualquer conexdao com a pratica de ensino ou com as realidades do dia a dia da
profissdo de professor. Além disso, muitas vezes, essas teorias sdo frequentemente
defendidas por professores que nunca tiveram experiéncia em sala de aula ou, o que &
ainda pior, ndo demonstram interesse pelas realidades escolares e pedagogicas, as
guais consideram excessivamente triviais ou técnicas.

Diferente de paises como a Franca e lItalia, onde o conceito de formacédo é
utilizado para nos referirmos a educacéo, preparacao, ensino, dos professores. Nos

paises da area anglofona, prefere-se o termo educacéo, ou de treino.

A formacdo de professores € a area de conhecimentos, investigagdo e
de propostas tedricas e praticas que, no ambito da didatica e da
organizacdo escolar, estuda 0s processos através dos quais 0Ss
professores - em formagdo ou em exercicio - se implicam
individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos,
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competéncias e disposicdes, e que |hes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que o0s
alunos recebem. (Garcia, 1999, p. 26)

7z

Isto mostra que € necessario ndo apenas esvaziar completamente a logica
disciplinar dos programas de formacao para o ensino, mas sim abrir um espago mais
amplo para uma légica de formacao profissional que reconheca os alunos como sujeitos
do conhecimento e ndo apenas como individuos sem experiéncia, aos quais apenas se
fornece conhecimentos disciplinares, sem realizar um trabalho aprofundado em relacéo
as crencas e as expectativas cognitivas, sociais e afetivas por meio das quais os futuros
professores recebem e processam esses conhecimentos e informagdes (Tardif, 2012).

E necessario que os programas de capacitacdo de professores se estruturem de
maneira a permitir que os educadores, primeiramente, ultrapassem o paradigma da
racionalidade técnica, a fim de garantir-lhes uma base reflexiva em sua formacéao e
pratica profissional. Portanto, corroboramos com Ghedin, Almeida e Leite, quando

defende que:

E preciso superar um modelo de formacédo que considera o professor
apenas como transmissor de conhecimentos, que se preocupa somente
com a formacdo de atitudes de obediéncia, de passividade e de
subordinacdo nos alunos, que trate os alunos como assimiladores de
contetdos, a partir de simples praticas de adestramento que tomam
como mote as memorizagdes e repeticbes de conhecimentos que pouco
tém a ver com a realidade dos alunos. (Ghedin; Almeida; Leite, 2008, p.
30)

Desta forma, € preciso repensar a formacao de professores a partir do contexto
de seu trabalho, ndo se podendo considerar essa formacédo descolada ou distanciada
da reflexdo critica acerca da sua realidade. E preciso refletir sobre esta dimens&o por
meio de propostas curriculares, de atividades que permitam a compreensdo da
dindmica e das relagdes que ali se estabelecem, especialmente tratando, nesta
pesquisa, de professores que ensina a Lingua Portuguesa como segunda lingua, a L2

para alunos que tém linguas angolanas nativas como L1.
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2.2.5 Ensino bilingue no ensino de portugués a nativos de outras linguas

Considerando a diversidade linguistica e cultural de Angola, pais africano situado
na costa ocidental, o ensino bilingue do portugués emerge como uma estratégia
pedagdgica promissora. Ao integrar as linguas nativas nos processos de ensino e de
aprendizagem, essa abordagem valoriza as praticas sociais historicamente construidas
pelos falantes dessas linguas, alinhando-se a concep¢do de que as linguas sao
entidades dindmicas e moldadas pelos contextos sociais e histéricos em que se
inserem. Essa perspectiva encontra respaldo na afirmacéo de Severo (2014, p. 11),
segundo a qual “as linguas nao sao realidades autbnomas, pré-existentes, isoladas e
abstratas, mas sim produtos de praticas sociais historicamente situadas”.

De acordo com Gundanel e Chicavele (2020), citando o documento da Unesco
(1953), considera ser “axiomatico que o melhor método de ensinar as criangas € com
base na sua LM, comparativamente a uma outra L2 que n&o lhes é familiar” (Unesco,
1953, apud Gundanel; Chicavele, 2020, p. 108). No entanto, em muitos paises
africanos, como Angola, ex-colbénias de Portugal, o portugués foi instituido como “[...]
simbolo de unidade nacional’” (Severo, 2014, p. 18) e coexiste com as Linguas
Nacionais em um contexto de multilinguismo. A Constituicdo da Republica de Angola
(CRA, 2010), no entanto, diverge da recomendacdo da Unesco ao estabelecer o
portugués como lingua de ensino, relegando as linguas nativas a um segundo plano.

Quando analisamos o cenario linguistico nas escolas, especialmente nas areas
rurais, corroboramos com Bernardo (2021, p. 1), ao afirmar que “[...] a colonizacdo em
Angola serviu, entre outras finalidades, para a cafricacdo das linguas nacionais e
hegemonizagao da lingua portuguesa”. Nessa mesma linha, Oliveira (2018, p. 1) reforca
essa perspectiva ao afirmar que “[...] a lingua portuguesa foi utilizada como instrumento
de hierarquizacao, silenciamento e isolamento de linguas nacionais angolanas”. A
imposicao do portugués, visando atender a interesses politicos, muitas vezes, diverge
da realidade linguistica das escolas, onde as linguas nativas sdo frequentemente
utilizadas. Nesse contexto, conforme Vieira e Zouain (2004, p. 172), “[...] a escola

tornou-se uma agéncia ideolégica do Estado com o fim de cumprir os objetivos do
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Partido-Estado”, no caso de Angola, o Movimento Popular de Libertacdo de Angola
(MPLA), que completara 50 anos no poder em dezembro deste ano.

Severo (2014, p. 11) afirma que “[...] as linguas ndo sao objetos ou artefatos a
serem geridos e impostos sobre as pessoas, mas sim produtos das praticas sociais e
da vida dialégica dessas mesmas pessoas”. Logo, o ensino do portugués néo deveria
sobrepor-se as demais linguas locais consideradas nacionais em Angola. Isso ocorre,
porque, como aponta Zau (2013, p. 106), “[...] a escola em Africa continuou, na maior
parte dos casos, um legado do sistema colonial, 0 que explica sua natureza elitista e o
fato de servir melhor os requisitos do modo de vida metropolitano do que os das nacdes
africanas”.

Embora fundamentado na Lei 13/2001, Lei de Bases do Sistema de Ensino, o
projeto de ensino bilingue denominado “Reforma Educativa”, que visava a insergao de
linguas nacionais no ensino primario das 12 as 32 classes e foi experimentado em sete
provincias, passou a ser reconhecido pela sociedade como um ato de reconhecimento
e valorizacdo das linguas locais. No entanto, os resultados alcancados limitam-se a

experiéncias piloto. Entretanto, de acordo com Tchimboto (2016), apesar de:

Algumas das linguas ja serem lecionadas nas escolas angolanas,
inclusive com a disponibilizacdo de material pedagogico, o processo
depara-se com a falta de professores e uma carga negativa do tempo
colonial, fazendo com que muitas familias de Angola prefiram que seus
filhos aprendam somente o portugués. (Tchimboto, 2016, p.1).

Em todas as sociedades humanas, os individuos manifestam o0s seus
pensamentos, ideias, sugestdes e/ou sentimentos através da linguagem, o que
demonstra, como afirma Alkmin (2001, p. 21), que a “[...] linguagem e sociedade estéao
ligadas entre si de modo inquestionavel. Mais do que isso, [...] essa relacéo é a base da
constituicdo do ser humano”. Entretanto, ela pode variar de grupo para grupo ou de
sociedade para sociedade, consoante o contexto histérico, econémico, politico e social.
Desse modo, segundo Labov, “[...] ndo existe uma comunidade de fala homogénea,
nem um falante-ouvinte ideal, pelo contrario, a existéncia de variacdo e de estruturas

heterogéneas nas comunidades de fala é um fato comprovado” (Labov, 1972 apud
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Coelho et al., 2012, p. 22). Assim, para prevenir disputa linguistica, Bortoni-Ricardo

(2004) sugere que a escola precisa:

[...] levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas que
gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertério linguistico, de modo a
permitir a eles o acesso pleno a maior gama possivel de recursos para
que possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais
ampla e diversificada - sem que nada disso implique a desvalorizacédo de
sua propria variedade linguistica, adquirida nas relacdes sociais dente
de sua comunidade. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 9)

Em Angola, a comunicacdo se da por meio da lingua materna ou da segunda
lingua, ambas sujeitas a variagfes internas. A variacdo linguistica, como enfatiza
Bortoni-Ricardo (2004), permeia diversos contextos, inclusive a sala de aula. Para
aprofundar a compreenséo sobre primeira e segunda linguas, este estudo descrevera
objetivamente ambos 0s conceitos e apresentara perspectivas teoricas relevantes,
como o construtivismo, o gerativismo e a sociolinguistica, a fim de analisar o fenbmeno
em questao.

No contexto angolano, marcado pela presenca de mudltiplas linguas nativas, a
distingao entre “primeira lingua” (L1) e “segunda lingua” (L2) é fundamental. Conforme
Cruz (2023), os diferentes papéis sociais desempenhados por essas linguas implicam
em abordagens de ensino distintas. Diante disso, esta pesquisa considerara a lingua
materna como L1 e o portugués como L2, reconhecendo a importancia de cada uma
para os processos de ensino e aprendizagem. Sob essa perspectiva, Ramos argumenta
que:

A segunda lingua-L2 é um aspecto relativamente recente, datado da
segunda metade do Século XX, que surgiu por exigéncia de um mundo
conectado pela web e por necessidades pessoais, como inser¢cdo em
atividades trabalhistas, quando se mora em pais da lingua-alvo, ndo
importando se é a terceira ou quarta lingua aprendida, além da primeira.
(Ramos, 2021, p. 237)

Ramos (2021) define segunda lingua como aquela aprendida ap6s a lingua
materna, geralmente em um contexto formal como a sala de aula. Essa concepcéo é
corroborada por Saville-Traike (2012), que a caracteriza como uma lingua dominante,

seja oficial ou socialmente, essencial para a educacao, o trabalho e outras atividades.
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Nessa perspectiva, a lingua, segundo Coelho et al. (2012, p. 14), “[...] é um fendmeno
social construido por meio de convencdes estabelecidas entre os membros de uma
comunidade”. No contexto angolano, que faz parte da comunidade dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), o portugués € utilizado em todas as
instituicdes de ensino, tanto publicas quanto privadas.

Spinassé (2006) define segunda lingua como aquela adquirida por necessidade
de comunicagcdo em um contexto social, ndo se limitando a ambientes de imerséao.
Assim, a classificacdo de uma lingua como L2 envolve a andlise de seu papel social
nas praticas do aprendiz. A lingua materna (L1), por sua vez, é a lente através da qual
o aprendiz compreende o0 mundo e pode mediar a representacdo desse conhecimento
em sala de aula (Cristovdo, 2005). No entanto, o uso indiscriminado da L1 pode
prejudicar a aprendizagem da L2. Nesse sentido, o professor deve ser capaz de
identificar as situacdes em que a L1 é utilizada e os impactos disso no processo de
aprendizagem, assumindo o papel de pesquisador de sua propria pratica:

BN

[...] As criancas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua
lingua materna, isto €, sabem compor sentencas bem formadas e se
comunicar nas diversas situa¢fes. Mas ainda ndo tém uma gama muito
ampla de recursos comunicativos que lhes permita realizar tarefas
comunicativas complexas em que se exija muita monitoracdo. E papel
da escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa
dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos
necessarios para se desempenharem bem, e com seguranca, nas mais
distintas tarefas linguisticas. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 74)

O professor usa L1 para transmitir significados e o aluno continua como que em
sequéncia especular, usando L1. Como primeira impressdo, o uso de L1 é falar da
lingua e ndo usa-la, quando o professor se procede desta forma, mostra que estara
preocupado com a transferéncia de conhecimento e armazenamento dessas
informacdes pelos alunos. Para a mudanca deste quadro, € importante que o professor
adote uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos, criando
estratégias que incluam “[...] dois componentes: a identificacdo da diferenca e a
conscientizagao da diferenga” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 42). Acontece que, as vezes, a

identificagé&o fica prejudica pela:
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Falta de atenc&o ou pelo desconhecimento que os professores tenham a
respeito daquela regra. Para muitos professores, principalmente aqueles
gue tém antecedentes rurais, regras do portugués préprio de uma
cultura predominantemente oral sdo invisiveis, o professor as tem no
seu repertdrio e ndo as percebe na linguagem do aluno, especialmente
em eventos de fala mais informais. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 42)

A presente evidéncia corrobora com a complexidade do ensino de linguas,
demandando dos professores uma formacdo multidisciplinar que abrange aspectos
linguisticos e pedagodgicos (Martins; Silva; Pinto, 2022). Essa formacdo permite ao
docente sensibilizar o aluno para as diferencas linguisticas, incentivando-o a refletir
sobre seu proprio processo de aprendizagem. No entanto, essa sensibilizacdo deve
ocorrer de forma sutil, evitando interrupcdes que possam prejudicar o fluxo da atividade.
Em algumas situacdes, € mais adequado adiar intervengdes para nao interromper o
raciocinio do aluno. Ademais, € fundamental respeitar as caracteristicas culturais e
psicologicas de cada aprendiz (Bortoni-Ricardo, 2004).

Cristévao, em sua pesquisa, constatou que a lingua materna € frequentemente
utilizada tanto para direcionar as acdes dos alunos quanto nas intervencdes dos
professores. No entanto, a producado oral dos alunos na lingua-alvo € pouco estimulada
nesse contexto. Esse uso da lingua materna, embora motivado pela crenca de que
facilita a aprendizagem, pode ser considerado utilitario e limitar a exposi¢cao dos alunos
a lingua-alvo. A lingua materna pode servir como ponto de partida para atividades em
lingua estrangeira, tanto escritas quanto orais, mas outros recursos como modelos,
ilustracdes e gestos também podem ser explorados.

Cristévao (2005) propde que a L1 pode co-construir a L2, ndo apenas como uma
estratégia do aluno para associar |éxico e estrutura, mas também como um instrumento
pedagodgico que o professor pode utilizar, conscientemente, para ensinar a L2 e
transformar as dinamicas sociais em sala de aula. Silva e Alarcan (2016) estabeleceram
uma distincdo entre o ensino de portugués como L1 e como L2, argumentando que

professores e alunos, como agentes ativos nesse processo, necessitam:

Entender as abordagens, os métodos e técnicas de como as linguas séo
ensinadas tornaram-se aspectos importantes tanto para os enfoques em
sala de aula, quanto para as elaboracdes de materiais didaticos e para o
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enfoque linguistica, linguageira, cultural, intercultural, sociodiscursiva,
entre outras. (Silva; Alarcéan, 2016, p. 44)

Os estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa demonstram a diversidade de
abordagens possiveis, abrangendo desde a analise de praticas em sala de aula até a
elaboracdo de materiais didaticos e a investigagdo de questbes linguisticas
propriamente ditas. A presente Dissertacao, por sua vez, concentrar-se-a nesta ultima,
ou seja, no processo de ensino de Lingua Portuguesa para crian¢cas cuja lingua
materna (L1) € uma das linguas nativas.

Silva e Alarcan (2016) apontam que o ensino de L2, atualmente, é
predominantemente baseado na Abordagem Comunicativa (AC), que prioriza o0
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Nesse enfoque, a lingua ndo é
apresentada como um conjunto de regras gramaticais isoladas, mas como um
instrumento para interacdo social, utilizado em diversos contextos e com diferentes
propositos. A habilidade de utilizar a lingua de forma eficaz em situacdes reais,
portanto, € considerada tdo importante quanto, ou até mais importante, que o dominio
das estruturas gramaticais.

Existe, atualmente, um campo vasto de discussdes tedricas sobre 0 sucesso ou
o fracasso do processo de aquisicdo da segunda lingua, por parte de criancas que tém
como primeira lingua, a lingua materna. A procura de fatores que podem levar as
criancas a terem dificuldades na aprendizagem da segunda lingua, originaram-se, ao
longo dos tempos, diferentes perspectivas tedricas que passaremos em seguida a
explicar, fazendo recurso a um estudo realizado por Soares (1989) intitulado
“Linguagem e escola: uma perspectiva social”.

Assim, Soares (1989) apresenta a ideologia do dom como primeira explicacao.
De acordo com Soares (1989, p. 10), para a ideologia do dom, “[...] as causas do
sucesso ou do fracasso na escola devem ser buscadas nas carateristicas dos
individuos: a escola oferece igualdade de oportunidades; o bom aproveitamento dessas
oportunidades dependera do dom - aptidao, inteligéncia, talento de cada um”. Logo,
guando o aluno apresenta um fracasso no seu processo de aprendizagem, ndo é
responsabilidade da escola, sendo do mesmo, por ndo possuir condigbes basicas para

aprendizagem. Afinal, a funcdo, para a ideologia do dom, é de adaptar, ajustar os
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alunos a sociedade, segundo suas aptidées e suas caracteristicas individuais, sendo
gue, para esta perspectiva, quando o aluno apresenta um fracasso significa, que o
mesmo ndo possui capacidade de adaptar-se, de se ajustar ao que lhe é oferecido pela
escola.

Apesar de a ideologia do dom estar presente hoje nos discursos dos professores,
gestores escolares e, encarregados de educacéao, ela foi criticada quando se evidenciou
que as diferencas naturais ndo ocorriam apenas entre individuos, mas sim, entre
grupos de individuos, isto €, entre 0os grupos social e economicamente privilegiados e
os grupos desfavorecidos, entre os pobres e os ricos, entre as classes dominantes e
das classes dominadas. Portanto, a atribuicio do fracasso escolar a alunos
provenientes das classes dominadas deu origem a ideologia da deficiéncia cultural, que

descreveremos a seguir, mas antes vale lembrar que:

[...] nas sociedades capitalistas, a divisdo de classes € resultado ndo das
caracteristicas dos individuos, mas da divisdo do trabalho; isto &, &
determinada pelo modo de producéo capitalista, em que um grupo, dono
do capital, se apropria do trabalho de outro grupo, que vende sua forca
de trabalho ao primeiro. Os donos do capital e, por isso, donos também
dos meios de producdo, constituem o grupo dominante, que goza de
condicGes materiais de vida privilegiadas. (Soares, 1989, p. 12)

Percebe-se, assim, que as desigualdades sociais tém origens econémicas, € nao
em desigualdades naturais ou desigualdades de dom, aptiddo ou inteligéncia, como &
referido pela ideologia do dom. Logo, as desigualdades sociais € que seriam

responsaveis pelas diferencas de rendimento dos alunos na escola.

Segundo esta concepgdo, as condi¢cbes de vida de que gozam as
classes dominantes e, em consequéncia, as formas de socializagdo da
crianga no contexto dessas condi¢cdes permitem o desenvolvimento,
desde a primeira infancia, de caracteristicas — habitos, atitudes,
conhecimentos, habilidades, interesses — que Ihe dao a possibilidade de
ter sucesso na escola. Ao contrario, as condigfes de vida das classes
dominadas e as formas de socializacdo da crianca no contexto dessas
condi¢des ndo favoreceriam o desenvolvimento dessas caracteristicas e,
assim, seriam responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem dos
alunos delas provenientes. (Soares, 1989, p. 13)
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Soares (1989) refere que os apoiantes da ideologia da deficiéncia cultural, ao
analisarem as desigualdades existentes entre as classes dominantes e dominadas, nao
se focaram nas desigualdades econdmicas, mas sim, na superioridade do contexto
cultural das classes dominantes, em confronto com a pobreza cultural do contexto em
gue vivem as classes dominadas. Assim, propdem como explicacéo para o fracasso, na
escola, dos alunos provenientes das classes dominadas é que 0Ss mesmos
apresentariam desvantagens, ou déficits, resultantes de problemas de deficiéncia
cultural, caréncia cultural ou privacédo cultural; o meio em que vivem seria pobre nao sé
do ponto de vista econdmico. Dai a privacdo alimentar, a subnutricdo, que teriam
consequéncias sobre a capacidade de aprendizagem, mas também do ponto de vista
cultural, isto €, um meio pobre em estimulos sensorios, perceptivos e sociais, em
oportunidades de contato com objetos culturais e experiéncias variadas, pobres em

situacOes de interacdo e comunicacado. Segundo Soares (1989):

Como consequéncia, a crianca proveniente desse meio apresentaria
deficiéncias afetivas, cognitivas e linguisticas, responsaveis por sua
incapacidade de aprender e por seu fracasso escolar. Portanto, as
causas desse fracasso estariam no contexto cultural de que o aluno
provém, em seu meio social e familiar, que fariam dele um carente, um
deficiente. (Soares, 1989, p. 13).

Assim como na ideologia do dom, neste contexto, também se atribui ao aluno a
responsabilidade pelo fracasso, sendo que, conforme a ideologia do dom, ele seria
portador de desvantagens intelectuais, enquanto, consoante a ideologia da deficiéncia
cultural, ele seria portador de déficits culturais. Portanto, tal como foi com a primeira
ideologia, esta segunda também sofreu criticas das ciéncias sociais e antropoldgicas,
em ndo aceitarem as nocbes de deficiéncia cultural, caréncia cultural e privacao
cultural, sendo que, do ponto de vista dessas areas de conhecimento, de acordo com
Soares (1989, p. 14) “[...] ndo ha culturas superiores e inferiores, mais complexas e
menos complexas, ricas e pobres; ha culturas diferentes, e qualquer comparagédo que
pretenda atribuir valor positivo ou negativo a essas diferencas € cientificamente
errbnea’.

Corroboramos com a afirmacgéo, segundo a qual ndo h& grupo social a que possa

faltar cultura, se tivermos em consideracdo o sentido antropoldgico, que tem como
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significado a maneira pela qual um grupo social se identifica como grupo, através de
comportamentos, valores, costumes, tradicbes, comuns e partilhados. Logo, negar a
existéncia de cultura, em determinado grupo, € negar a existéncia do proprio grupo.

Nas palavras de Soares (1989):

Ndo é, [...] adequado qualificar grupos sociais como culturalmente
deficientes, ou privados de cultura, ou carentes de cultura, como faz a
ideologia da deficiéncia cultural. O que se deve reconhecer é que ha
uma diversidade de culturas, diferentes umas das outras, mas todas

igualmente estruturadas, coerentes, complexas. Qualquer
hierarquizagéo de culturas seria cientificamente incorreta. (Soares, 1989,
p. 14)

A escola, como instituicdo que serve a sociedade capitalista, assume e valoriza a
cultura das classes dominantes. Dessa forma, o aluno que pertence as classes
dominantes encontra padrdes culturais que ndo sdo seus e sdo apresentados como
corretos, enquanto 0s seus proprios padrdes sdo ignorados como inexistentes ou
ignorados como errados. Entretanto, quando assim acontece, o comportamento do
aluno é avaliado em relacdo a um modelo, sendo o comportamento das classes
dominantes. Esse aluno, geralmente, sofre uma marginalizacdo cultural e pode néo ter
sucesso, ndo por deficiéncias intelectuais ou culturais, como sugerem a ideologia do
dom e a ideologia da deficiéncia cultural, mas, porque difere, como afirma a ideologia
das diferencas culturais. Nesse sentido, a responsabilidade pelo fracasso escolar dos
alunos provenientes das camadas populares cabe a escola, que trata de forma
discriminativa a diversidade cultural, transformando diferencas em deficiéncias.

Soares (1989) refere que, para a teoria das diferencas linguisticas, ha apenas
um conflito funcional entre a primeira lingua (materna) e a segunda lingua (portugués);
as variedades linguisticas tém o mesmo valor como sistemas estruturas e coerentes,
mas, da perspectiva social, uma variedade € mais aceita que as demais, como a Lingua
Portuguesa em Angola. Logo, quando assim acontece, a solucdo ndo é a
aprendizagem, pelos falantes da primeira lingua (materna), da Lingua Portuguesa, a fim
de utilizarem nas situacdes em que é requerido; a solugdo estaria em uma mudanca de
atitudes de professores, e da populacdo em geral, que deveriam ser educados para

compreender que as primeiras linguas (maternas) sao igualmente validas, corretas, e
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gue ndo ha razbes legitimas para a descriminacdo de falantes que usam a lingua

considerada padréo. Para esta autora:

O ideal seria [...] uma sociedade livre de preconceitos linguisticos, em
gue cada um pudesse usar seu proprio dialeto, sem medo do ridiculo ou
da censura, e uma escola que nao interferisse no comportamento
linguistico dos alunos, interferéncia que constitui [...] um verdadeiro
imperialismo educacional. Seria, nesse caso, desejavel que o ensino, 0s
livros escolares, a alfabetizacdo utilizassem o dialeto dos alunos, em vez
do dialeto-padrédo. (Soares, 1989, p. 48)

Na perspectiva da teoria do capital linguistico escolar rentavel, o fracasso, na
escola, dos alunos provenientes de camadas populares, cuja primeira lingua € materna,
€ apenas mais uma faceta da dominagdo que este grupo sofre na sociedade na
totalidade, e atende aos interesses das classes dominantes, pois colabora para a
preservacao de sua hegemonia. Logo, ndo € a escola - instituicdo a servigo das classes
dominantes - o campo em que se deve travar a luta contra o fracasso escolar das
camadas populares que fazem o uso da primeira lingua, mas sim, s6 a eliminacédo das
discriminacdes e das desigualdades sociais e econémicas poderia garantir igualdade de
condicdes de rendimento na escola. A solucdo seria mudar a estrutura social, ndo a
escola.

Aqueles que veem a escola como impotente diante do conflito que nela
ocorre entre a linguagem de alunos de diferentes origens sociais
guestionam as propostas pedagdgicas tanto da teoria da deficiéncia
linguistica quanto da teoria das diferencas linguisticas ndo por sua
ineficacia ou pela dificuldade de sua concretizagdo, mas pela concepgéo
de sociedade e das relagdes entre educacdo e sociedade em que se
fundamentam. (Soares, 1989, p. 71)

De acordo com Soares (1989), na area da linguagem, a escola, ao negar as
classes populares o uso de sua propria linguagem, ao mesmo tempo que fracassa em
leva-las ao dominio da linguagem de prestigio, esta cumprindo seu papel de manter as
discriminagdes e a marginalizagéo e, portanto, de reproduzir as desigualdades. Nesta

reflexdo, Bernstein lembra que:

O uso da lingua é funcédo do sistema de relagBes sociais: a forma de
relacdo social atua seletivamente sobre o que, quando e como ¢é falado,
regulando as opg¢6es do falante nos niveis Iéxico, sintatico e semantico.
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A consequéncia é que diferentes formas de relacdes sociais geram
diferentes codigos linguisticos que, assim, criam para o falante
diferentes ordens de relevéncia e de organizacdo da realidade. Ou seja,
€ a estrutura social que determinam o comportamento linguistico.
(Bernstein, 1982 apud Soares, 1989, p. 23)

E perceptivel que a estrutura social é responsavel por gerar distintos codigos
linguisticos, os quais transmitem a cultura e influenciam comportamentos e
perspectivas. Em resumo, a linguagem nao apenas espelha as relagdes sociais, mas

também as influencia e as regula.

2.2.6 Importéancia social da Lingua Portuguesa como segunda lingua

A linguagem, desde os primordios da Humanidade, tem sido fundamental para a
construcdo de sociedades complexas e a formacdo de identidades culturais. Em
Angola, a Lingua Portuguesa, herdada do Periodo Colonial, desempenha um papel

central na vida social e politica do pais.

Essa linguagem possibilita ao homem representar a realidade fisica e
social e, desde o0 momento em que é aprendida, conserva um vinculo
muito estreito com o pensamento. Possibilita ndo sé a representacéo e
regulacdo do pensamento e da acédo, préprios e alheios, mas também
comunicar ideias, pensamentos e intencbes de diversas naturezas e,
desse modo, influenciar o outro e estabelecer relagbes interpessoais,
anteriormente, inexistentes. (Chagas, 2008, p. 72)

Conforme Antunes (2003), a linguagem é o meio pelo qual os individuos
participam ativamente da sociedade. Bakhtin (1986) complementa essa ideia ao afirmar
gue a linguagem € o modo mais sensivel e puro de relacdo social, moldando nossa
identidade e nossas relacdes com o mundo. Em Angola, a Lingua Portuguesa, além de
ser um veiculo de comunicacédo, desempenha funcées democratizadoras e identitarias.

Introduzida durante o Periodo Colonial, a Lingua Portuguesa foi consolidada
como idioma oficial com a independéncia do pais em 1975. Zau (2011) destaca que o
portugués em Angola possui trés fung¢des principais: comunicativa, democratizadora e
identificadora. Sua funcdo comunicativa € evidente em sua ampla utilizacdo em todas

as regides do pais, enquanto sua funcdo democratizadora se manifesta no papel central
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gue desempenha no sistema educacional. Além disso, o portugués contribui para a
construcdo de uma identidade nacional unificada, apesar da diversidade étnica e
cultural de Angola.

No entanto, a coexisténcia da Lingua Portuguesa com as linguas nacionais
apresenta desafios. A manutencado da diversidade linguistica e a promocéao de politicas
linguisticas inclusivas sdo questdes cruciais para o futuro de Angola. A Lingua
Portuguesa, ao mesmo tempo em que é um elemento unificador, precisa ser vista como
parte de um mosaico linguistico mais amplo, respeitando a riqueza e a diversidade das
linguas nacionais.

A Lingua Portuguesa, como apontam Fernandes e Ntondo (2002, p. 45), “[...]
exerce um papel plurifuncional, de usos nos dominios da vida socio-politico-econdmica
e cultural, e veicular no pais, pois funciona como elo entre 0s varios grupos
etnolinguisticos”. Essa lingua se constitui, hoje, como o principal instrumento de
unidade nacional. Contudo, a sua imposi¢cdo como lingua oficial pode gerar tensdes e
exclusfes sociais.

Em Angola, convivem varias 'linguas nacionais', sendo o Portugués, de origem
europeia, uma delas, e as demais, em sua maioria, de origem bantu. A adocao do
Portugués como lingua oficial, que também € usada no sistema educacional e como
lingua veicular, pode ajudar a diminuir possiveis conflitos entre os diferentes grupos
etnolinguisticos que compdem o "mosaico social" angolano. No entanto, se por um lado
essa adocao favorece a unido, por outro, ainda se mantém como um dos principais
fatores de exclusédo social, especialmente considerando que sua sobrevalorizacdo pode
ignorar a realidade das populacdes que ndo dominam o idioma. Costa (2015, p. 44-45)

destaca que:

[...] na realidade, ainda & bastante grande (0 numero de pessoas que
ndao dominam o portugués), sobretudo nas zonas rurais”’, apesar de
“dados divulgados pelo INE, obtidos no Censo de 2014, revelarem que,
num universo de aproximadamente 25,7 milhdes de angolanos, 71,15%
falam portugués. (Hagemeijer, 2016, p. 46)

Nesse contexto, Costa argumenta que, embora:
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O Portugués seja a unica lingua de trabalho na administracdo e no
sistema educacional, isso ndo deveria resultar na marginalizacdo das
linguas nacionais, pois elas, juntamente com o Portugués, constituem
um patriménio historico-cultural de extrema importancia para o0s
angolanos. (Costa, 2015, p. 22)

E verdade que a desvalorizacdo das linguas nacionais faladas em Angola tem
sua origem nas politicas linguisticas coloniais, mas se observa pouco comprometimento
para a materializacdo do que esté legislado sobre as linguas nacionais. Basta notar
qgue, desde os primérdios da independéncia, verifica-se o “[...] afastamento das linguas
locais no contexto politico-administrativo, resultando na protagonizardo continua e
exclusiva da Lingua Portuguesa no desempenho das funcbes linguisticas mais
importantes” (Costa, 2015, p. 64).

No que diz respeito a inclusdo das linguas nacionais, no sistema de ensino,
concordamos com Chicuna (2015, p. 43), que defende que essas linguas “[...] devem
ser ensinadas a cada respectivo grupo etnolinguistico, e que todas elas merecem, por
parte do Estado, uma atencado igualitaria”. Embora se reconhega que as linguas
nacionais ainda ndo estejam suficientemente estudadas e documentadas, elas “[...]
regulam a vida social e cultural da vasta maioria dos angolanos” (Fernando, 2013, p.
177-178).

A inclusado das linguas autéctones no sistema educativo deve ser vista “[...] numa
perspectiva de complementaridade” em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa
(Costa, 2006, p. 46). Segundo o autor, “[...] do ponto de vista pedagdgico, o
afastamento das linguas maternas autdctones da escola ndo passa de um equivoco
que se traduz num bloqueamento de todo o sistema de aprendizagem” (Costa, 2006, p.
46).

Do ponto de vista psicologico, Costa (2006) aponta a "robotizacdo" como uma
das consequéncias da nao inclusdo dessas linguas nacionais no processo de ensino-
aprendizagem. O individuo é, entdo, “[...] submetido a um processo simplesmente
mecanicista”, o que exige dele "[...] um maior dispéndio de energias psiquicas e fortes
motivagdes, para nao incorrer no insucesso” (Costa, 2006, p. 46-47).

Por fim, Gaspar et al. (2012, p. 30) defendem que “[...] a aquisicdo da lingua

materna e da lingua oficial da-se em simultaneo e faz-se por processos inconscientes”.



Em um pais multilingue, como Angola, a preservacdo das linguas nacionais
fundamental, uma vez que estas carregam consigo um rico patriménio cultural
identitario. A valorizacdo dessas linguas se torna, portanto, imperativa para

manutencao da diversidade linguistica e cultural angolana.
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3 METODOLOGIA

Um trabalho de pesquisa assume o carater cientifico, quando resulta da
aplicacdo de uma metodologia considerada cientifica. Logo, neste ponto, procuramos
apresentar os passos seguidos para a realizacao deste estudo, a questdo de pesquisa,

0s objetivos e a abordagem adotada.

3.1 Questédo de pesquisa

Como os egressos dos cursos de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e
Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola

ensinam portugués para nativos de outras linguas?

3.2 Objetivo geral e objetivos especificos

Objetivo geral
Analisar como egressos dos cursos Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e
Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola

ensinam portugués a nativos de outras linguas.

Objetivos especificos

1) Caracterizar o perfil dos egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget
de Benguela-Angola;

2) ldentificar e selecionar os egressos dos cursos de Ensino do Portugués e
Linguas Nacionais e Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de
Benguela-Angola que atuam no Ensino Primario;

3) Caracterizar como 0 ensino do portugués é realizado no Ensino Priméario
angolano pelos egressos do Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino
Primério;

4) Identificar os desafios no processo de ensino da Lingua Portuguesa quando

os alunos tém o Umbundo (ou outra) como lingua materna.
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3.3 Hipoteses

H1 - A maioria dos egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de
Benguela-Angola sdo formados em areas de Enfermagem, Direito, Economia;

H2 - Uma percentagem significativa dos egressos dos cursos de Ensino do
Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primério esta atuando como professores no
Ensino Primario. Essa insercao pode ser atribuida a formacédo sélida e adequada que
receberam durante os cursos, bem como ao mercado de trabalho favoravel na area
educacional;

H3 - Ao analisar as praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos egressos do
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario, atuantes no Ensino
Priméario em Angola, sera possivel verificar que eles utilizam uma abordagem de ensino
adaptada as carateristicas linguisticas e culturais do contexto angolano. Essa
adaptacao inclui o uso de estratégias didaticas que valorizam o ensino da Lingua
Portuguesa, considerando as linguas nacionais como recursos pedagogicos
complementares e respeitando a diversidade linguistica presente nas salas de aula;

H4 - Ao investigar o processo de ensino da Lingua Portuguesa para alunos que
tém linguas nativas como L1, é possivel identificar desafios ao processo de ensino
relacionados a interferéncia linguistica. Esses alunos podem enfrentar dificuldades na
prondncia, na gramatica e no vocabulario do portugués devido as diferencas estruturais
e fonéticas entre as duas linguas. Além disso, a transicdo para uma lingua de instrucéo
completamente diferente pode gerar uma barreira inicial na compreensdo e na

producéo oral e escrita dos alunos.

3.4 Abordagem de pesquisa

Nesta pesquisa, adotamos a abordagem quali-quanti desenvolvida em duas
fases: Fase | correspondendo a pesquisa quantitativa e Fase Il correspondendo a
pesquisa qualitativa que estdo abaixo melhor detalhadas.

Destaca-se que esse método, também denominado misto, combina as duas

abordagens em um unico estudo. “As pesquisas de métodos mistos propiciam a
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compreensdo sobre o fendmeno de escolha de uma maneira que ndo se alcancaria
com a utilizagcdo de apenas uma abordagem” (Santos et al., 2017, p. 2).

A escolha da abordagem qualitativa, para a fase Il, deve-se pelo fato de ser cada
vez mais evidente o interesse que 0s pesquisadores da area das ciéncias sociais vém
demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas (Ludke; Andre, 2013), o que se
estende as Ciéncias Humanas, bem como a area de Letras. A escolha pela abordagem
gualitativa vai ao encontro do que afirmam Pereira et al. (2018, p. 67), “[...] € importante
a interpretacdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fendbmeno em
estudo. Neles, a coleta de dados, muitas vezes, ocorre por meio de entrevistas com
questdes abertas”.

Como afirmam Silvestre e Araujo (2012), a abordagem qualitativa baseia-se em
meétodos indutivos, 0os quais buscam explorar, descrever e compreender fenémenos
sociais complexos de maneira mais aprofundada, que, de outra forma, seriam de dificil
percepcao. Assim sendo, escolhemos realizar a pesquisa qualitativa, por partilharmos a
ideia de Ludke e André (2013), na medida em que consideram os dados a coletar
serem predominantemente descritivos, que sao ricos em descricdes de pessoas,
narrativas, discursivas, situacdes estas que permearam em alguma medida o corpus de
analise desta Dissertacao.

A abordagem qualitativa conserva uma tradicdo de investigacdo que consiste
essencialmente em estudar e em interagir com as pessoas no seu terreno, através da
sua linguagem, sem recorrer a um distanciamento, que leve ao emprego de formas
simbdlicas estranhas ao seu meio (Lassard-Hébert; Goytte; Boutin, 2012). Este
paradigma pretende substituir as noc¢des cientificas de explicacdo, previsao e controle
evocada pelo paradigma positivista, pelas no¢cdes de compreensao, significado e acao.
Tal é alcancado pelo fato de a abordagem interpretativa das questbes sociais e
educativas procurar penetrar no mundo pessoal dos participantes para descobrir como
interpretam as diversas situacfes e que significado tem para eles (Mendes; Manuel,
2017).

Com a pesquisa que realizamos, procuramos manter contato com 0s egressos
dos cursos de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario, que fizeram

parte da amostra do nosso estudo, que responderam as nossas questfes durante a
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entrevista semiestruturada. Sendo que, através desta abordagem, assumimos uma
postura, essencialmente interpretativa, na medida em que buscamos compreender o
modo como 0S egressos concebem as suas a¢bes e os significados que conferem as
mesmas, que permitiu melhor compreensdo sobre as opinibes dos egressos
entrevistados, possibilitando, assim, maior apropriagcdo e aproximacdo dos processos e
resultados obtidos, proporcionando uma realidade assertiva sobre o objeto em estudo.
Afinal, como refere Nunes:

[...] as informag¢des coletadas numa pesquisa qualitativa ndo sé&o
guantificaveis, mas analisadas a partir de modelos de interpretacdo que
buscam atribuir significados aos fatos observados. Os dados obtidos séo
analisados indutivamente e tem como objetivo investigar e entender a
natureza dos fenémenos sociais, possibilitando maior nivel de
profundidade e entendimento das particularidades do comportamento
dos individuos. (Nunes, 2021, p. 13)

Entretanto, para que a pesquisa qualitativa, com objetivo explicativo delineado a
esta pesquisa, pudesse ser realizada, foi necessario primeiro a pesquisa quantitativa
para a identificacdo de egressos dos cursos de Ensino do Portugués e Linguas
Nacionais e Ensino Primario com o perfil de professor atuante no Ensino Primario. Isso
foi possivel de identificar ap0s a realizacédo da pesquisa quantitativa (FASE 1), enviada a
todos os egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola. A

importancia da pesquisa de cunho qualitativo, decorre de que a:

[...] pesquisa quantitativa considera que tudo pode ser quantificavel, o
gue significa traduzir em nameros opinibes e informacdes para
classifica-las e analisa-las. Requer o uso de recursos e de técnicas
estatisticas (percentagem, média, moda, mediana, desvio-padréo,
coeficiente de correlacdo, analise de regressao). (Nunes, 2021, p. 13)

Portanto, esta abordagem nos permitiu, através do programa Statistical Package
for the Social Sciences (SPSS), fazer anédlise em pouco tempo, dos dados dos egressos
de todos os cursos do ISP Jean Piaget de Benguela-Angola, que preencheram o
questionério elaborado previamente. Todos 0s egressos com endereco de e-mail,

disponibilizado pelo Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola,
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foram convidados a participar devido ao interesse do Instituto Piaget em saber dos seus
egressos.

Relativamente aos procedimentos técnicos, a pesquisa foi um estudo de caso.
Silva e Menezes (2001, p. 21) consideram estudo de caso “[...] quando envolve o
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos de maneira que se permita o seu
amplo e detalhado conhecimento”, visto que, “[...] a pesquisa de estudo de caso pode
incluir tanto estudos de caso unico quanto de casos multiplos” (Yin, 2001, p. 31). Para
esta pesquisa, o estudo de caso € adotado, pois se caracteriza apenas com 0S
egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola, na medida
em que, tal como refere Nunes (2021, p. 14), “[...] procuramos explorar situacdes da
vida real, descrever a situagdo do contexto no qual é feita a investigagdo”. Portanto,
conforme postula Pereira et al. (2018, p. 64), que: "[...] este tipo de estudo podera
trazer uma rigueza de dados e informacdes de modo a contribuir com o saber na area
de conhecimentos na qual for utilizada", em especial neste estudo ao Instituto Superior

Politécnico Jean Piaget de Benguela.

3.5 Instrumento de coleta de dados

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos o questionario, quadro 5, para
0s egressos dos cursos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela dos
anos de 2015 a 2020 e a entrevista semiestruturada, quadro 6, a quatro egressos entre
0s primeiros que responderam positivamente participar da entrevista semiestruturada e
gue contemplavam os requisitos necessarios desenhados para esta Dissertacdo. Desta
forma, o critério de exclusdo para o envio do questionario corresponde a ndo ser
egressos dos anos de 2015 a 2020 do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de
Benguela. Estabelecemos como critério de inclusdo, na sele¢cdo dos egressos para a
entrevista, a pratica da docéncia nas turmas do Ensino Primério, sendo que foram
desconsiderados os professores que ndo estédo atualmente lecionando nessas turmas.

Utilizamos uma escala de Likert, composta por cinco alternativas na construgéo
do questionario (APENDICE A), o qual segue com questbes elaboradas, utilizadas e

validadas estatisticamente por Felicetti e Cabrera (2017a, 2017b e 2018).
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Quadro 5 - Questiondrio quantitativo e objetivos

Perguntas*

Objetivos

1-Sexo
2-Qual é a sua idade?

Demogréficos

Caracterizar o perfil dos egressos
do ISPJ Piaget de Benguela-
IAngola

3-Vocé atuava como professor
quando ingressou na faculdade?
4-Em que curso vocé se formou?

5-Vocé é o primeiro membro da
familia a graduar-se na Educagéo
Superior?

6-Vocé atualmente continua no
mesmo trabalho quando do
periodo da graduacdo?

7-Seu trabalho é relacionado com
a sua formacao académica?

8-Em que nivel (classe) vocé
leciona?

9-Vocé é funcionario?

10-Qual é o salario do seu trabalho|
atual?

11-Qual é sua primeira lingua?
12.Que outra lingua vocé fala além
do Portugués?

Sociodemograficos

Caracterizar o perfil dos egressos
do Instituto Superior Politécnico
Jean Piaget de Benguela-Angola.

Selecionar e identificar os
egressos dos cursos de Ensino do
Portugués e Linguas Nacionais e
Ensino Primario do Instituto
Superior Politécnico Jean Piaget
de Benguela-Angola que atuam no
Ensino Primario.

13-O que levou vocé a escolher
este curso?

14-Se vocé pudesse comecar de
novo, vocé faria 0 mesmo curso?
15-Vocé fez algum curso (ou esta
fazendo) apés do término da
graduacdo/Licenciatura?

16-Qual sua satisfacdo com o
curso?

17-Vocé gostaria de participar de
uma entrevista com este
pesquisador?

Satisfagdo-motivacao

Caracterizar o perfil dos egressos
do Instituto Superior Politécnico
Jean Piaget de Benguela-Angola.

*Raca: esta variavel ndo esta presente no questionario de coleta de dados devido & sua néo
adocdo pelo Instituto Nacional de Estatistica, instituicdo responsavel pela conducdo dos
estudos censitarios de populagdo em Angola.

Fonte: O autor (2024)

Ainda no que diz respeito as metodologias de coleta de dados, a técnica de

entrevista semiestruturada foi utilizada com os egressos dos cursos de Ensino do

Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario, seguindo um roteiro que foi

preparado antecipadamente (Silva; Menezes, 2001) e em sintonia com o perfil desejado

ao egresso desses cursos como consta no documento. A escolha da entrevista para a
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coleta de dados deve-se pelo fato de ela ser “[...] uma técnica muito eficiente para a
obtencdo de dados em profundidade acerca do comportamento humano” (Gil, 2010, p.
110), na medida em que nos permitiu esclarecer o significado das perguntas com vista
a adapta-las facilmente a amostra e as circunstancias em que se desenvolvera a
entrevista (Gil, 2017).

Quadro 6 - Questionamento para Entrevista semiestruturada
Questdes: Egressos Objetivos
-Ha quanto tempo vocé atua nesta escola? E nesta
classe?
- Como ¢é a realidade cultural dos alunos da sua
Escola?

Verificar como os egressos do Ensino Primario

- A turma que esta trabalhando este ano, quantos
alunos tém o portugués como primeira lingua?

e Linguas Nacionais e Ensino Primario, ensinam o
portugués no contexto angolano.

- Que préticas utilizas na sala de aula para lidar
com as diferencas de linguas?
- Como € a organizacao dos trabalhos na sua

Caracterizar como o ensino do portugués é
realizado no Ensino Primario angolano pelos|
egressos do Ensino do Portugués e Linguas

Escola? Ha projetos e/ou atividades que séo Nacionais e Ensino Primario.
desenvolvidas por mais de uma turma? Como eles se
desenvolvem? Comprar como os egressos formados no Ensino
do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino
Primario, ensinam o portugués no contextg

angolano.

- Que aspectos vocé leva em consideracdo quando
\vai preparar as atividades para seus alunos?

- O que vocé considera importante desenvolver na
aula que tem alunos com lingua nativa como
primeira?

-O gue vocé considera importante na formacgéo do
professor para que ele desenvolva um bom trabalho

com relago ao ensino da Lingua Portuguesa? Identificar os desafios no processo de ensino da

Lingua Portuguesa quando os alunos tém o

A . . Umbundo (ou outra) como lingua materna.
-Como vocé lida com as diferengas de linguas

faladas que aparecem na sala de aula?
-Desenvolve atividades diferenciadas para os grupos
de alunos com diferentes linguas maternas ?

Fonte: O autor (2024)

A anadlise dos dados gquantitativos foi realizada por meio do Software SPSS.
Dessa forma, essa ferramenta nos possibilitou, conforme mencionado por Santos
(2018), gerenciar e acessar uma quantidade de dados, criar e modificar variaveis, obter
informacdes sobre a quantidade de varaveis presentes no banco de dados, calcular
medidas simples e mdltiplas, realizar o cruzamento de diferentes variaveis, construir

diversos tipos de gréaficos e executar diversas analises.
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Assim, com o0 objetivo de compreender os dados qualitativos, utilizamos a
Andlise Textual Discursiva (ATD), que consiste em um procedimento no qual as
unidades de significado semelhantes séo agrupadas, podendo resultar em diferentes
niveis de categorias de andlise, conforme descrito por Moraes e Galiazzi (2006).

3.6 Contexto e participantes

Para uma compreenséo real do contexto a ser analisado, torna-se importante
apresentar uma sintese sobre a instituicdo que foi o campo de acédo da nossa pesquisa,
nomeadamente, o Instituto Superior Politécnico Jean Piaget, sendo que, a mesma
instituicdo de Educacao Superior encontra-se na Provincia de Benguela-Angola.

A 10 de Maio de 2004 foi fundada a Universidade Jean Piaget — Polo de
Benguela, que, com o Decreto Presidencial n® 168/12, de 24 de Julho de 2012, passou
a categoria de Instituto. No primeiro ano de atividades, com 3 salas de aula, estavam
disponiveis ao publico apenas 3 Licenciaturas com o numero total de cerca de 100
estudantes.

Decorridos mais de dez anos, em 2024, o Instituto Piaget de Benguela tem
edificado uma area de mais de 10 hectares, no total dos 25 hectares que possui,
destaca-se uma imponente estrutura que alberga um total de 17 cursos de
licenciaturas, organizados em trés Departamentos (Ciéncias e Tecnologia; Ciéncias de
Educacao, Sociais e Humanas; Ciéncias da Saude), com o numero total de cerca de
65.000 egressos.

A base de dados dos egressos, referentes ao periodo de 2015 a 2020, utilizada
neste estudo, foi fornecida pelo Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela.
Esta base incluiu um total de 1.130 egressos, distribuidos por ano de conclusédo, curso
realizado, sexo e 0s respectivos e-mails. As informacBes sobre esses egressos sao
apresentadas nas tabelas 1 e 2.

Verifica-se, na tabela 1, que, para o ano de 2017, foi registrado o maior numero
de egressos, totalizando 317 (28%). O ano de 2020 apresentou 0 menor numero de

egressos, com apenas 5 (0,4%) formados, conforme demonstrado na tabela 1.
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Tabela 1 - Ano de conclusdo e nimero de egressos

Ano Egressos
N(%)

2015 257 (27,7)
2016 217 (19)
2017 317 (28)
2018 298 (26)
2019 36 (3)
2020 5(0,9
Total 1.130 (100)

Fonte: O autor (2024)

A tabela 2 apresenta a composicéo por sexo dos egressos. Dos 1.130 egressos,
observa-se que as mulheres tém o maior quantitativo, representando por 704, o que
corresponde a 62%. Por outro lado, a populacdo masculina € menor, com 426 (38%).
De acordo com os dados do ultimo censo da populacao realizado pelo Instituto Nacional
de Estatistica (INE, 2016), Angola apresentava 3,2% de homens com Educacao
Superior completo e 1,9% de mulheres, indicando que o sexo masculino aquele ano
tinha maior percentual de graduados em relacdo as mulheres. No entanto, a presente
pesquisa demonstra que, entre 2015 e 2020, no Instituto Jean Piaget, as mulheres

apresentam a maioria entre 0s egressos.

Tabela 2 - Sexo dos egressos

Respostas Egressos
N (%)
Masculino 426 (38)
Feminino 704 (62)
Total 1.130

Fonte: O autor (2024)

A analise dos dados, apresentados na Tabela 3, sobre o0s egressos nos
diferentes cursos de formacao, revela informagdes sobre a distribuicdo da formacao

académica dos de 1.130 egressos.
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Tabela 3 - Curso dos egressos

Cursos Egressos
N (%)

Andlises Clinicas e Saude Publica 175 (15,48)
Arquitetura 10 (0,88)
Ciéncias da Educacéao 6(0,53)
Ciéncias da Educacdo Fisica, Desp. e Motricidade Humana 19(1,68)
Ciéncias Farmacéuticas 44(3,89)
Direito 118(10,44)
Economia e Gestéo 158(13,98)
Enfermagem e Obstetricia 328(29)
Engenharia Civil 10(0,88)
Engenharia de Informética e Gestao 4(0,35)
Engenharia de Refinacéo de Petroleo 17(1,50)
Engenharia Eletromecéanica 17(1,50)
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais 44(3,89)
Ensino Primério 44(3,89)
Psicologia 63(5,57)
Radiologia e Imagiologia 58(5,13)
Sociologia 15(1,32)
Total 1.130(100)

Fonte: O autor (2024)

Primeiramente, destaca-se o curso de Enfermagem e Obstetricia, com a maior
guantidade de egressos, 328 correspondendo a 29% do total. O segundo maior
percentual (15,48%) esta para Andlises Clinicas e Saude Publica. Observa-se que, ao
somar 29% mais 15,48% do curso de Andlises Clinicas, com 3,89% do curso de
Ciéncias Farmacéuticas, 5,57% do curso de Psicologia e 5,13% do curso de Radiologia
e Imagiologia somam 59% de egressos da area da saude. Este dado pode ser
interpretado como um reflexo da crescente demanda por profissionais na area da
saude, no contexto angolano, especialmente considerando a importancia dos cuidados
meédicos primarios e obstétricos em contextos sociais, nos quais a saude publica
desempenha um papel crucial. O governo angolano tem ampliado o Programa de
expansdo e melhoria do Sistema Nacional de Saude, que tem como uma das suas
prioridades, “[...] aumento do numero de profissionais de saude e de unidades
sanitarias” (Unicef, 2024, p. 7), o que tem llevadoa um aumento do orgamento geral do

Estado para o setor da saude, ao longo dos anos, em termos nominais, embora, em
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termos reais, nao siga esta tendéncia, sendo o orgcamento da saude de 2024 de 5,5%
inferior que de 2023 que foi de 6,7%. Assim sendo, a maior representacao de egressos
em cursos de saude justifica-se pelas necessidades do setor e por constar na politica
publica do Estado.

Os cursos de Economia e Gestao 158 (13,98%) e Direito 118 (10,44%) seguem
na sequéncia de maiores percentuais. Estes cursos, tradicionalmente, atraem um
grande numero de candidatos devido a sua aplicabilidade em diversos setores
profissionais e a relativa estabilidade do mercado de trabalho nessas areas.

Os cursos como Arquitetura 10 (0,88%), Ciéncias da Educacédo 6 (0,53%),
Engenharia Civil 10 (0,88%) e Engenharia de Informética e Gestéo 4 (0,35) apresentam
uma participacdo menor entre os egressos. Essa distribuicdo pode sugerir uma reducao
na procura por determinadas areas de formac&do ou também a complexidade de alguns
dos cursos, como, por exemplo, as engenharias, 0 que contribui para a evasao no
decorrer do curso ou a extensao para a conclusdo. Cursos técnicos e aplicados, como
Engenharia de Refinacdo de Petroleo 17 (1,50%) e Engenharia Eletromecéanica 17
(1,50%), indicam uma presenca menor de egressos, 0 que pode refletir a complexidade
gue as matérias dessas apresentam.

De forma geral, os dados apresentam quantitativos diversificados de formacéo
académica, com predominancia nas areas da saude, direito e gestdo. Como nao temos
0 quantitativo de ingressantes nesses cursos, ndo ha possibilidade de comparacéao
entre 0 quantitativo no ingresso e o de egressos, mas os dados apresentados sinalizam
0 interesse maior por cursos relacionados a area da saude.

Dos 1.130 egressos, 242 tinham endereco de e-mails. Com relacdo aos 242 e-
mails enviados aos egressos 50 (21%) foram respondidos, outros 80 (33%) retornaram
como invalidos e 112 (46%) nao foram respondidos. Com respeito a questionarios
enviados por e-mail, autores como Meho (2006) e Bryman (2012) destacam a baixa
taxa de retorno em pesquisas sociais e on-line. Meho (2006) identifica como
desvantagem o elevado indice de e-mails inativos e a desisténcia de participacao,
enquanto Bryman (2012) enfatiza a importancia de que o pesquisador considere
previamente o problema da nao resposta. A questdo da ndo resposta, especialmente a

recusa em participar, € de particular relevancia, uma vez que alguns pesquisadores
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sugerem que as taxas de resposta em pesquisas sociais tém apresentado uma
tendéncia de diminuicdo em diversos paises. Isso sugere uma crescente resisténcia dos
individuos em patrticipar de pesquisas (Bryman, 2012).

Dos 242 e-mails constantes no banco de dados, 115 (48%) eram de homens e
127 (52%) de mulheres. Entre os 80 e-mails que retornaram invalidos, 34 (42,5%) eram
de homens e 46 (57,5%) de mulheres e dos 112 n&o respondidos 45 (40%) de homens
e 67(60%) de mulheres.

Tabela 4 - Situagéo dos 241 e-mails de egressos

Sexo Invalidos Sem resposta | Com resposta Total
Homens 34 45 40 119
Mulheres 46 67 10 123
Total 80 112 50 242

Fonte: O autor (2024)

Dentre os 242 e-mails analisados, conjectura-se que 162 dos quais 112 séo e-
mails sem respostas e 50 com resposta estejam associados a contas de e-mail ativas,
uma vez que usuarios, com caixas de entrada ativas, tendem a interagir com as
mensagens recebidas ou apenas ignora-las. Por outro lado, contas inativas ou
desatualizadas tendem a retornar como e-mails invalidos. A alta quantidade de e-mails
sem resposta (112) indica que, embora os destinatarios mantenham suas contas de e-
mail ativas, a interacdo com as mensagens enviadas pode ser esporadica ou
inexistente. Isso denota a necessidade por parte do Instituto Superior Politécnico Jean
Piaget de Benguela tentar manter os dados atualizados de modo a acompanhar 0s

Seus egressos.

3.7 Instrumentos de andlise

Para esta Dissertacdo o instrumento escolhido para andlise dos dados
guantitativos foi o software SPSS, amplamente reconhecido por sua robustez na
manipulacdo de grandes volumes de dados e pela capacidade de gerar resultados

confidveis por meio de tabelas e graficos. A utilizacdo desse programa permitiu uma
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visualizacdo clara e objetiva das estatisticas coletadas, facilitando o entendimento dos
resultados e proporcionando uma base sélida para a interpretagdo posterior.

No que concerne aos dados qualitativos, os mesmos foram coletados através de
entrevistas com 0s egressos docentes e submetidos a Analise Textual Discursiva,
conforme o método descrito por Moraes e Galiazzi (2006). Essa metodologia
caracterizada por um processo sistematico e criterioso de decomposicdo e
interpretacdo do discurso, possibilitou a identificacdo de categorias analiticas
relevantes. ApO6s a conclusdo de todas as etapas exigidas pela técnica de analise
textual discursiva, foi possivel identificar nuances e padrdes nos discursos que
justificaram uma analise detalhada e aprofundada, oferecendo subsidios importantes
para a compreensdo das questbes investigadas no estudo. Esse procedimento
gualitativo, ao lado da andlise quantitativa, enriqueceu a pesquisa, permitindo uma
abordagem mais completa e abrangente dos dados.

Na primeira quinzena de julho de 2023, encaminhamos o termo de
consentimento livre e esclarecido, acompanhado de um questionario, a todos os
egressos cujos enderecos de e-mail foram extraidos da base de dados, convidando-os
a participar da pesquisa. Ap6és um periodo de duas semanas, um novo convite foi
enviado, o que resultou na obtencdo de 55 respostas entre julho e agosto, mas 5 eram
repetidas, logo o banco de dados foi formado por 50 respostas. No questionario
enviado, incluimos, como ultima pergunta, um convite direcionado especificamente aos
egressos das areas de Ensino da Lingua Portuguesa e Linguas Nacionais e Ensino
Primario, para participarem de uma entrevista. Entre 0s que demonstraram
disponibilidade para participar, selecionamos 0S primeiros quatro egressos que
aceitaram o convite, niumero este que foi definido nesta pesquisa como a amostra para
a realizacao das entrevistas. Para tal escolha, foram consideradas caracteristicas como
ser licenciado em uma das areas supramencionadas e atuar como docente do Ensino
Primario em Angola. Assim, respeitando a disponibilidade dos egressos, trés entrevistas
foram realizadas no més de julho, e a ultima, na primeira quinzena de agosto de 2024.

ApOs a transcricdo das falas dos egressos entrevistados, os textos foram
fragmentados em unidades de sentido, com o intuito de identificar os segmentos que

continham unidades de significado. A partir da unitarizacdo desses segmentos,
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emergiram cinco categorias de analise a saber: 1) Diversidade cultural na escola; 2)
Multilinguismo: uma estratégia de ensino da Lingua Portuguesa; 3) Formacdo de
professores para 0 ensino de portugués a nativos de outras linguas; 4) Influéncia da
infraestrutura escolar nos processos de ensino e de aprendizagem; 5) Trabalho infantil:
sua influéncia no desempenho escolar. Estas categorias serdo melhor apresentadas no

capitulo seguinte.
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4 ANALISE E DISCUSSOES

Neste espaco, apresentamos e discutimos os resultados obtidos, primeiramente,
com as respostas dadas ao questionario enviado aos egressos. Posteriormente,
abordamos as entrevistas realizadas com quatro desses egressos, formados nas areas
de Ensino Primério e Ensino de Portugués e Linguas Nacionais, que atuavam quando

desta pesquisa como professores do Ensino Priméario.

4.1 Respostas ao questionario

Iniciaremos, pela apresentacdo dos resultados ao questionario enviado aos
egressos por meio de seus respectivos e-mails. Na tabela 5, constam os dados acerca
de sexo.

A andlise dos dados, apresentados na tabela 5, indica a distribuicdo de sexo
entre os participantes, com 40 (80%) do sexo masculino e 10 (20%) do sexo feminino.
Embora a base de dados disponibilizada pelo Instituto Superior Politécnico Jean Piaget
de Benguela-Angola tenha apresentado mais mulheres 704 (62%) do que homens 426
(38%), conforme consta na tabela 2, pagina 82, os egressos que participaram da

pesquisa foi majoritariamente masculino 40 (80%).

Tabela 5 - Sexo

Sexo Egressos
N (%)
Masculino 40 (80)
Feminino 10 (20)
Total 50 (100)

Fonte: O autor (2024)

A tabela 6 ilustra a distribuicdo das faixas etarias dos respondentes, revelando
uma concentracao em determinadas faixas. Observa-se que a maior parte se concentra
na faixa etaria de “Mais de 23 até 29 anos”, representando 21 (42%) do total. Em
seguida, temos a faixa etaria de “Mais de 29 até 35 anos”, com 15 (30%). Essas duas

faixas etarias juntas compreendem 72% dos participantes, indicando uma
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predominancia de jovens na amostra. Esse resultado diverge dos dados do ultimo
Censo da populagédo de Angola (2016), que aponta que a faixa etéria de 35-64 anos é a
predominante entre os individuos com Educacdo Superior concluido. Os dados
apresentados acerca da idade dos egressos podem estar sinalizando o ingresso no
mercado de trabalho de um egresso da Educacéo Superior com perfil mais jovem.

Tabela 6 - Idade

Faixa etaria Egress

0Ss

N (%)
Menos de 18 até 23 anos 1(2)
Mais de 23 até 29 anos 21 (42)
Mais de 29 até 35 anos 15 (30)
Mais de 35 até 41 anos 11 (22)
Mais de 41 até 46 anos 2 (4)
Total 50 (100)

Fonte: O autor (2024)

A tabela 7 apresenta a distribuicdo das respostas dos egressos em relacédo ao
exercicio da docéncia em redes publicas ou privadas, ou a auséncia de participacao em
tais redes no momento do ingresso na faculdade. Os dados revelam que 23 (46%) dos
egressos indicaram nao estar inseridos em nenhuma rede como professores, enquanto
27 (54%) afirmaram participar de alguma rede, sendo 14 (28%) em redes publicas e 13
(26%) em redes privadas. Essa predominancia masculina pode ser explicada pela maior
representatividade de homens entre os egressos que responderam ao questionario,

como se observa na Tabela 3 (80%).

Tabela 7 - Atuacdo docente prévia a admissdo no ISP Jean Piaget de Benguela

Respostas Egressos
N (%)
Sim, rede publica 14 (28)
Sim, rede privada 13 (26)
N&o 23 (46)
Total 50 (100)

Fonte: O autor (2024)
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Dos 27 egressos, que ja eram professores antes de ingressarem na Educagéo
Superior, conforme tabela 7, apenas 12 (44%) concluiram a licenciatura na area da
Educacao, conforme apresentado na Tabela 6. Esse dado demonstra que 15 (56%) dos
docentes sdo formados em outras areas, mas exercem a funcdo de professores em
virtude do Decreto Presidencial n.° 160/18, de 3 de julho (Angola, 2018), que autoriza
individuos sem licenciatura ou bacharelado em Educacdo a exercerem funcbes de
professores, desde que possuam uma agregacdo pedagoégica conferida por uma
entidade publica competente.

Os dados da tabela 8 revelam que o curso de Economia e Gestédo foi o que
apresentou o maior numero de egressos respondentes ao questionario, totalizando 11
(22%). Em seguida, vieram Direito com 8 (16%) egressos e Enfermagem e Obstetricia
com 7 (14%). Depois temos o Ensino do portugués e Linguas Nacionais com 3(6%). As
areas de Andlise Clinica e Saude Publica, Ciéncias da Educacédo e Praxis Educativa,
Ensino Primario e Psicologia apresentaram 4 (8%) egressos cada. As areas de Ciéncias
da Educacdo Fisica, Desporto e Motricidade Humana, Ciéncias Farmacéuticas,
Engenharia de Informética e Gestao, e Sociologia tiveram, respectivamente, 1, 1, 1 e 2

egressos, representando 2% cada.

Tabela 8 - Curso de formagéo

Respostas Egressos
N (%)
Andlises Clinicas e Saude Publica 4 (8)
Ciéncias da Educacéo e Praxis educativas 4 (8)
Ciéncias da Educacéo, Desporto e Motricidade Humana 1(2)
Ciéncias Farmacéuticas 1(2)
Direito 8 (16)
Economia e Gestéo 11 (22)
Enfermagem e Obstetricia 7 (14)
Engenharia de Informética e Gestao 1(2)
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais 3 (6)
Ensino Primério 4 (8)
Psicologia 4 (8)
Sociologia 2 (4)
Total 50 (100)

Fonte: O autor (2024)
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A Tabela 9 apresenta dados sobre a geracdo dos egressos, considerando a
definicdo de primeira geracdo adotada nesta pesquisa: "[...] o primeiro da familia a ter a
formacado neste grau de ensino, sem especificar o grau de parentesco” (Felicetti, 2021,
p. 365). Essa definicdo, alinhada com estudos anteriores (Felicetti, 2011; Valentim,
2012; Bonilla; Pretto, 2015; Felicetti e Cabrera, 2017a), abrange ndao apenas os pais,
mas também outros familiares como tios e primos.

Os resultados indicam que 70% dos egressos ndo sao de primeira geracdo, ou
seja, possuem pelo menos um familiar com graduacéo superior. Dentre esses, 19 (38%)
relataram que um irm&o ou irmé foi o primeiro a se graduar, enquanto 15 (30%) se
autodeclararam como os pioneiros em suas familias. Outros 9 (18%) mencionaram 0s
pais, 8% um primo ou prima, e 3 (6%) um tio ou tia como primeiros graduados.

Portanto, os dados evidenciam que a maioria dos egressos pertence a geracoes
continuas, ou seja, hdo sao os primeiros da familia a graduarem-se, corroborando os
achados de Felicetti (2021).

Os dados revelam que a maioria dos egressos 28 (56%) indicou que um dos pais
ou um irmao/irma foi o primeiro membro da familia a concluir a graduacdo. Esses
resultados sugerem que, no contexto da Educacdo Superior angolana, especialmente
em instituicdes privadas como o Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela,
0 acesso esta condicionado, em parte, a posse de capital cultural familiar. Os dados do
censo de 2014 revelam que, em uma populacdo angolana de 25.789.024 habitantes,
apenas 5% daqueles com 24 ou mais anos possuem Educacédo Superior completa, dos
guais 3,2% sdo homens e 1,9% mulheres (INE, 2014). Esse baixo indice corrobora a
afirmacdo de que o acesso a esse nivel de ensino em Angola, especialmente para
individuos provenientes de familias com menor capital cultural, ainda € limitado.

A teoria do capital cultural de Bourdieu (1986) oferece um prisma valioso para
analisar a trajetdria de um egresso, que nao é o primeiro em sua familia a alcancar a
graduacdo, mas sim um de seus pais ou irmaos. O capital cultural, segundo Bourdieu
(1986), refere-se aos conhecimentos, habilidades, comportamentos e posses que um
individuo adquire ao longo de sua vida, sendo fundamental para o acesso e a

valorizagéo de diferentes formas de capital, como o econémico e o social.
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Quando um membro da familia j& possui um diploma universitério, o egresso se
beneficia de um ambiente que valoriza a educagdo e possui recursos culturais. A
presenca de um modelo educacional bem-sucedido facilita 0 acesso a redes de apoio e
a orientacado académica, influenciando positivamente a trajetéria educacional. Assim, o
egresso herda ndo apenas o status académico, mas também habilidades que
favorecem seu desempenho, como a familiaridade com a linguagem académica e as

normas institucionais.

Tabela 9 - Primeiro membro da familia a graduar-se na Educagéo Superior

Respostas Egressos
N (%)
Sim, o primeiro 15 (30)
N&o, meu pai/mae foi o primeiro 9 (18)
N&o, meu tio/tia foi 0 primeiro 3 (6)
Nao, meu irmao/irma foi o primeiro 19 (38)
N&o, meu primo/prima foi o primeiro 4 (8)
Total 50 (100)

Fonte: O autor (2024)

Ao analisarmos o grafico 1, que apresenta o resultado das respostas da pergunta
sobre os motivos que os levaram a escolher o curso, identificamos que os principais
fatores motivadores, tanto para homens quanto para mulheres, estdo relacionados a
afinidade pessoal e as perspectivas profissionais. O aspecto mais relevante foi a
oportunidade de fazer algo util para a sociedade, com 40 (80%) das respostas
indicando que a escolha foi influenciada pela identificacdo com a area de estudo. Além
disso, estabilidade profissional, reconhecimento e a necessidade do mercado também
desempenharam papéis importantes, com 32 (64%), 29 (58%) e 26 (52%) das
respostas, respectivamente, sugerindo que muitos optaram pelo curso buscando
seguranca no mercado de trabalho e valorizacdo na carreira. Assim, fica evidente que a
deciséao foi orientada tanto por interesses pessoais quanto pela busca por uma carreira
sélida e reconhecida, corroborando com a afirmacdo de Felicetti (2018) de que a
afinidade, habilidade e perspectivas sociais estdo correlacionadas com a selecao do

curso e a satisfacdo com a graduacéo.
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Grafico 1 - Motivo da escolha do curso
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Fonte: O autor (2024)

Com relacdo a satisfacdo dos egressos sobre a possibilidade do crescimento
profissional, o salario atual, trabalho atual, oferta de trabalho na sua area de formacéo,
e a sua formacao, o gréafico 2 revela que a maioria dos egressos esta satisfeita com a
possibilidade de crescimento profissional, sendo que 27 (54%) se declaram totalmente
satisfeitos, enquanto 14 (28%) estdo parcialmente satisfeitos. Por outro lado, 5 (10%)
se declaram totalmente insatisfeitos e 3 (6%) parcialmente insatisfeitos. A satisfacao
com o salario atual mostra que 15 (30%) estdo totalmente satisfeitos, 10 (20%)
parcialmente satisfeitos, 10 (20%) parcialmente insatisfeitos e 7 (14%) totalmente
insatisfeitos. Ao somar o percentual de egressos que se declararam totalmente
satisfeitos (30%) com aqueles que se manifestaram parcialmente satisfeitos (20%),
observamos que 50% dos egressos expressam satisfacdo em relacdo ao seu nivel
salarial. Quando assim acontece, de acordo com Barros, Felicetti e Cabrera (2023, p.
21), isso indica que a formac&o superior contribuiu para a “[...] melhoria das condi¢des

socioecondmicas” desses egressos, corroborando a funcdo da Educagao Superior na
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promogao de avangos sociais, especialmente no que tange a situagdo econdomica e
financeira.

Quanto ao trabalho atual, 18 (36%) se declaram totalmente satisfeitos, 18 (36%)
disseram estar parcialmente satisfeitos, 10 (20%) se posicionam em uma neutralidade
entre satisfacdo e insatisfacdo, enquanto 8 (16%) estdo parcialmente insatisfeitos e 4
(8%) totalmente insatisfeitos. A oferta de trabalho na area de formacdo também
apresenta uma divisao similar, com 20 (40%) totalmente satisfeitos, 36% (18) em uma
posicdo neutra, 6 (12%) parcialmente insatisfeitos e 4 (8%) totalmente insatisfeitos. A
satisfacdo com a formacao é a mais elevada, com 33 (66%) totalmente satisfeitos e 15
(30%) parcialmente satisfeitos, 2 (4%) parcialmente insatisfeitos. Esses dados sugerem
gue, embora haja insatisfacdo em alguns aspectos, principalmente em relagdo ao
salario e a oferta de trabalho, a maioria dos respondentes demonstra satisfacdo com o
crescimento profissional e a formacéao recebida, ou seja, gosta de trabalhar na area em
gue esta formado. Essa informacéo é crucial para a avaliacédo institucional. Conforme
ressaltam Coelho e Oliveira (2012), os gestores devem valorizar e reconhecer o
feedback dos egressos, pois, como afirma Schwartzman (1991), a experiéncia
universitaria exerce um impacto significativo no percurso profissional. Nessa
perspectiva, Melo Filho e Alves (2015) sugerem que a analise dos egressos deve ser
um componente fundamental da avaliagdo institucional, uma vez que s&8o esses
individuos que carregam a marca das instituicdes, como o Instituto Superior Politécnico

Jean Piaget de Benguela-Angola.
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Grafico 2 - Qual sua satisfacdo?
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Fonte: O autor (2024)

Com a sua formacéo

Sobre iniciar novamente o0 curso se pudessem, os resultados da tabela 10
mostram o grau de satisfacdo com a decisdo tomada. Um total de 21 (42%) indicou
“definitivamente sim”, sinalizando uma forte satisfacdo com a formacéo escolhida e a
intencdo de manter essa decisdo, caso tivessem a oportunidade de recomecar. Em
contrapartida, 7 (14%) optaram por “provavelmente sim”. As opgdes envolvendo o sim,
se somadas, tém mais de 50%. No ambito do ndo, 9 (18%), responderam
“provavelmente nao”, e outros 9 (18%) afirmaram “definitivamente nao”, totalizando 36%
com certo nivel de arrependimento ou insatisfacdo em relacéo a escolha do curso. Por
fim, 4 (8%) ndo apresentaram uma opinido formada, evidenciando indecisdo ou

neutralidade em relacdo a sua trajetéria académica.
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Tabela 10 - Se Eudesse comecar de novo, vocé faria 0 mesmo curso?

Respostas Egressos
N (%)
Definitivamente sim 21 (42)
Provavelmente sim 7 (14)
Sem opinido formada 4 (8)
Provavelmente néao 9 (18)
Definitivamente nao 9 (18)
Total 50 (100)

Fonte: O autor (2024)

A tabela 11, na qual perguntamos aos egressos se realizaram algum curso (ou
estdo realizando) apos a conclusdao da graduacdo, evidencia que 25 (50%) dos
egressos nao deram continuidade aos estudos apoés a graduacéo.

Entre aqueles que continuaram seus estudos, 7 (14%) dos egressos optaram por
realizar outra graduacgéo, enquanto 7 (14%) informaram estar cursando ou ja terem
concluido um curso de especializacdo, o que demonstra um interesse consideravel em
adquirir competéncias especializadas e avancadas em suas areas profissionais. Além
disso, 6 (12%) indicaram estar cursando ou ja terem terminado um curso de lingua
estrangeira, sublinhando a importancia atribuida ao aprendizado de novos idiomas,
possivelmente, visando aumentar sua competitividade no mercado de trabalho global.
Por outro lado, 5 (10%) afirmaram estar cursando uma poés-graduacao stricto sensu,
revelando um compromisso com a pesquisa académica e a busca por conhecimento
aprofundado em suas respectivas areas de estudo. Esses dados evidenciam a
diversidade de caminhos educacionais seguidos pelos graduados, com uma
prevaléncia daqueles que ndo deram continuidade aos estudos formais 25 (50%),
contrastando com um grupo que optou por continuar sua formacdo, buscando

especializacdo, aprimoramento linguistico ou aprofundamento académico.
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Tabela 11 - Vocé fez algum curso (ou esta fazendo) apos o término da graduacao?

Respostas Egressos
N (%)
Outra graduacgéo 7(14)
Curso de especializacao 7(14)
Pds-graduacao strito sensu 5(10)
Curso de Lingua Estrangeira 6(12)
Nao fiz nenhuma das opc¢des acima 25(50)
Total 50(100)

Fonte: O autor (2024)

Ao questionarmos aos egressos sobre a continuidade no mesmo trabalho, desde
a graduacao, observamos um panorama diversificado entre os respondentes. A maioria
deles, representada por 26 (52%), sendo 15 (30%) do sexo masculino e 11 (22%)
feminino, cujo faixa etaria vai entre mais de 29 até 35 anos, considerados jovens,
permanece no mesmo emprego que ocupava durante a graduagédo, mantendo o mesmo
nivel salarial, 0 que sugere uma estabilidade laboral, embora sem avancos em termos
de remuneracdo. Em contraste, 6 (12%) indicaram que continuam no mesmo trabalho,
mas com um aumento salarial, evidenciando um progresso financeiro no ambiente de
trabalho atual. Além disso, 7 (14%) relataram ter mudado de emprego, sendo 4 (8%)
masculinos e 3 (6%) feminino, mas sem alteracdo no nivel salarial, refletindo uma
transicdo no ambiente de trabalho mas sem aumento no salario.

Por outro lado, 9 (18%) informaram estar em um novo emprego com aumento
salarial, sugerindo mobilidade no mercado de trabalho e melhorias nas condicGes
financeiras. Por fim, 2 (8%) do sexo masculino declararam ndo estar trabalhando,
representando uma minoria em situacdo de desemprego ou inatividade. Esses dados
mostram um cenario no qual a estabilidade no emprego predomina, mas uma parcela
dos egressos experimenta transicdes e avancos salariais. Ao relacionar os dados da
tabela 13 com os resultados da tabela 12, nota-se que, embora muitos egressos nao
tenham buscado formacdo adicional, a maioria mantém uma ocupacdo estavel,
refletindo que o curso inicial continua a oferecer um retorno satisfatério em termos de
empregabilidade. Esse resultado permite que o Instituto Superior Politécnico Jean
Piaget de Benguela avalie os cursos que oferece e verifique se eles respondem

positivamente aos desafios que a sociedade apresenta. Segundo Silva, Mineiro e
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Faveretto (2022), essa informacdo pode servir tanto para a avaliacdo da qualidade dos
cursos quanto para a formacdo dos atuais estudantes da referida instituicdo. E,
segundo Michelan et al. (2009), as instituicbes de Educagédo Superior que nao obtém o
feedback necessario para a avaliacdo do ensino oferecido, deixam de realizar as
mudancgas necessarias em seus curriculos e processos de ensino-aprendizagem, além

de néo preencherem lacunas que possam existir na instituicdo de Educacéo Superior.

Tabela 12 - Continua no mesmo trabalho guando do Qeriodo da graduagéo

Respostas Egressos
N (%)
N&o trabalho 2(4)
Sim, com 0 mesmo nivel salarial 26(52)
Sim, com o aumento do nivel salarial 6(12)
Nao, estou em outro com 0 mesmo nivel salarial 7(14)
N&o, estou em outro com aumento do nivel salarial 9(18)
Total 50(100)

Fonte: autor (2024)

Os dados apresentados na tabela 13 referem-se a distribuicdo dos egressos
empregados em diferentes cursos, segmentados por sexo. No curso de Analises
Clinicas e Saude Publica, o total de egressos empregados é de 4, sendo 2 (4,16%) do
sexo masculino e 2 (4,16%) do sexo feminino, totalizando 8,33% dos egressos
empregados. No curso de Ciéncias da Educacdo e Praxis Educativa, o total de
egressos empregados € de 4 (8,33%), todos do sexo masculino. O curso de Ciéncias
Farmacéuticas apresenta 1 (2%) egresso empregado, do sexo masculino. O curso de
Direito conta com 7 egressos empregados, sendo 5 (10,41%) do sexo masculino e 2
(4,16%) do sexo feminino, totalizando 14,57% dos egressos empregados. O curso de
Economia e Gestdo tem o maior numero de egressos empregados, com 13 individuos,
sendo 11 (22,91%) do sexo masculino e 2 (4,16%) do sexo feminino, representando
27% do total de egressos empregados. O curso de Enfermagem e Obstetricia tem 7
egressos empregados, com uma distribuicdo mais equilibrada entre os sexos: 3 (6,25%)
egressos masculinos e 4 (8,33%) egressos femininos, totalizando 14,58% dos egressos
empregados. O curso de Engenharia de Informatica e Gestdo apresenta 1 (2%) egresso

empregado, do sexo masculino. O curso de Ensino do Portugués e Linguas Nacionais
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tem 3 (6,25%) egressos empregados, todos do sexo masculino. No curso de Ensino
Primério, 2 (4,16%) egressos estdo empregados, ambos do sexo masculino. O curso de
Psicologia apresenta 4 (8,33%) egressos empregados, todos do sexo masculino. No
curso de Sociologia, 2 (4,16%) egressos estdo empregados, todos do sexo masculino.
Em termos totais, 38 (78,96%) egressos masculinos e 10 (20,81%) egressos femininos
estdo empregados, resultando em 48 (100%) egressos empregados.

A anadlise mostra que a maioria dos egressos respondente estid empregada e €
do sexo masculino, com destaque para os cursos de Economia e Gestdo e Direito, o
gue remete ao quantitativo de egressos desses cursos que teve maiores percentuais
como mostrado na tabela 13. Alguns cursos, como Enfermagem e Obstetricia,
apresentam um maior quantitativo de mulheres empregadas. Por outro lado, cursos
como Ciéncias Farmacéuticas, Ciéncias da Educacéo e Praxis Educativa e Engenharia
de Informatica e Gestao tém uma presenca predominante de egressos masculinos no
mercado de trabalho. Os dados também revelam que os cursos de Psicologia, Ensino
do Portugués e Linguas Nacionais e Sociologia tém uma representacdo exclusivamente
masculina entre 0s egressos empregados, enquanto 0s cursos com maior diversidade
de sexo entre os egressos empregados sdo Enfermagem e Obstetricia e Analises

Clinicas e Saude Publica.

Tabela 13 - Curso dos Egressos emeregados

Cursos Sexo
Masculino | Feminino | T0t&l
N(% N(%

Andlises Clinicas e Saude Publica 2 (4,16) 2(4,16) 4(8,33)
Ciéncias da Educacéo e Praxis educativa 4(8,33) 0(0) 4(8,33)
Ciéncias Farmacéuticas 1(2) 0(0) 1(2)
Direito 5(10,41) 2(4,16) | 7(14,57)
Economia e Gestéo 11(22,91) | 2(4,16) 13(27)
Enfermagem e Obstetricia 3(6,25) 4(8,33) | 7(14,58)
Engenharia de Informética e Gestéo 1(2) 0(0) 1(2)
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais 3(6,25) 0(0) 3(6,25)
Ensino Priméario 2(4,16) 0(0) 2(4,16)
Psicologia 4(8,33) 0(0) 4(8,33)
Sociologia 2(4,16) 0(0) 2(4,16)
Total 38(78,96) | 10(20,81) | 48(100)

Fonte: O autor (2024)
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O grafico 3 apresenta as respostas dos participantes em uma escala de
concordancia que varia de “Discordo totalmente” a “Concordo totalmente”. A maior
guantidade de respostas os respondentes, representando 17 (34%), demonstrou
concordancia total, seguida por 12 (24%) que manifestaram concordancia parcial.
Observa-se uma propor¢cdo menor de egressos que discordam, com 8 (16%) em
desacordo total e 8 (16%) em desacordo parcial. Ademais, 5 (10%) dos participantes
mantiveram-se neutros, optando pela opg¢ao “Nem concordo nem discordo”.

A satisfacdo dos egressos em relacdo a formacédo recebida com sua inser¢cao no
mercado de trabalho, constatamos que, além de muitos egressos relatarem uma
experiéncia académica positiva, evidenciada pelo nimero expressivo de respostas
favoraveis, a realidade do emprego também se revela positiva, ja que 48 (96%) dos
respondentes estdo inseridos no mercado de trabalho. Os dados indicam que a
formacdo recebida pelos egressos do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de
Benguela é valorizada no mercado de trabalho, uma vez que a maioria dos diplomados
0 seu trabalho estéa relacionado com a formacao académica, como consta no grafico 3,
no qual 58% concorda. Esse resultado confirma a efetividade da instituicdo em formar
profissionais qualificados, alinhada com sua missao de preparar 0S egressos para o
mercado de trabalho e contribuir para o desenvolvimento da sociedade (Lousada;
Martins, 2005).

Gréfico 3 - O trabalho é relacionado com a formacéo académica

Discordo totaimente [ 8(16%)
Discordo parcialmente _ 8(16%)
Nem concordo, nem discordo _ 5(10%)
Concordo parcialmente _ 12(24%)
Concordo totalmente _34%)

Fonte: O autor (2024)
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O grafico 4 revela que a metade dos egressos esta vinculada ao setor publico,
como servidores efetivos, com 25 (50%), seguida por 11 (22%) que trabalham em
empresas privadas. Em regime probat6rio no servigo publico, encontram-se 6 (12%)
dos participantes, enquanto 4 (8%) trabalham por conta propria. A menor parcela, de
apenas 2 (4%), encontra-se na categoria “outro” que corresponde aos que nao estao
trabalhando, sdo 1(2%) do sexo masculino, 1(2%) do sexo feminino e egressos dos
cursos de Direito e Psicologia respectivamente. Destaca-se a predominancia de
egressos atuando no setor publico, especialmente entre os servidores efetivos, embora
o setor privado também tenha uma participacéo relevante, refletindo a diversidade de
vinculos empregaticios entre 0s respondentes. Se somados, 0S egressos, que
trabalham por conta de outrem, percebe-se que a maioria (86%) estd empregada em
empresa privada ou Estado, contribuindo assim para o desenvolvimento da sociedade.

Neste sentido, Felicetti, Cabrera e Morosini (2014, p. 4) afirmam que,

[...] a colocacdo dos egressos do ensino superior no mercado de
trabalho é fundamental para o desenvolvimento da sociedade, pois 0s
valores, visdes e conhecimentos adquiridos durante a graduacao
possibilitam, a partir das intera¢des no trabalho, impactos na sociedade.

Grafico 4 - Funcionario
outro Il 2(4%)
Conta privada [ 5(10%)
Empresa privada [N 12(24%)
Probatério no Estado [ 6(12%)
Efetivo no Estado | 25(50%)

Fonte: O autor (2024)

A tabela 11 apresenta uma diversidade nas faixas salariais dos egressos. Um
percentual de 19 (38%) optou por néo revelar sua renda, o que pode estar relacionado
a natureza sensivel da informacdo financeira. Entre aqueles que informaram seus

rendimentos, 2 (4%) declararam estar em inatividade produtiva. Em relagdo as faixas
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salariais, 4 (8%) egressos indicaram receber até um salario-minimo e meio, o que
demonstra uma condi¢cdo financeira mais precaria. Outros 7 (14%) relataram
rendimentos entre um salario-minimo e meio e trés salarios, caracterizando uma
situagdo salarial intermediaria. A renda entre trés e quatro salarios e meio foi informada
por 9 (18%) dos participantes, enquanto 4 (8%) mencionaram receber entre quatro e
meio e seis salarios. Por ultimo, 5 (10%) afirmaram ter um rendimento superior a seis
salarios-minimos, representando a faixa de maior remuneracéo. Esses dados indicam
uma ampla distribuicdo salarial, destacando, principalmente, as condi¢cdes financeiras
intermediarias e a escassez de egressos com rendimentos elevados.

A andlise da tabela 14, em conjunto com o grafico 2, revela um panorama
contrastante em relacdo a satisfacdo dos egressos. Embora 54% dos respondentes
expressem plena satisfacdo com as oportunidades de crescimento profissional e 36%
relatem contentamento com seu trabalho atual, a percep¢cdo sobre a remuneracao é
mais critica. A relutancia de 38% dos participantes em compartilhar sua faixa salarial
pode indicar uma hesitacdo em discutir suas condi¢des financeiras. Ademais, 20% dos

egressos estao parcialmente insatisfeitos com seus salarios.

Tabela 14 - O saléario atual, considerando o salario minimo de 33.000 kz?

Respostas Egressos
N (%)
Prefiro nao dizer 19(38)
N&ao trabalho 2(4)
Até 1 salario minimo e meio 4(8)
Mais de 1 salario e meio a 3 salario 7(14)
Mais de 3 salarios até 4 salarios e meio 9(18)
Mais de 4 salario e meio até 6 salarios 4(8)
Mais de 6 salarios 5(10)
Total 50(100)

Fonte: O autor (2024)

2 E importante ressaltar que o valor do salario-minimo nacional sofreu alteracéo apds a concluséo da
nossa pesquisa. O Decreto Presidencial n® 152/24, de 17 de julho de 2024, estabeleceu um novo piso
salarial de Kz 70.000,00, o que demonstra a necessidade de atualizagdes constantes em estudos sobre o
tema.
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4.2 Meandros das entrevistas

Neste ponto, apresentamos a discussao do corpus formado pelas entrevistas
com 0s egressos que atuam como professores do Ensino Primario em Benguela-
Angola. Isso resultou em cinco categorias: 1) diversidade cultural na escola, 2)
Multilinguismo: uma estratégia de ensino da Lingua Portuguesa, 3) Formacdo de
professores para 0 ensino de portugués a nativos de outras linguas, 4) Influéncia da
infraestrutura escolar no processo de ensino e aprendizagem, 5) Trabalho infantil: sua
influéncia no desempenho escolar.

Os dados das entrevistas com 0s egressos formados em Ensino de Portugués e
Linguas Nacionais e Ensino Primario, apresentados nos quadros 7 abaixo, foram
coletados apos o preenchimento do questionario enviado por correio eletronico (e-mail).
Nesse questionario, além de responderem as questdes quantitativas, 0s egressos

também manifestaram interesse em participar da entrevista.

Quadro 7 - Perfil dos Earticieantes

Entrevistado Tempo de (Graduacao) Tipo de
S atuacdo no escola
magistério ganoz
El 6 Ensino do Rural
Portugués e Linguas
Nacionais
E2 8 Ensino Primario Cidade
E3 5 Ensino Primario Rural
E4 9 Ensino do Rural
Portugués e Linguas
Nacionais

Fonte: O autor (2024)

Dos egressos entrevistados, o E1 possui 6 anos de experiéncia, o E2, 8 anos, o
E3, 5 anos e o0 E4, 9 anos. Essa amostra indica que todos os professores entrevistados
possuem pelo menos cinco anos de atuagdo na docéncia do Ensino Primario, fase
considerada por Humberman (2000), citado por Pitta (2018) de estabilizacao,
consolidacdo de um repertério pedagogico. De acordo com este autor, neste periodo
“[...] ocorre a escolha da identidade profissional, constituindo uma etapa decisiva no

desenvolvimento, na constituicdo do professor, no que realmente ele levou de suas
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referéncias pessoais e de suas aprendizagem” (Humberman, 2000 apud Pitta, 2018, p.
29). E relevante destacar que trés egressos ensinam as classes do Ensino Primario, em
zonas rurais na provincia de Benguela, um trabalha em Luanda, a capital de Angola.

De acordo com a analise realizada, que resultou nas categorias apresentadas
acima, podemos inferir que a “diversidade cultural na escola” desafiava os egressos do
Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela a ensinar a Lingua Portuguesa a
seus alunos, visto que a lingua nativa dos professores é outra.

A segunda categoria, intitulada de “Multilinguismo: uma estratégia de ensino da
Lingua Portuguesa”, aborda as estratégias comunicativas empregadas por professores
para o ensino de portugués a aprendizes cuja lingua materna € diferente. As entrevistas
indicam uma diversidade de métodos utilizados pelos docentes nesse contexto.

Na terceira categoria, intitulada “formacédo dos professores para o ensino do
portugués a nativos de outras linguas”, os egressos, que atuam como docentes,
destacaram a necessidade de um profundo dominio da Lingua Portuguesa, bem como
de metodologias de ensino adequadas para atender as especificidades dos aprendizes
de outras linguas.

A quarta categoria que é “influéncia da infraestrutura escolar no processo de
ensino e aprendizagem” emergiu como um fator determinante aos processos de ensino
e de aprendizagem, segundo os relatos dos professores, devido a precariedade das
condicdes fisicas das escolas e a grande quantidade de alunos por turma.

Por fim, a quinta categoria “trabalho infantil: sua influéncia no desempenho
escolar, denotou-se que a auséncia frequente dos alunos na escola era por conta do
apoio solicitado pelos pais, para a realizacdo de alguns trabalhos de campo, ou mesmo,
como acontece, muitas vezes, o trabalho de campo.

Ao longo das cinco categorias, apresentamos excertos das falas dos egressos,
gue exercem sua docéncia no Ensino Fundamental, estabelecendo um dialogo entre as

teméticas abordadas e os aportes tedricos que fundamentam esta Dissertacao.
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4.2.1 Diversidade cultural na escola

O povo de Angola conserva, ao longo dos tempos, muitos habitos e costumes da
educacéo tradicional, sobretudo, 0os grupos pertencentes de origem bantu, que lhes sao
transmitidos desde crianca (André, 2022). Logo, o professor, ao ensinar o portugués,
ndo deve simplesmente seguir o curriculo existente, mas sim, necessita olhar para a
realidade socioeducativa de modo a realizar um ensino contextualizado.

Nesse sentido, a categoria “diversidade cultural na escola” aborda a
multiplicidade cultural presente em sala de aula, manifestada principalmente na
linguagem oral, a medida que os alunos interagem entre si e com o professor. Nesta
categoria, destaca-se o tema da presenca de falantes nativos de outras linguas, entre
elas arabes, angolanos, chineses, libaneses e haitiano.

Para contextualizar a discussédo sobre a presenca de falantes nativos de outras
linguas em sala de aula, € fundamental compreender a diversidade linguistica de
Angola. O pais apresenta uma rica diversidade linguistica, que varia de regido para
regido e de grupo étnico para grupo étnico. Essas linguas, transmitidas oralmente de
geracdo em geracado, constituiam o principal meio de comunicacdo das comunidades
angolanas antes da colonizacdo. Apesar dessa diversidade, a comunicacdo entre 0s
diferentes grupos era possivel, o que demonstra a flexibilidade e a adaptabilidade das

linguas locais. Como afirma Augusto:

Antes da chegada dos portugueses em Angola, os povos estavam
organizados em reinos e, cada um, tinha uma lingua que cobria toda a
superficie do seu territério. A lingua era fundamento da identidade de
pertenca ao grupo étnico e um dos fatores de distingdo em relagdo aos
outros reinos. O relacionamento e a vida articulavam-se na lingua de
cada reino e o ensino tradicional consistia na transmisséo oral do acervo
de conhecimentos, experiéncias e conquistas forjadas pela sociedade ao
longo dos tempos; e que passavam de geracdo em geracao, com licdes
ligadas as varias circunstancias e dinamismos da exigéncia vital de cada
momento, cada fase etaria, comportando uma filosofia, uma ética, e uma
gama de maneiras de estar e comportar-se em relacdo ao sagrado, ao
mundo e ao homem. (Augusto, 2015, p. 60-61)

Além das diferencas regionais nas linguas nativas de Angola, ha também uma

grande variacdo linguistica dentro de cada povo ou regido, o que torna o pais
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extremamente diverso linguisticamente. Com a colonizagdo portuguesa, a Lingua
Portuguesa foi imposta como lingua oficial, sobrepondo-se as linguas nativas e,
consequentemente, suprimindo a identidade linguistica dos povos autoctones. Isso é
possivel de identificar no depoimento dos entrevistados, quando afirmam que “[...] ndo
houve uma abertura pratica para ensinar a partir das linguas nacionais” (E2),
independentemente de saber-se que “em um universo de 100% dos alunos, 90% tém o
Umbundo como primeira lingua” (E4), contrariando assim a orientagdo metodoldgica
defendida pela Unesco (1953) no ensino das criangas, que deve ser com base na sua
lingua materna, comparativamente a uma outra L2 que néo lhes é familiar. Isto porque,
de acordo com Severo (2014, p. 11), “[...] as linguas ndo sdo objetos ou artefatos a
serem geridos e impostos sobre as pessoas, mas sim produtos das praticas sociais e
da vida dialégica dessas mesmas pessoas”.

Entretanto, mesmo apdés a independéncia de Angola, em 1975, o portugués se

manteve como a principal lingua de comunicacao, isto é:

Com a independéncia, o partido que conseguiu o poder, por razdes
Obvias, adotou a lingua portuguesa como lingua oficial do Estado
angolano e as linguas africanas como linguas nacionais. A lingua
portuguesa passa conviver num multilinguismo em relacdo a todo
territério angolano, e em bilinguismo em relacdo cada regido angolana,
onde se fala portugués e uma ou mais das linguas africanas. (Augusto,
2015, p. 68)

Dessa forma, a Lingua Portuguesa permanece, até os dias atuais, como a lingua
oficial de ensino em todos os niveis da educacdo formal em Angola, relegando a
diversidade de linguas nativas a um segundo plano, principalmente nas zonas rurais.
Ou seja, “[...] foi estabelecido o poderio de uma lingua sobre as demais, [...] reduzindo a
nada todas as demais” (Mariani, 2003 apud Assis; Batista; Dar6oz, 2024, p. 183). Nas
areas rurais, de acordo com o segundo entrevistado, “os demais nao tém o portugués
como lingua principal; eles usam a lingua materna, Umbundo” (E2), tudo porque “eles
realmente falam Umbundo na sua realidade social. O portugués é aprendido por
influéncia dos professores e pela exigéncia imposta pela escola” (E3). Tais excertos
encontram respaldo nas ideias de Timbane, Sassuco e Undolo (2021), quando afirmam

gue, muitos angolanos, nomeadamente do interior, ttm como linguas maternas as de
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sua etnia ou da sua regido. Porém, para se comunicarem com angolanos de regides
diferentes, no contexto atual, eles tém a obrigacdo de se expressarem em portugués,
lingua oficial e com a qual ndo tém um desempenho linguistico desejado para exprimir
as suas ideias completamente.

Essa situagcdo contrasta com o que preconiza a Constituicdo da Republica, que
defende “[...] a valorizacdo e a promocao do estudo, do ensino e da utilizacdo das
linguas nacionais de Angola” (Angola, 2010). Para os entrevistados, a diversidade
cultural e linguistica, presente em sala de aula, embora reconhecida como um fator
identitario, representa um desafio para os professores no processo de ensino da Lingua
Portuguesa.

A afirmacao de Mingas (2002) de que a melhor educacgéo € aquela que se da na
lingua materna encontra um eco importante no contexto angolano, marcado por sua
rica diversidade linguistica. Ao utilizar as linguas nativas, como ponto de partida para o
ensino, é possivel facilitar a compreensao dos conteudos, valorizar a identidade cultural
dos alunos e promover o desenvolvimento de suas competéncias linguisticas. No
entanto, a implementacdo dessa pratica exige planejamento cuidadoso, recursos
adequados e a formacao de professores capacitados para trabalhar com a diversidade
linguistica presente nas salas de aula. Esta dificuldade é evidenciada pela fala do
entrevistado E1, ao afirmar que: “ha uma mistura de culturas na nossa sala de aula.
Primeira coisa temos arabes, angolanos, chineses, libaneses e haitiano”. Essa fala
converge com a pesquisa de Timbane, Sassuco e Undolo (2021), quando afirmam que
muitos angolanos, principalmente do interior, tém como lingua materna ndo o
portugués, mas a lingua de sua etnia e de sua regido. A obrigacdo de se expressar em
portugués, tal como € expresso pelo entrevistado E4, no seguinte excerto, é:
“obrigatorio que todos falem portugués, tanto na sala de aula quanto no patio da escola.
Essa decisao foi acordada com a direcao da escola para facilitar a aprendizagem”.
Porém, sendo uma lingua importada e na qual muitos ndo possuem o dominio
linguistico desejado, dificulta a comunicagdo com outros angolanos, mesmo dentro da
prépria regido.

A complexidade cultural de Angola é também reconhecida por E2, quando afirma

que “a realidade cultural é complexa e interfere muito no processo de aprendizagem”.
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Para esses entrevistados, o desafio mencionado anteriormente esta relacionado ao fato

7z

de terem, além de alunos cuja lingua materna é uma lingua nativa angolana, tém
também alunos de outras nacionalidades cuja lingua materna € a lingua do pais de
origem. Isso impde ao professor o respeito a todas essas linguas, por se constituirem
em elementos identitarios de seus falantes. Na fala de E3:

A questdo da linguagem, os alunos praticamente falam mesmo
Umbundo e somos obrigados a ensinar em portugués. Veja que, nos
algumas vezes falamos Umbundo e tentamos transmitir o conhecimento
em Umbundo. Ou seja, fazer uma espécie de traducéo literal aquilo que
estamos a escrever ou estamos a dizer, mas as informag¢des que nos
chegam é que os pais reclamam aos sobas que os professores nao
devem ensinar em Umbundo, devem s6 falar portugués, porque nossos
filhos ndo vdo a escola com intuito de aprender mais o Umbundo,
gueremos que eles falem mesmo portugués. Entdo tem havido esse
contraste. (E3)

A resisténcia dos encarregados de educacdo (pais) em ndo permitir que 0s
professores ensinem seus filhos em Umbundo, resulta como refere Tchimboto (2016),
da carga negativa do tempo colonial, que fazem com que muitas familias de Angola
prefiram que seus filhos aprendam somente o portugués, sem ter em consideracdo que
o Umbundo pode ser utilizado como uma estratégia didatica para que o aluno entenda o

portugués. Para E4:

Uma dificuldade que observamos no ensino primario é que a lingua
materna € o Umbundo e o portugués é uma lingua de opgéo, uma
segunda lingua. A transmissdo do conhecimento para nés, que viemos
de Benguela e ndo falamos Umbundo, é dificultada, pois h4 apenas um
ou outro aluno na turma que entende o portugués. Esse aluno serve
automaticamente como intérprete para os demais. Quando percebemos
gue o aluno ndo compreende nossa explicagdo, chamamos outro aluno
para traduzir em Umbundo o que o professor disse. Muitas vezes, a
resposta do aluno é em Umbundo e, em seguida, esse aluno traduz para
nés em portugués. (E4)

Os relatos de E3 e E4 mostram que eles encontram dificuldades no
desenvolvimento do ensino da Lingua Portuguesa a seus alunos, que falam
majoritariamente a lingua nativa Umbundo. Dessa forma, podemos perceber, conforme

Meira e Kurcgant (2009), que os egressos da Educacdo Superior enfrentam no seu
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cotidiano de trabalho situagdes complexas, que os levam a confrontar as competéncias
desenvolvidas, durante o curso, com as requeridas no exercicio profissional. Isso ocorre
porque, além dos encarregados de educacdo (os pais) ndo permitirem que oS
professores utilizem a lingua nativa para facilitar a compreensao dos alunos, também a
lei define o portugués como Unica lingua de ensino, o que refor¢ca o posicionamento dos

encarregados. De acordo com E2:

Apesar da existéncia de alguns materiais didaticos que exploram a
utilizacdo das linguas nacionais como ponto de partida para o ensino do
portugués, ainda n&o houve uma abertura institucional para a
implementacdo generalizada dessa pratica, que se mantém em um
estagio experimental e com recursos limitados. (E2)

Dessa maneira, denota-se que a opinido dos professores € consequéncia das
politicas linguisticas adotadas no pais, que impdem a Lingua Portuguesa como unica
lingua de ensino. Essa imposicao, segundo Pinto e Silva (2022), retira protagonismo
das linguas angolanas e, concomitantemente, enfraguece-as progressivamente,
contrariando o ponto de vista de Bigge (1977), segundo o qual, a maioria das pessoas
provavelmente concordaria que uma das principais funcdes do ensino € preservar por
meio de sua transmissdo aos jovens, a parte da cultura considerada valiosa pela
maioria das pessoas, e a lingua, como parte fundamental dessa cultura, merece ser
preservada por ser um fator de identidade e identificacdo de um grupo ou povo. Isso
justifica a atitude de E4 que, com 0 passar do tempo, passou a ter em consideracao a
lingua nativa dos alunos quando ensina o portugués, conforme se pode ler no excerto:
“considero mais o que eles falam em Umbundo, para depois extrair o conteudo e
traduzi-lo para o portugués” (E4). Assim sendo, Barbosa e Batista (2019) defendem
gue, em um pais, como é o caso de Angola, em que sao faladas diferentes linguas e no
gual, ndo raro, coabitam a mesma sala de aula alunos e professores que nao tém um
idioma comum, tornando o espaco multilingue, faz-se necessario discutir estratégias

para um ensino mais efetivo e transformador.
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4.2.2 Multilinguismo: uma estratégia do ensino da Lingua Portuguesa

A categoria “multilinguismo: uma estratégia de ensino da Lingua Portuguesa”

aborda as praticas utilizadas pelos professores no ensino da Lingua Portuguesa em

sala de aula, com alunos que tém a lingua materna como primeira, mas que encontram

na escola o portugués como a lingua de ensino obrigatéria. Nesta categoria, estdo 0s

temas: materiais didaticos, uso da lingua nativa. A seguir, trataremos de cada tema,

ilustrando-os com as falas dos participantes. Antes, porém, explicaremos 0 que

consideramos materiais didaticos nos processos de ensino e de aprendizagem.

Assim sendo, consideram-se materiais didaticos, segundo Freitas (2007, p. 21),

[...] os materiais e equipamentos didaticos, também conhecidos como
recursos ou tecnologias educacionais, [...] que constituem todo e
qualquer suporte utilizado em um procedimento de ensino, visando a
estimulacéo do aluno e a sua aproximacado de conteudo.

Geralmente, os professores fazem uso de materiais didaticos, selecionando-os

com cuidado para facilitar o ensino aos alunos durante uma aula. Diferentemente do

gue ocorria no passado, quando nédo havia a diversidade de materiais e equipamentos

didaticos.

Atualmente o professor dispde de diversos recursos tecnolégicos
(computador, data show, Internet, Histérias em Quadrinhos — HQs entre
outros) para melhorar sua comunicagdo com os alunos, de introduzir
contetdos. O docente pode procurar a melhor forma de integrar as mais
diversas tecnologias e metodologias, para tanto é necessario que o
mesmo tenha o dominio, o conhecimento tecnolégico para que ocorra
uma mudanga qualitativa no processo ensino aprendizagem. (Paixao;

Freitas, 2018, p. 99)

Os professores entrevistados recorrem a varias estratégias para lidar com as

diferencas de linguas na sala de aula, quando ensinam a Lingua Portuguesa. Utilizam

tablet, enquanto a maioria fala a lingua nativa (Umbundo) para facilitar o entendimento

do contetddo por parte dos alunos. Isso pode ser observado nos comentarios dos

professores que se seguem, quando perguntados sobre que préticas sdo utilizadas na

sala de aula para lidar com as diferencas de linguas.
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Eu escrevia algo no tablet dele, e ele traduzia. Essa pratica foi utilizada,
mas 0s pais entenderam que devemos ensinar nossos alunos a falar
portugués, apesar de termos aqui na escola auxiliar de lingua francesa e

s

inglesa. No entanto, é importante que os alunos aprendam a falar
portugués. Na sala de aula, muitas vezes utilizamos gestos para facilitar
a interacdo com alunos que nao dominam a lingua portuguesa. (E1)

O primeiro entrevistado utiliza tablet para ensinar a Lingua Portuguesa aos
alunos de diferentes nacionalidades na sala de aula, tais como os paises: China, Libia,
Haiti e Arabia Saudita. O mesmo recorre a esse meio por ser um professor que trabalha
na capital de Angola, onde tem acesso a internet. Diferentemente do segundo e terceiro
professores, que trabalham nas zonas rurais caracterizadas como lugares sem o0s
servicos de internet nem energia elétrica, o que os tém for¢cado a utilizar da lingua
nativa para ensinar. Isso pode ser observado na fala dos professores que se segue: “A
utilizacdo de elementos culturais familiares aos alunos, como a lingua Umbundo, que
tem se mostrado eficaz para engaja-los no processo de ensino-aprendizagem” (E2). Isto
confirma a afirmacao do Tardif (2012), segundo a qual o saber dos professores nao &
um conjunto de conteudos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo
em construcdo ao longo de uma carreira profissional, na qual o professor aprende
progressivamente a melhor manejar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em
gue se insere e o interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte integrante

de sua consciéncia pratica.

Tenho feito no quadro uma parte gramatical onde coloco algumas
palavras na lingua nativa deles. Em seguida, pegamos essas palavras e
pedimos para que eles expliquem. As vezes, peco que eles falem em
Umbundo e depois explicou que, o que eles disseram é o0 assunto da
nossa aula. (E3)

Mesmo sendo definida pela lei apenas a Lingua Portuguesa para 0 ensino, como
ja foi comentado acima, os dois entrevistados, que trabalham nas zonas rurais em
Benguela, ndo encontram outra estratégia sendo recorrer a primeira lingua dos alunos,
no caso o Umbundo, para ensinar os conteidos programados com o proposito de
alcancar os objetivos, quando ensinam o portugués como segunda lingua. Esta
estratégia é também utilizada E4, na medida em que procura “permitir que o aluno fale

em sua lingua local, e depois um outro aluno explica o significado do que foi dito em
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portugués. No dia seguinte repetimos o0 mesmo processo”. Assim, os professores, ao
fazerem uso da lingua nativa, quando ensinam o portugués a nativos em outras linguas,
reconhecem, como defende Boroni-Ricardo (2004), que é fundamental respeitar as
caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno, pelo fato de ser sua identidade cultural.
Para solucionar esse problema, Nhambe (2020) sugere que:

[...] no contexto plurilingue, os professores do ensino primério de lingua
portuguesa deviam ser bilingues equilibrados, tendo em conta o local da
escola pois usariam [...] mudanca de cddigo para outro na comunicacao
no processo de ensino e aprendizagem. Todas as linguas devem
concorrer para a formagdo do homem, cabendo o desenho de uma
politica linguistica que favorece a tal intencao e formacao de professores
para atuar em contextos multilingues e da diversidade cultural.
(Nhambe, 2020, p. 101)

As falas dos entrevistados, assim como os tedricos consultados, demonstram a
necessidade do ensino em contexto com diversidade linguistica, como é o caso de
Angola, um pais plurilingue, onde os alunos das zonas rurais, majoritariamente “falam
mesmo Umbundo |4 na realidade deles. O portugués esta aprender por influéncia dos
professores e exigéncia que a escola impde a eles” (E3). Isso mostra, como afirmam
Pinto e Silva (2022), que a adocdo do portugués como lingua oficial veio retirar
protagonismo as linguas angolanas, o que conduziu e ainda conduz ao seu progressivo
enfraguecimento. Para o contexto angolano, esse ensino deve ser ministrado adotando
o bilinguismo como meio de comunicacdo, o que facilitara a escrita, audicdo e a fala
entre professores e alunos. Contudo, o mais importante nesse processo € que O
professor preste maior atencdo para evitar que a segunda lingua, ao conviver com a
primeira, resulte em interferéncias negativas na aprendizagem da segunda, tudo
porque:

A lingua adicional certamente sofrera influéncia da lingua materna
muitas vezes ajudard o aprendiz se ele conseguir associar uma lingua
com a outra. No entanto, assim como pode ajudar, o processo de
associar o conhecimento de uma lingua com a outra pode também
resultar em interferéncias, nem sempre positivas no processo de
aprendizagem. A interferéncia da lingua materna sobre a L2 faz parte do
processo de aprendizagem, mas nela podem surgir erros. (Mosele,
2016, p. 11)
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Ao analisar as falas dos professores, percebe-se que eles se esforcam para
superar os desafios de ensinar a Lingua Portuguesa a alunos nativos de outras linguas.
Esses desafios variam desde o ensino de linguas estrangeiras, provenientes de outros
paises, até o ensino de Linguas Nacionais angolanas, em funcdo da diversidade
cultural presente nas escolas. Esses desafios tém levado os professores entrevistados,
gue trabalham nas zonas rurais, a violarem o estipulado na lei, buscando a mediacao
nos alunos que ja falam o portugués a traduzir as falas dos professores para os colegas
que so falam Umbundo, e vice-versa, como se pode confirmar nas palavras E4, quando
diz que “em alguns momentos, proibiamos os alunos de falar Umbundo, mas, em outras
situacbes, permitimos que falem Umbundo porque também precisamos aprender
alguma coisa”. E, para facilitar esse processo de interagao, “Eu divido o grupo em dois.
Quatro alunos que falam portugués ficam com outros quatro que nao falam nem
entendem o portugués. Esses quatro alunos servem como mediadores entre o

professor e os colegas que nao falam portugués, e vice-versa” (E4).

4.2.3 Formacéao de professores para 0 ensino de portugués a nativos de outras linguas

Para o ensino da Lingua Portuguesa, é indispensavel que os professores
possuam formacéo especifica na area, a fim de adquirir o dominio e as competéncias
necessarias para ministrar a disciplina de forma eficaz. Tal afirmacdo € corroborada
pelo excerto de E1, que declara que “o professor deve estar capacitado a compreender
a individualidade de cada aluno, uma vez que cada um provém de realidades distintas.
Mais do que apenas falar, é essencial que também se compreenda a linguagem do
aluno”. Ndombela e Timbane (2020) reforcam essa ideia, ao afirmar que a formacao do
professor € crucial para o desenvolvimento de competéncias voltadas para a qualidade
da aprendizagem em Lingua Portuguesa. Na opinido do segundo entrevistado, isso
significa que o professor deve ter “o dominio da lingua como um todo”, ou seja, “isso
seria uma base de compreensao para lingua portuguesa, e depois a prépria historia da
lingua portuguesa como foi evoluindo ao longo do tempo”. De acordo com Tardif (2012),
0s conhecimentos profissionais sado evolutivos e progressivos e necessitam, por

conseguinte, de uma formacé&o continua e continuada.
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Para ensinar a Lingua Portuguesa, ou qualquer outra lingua, ndo basta apenas
ter dominio da lingua como um todo, € importante que o professor conheca a
metodologia especifica de ensino da lingua alvo, aquela que aponta como proceder
quando se ensina uma lingua. Assim sendo, o excerto de E3 sugere que na formagéo

de professor deve-se:

Primeiramente, € necessario examinar a metodologia de ensino da
lingua portuguesa. Pessoalmente, conclui o curso de Piaget e, na
metodologia de ensino da lingua portuguesa que tivemos, discutimos
guestdes que, na pratica, ndo conseguimos implementar efetivamente.
Assim, acredito que um ponto de partida seria ensinar aos estudantes
que concluem o curso de Piaget as metodologias apropriadas. Ainda
enfrentamos dificuldades na selecdo dos métodos adequados para o
ensino. (E3)

No contexto do ensino de portugués para alunos, cuja lingua materna € a
primeira (L1), de acordo com Ndombela e Timbane (2020), as interferéncias das linguas
africanas no portugués exigem uma atualizacdo metodologica constante por parte do
professor de portugués. Essa atualizacdo € necessaria para que o docente possa
responder adequadamente a realidade angolana e enfrentar a complexidade dos

desafios encontrados. Nesse sentido, E4 conta que:

Em vez de preparar uma aula, por exemplo, sobre as vogais, ensino
como pedir algo ao colega ou como pedir desculpas em portugués. Isso
€ mais ou menos assim. Se seguissemos o plano curricular, nédo
corresponderia a realidade, pois esses aspectos ndo estao previstos no
plano. Portanto, somos ndés, os professores, que procuramos nos
adaptar a realidade. (E4)

As instituicdes de Educacao Superior, de acordo com Lousada e Martins (2005),
tém como uma das suas finalidades inserir nas sociedades diplomados aptos para o
exercicio profissional, devem ter retorno quanto a indicadores da qualidade dos
profissionais que vém formando, principalmente no que diz respeito a qualificagdo para
o trabalho. Para E3, denota-se uma critica a metodologia aprendida durante a formacéo
no curso do Ensino da Lingua Portuguesa e Linguas Nacionais frequentado no Instituto
Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela, como se pode verificar no excerto

abaixo:
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Ndo podem nos ensinar metodologias muito tradicionais, pois o
aprendizado foi bastante superficial, limitando-se a dois métodos para o
ensino da lingua portuguesa: o método holistico e outro que ndo me
recordo. Mesmo na didatica, os professores deveriam apresentar
metodologias ativas que poderiamos aplicar em sala de aula. Afinal,
uma aula de ortografia ndo deve se restringir apenas a isso; é
necessario utilizar diversos elementos para proporcionar um
aprendizado mais eficaz. (E3)

Tendo em vista a critica feita sobre os métodos aprendidos, durante a formacao
presente no excerto acima, tém condicionado o exercicio docente eficaz no ensino do
portugués a nativos de outras linguas, para a solucdo do problema. Ramos e
Lufuakenda (2021) apontam a necessidade de melhorar o desenvolvimento das
competéncias profissionais para o ensino das linguas no seu todo, levando em
consideracao a caréncia linguistica e didatica dos professores.

O terceiro entrevistado considera as metodologias aprendidas, durante o periodo
de formacao, como tradicionais, e nega aplica-las, pois acredita que elas poderiam criar
mais dificuldades no processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa para os alunos.
Logo, podemos considerar esse olhar do professor como sendo uma avaliagdo do curso
ministrado na instituicdo feita pelo egresso, considerada pelo Both (1999) um dos
componentes de fundamental importancia, tendo em vista perceber do aluno que
passou pela instituicAo a real contribuicdo que Seu curso proporcionou para o
desempenho de suas funcdes e atividades no dia a dia.

O egresso, ao refutar as metodologias consideradas tradicionais®, evita assim
possiveis dificuldades se for a ser usadas, tal como aponta Muaquixe (2022), quando
afirma que os alunos enfrentam dificuldades nas aulas de Lingua Portuguesa, pelo fato
de os professores adotarem metodologias cujas abordagens sdo tradicionais o que

impede os alunos de se expressarem ativamente. Na opinido do E3:

E necessario também considerar o programa de formacdo na
especialidade de lingua portuguesa. Observa-se que o foco esta
excessivamente voltado para aspectos gramaticais, como morfologia e
sintaxe, considerados essenciais, enquanto outras &reas importantes,

3 Metodologia tradicional é aquele em que o professor assume a responsabilidade pela transmiss&o do
conhecimento, por meio de aulas expositivas. Nesse contexto, as informagdes devem ser memorizadas,
acumuladas e reproduzidas por meio da repeticdo, sem a presenca de reflexdo critica. Nesse modelo,
nao ha espago para a critica, o debate, a constituicdo de grupos, a interagédo entre os alunos ou a
cooperagao (Alencar; Soares Junior 2013).
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como ortografia e seméantica, sdo frequentemente negligenciadas. Esse
enfoque restrito compromete o crescimento profissional do professor.
Embora haja um dominio consideravel da morfologia e da sintaxe, ainda
existem dificuldades na escrita, uma vez que esses topicos sao
abordados de maneira isolada. A falta de atencdo a semantica, que
envolve o estudo do significado das palavras e ndo apenas das frases,
dificulta a préatica docente e afeta a eficacia na atividade do professor.
(E3)

A preocupacdo com a formacdo dos professores manifestada pelo terceiro
entrevistado ndo é de hoje, quando se trata da preparacdo dos professores para o
magistério. Esse reconhecimento é também visivel no discurso de Garcia (1999), na
medida que afirma que a preocupacédo com a formacédo dos professores nao € de modo
nenhum recente. Assim sendo, o professor que ensina portugués para as criancas
angolanas, cuja primeira lingua faz parte o arcabouc¢o multilingue do pais, necessita por
um lado, aprimorar as habilidades profissionais para o ensino das Linguas Nacionais.
Para isso, Ramos, Lufuakenda e Jodo (2021) sugerem a realizacdo de oficinas de
socializacdo com especialistas, com a finalidade de aprimorar a formacdo dos
professores para desenvolver o processo de ensino e, consequentemente, melhorar o
processo de aprendizagem dos alunos nativos em outras linguas. Portanto, s6 assim é
que, tal como defende E4, o professor ndo podera “utilizar um unico método, mas
adaptar-se de acordo com o contexto de ensino”.

Deste modo, de acordo com Paul (2015), em um mercado de trabalho com
exigéncias que evoluem constantemente, as instituicdes de educacdo superior devem
repensar regularmente sua oferta de formacdo e sua pedagogia. Para tanto, as
pesquisas junto aos egressos constituem um elemento essencial, pois fornecem um
conhecimento mais aprofundado que pode contribuir de maneira relevante para a

melhoria do funcionamento das instituicdes.
4.2.4 Influéncia da infraestrutura escolar no processo de ensino e aprendizagem
A categoria “infraestrutura escolar” emerge como um dos principais desafios para

0 ensino e a aprendizagem, principalmente em escolas rurais, segundo o0s

entrevistados. A falta de condi¢gbes adequadas de infraestrutura para receber os alunos
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nessas escolas é um outro fator determinante. Conforme Satyro e Soares (2007, p. 7),
“[...] a infraestrutura escolar pode exercer influéncia significativa sobre a qualidade da
educacado”. Nesse sentido, acredita-se que instalacbes adequadas, com biblioteca,
espacos esportivos, aos materiais pedagogicos, além de turmas menores e maior
tempo de aula, contribuam para melhorar o aprendizado dos alunos.

A experiéncia relatada pelos professores entrevistados, que atuam em escolas
rurais, demonstra que o exercicio docente nessas localidades enfrenta diversos
desafios. Um desses desafios é a precariedade da infraestrutura escolar, que muitas
vezes obriga os professores a ministrarem aulas para quatro turmas diferentes em um

mesmo espaco (capela), como ilustra a seguinte narrativa:

Realmente, é dificil por conta do nimero de alunos que tenho na sala.
N&o temos sala de aula; trabalhamos numa catequese, e dentro desta
catequese, junto com a minha turma da 42 e 52 classes, com quadros
diferentes, mas na mesma posi¢cdo. Na mesma sala, ha outro professor
da 62 classe dando aulas. Entdo, tem havido muita interferéncia nas
nossas aulas. A atencdo dos alunos é muito reduzida porque, quando
vocé esta explicando algo, eles ndo prestam atencdo se um dos colegas
esta fazendo brincadeira com seus alunos; eles ficam focados em olhar
aqguela brincadeira. (E3)

O relato do terceiro entrevistado converge com a pesquisa realizada por
Ndombela e Timbane (2020), que sustenta que, no contexto do ensino e da
aprendizagem do portugués em Angola, observa-se uma auséncia de condicdes
adequadas de infraestrutura, o que torna cada vez mais complexo o ensino do
portugués como segunda lingua.

Para o éxito do ensino de Lingua Portuguesa a falantes de outras linguas, além
de ser fundamental considerar a lingua materna como ponto de partida, Soares Neto et
al. (2013, p. 78) sugerem que “[...] a educacao deve ocorrer em ambientes estruturados,
estimulantes e favoraveis a aprendizagem, promovendo as interagcdes humanas”. Afinal,
um professor que atende mais de 45 alunos em sala de aula, contrariando a legislagao
angolana, enfrenta dificuldades para promover a leitura e a escrita, especialmente
considerando o tempo limitado de 90 minutos para as aulas de Lingua Portuguesa. Um
estudo recentemente realizado por Costa et al. (2024, p. 5), também apontam que “[...]

muitas escolas em Angola sofrem com infraestrutura precéria, falta de luz elétrica,
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auséncia de agua potavel e salas de aula superlotadas. Essas condi¢es dificultam o
aprendizado efetivo e comprometem a qualidade da educagao”. Portanto, esse
resultado vem mais uma vez confirmar as falas dos dois entrevistados que trabalham na

zona rural em Angola.

4.2.5 Trabalho infantil: sua influéncia no desempenho escolar

Um outro elemento cultural que torna complexo os processos de ensino e de
aprendizagem da Lingua Portuguesa, principalmente nos alunos do Ensino Primario
das zonas rurais em Angola, é o trabalho infantil. Para melhor compreenséo deste fator,
precisamos entender que, conforme a definicAo da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT, 1999), constante no Decreto Presidencial de Angola n.° 239/21 de 29 de
Setembro, “[...] ha um minimo de trabalho que pode ser executado por criancas e, por
isso, nem todo o trabalho exercido por criancas deve ser classificado como trabalho
infantil”. Assim sendo, considera-se trabalho infantil “[...] o trabalho que priva as
criancas de sua infancia, de seu potencial e de sua dignidade, e que € prejudicial ao
seu desenvolvimento fisico e mental’. Logo, toda atividade que interfere na
escolarizacao da crianga, a privacado da oportunidade de frequentar a escola, a obriga a
abandonar a escola prematuramente e/ou que exige que ela combine a frequéncia
escolar com trabalho excessivamente longo e pesado (Decreto Presidencial n.° 239/21
de 29 de Setembro) é considerada trabalho infantil. Isto € que se regista em Angola, e

isto pode ser confirmado nas falas dos entrevistados, entre elas a de E4:

No ensino primario, ha muitas dificuldades, pois a nossa escola muitas
vezes fica muito préoxima de um riacho, onde ha nacas*. Percebemos
gue as crian¢as ndo vém a escola, mas, quando vamos ao rio, vemos
essas criangas trabalhando 1&. No dia seguinte, elas justificam a
auséncia dizendo que o pai mandou néo ir a escola. (E4)

De acordo com as Convencgdes n° 138 e n° 182, da Organizagao Internacional do
Trabalho (OIT), ratificadas pelo governo angolano, é considerado trabalho infantil o

trabalho realizado por criancas abaixo da idade minima de admissdo ao emprego ou

4 Naca: € um termo usado pela populagdo das zonas rurais para designar uma lavra que fica proxima das
zonas de residéncia.



125

trabalho estabelecidos no pais. No caso de Angola, a idade minima para o trabalho é
de 18 anos, o que diverge das respostas dos professores entrevistados. A maioria
desses professores tem alunos com menos de 18 anos de idade, considerando as
classes que lecionam, que vao da 12 a 62 classe. Essa situacéo dificulta o processo de
ensino e o de aprendizagem, ndo sO da Lingua Portuguesa, mas também dos demais

componentes curriculares, segundo a fala do E3 terceiro entrevistado:

Nas zonas rurais, temos enfrentado muitas dificuldades devido a
frequente auséncia de alunos. Alguns alunos me informam que, no dia
seguinte, exercerdo a funcdo de pastor, o que os impede de comparecer
as aulas por toda a semana. Essa situacdo ndo se limita a um dnico
aluno, mas afeta metade da turma. Na semana seguinte, quando o aluno
retorna, eu sou obrigado a retroceder no programa e realizar uma
espécie de reconstrucdo da aprendizagem. Esse rompimento gera
desaprendizagem, e quando o aluno reaparece ap6és duas ou trés
semanas, eu como professor preciso reconstruir 0 conhecimento
perdido. (E3)

De acordo com o Inquérito de Indicadores Mdultiplos por Indicadores de Saude
(MICS), realizado pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2014), em colaboracao
com o Ministério e com a assisténcia técnica do Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (UNICEF), constatou-se que 25.830 criancgas entre 5 e 7 anos em Angola estao
envolvidas em trabalho infantil. Dentre essas criancas, 13.117 sdo do sexo masculino e

12.713 séo do sexo feminino. Vejamos a fala de E3:

Meus alunos fazem parte da cultura Ovimbundo. Eles tém o habito, por
exemplo, de ir para o pasto, principalmente os homens, durante o
periodo seco, quando ndao ha chuva. Alguns pais vém até a escola para
informar que, durante essas duas semanas, seus filhos ndo virdo a
escola porgue os acompanhardo no pasto. No periodo de chuva, quando
ha muito trabalho na lavra, alguns pais dedicam um a dois meses a essa
atividade. Nesse periodo, alguns pais levam seus filhos para a lavra,
onde ficam por um més, e alguns até por dois meses. Isso pode ser um
pouco constrangedor para nés, pois o aluno fica ausente por dois meses
e sO no final do ano letivo € que aparece, informando que estava na
lavra, e o0 pai confirma essa informacao. (E3)

Portanto, o relato do terceiro entrevistado, ao apontar que as criangas das zonas

rurais vdo com frequéncia a lavoura ou ao pasto com 0s seus pais no periodo de um a
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dois meses, confirma a informacéo do Instituto Nacional de Estatistica de Angola (INE,
2014, p. 22), segundo a qual “[...] as criangas nas areas rurais sd0 mais propensas a
estarem envolvidas em atividades econdmicas e tarefas domésticas acima do nimero
de horas que é considerado apropriado para a sua idade”. Isso demonstra ser um
problema que merece maior atencdo, tendo em vista as consequéncias que provoca ha

escolarizacao das criancas e adolescentes.
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5 SUGESTOES

Considerando o interesse do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de

Benguela em acompanhar a insercao profissional de seus egressos e 0 apoio recebido

para a realizagédo deste estudo, que incluiu o fornecimento de dados dos egressos do

periodo de 2015 a 2020, propomos as seguintes sugestoes:

Implementagdo de um sistema de e-mail institucional: Sugerimos a criagao de
um endereco de e-mail institucional para todos os alunos no ato da matricula,
visando facilitar a comunicacdo pos-formacéo e fortalecer o vinculo entre a

instituicdo e seus egressos.

Criacdo de um Centro de Egressos: A instituicdo poderia criar um centro
dedicado ao acompanhamento da carreira profissional dos egressos, a
identificacdo de suas necessidades de formacdo continuada, ao fortalecimento

da rede de contatos e a coleta de dados para a melhoria continua dos cursos.

Inclusdo de disciplinas de Linguas Nacionais nos cursos de formacédo de
professores: Recomenda-se a inclusdo de disciplinas que abordem as Linguas
Nacionais, além do Umbundu, nos curriculos dos cursos de formacdo de
professores, a fim de preparar os docentes para atuarem em contextos

multilingues e valorizar a diversidade cultural angolana.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como egressos dos cursos de
Ensino do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Priméario do Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget de Benguela-Angola ensinam portugués a nativos de outras
linguas. Os dados sociodemogréficos indicam uma predominancia do sexo masculino
entre os respondentes. Este resultado contrasta com a composi¢éo geral dos egressos
do Instituto Superior Politécnico Jean Piaget de Benguela, que apresenta um maior
percentual de mulheres (62%) em comparacdo aos homens (38%). Os resultados
guantitativos revelaram que a maioria dos egressos se concentra na faixa etaria de 23 a
29 anos e ja atuava na docéncia antes de ingressar no Instituto Superior Politécnico
Jean Piaget de Benguela. A maioria dos egressos pertence a gerac¢des continuas, ou
seja, ndo sao os primeiros de suas familias a obterem um diploma de Ensino Superior.
E a escolha do curso foi influenciada, predominantemente, pela identificacdo com a
area de estudo. Ademais, a maioria dos egressos permanece no mesmo emprego apos
a graduacao.

Percebe-se, portanto, que a formacdo oferecida pelo Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget de Benguela é valorizada no mercado de trabalho. A maioria
dos diplomados atua em areas relacionadas a sua formacédo académica, seja no setor
privado ou publico, contribuindo para o desenvolvimento da sociedade.

A partir da andlise dos dados coletados, constatou-se que o0s desafios
enfrentados pelos docentes estdo relacionados a falta de formacdo especifica em
ensino de linguas, a escassez de materiais didaticos adequados e as condicBes
infraestruturais das escolas. No entanto, a pesquisa também evidenciou a adocédo de
estratégias pedagodgicas inovadoras, como o0 ensino bilingue, que valorizam a
diversidade linguistica e cultural dos alunos.

Os resultados indicam que a formacdo inicial dos professores, embora
fundamental, apresenta lacunas em relacdo as especificidades do ensino de portugués
como L2 em contextos multilingues. A necessidade de investir em formacéo continuada
e no desenvolvimento de materiais didaticos adaptados a realidade angolana se mostra

evidente. Além disso, a pesquisa destaca a importancia de politicas educacionais que
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valorizem a diversidade linguistica e cultural, promovendo a inclusdo de todos os
alunos.

A analise dos dados permitiu identificar que a maioria dos docentes entrevistados
adotam estratégias pedagodgicas que buscam estabelecer pontes entre a Lingua
Portuguesa e as Linguas Nacionais, reconhecendo a importancia do multilinguismo
para o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a falta de recursos e a carga
horaria excessiva sdo desafios que precisam ser superados para garantir a
implementacéo de praticas pedagdgicas mais eficazes.

Em conclusédo, a pesquisa evidencia a necessidade de uma formacao inicial e
continuada mais adequada para os professores de portugués como L2 em contextos
multilingues, bem como a importancia de politicas publicas que valorizem a diversidade
linguistica e cultural. A implementacéo de praticas pedagogicas inovadoras e a criagao
de materiais didaticos especificos sdo fundamentais para garantir a qualidade do ensino

e a inclusdo de todos os alunos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Este questionério tem como finalidade a construcéo da Dissertacao
Questionario de Pesquisa

Vocé concorda responder as questdes que seguem

r .
Sim
r-
Nao
1 - Sexo®
Homem
Mulher
2 — Qual suaidade?
r ,
menos de 18 até 23 anos
r ) ,
mais de 23 até 29 anos
i ) ,
mais de 29 até 35 anos
[ ) ,
mais de 35 até 41 anos
[ ) ,
mais de 41 até 46 anos
-

Mais de 46

3—- Vocé atuava como professor quando do ingresso na faculdade:

5 Nesta pesquisa adotamos a categoria sexo apoiando-nos nos estudos populacionais realizados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Sim, rede publica
Sim, na rede privada

Nao
4— O que levou vocé a escolher esse curso?

Com valores 5 para concordo totalmente, 4 concordo parcialmente, 3 nem concordo
nem discordo, 2 discordo parcialmente e 1 discordo totalmente.

e Oportunidade de aprender novas coisas

i . .
Concordo totalmente Concordo parcialmente Nem concordo nem
discordo

. . i .
Discordo parcialmente Discordo totalmente

e Enfrentar novos desafios

. . .
Concordo totalmente Concordo parcialmente Nem concordo nem
discordo

: . i .
Discordo parcialmente Discordo totalmente

e Oportunidade de fazer algo Gtil para a sociedade

. . .
Concordo totalmente Concordo parcialmente Nem concordo nem
discordo

: . O .
Discordo parcialmente Discordo totalmente



e A necessidade do mercado de trabalho

. .
Concordo totalmente Concordo parcialmente
discordo

: . oo
Discordo parcialmente Discordo totalmente

e Boas perspectivas profissionais

i .
Concordo totalmente Concordo parcialmente
discordo

. . o .
Discordo parcialmente Discordo totalmente

e Estabilidade profissional

i .
Concordo totalmente Concordo parcialmente
discordo

. . o .
Discordo parcialmente Discordo totalmente

e Reconhecimento profissional

. .
Concordo totalmente Concordo parcialmente
discordo

: . o .
Discordo parcialmente Discordo totalmente

e A remuneracéo salarial

- .
Concordo totalmente Concordo parcialmente
discordo

: . o .
Discordo parcialmente Discordo totalmente
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Nem concordo nem

Nem concordo nem

Nem concordo nem

Nem concordo nem

Nem concordo nem
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5- Em que Curso vocé se formou?

Andlises Clinicas e de Saude Publica

Arquitetura

Ciéncias da Educacéo e Praxis Educativa

Ciéncias de Educacéo fisica, Desporto e Motricidade Humana

Ciéncias Farmacéuticas

Direito

Economia e Gestao

Educadores de Infancia

Enfermagem e Obstetricia

Engenharia de informética de Gestdo

Engenharia de Refinacdo de Petroleos

Engenharia Electromecéanica

Ensino do Portugués e Linguas Nacionais

Ensino Primario

Psicologia

Radiologia e Imagiologia

Sociologia



6 - Vocé é o primeiro membro da familia a graduar-se na Educagédo Superior?

r-

r-

Sim, o primeiro

N&o, meu pai/mée foi o primeiro

N&o, meu tio/tia foi o primeiro

N&o, meu irméo/irma foi o primeiro

N&o, meu primo/prima foi o primeiro

7 — Se vocé pudesse comecgar de novo, vocé faria 0 mesmo curso?

Definitivamente sim

Provavelmente sim

Sem opinido formada

Provavelmente ndo

Definitivamente nao

8 - Vocé fez algum curso (ou esta fazendo) ap6s o término da graduacao?

Outra graduacéao

Curso de especializa¢ao relacionado com a graduacéao

Curso de especializagao nao relacionado com a formacéo

Pés-graduacéo stricto sensu (mestrado, doutorado)
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Curso de lingua estrangeira

Nao fiz e nem estou fazendo

9 - Qual sua satisfacéo:

e Com a suaformacao

L [ . & L
Totalmente satisfeito Parcialmente satisfeito Nem satisfeito nem
insatisfeito

Parcialmente insatisfeito Totalmente insatisfeito

e Com a ofertade trabalho na sua area de formacéao

L i . L L
Totalmente satisfeito Parcialmente satisfeito Nem satisfeito nem
insatisfeito

Parcialmente insatisfeito Totalmente insatisfeito

e Com seu trabalho atual

L i . L. L
Totalmente satisfeito Parcialmente satisfeito Nem satisfeito nem
insatisfeito

Parcialmente insatisfeito Totalmente insatisfeito

e Com seu saléario atual

L [ ) L. .
Totalmente satisfeito Parcialmente satisfeito Nem satisfeito nem
insatisfeito
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Parcialmente insatisfeito Totalmente insatisfeito

e Com a possibilidade de crescimento profissional

L i . L. O L
Totalmente satisfeito Parcialmente satisfeito Nem satisfeito nem
insatisfeito

Parcialmente insatisfeito Totalmente insatisfeito

10 - Vocé atualmente continua no mesmo trabalho quando do periodo da
graduacao

N&ao trabalho

[ . , .
Sim, com mesmo nivel salarial
[ . . . ,
Sim, com aumento no nivel salarial apés graduado
i N , .
N&o, estou em outro com mesmo nivel salarial
r-

N&o, estou em outro com aumento no nivel salarial

11 — Seu trabalho é relacionado com sua formacédo académica?

r-
Concordo totalmente
i .
Concordo parcialmente
i .
Nem concordo nem discordo
i . .
Discordo parcialmente
r-

Discordo totalmente
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12.Em que nivel vocé leciona?

Ensino Primério

Ensino Secundério (I° Ciclo)

Ensino Secundéario (Il ° Ciclo)

13 —Vocé é um funcionario:

Efetivo no Estado

Probatoério no Estado

Empresa privada

Conta propria

Outro

14 — Qual o seu saléario atual, considerando o salario-minimo de 33.000.00
(Trinta e Trés Mil Kwanzas)

Nao trabalho

Até 1 salario-minimo e meio

Mais de 1 salario e meio até 3 salarios

Mais de 3 salarios até 4 salarios e meio
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Mais de 4 salarios e meio até 6 salarios

Mais de 6 salarios

15-Vocé gostaria de participar de uma entrevista com este pesquisador?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado diretor, Eu, Aleixo Castigo Muamununga, estudante do Mestrado em
Ciéncias da Linguagem do programa de Pds-Graduacao na Universidade Catdlica de
Pernambuco, tendo como orientadora a Professora doutora Vera Lucia Felicetti, venho
por meio deste solicitar a permissdo para a realizacdo de uma pesquisa intitulada
"Egressos da Educacao Superior: docentes que ensinam a Lingua Portuguesa a nativos
em outras linguas, que tem como objetivo analisar como egressos dos cursos de ensino
do Portugués e Linguas Nacionais e Ensino Primario do Instituto Superior Politécnico
Jean Piaget de Benguela-Angola ensinam portugués para nativos de outras linguas
angolanas. Também declaro que o nome dos egressos sera mantido no anonimato,
respeitando todas as normas éticas a que compete um trabalho investigativo e que os
dados serdo unicamente para fins académicos.

Atenciosamente

Aleixo Castigo Muamununga
Estudante de Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem da
Universidade Catolica de Pernambuco

Vera Lucia Felicetti, Professora do Programa de P6s-Graduacédo em Ciéncias da
Linguagem da Universidade Catélica de Pernambuco

Responsavel pela Instituicdo
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ISP

Jean Piaget

BENGUELA

GABINETE DO PRESIDENTE

Eu, Carlos Barnabé Upindi Pacatolo, abaixo-assinado, Presidente do Instituto Superior
Politécnico Jean Piaget de Benguela, autorizo a realizagio do estudo “Egressos da Educagdo
Superior: Docentes que ensinam a Lfngua Portuguesa a nativos em outras linguas”, a ser
conduzido pelo estudante da Universidade Catélica de Pernambuco, Aleixo Castigo

Muamununga, orientado pela Professora Doutora Vera Lucia Felicetti.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objectivos da pesquisa,
bem como da necessidade de acesso aos e-mails dos egressos do Instituto Superior Politécnico
Jean Piaget de Benguela, dos anos de 2015 a 2020, os quais serdo viabilizados para a pesquisa.
Esta institui¢3o esta ciente da responsabilidade e do compromisso no resguardo da seguranga

e bem-estar dos sujeitos (egressos) participantes da pesquisa pelo pesquisador responsavel.

Benguela, 29 de Novembro de 2023
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