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RESUMO

A familia conditui-se o protétipo das primeiras reagdes sociais. As criangas véem nos seus
pais, ou em quem exerca essa funcdo, o modeo referencid e identificatdrio. Cabe & figuras
parentais transmitir aos filhos vaores, regras e limites necessrios a0 convivio socid e ao
desenvolvimento saudével da persondidade infantil. A medida em que crescem as criangas se
separam  gradativamente do convivio familiar, o que tende a favorecer o processo de
socidizacdo. No entanto, existe uma outra perspectiva que conduz ndo gpenas a separacao,
como também pode desvincular, tempor&ia ou permanentemente, a crianca de sua familia a
indituciondizacd. A indituicdo, invariavdmente, reproduz os padrdes familiares de afeto e
autoridede frente & demandas das criangas abrigadas. O espaco indtituciond se configura
como uma referéncia mais ampla das figuras parentais, onde as criancas encontram-se
vulngrdveis a0 dgema de normas previamente indituido e crigtdizado. Dessa forma, fezse
necessrio invedigar as implicagbes do limite & criancas indituciondlizadas. Nesse sentido,
redizou-2 pesquisa de naureza quditativa O indrumento utilizado conssiu na entrevista
semidirigida aplicada a pdcdlogas e a assidentes sociais que trabaham com criancas
abrigadas em entidades governamentals ou nédo-governamentals. Essas entrevidas enfocaram
o limite e suas vicisstudes, aravés do rdao dessas profissonais que destacaram, dentre
diversos faores, a fdta da uniformidade das regras educacionais nos abrigos, dificultando
assim, edabeecélas junto a infancia indituciondizada. Os resultados deta pesquisa
indicaeam que a determinacdo de limites no ambito indituciond encontram-se subjacentes
véarios fatores que englobam desde a violéncia doméstica a privacdo afetiva, ambos refletidos
na ingitucionalizaco e no processo educaciond infantil.

Palavras-chave: estabeecimento de limites; criancainditucionaizada; convivéncia socid.



ABSTRACT

The family is the fird socid relaions modd. Children see in their parents, or whoever is in
charge, the referentid modd they will identify with. The parents ae responsble for
trangmiting to ther children the vaues rdes and limits that are necessary to the socid
relationships and the hedthy development of a child's persondity. As children grow up, they
get gradudly appart from ther family and that tends to be helpful to the socidization process.
However, according to another perspective the child could not only separate but detach, either
briefly or permanently, from his or her family. That is the inditutionaization perspective.
According to that perspective, an inditution will, inevitably, reproduce the family affection
and authority models in face of the demands of children in shdters. The inditutiona space
becomes a broader reference of the parental mode, thus the children find themsdves
vulnerable to a previoudy aranged and consolidated rules system Therefore it was necessary
to invedtigae the implicaions of limit to the inditutiondized children. Thus a quditative
research was carried out. A semi directed interview was gpplied to psychologists and socid
workers who work with sheltered children in governamenta organizations and non-profit or
charity inditutions. Those interviews focused on the limit and its unpredictable changes
reported by the professonas involved who emphasized severd aspects such as lack of
uniformity of educationa rules at the indtitutions that make those rules difficult to be taught to
ingtitutionaized children. The research’s results indicated that to edtablish rules a inditutions
there are saverds underlying facts ranging from domestic violence to privation of affection
both reflected in the ingtitutiondization and in the infant’ s educationd process.

Key words : esablishment of limits;, ingtitutionalized child; socid relationship.



RESUMEN

La familia condituye @ prototipo de las primeras relaciones socides. Los nifios observan en
sus padres, 0 en quien gerza esa funcion,  modedo referencia y de identificacion. Conviene
a las figuras de los padres transmitir a los hijos vaores, reglas y limites necesarios a la
convivencia socid y d desarrollo sdludable de la persondidad infantil. Al paso que crecen los
nifios se separan a los pocos de la convivencia familiar, 10 que puede favorecer @ proceso de
socidizacion. Sin embargo, hay una otra perspectiva que conduce no solamente a la
separacion, como también puede desvincular, temporaria 0 permanentemente, @ nifio de su
familia la inditucondizacion. La inditucion, invarigblemente, reproduce los padrones
familiares de afecto y autoridad frente a las demandas de los nifios abrigados. El espacio
indtituciona se configura como una referencia més amplia de las figuras de los padres, en que
los nifios se encuentran wvulnerebles d gdema de normas previamente indituido y
cridaizado. De esta manera, 2 quedd necesario investigar las implicaciones dd limite a los
nifios indituciondizados. En ese gatido, s rediz6 una invedigacion de naturdeza
cuditativa El ingrumento utilizado condituye en una entreviga semi-conducida aplicada en
las pscdlogas y asstentes socides que trabgan con nifios abrigados en entidades del gobierno
0 que no son dd gobierno. Esas entrevistas enfocaran € limite y sus vicisitudes, a través de
relato de esas profesonaes que destacaran, entre diversos factores, la fata de la uniformidad
de las reglas educaciondes en los abrigos, dificultando asi, edtablecerlas junto a la infancia
indtituciondizada. Los resultados de eda investigacion indicaran que a la determinacion de
limites en d amhbito indituciona se encuentran subyacentes varios factores que engloban
desde la violencia domésica a la privacion de afecto, ambos reflexionados en la
inditucionaizacion y en lo proceso educaciond infantil.

Palabras-llave: establecimiento de limites; nifio ingituciondizado; convivencia socidl.
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INTRODUCAO

O meu interesse em redizar um estudo voltado a temética dos limites nos dorigos
fora suscitado por inquietacOes pessoais advindas de uma série de transgressdes provocadas
por jovens que cometeram atos infracionais e que, por isso, encontramse internados em
indituicdes. As rebdides e motins veiculados na midia impressa e teevisva frente a
“suposta’ ordem estabelecida nas entidades, levaramrme a pesquisr 0 exercicio da
autoridade, bem como o respeito e a obediéncia que a compdem, ainda numa fase anterior a
adolescéncia, nabase inicid do desenvolvimento humano: ainfancia

As criangas inditucionalizadas, portanto, que se encontram em regime de
aorigamento, por vezes convivem mas com 0S agentes inditucionals, entre funcion&rios,
educadores, assistentes sociais e pscdlogos, que com seus familiares. Dessa maneira, tentou-
e desvelar a compreensdo do processo de estabelecimento de limites no tocante a infancia
abrigada, junto a esses Ultimos profissonais que correspondem ao corpo técnico indtitucional.

Incdadmente, fezzse um breve percurso socio-histdrico no que tange a perspectiva
da infancia a0 longo das ldades: Média, através de Aries (1981), em que o sentimento de
infancia originou o sentimento de familia, bem como, a exigéncia dos manuais de civilidade
gue ensnavam & criancas boas maneras, desde tenra idade; Moderna, mediante Costa
(1983), Mauf e Mott (1998), dentre outros autores, em que se sobressai a valorizacdo moral
dos filhos e a hierarquia autoritaria da figura paterna e, da era Contemporanea, que através de
Bucher (1999), Souza (1997), Wagner (2003) e demais autores, parece ainda encontrar-se sob
os efeitos da transicdo de esteios educacionais negando-os e reproduzindo-os & avessas — do
autoritarisno a pemissvidede — onde se pontua dgumas das mas dgnificativas
transformacbes que repercutiram no relacionamento afetivo-educacional entre pais e filhos.
Num segundo momento, abordou-se mas epecificamente o cendrio indituciond com Rizzini

e Rizzini (2004), enfocando desde o Brasil colonia aé os dias auas e também pelo Edtatuto
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da Crianca e do Adolescente ECA (2005), bem como, a temética dos limites, pela literatura
especidizada no assunto, através de Gomide (2005); Zagury (2002), (2003); Lobo (1997) e
Tiba (2002). Com o intuito de engrandecer ainda mais este estudo foram utilizados, também,
alguns pressupostos pertencentes a um outro Viés tedrico, 0 pscanditico, baseado em
Winnicott ([1950]2002), ([1960a]1997), ([1960b]1997), ([1966]1999) e ([1967]1999), por
acreditar que se gproxima da tematica indtitucional e educativa aqui retratada.  Em seguida,
apontaram-se 0s caminhos metodoldgicos que nortearam e embasaram esta pesquisa, de
acordo com Minayo (1999) e Turato (2003). Por fim, foram redizadas dgumas reflexdes que
gpontam ndo apenas para condderacdes finais, mas também, para os diversos caminhos que
esta pesquisa pode ainda vidumbrar futuramente.

Faz-se reevante explicitar que ndo se pretendeu redizar, neste trabadho, uma
sobreposicdo de abordagens, mas Uutilizar-se de preceitos tedricos que poderiam também

contemplar agumas facetas do mesmo fendmeno abordado.



1. SENTIMENTO DFj INFANCIA: HISTO}(ICIZANDO A CRIANCA DA F AMILIA
MEDIEVAL A FAMILIA CONTEMPORANEA

N& se pode pensar a crianca sem aticula-la a familia, logo, essa indituicdo
apresenta-se como um prototipo das futuras interages sociais que dicercam a condituicdo da
subjetividade humana.

A crianga, a0 nascer, encontrase previamente inserida numa rede familiar
composta pelas figuras parentais & quas cabe indaurar e perpetuar o sentimento de
pertinéncia iniciado durante a infancia e, provavemente, estendido a vida adulta A familia
apresenta-se, portanto, como um espaco inaugura das primeiras relagbes biologicas, afetivas
e sociagis do individuo (VICENTE, 1994).

Para Ferari e Kaoudian (1994), a familia pode ser compreendida enquanto
microsstema socid, que se encontra vulnerdvel & trandformacbes socioecondmicas do
Estado, 0 qua tende a promover o exercicio de politicas publicas, objetivando suprir as
demandas provenientes do ambito familiar. A inditucionaizacdo torna-se um possivel reflexo
dessas demandas ocasionadas por varios fatores que permeiam tanto as relagbes da crianca
abrigada quanto da sua familia Uma vez inseridas em Stuagbes de risco — dentre eas,
abandono, negligéncia, maus-tratos — as criangas que, invariavelmente, pertencem & camadas
de menor poder aguistivo, sBo encaminhadas & indituigdes que visam lhes garantir a
integridade biopsicossocidl.

Cabe a0 Estado prover e assegurar protecdo & criangas ingtituciondizadas e aos
abrigos funcionar enquanto continentes complementares de afeto e disciplina e ndo subgtitutos
da indituicdo familiar. Dessa forma, compreende-se que a crianca devera ser reintegrada a sua
familia, sdvo Stuagbes de risco - quando se encontra a disposicdo para guarda, tutela, ou
adocdo - ou perda do péatrio poder pelos pais biologicos (VICENTE, 1994). De acordo com

Cezar-Ferreira (2004), o Cddigo Civil Brasileiro de 2002, passou a designar por poder
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familiar, a0 invés de patrio poder, os direitos e deveres dos pais em relacdo aos filhos,
equiparando o poder entre homem e mulher na familia. 1sso ocorre diferentemente de outrora,
quando gpenas 0 homem 0 exercia, dai o termo pétrio derivado do latim pater, patris, que
sgnificapal.

Percebe-se a rdevancia da familia no tocante a0 desenvolvimento integra do ser
humano, em especid, durante a infancia A crianca, no entanto, nem sempre foi dvo de
atencdo particularizada e saudavel, sgja por parte dafamilia, sga pela sociedade.

No find da Idade Média, o retraimento do ambito socia ao privado contemplou a
transmissio de procedimentos educativos — civilidade e boas maneiras — desempenhados por
outras pessoas; em detrimento da familia, em casas aheias € posteriormente, na escola, 0 que
suscitou uma atribuicdo maior de teor afetivo a rdacdo entre criancas e seus pais. Na
modernidade, vé-se a familia como reprodutora de sujeitos sociais. Os filhos encontravam:-se
dicercados a convivéncia intima e a vaorizagdo morad junto afigura do pa, representante da
autoridade e hierarquia, cabendo a méd a culpabilizacdo e responsabilidede relativa a
amamentacdo e a educacdo infantil. Ja nas familias pobres brasileiras, no periodo republicano,
judificava-se a intervencdo edtatal devido a ceta auséncia dos pas, junto & criancas
pertencentes a populacéo de baixa renda, no tocante a educacéo e, aé, punicdo das mesmas.
Na contemporaneidade, essas dgnificativas mudangas histdricas, estruturais e dindmicas,
repercutiram na relacdo afeivo-educaciona entre pais e filhos, principdmente quanto ao
pape familiar, ou mesmo, sua delegacdo a outras ingdncias. Entretanto, nas familias pobres
anda se percebe a hierarquia e 0 respaito assegurados pela figura masculing, mesmo numa
rdacdo complementar entre homem e mulher. Nesse contingente populaciond, os papés
familiares aticulamse como uma rede de apoio social e de retribuicdo continua. Percebe-se

anda, na ea contemporanea, a horizontalizacdo dos lacos dfetivos acrescidos da
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flexibilizacdo entre vaores como certo ou errado, 0 que parece ter enfraquecido a figura de
autoridade destituindo-a de referencia educetivo.

Os periodos de tempo, aqui retratados, visam pontuar aguns dos principais
acontecimentos dgnificaivos envolvendo crianca e familia, portanto, ndo tém a pretensdo de
esgotar essa tematica Em se tratando de fases historicas essas ndo foram dispostas como
processos independentes, nem lineares, mas de modo processual e interdependente.

1.1 A crianc¢a na Idade Média

A perspectiva medieval, na visio de Ariés (1981), destacou-se 0 sentimento de
infancia originado nos séculos XV e XVI, que compreendia uma expressso mais gerd: o
sentimento de familian Embora eta sempre tivesse exidtido, encontrava-se, até entdo,
degtituida de vaorizacd emociona o0 que se modificou principdmente a partir da retratacéo
iconogréfica de criangcas. Esse autor afirma que até o seculo Xl a arte medieval desconhecia
ou nd interpretava a infancia independentemente das habilidades dos artistas. Isso se
esdendeu aé o find do século XlIl onde a crianca era retratada como homens em tamanho
reduzido, portanto, inexisiam criancas particulamente caracterizadas por uma expressio
especifica 0 que se contrgpunha a0 sentimento e a visdo de infancia que pareciam ndo ter
lugar na idade medievad. Essa ceta indiferenciacdo entre infancia e vida adulta anda
persstia visto que as criangas, quando superavam o ato indice de mortalidade, na sociedade
medieva, logo ingressavam no mundo dos adultos e confundiamrse com eles. Nos séculos
XV e XVI, embora ndo fossem retratadas sozinhas, comecavam a aparecer  mas
freqUentemente na pinturas aneddticas, em jogos na companhia dos adultos, no colo da mée,
brincando, na escola e passaram a suscitar necessdades como intimidade e vida familiar. A
presenca da crianca reproduzida pelos pintores, em meio a grupos revelava o lado pitoresco da
infancia “engracadinha®  (ARIES, 1981, p.56, grifos do autor) e anunciava o que iria

convergir para 0 seu oposto: a cisdo entre os mundos infantil e adulto. Assm surgia, no find
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do século XVI, o primeiro sentimento de infancia, que se caracterizava como *“ paparicacao”
(ARIES, 1981, p.159, grifos do autor) e se iniciou no &mbito familiar aravés da maes ou
amas junto & criangas pequenas. Atribuiacse a edtas Ultimas a transmissio da graca,
ingenuidede e gentileza, dém de didrar e redaxar os adultos. Nesse mesmo século, o
sentimento de “paparicacdo” que se estendia, desde a infancia bem nascida até & criangas
pobres, comegou a se extinguir 0 que originou 0 segundo sentimento de infancia. Este adveio
do meio externo a familia através de eclesésticos ou dos homens da lel, no século XVI e
mordistas, século XVII.  Egtes Udltimos percebian a fragilidade da crianga e visavam
presarva-la e disciplina-la 0 que, posteriormente passou a ser trangmitido a vida familiar, junto
& prdicas higienisas e quanto a salde fisca Assuntos referentes a infancia passaram a
requerer seriedade e atencdo, e a Smples exigténcia da crianca passou a assumir um lugar
centrd nafamilia

A titulo de curiosdade, Ramos (2000) destaca as insdubres viagens de criancas
lustanas rumo ao Brasil, no século XVI. Nessa epopéia infantil, meninos, como passageiros,
e meninas, destinadas a se casar com Sditos da Coroa Portuguesa, mesmo acompanhados por
SEUS pais ou parentes, eram vitimizados, indo desde maus-tratos a abusos de ordem fisica e
sexud.

Em Portugd e na Europa, a dta taxa de mortdidade infantil devido a fome e &
epidemias, durante a ldade Média, impossbilitava, aé certo ponto, uma vinculacéo afetiva
Em ged, a Coroa assediava familias pobres lustanas, visando recrutar — na fdta de
contingente adulto — mé&o-de-obra para seus navios. Segundo Ramos (2000), meninos 6rféos e
desabrigados entre nove e dezessais anos, a0 se digarem para savir & embarcacOes
lustanas, dém de aumentar a infima renda familiar poderiam, caso sobrevivessem, seguir

careiranaMarinha
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Em dto ma, as criangas ludtanas encontravamse entregues a uma dura
redidade. Gerdmente prestavam servicos adultos, consumiam racdo e agua em péssimo
edado de conservagdo e, invariavelmente, permaneciam expostas a0 sol e a chuva, o que
conduzia, com freqliéncia, a 6bito. Embora o0 ensno ocorresse através da prética, nos seculos
XVI e XVII, essas condigdes minavam, quase que por completo, a oportunidade de ascenséo
socid que os garotos tinham em mente.

O sntimento de cader familiar, presente na ldade Média, baseava-se na
linhagem, que conggtia na transmissfo da heranga aos descendentes de um mesmo ancestrdl.
O enfraguecimento dessa concepcdo de familia dicercado a indivisio de bens, suscitou o
surgimento da familiatradiciona. Roudinesco define que a

Familia tradiciond — serve acima de tudo para assegurar a
transmissdo @ um patriménio. Os casamentos sdo arranjados
pelos pais sem considerar a vida sexua e afetiva do casal
(ROUDINESCO, 2003, p.19).

Nas familias pobres, de acordo com Aries (1981), o sentimentdismo familiar
praticamente inexidtia, visto que os €os reacionais tinham como caracterigtica sentimentos
ambiciosos, remanescentes das rel agdes de linhagem.

No tocante a0 &mhito educaciond, durante o século XV, as criangas inglesas se
iniciavam precocemente a vida adulta. Eram encaminhadas aos sete anos a casa de pessoas
alheias de onde regressavam, entre catorze e dezoito anos, apos aprenderem os procedimentos
educativos referentes a0 servico domeéstico tais como: conhecimentos, experiéncias préticas e
vaores humanos aravés de tratados de civilidade e manuais de boas maneiras. No século
XVI, tornouw-se publica uma literetura dirigida a vida em comum. Os manuais de civilidade —
onde as criangas peguenas aprendiam a ler e escrever — estabeleciam 0 que se deveria ou ndo
fazer, desde relagbes cotidianas entre homem e mulher aé quanto a conduta a mesa. Naguela
época, a reacdo entre pas e filhos detinha um maior teor mord e socid que afetivo. A

gorendizagem gradativamente passou a ser exercida pela escola que se configurou como
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instrumento de socidizacéo e favoreceu a proximidade entre criangas e suas figuras parentas,
0 que intengficou o sentimento de familia

No periodo medievd, a familia encontrava-se degtituida de privacidade, o que
denotava a funcéo sociad da casa, ja que as vidas profissond, privada e mundana
encontravams2  imbricadas a0 ambito  coletivo. Progressvamente a indituicio familiar
iniciava seu recolhimento ao cerne privado, 0 que se fortdeceu durante a Idade Moderna
posto que as criangas passaytan a s avo de investimento educacionais voltados para o
futuro, para a carreira

1.2 A crian¢a na Idade Moderna

A familia ocidenta moderna anda conservava 0s resquicios provenientes do
Direito Romano, que consstia em presarvar e legitimar a autoridade do masculino, através do
gud trangmitia-se também a heranca (Direito da Familia), e da doutrina crigtd, indtituicdes que
impunham seus referenciais aé o século XVIII, embora ocorressem inegavels rupturas e
modificages no tocante & relagtes conjugais e de parentesco (DUARTE, 1995).

Na ldade Moderna, as reagbes conjugais passaram a se configurar através da
ideologia do “amor roméntico”, o que impossihilitou a pré-determinacdo socid do parentesco
peculiar aldade Média. Roudinesco destaca que a

Familia moderna — torna-se receptaculo de uma logica afetiva.
Sanciona a reciprocidade dos sentimentos e 0s desgjos carnais
por intermédio do casamento, valorizando o trabaho entre os
conjuges e a responsabilidade pela educacdo dos filhos
(ROUDINESCO, 2003, p.19).
Costa (1983) &firma que a funcéo socid da familia na modernidade consistia em
legitimar a reproducdo de sujeitos sociais, através da educacéo que permeava desde a infancia
avidaadulta

Num capitulo intitulado da familia colonial a familia colonizada esse autor destaca

a redidade bradileira, no inicio do século XIX. O parentesco estrito, composto pela triade pai,



19

mée e filhos gradaivamente, posshilitou a vaorizacdo da convivéncia intima entre §. Os
pais desenvolveram um progressivo interesse fisco-sentimentd em relacdo aos filhos, o que
desencadeou também uma crescente vaorizagdo mord quanto & individudidade destes
dltimos. A familia moderna encontrava-se também permeada por uma s&rie de dispositivos,
engendrados pela aticulacdo médico-estata que visava normatizar desde habitos higiénicos
a0 convivio em sociedade. A relevancia dessa aticulacéo atribui-se a0 desenvolvimento
futuro de quaidades morais e corporais no individuo adulto, 0 que estimulou, ainda mais, a
proximidade entre pais e filhos.

O modelo familiar patriarca, configurado na Idade Moderna, centrava-se em torno
da figura do pai, representante de valores como propriedade, moral, autoridade e hierarquia
(COSTA, 1983). Cdhia a figura parenta determinar a instrugdo educaciona, bem como
profissond de seusfilhos e, ainda, efetuar escolhas afetivas e sexuai's de seus dependentes.

Numa perspectiva femining, Mauf e Mott (1998) destacam que a mulher,
independentemente da classe socioecondmica que pertenciam, retava subordinar-se aos
ditames da ordem familiar, circunscrevendo-se, exclusvamente, & casa, aos filhos e aos
sarvicos domégticos. Com o advento da industridizacdo, insere-se no ambito do trabaho e
meios de producdo, o que favoreceu a complementariedade quanto a distribuicio de renda e
a0 poder, antes concentrado gpenas na figura do homem. Assm, a mulher pdde vidumbrar
noves perspectivas aguém dos projetos conjugas e maternantes Socio-historicamente,
destinados aela

Codta (1983) discorre que as estratégias higienistas desenvolvidas pelos médicos,
no Bradl, incitavam o sentimento de culpa na mulher, pois caso fadhasse responsabilizavam
na pela educacd domeégtica e forma transmitidas aos filhos. A ideologia Moderna defendia
0s preceitos de liberdade e iguadade e o vaor culturd sngular de cada individuo. Um

crescente individualismo no cermne socid, também atingiu o reacionamento entre pais e filhos.
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O moddo de familia moderna correspondia ao projeto de Estado o qua visava concentrar e
centraizar a igualdade entre cidadéos — excdusvamente homens livres — em que se indituia a
unidade familiar (DUARTE, 1995). Os segmentos familiares correspondentes a camada
popular subvertiam, de fao, 0s pressupostos ideoldgicos que sustentavam a modernidade,
umavez que reproduziam outros modelos de familia

A partir da Proclamacdo da Republica, Passetti (2000) destaca que o Brasil passou
a lidar, mais intensamente, com o0 adandono mgoritario de criangas, 0 que suscitou a
transposicdo de atendimentos de cunho filantropico privado para intervencdo edtatd, através
de paliticas sociais. Segundo esse autor, as pessoas que moravam nos suburbios, corticos e em
congtrugdes clandestinas compunham o contingente a0 qua o0 Edado dedtinava politicas
publicas.

Difundia-se, naquela época, a idéa de propenséo a crimindidade e addinquéncia
pela familia numerosa, composta por criangas desnutridas e sem escolaridade, as quais néo
desfrutavam da presenca regular dos pais. O Estado passou a intervir nas areas de educacéo,
salde e punicdo & criangas e aos adolescentes e, dessa forma, implementou sucessvas
mudancas, mas a0 dedocar criancas e jovens de orfanatos e internatos, praticamente minava
solucles efetivas para a problemética do abandono e da infragdo que anunciavam a excluséo
socid. Em meados do século XX, o Estado passou a defender a ordem sociad composta por
familia monogamica, portanto, estruturada sob a intencdo de reintegrar criancas e jovens a
vida normaizada

Percebe-se, a partir do surgimento do sentimento de infancia e da divisdo sexud de
papés destinados aos pais, que as rdacies familiares passaram por diversos contextos socio-
histéricos evolutivos. Essas mudancas favoreceram 0 desenvolvimento e o edreitamento dos
lacos dfetivos entre seus membros, em especid, entre pais e filhos, 0 que parece ter

desencadeado também, outros rumos educacionai's na era contemporanea.
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1.3 A crian¢a na Contemporaneidade

A contemporaneidade se configurou, dentre outros fatores, em meio & inovagoes
tecnologicas suscitadas pelo posguera — |l Grande Guera — e pela crescente
individualizacdo que permeava as sociedades metropolitanas da |dade Moderna Essas
transformacfes ressoaram tanto nas relagbes conjugais — 0 que abriu precedentes para
ulteriores relacionamentos consensuals — como também, repercutiram na condtituicdo familiar
gue se acerca desde a fecundag@o in vitro (BUCHER, 1999, p. 86, grifo da autora) aproducdo
independente.

Bucher (1999) dfirma que a familia apresentase como conquista culturd
permeada por acontecimentos histéricos, os quais conduziram-na a transformacOes estruturals
e dinamicas dgnificativas que abrangem desde o casamento heterossexual monogamico
indissolivel, com filhos de sangue ou adotivos, até o crescente nimero de médes solteiras, o
aumento de divorcios e na maor quantidade de familias monoparentais maternas. A citada
autora ressalta dgumas da principais fungdes atribuidas a familia nuclear, que também podem
ser estendidas &s diversas configuragdes familiares contemporéness.

prover aos membros familiales 0 méximo de bemestar fisco e psiquico,
nutrindo-os fisca e afetivamente;

favorecer 0 desenvolvimento da persondidade infantil, mediante o sentimento
de pertenca e a instauracdo das identidades pessoal, sexua e socid. Iniciar a crianga nos
papéis socias, nas indituigbes, nos cogumes posshilitando as primeras socidizaghes
externas afamilia

assegurar a transmissio da cultura, onde a lingua apresenta-se como um dos
eementos mais relevantes, tranamitir vaores smbdlicos e da meméria fundadora, como

também costumes, ritos e tradicdes;, firmar o aprendizado da disciplina e a repressdo dos
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ingintos (pulsdes) (BUCHER, 1999, p.85, grifos da autora) contribuindo para ulterior vida
adulta, voltada acidadania e acivilidade.

No tocante a0 bem-edtar fisco, diretamente relacionado & condigdes financeiras,
0s pais tém ido juntos, em busca de trabaho, na tentativa de garantir uma melhor qualidade
de vida Essa busca repercute no bemrestar emociond e afetivo familiar, pois as figuras
parentais disganciam-se fiscamente de seus filhos o que resulta ra delegacdo de suas fungdes
a indancias como: a escola, a televisio, a rua, dentre outras. A familia, em meio atransgcéo
de suas configuragBes pardelas ou subgtitutas a formacdo tradicional, encontra-se permeada
por um certo ma-estar, no que se refere atransmissao de val ores aos seus membros.

Num outro viés, Sarti (2003) em um capitulo intitulado a familia como universo
moral revela a divisio complementar de autoridade entre homem e mulher na familia pobre.
O homem é considerado “chefe da familia’, e amulher “chefe da casa’ (SARTI, 2003, p.63,
grifos da autora). A essa divisio complementar, onde coexiste 0 exercicio de diferentes
funcbes da autoridade na familiaz somamse conceitos de mord e respeito anda
corporificados na figura masculina

Essa mesma autora pontua, a patir da literatura acerca de familias pobres
brasleiras que, possvemente, exise uma relacdo entre condigbes socioecondmicas e
estabilidede familiar. Essa condtatagdo conduziria a um ciclo vicioso, onde familiss desfeitas
s80 mas pobres. Logo, familias pobres encontram-se mas vulneraveis a ingabilidade
relaciond, e, provavedmente, desfazemrse com mais facilidade. 1sso gponta também para a
vinculacdo junto ao grupo de origem, devido a ingtabilidade financeira e a incongtancia das
unides conjugais ou consensuals, 0 que favorece uma maior proximidade entre a rede de gpoio

e osfilhos.
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A dta incidéncia de rupturas dos vinculos conjugas e a edrutura ingtavel do
trabadho levam a familia a (re)audizar-se, no tocante aos papéis que a estruturam através da
rede familiar maisampla Sarti afirma

A familia pobre ndo se constitui como ntcleo, mas como rede,
com ramificages que envolvem arede de parentesco como um
todo, configurando uma trama de obrigagdes morais que enreda
seus membros, num duplo sentido, ao dificultar sua
individuaizacdo e, a0 mesmo tempo, viabilizar sua existéncia
COMO apoio e sustentacdo basicos (SARTI, 2003, p.70, negrito
da autora).

A autora discorre que homens e mulheres da classe pobre, dificilmente, cumprem
uas respectivas atribuigdes. Ambos encontram-se enredados em  expectivas socias que, em
geral, ndo conseguem corresponder. O homem ndo exerce o papel de provedor da familia
devido a uma gama de fatores, tais como acoolismo e desemprego. A mulher, mediada por
ese homem, cabe assumir um pgpe mas aivo sem que se dtere 0 papd masculino de
autoridade moral, até mesmo, dedocado para outros homens.

Nas reaghes familiares, o vinculo estabelecido entre pais e filhos gpresenta-se
intenso e mas sgnificativo quanto & obrigacdes morais. Espera-se que os filhos obedecam a
edes, quando criancas, e retribuam na idade adulta A nogdo de familia para os pobres
transcende a vinculagdo geneddgica e a vertticdidade do parentesco (SARTI, 2003). A
indituicio familiar configuracse em torno do eixo mora, onde se estrutura uma rede de
obrigagBes em que se ddimitam vinculos e relagbes afetivas com agueles que se convive ou
jase conviveu.

A inféncia entre os pobres goresenta uma fase de dificil delimitacdo, cujo inicio
encontra-se & mercé das condigbes de vida dos familiares da crianga (SARTI, 2003). Edta,
gradativamente, perde regdias a medida que se assemeha aos adultos e ao repetir as

obrigagbes morais familiares. Nesse contexto socid, a infancia pode ser definida quando a

crianca ndo participa dessas obrigagdes, néo trabalha nem exerce atividade domeéstica Em
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gerd, jogos e brincadeiras dternam-se com idas avenda, levar recados, buscar guda ou sfo
bruscamente substituidos pelos cuidados com a casa e com 0s irmaos mais Novos.

O lugar da crianca nas familias pobres diferencia-se mediante as etapas de
desenvolvimento familiar, que pode gpresentar-se com ou sem rupturas. No entanto, quando
exigem ingabilidades ocasonadas por mortes, separagbes, novas unides conjugas ou
consensuals, no ambito familiar dteramse as relagbes entre homem e mulher, bem como, o
relacionamento entre pais e filhos. Nesse Ultimo caso, a responsabilidade sob as criangas
incide numa rede de gpoio socid mais ampla, onde a familia também & encontra envolvida,
ja que na opinido de Sati (2003), inexigem indituices publicas que possam subdtituir
eficazmente as funcdes familiares.

Fonseca (1995), citada por Sarti (2003) aponta uma préatica que se inscreve na
I6gica das obrigagbes morais entre os pobres. a “circulacéo de criangas’ (SARTI, 2003, p.77,
grifos da autora). Esta prética consiste no estreitamento das obrigagtes entre pais bioldgicos e
agueles que cuidam da crianca aravés do edsabelecimento de um €o de retribuicéo.
Diferentemente da adocdo, que consiste na transferéncia tota dos direitos e deveres sob o
sgno da le, quanto a crianca adotada, a circulagdo de criancas representa uma dternativa
conciliatdria entre maternidede e as reais dificuldades de criar os filhos sem que edtes se
desvinculem completamente de suas més. Embora a indabilidade familiar deva ser
considerada, esta prética — subsidiada por parentes ou ndo parentes, desde que componham o
grupo de referéncia dos pais — também ocorre em familias onde n&o houve rupturas.

Sarti (2003) pontua que adogdes temporérias e informais ou circulacdo de crianca
acabam por relativizar as noces de pa e méde para a crianca. A plasticidade quanto a0 uso
desses termos encontra-se implicita aqueles que exercem as fungBes parentais e priorizam os
cuidados em relacdo a crianca. Dessa forma, a vinculacdo bioldgica, por vezes, encontra-se

superada pelos vinculos de criagdo. A circulagcdo de crianca suscita uma forma de afetividade
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distinta das relagbes estéveis e duradouras. A criacdo ou doacdo de criangas & outras pessoas
que possuam referenciais na familia de origem ultrapassa as possihilidades maerias, visto
gue atuam como padrdo culturd de relacionamento entre pobres, o qua caracteriza-se em
dar, receber e retribuir continuamente.

Souza (1997) goonta o carder universd da familia e sua dimensdo insubgtituivel
enquanto Unica formacdo humana. Embora exigam caracteridicas e especificidades
idiossincréticas no ambito familiar, a preservacdo das integridades fisca e emociond dos
membros e do préprio grupo ainda permanece como fun¢do bésica da familia. Esta, dentre
outros fatores, compreende as raizes onde os individuos encontram-se vinculados, e cujo
desconhecimento desencadela a sensacdo de edranheza. A indlituicdo familiar mobiliza uma
complexidade de sentimentos tais como: identidade, pertenca, amor, medo, 6dio, dentre
outros, o que, provavelmente, influencia e determina seu funcionamento.

Ao longo da perspectiva socio-histdrica familiar, o modedlo hierarquizado (termo
usado por SIQUEIRA, S, 1987 citado por SOUZA, 1997, p. 24) caracterizava o
relacionamento entre pais e filhos. Através do posicionamento austero e distante, os pais
visasvam incentivar e manter o repeito dos filhos. Esse diganciamento também podia ser
percebido em familias pobres, onde os filhos, invariavemente, em quantidade numerosa,
trabdhavam para susenté-las. Em gerd a familia hierarquizada detinha padrdes rigidos de
comportamento no tocante aos critérios de certo ou errado e, inclusve, costumava aplicar
castigos fisicos sob a judtificativa da correco. A sexudidade era um tabu até mesmo para
adultos, que somente discutiam, entre 0 mesmo sexo, sobre o tema.

A partir da década de 50, percebe-se o inicio da horizontalidade, que permeava as
relacbes de género, bem como o reacionamento familiar. A familia iguditéria caracteriza-se
pelo amortecimento das desigualdades, até entéo judtificativas como diferencas entre homem

e mulher. A busca pda iguddade permeava decisdes consensuals, compartilhamento dos
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cuidados com os filhos, o que intensficou a tendéncia a horizontadizacdo dos lagos afetivos e
educacionais entre pais e filhos. Edes Ultimos passaram a ser edimulados a expressar
livremente idéias e sentimentos, conceitos de certo e errado foram flexibilizados e embasados
em fatores subjetivos, os cagtigos fiscos cederam lugar a argumentacdo e ao didogo e a
sexualidade passou a ser tratada naturalmente.

Para Souza (1997), a familia atudmente encontra-se oscilante, pois ora se utiliza
dos pressupostos do moddo hierarquizado, ora se caracteriza como modelo iguditario. A
coexigéncia desses modedos, invariavemente, vem firmando uma inconsdente e ineficaz
funcionalidade educaciond quanto a0 estabelecimento de limites & criangas. A ambiglidade
suscitada pela pré-exigéncia de reagbes familiares verticas e horizontais, excessvamente
opostas, parece ter-se radicdizado no tocante ao enfraguecimento da figura de autoridade na
sociedade contemporanea.

Wagner (2003) corrobora com 0 que parece ser 0 impasse Bmiliar, a0 reconhecer
as crescentes mudancgas no que diz respeito a perda de referenciais educeativos dos pais frente
aos filhos. Os primeros temem reproduzir os erros da prépria educacéo e na ansa de se
adequarem ao rétulo de “moderno” (WAGNER, 2003, p.31, grifos da autora) recorrem aos
pressupostos cientificos psicopedagogicos.

A ingabilidade profissond, cerceada por mlltiplas exigéncias, conduz a uma
certa impossbilidade de um maor e mehor acompanhamento dos filhos. Isso pode tornar

recorrente a delegacdo das fungbes parentais, dentre eas, estabelecer limites aos filhos, a

outras ingtituicdes, em casos de maior gravidade, aos abrigos.



2. DA RIGIDEZ A FROUXIDAO: LIMITES, POR QUE NAO?

2.1 Abrigo alado

Nas primeiras semanas apds a Segunda Guerra Mundid, os pais de um menino de
ses anos 0 encaminharam da Europa Centrd a uma ddea digante. Confiaram seu filho a um
vigante encarregado de encontrar uma familia temporéria, pois, assm, acreditavam savar e
reencontrar posteriormente a crianga, preservando-a das provéveis represdias aos seus pais,
antinazigas.

Passados dois meses da chegada do menino, sua mée adotiva faecera, o que o
levou a perambular nas adeias proximas onde se dternavam ora aorigo, ora rechacamento.
Essas ddeias eram inacessiveis, distantes e consderadas atrasadas pela Europa Centrdl.
Possuiam diferencas énicas e em relacdo a crianga, seus habitantes eram  isolados,
circunscritos e fiscamente diferentes.

O menino passou a viver numa cabana com Marta Esta ndo costumava dar
atencéo & lagrimes da criangca que se encontrava a espera de que seus pais viessem busca-la
Marta o proibia de encarala diretamente, pois seus olhos, assm como de bruxos e de ciganos
poderiam deijar, trazer peste ou morte. N0 bebia na presenca do garoto e nunca sorria, pois
acreditava que caso |he contassem os dentes teria um ano a menos de vida. A crianca, desde
cedo, compreendeu que naidade de Marta um ano torna-se bastante precioso.

A medida que as lembrangas tornavam-se mais vividas e resis, 0 menino via e
ouvia sua mée a cantarolar sentada ao piano. Relembrava também, dos detalhes como o ché@o
reluzente do hospitd e da mascara de cloroférmio usada pelos médicos durante a sua
operacdo de apéndice. O passado da crianga parecia tratar-se de lembrancas irreals, uma
espécie de ilusdo, assm como as fabulosas histérias contadas pela velha baba do menino. Este

costumava perguntar as mesmo, se jamals seus pais 0 achariam.
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Marta possuia uma dor aguda, congante e sevagem que lhe dingia as costelas.
Veio a adoecer € assm como a cabana que dividia com o menino, um dia, amanheceu fria. O
garoto ao tentar acender uma lampada a querosene pos, acidentalmente, fogo na cabana que o
abrigara, agora reduzida a cinzas. O fogaréu provocado pelo incéndio despertou a atencéo de
fazendeiros e moradores vizinhos a ddeia Alertado por Mata 0 menino pds-se a correr
porque caso 0 achassem poderiam afoga-1o ou maté 1o a machadadas.

A crianca numa corrida desenfreada pela vida, escorregou e caiu no fundo de um
barranco de onde tinha a certeza de que seus pais a encontrariam, pois por mais distante que
edivessem, saberiam 0 que Ihe havia acontecido. Afina, na concepcdo do menino, oS pas
servem para socorrer seus filhos do perigo. Na redidade, aqueles ndo se encontravam em
parte alguma.

O menino comegou a correr dirigindo-se & cabanas dos camponeses. Dessa forma,
havia aticado o latido dos cdes que, a quaquer momento, poderiam se soltar. Pardisado a
estrada deu-se conta de que seus pais ndo estavam consgo, entdo, sentou-se no chdo e a
chorar chamava pelo pai, pela mée e até pela velha baba

Homens e mulheres de uma outra ddega o cercaram, fdavam um dideto
incompreensivel e pelos gestos manifestavam olhares que 0 amedrontavam, assm como 0S
rosnados dos cdes que o0 ameacavam. A crianca fora recebida a base de safanfes, pontapés
sofrera agressdes fisicas e humilhagbes, puxavantes de orelha e de cabelos. Aos gritos e choro
foi colocado num saco féido de lona, do qua tentou escapar esperneando, mordendo e
aranhando quem o0 levava & codtas. As tentativas de liberdade findaramse uma vez que
ficara desacordado ap0s um golpe na nuca. O garoto havia sdo levado a uma cabana onde
fora golpeado por chicotadas nas pernas, levando adultos e criangas a se contorcerem de risos.

Haviam:-no confundido com um cigano, pois seu modo de fdar eraincompreensivel.
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Um dia a crianca fora vendida a uma sébia mulher de idade chamada Olga, com a
qua passou a conviver na choupana desta O garoto ficou encarregado de cuidar do fogo,
trazer lenha da floreta e tratar dos bichos, dém de gudéla em outres tarefas. Apesar do
edtranho diaeto de Olga, lae o menino, o qua chamava de Moreno, entendiam-se.

A sdbia mulher dizia que 0 menino era posuido por maus espiritos, estes
reconhecidos através dos olhos pretos e enfeiticados que caracterizavam o garoto. O olhar do
Moreno poderia, portanto, lancar pragas ou eimina-las. O garoto poderia atrar seres
misteriosos, slenciosos, invisivels e muito persistentes.

Olga suspeitava que seu héspede era um vampiro. Em gerd, criancas afogadas
antes do batismo ou abandonadas pelas médes crescem has floretas aé sete anos e, assim,
readquirem a forma de humano. Os outros camponeses também o temiam, pois quando
tentava atravessar a ddela sozinho as pessoas 0 evitavam ou fugiam dele.

Numa bela manhd, Olga havia sido chamada abeira do rio, pois um enorme peixe-
gato, jamais viso nas redondezas da adeia, havia Sdo puxado. Enquanto Olga tratava de um
pescador ferido, um homem levantou 0 garoto que, a0 ser passado de mé& em méo, cau no
rio e agarrado a bexiga do peixe, viu-se levado pela correnteza. O menino encontrava-se a
muitos quildmetros da ddeia de Olga.

Assustado pela soliddo, o garoto lembrou-se de duas coisas bésica a sobrevivéncia,
ensinadas por Olga 0 conhecimento e a posse do fogo através do qual se sentia protegido.
Egte Ultimo condituia num artefato cujo disco de metd em chamas e a cauda remetiam a um
cometa, assim, sendo denominado. O cometa, segundo Olga, anunciava guerras, pragas, ou
mortes, eraessencia avida e indispensavel aentrada em outras adeias.

A medida que adentrava na floresta, rodopiava firmemente seu cometa lembrando-
se sempre do que Olga havia lhe dito. A cada tentativa de fuga, encararia seus pés, obrigando-

0 avoltar. Sentia-se como se forgas desconhecidas o habitassem e 0 seguissem.
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O menino passou a morar com 0 moleiro, apdidado ciumento, e a esposa deste,
ambos taciturnos. O garoto que dormia no sotéo, em cima do quarto de seus atuais anfitrides,
freqUentemente presenciava brigas fiscas e violentas do casd, visto que havia suspeitas de
trai¢cdo da mulher do moleiro com um jovermn gudante, 6rféo.

O moleiro, ao perceber que sua esposa e 0 rapaz se entreolhavam, durante o jantar,
avancou contra o rapaz e imobilizando-o, arrancou-lhe os olhos. O menino ndo acreditava no
gue havia assstido, no entanto, nutria a esperanca de que os olhos pudessem ser recolocados
no lugar. O garoto, num misto de perplexidade e fascinagéo, queria tomar para § os olhos
adheios. Acreditava que a0 sobrepor agueles olhos aos seus enxergaria o dobro, ou mesmo,
caso 0s prendesse anuca, saberia 0 que se passava & Suas costas, ou ainda, deixaria os olhos
em agum lugar para que, poderiormente, estes contassem a de 0 que havia acontecido
durante sua auséncia

A crianca percebia os olhos como se fossem um espelho maravilhoso a refletir o
mundo inteiro e, aé chegou a pensar que, possvelmente, sem os olhos 0 gudante poderia
descobrir um outro mundo: novo e fascinante. O menino, diante das circunstancias, jurou a s
mesmo que caso seus olhos fossem arrancados reteria ha memaria as imagens de tudo que
vise.

ApGs o incidente, 0 garoto passou a trabahar para Lekh, que ndo possuia familia e
vivia huma cabana repleta de passaros pertencentes a vérias espécies. O menino que era
pegqueno, magro e leve tinha a funcdo de colocar armadilhas nos gahos mais frageis de brgos
e pantanos.

Embora 0 pa de Lekh, um escrivéo, quisesse que seu filho fosse padre, ainda na
juventude o rapaz ja demonstrava possuir a vocagdo para 0 estudo dos péssaros. Invegava a
capacidade de voar das aves e costumava observar minuciosamente os habitos do parda a

coruja
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Lekh, agora bem mais veho, fugira da casa de seu pa e passou a morar numa
cabana que condruiu sozinho. Os passaros que capturava eram trocados por comida e
funcionavam como portavozes de mensagens de degria e prosperidade, como também
poderiam anunciar maus pressagios.

O menino gprendeu com Lekh que o homem quando observa atentamente os
passaros pode tirar conclusdes de seus comportamentos. Ambos espahavam armadilhas nos
campos e florestas e as recolhiam no dia seguinte. Os passaros aprisonados se debatiam e
agitados eram colocados numa sacola & costas de Lekh. Isto agrupava outras aves que
sobrevoavam em circulo as cabecas do menino e de Lekh. Quando indgtiam, este Ultimo
pegava o edtilingue e uma pedra e, mirando-a no meio do bando sempre acertava um passaro,
gue caia morto ao chéo.

Lekh dém de estudar as aves durante anos, possuia o habito de escolher o passaro
mais forte e a0 misturar tintas de diversos tons brilhantes, pintava-lhe: asas, cabeca e pato.
Dirigia-se com 0 menino ao loca mais denso da floresta. O passaro, levemente apertado pelas
maos da crianca, araia com seus gritos outras aves da mesma espécie. Livre, logo acancava a
revoada de seus irmaos que, surpresos, ndo O (re)conheciam. Suas investidas coloridas, em
busca de pertencimento ao bando incrédulo, eram veementemente regjeitadas. O passaro, agora
pintado, tivera suas penas multicoloridas arrancadas até cair a0 chd e, ndo mais pertencia
nem agaiola, nem ao bando que umavez Ihe forafamiliar.

As sagas deste menino e do passaro pintado (retiradas de livro homénimo O
passaro pintado do autor KOSINSKI, J, 1984) assemelhamse, em aguns aspectos, &
vivéncias de criangas indituciondizadas. O primeiro inomindvel, designado gpenas peo
género, sofrera separacdo tempordria das suas figuras parentais, 0 que, com o0 tempo, tornou-
e permanente, bem como as lembrancas dos elos afetivos, cada vez mais esgarcadas devido a

prolongada auséncia familiar. O menino costumava indagar a S proprio se reencontraria seus
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pais, vio que, na sua concepcao infantil, estes edtariam presentes para savaguardélo dos
perigos em que se encontrava vulneravel, paradoxalmente criados pelas adversidades da vida
Ao0s poucos, essa crianga conheceu V&ias pessoas que, inicidmente, causavam-lhe medo e
edranhamento, mas que também |he forneceram, cada uma a sua maneira, 0 minimo de calor
ddivo indispensavd a vida. Gradativamente, quando 0 menino parecia sentir-se pertencente
aueles lugares que se desvdavam a seu redor, era novamente lancado ao desconhecido,
como se nao pudesse romper esse ciclo. Entretanto, percebeu também que os olhos dos outros
o refletiam, assm como 0 mundo em que Vvivia, portanto, quis toma-los para S huma tentativa
de redescobrir-se através desse olhar, mantendo-se fid a tudo aquilo que houvera registrado
anteriormente, tal como o passaro pintado — modificado pelas vivéncias marcantes e
sngulares que compuseram sua hisoricidade — parece estar numa constante busca em retomar
0 sentimento de pertinéncia

Algumas vezes, as criangas abrigadas sd0 percebidas pelo senso  comum,
exclusvamente, pelo viés da orfandade e do abandono, visto que n&o coabitam com seus
familiares. Segundo Nascentes (1955, p.2), no Diciondrio etimologico da lingua portuguesa
abandonar é proveniente do germanico bandon, poder, permissao, licenca, através do francés
abandonner. A expressdo a bandon dgnifica em liberdade; dai abandonner, Soltar. Logo,
gparentam encontrar-se soltas e livres de esteios afetivos, morais e educacionals que venham
embasr suas vidas nas indituicbes em que passa’ram  a reddir, provisdria, ou
permanentemente, até serem encaminhadas afamilia de origem ou subgtituta.

O processo de indtituciondizacdo de criangas e adolescentes, ocorrido no Brasl,
teve implicagbes rdevantes a@é os dias auas. Segundo Rizzini e Rizzini (2004) o
assgencidismo prestado a infancia, nos seculos XIX e XX revea o destino quase invariave:
0 encaminhamento a indituicdes. Em gerd, criancas que se encontravam em Stuacéo de

pobreza e/lou em familia que ndo poderiam cria-las eram consideradas 6rfés e abandonadas e



33

permaneciam sob o0 poder, o controle e a intervencdo do Estado. Embora o advento do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado em 1990, tenha suscitado uma s&rie de
transformagfes expressivas, no que concerne a politica de abrigamento, ainda encontram-se
vestigios de idéias e préticas anteriores.

Rizzini e Rizzini (2004) afirmam que muitas geragBes de criangas vivenciaram, até
o find da década de 80, suas infancias e adolescéncia em indituicbes fechadas de grande
porte, gerdmente denominadas de “internatos de menores’ ou “orfanatos’ (RIZZINI;
RIZZINI, 2004, p. 14, grifos das autoras) o que diferia da redidade infantil, pois a sua maioria
tinhafamilia

Segundo Rilotti e Rizzini, citados por Rizzini e Rizzini (2004, p.14) desde 1900, o
internato de crianca designado juridicamente como “Ultimo recurso” parece ter erigido e
perpetuado seu extremo oposto: a cultura da inditucionaizacdo. 1sso se deve, possvelmente,
devido a0 ndo estabelecimento de medidas de politicas publicas €eficazes frente a crescente
demanda das criangas internadas nos séculos XIX e XX. Assm, a prdica indituciond
transparece seU enraizamento e sua ressténcia & transformagbes que ocorrem de maneira
lentificada.

Rizzn e Rizzini (2004) ressdtam que, durante o regime militar, década de 80,
ndo foram efetivadas dternativas que pudessem minimizar a separacdo entre criangas, suas
familias e comunidades, mesmo diante do movimento indituciond de garantia dos direitos da
crianca. O que e edtabeleceu adveio de préticas interventivas, assgtencidistas e autoritérias
frente & relagbes familiares, em especia, pertencentes a populacdo de baixa renda. Assm, a
internagdo de menores abandonados e delingiientes cedeu lugar ao abrigamento de criancas
e adolescentes em situa¢dao de risco (grifos das autoras, p.14) assegurando-lhes o direito a
convivéncia familiar e comunitéria de acordo com o ECA, mas aoresenta Snais identificavels

com o passado, dentre eles, aspectos politicos-ideoldgicos que ndo reverteram o quadro de



34

pobreza e desamparo em que vivia — e anda vive — uma grande parcea populaciond
braslera

Em pleno século XXI, o aendimento inditucional que visa garantir os direitos das
criancas e dos adolescentes — para que ndo venham a ser ameacados ou violados — através da
protecdo e dos cuidados adequados, parece ainda sucumbir diante de excessva demanda de
encaminhamentos e, paradoxdmente, parece perenizar a transggressio ao  direto infanto-
juvenil em “ser criado e educado no seio de sua familia e excepciondmente, em familia
subgtituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitaria’ [...] (ECA, 2005, p. 15). Faz-se a
seguir, uma breve exposicdo histérica que visa promover a compreensdo da findidade e da
dindmicaingituciond, enfocando, também, a questéo familiar e dos internos.

A internacéo de criangas e jovens em inditucBes que funcionavam em carder
aslar, no Brasl, ocorre desde o periodo colonid. Naguela época, segundo Rizzini e Rizzini
(2004), era comum que os filhos de familias ricas e pobres fossem educados distantes de seus
familiares e de sua comunidede. Assm, acompanhavam-se as tendéncias educacionas e
assigencias da época em que surgiam colégios internos, asilos, educandarios, reformatérios
dentre outros model os ingtitucionals.

Em meados do século XIX, observa-se uma certa gproximacdo entre os objetivos
assgencias e o controle socid de uma populacdo que representava perigo diante do
crescimento e 0 reordenamento das cidades e da iminéncia de um Estado naciond. Dessa
forma, em especid, meninos pobres e livres pass’am a Ser visados para a intervencéo
formadora e reformadora do Estado e de ingtituicBes de cunho religioso e filantrépico. Logo, a
reclusio de criancas em indituicbes tornou-se um ingrumentd sob o intuito de assdir a
infancia no Brasil. Assm, em consonancia com a opiniéo de Rizzini e Rizzini (2004), o pais
desenvolveu um  tradiciondismo  indituciond em que ocorre a vaorizacdo educaciond

infantil, por terceiras, em detrimento das relagbes familiares.
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Um outro tipo de indituicdo condistiu na Roda dos Expostos, criada pela Santa
Casa de Miszicordia, ainda nos tempos do Brasl colbnia e, apenas extinta no periodo
republicano, serviu como base para o surgimento da Casa dos Expostos em Savador, no Rio
de Janeiro e no Recife. Essas entidades atendiam bebés abandonados, que eram criados e
amamentados de forma coletiva, por amas-de-leite contratadas e, por vezes, escravas augadas
pelos seus propriet&ios. As amas, invariavemente, eram acusadas — pelas misericordias e
peos higienidas — de maus-tratos aos expostos, os quais faeciam diante das condicOes
insdlubres inditucionais. Em gerd, as rodas evitavam que os bebés fossem colocados & ruas
e portas de igrgas, pelas mées que visavam ocultalos, vido que eram ilegitimos ou filhos de
senhores com escravas. Segundo Irma Rizzini, citada por Rizzini e Rizzini (2004), embora na
Europa as Rodas ja edtivessem sob discussio de higienistas e reformadores, no tocante a
crescente mortdidade e a suspeita de que estimulavam o abandono, no Brasil, mesmo diante
da ciéncia de tai's problemas, apenas no século XX, o Estado interveio.

O Brasl, ao ingressar no regime republicano, ja detinha uma vasta gama de
experiéncias devido a assigéncia prestada a infancia desvdida, especificamente dirigida a
educacdo e instrucdo populares. Enquanto no império se visava a condituicdo de forca
trabalhista e a contencéo das massas, devido a colonizacéo, no Brasil Republica, o foco recaia
na identificacdo em estudos destinados a um contingente desprovido de protegéo e reforma,
novamente sob a judificativa de sdvaguardar a infancia brasleira no século XX. Esse regime
politico suscitou uma série de debates sobre 0 assstencidismo dirigido & criancas ancorados
a0s saberes da assgténcia social, médico-higieniga e juridico, o que viria consolidar a
terminologia menor. Este, devido a orfandade ou a alegada fdta de capacidade familiar em
crig-lo, erafortemente acompanhado pelas politicas de atendimento do Estado.

A patir do assgencidismo impingido & familias e aos menores, ambos passaram

a ser objetos das préticas discursvas inditucionais que vissvam — dravés de revidas,
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reladrios e folhetos — & causas da ddingiiéncia e do abandono infantil, bem como, explicar
0s comportamentos dos menores e seus familiares. Isso tornava publico as préticas e as
judtificaivas ideoldgicas das indituigdes, no que tange a este grupo socid, gerdmente,
rotulado de incapaz e insensivdl. Nesse periodo, intensficouse a elaboracdo de leis que
culminariam no Cédigo de Menores, em 1927, que durou até meados da década de 80
(RIZZINI; RIZZINI, 2004).

Numa tentativa de centraizar assgéncia, surgia em 1941, sob 0 governo
Vargas, 0 Servico de Asssténcia a Menores (SAM) que, independentemente do Juizado de
Menores e dedtituido de autonomia financeira, subordinava-se a0 Minigtério da Judtica e tinha
como meta lancar-se em nivel naciond. Além das préicas clientdistas e corruptas o SAM
adquiriu, no imaginaio popular e na imprensa, uma repercussio hegativa, uma vez que era
viso como fébrica de criminosos. Em 1964, a Fundacdo Naciond de BemEstar do Menor
(FUNABEM) se configurou, em oposicdo a0 SAM, ao propor um 6rgdo naciond, financeira e
adminigtrativamente autbnomo e, contrario aos “depositos de menores’ (RIZZINI; RIZZINI,
2004, p.35, grifos das autoras) que se tornaram Os internatos para criangas e adolescentes
pertencentes acamada popular.

Rizzini e Rizzini (2004) revdlam ainda que os dados a respeito da internacéo do
menor apresentamse ecass e imprecisos. A culpabilizacdo familiar, bem como suas
aribuigdes negativistas surgiram durante a década de 20, smultaneamente a instauracdo de
um goarato oficid que visava assdir a infancia no Brasil e protegé-la contra sua propria
familia. Segundo a autora, as classes populares — em especid, as familiass — passaram a ser
alvo de estudos e formulaghes tedricas no tocante a sua suposta incapacidade em educar e
disciplinar seus filhoss No entanto, aguelas nd permaneceram passvas diante do
edabelecimento de categorias edigmatizantes, mas interferiram, mangaram e adquiriram

beneficios desse dstema assdencidista. Alguns levantamentos edtatisticos citados pelas
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autoras, no inicio da FUNABEM, apontam que a internacdo das criangas visava assegurar a
formacdo escolar e profissona destas. Além disso, a familia pressonava para que, durante o
internamento, fosse garantido aos seus filhos educacdo, dimentagcdo, vestuario e, embora em
reduzida incidéncia, o controle darebeldia

A partir do inicio da década de 80, Rizzini e Rizzini (2004) rdatam que a cultura
inditucional passou a ser dvo explicito de indagagbes suscitadas por seminarios e discussoes,
gue propunham dternativas diferentes a internagéo repressva que visava a ordem, ao sléncio
e a censura junto a populagcdo. A década pds-ditadura engendrou debates e articulagdes no
ambito nacional que convergiram para discussdes sobre a ingdituciondizacdo e a inser¢do do
artigo 227, na Congtituico Federal de 1988, que viria a enfocar os direitos da crianca, apds o
Codigo de Menores. Surgia assm, o Edtatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Dessa
forma, o foco que recaia sobre as criangas e seus familiares trandferiu-se para causas
plausiveis pertencentes a historia politica-econébmica do pais. a méa digtribuicdo de renda e a
desiguaddade socid.

O ECA (2005) assegura protecdo integrd a infancia e a adolescéncia brasileiras,
compreendendo por crianca pessoa de até doze anos incompletos, e adolescente agueles que
tém entre doze e dezoito anos de idade. Ambos encontram-se legitimados pelos direitos
inerentes e fundamentais a pessoa humana, com a findidade de lhes facultar os
desenvolvimentos. “fisico, mental, moral, espiritud e socid, em condigbes de liberdade e de
dignidade’ (ECA, 2005, p.13). Esse mesmo edtatuto garante que “nenhuma crianca ou
adolescente sera objeto de quaquer forma de negligéncia, discriminacéo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da le quaquer atentado, por acdo ou
0missdo, aos seus direitos fundamentais’ (ECA, 2005, p.13).

No tocante a educacdo, o ECA (2005) assegura a crianca e ao adolescente o

desenvolvimento de suas pessoas mediante a preparacdo para exercer a cidadania e
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qudificacdo para trabaho e, dentre outras prerrogativas, a iguddade de condigbes em ter
acesso a escola e permanecer nela. Cabe & entidades que apresentam programas de abrigo,
dentre outros principios, preparar gradatiivamente, agueles a quem aendem, para o
dedigamento. O ECA (2005) ainda garante o direito ao respeito que representa a ndo violacdo
da integridede fisica, psiquica e mord infanto-juvenil, abarcando também a preservacdo da
imagem, identidade, autonomia, das idéias e crencas e dos valores, espacos e objetos pessoais.
Segundo Rizzini e Rizzini (2004), a indituciondizacdo de criancas redringia as
perspectives infantis de desenvolvimento, dém de promover o distanciamento de seus
familiares e de suas comunidades. As referidas autoras destacam que a redemocratizacao,
apés 20 anos de ditadura militar, favoreceu as reagdes advindas dos internos, de diversos
segmentos da sociedade civil e do ambito governamentd. Assm refletia-se a politica
assgencidigtar ingtituciond:
[...] aldgica de que, internando-se 0 menor carente, evitava-se
0 abandonado, e, por sua vez, 0 infrator, resultou na
intervencdo em massa de criangas que passaram por uma
carreira de ingtitucionaizacéo, pela pobreza de suas familias e
pela caréncia de politicas publicas de acesso a populagdo, no
ambito de suas comunidades (RIZZINI; RIZZINI, 2004, p.47,
grifos das autoras).
A patir de uma crescente conscientizagdo engendraram-se diversos provimentos
através de Organizacbes N&o-Governamentais, Ongs, que acabaram promovendo a abertura e
0 intercambio entre ingtituigdes e comunidades.
Nos anos 90, mediante a implementacdo do ECA, agumas medidas legais
passaram a s indituidas referentes ao dorigo, assm designado “medida provistria e
excepciond, utilizdvel como forma de transcdo para colocacdo em familia subgtituta, néo
implicando privacéo de liberdade” (ECA, 2005, p.29), que visa proteger a crianca de Situacoes

de risco pessod e socid e a internagdo, que consste numa medida socioeducativa destinada a

adolescentes privados de liberdade.
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Nesses Ultimos dez anos, existiram poucas producbes académicas a respeito da
indtituciondizacdo de criangas, 0 que parece ser dificultado, segundo as autoras, pela auséncia
de dados nacionais no que se refere & indtituigdes e a populagéo aendida; supde-se ainda que
0s internatos de grande porte tenham Sdo desativados. Em consondncia com Rizzini e Rizzini
(2004), o aendimento em indituigdes, por vezes, infringe os direitos assegurados pelo ECA.
Além diso, 0 diciamento de criangas e adolescentes peas violéncia e crimindidade vem s
firmando, cada vez mais precoce e intensamente, 0 que também ressoa em discussdes acerca
da reducdo da dade penal. Corrobora-se com as autoras quando gpontam maior consciéncia
referente a inditucionalizacdo de criangas, entretanto, necesdta-se atentar para os fatores que
conduzem a eda, bem como, fornecer um suporte que viabilize a permanéncia infantil junto
& familias e comunidades.

Exigsem, a grosso modo, duas categorias de indituigbes. publicas,
invariavelmente, associadas a programas do Municipio ou do Estado, e privadas, cujas
inicigivas competem & igrgas e & organizagbes ndo-governamentais, Ongs. Edtas Ultimas
captam, de certa forma, recursos publicos para desempenhar suas agdes. Ambas acolhem, de
acordo com as autoras citadas: @) criancas e adolescentes em Situacéo de orfandade, em que
h& a auséncia totd de vinculos com a familia de origem, ou de abandono familiar. Congtituem
aqueles desprovidos de parentes que possam responsabilizar-se pelos seus cuidados. Esses
correspondem a clientdla dos antigos orfanatos, que acolhiam criangas, as quais também
tinham parentes, mas estes ndo possuiam condicBes para crid-las; b) criancas e adolescentes
em dtuacdo de risco, caracterizada pelas circunsténcias adversas em que se gpresentam,
vulneravels a violéncia, crisss na familia ou catadrofes e por iSO, goresentamse
impossbilitados de retornar para suas resdéncias, permanecendo, temporariamente, em
abrigos ou outros locais, ¢) criangas e adolescentes em Situacdo de pobreza. Antigamente, nos

séeulos XIX e XX os orfanatos acolhiam criangas através da intervencdo do Juiz de Menores,



40

gue julgava suas familias incapacitadas de fornecer condicBes morais e educeativas aos filhos.
Atudmente, dgumas familias dirigemse a0 Juizado e & indituigdes com o0 objetivo de
internar suas criangas, sob adegacdo de nd poderem manté-las financeramente ou, por
dificuldade em disciplina-los.

Corrobora-se com Rizzini e Rizzini (2004) quando &firmam que embora as
criancas tenham origens diferentes, compartiiham a higtoricidade descontinua de  vinculacdo
afetiva devido a inconsténcia de suas trgetorias, bem como demandam atencéo e cuidados
rara e adequadamente correspondidos. Essas rupturas parecem refletir também a possive
desaticulacdo interacional entre profissonails, e das indituicdes com o publico infanto-
juvenil. Egte Ultimo, raramente acessa seu processo de abrigamento devido a transferéncia
para outros espacos. Asim, suas demandas, expectativas e seus desgos parecem nao ser
relevantes.

Exigem vaios meios para encaminhar criancas e adolescentes & indtituigOes,
dentre eles, os mais recorrentes, segundo as autoras S80. aravés dos proprios familiares,
mediante Juizado da Infancia e Juventude, pelas criangas e/ou adolescentes que buscam
auxilio ou o recolhimento daqueles que se encontram nas ruas, pela Delegacia de Protecéo a
Crianca e a0 Adolescente (DPCA) — atuamente Geréncia de Policia da Crianca e do
Adolescente (GPCA) — ; Delegacia Especidizada de Criangas e Adolescentes e pelo Consaho
Tutdar que, a partir do ECA, visa assegurar o cumprimento dos direitos da crianca e do
adolescente.

As indituigdes, de acordo com Rizzini e Rizzini (2004), podem ser definidas de
maneira breve em relacéo & suas especificidades. aguelas em que a crianca permanece por
um curto ou longo espago de tempo. Em conformidade com as autoras, ressdtase que,
durante a permanéncia infantil numa entidede, sga por um tempo reduzido, ou um longo

periodo, devem s efetivadas dterndivas objetivando a reinsercéo familiar, comunitaria ou o
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redirecionamento a familia subdituta. Entretanto, observa-se que 0  procedimento
indituciond, devido & circunsténcias extremas, tende a prolongar-se por anos, 0 que deveria
ocorrer, por no maximo trés meses, de acordo com a legidacdo. Isso provavemente é
ocasonado pea fdta de dterndivas, dém de promover o trangto infantil por diversas
indituicdes. A esses fatores soma-se a superlotacdo, a auséncia de infraestrutura e 0s
problemas ocasionados por administracbes publicas ineficientes e despreparadas para o
cumprimento de suas responsabilidedes. A medida em que o tempo passa, os elos aetivos e
os referencids fragllizanse e tendem a desgparecer mediante o rompimento familiar e
comunitario; resringemse e estreitam-se cada vez mais as pergpectivas de reinserir criangas e
adolescentes nessas dterndivas e, uma vez inviabilizados, estes passam a ser deslocados para
varias indituicoes.

As indituicies de atendimento a curto prazo atendem criangas e adolescentes que
Se encontram em Stuagcdo de risco, tém carder tempor&io, 0 que remete a fata de um
trabadho educativo e socid desenvolvido integramente junto ao publico-advo. Acolhem uma
faxa et&ia previamente determinada e, por vezes, separam por sexo os  abrigados.
Encontram-se gptas a acolher entre vinte a trinta criancas, mas freqlentemente ultrgpassam
quantidade. Possuem, em sua equipe de trabaho, psicologos, assstentes socias,
educadores e outros profissonals, dém de voluntarios. Aproxima-se do espago fisico de uma
grande casa murada em que se controla o transto de criancas e se determinam horarios e
regras dentre outras condicBes. A esse sarvico, tempor&rio e de cardter emergencia, destina-se
um contingente infantil aguém de suas aches e posshilidades. O que inviabiliza, de certa
forma, o suporte e cuidado necessaios agueles que reamente precisam da assgéncia
inditucional. A autora pontua que, assim, tornam-se meros locais trandtérios impedidos de

sustitar e desenvolver afuncdo a que se destinam.
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Ja as indituigdes de longo prazo, segundo Rizzini e Rizzini (2004) também
atendem criangas que estdo em Situacdo de risco pessoad ou socia de abandono, ou perda
abrupta dos vinculos com a familia Entretanto, existe uma perspectiva tempord maor em
permanecer nessas entidades, compostas pelas Casas de Acolhida ou Casas-Lar, em que
educadores ou pais socias, destinam a infancia cuidados, orientam a busca de cursos e
asseguram a matricula escolar.

As Casas de Acolhida caracterizam-se por atender criangas e adolescentes que se
encontram nas ruas e cujos dos familiares estgjam frégels ou rompidos. Neste Ultimo caso,
esgotam-se 0s recursos de reinser¢do familiar; ha maior extensdo tempora de permanéncia, o
gque de ceta forma favorece a continuidade de um trabaho interventivo; o aendimento
transcorre em regime aberto, em peguenas unidades resdencials com quinze a trinta criangas
e adolescentes que, em ged, s encaminhados a escola e aguns, a cursos
profissondizantes, viabilizan-se atividades Iudicas, culturas e pedagdgicas orientadas por
educadores sociais e/ou pscdlogos e assgentes sociais, nas Casas de Acolhida seu publico
advo pode permanecer aé os dezoito anos. Essas entidades lidam com dificuldades como
reincidéncia e a circularidade de criancas e adolescentes, 0 que se torna um obstaculo ao
retorno familiar e comunitério. Além desses aspectos, a crescente demanda infantil, devido &
adversdades financeiras parentais, bem como a auséncia de dterndativas no cerne familiar e da
comunidade minam as propostas de atendimento das Casas de Acolhida que tendem a néo
responder adequadamente & necessidades infanto-juvenis.

As Casas-La s goresentan como uma indituicdo de atendimento sstemético e
prolongado, que visa reproduzir o moddo de familia nucleer em que um casa — designado
pais socias — assste até doze criangas. A essas pessoas, cabe orientar, assgtir e educar esta
infancia, dém de oferecer um suporte em que se possam recondituir vinculos familiares

perdidos.
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Rizzini e Rizzini (2004) pontuam veamentemente que a intervencdo indituciond
no Brasl, ou no exterior, que visa assegurar de fato, o bemedar infantil, congdiria em
encerrar 0s procedimentos que desencadeiam ingtabilidade e inseguranca na vida das criangas,
pois se das pudessem optar, permanecerian em Suas moradias, junto a Unica indituicdo: a
familiar.

As citadas autoras afirmam que, durante o passado, o acolhimento de criangas em
indtituicdes visava oferecer a elas adlo ou abrigo devido a orfandade ou abandono, fisco ou
mora, sob a judificativa de que os familiares eram desprovidos de recursos para manté-las.
Asam, lares, educandérios, orfanatos, dentre outros termos, foram estimulados ao longo de
véarios periodos histéricos. A partir do advento do ECA, coube aos dbrigos atender a essa
attiga demanda populaciond. Rizzini e Rizzini (2004) mencionam anda que muitas
indtituiches gpresentam caracteristicas de diferentes moddidades, como a Casa-Dia, em que
as criangas freqlientam durante o dia e retornam a suas casas, ou dormem durante a semana e
voltam nos finais de semanas e, por Ultimo, aguelas entidades em que vivem, devido a tota
destituicdo dos vinculos familiares.

Atudmente, o regime de abrigamento de criancas e adolescentes ainda apresenta
uma trama complexa, também suscitada pelas Stuagdes cronificadas de extrema pobreza e
advindas de conflitos no ambito familiar. Aliamse a essas circungéncias, a problemética
indituciond como: a superlotacdo, a grande rotaividade das criancas abrigadas,
descontinuidade no tocante ao atendimento e a guda que deveriam engendrar mehores
perspectivas para a vida das criangas e seus familiares.

Em consonancia com o que reconhecem Rizzini e Rizzini (2004), faz-se relevante
incentivar elaboragbes e implementagBes de préaticas e politicas publicas que venham a
contemplar familia e comunidade, no que concerne aos cuidados — “e educacdo”, grifo meu —

de sus membros. O abrigo originado com objetivo de auxiliar a infancia e adolescéncia que
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extremo opogto: separando-os em definitivo. Portanto, faz-se preciso efetivar apenas um outro
rompimento, aquele permeado pelos vedigios assgtencididtas, autoritaios, interventivos e
cientdigas higoricamente herdados, paa que se assegure o0 desenvolvimento integrd
infantil, sem privar a crianca da convivéncia em sociedade, nem ocupar o lugar intrandferivel
dafamilia

Um outro autor também contempla a questéo referente a privacdo infantil da
convivéncia em familia. Condderando-se 0 periodo pds-guerra, na sociedade americana, O
psicandiga Winnicott na conferéncia “A crianca desapossada e como pode ser compensada
pea fdta de vida familia” ([1950]2002) apresenta uma diferente perspectiva sobre
indtituicBes, embora reconhega aimportancia da continéncia afetiva familiar.

No que s refere a infancia privada do convivio familiar, Winnicott ([1950]2002)
destaca a relevancia dos cuidados destinados a crianca que vive em seus lares, pois se
apresentam membros saudavels que tenderdo, no futuro, a recompensar a sociedade. Para
tanto, primeramente as provisdes ambientas devem fornecer “moradia, adimentacéo,
vestuario, educacéo e instalagbes para recreio e lazer, e 0 que poderia ser chamado de
aimento culturd” [...] (p.195).

A crianca pode se desenvolver de maneira saudavel, no préprio lar, desde que
ede se encontre dicercado num ambiente suficientemente bom, o que envolve a rdacéo
inicid entre o par: mée-bebé, bem como, atriangulacdo pai, mée e crianca.

Em gead, as perturbacbes que afligem a infancia advém de fatores internos
correspondentes aos distirbios do desenvolvimento emociond do individuo, enraizados nas
dificuldades naturais da vida. Fazse necess&rio, portanto, consderar em que momento e

sob quais circungtancias a privacéo familiar ocorreu na vida da crianca.
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Winnicott ([1950]2002) gponta dguns fatores que poderiam resultar na
desintegracdo da familiaz o rompimento do lar ocasionado pela separacdo dos pais, a morte
de um ou de ambos, mas 0 bom desempenho da funcdo parentd; separacdo dos pais que
desempenharam inadequadamente suas fungdes, a incompletude do lar mediante a auséncia
paterna, embora outras pessoas tenham assumido de maneira adequada essa fungdo; ou
ainda a auséncia do pa e uma mée ndo suficientemente boa e a inexisténcia de um lar. Sob
essas circungtancias, torna-se imprescindivel proporcionar a crianga carente da convivéncia
em familia, um ambiente suficientemente bom. Este ndo se redringe a providenciar os
cuidados fisgcos e dfetivos, mas desenvolve a capacidade da crianga em gproveitélo,
assegurando-lhe a posshilidade em acessar, de maneira consciente, seus sentimentos de
odio ou furia desencadeados pelo estado de privacdo ao qua fora anteriormente submetida,
oferencendo-1he as devidas continéncias.

Alguns fendmenos sf0 apresentados pela crianga cujo ambiente suficientemente
bom fora destruido, ou jamais tenha se estabelecido. O seu 6dio torna-se reprimido e ea
perde a capacidade de amar outras pessoas, cristalizamse organizagbes defensvas na
persondidade infantil, a crianca poderd regredir a fases anteriores, em  cujo
desenvolvimento  emociondl  tenha sdo satifatdrio ou até consolidar uma  introverséo
patol gica.

Winnicott ([1950]2002) acredita que as criangas que sofreram privacéo familiar
manifestam snals favoraveis ab seu desenvolvimento, pois empreendem uma busca por um
ambiente sadio. Este autor discorre que a crianca vitimizada pela privacdo encontra-se
doente e um smples regude ambientd ndo ira conduzi-la a0 desenvolvimento saudave.
Portanto, o ambiente suscita beneficios quando fornece continéncia a crescente faria infantil

frente as privagdes anteriormente sofridas.
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Os gntomas anti-sociais quando ndo denotam snd de esperanca expressam a
fdta de consciéncia infantil no tocante ao que et ocorrendo. A crianca anti-socia precisa
de um ambiente especidizado e teragpéutico para que se forneca uma resposta a esperanca
demandada pelos dntomas. IssO condste num processo em que 0S sentimentos e as
lembrangas tornam-se conscientes, enquanto a crianga adquire confiabilidade no novo
ambiente aravés de condiches estéveis e objetivas proporcionadas por este, para,
posteriormente, minimizar Suas defesas sempre aespreita de possivels novas privagoes.

A caéncia provocada pela auséncia familiar, portanto de um ambiente
suficientemente bom, conduz a crianca a daborar mecanismos defensivos frente a Stuacéo
traumatizante do passado. A intensdade da consciéncia que mantém o Odio, e sua
capacidade priméria de vincular-se afetivamente aos outros, podem conduzir a crianca
desprovida do convivio em familia a recuperar em maor ou menor grau Seu
desenvolvimento saudavd.

Winnicott ([1950]12002) ressdta veementemente que o cuidado destinado a
criangas ndo = limita aos tramites legas, nem aos procedimentos administrativos, mas
envolve, de manarra imprescindivel, seres humanos (grifo do autor p.201) designados como
pessoas intermediarias (grifo do autor p.201) que parecem disponivels numa quantidade
bagtante limitada. Estas devem exercer suas fungbes ao lidar com as autoridedes e
individuos que trabaham diretamente com as criancas dedtituidas do convivio com suas
familias. No ambito do trabaho, as possivels dificuldades e seus motivos também seriam
discutidos aravés da disponibilidade em demondrar solucfes, gpreciar-se-iam 0s pontos
positivos, reconhecendo-se o0s éxitos, dém de suscitar O interesse e a promocdo de
oportunidades referentes a0 desenvolvimento de um processo educativo. O cuidado

oferecido a criangas requer atencdo integrd dos adultos envolvidos, o que exige
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bagtante disponibilidade no que diz respeito & reservas emocionais destes Ultimos, que
pouco podem se voltar para questdes de ordem burocréticas.

A privecdo infantil referente a convivéncia familiar pode vir precedida por uma
experiéncia favoravel da crianca com suas figuras parentais. No entanto, as bases da salide
mental daquela poderd sucumbir a caréncia relativa a esse periodo. Em contraposicdo, uma
crianca, desde tenra idade, desprovida de vivéncias sgnificativamente saudavels podera vir
a descobrir e redtivar seu desenvolvimento emociond, quando inserida num outro ambiente.
Algumas dtuaches podem se agpresentar t&o complexas e inadequadas que repercutem
negativamente no que tange a estruturacdo da persondidade e a redidade. Em ambos os
casos, um ambiente suficientemente bom precisa ser originado pela primeira vez. A criagéo
desse novo ambiente pode também ndo surtir efeito diante das marcas inddéveis suscitadas
pea caéncia familiar e principamente, quando a crianca apresenta predigposicéo
psiquiétrica ou aingtabilidade, portanto ha aquelas que crescendo tornam:se anti-socials.

Winnicott ([1950]2002) pontua que a descoberta da existéncia ou da fata de
caracteridicas pogtivas, no primero ambiente da crianga, bem como as insignias
resultantes do relacionamento primordid infantii com este, condstem nos pasos inicias
gue antecedem a intervencdo. Esse autor afirma que, diferentemente da pScotergpia, a
crianca carente necessta essencidmente de uma dternativa & familia Dessa maneira,
gponta aguns caminhos, dentre ees, afamilia adotiva ou a ingtitucionaizacéo.

Uma vez adotada, a criangca exige dos pais disponibilidade em proporcionar-Ihe,
0 gque lhe fora negado: uma vida em familia Para is0, torna-se necessaio que o infante
responda a0 novo ambiente que |he estd sendo oferecido. Essa resposta, na realidade,
reporta-se & experiéncia anterior, suficientemente boa, vivenciada no cerne familiar que,

umavez perdida, tornaa ser resgatada.
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No tocante & ingtituicdes, Winnicott ([1950]2002) destaca desde ingtituigdes de
pequeno porte aé as grandes entidades. Nestas Ultimas, a individudidade infantil encontra
Se, em maior ou menor grau, vulnerdvel aperda de suas caracteristicas intrinsecas.

Os “lares’ (grifos do autor, p.203) de menor porte poderiam ser dirigidos por
um casd e as criancas seriam dispostas, segundo a faixa etaia a quad pertencem. Um
trabdho eficaz junto &uelas torna-se emociondmente &duo, o que pode conduzir os
adultos a usarem métodos mais faces, entretanto menos proveitosos. Na redidade, lares
menores favorecem a identificagdo da crianga com a indituicdo sem comprometer a
impulsividade e a espontaneidade infantis.

O abrigo um pouco maior possui caracterigticas mais impessoais e ditatorias, 0
gue favorece um acompanhamento mais eficaz em rdacdo & criancas que gpresentam um
nivd mas intenso de caénca familiar. Essas indituigdes representam  Stuagbes
intermediaveis, em que a crianca identifica-se de maneira fusonad com as outras criangas, 0
que reflete as perdas da identidade pessoa e daidentificacdo com a unidade instituciond.

Uma entidade de médio porte mostrase mais adequada, no que se refere &
criangas com maior comprometimento emocional, devido a escassez de boas experiéncias
iniciais. Nesse tipo de indituicdo, um adulto pertencente a0 cargo superior, poderia
representar a figura de autoridade para as criangas, uma vez que estas se encontram
incapazes de manter, smultaneamente, a espontaneidade e o controle.

E, por Ultimo, as grandes indituigdes onde o individuo precisa ser conduzido
através de métodos mais rigidos, de certa forma ditatoriais, em prol das futuras provisdes
sociais. Uma vez subordinadas a esses métodos, criancas consderadas dificeis tenderéo a
evitar possiveis problemas com a sociedade durante um longo tempo. Nesses abrigos, a
dificuldade consste em reconhecer a maturidade dos futuros adultos, bem como, submeté-

los aum cuidado mai's personaizado.
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Entre a adog¢do e a indituciondizacdo exigem agumas ressdvas extremamente
dgnificativas. Eperase que a crianca assujeitada a privacdo familiar apresente progressos e
se recupere. Quando adotada podera sentir-se furiosa e direcionar seu 6dio aos pais
adotivos. Esses sentimentos, uma vez expressos, s80 imprescindiveis a recuperacdo do
desenvolvimento emociond infantil.

Corrobora-se com Winnicott ([1950]12002) no tocante aos principals objetivos
das grandes indituiches. A priori, esses espagos destinamse a oferecer provimentos &
necessidades basicas da criangca, como habitacdo, dimentacdo e vestu&io; em seguida
visam promover um cuidado que instaure a ordem em detrimento do caos e, por fim,
assegurar a integridade das criangas inditucionalizedas até que possam ser dedigadas e
reintegradas a0 ambito socid. Faz-se necessario que coexistam coeréncia e justica para que
as criangas venham a vidumbrar valores podtivos e humanos, que mesmo implementados,
rigidamente, configuram uma amosfera de edtabilidade, portanto, de seguranca na
concepcdo psicanditica winnicottiana. Caso contrario, 0 ambiente que se propde rigido, ao
apresentar excegdes ou fendas, podera prejudicar a confiabilidade infantil.

Além de destacar os cuidados integrais dagueles que lidam cotidianamente com as
criangas carentes, acolhendo-as e observando-as durante o abrigamento, o referido autor,
resdta a relevancia da historicidade passada. Portanto, torna-se, imprescindivel para os
profissonais que cuidam de criancas desgpossadas da convivéncia familiar, o acess0 &
informacles referentes a vida infantil, anterior a indituciondizacdo. Algumas atitudes como
contar o que ocorreu durante o dia favorece a reintegracdo das experiéncias vividas e fornece
a crianca a consciéncia do conjunto. Esse simples procedimento, auxilia a discernir entre
sonho, fantasias e redlidade, 0 que pode se estender & possivels rememoragies e a0 acesso de
faos ndo memoraves. O nome de um amigo pertencente a indituicdo anterior abre

precedentes para a rdacdo de confianca estabelecida entre funcionarios e internos. A
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conscientizacdo de que a crianca tem um arquivo relacionado a toda sua vida suscita a
curiosdade em conhecé-lo e acessalo. Caso contr&io, implicase aguela, grandes perdas,
distanciando-a do objetivo em recuperar sua salide emocional.

Winnicott ([1950]2002) &firma que adgumes indituiches carecterizanse pela
exassez de funcion&ios e pela sobrecarga de trabahos conferidos agqueles. Os cuidados
destinados & criancas ndo podem prescindir de dedicacdo integral, portanto, exigem
necessariamente 0 esteio pessod, do contr&io se tornard uma tortura para criangcas e
profissonas.

O autor ainda revela que, uma vez separada de sua familia, a crianga podera
isentar-se de qualquer distirbio emociond e até enriquecer-se aravés da nova experiéncia,
desde que tenha consigo um objeto que represente alguém. Este objeto podera corresponder a
um brinquedo, um lenco, um livro e, na auséncia materid, podera ser aé o polegar ou o
punho da prépria crianca. As bonecas e os ursnhos tornam-se avos de brutalidades e afeicéo
infantis e acompanham a crianga, pois sua perda implicaria s&ios prguizos. A funcdo desse
objeto denominado trandciond condste em edabdecer um teritdrio neutro entre a
subjetividade infantili e a redidade objetivamente percebida e compartilhada Logo, sua
exigéncia fornece um suporte frente & privagbes emocionals, temporais ou permanentes,
diante de novas Stuagfes. Portanto, pertence a criacdo da crianca e a0 mundo real onde
exisgem varios fendmenos trangcionas.

A crianca precisa ser respeitada em relacdo aexisténcia e ao acesso a esses objetos
trangcionais. Aqudlas que ndo o tiveram ou perderam-no precisam adquirir e desenvolver
confianca nas pessoas que se dedicam a cuidar delas. Dessa maneira, aparecerdo objetos que
smbolizam e evocardo esses adultos. Através dos brinquedos, das histérias, das misicas e ao
recorrer a atividades auto-eréticas adquirem meios de se sobressair & privages a que estéo

acostumadas ou daquilo que necesstam. Uma vez respeitados e valorizados, esses objetos
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dianse a uma adaptacéo postiva dagueles que, desde tenra idade, passam por diferentes
ingtituigdbes e sGo impingidos a aceitar que nem sempre a redidade corresponde &uilo que se
cria

Esses fendmenos tornamse extremamente relevantes para as  criangas
provenientes de ambientes perturbados, principdmente quando se propBe resgatalos ou
mesmo origind-los no espago indtituciond que funciona como dternativa a familia A crianca
quando perturbada ou privada no que se refere aos fendmenos trandcionals apresentara em
Sua persondidade algum grau de cisdo, 0 que promove destruicdo, ou a ndo estruturacéo da
ponte entre os mundos subjetivo e objetivo. Um ambiente suficientemente bom dicercado ao
territorio neutro, onde existe a tolerdncia & atividades auto-eréticas e 0 acesso a um
brinquedo ou cancdo, anteriormente conhecidos, tornamrse aquilo de que as criangas
aorigadas necesstam para iniciar ou mMesmo recuperar seu  desenvolvimento  emociona
saudavdl.

2.2 Seu desejo (ndo) é uma ordem...

Entende-se por desgo, segundo 0 Grande Diciondrio Larousse Cultural da Lingua
Portuguesa (2000, p.307) “acdo de desgar; vontade de possuir ou fazer ago’. No entanto,
este algo nem sempre pode ser saciado e, por 10, ndo SO pode como, por vezes, também deve
ser adiado em sua satisfacdo. Esse papel cabe aos adultos, pais ou educadores, que precisam
refrear 0s desgos infantis, através do estabeecimento de limites, sob pena de ndo conduzi-lo
a um suscitedor de desordem de cunho individua, bem como a convivéncia em sociedade. O
limite, de acordo com 0 Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa (2001, p.1759) aqui pode
sar definido como “o que ndo pode ou ndo deve ser ultrgpassado”’, sendo nesta pesquisa,
também compreendido como sinénimo das regras e das normas sem as quais torna-s inviave

aexigéncia
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Alguns autores entre pscologos e educadores destacaram a temdtica do
edabdecimento de limites durante a infancia e suas implicagbes ao longo dos
desenvolvimentos emociond e socid humano.

Até meados do seculo XX 0s pais se apresentavam como legitimos educadores de
seus filhos. Zagury (2002) em Limites sem trauma € Gomide (2005) pontuam que as regras
gam rigides e inquestionaveis e costumava-se recorrer a0 rigor fisco frente a rebedia
infantil. A partir da revolucdo dos costumes, nos anos 50, as regras foram flexibilizadas, a
punicdo fisica cedeu lugar a0 didlogo punitivo e ameagador tornando o relacionamento entre
pais e filhos menos autoritaio 0 que suscitou — e ainda suscita — uma s&rie de indagacOes
referentes aos méodos educacionais. Essas modificagbes desencadearam, dentre outras
coisas, a fata de edabdecimento de limites, a perda de autoridade, a instauracéo da
permissvidade e a inversio de papés nas relacbes familiares. As citadas autoras e Lobo
(1997) dfirmam que as regras precisam se goresentar diante um motivo real, em pouca
guantidade, serem claras e flexiveis de acordo com as necessdades e capacidades infantis e
ndo devem ser dteradas durante 0 processo da aquisicdo sob pena de suscitar inseguranca e
desobediéncia. Zagury (2002) discorre que a crianca entre um e quatro anos necessita, dentre
outras coisas. ser amada, receber os cuidados, a protecéo e a seguranca aém de se sentir
aceita e de pertencer a um grupo. Devido a baixa faixa eté&ria podem apresentar “acessos de
cOlerd’ e “mau humor”, provavemente, advindos da intensdade das emocfes e do baixo
controle dos comportamentos inadequados. Ja as criangas, entre cinco e sete anos, precisam
conversar sobre seus pensamentos e sentimentos e da gprovacdo dos adultos diante do
progressivo crescimento intelectua e motor e da busca pela autonomia.

Um dos agpectos imprescindiveis ao processo educacional e que subsidiam o
ensnamento dos limites condste nos valores moras tranamitidos pelos adultos & criancgas.

Gomide (2005), Tiba (2002) e Zagury (2002) mencionam a relevancia do aprendizado e do
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discernimento infantil entre o que € certo e erado, bem como, o respeito a dteridade no
tocante & Suas necessidade e aos seus diretos e sentimentos durante a infancia. Esse papel
educativo também poderd ser ocupado e, até, por vezes, delegado a outras pessoas e demais
esferas sociais como a escola Zagury (2003) revela em Educar sem culpa: a génese da ética
gue a opinido de outras pessoas pode ser consderada, no entanto, O posicionamento
individud, seguro e consensud, aém do gpoio mituo, entre aqueles que educam, favorece a
deciséo findl referente ao estabe ecimento de limites de maneira eficaz.

Um outro fator destacado quanto a determinac@o das regras, na opinido de Gomide
(2005), Zagury (2002), Lobo (1997) e Tiba (2002), consiste na aplicacdo dos principios da
coeréncia — ndo se contradizer ou mudar de opinido, exceto sob rara e reais judificativas — e
da consgténcia — agir conforme se endna vaorizando a paavra através da acd — 0s quas
devem dicercar o processo educativo infantil, desde tenra idade. A colocacdo dos limites ndo
pode prescindir de um outro aspecto: a consequéncia que segundo Gomide (2005), Zagury
(2002) e Tiba (2002) precisa vir imediatamente gpds 0 comportamento desgavel através de
elogios, incentivos e também depois das condutas socidmente inadequadas mediante a
repreensdo destas — jamas da crianca para sdvaguardar sua auto-estima. Assm oferece-se a
ela um espago para errar, conduzindo-a a reflexdo e a autocritica sobre seus erros. O castigo,
golicado a essas Ultimes ditudes, explicita Gomide (2005), ndo condste na privacdo das
necessidades bésicas tais como: aimento, sono, carinho, nem produzir dor como outrora, mas
impedir que a crianca desfrute de alguma Stuacdo prazerosa viso que transgrediu as normas
previamente estabelecidas pelos adultos. Essa mesma autora revela que as repreensdes
verbais, designadas por broncas, devem ocorrer entre educador e educando evitando-se, assm
0 constrangimento possvelmente ocasonado pela presenca de outras criangas OU PeSSDas,
enquanto os dogios podem ocorrer em publico. Gomide (2005) menciona que as conversas ao

assumirem a conotacdo de reprimendas impedem o estabelecimento de limites. Ainda sobre



consequéncia Zagury (2002) afirma que se pode, inclusve, reportar-se a outras Situagoes
desde que tenham relacdo com a conduta infantil apresentada naguele momento. Esta autora
afirma que os adultos ndo precisam “ficar com pend’ quando a crianga, responsabilizada por
Seus atos, sente-se triste, chora ou se nega a falar com agueles. E a partir do respeito a0 outro,
a s propria e diante do cumprimento da palavra proferida pelos pais ou educadores, em gerd,
gue a crianca aprendera as reais consequéncias de suas atitudes. Zagury (2003) discorre sobre
a rdevancia das fdtas de menor e maior gravidade, praticadas pelas criangas, uma vez que as
primeiras precisam iguamente da mesma aencéo dos pas frente ajueas mais graves. Logo,
0S pequenos aos de civilidade precisam ser, desde cedo, aprendidos e respeitados, pois
quanto mais tardiamente estabelecidos, maiores seréo as dificuldades das criancas em relagéo
aos limites. JA Tiba (2002) ressdta que vinculo afetivo é fundamental, mas amor apenas néo
educa. Os pais a0 negarem seu modelo educaciona se eximem em estabelecer limites aos
filhos Is0 reflete a perda do referencia educativo que se baseia na “educacdo do sm” e
edabelece a permissvidade frente ao autoritarismo. Ambos métodos educativos ineficientes,
pois tendem a gerar inseguranca, sga pela escassez, sga peo rigido excesso de regras,
respectivamente. Os limites uma vez embasados nos principios da coeréncia, conssténcia e
consequéncia favorecem o respeito a autoridade, 0 cumprimento e a determinacdo eficaz das
normas. Uma reagdo saudavel entre pais e filhos — ou adultos e criangcas — basda-se no
exemplo ou modelo positivo oferecido s criancas dicercado na afetividade.

Os procedimentos educativos encontram-se também e, principamente, imbricados
arelacdo dafetiva entre educadores e educandos. Gomide (2005), Zagury (2002), Lobo (1997)
e Tiba (2002) ressdtam que o amor entre pais e filhos é incondicional, portanto, jamais deve
se encontrar suscetivel a avdiagbes ou sob julgamentos visto que as criangas se preocupam
em agradar pessoas dgnificativas para €la e, assm, acreditam a&segurar seu amor. A primeira

autora citada propde o interesse e a confianca diados a afetividade o que denomina por
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“monitoria podtivdl que incdusve funciona como medida profilatica frente aos
comportamentos anti-socials em contraposicdo a repeticdo sucessiva de ordens que geram a
saturagdo das informagles caracterizada pela “supervisito edtressante”  dravés da qua
fiscdizam se e ndo se educam as criangas.

Os autores da literatura especidizada em limites também se referem aos drésticos
efeitos ocasonados a infancia, advindos da privacdo afetiva Gomide (2005) pontua a
neglignda — que consiste no descaso, na omissBo e na auséncia de afetividade — e o
espancamento  como  principais propulsores de condutas anti-sociais dém de suscitarem
inseguranca, gpatia e agressvidade nas criancas e nos adolescentes. Ainda sobre esse tema,
Zagury (2002) assm como Lobo (1997) destaca as graves conseqiéncias emocionas
provenientes da caréncia afetiva que dentre outras coisas compromete a seguranca emocional
infantl. Em contrgpartida a auséncia de afeto, Tiba (2002) menciona a relevancia da
indauracd dos vinculos iniciais durante a infancia relacionados & pessoas que cuidam de
criancas. Em gerd, esse aspecto é bagtante explicito nas creches que tendem a complementar
a educacdo e a desenvolver socidizac@o infantil, no entanto, a inconsténcia desses cuidadores
provavelmente dificulta a formacdo e a manutencdo de vinculos afetivos. Essa redidade
condiz com o ambito indituciond, sga creche ou aorigo devido a variabilidade de pessoas
gue atendem a uma mesma crianca.

Um outro aspecto abordado pelos tedricos no tocante atemética educativa consiste
na agressvidade que, a0 ser expressa de maneira socidmente inadequada, pode suscitar e
tornar recorrente 0 uso da violéncia. Segundo Gomide (2005), Zagury (2002) e Tiba (2002) o
estabelecimento de limites e das conseqUéncias pode evocar uma resposta agressiva do
educando dém da manipulacdo e da chantagem emocionais como forma de testar, aongar ou
romper as regras. Gomide (2005) afirma que pais ou educadores precisam agir de maneira

firme e afetuosa junto & criancas. Caso contrario, ao reagir violentamente frente a das pode-
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s favorecer uma maor propensdo a desenvolver comportamentos anti-socials, vido que
aprendem por imitacdo o padréo agressivo de conduta. Esses autores afirmam que € naura a
crianca expressr e externar sentimentos tais como tristeza ou raiva desde que, este Ultimo,
nd machugue a S mesma, nem a outras pessoas, ou quebre objetos. Em contraposicdo ao
comportamento agressvo Gomide (2005) cita Ashley Montagu a qua destaca a inibicdo do
desenvolvimento desta conduta através de contatos afetuosos como abragos, beijos e carinhos.
A primera autora pontua que os pais ou educadores ndo devem transparecer medo ou
inseguranca diante da agressvidade dos educandos, pois, dessa forma, estes tendem a recorrer
a atitude agressiva generalizando-a frente aos colegas, professores e autoridades.

No que concerne a autoridade, os tedricos pesquisados pontuam que exercé-la
condste em trangmitir os limites de maneira eficaz desde a infancia No entanto, existem
adgumas circungancias que dificultam seu exercicio quanto a agplicacdo dos procedimentos
educacionais. Gomide (2005) revela que o descumprimento sucessvo das regras —
possvelmente ocasionado pela determinacdo frouxa daguelas — evoca 0 ndo cumprimento
das normas, 0 desrespeito a autoridade, pais ou agueles que ocupam Seus papés, e a
manipulacdo emociona. Um outro aspecto, também apontado por esta autora, ocasionado
pela frouxiddo das regras, consste em educar as criangas em funcéo das emocles, através do
humor ingtével. A ingtabilidade de humor afeta a disposicio para agir, portanto sga durante
momentos felizes, sga gp6s uma discussio torna-se  dificil  corrigir, cumprir regras ou
determinar limites. Edtes, segundo Gomide (2005) e Zagury (2002), devem exidir
independentemente do estado de humor dos educadores, visto que as aitudes educativas
precisam ser condantes e ndo varidveis de acordo com o humor dos pais ou adultos. O
descumprimento sucessivo das regras € 0 humor ingavel dém de evidenciarem a perda da
autoridade dos educadores, podem desencadear também comportamentos anti-sociais tas

como: manipulacdo emocional e agressividade como forma de resolver problemas e enfrentar
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0 estabdecimento de regras. Comumente confunde-se autoridade com autoritarismo. Zagury
(2002) diferencia-os a0 mencionar que o autoritario € aguele que estabelece ordens, sem
argumentalas, dicercando-as numa postura de total poder e controle sob a crianga baseando-
Se gpenas nos proprios interesses. Ja quem exerce a autoridade costuma ouvir e respeitar a
crianca e embora possa agir eventudmente de maneira incisiva, visa sempre ao bem-estar, a
protecdo e a orientacdo daquela. Outra Situacdo gpontada por Zagury (2003) evidencia que a
perda da autoridade refere-se a dudidade de atitudes educativas dos pais junto aos filhos. A
coexisténcia de higtdricos de vida diferentes do casd ou educadores torna imprescindivel o
didogo e o consenso entre ambos, em prol do bem-estar infantil. Caso contrério, ao se educar
a mesma crianca diferentemente, do jeito ou da forma que achar melhor, dém de assumir uma
posicdo mais comoda como ser “bonzinho” enquanto o outro detém o lugar de “mau’ os
adultos tendem a desencadear graves consequiéncias e a conferir s&rios preguizos emociona e
educaciond ainfancia Alguns reflexos da fdta da autoridade podem ser percebidos mediante
as quaro etapas discorridas por Zagury (2002) referentes & dificuldades progressivas
gpresentadas pelas criangas, a0 longo do seu desenvolvimento, suscitadas pela auséncia de
limites. A primeira etgpa condste em expressar “descontrole emociond, hiseria e aagques de
ravad (ZAGURY, 2002, p.35). O hedonismo e o0 egocentrismo naturais da crianca bem
pequena a faz deter a idéa de que pessoas e coisas exitem para satisfazé-la da manera
prazerosa e imediata. 1sso ocorre porque a crianca ainda ndo tem nenhuma nocéo de vaores e
amedida que cresce tenderd a aprender as regras de convivéncia socid. Caso contré&rio, ao ser
atendida a0 chorar e a0 espernear para conseguir 0 que desga pode perpetuar conduta
como forma de controlar os adultos inclusve aravés da violéncia e da agressfo. Essas
aitudes anunciam a segunda etgpa correspondente a “dificuldade crescente de aceitagdo de
limite’ (ZAGURY, 2002, p.39). Os adultos precisam demonstrar 0 que desaprovam com

carinho, mas firmemente. Dessa forma, impede-se dentre outras coisas que a crianca agrida
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sus colegas, viole dgumas regras socias no futuro ou mesmo insulte adultos, familiares,
professores e autoridades. A manifestacdo contraria a esses comportamentos evidencia a
terceira etapa referente aos “distarbios de conduta, desrespeito aos pais, colegas e autoridades,
incapacidade de concentracdo, dificuldade para concluir tarefas, excitabilidade, baixo
rendimento” (ZAGURY, 2002, p.41). A citada autora pontua que a crianga sem limites possui
percepcdo deturpada da realidade referente & necessidades e aos direitos do outro e elenca
adgumas consequéncias advindas da auséncia de limites tas como: 0 dednteresse pelos
estudos, auséncias de concentragdo, incepacidede em tolerar pequenas dificuldades,
frustracbes e contrariedades, fdta de perssténcia e desrespeito ao outro. Assm, a crianca
anplia seu epago sam reconhecer a dteridade, apresenta irritabilidede e torna-se
emociondmente indavel. Alguns pais acreditam  evitar traumas pdcoldgicos a0 ndo
estabelecerem limites aos filhos, entretanto, recaem no extremo oposto, pois ao demonstrarem
insegurancga, culpa ou medo de se sentirem antiquados ou de exercerem suas autoridades
promovem s&rias implicaches para 0 presente e para o futuro da crianca A quarta e Ultima
etgpa evidencia exatamente as drasticas consequiéncias provocadas pela fata de aceitacéo dos
limites. Nessa etgpa, sGo comuns “as agressies fisicas se contrariado, descontrole, problemas
de conduta, problemas psiquiétricos nos casos em que ha predisposicao” (ZAGURY, 2002,
p45). A crianca tende a desenvolver uma problemédica mas complexa referente ao
comportamento e a0 guste socia. Provavelmente, apresentara persondidade agressiva, auto-
esima rebaixada e inseguranca pessod, dém de quadros que poderdo ser agravados pea
predisposicao genética adoenca psiquiétrica.
Desde tenra idade, as criancas apresentam-se capazes de se defender contra a

inseguranca. Entretanto, por ainda estarem imaturamente estabelecidas como pessoas e caso

ndo recebam O @poio que necesstam, seu desenvolvimento provavelmente encontra-se
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prgudicado mediante as circungténcias desfavoravels que interferem e distorcem seu
crescimento pessod.

Winnicott numa conferéncia intitulada “Seguranca’ ([1960]1997) observa que
pais superprotetores, ou pouco confiaveis afligem seus filhos. Embora se gpresente como
necessidade bésica do ser humano, os bebés e as criancas maiores véem a seguranca como
um desafio que os convoca a provar sua liberdade. Os individuos saudaveis sGo agueles
capazes de desfrutar da liberdade a eles conferida, a medida que adquirem, gradativamente,

0 sentido de seguranca, portanto:

E necessario que se edifique, no interior de cada crianca, a
crenca em algo que ndo sgja apenas bom, mas sgja também
confiavel e durdvel, ou capaz de recuperar-se depois de se
ter machucado ou mesmo perecido (WINNICOTT, [1960a],
1997, p.44).

A seguranca oferecida peos pais, durante a infancia, por um lado exime a
crianga do inesperado e de uma série de intrusdes indesgéveis, ou, ainda, de Stuagdes
desconhecidas e incompreendidas por ela e, por outro, protege-a de seus impulsos e dos
efeitos que estes eventua mente produziriam.

Winnicott ([1960a]1997) destaca a relevancia das condigbes ambientais em que
a crianca encontrase inserida, ja que o adulto a0 promover uma confiabilidade minima,
possibilita o crescimento individud infantil.

A inexigéncia de duas criangas idénticas uma a outra requer adaptacdo dos
adultos & necessdades individuais infantis, através de uma rdacéo viva e pessod. A mée,
ou subdtituta, dedica-se quase integrdmente & demandas do filho, oferecendo-Ihe cuidados
absolutos, pois é a partir do éxito referente a primeira fase que a crianca passara a lidar
com dificuldades que dizem respeito & vida e aos sentimentos, em detrimento dos
obstaculos que 0 mundo lhe impde.

Embora as frustragcbes sgam inevitavels, a seguranca oferecida a crianca, desde

0s edagios inicids de vida, dia-se a expectativa em ndo ser decepcionada. Quando o
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sentido de seguranca indda-se na crianca esta, paradoxdmente, inicia um verdadeiro
embate a seguranca oferecida pedo ambiente. A mée, de forma gradua, oferece ao filho um
espaco mais amplo e a crianca tende a expressar-se de maneira livre e a agir de acordo com
seus impulsos. Apesar dessa batdha frente a seguranca ser empreendida ao longo de toda a
infancia, os pais detém a edtrutura disciplinar € 0 controle permanece necessaio, MesMo
gue aceitem a ditude desafiadora dos filhos como evolucdo pessoal. As criangas necessitam
verificar, freqlientemente, se ainda podem confiar em seus pas, 0 que se prolonga até
mesmo quando j& exd0 crexcidas e possvemente, pode se intensficar durante a
adolescéncia.  Essas verificagbes sdo, com freqiéncia, agplicadas aos pas, familiares,
professores e colegas como forma de testar as medidas de seguranca, regras e disciplinas
estabel ecidas pelos adultos.

A infancia saudavel precisa de uma certa discipling, 0 que implica também lidar
com amor e 6dio, desdfios e pedidos de guda, uma vez que o controle ndo pode ser
exercido de maneira mecanicita e nem aravés do medo, 0 que ndo edimularia a
colaboracdo infantil. Dessa forma, progressivamente, criancas e adolescentes adquirem o
red sentido de responsabilidade e passam a desenvolver o sentimento de seguranca e a
crenca referente a S proprios e aos outros. 1sso faz com que néo tolerem qualquer controle
externo, j& que este se transfigurou em autocontrole de seus impul sos.

No que concerne a maturidade, Winnicott na conferéncia “Familia e maturidade
emociond” ([1960b]1997) a compreende como sinbnimo de salde e articulada ao
desenvolvimento emociond do individuo que se encontra imbricado a0 desempenho dos
papéis familiares. O sr humano encontra-se ujeito, inicidmente, a uma dependéncia quase
absoluta da adaptacd0 do ambiente & suas necessdades mutéveis 0 que, posteriormente,

decresce favorecendo a dependéncia relativa e, por fim, suscita a autonomia ulterior. Um
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individuo saudaved mantémse capaz de trandtar de manera livre entre a dependéncia e a
independéncia.

Os cuidados maternos, que também incluem o pai, remetem aresponsabilidade das
figuras parentais diante de seus filhos. A familia amplia-se aos avés, tios, primos e outras
pessoas, com as quals a crianga tem um parentesco, ou devido a uma proximidade bastante
dgnificativa. A eses, assm como 0s pas também cabem saifazer & necessdades
individuais infantis, 0 que indui fazer-se presente diante das contribuicbes peculiares a vida
humana, entendidas, pelo autor, por criatividade e generosidade.

A medida que cresce, a crianca necessita inserir-se num circulo cada vez maior,
onde possam s aceitos seus impulsos criativos ou generosos. A livre trandcéo entre os
edtado de independéncia e dependéncia relativa infantis agpresenta maor complexidade
através do viés da rebeldia. Dentre as fungbes familiares, destaca-se aguela em que este grupo
torna-se apto a aceitar e suportar 0s acessos rebeldes e o retorno a dependéncia subseqliente a
eles. Essa exasperacdo irrompe o circulo que envolve e fornece seguranca, mas para que esse
rompimento apresente vantagens, o individuo insere-se num circulo mais amplo em que hga
aceitacdo remetendo-se, portanto, a Stuacdo anteriormente rompida Faz-se necess&rio
destacar que a rebeldia apresentada pela crianca consgste numa maneira de afastar-se de suas
figuras parentais, em cujo cuidado e estabilidade basaia seus experimentos e descobertas para,
posteriormente, retornar afamilia.

Winnicott ([1960b]1997) discorre que a crianca mais velha, quando foge de casa e
chega até a cerca do jardim, depara-se com a ampliagdo do holding anteriormente restrito ao
sau la. Os outros grupos em que a crianga sera inserida, posteriormente, representardo uma
fuga do lar e smultaneamente, o smbolizaréo, pois este foi deixado para trés, destruido em

suas fantasas. A resolucdo pessod infartil referente a rebeldia dependerd, fundamentalmente,
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do gpoio da familiaa bem como dos cuidados parentais investidos e dicercados na
compreensao e ha reponsabilidade que Ihes cabem diante dos filhos.

O referido autor pontua que lares e familias intactos, que ndo sofreram
desintegracéo edtruturd, favorecem o0 desenvolvimento saudédvel do individuo. Nesse
ambiente os irmaos manifestam, de forma segura, seus sentimentos de amor e 6dio baseados
nas relagbes estabelecidas entre todos e, cada um, no que tange & figuras parentais. No
entanto, individuos advindos desses lares podem apresentar agumas perturbagbes que
sndizam paa um ceximento saudaved e embora tenham vivido num cene familiar
provedor, issO nd o0s exime de possiveis entraves referentes a0  desenvolvimento
meaturaciond.

A crianca reportase fundamentdmente de maneira inconsciente a sua familia,
em especid a figura externa do pa e da mé. Didancia-se de ambos, atraves de fantasias
conscientes, pois permanecem vivos na redidade psiquica do inconsciente infantil. Exigem
duas tendéncias no agpecto do desenvolvimento emociona saudave: a priori, a crianca a0
afastar-se de seus familiares, adquire maior liberdade referente aos seus pensamentos e acles,
e a poderiori, necessta manter e retomar 0 relacionamento com os pas ou com a figura
centra. Essa Ultima tendéncia assegura que o distanciamento inicid ndo se configure como
uma desarticulacdo da personalidade do individuo.

Segundo Winnicott ([1960b]1997), uma crianca apresenta-se saudavel quando tem
a maturidade correspondente a sua faixa etaria. A desintegracdo familiar, por vezes, conduz
a0 desenvolvimento e a independéncia precoces em que se ultrapassam varias fases, quando
anda s deveria edar mas dependente. Essas circungténcias ndo e identificam com o
conceito winnicottiano de salide, embora gpresente certos tragos saudéveis. Assm, a
maturidade relativa, gpenas pode firmar-se a partir de um contexto familiar em gque hga uma

transgcéo dos cuidados parentais a0 ambito socid. A vida em sociedade configura-se em
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muitos aspectos como extensfo das fungdes familiares. “O lar e a familia sGo O modelos que
ingoiram todo tipo de indituicdo de asssténcia socid que tenha dguma chance de funcionar
bem” (WINNICOTT, [1960b] 1997, p.136).

O cermne familiar promove o desenvolvimento maturaciond saudavel do individuo
a0 fornecer-lhe a oportunidade incondiciond de depender em qualquer fase da vida, inclusve
guando adulto, e a0 permite-lhe trocar os pais por uma familia mais ampla, estendendo-se ao
socid. A identificacdo com diversos agrupamentos, ou com indituigbes socials apresenta-se
sautar quando ocorre sem uma perda demas ada da espontaneidade individual.

O individuo deve ser contextudizado em relacdo ao lugar que ocupa no amhbito
social. Segundo  Winnicott na conferéncia “O  conceto de individuo saudave”
([1967]1999), embora a maturidade do ser humano consista na busca pela independéncia,
torna-s2 impensave isolé-lo e percebé-lo independente do meio socid que o cerca, 0 que
equivde a dizer que, para manter-se vivo, ha dependéncia em dgum grau, aé mesmo da
suafamilia

A sociedade representa a extens®o familiar para o individuo relativamente
saudavel, o qua apresenta medos, dividas, sentimentos conflitivos e frustragbes, como
também caracteriticas postivas. As saldes individua e socid sio  interdependentes,
portanto, a sociedade ndo pode prescindir dos individuos saudaveis e poderd aé vir a
comprometer, em parte, Seu avanco porque precisa cuidar dos membros enfermos.

O referido autor gponta para a tendéncia heredit&ia a0 amadurecimento que
depende, fundamentamente, do suprimento ambientd satifatorio, cuja funcdo consste em
adaptar-s2 & necessdades individuais infantis. O ambiente aua como um facilitador das
capacidades herdadas do individuo, pois promove o0 desenvolvimento emociond alicercado,
nos fatores internos, de cada pessoa. A adaptacdo ambiental diminui a medida que o bebé

tem necessidade de experimentar resgfes a frustracdo e quando a mae, saudavel e
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humanamente passivel de fahas, oferece continéncia a raiva expressa pela crianca devido &
incgpacidades maternas. Esta vive num mundo subjetivo a0 qual a mée tende a se adaptar,
redizando aguns gustes progressvos e oferecendo-lhe a experiéncia bésica de onipoténcia.
Oferece-se um espago potenciad de confiabilidade a crianca, 0 que favorece a eda a
capacidade de lidar com a auséncia materna, mesmo que necessite da figura maternante. O
bebé, progressvamente, vai adquirindo uma avaiacdo objetiva da redidade e torna-se
capaz de didtinguir entre 0 eu e nNdo-eu MeIMo quando se encontra Num mundo subjetivo
ou, hum ambiente ndo-saudével, desde que tenha um ambiente interno referente a sua
redidade psiquica pessod. A imauridade na vida indintiva predigpde o individuo adoenca
na persondidade, no cardter ou no comportamento.

Um ambiente satisfatério, portanto, adaptado & necessdades da primera
infancia, de acordo com Winnicott ([1967]1999), consste também em oferecer o holding
que equivde, a priori, a segurar fiscamente a crianca O holding configurase ainda no
Utero materno e se amplia estendendo-se aos cuidados ulteriores que, dém de segurar,
condste em banhar, dimentar e manipular de maneira fisca a crianca Essas aividades
fornecem, durante a infancia, a obtencdo de um abrigo psicossoméico que aua em
harmonia condgo mesmo. Incui-se ai, a fungdo familiar dagueles que, independentemente
do nivel de ingtrucdo, tornam-se capazes de se identificar com o bebé e perceber como este
s sente. Uma vez inserido num ambiente em que existe 0 segurar satisfatério, o individuo
torna-se capaz de desenvolver suas potencididades herdadas de maneira saudavel.
Paulatinamente, a crianca a0 se sentir segura, passa a atribuir vaor a ser libertada, o que

1

configura 0 choque entre os principios do prazer - — onde sua onipoténcia foi suprimida — e

! Principio de prazer — “Principio que rege o funcionamento psiquico, segundo o qual a atividade psiquica tem
por finalidade evitar o desprazer e buscar o prazer” (CHEMAMA, R. 2002, p. 164).
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da redlidade’. Dessa forma, o continuo segurar perpassa a relacd entre familia e crianca e a
sociedade que tende a segurar o grupo familiar.

A ma, a0 adaptar-se & necessdades infantis, tende a diminuir esse impacto,
pois se gpresenta como um objeto subjetivo a0 Stuar-se numa aea intermediaria entre um
aspecto do self e um objeto que ndo condste no self infantil, logo se encontra fora do
controle onipotente da crianca e através da duplicacéo, a mée criada e a méae red, atua como
agente adaptadora. Os estégios iniciais que compdem o desenvolvimento da persondidade
humana consstem, fundamentamente, na capacidade de integrar suas descobertas. Edta
conduz a crianca a0 aspecto unit&io de S mesma, que tem ritmo e complexidade proprios.
Através do provimento ambientd adequado, a crianca adquire um senso continuo de
exigéncia, um senso de self que emerge da dependéncia dautonomia

O desenvolvimento maturacional do bebé dicerca-se nas relagbes estabelecidas
com objetos que apresentam o mundo de maneira satisfatdria A mée, ou subgituta, atua
como um agente adaptetivo a0 suprimir a onipoténcia inicid da crianca introduzindo-a no
principio da redidade. Criar a mée, embora esta ja estgja presente, consiste num paradoxo
gue precisa ser aceito pelacrianca

Uma vida saudavel se estabedlece em meio a véaios reacionamentos objetals —
sgam objetos interno ou externo — que tendem a ir e vir e a se configurar no tocante &
rlagbes interpessoais. Segundo Winnicott ([1967]1999), a relacdo criativa do bebé,
referente a figura materna, apresenta residuos que imprimem excitabilidade e intimidade a
sensacdo de ser red, redimentando experiéncias passadas e potencidiza a redidade
psiquicainterna da crianca. Assm, o mundo pessod relaciona-se com o mundo externo.

No que concerne aos primeros cuidados infantis, quando as fahas maternas,

portanto ambientais, tornam-se recorrentes, indtaurase a desesperanca. Logo, a tendéncia

2 Principio de realidade — “Principio que rege o funcionamento psiquico e corrige as conseqiiéncias do principio
de prazer, em funcéo das condi¢bes impostas pelo mundo exterior” (CHEMAMA, R. 2002, p. 184).



66

a0 crescimento, apresentada por todos os individuos, configura-se em termos de integracéo
entre a psque e o0 corpo e a capacidade em estabelecer as relagbes objetais. Faz-se
necessario, portanto, possibilitar & crianca condicBes de dependéncia e, até certo ponto, de
regressfo. Ambas se apresentam como caracteridicas de uma vida familiar saudéve e
visam restaurar os el ementos primordiais que envolvem arelacdo mée-bebé,

O citado autor destaca que as criancas que passaram pela experiéncia de
privacdo a0 reavivarem a esperanca, em gerd, aoresentam sSntomas como roubar ou
destruir dgo, 0 que interpela 0 ambiente a expressar uma agdo punitiva, quando se torna
necessrio oferecer continéncia. Os aos anti-socials apresentados durante a  infancia,
gparentemente  saudaveis, quando ndo tratados, poderdo vir a se edtabilizar como uma
ddinquéncia, devido aos efetos inddéveis e extremamente sofrivels ocasonados pela
privacéo.

Winnicott na conferéncia “A crianga no grupo familia” ([1966]1999) discorre
gue esta se apresenta como parte integrante de uma familia onde se encontra inserida,
mesmo quando privada do convivio familiar. A criangca deve ser enfocada sob o ponto de
viga individud do seu desenvolvimento e das suas necessidades especificas, bem como,
através da capacidade de utiliza-se da guda pessod sem, contudo, desconsiderar a
relevéncia da funcdo familiar, a qua também conduz a diversos agrupamentos como a
escola e outros grupos socials.

A familia é o primeiro agrupamento estruturd do individuo, em que se edificard
a unidade da sua persondidade. O grupo familiar gpresentase como a duplicacédo da
edrutura unitéria individua. Embora a familia sga desgnada como o agrupamento inicid,
isso diz respeito, fundamentalmente, a0 crescimento pessod no que concerne a vida do
individuo e nada tem a ver com a disposicdo tempord. O pa introduz-se na relacdo mae-

bebé como uma duplicacdo, de certo modo, como um aspecto da figura materna. Assm,
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inicdamente, caacteriza-se implacive e indestrutivel e, gradaivamente, torma-se um  ser
humano capaz de suscitar temor, 6dio, amor e respeito. A manera de s paerna
determinard 0 modo como a crianga vai lidar com esse pai, que pode estar ausente ou em
evidéncia

A familia enquanto agrupamento desenvolve-se como extensdo estruturd da
persondidade infantil, consderando-se 0s processos de crescimento, e através da relacéo
estabelecida entre a m& — ou outras pessoas disponivels para exercer a maternagem — e a
crianca. O cerne familiar ndo se redtringe & figuras parentais, portanto, a relacéo pode ser
enriquecida através de outras criangas, tios, avés, babas.

As criancas sempre necesstam de auxilio, mas exisem aquelas que precisam
mais especificamente de um apoio individua, pois goresentam Sntomas que expressam seu
soffimento. Algumas delas poderiam lidar com dificuldedes aravés da provisio socid
advinda da prépria familia, por outros membros, como tios, tias ou, &é mesmo, de
professores. Existe uma familia diferente para cada crianca inserida hum mesmo cerne
familiar, portanto, essas véias familias pertencentes a um Unico grupo podem ndo
gpresentar, necessariamente, semelhangas entre S.

Winnicott ([1966]1999) afirma que a crianca, inicidmente, percebe o objeto de
manera subjetiva, através de seus impulsos criativos mentais, portanto sua capacidade em
redizar percepcbes objetivas encontra-se limitada. 1sso equivde a dizer que exige um
objeto externo que € percebido subjetivamente e essa caracterigtica € inerente ao
desenvolvimento da capacidade do individuo se relacionar com objetos.

Os fendmenos e 0s objetos trandcionais apresentamse relevantes quando
estabedecidos em um ambiente suficientemente bom. Quando esse ambiente desenvolve-se
de forma medianamente acetéve, exige tempo e disponibilidade de dguém bastante

sensivel, para a crianca readquirir a capacidade de fantasar, sonhar e de apdlar a sua
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redidade interna. Assm, a crianca recorre a area intermediaria que, smbolicamente,
representa a unido, ou a hdo separacdo entre S mesma e agueles que dda cuidam. O objeto
trangciond, quando inadequadamente percebido como familia, tenta remediar a caréncia
infantil, logo deixa de ter a findidade a que se propde, a qua consse em amenizar 0S
efeitos causados pela privacdo do convivio familiar, portanto, ndo a subgtitui.

A crianca para se desenvolver de modo sautar precisa de tempo, o que favorece
a eda experimentar diferentes relacionamentos objetails que ocorrem ao longo do dia,
enriquecendo, assim, suas percepcdes objetivas advindas do mundo que acerca. E comum
retornar a0 seu ambiente subjetivo, pois, tende a recorrer aos padrbes familiares passados
gue a abastecem de recordactes anteriores. Caso as pessoas com as quais convive ndo sgam
a familia; a idas e vindas, inerentes a0 amadurecimento emociond infantil, podem
somar-se dgumas pressies caracterizadas como dededdade da crianca em relacdo ao
ambiente.

Winnicott ([1966]1999) afirma que os conflitos de leddade encontram-se
subjacentes a0 desenvolvimento da crianga Existe uma diferenga bagtante Sgnificaiva
entre as criangas que se goroximam, afastam-se e depois retornam a uma de suas figuras
parentais — ou outros familiares — e quanto aquelas que nNdo passaram por experiéncia.
Essas Ultimas ndo se encontraram aptas para solucionar os conflitos dentro do self. Por isso,
apresentam-se imaturas € podem demonstrar dedealdade pertinente a0 seu processo de
crescimento, 0 que seriatolerado através da continéncia familiar.

Cabe a familia fornecer a crianga um lugar onde esta descubra emanifeste seus
sentimentos de amor e 6dio dicercados num ambiente de tolerancia e continéncia. O grupo
familiar conduz a diferentes outros agrupamentos que se ampliam e aingem a sociedade

como um todo.
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Uma fdha ambientd, durante a infancia, no tocante & relacbes objetais
repercutira a0 longo da vida do individuo. Os diversos membros que compdem a familia
auam em diferentes papéis dos quais a crianga Uutiliza-se para estender, progressivamente,

Suas experiéncias aravés dasidas e vindas.



3. METODOLOGIA OU OS MEIOS QUE JUSTIFICAM OS FINS

Esta pesquisa se caracteriza como de natureza quditativa, portanto néo se propde a
generdizacOes ou a critérios numéricos, mas consste em compreender, aravés de estudo de
campo, o recorte de um fendmeno multifacetado em sua profundidede e dorangéncia
(MINAYO, 1999). Entende-se por campo O recorte abstrato que abrange, empiricamente, 0
Viés tedrico correspondente ao objeto investigado. A pesquisa quditativa ndo pode prescindir
dessa etgpa essencid a sua configuragdo: o trabalho de campo. Através dele, o investigador
esdtabelece uma rdacdo intersubjetiva socid em que o objeto de estudo passa a ser
confrontado entre a redidade concreta e 0s pressupostos tedricos, favorecendo assm, a
ampliacdo do conhecimento. Corroborando com a citada autora, a investigacdo qualitativa
exige do pesguisador agumas atitudes como: abertura, flexibilidade, capacidede de
observacdo e interagao.

Sendo assm, o méodo quditativo gpresentourse mais adequado a0 que este
trabaho se propds a invedtigar: estudar a compreensdo de psicologos e assigtentes sociais

concernente ao processo de estabel ecimento de limites & criancas ingtitucionalizadas.

3.1 Participantes

A composicdo da amostragem desta pesquisa ocorreu através de duas

profissonais de Pscologia e de trés profissonas do Servico Socid conforme o quadro

abaixo:
Profissionais Instituicoes
Assgente Social 1 ePsicdlogal | ONG
Assgtente Socid 2 Organizacéo Municipal Governamentd
Assgente Social 3ePscdloga2 | ONG
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Essas participantes encontravam-se diponiveis e diretamente ligadas a indituicéo
governamental ou ndo-governamental, que funciona em carater de abrigo e acolhem criangas
— Que tém conservadas suas capacidades fisca e mentd, portanto, ndo gpresentam
necessdades especiais €/ou transtornos psiquidricos manifestos — cuja idade compreendia
entre 3 e 6 anos. A escolha da referida faixa etéria infantil se deu porque €a representa a fase

em que a crianca ja percebeu e interiorizou regras educacionais provenientes do meio externo.

A pexquisa fora desenvolvida com profissonais por acreditar que,
provavelmente, possuem uma compreensdo mas ampla e diferenciada — a educagdo
apresenta-se edruturante e conditutiva da personaidade humana, dém de ser imprescindivel
a0 convivio sauddvel em sociedade — referente a0 estabelecimento de limites e suas
implicagbes, em especid, durante a infancia. As questbes de género e de idade ndo foram
consderadas como critérios para inclusdo dos participantes que possuiam, em meédia, dois
anos e sete meses de tempo de servigo prestados & ingtituigoes que atuavam.

Um dos pontos mais comumente problematizados em relacdo a pesguisa
quditativista diz respeito a0 critério da amostragem. Em consondncia com Minayo (1999),
por vezes, superdimensona-s£ a relevancia da quantidade de pessoas invettigadas em
detrimento da compreensdo que pode vir a abranger diversas perspectivas de interpretacdo
gue o conteido emergente pode evocar.

Na composicdo de uma amostragem qualitativa, 0os sujeitos devemn apresentar 0s
atributos, experiéncias e expressies que 0 pesquisador pretende investigar e, ainda, constarem
em numero suficiente, o que independe, diretamente, da quantidade de pessoas, para que as
informagcbes possam  reincidir, consderando-se também a dngulaidade divergente dos
relatos.

Turato (2003) também menciona aguns dos pressupostos quditativistas, em

especia, no que diz respeito a composicdo da amostragem. Na opinido do citado autor, a
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amodira consiste numa por¢do, num pedaco ou fragmento que visa demonstrar propriedades
da natureza ou qudidade de ago. Em pesquisas que envolvem seres humanos, esse termo,
também utilizado em trabahos quditaivos, denota uma determinada parcela selecionada —
através de critérios cientificos digintamente refletidos e apropriados — e retirada de uma
populacdo de pessoas que venham a configurar um subconjunto do universo investigado. A
presente pesquisa detém amostragem propositd, intencional ou ddiberada que, segundo Pope
e Mays citados por Turato (2003, p. 357), propdem uma “escolha ddiberada de respondentes,
Ujeitos ou ambientes” em detrimento a uma representatividede edtatistica de amostra
referente a uma populacéo totd.

Além da amostragem propodtd, este trabaho utilizowrse do método de
amostragem por saturacdo, em que se encerra a coleta de dados, com determinado nimero de
participantes, vito que outras entrevisas provocarian a reincidéncia do conteldo
investigado, assm como afirmou Minayo (1999).

No que concerne a composicao da amostra da pesquisa qualitativa, Turato (2003)
ainda ressdta que os riscos em ater-se a casos especificos — logo, a critica lancada sobre a
vdidade das formulagBes conclusivas a outros casos — vem a exdtar a auséncia da intencéo
quditativisa em generdizar resultados, 0 que remete a difusio de novos concetos e
pressupostos. Assm, em conformidade com Minayo (1999), Turato (2003) também defende
gue a generdizacdo na pesguisa quditaiva torna-se irrdevante. Dessa forma, em vez de tratar
o fenbmeno edtatisticamente, este passa a ser interpretado de acordo com o que dizem, agem e
lidam com 0 mesmo.

3.2 Instrumento: Entrevista semidirigida

A escolha da entrevista como ingtrumento foi devido a possibilidade de interacdo
verbd direta entre investigador e entrevistados, bem como a eficacia em obter e ampliar

informagdes pertinentes a0 universo pesquisado. Esse instrumento, segundo Minayo (1999),
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condiitui-se como um dos componentes técnicos mais Uutilizados em trabaho de campo e que
vigbilizam, de forma respectiva, ampla e redritamente a comunicacdo verbd e a coleta de
informagtes a partir da faa dos participantes. Portanto, a entrevista ndo se restringe a coleta
de dados, mas visa promover condigdes em que intergjam pesquisador e pesquisados. O
materid que emerge dessa rdacdo pode vir a ser afetado pelo viés do entrevistador, o que
reverbera na suposta neutrdidade em que se encontram subjacentes os referenciais teoricos,
pessoais, como também os depoimentos suscitados pelas entrevidas. Entretanto, as
informagdes encontravam-se sob 0 controle do que o tema se propls ainvestigar.

Visando reduzir inibigdes, as entrevidas iniciavamse a partir da pergunta
disparadora: Na sua opinido, como vocé vé o estabelecimento de limites no dmbito
institucional? (Anexo 1). As informagdes foram coletadas mediante o estabelecimento prévio
de um “roteiro de edruturacdo invisivel” de entrevista (Anexo 1), termo usado por Nicolaci-
da-Costa, citado por Rocha-Coutinho (1994, p.167), composto por topicos que,
transformados, quando necessario, em perguntas semidirigidas, visavam ddinear 0 objeto
pesquisado. O roteiro balizou-se nos objetivos especificos, de modo a acangé los através dos
seguintes aspectos 0 estabelecimento de limites & criangas abrigadas, as manifestactes
indicadoras da auséncia de limites, gpresentadas pelas criancas indituciondizadas, como
essas manifestagbes sfo compreendidas no ambito indituciond; qual a postura profissond
em nive interventivo frente a manifestacles, s os profissonais percebem diferencas
quanto a0 edtabdecimento de limites, entre meninos e meninas, e exise diferenca em relacéo
a6 criancas que mantém vinculos familiares e as criancas Orfés.

Esse modo invedtigativo orientou a interacdo verbad, bem como promoveu a
ampliagdo e o agprofundamento da comunicagdo, sem cerce&la, entre a pesquisadora e as
participantes. Em conformidade com Minayo (1999) as profissonais, uma vez submetidas a

entrevigta semidirigida, tiveram a posshilidade de discorrer sobre o tema investigado sem
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ater-se a condicdes ou a respodas prefixadas. A Uutilizagcdo do roteiro de entrevista visou
minimizar 0s possiveis desvios do tema e delinear o objeto investigado de modo a se
configurar como um guia que norteia a pesquisa, mas que se encontra sujeito, também, &
circungtancias imprevisivels de trabalho de campo.

As entrevigas duraram em média vinte e ste minutos e foram enfocadas sob o
recorte das vivéncias das profissonais envolvidas, como participantes. O fio condutor dessas
entrevistas consgiu no processo de edabeecimento de limites & criancas indituciondizadas
apartir da compreensdo de psicologos e assistentes sociais.

Todas as entrevistas, que se assemelhavam a conversas, por ter uma estruturacéo
invisivel, foram gravadas e transcritas na integra. Faz-se importante sdientar que as narrativas
obtidas compdem a subjetividade das entrevistadas, logo, opinides, ditudes e vaores,
encontram:-se subjacentes & suas respostas.

Embora conssta em um procedimento de andlise de conversagdo mantida com as

profissonals, esta pesquisando se propds a elaborar um estudo linguistico da conversacao.

3.3 Procedimentos de coleta de dados

Apds entrar em contato, por telefone, com as profissonals foram vidtadas trés
indituigdes — no dia e hor&io previamente combinados — sendo duas organizagBes ndo-
governamentals, ONGs, e uma organizagdo governamenta municipal locdlizadas na cidade
do Recife.

Num primero encontro foi explanado o tema da pesquisa, bem como seu objetivo
gard; em um segundo momento foram agendadas as entrevidas propriamente ditas, com as

profissonais, em loca por estas determinado.
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ApGs a assnatura do termo de consentimento livre e eclarecido (Anexo 2) e a
permissio para 0 uso de gravador, iniciaramse individudmente as entrevistas, numa sda
reservada.

3.4 Apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa

Em consondncia com a Resolucdo 196/96 do Conseho de Salde, o projeto de
dissertacio recebeu parecer recomendado pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob 0 nlmero
CAAE — 0036.0.096.000-05 (Anexo 3).

Com o objetivo de cumprir a funcdo socia da pesquisa, a pesquisadora gpds a

defesa da dissertacéo, redizara entrevistas devol utivas & participantes da pesquisa.



4. ANALISE DOS RESULTADOS OU (DES)ATANDO AS ENTREVISTAS

Esta etapa da pesguisa consiste em retratar os dados sob o viés da andise de
contelido que, de acordo com Minayo (1999), apresenta-se bastante utilizada em pesquisa de
natureza quditaiva A técnica subtendemrse a minlcia anditica da freqiéncia como
critérios objetivos e cientificos, e a tentativa em transcender o cardter descritivo do contelido
de manera a inferi-lo através de uma interpretacdo nais gprofundada, portanto, ultrapassa os
dgnificados meramente manifestos. Esse méodo andlitico reportarse a especificidade do
materid que emergiu, neste trabaho, aravés dos depoimentos das psicdloges e assistentes
sociais participantes, no que e refere asignificagdo do materid coletado.

Dentre as diversas andises de conteldo, encontrase a andise temdica que
vidumbra um assunto digtinto, um tema que s remete a uma paavra, frase ou a um resumo.
A andise temdica visa desvear os niicleos de sentido (MINAYO, 1999, p.209, grifos da
autora), presentes ou freqlentes na comunicacdo. Portanto, alguns temas, em especid, deixam
trangparecer os vaores referenciais e os model os comportamentais no contelido do discurso.

A andise temdica, segundo Minayo (1999, p.209), pressuple trés etapas. a pré-
andlise ubdividida em: leitura flutuante — contacta-se exaudivamente com o contelido
coletado; constitui¢do do corpus — fase em que se asseguram os critérios de vaidade como
exaustividade  (contemplagdo dos aspectos dcados no rotero de entrevista);
representatividade (0 universo a ser pesquisado); homogeneidade (precisdo quanto aescolha
de tema, técnicas e paticipantes) e pertinéncia (0s dados se adequam aos objetivos do
trabaho) e formulacdo de hipoteses e objetivos. Nas pesquisas quaitativas, as hipéteses
iniciais precisam ser flexiveis de maneira a permitir hipoteses emergentes, dado o contexto
exploratério; Nesta fase pré-anditica determinam-se unidades de registro nas quas se

baseiam as paavras-chave ou frase.
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Uma outra etgpa da andise temdica condste na explora¢do do material
(MINAYO, 1999, p.210, grifos da autora) em que, de inicio, recorta-se o texto em unidades
de registro (palavra, frase, tema) em seguida constroemse indices que visam quartificalas e,
por ultimo, cdassficamse e se agregam o materid levantado. A terceira e Ultima fase consste
no tratamento dos resultados obtidos e interpretagdio (MINAYO, 1999, p.210, grifos da
autora), que se congtitui através da regularidade bastante significativa

Conforme o que propde Minayo (1999) os relatos que se seguem resultaram das
transcrigdes das entrevistas com as profissonas e engendraram as seguintes unidades de
sentido: implicagbes do limiter limite x género; limite x vaores, limite X consenso; limite X
consgéncia; limite x consequiéncias, indtituicdo x familia indtituicdo x escola; limite x idade
limite X individudidade; abrigamento x dedigamento e limite X violéncia

Os fragmentos aqui apresentados, provavelmente podem vir a dar magem a
diferentes interpretaces. Portanto, gpresentam-se configurados aravés de uma das muiltiplas
facetas a que estéo suscetivels, 0 que ndo exime os trechos destacados para a andise, de varias
e divergentes opinides possiveis. Diante da riqueza das narrativas, aguns reatos, por vezes,
encontram-se repetidos, embora tenham sdo andisados de acordo com a determinada unidade
de sentido correspondente.

Para a compreensdo dos depoimentos, adotou-se a contribuicdo dos psicologos e
educadores utilizados no decorrer desta pesquisa, dentre ees. Gomide (2005), Zagury (2002),
(2003) Lobo (1997) e Tiba (2002).

Faz-se importante ressdtar que os homes proprios aqui utilizados sgam referentes
aos funcionarios, & criangas dorigadas e & indituiches vidtadas sBo meramente ficticios,
como forma de resguardar suas reais identidades. As profissonais foram dispostas na ordem

em que ocorreram as entrevistas, sendo assim, respectiva e sequiencia mente numeradas.
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4.1 Implicag¢des do limite

Com referéncia ao estabdecimento de limites & criangas que se encontram sob
regime de dbrigamento, as provavels implicagbes ndo se redtringem ao ambito indituciond,
mas também podem ocorrer quando ainda etéo vinculadas a sua familia de origem, ou
mesmo ao conviverem com familia subgtituta

A transmissio das regras — convergentes, adequadas e reais a compreensdo infantil
— edta dicercada na rdacéo afetuosa, incondiciond. Determina-las tém o intuito de fornecer,
desde tenra idade, parémetros necess&rios a apreensdo de vaores, habitos e condutas
socidmente aceitéveis para que a crianca ndo venha a apresentar maiores dificuldades com as
normas, ja ensinadas anteriormente. Isso ocorre quando se desenvolve, entre educador e
educando infantil, uma relacdo hierdrquica em que a postura de autoridade do primeiro vem a
s respeitada, refletida e acatada mediante também, a coeréncia — ser claro sem contradizer-
se — e a condsténcia — expressar-se com firmeza e também agir desta forma — entre paavra e
acédo do adulto. A determinacdo de consegléncias gpGs a conduta infantil — adequada ou
inadequada — promove a auto-reflexdo imprescindivel a distingdo entre 0 que se pode ou néo
fazer — direitos —, como também, 0 que deve ou ndo ser redizado — deveres. Dessa maneira,
endnar limites condste em favorecer o desenvolvimento da auto-estima, da confianga, da
autonomia e da seguranca necessrias a0 crescimento saudavel. A crianga aprende a se tornar
responsavel, comprometida, consciente de seus direitos e deveres, tende a respeitar 0 outro e
sente-se cgpaz de lidar com dificuldades e frustraghes, portanto, em adiar temporariamente, a
satisfacdo de seus desgjos.

Os limites, quando colocados, demongtram a crianca que a responsabilidade
precede a liberdade. Em contragpartida, 0 seu oposto, a permissividede, condituida pela
auséncia de limite, oferece ainfancia uma visio de mundo deturpada, em que coexistem 0 ndo

reconhecimento e 0 desrespeito a0 outro, desinteresse pelos estudos, fata de concentracéo,
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incapacidede em tolerar pequenas contrariedades, dentre outras caracteristicas. A crianca
desprovida de limites que a orientem no que tange a conduta socid adequada, sente-se solta,
confusa, abandonada, insegura fisca e emociondmente. Apresenta ingtabilidade emociond,
irritabilidade e baixa capacidade de atencdo, dém de, provavelmente, ndo se sentir amada,
devido a expressio de comportamentos inconvenientes que, invariavelmente, desagrada &
pessoas e provocam uma s&rie de trangtornos publicos. A seguir adguns fragmentos expressam
as implicagdes do limite no tocante & criancas indtitucionalizadas.

A Assgente Social 1, discorre acerca da transmissio do limite de modo
profilético, no que concerne aprevencao futura de sérias repercussies para a crianca.

A gente tenta sempre estar trabalhando essas questoes. Até
para que no futuro ela ndo venha a sofrer. Venha ter essa falta
de limite, chegar...A gente sabe...Assim, a gente coloca, tenta
mostrar mais para elas. Essas questoes que a gente acha
essenciais, para que ela possa se desenvolver melhor e até se
relacionar com outras criangas e com outras pessoas em outros
ambientes, entdo a gente tenta colocar isso para ela, mostrar
todas essas questoes (Assistente Social 1).

A entrevistada expressa o trabaho redlizado na indituicdo como forma de ensnar
& criancas as questdes essenciais e adequadas a vida em sociedade. No sentido de evitar
possivels sofrimentos, no futuro, estabelece-as, como medida preventiva ao desenvolvimento
saudavd infantil. Fazse relevante destacar que o trabaho referente a dteridade inclui, dém
das outras criancas do abrigo, 0s adultos em gerd, ndo edtritamente os agentes ingtitucionais.

Em consonancia com o que airma Gomide (2005), os limites dicercados na
detividade e edadbdecidos pela familia ou educadores, & criancas, aravés do
acompanhamento positivo, possui dimensdo de profilaxia frente a drogadicéo, a defasagem
escolar e aps comportamentos agressvos. Esse acompanhamento caracteriza a educacéo
positiva que consste na relacéo entre pais e filhos baseada na @nfiangca, no acompanhamento

e no interese referentes a crianca que, assim, sente-se amada, segura e feliz, pois percebe que
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pode cometer erros, refletir sobre 0s mesmos e redizar autocritica. Desse modo, 0s aspectos
positivos tendem a se sobressair, em detrimento aos aspectos negativos.

Corroborando com o que pontua Gomide (2005) e também com Zagury (2002), no
relato apresentado, a crianca aprende, paulatinamente, as regras de convivéncia necessarias a
socidizaggo e que tende arepercutir, posteriormente, na vida emociona e profissond.

Essa mesma profissond reveda dguns dos efdtos nocivos referentes &
implicagbes da fdta de limite

Porque eu acho assim, aquela crian¢a que ndo tem, que nao
tem limite, que ndo tem, fica solta. Ndo sabe estabelecer, quais
0s espagos que ela tem, a gente tenta trabalhar muito essa
crianga, isso aqui (Assistente Social 1).

Com fda a Asdgente Socid 1 explicita um dos efeitos ocasonados pela
permissvidade. Discorre ainda, acerca da tentativa em se trabalhar essa questo no ambito
ingtituciona, ja que a crianca que ndo recebe orientacdo, desconhece os espacos individua e
coletivo.

Isso se assemelha a0 que afirma Gomide (2005), no tocante afrouxiddo das regras
gue, uma vez baseadas no descumprimento e na ingtabilidade emociona, tendem a promover
a perda da autoridade dos educadores, bem como suscitar 0 desenvolvimento na crianca de
comportamentos anti-sociais, aravés da agressvidade e da manipulacdo emociona. Esses
melos educacionais demongtram a transicdo do autoritarismo da década de 50, a inversdo de
papéis e a permissvidade que parecem configurar a educacdo contemporanea.

Esse fragmento também se gproxima do que discorre Zagury (2002), ao apontar as
guatro etapas em que a crianga apresenta progressivas dificuldades em aceitar as regras, uma
vez que aquelas foram originadas a patir da auséncia de limites. A primera refere-se ao
“descontrole emociond, histeria e ataques de raiva’ gpresentados, em gerd, por criangas
menores que visam saidfazer, de manera exclusva, seus desgos, portanto, edas

desconhecem valores e sancles socias, a segunda etgpa condste na “dificuldade crescente de
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aceitacdo de limite’ A crianca sem orientacd dos pais ou, dos educadores, tenta controlar
jpessoas e Coisas e passa a se expressar também, desse modo, em outras esferas socials, como
a excola; a terceira etapa refere-se aos “disturbios de conduta, desrespeito aos pais, colegas e
autoridades, incapacidade de concentracdo, dificuldade para concluir tarefas, excitabilidade,
baixo rendimento’. Aqui a crianga tem uma visSo de mundo deformada, pois se aasta da
redidade a0 redringir-se a sua satisfacdo, crescentemente egocéntrica, e, por fim, a Ultima
etapa marcada pelas “agressdes fisicas se contrariado, descontrole problemas de conduta,
problemas psquidricos nos casos em que ha predisposicdo’. A crianca evidencia uma
problemédica mas complexa no que diz respeto a seu comportamento, sociamente
inadequado e desgjustado.

O relato da Assigtente Socia 1 agpresenta-Se em consonancia com o que diz Lobo
(1997), quando afirma que a crianca desprovida de limites gpresenta inseguranca fisica e
emociond, dém de sentir-se desamparada e abandonada mediante a omissdo dos seus
educadores.

Essa profissond, ressdta a rdevancia em determinar os limites, bem como,
expressa as possivels reagbes da crianca, originadas pela intervencdo da educadora em
questéo:

Olhe, eu acho assim que tem que ter limite, certo? A gente sabe
que vai que...ela pode até na hora ficar chateada, mas que é
uma coisa que vai ser para o bem dela, sabe? (Assistente Social

1)

Denotarse uma certa obrigatoriedade da indituicdo em se estabelecer limites,
mesmo diante de um provave, trangtorio e invaidavd sentimento de insatifacdo infantil.
Embora esse fragmento transpareca uma aparente contradicéo entre a reacéo da crianca e a
funcdo do limite, a profissond demongra conhecimento ao afirmar que limites condsem em
promover 0 bem-estar infantil, 0 que se assemeha a opinido de Zagury (2002) a0 revear que

edabelecer limites ndo dgnifica traumatizar a crianca, mas a Sua auséncia traz s&rios efetos a
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curto e a médio prazos, para a infancia, que podem ir de chantagens emocionais a0 desguste
socid.

Ese fragmento também goroxima-se do que menciona Tiba (2002) ao reconhecer
gue a crianga, a0 ouvir um “ndo”, sua auto-estima ndo € prejudicada, entretanto, repreendé-la
em relacdo ap comportamento que desconhecia ndo poder fazer torna-se nocivo; primeiro
porque a critica deve se dirigir a0 ao e ndo acrianca e, esta precisa conhecer, anteriormente o
gue se esperadela.

No que tange a expressdo dos sentimentos infantis, Zagury (2002), Lobo (1997) e
Tiba (2002) pontuam, respectivamente, que diante de uma dtuacdo conflitiva torna-se
saudavel permitir a crianga externar tristeza ou expressar raiva e agressividade, de maneira
socidmente adequada; que as frustragbes ocasionadas peo adiamento dos desgos conduzem
a0 crescimento saudavel infantil.

A Assgente Socid 1 menciona um dos dilemas dos educadores ao colocar limites
acrianca aperdado amor infantil. Segundo ea

O medo de separar, ai ndo quer da o limite e ai termina o
contrario, termina vocé afastando, porque termina criando
solto, sem ter o referencial de conduta, ndo sabe a questdo do
espaco, do seu espaco. A vida futura dele vai ser horrivel
porque questdo de trabalhar em grupo, ele ndo vai saber atuar
em grupo porque ele ndo tem seu espago, eu ndo tenho limite
no meu espa¢o, meu espa¢o pode ser o infinito e [...]
(Assistente Social 1).

Esse depoimento revela 0 que se encontra implicito quanto a0 estabelecimento de
limites. 0 receio dos educadores de que a crianga venha a se diganciar deles, pois fora
contrariada na satisfacdo de seus desgos. Aqui, a Assistente Socid 1 destaca que é
exaamente a fdta de limites, de figuras referencias de conduta, bem como o
desconhecimento do espago individud, 0 qua se torna indefinido, portanto infindavel, que

afasta os envolvidos no processo educaciond: educadores e educandos infantis.
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Um outro aspecto agpontado pela entrevistada em questdo, diz respeito &
repercussies futuras, devido a auséncia do estabeecimento de limites. O que ocorre, de fato, €
gue a crianga sem limites ja goresenta, desde o inicio, dgumas manifestagbes indicadoras e
comprometedoras de um convivio socid saudave.

O reao da profissond assemeha-se ao posicionamento defendido por Gomide
(2005) ao reconhecer que a crianga necessta sentir seguranca N0 que concerne ao amor
incondicional dos pais. Estes precisam estabelecer os métodos educativos de forma terna, mas
firme, para que seus filhos os tenham como moddlo mord podtivo — que consiste na troca e
interacéo de idéas e sentimentos — e venham expressar a conduta desgada. As relacOes
educecionais entre pas e filhos macadas peos adtoritaismo e disanciamento,
caracterigticos da década de 50, cederam lugar a permissividade e ainversio de papés, o0 que
dificulta a ingauracéo de um referencial de afeto e autoridede. 1sso tende a promover o
edabdecimento de regras educacionais frouxas, que suscitan a manifetacdo de
comportamentos  anti-socials como  desrespeito, manipulacdo emocional e agressividade,
dentre outros.

Esse depoimento, também corrobora com a opinido de Zagury (2002), no que se
refere a0 carinho diado a firmeza do adulto durante o processo educativo infantil. A fata de
limites ndo é indicativa de amor, portanto, oS pais a0 hdo exercerem Suas autoridades
implicam graves trangtornos a crianca tais como: desrespeito, intolerdncia & dificuldades,
fdta de persséncia, dentre outros. Através da permissividade os educadores, demonstram-se
inseguros, culpados ou com medo de serem antiquados e de repetirem o autoritarismo que
marcou as geragies anteriores, conforme afirma Zagury (2003).

O relao da Assgtente Socid 1 tem ressonancia com o que discorre Lobo (1997)

a0 preconizar que adguns pais misuram liberdade com permissvidede e ndo orientam ou
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colocam limites — imprescindiveis a0 desenvolvimento integrd — aos filhos, tornando-os
confusos e inseguros.

Esse fragmento corrobora ainda, com a posi¢do de Tiba (2002), quando afirma que
a dfetividade ndo deve se encontrar sob avaliacd no processo educativo da crianca, mas Sm
subgdia-la, caso contrério, esta provavel mente tornar-se-iainsegura

A mesma profissond, Assstente Socid 1, ainda discorre acerca de adguns efetos,
no ambito socid, suscitados pela fdta de limites, pontuando-os, mais incisvamente, como
propulsores de possivels inconveniéncias que poderiam até conduzir uma exclusdo grupd:

[...] porque, as vezes, num grupo ele ndo vai saber: “até onde é
0 meu espaco, até onde eu vou, até onde posso ir sem estar
interferindo, sem estar prejudicando o outro, né”’? E, as vezes,
termina sendo ruim porque, das vezes, termina sendo rejeitado
pelo grupo, né? Porque ele ndo tem limite, termina sendo mal
visto pelo grupo, o grupo vai terminar rejeitando ele, afastando
ele porque ele ¢, né? Solto, sem nenhum pardmetro de
referencial de conduta (Assistente Social 1).

Esse depoimento reflete, de certa forma, o que Gomide (2005) afirma quanto a
busca pela resfirmacdo da auto-estima aravés da expressio de comportamentos anti-socias.
Nesse caso, interferir e prgudicar o outro seriam gprovados como forma de integracdo e
pertencimento a0 grupo que, possivelmente, tenha sofrido exclusio, o que poderia ser evitado
cao houvessam dSdo determinados os limites, anteriormente. A entrevistada  pontua
exatamente os caminhos que podem impedir repercussdes a0 longo do crescimento
infantil: fornecer uma referéncia que demarque o que néo pode ou ndo deve ser transgredido.

Aproxima-se também do que diz Zagury (2002) ao reconhecer que fdta de limites
compromete a percepcdo adegquada das coisas e das pessoas que, para a crianga, existem
apenas para saciar 0 querer, 0 bemestar e 0 prazer infantis e eta se torna bagtante
desagradavel quando frustrada, pois tiraniza todos ao seu redor para conseguir o que desga,

em detrimento de apreender e compreender que o outro também tem direitos, sentimentos e

desgos.
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O relato em questéo, assemelha-se a0 que postula Tiba (2002), no tocante ao que
denominou de “educacéo do Im’, estabelecida mediante a permissvidade, em oposicdo ao
modelo educeciond autoritaio em que, possvemente, dguns pais contemporaneos foram
educados, 0 que conduz aperda do referencid educativo.

Num outro momento da entrevista, a Assstente Socid 1 retera a relevancia em
colocar limites ndo exclusvamente para a crianca que vive em regime de abdrigamento, mas
também, para aguela que reside com seus familiares:

Ndo, acho que é isso acho que o limite...acho que é
imprescindivel, acho que é necessario. Para qualquer crianga,
seja ela de institui¢do ou, ndo, seja em casa, tem que ter...acho
que o limite faz parte. Para que ela tenha esse referencial do
que é certo, saber o que é certo e o que é errado, né? Acho que
¢ imprescindivel essa questdo do limite (Assistente Social 1).

A entrevistada, inclusve, destaca a perttinéncia do limite & criangas, sga ho
abrigo, sga no cerne familiar, como um marco referencid que permite a distingdo entre
valores que a crianga necessita conhecer e discernir como “certo e errado”, incorporando-0s
ao seu cotidiano.

Essa consciéncia acerca da relevancia sdutar, no que se refere a transmissdo dos
limites encontrase em consonancia com o que postulam Gomide (2005), Zagury (2002),
Lobo (1997) e Tiba (2002).

Semehante & Assigtente Socia 1, a Pscdloga 1, ambas pertencentes a0 mesmo
abrigo, confirma a relevancia fundamenta em se colocar limites durante ainfancia

Bom, assim essa questdo de limite é...a gente tenta, a gente
sabe que é importante para o desenvolvimento da crianga, né?
(Psicologa 1).

A Pscdloga 1 denota ciéncia sobre o beneficio que a educacéo eficaz suscita
quanto ao desenvolvimento infantil. 1sso condiz com o posicionamento de Gomide (2005), ao
afirmar que a crianga tende a apresentar seguranca, confianga, capacidade de discernimento e

de reconhecer 0 esforgo do outro, desenvolver empatia e amadurecer.
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Zagury (2002) gponta que, através da transmissdo dos limites, a crianca adquire
cidadania, responsabilidades e consciéncia acerca dos direitos e deveres de S mesma e do
outro. O relato encontra-se também em conformidade com Lobo (1997) e Tiba (2002). O
primero autor destaca que os limites conferidos a infancia promovem o desenvolvimento
integral caracterizado pela responsabilidade e autonomia. JA Tiba (2002) discorre que educar,
dentre outras coisas, consste em endnar paulainamente a crianca critérios de valor & Suas
atitudes.

Num outro momento do relato, a Psicologa 1 reconhece e confessa que estabel ecer
limte na indituicdo condste num trabadho desdfiante devido & mlltiples figuras de
autoridade e de afeto:

Eu acho assim, que...é um desafio para o abrigo porque é...as
criangas lidam com varios referenciais de autoridade e de
afeto. Entdo, eu acho que isso é o diferencial da institui¢do
porque na familia, geralmente, eles tém aquelas pessoas, né?
Na familia deles que sdo aquele...aquele referencial de...de dar
o limite, de dar a educagdo, assim, de dar aquele norte. E aqui,
eles vdo se deparar com varias pessoas entdo, tem...a
rotatividade grande de pessoas. Sdo varios voluntarios, varios
dirigentes, trés educadoras, entdo eu acho que isso...é dificulta
mais, talvez, o...esse...trabalho com as criancas de limite, de
vinculo, de afeto porque sdo muitas pessoas difunde um pouco,
essa...essa...atribuicdo que geralmente, é centrada em uma ou

duas pessoas na familia e aqui ndo, eles tém que obedecer a

muita gente, respeitar nesse sentido e, as vezes, complica
(Psicologa 1).

O faor mencionado pela entrevisada, ter muitos referenciais educativos que
expressam autoridede e dfetividade, € contingente. Logo, ndo se redringe a0 meo
indtituciond, ja que na propria familia a crianca também convive com vaias pessoss.
Entretanto, a Pscdloga 1, parece destacar a permanéncia e a centrdizacdo nessas figuras
familiares, em contraposicdo a quantidade e a certa incongténcia de agentes inditucionais que,
uma vez rotativos, podem vir a dispersar 0 processo educaciond. Essa condicdo implica, na
opinido da referida profissond, um diferencid que vem a se tornar um dos obstéculos ao

estabelecimento de vinculos e de limite no abrigo.
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Ese fragmento revela dguns aspectos bagtante curiosos e dgnificativamente
relevantes. a crenca de que a determinacéo de limites deve ser centralizada em poucas pessoas
e gue estas pertencam a familia da crianca; e que a rotatividade dos profissonais dificulta o
elo afetivo e, portanto, torna-se um obstaculo ao cumprimento das regras estabel ecidas.

Na redidade, cabe & figuras parentais, inicidmente, implicaremse através do
exercicio da afetividade, no processo educacional junto aos filhos, o que parece ser delegado a
indituicdo. O que deve s ressdtado € que o limite ndo precisa necessariamente e@ntraizar-
S em poucas pesas, mas 0 seu cumprimento depende, primordidmente do estabelecimento
de regras firmes e consensuais entre duas ou varias pessoas, o que e refere a sua prética
durante a infancia. Quanto a ingtabilidade de agentes indituciorais, isso0 de certa forma pode
comprometer uma vinculagdo afetiva mas aorofundada, o que nd impede de s
operaciondizar uma postura de autoridade diante da crianca, quando necessaio, na
ingtituiggo.

O relato corrobora com o que menciona Gomide (2005), sobre as implicagdes
advindas do sucessivo descumprimento da regras que conduz a perda do referencia de
autoridade dos educadores e a recorréncia infantil em expressar comportamentos anti-sociais
como manipulacdo emociond, chantagens e agressvidade. Além de destacar que 0s pais vém
delegando os cuidados e as responsabilidades de seus filhos a outras pessoas.

O depoimento da entrevistada em questdo, também se assemeha a opinido de
Zagury (2003), no que diz respeito & atitudes diferentes entre pa e mée durante 0 processo
educativo em que, por vezes, a crianca pode se encontrar submetida a inconstancia dos
objetivos educacionais resultando em s&rias conseqUiéncias emocionais acrianca.

Ja Tiba (2002) reconhece que creches complementam o processo educativo de
socidizacéo infantil e a ingabilidade de pessoas que cuidam de criancas pode dificultar a

ingtauracdo e a manutencao de €l os afetivos.
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Essa mesma profissona da prosseguimento ao seu raciocinio, gpontando um outro
aspecto relevante que, de certa forma, dificulta estabelecer limites & criangas dorigadas.
Inclusve discorre sobre agumas das provaveis e nocivas implicagbes de um moddo

educaciona regido por multiplos propdsitos educativos destinados amesma conduta infantil.

Também tem um outro fator: quando a institui¢do ndo tem
uma uniformidade no tipo de...de trabalho mesmo eu acho,
quando cada educadora faz de um jeito e, ai, complica ainda
mais para essas criangas entdo, é isso que a gente tenta fazer,
reunioes, a gente tenta entrar em consenso, como é que a gente
vai educar essas criangas, porque se cada uma...Cada pessoa
tem sua bagagem cultural, familiar, sua forma de pensar, seu
jeito de ser e se cada uma for fazer do seu proprio jeito,
complica muito para as criangas porque elas ficam muito, né?
Indefesas, inseguras, vocé vé que cada uma lida de uma forma
diferente com a mesma questdo. Acho que sdo esses os fatores
diferenciais, assim, que pelo menos eu observo no abrigo
(Psicologa 1).

Esse fragmento revedla um processo de conscientizacdo no tocante ao
desenvolvimento de um trabadho em que sgam homogeneizadas as regras que devem
apresentar coeréncia e condsténcia, 0 que condiz com a literatura consultada. Gomide (2005)
destaca que mudar as regras ja estabelecidas, durante o processo educacional, deixa a crianca
confusa e desobediente; e quando dicercadas na instabilidade de humor dos educadores tende
a gpresentar-se ansosa e agressiva. Os pais, ou educadores precisam estar de comum acordo
guanto ao estabel ecimento das regras, bem como, ao cumprimento das consequiéncias.

Zagury (2003), Lobo (1997) e Tiba (2002) discorrem acerca da estabilidade
extremamente sgnificativa sobre a colocacéo de limites a infancia e dos exemplos que os
adultos oferecem & criangas. Cada adulto, de maneira singular, sga a figura parentd, sga o
educador teve uma hidoricidade familiar educaciond que tende a s retrangmitida como
modelo, através do exemplo a crianca. No entanto, um processo educaciona eficaz, bdiza-se
na seguranca consensua referente & diretrizes educativas. Caso contrario, a crianga tende a
gpresentar inseguranca e incagpacidade para tomar decisies, uma vez que hdo consegue

discernir qual a aitude socid mente aceita e dmeada por agueles com quem daconvive.
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A Assgente Socid 2, de outra indituicdo, destaca 0 que a fdta de limite pode

desencadear:

[...] se a crian¢a ndo teve ja vem...ndo tem conhecimento
nenhum do que seja limite, para ela tudo é...tudo pode [...]
(Assistente Social 2).

Assm como a Assgente Socid 1, a Assstente Socid 2 edtabelece uma relacdo
entre permissividade e redidade, discorrendo de maneira bastante pertinente que a primeira
conduz a uma crenca de que tudo é possivel o que, portanto, ndo ocorre na redlidade, onde
coexistem dificuldades e frustragOes.

Esse fragmento da entrevita goroxima-se das assertivas de Gomide (2005) e
Zagury (2002), quando ambas reconhecem que a permissvidade peculiar & relagbes
modernas entre pais e filhos engendrou, respectivamente, uma série de distorgdes, dentre elas
a inversio de papéis e a visio digorcida infantil referente a0 mundo, devido afdta de limites.
O depoimento em questéo encontra-se em consonancia a posicao de Tiba (2002), ao revelar
que permissividade ndo oferece poder a crianga e traz a ela Sérias implicagbes, uma vez que
amar apenas ndo educa, faz-se necessaria também uma postura de autoridade.

Num outro momento do relao, a Assstente Socid 2 reafirma seu posicionamento
no que tange aos efeitos da supodta liberdade familiar destinada s criancas:

[...] ela teve uma relagdo com a familia de liberdade, ndo ¢
liberdade aquela liberdade positiva, mas, essa crianga foi
criada, muitas vezes, sem amor, sem carinho, sem aten¢do [...]
(Assistente Social 2).

A postura da entrevistada corrobora com 0 que menciona Gomide (2005) acerca
do descaso e da omissdo que congtituem negligéncia, sga advinda dos pais, ou educadores.
Corroborando com 0 que parece apontar a Assstente Socid 2, mas diferentemente do que
parece ocorrer na redidade de agumas criangas abrigadas, Zgury (2002) afirma que os pas
devem acompanhar e supervisonar seus filhos, respeitando a privacidade destes, o que difere

de descaso.
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A opinido da Asigente Socid 2 eta em conformidade ao que postula Lobo
(1997) em que dguns pais parecem confundir liberdade com permissvidade e em vez de
proibir determinadas  atitudes, acabam por desencadear implicagbes nocivas a0
desenvolvimento infantil. A omissdo dos pais junto aos filhos, também pontuada pelo autor,
confere danos prgudiciais acrianca, como inseguranca fisica e emociond.

Corroborando com a Assstente Socia 1, a Assgtente Socid 3 reafirma que se faz
necess¥io  ensnar  limites paa as criangas, em ged, independentemente de
indituciondizacdo:

Eu acho que toda institui¢cdo que trabalha com crianga seja
institucionalizada ou ndo, foi com criang¢a tem essa questdo
do...essa problemadtica do limite que tem se trabalhar, né?
Porque elas ndo tém, ndo conhecem limite, ndo conhecem,
querem fazer de tudo (Assistente Social 3).

Novamente, vé&-se explicitada uma das graves repercussdes da permissvidade:
fazer tudo. Exprime-se também de mandra implicita ceta dificuldade em lidar com a
ausncia de limites no didmetro inditucionad mais amplo, como creches e escolas, que lidam
com criangas. 1ss0 pode ser contornado mediante ao querer fazer infantil, cuja ocorréncia se
da no abrigo, o que ndo sgnifica, necessariamente, fazé-lo. Cabe aos educadores, com 0s
quais a crianca convive, introduzir as regras, fazendo-as conhecer, a partir principalmente das
aitudes dos adultos.

O relao encontrase em conformidade com o que explicitan unanimemente os
educadores pesquisados, Gomide (2005) Zagury (2002) Lobo (1997) e Tiba (2002).
Determinar limites, desde tenra idade, tende a minimizar as provaveis dificuldades em aceté
los.

A Assgente Socid 3, revela os possivels impasses no ambito do abrigo diante de

certa permissividade conferida a uma crianga que participava de duas ingtituigdes diferentes.

Era complicado até a gente tirar, mas o que foi que a gente
fez? A gente deu liberdade demais e agora a gente tinha que ir
atras do prejuizo. La, eles tratavam ele diferentemente, os
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outros ndo eram orfaos. E aqui, ndo. O que a gente diz para
ele, é para todos, né? Porque a gente compreende que ndo tem
pai, ndo tem mde, mas ndo é por isso que vai fazer que quer, eu
fago acontecer...que ndo tem pai nem mde porque eu Sou o
coitadinho, eles ndo sdo coitados, né? Eles sdo pessoas, sdo
cidaddos, sdo gente que tem que reconhecer o que é certo e o
que é errado, entdo ndo tem diferenga ndo, sabe? A gente
entende, tal atitude dele é por conta disso, mas a gente ndo
deixa fazer por conta disso, entendeu? Entdo so ele que é
orfdo, dos abrigados, os outros tém um vinculo e de alguma
forma perdem, mas a gente ndo trata diferenciado ndo.
(Assistente Social 3)

Nesse fragmento, a entrevistada expressa a ocorréncia de certa discriminagéo, no
gue tange a orfandade, estabelecida pelos educadores da outra indtituicdo a referida crianca,
quando instaurou um conjunto de implicagbes educeciorais a esta. Diferentemente dessa
postura, a Assstente Social 3 relata que compreende as atitudes infantis e, independentemente
da crianca ser Orfd transparece firmeza e objetividade em ensnar-lhe limites gplicaves
iguamente também &s outras criancas do abrigo.

O posicionamento da profissonal em questdo coincide com o que revela Zagury
(2002) acerca de que as normas ndo devem apresentar diferencas entre os filhos, sob pena de
ressoar de maneira negativa em suas auto-estimas.

Conforme o que airma a Pscdloga 1, sobre o desafio em se trabadhar limites no
abrigo e contrapondo-se a0 que esta discorre No que concerne a crianca ter véarias referéncias
no abrigo, a Pscdloga 2 aponta a auséncia de referéncia infantil:

O trabalho que a gente tem realizado aqui, tem tido assim...até
digo assim, que é até um pouco desafiador, porque sdo
criancgas que realmente ndo tém referencial nenhum (Psicéloga

2).

A profissond relata o desafio e a auséncia de referencid das criangas que vivem
em abrigos. 1ss0 denota também que a propria indtituicdo possivelmente ndo se implica no
tocante a ingauracdo de um par@dmetro em que a infancia possa assegurar Seu  Processo

educativo.
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A fdta de referencias dfetivos e de autoridade dore precedentes para a
configuracdo de varios trangornos de ordem emociond, indeéveis na infancia, que tendem a
repercutir a0 longo da vida adulta. A crianca privada de carinho e de méodos educativos
possvemente manifesta comportamentos anti-sociais. Conforme preconiza Gomide (2005),
demonstra desrespeito, chantagens, agressividade e pode até manipular emocionamente as
pessoas. JA Zagury (2002) revela que tende a apresentar egocentrismo, atitudes anti-sociais, e
visam saCiar apenas seus desgos hedonistas, portanto  mostramse incgpazes em  adiar
satisfacéo. Lobo (1997) postula que a crianca desprovida de limites, logo, de referenciais pode
sentir desamparo e abandono, e Tiba (2002) relata que a fdta de regras durante a infancia
pode fazer com que, quando adulta, ndo assuma responsabilidades.

Assim, como a Pscologa 1, aqui a Pscdloga 2 também faz referéncia a dificuldade
em s trabahar a crianga indituciondizada devido a rotatividade profissona recorrente no
abrigo:

Principalmente assim, as criancas realmente sdo dificeis de
serem trabalhadas. Dificeis assim, para ter...por exemplo a
questdo dos profissionais mesmo aqui, sempre tem essa
mudanga, entdo ha sempre uma quebra, ela estd se
acostumando com uma pessoa, esta aprendendo a respeitar, a
conviver com aquela pessoa e de repente sai (Psicologa 2).

A indabilidade de agentes inditucionais tende a cindir os €os de uma relacéo que
ainda pode estar se congtituindo entre criangas e educadores. E inegavel a constatagio da
referida profissond, o0 que também se encontra em consonancia com o que airmaram
Gomide (2005), acerca da delegacdo dos pais a terceiros dos cuidados e responsabilidades
dos filhos, e Tiba (2002), no tocante a incongdncia dos cuidadores infantis que,
provavelmente, condtitui um obstaculo aformacéo e a manutencdo dos elos afetivos.

Novamente a profissona discorre sobre a mudangca dos agentes ingditucionals,
pontuando que a inconstancia gpresenta-se como obstaculo a0 estabelecimento de limites &

criangas abrigadas.
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Entdo, tem os profissionais que cuidam delas diariamente,
como é estabelecido esse limite, realmente é dificil de conviver
como eu disse, essa mudanga, essa troca de profissionais tem
prejudicado muito, nesse sentido, de estar sempre mudando
[...] (Psicdloga 2).

A Pdcdloga 2 reconhece um provavel paradoxo: estabelecer algo, no caso 0s
limites, num ambiente intével devido a rotatividade dos educadores do abrigo. Embora os
funcionarios estgjam vulneraveis a mudancas, as regras consstentes e consensuais alicercadas
a uma postura amorosa e firme tendem a permanecer no abrigo e serem reformuladas de
acordo com a compreensdo e as hecessidades infantis.

Novamente, a Pscdloga 2 tem opinido semelhante a Psicdloga 1 que também
havia discorrido sobre a auséncia de uma figura central de autoridede para viabilizar o
estabdecimento de limites:

Essa questdo do limite realmente tem que ser dada, sdo varias
as pessoas que ddo, acho que também ndo tém um referencial
para essas criangas ter uma pessoa apenas para estabelecer
esses limites (Psicologa 2).

Ede fato torna-se um dado bagtante relevante, uma vez que fol gpontado pela
mesma categoria profissona pertencente a abrigos diferentes.

Faz-se necessxio redfirmar agui, que a transmiss@o de limites requer uma
uniformidade no que concerne ao referencid metodolégico Unico que funcione como estelo
educaciond, e ndo necessariamente ser exercido e centrdizado em uma quantidade maior ou
menor de pessoas. Na redlidade, o nimero elevado de educadores, bem como a circularidade
dos mesmos, no abrigo, pode desencadear adgumas divergéncias quanto a decisfo e
gplicabilidade das regras, 0 que exige um trabdho de integracdo continuo em que hga
supervisdo e monitoramento dos proprios adultos em relacdo aisso.

O fragmento apresentado anteriormente parece retomar o que diz Zagury (2003) ao
reconhecer que a opinido de outras pessoas deve ser consderada, desde que hga reflexdo e

discussio em conjunto e que os educadores estggam em consonancia entre S, a0 Menos ha sua
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maioria, para que as regras possam ser efetivadas, por todos ees, em prol do bem-estar
infartil.

A profissona, Pscologa 2, ainda discorre acerca de varios adultos que lidam com
a crianca abrigada e que estabelecem limites, vinculo e autoridade no ambito indtituciond:

Existe a dire¢do, existe a psicologa, a assistente, assim, sdo
varios profissionais para poder dar limites a essa crian¢a
assim, poder estabelecer um vinculo, poder estabelecer uma
autoridade ali com aquela crianca (Psicologa 2).

A entrevistada explicita dguns dos educadores que compdem o &brigo, com o0s
quas a crianca possvemente tem €o deivo e aravés dos mesmos desenvolve a
oportunidade de lidar e exercitar as regras com diferentes pessoas.

Os limites precisam s anteriormente determinados pelos agentes inditucionais
para que sgam internalizados indistintamente pelas criancgas abrigadas.

Aqui a Pdcdloga 2 expressa uma das possivels dificuldades em estabelecer limites
e inclusve gponta uma certa dimensdo desfavorével, do ponto de vidta das criangas, devido a
obediéncia e ao respeito demandados por varios adultos:

“Tem que respeitar a todos, tem que obedecer a todos, tem que
fazer o que eles querem, fazer o que eles mandam”. Entdo,
assim, eu vejo o lado das criangas realmente é dificil esse lado
para as criangas em relagdo a isso. E para gente também, para
poder lidar e estabelecer isso para a gente estabelecer esse
limite, realmente é uma dificuldade que a gente sente. Eu pelo
menos, particularmente eu acho essa dificuldade, em rela¢do
para gente estabelecer isso porque é ordem vinda de todos os
lados para essas criangas, entdo ndo ha essa unidade de que:
“poxa’! “Eu preciso fazer isso, é hora daquilo” (Psicologa 2).

Esse fragmento também corrobora com a compreensdo da Psicdloga 1, que havia

revelado a fata de uniformidade referente & regras determinadas pelo educador. Neste caso, a

Psicloga 2 ndo apenas reconhece, como também confessa a inexisténcia de regras que
venham convergir para a determinacao dos limites.

Conforme a literatura consultada Gomide (2005) Zagury (2002) Lobo (1997) e

Tiba (2002), isso tende a deixar a crianga confusa e insegura N0 gque concerne & normas.

Edtas parecem ser determinadas de manera individualizada, portanto, ndo consensua ja que
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se denota certa auséncia de uniformidade entre agqueles que deveriam estar de acordo referente
aos propositos educacionais daindituicdo junto ainfancia

Nesse aspecto, € interessante ressdtar que embora pertencam a abrigos diferentes,
novamente as Pscologas 1 e 2 reconheceram possivels entraves sobre o estabelecimento de
limites, 0 que transparece a convergéncia de obstécul os semelhantes.

A Pscdloga 2 menciona possives diretrizes para solucionar a auséncia de limites
& criancas indituciondizadas, dentre das um trabalho homogéneo e agumas caracteridticas
necessarias ajueles que lidam com ainfancia

A questdo da equipe, em geral, trabalhar como um todo, acho
que todos que envolvem, as criangas precisam ter essa
orientacdo de saber como lidar, muitas vezes, ndo tém
paciéncia, muitas vezes, querem tratar de todo jeito a crianga.
Entdo, assim, essa questdo de ter esse consenso com a equipe
toda, que trabalha com as criangas, para poderem ter uma
visdo assim, melhor em relagdo a essas criangas a gente
procurar trabalhar sempre em conjunto para poder ndo haver
essa quebra um dar uma ordem, chega outro e faz outra coisa,
chega outro...entdo, assim, fica muito mais dificil a gente
estabelecer limite quando ndo hd esse consenso, essa unidade
com a equipe (Psicdéloga 2).

A entrevidada discorre acerca de um trabaho em conjunto voltado aos
profissonais, dentre os quais €a se encontra inserida, enfocando-o0 de maneira consensud
junto & criancas para que, assim, possa e evitar a indabilidade prgudicid ja configurada e
reconhecida pela Psicdloga 2 sobre a colocacéo de limites quanto & regras estabelecidas no
abrigo.

Esse fragmento encontra-se em consonancia com a assertiva de Zagury (2003) que
ressdta a necessdade em decidir conjuntamente sobre sStuacdo ou problema educaciond,
pois, caso contrério, tende-se a educar a crianca de jeito e forma divergentes.

4.2 Limite x género

No que se refere a0 género, os limites devem ser estabelecidos para as criancas

sem discriminagdo — 0 que se supde 0 ndo envolvimento de género — pois, caso contrario,
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tendem a repercutir de forma nociva a auto-estima destas, que podem se sentir preteridas em
detrimento das outras criangas, sgam elas abrigadas ou residentes com seus familiares.

A questéo de género referente a colocagcdo de limites ndo fora mencionada pela
literatura especidizada consultada, entretanto, pode encontrar-se implicita no processo
educaciond ja que, culturamente, 0s meninos SO0 edimulados — por vezes, a@é mesmo,
cobrados — no que e refere ao desenvolvimento da liberdade, autonomia, empreendedorismo,
agressividade, enquanto que cabe & meninas 0 lugar da abnegacdo, compreensdo,
benevoléncia, afeicdo, dentre outros. Esses valores sociais ndo se encontram restritos a um ou
a0 outro género, parecem, na verdade, estar em transicdo, entre ambos. Embora hga,
audmente, certa flexibilidade discursiva, ainda se tém, na prética, idedizado e determinado
0s lugares e as atribuicbes de género. No caso desta pesquisa, dgumas narrativas denotam a
perspectiva de género no tocante adeterminacdo de limites.

A Assgente Socid 1 pontua certa diferenca entre meninas e meninos, embora a
determinacéo de limites trangpareca ser iguditéria a todas as criancas:

Nao, eu acho assim, ha limites que...tem coisas que sdo mais
para a menina e tem coisas que sdo mais para o menino. Mas
eu acho...assim, a questdo eu acho que é mesmo individual, que
diferencia, mas eu acho que o limite eu acho que ¢ igual, acho
que eu ndo vejo...[...] mas, eu acho que o limite é o mesmo,
acho que ndo tem essa questdo, acho que o limite é...se coloca
num modo geral. Acho que é...limite é o mesmo para os dois
sexos (Assistente Social 1).

Embora a entrevigada &firme que exitem questdes de género, o limite é
edabelecido de maneira uniforme para meninos e meninas e parece edar relacionado a
maneira sngular de como acrianca lida com as regras no abrigo.

A podura da Assstente Social 1 aproxima-se do que revela Zagury (2002) a0
mencionar que a indiscriminacdo das normas entre as criangas assegura sua vdidade e

colocagéo aosfilhos.
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Num outro momento do seu relato a nesma profissona, a Assstente Socid 1, traz
adgumas condutas educecionais gprendidas por um menino, no &brigo, que Suscitaram

estranheza e questionamentos do pal da crianca acerca da sexudidade infantil:

A gente tinha...a gente tinha um caso aqui. Ja foi antes que a
gente é...dessa questdo mesmo de pedir, de agradecer. De,
de...pedir desculpa, dessas coisas e o pai achava isso, é...era
como se a gente tivesse efeminando o filho, sabe? Foi visto pelo
pai que a gente estava efeminando o filho, que isso eracoisade
marica, que: “meu filho nunca foi de pedir ajuda, de pedir
desculpa, de agradecer, por que esta aprendendo isso aqui”?
(Assistente Social 1).

Esse fragmento revela adgumas nocbes de boas maneras ensnadas pelos
educadores indtitucionais e gpreendidas pela crianca, a ponto de serem ampliadas ao cerne
familiar. Demongra também, que se faz necessaio redizar um trabadho em conjunto com as
figuras parentais do garoto para que sgam minimizados os possivels conflitos educacionais €,
aé culturais, entre familiares e indituicdo, uma vez que se compreendeu que 0 menino etava
gpresentando um comportamento tipicamente feminino.

Conforme a Assigtente Socid 1, outra profissona do mesmo abrigo, Psicdloga 1,
percebe que estabelecer limites ocorre de maneira homogénea e indiginta em rdacéo ao

género:

Ndo...ndo vejo diferenca. Eu acho que vai muito do...os limites
sdo colocados para todos, né? E a reagdo, a forma de lidar
com os limites eu acho que é peculiar, independente de sexo, eu
ndo noto diferenca. A gente tem meninas que é...respeitam
muito bem as regras, as normas, os limites e tem meninos
também...Como tem meninas e meninos que ndo. Entdo eu acho
que é muito da historia peculiar de cada crianga, ndo vejo pelo
sexo ndo (Psicologa 1).

A Psicologa 1, no entanto, dém de revelar o carder universa dos limites gponta
de forma mas minuciosa, uma certa redividade peculiar a higoria de vida infantil referente
ao lidar com as regras j& determinadas no ambito ingtituciond, independentemente do género.

Assim como as Assgente Socid 1 e Pdcdloga 1, a Assgente Sociad 2 também

revela que a colocacéo de limites deve ocorrer paratodas as criangas.
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Ndo a gente tem que acabar com essa questdo de género, visto
que hoje é...ndo é acabar com a questdo de género, mas assim
de estar lidando com meninas de um jeito e com meninos do
outro. Eu acho que esta questdo do limite ela tem que ser
coletiva. Entdo assim, na sua individualidade. Coletiva, mas
independente do sexo [...] (Assistente Social 2).

Esa profissond, Assgente Socid 2, pertencente a um outro abrigo, expressa
certo incdmodo quanto a diferenciacéo entre géneros. O relato transparece 0 desgjo em
transformar as provavels digingbes educacionals, referentes a meninas € meninos, que
denotam n&o ocorrer no abrigo. Dessa maneira, afirma que os limites sdo determinados de
forma coletiva para todas as criangas, enfocando suas individudidades, em que cada uma é
tratada singular e independentemente de género.

Na mesma categoria profissond, a Asssente Socid 3, que trabalha numa outra
indtituicéo, menciona agumeas caracterigticas diferenciais entre meninas e meninos.

Elas sao mais calmas, mas os meninos é que sao mais travessos
mesmo, sabe? [...] as meninas sempre estdao dentro dos papéis,
das coisas e os meninos tem semana que eles aprontam, uma
em cima da outra [...] Ai, ndo tem muita diferenga, pelo fato
pelo fato da gente ter mais problemas com os meninos. A gente
ndo tem muitos problemas com as meninas, é por isso que a
gente ndo tem muito como dizer assim, as diferencas, né?
(Assistente Social 3).

Esse depoimento mostrase um tanto contraditorio, pois enquanto afirma néo
perceber diferenca entre género, a Assgente Socid 3 digingue claramente menines e
meninos, embora tenha expressado que ocorrem menos ou mais problemas com ambos, mas
principal mente com os garotos.

Assm, supde-se que as garotas denotam maior obediéncia & normas estabelecidas
no abrigo em detrimento dos meninos, que parecem testar mais condantemente os limites
determinados pel os educadores.

Diferentemente da Assstente Socid 3, a Pscdloga 2, que trabaha no mesmo

abrigo, demonsira-se mais incisva na diferenciagdo entre meninos € meninas e, corrobora
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com sua colega indituciond a0 apontar maores dificuldades em colocar limites aos
primeiros.

[...] os meninos sdo mais dificeis de se trabalhar. Sdo mais
dificeis assim, sdo mais agressivos, mais rebeldes, ndo aceitam
muito a questdo assim, de uma ordem, de uma posi¢cdo que a
gente toma em dizer que ndo pode fazer isso [...] Entdo, assim,
com 0s meninos acontece muito mais iSSo e com as meninas
ndo. Elas sdo mais trangiiilas, sdo pessoas assim, mais
maledveis para a gente conversar, a gente procura conversar,
elas compreendem, sdo mais compreensivas, sdo mais faceis da
gente lidar e de ouvir uma ordem, uma autoridade, uma pessoa
que esta ali tentando ajudar elas, sdo mais sensiveis a isso. £
os meninos ndo. Os meninos, eles sdo mais...a questdo de
obedecer mesmo, de ver como autoridade, de ver aquelas
pessoas que estdo ali responsaveis por eles entdo, eles sdo mais
dificeis de ouvir uma ordem [...] (Psicologa 2).

A Pscdloga 2 discorre sobre dgumas caracteristicas das meninas  como
tranquilidade, mdesbilidade comunicativa, compreensio e sengdbilidade, que parecem
fadlitar a transmissdo de referenciais de autoridade e afeto. Em contraposicéo, revela outras
particularidades, no caso dos meninos, agressvidade, rebeldia, ndo aceitar ordens ou
posicionamentos que implicam certos obstaculos e, por isso mesmo, exigem, anda mas, a
consisténcia das regras e um exercicio maior da autoridade no abrigo.

Faz-se rdevante observar que, para a Psicloga 2, enquanto as meninas parecem
respeitar a figura de autoridade, os meninos exercitamna na tentativa de testar e romper 0s
limites j& estabelecidos.

Mesmo diante da gparente fecilidade em lidar com meninas, a Pscdloga 2
reconhece que estas também podem ndo obedecer e/ou escutar as pessoas com as quais
convive naindituicéo:

[...] a quantidade de meninas que hoje a gente tem ¢ muito
mais facil realmente assim, ndao que seja 100% que tudo a
gente falar elas obedecem, mas elas escutam mais e obedecem
mais (Psicologa 2).
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Dessa forma, a entrevistada pontua que as meninas também podem apresentar
manifestagbes indicaivas da fdta de limites o que, portanto, ndo se restringe aos meninos

nem a questdo de género menos ou mais facilmente educado.

4.3 Limite x valores

N& s pode discorrer sobre limite sem, contudo, imbricalo & possives
atribuicbes vadorativas morais a que se encontra submetido, dentre elas, certo ou errado,
direitos e deveres, bem como a0 que s diz a crianca. Embora vaores sgam utilizados
na tentativa de engendrar referenciais educetivos, por vezes, podem também se encontrar a
servico de concetos discriminatérios e esigmdizantes que inviabilizam a re-sgnificagdo, a
producéo de outros sentidos e novas préticas profissionais educetivas.

No que concerne a colocagdo das regras, quando se menciona esteio educaciond,
aguns vadores bédcos, dentre €es, ceto ou erado, encontramse vulnerdves a
posicionamentos individuais, por vezes vaiaves e rdativos. No entanto, determinadas
nocles, essenciais a convivéncia saudavel no ambito socia, devem ser indauradas para que
ocorra 0 gprendizado infantil graduamente, e desde tenraidade.

As regras gpenas mostram-se passiveis de transmissao e respeito quando os adultos
determinam 0 que é certo ou erado para a crianca Asim, os educadores demarcam e
edtipulam fronteiras fisicas e/lou abstratas sobre 0 que ndo pode ou ndo deve ser ultrapassado.
Logo, cetas regras sGo imprescindiveis, como também o cumprimento destas durante a
infancia, para que suscite bem-estar da crianca e dos educadores.

Outros valores que também se encontram subjacentes a colocagdo de limites dizem
respeito aos direitos e deveres.

Entende-se por direito ago que se assegura, mas que, eventuamente, pode ou n&o
s concretizado, enquanto que dever nem sempre corresponde auilo que é obrigatdrio,

inevitével, que deve ser compulsoriamente redlizado.
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No Brasl, o ECA (2005) consste num dos dispostivos legais que regfirmam e
garantem o cumprimento dos direitos e deveres ao longo dainfancia e da adolescéncia.

Cada direito encontra-se dicercado a um dever, o que consste em trangmitir a
crianca, desde cedo, 0 comprometimento e a responsabilidade pelas suas atitudes.

Exige também um edreito relacionamento no tocante a determinacdo de limites e
aquilo que se profere verbdmente & criancas. Portanto, faz-se necessario cuidado com o que
se fda aaianca e o que se diz sobre esta, que deve ser edtritamente destinado & suas agles e
jamais acrianca em s, sob pena de ocasonar sérias consequiéncias a sua persondidade e auto-
esima em desenvolvimento, ém de, provavelmente, ser interiorizado ao longo davida.

Os valores que compdem os limites como certo ou erado, direitos e deveres e 0
gue s diz acrianca, de certa maneira podem ser percebidos quanto & criangas que convivem
em indituicles, através das narrativas das profissonais a seguir.

A Assgente Socid 1 menciona certos vaores educacionals transmitidos pela
ingtituicdo acrianca:

Mas, ai a gente vai orientando ela. Ndo ¢ quer dizer, que a
gente saiba o que é certo porque também a gente orienta o que
a gente acredita que seja certo. Tambem vocé ndo vai dizer
assim: “vocé vai aprender isso aqui e quando sair vocé até... a
sua vida vai fazer o que a gente estd dizendo aqui”. Ndo
porque, ai... SO tratar aqui a gente estd colocando, algumas
normas, algumas coisas que a gente acredita que sejam certas
(Assistente Social 1).

Esse rdao transparece, de certa forma, a reatvidade dos pressupostos
educacionais e a crenca individuad que variam de pessoa para pessoa, NO que concerne a
orientacdo e a0 estabelecimento de limites & criancas abrigadas. Contudo, a Assstente Social
1 deixa subtendido que enquanto a crianga estiver na indituicdo serdo endinados a esta 0s
preceitos que os educadores consideram adequados.

O poscionamento da Assstente Socid 1 vidumbra o que diz Gomide (2005), a

qua destaca 0 processo educativo como propulsor da reflex&o entre pais e filhos, no tocante
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aos vaores morals. Esses sd0 introjetados e desenvolvidos mediante a “educacéo postiva’
gue envolve empatia, interacdo, troca de idéas e sentimentos ensinados a crianga através dos
model os parentais e educativos.

Novamente, a Assistente Socid 1 relata sobre 0s supostos vaores atribuidos &

condutas infantis;

A gente sabe que ninguém é dono do saber, mas tenta mostrar
mais ou menos o que a gente acredita que seja certo e o que
seja errado (Assistente Social 1).

Num outro momento da entrevista, a mesma profissona discorre ainda acerca do
suposto saber referente aos objetivos educacionais. Estes se encontram baseados nos vaores
gue permeiam individua mente as pessoas com as quals a crianga convive.

O rdato da Asssente Socid 1 deixa transparecer de certa forma, que a
transmissdo dos preceitos moras, provavelmente, nd se encontra aicercada num consenso
entre os educadores do abrigo.

Vidumbra-se, de certa maneira, a opinido de Zagury (2003) quando esta aponta a
relevancia dos adultos em adquirir seguranca e firmeza no que tange aos propdsitos e critérios
educativos destinados ainfancia

A Assgente Socid 1 ainda reconhece outros vaores implicitos a colocacdo de
limites & criangas do abrigo:

Ver como ela recebe os brinquedos. Tenta trabalhar com ela
essa questdo: “tem o brinquedo, vamos tentar conservar’.
“Ndo ¢ so porque vocé ganhou, que vocé vai quebrar”
(Assistente Social 1).
AQui evidencia-se 0 intuito da profissona em orientar e ensnar a crianca a idéa
de conservagcdo, em que encontra-se subjacente responsabilizar-se por ago, neste caso, um

brinquedo que se encontra sob os cuidados infantis.
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O poscionamento da Assstente Socia 1 encontra-se em conformidade com o que
afirma Zagury (2002), sobre atitudes destrutivas da crianca, que precisam ser desestimuladas,
impedindo-a, assm, que quebre enfeites ou brinquedos.

Ainda sobre os brinquedos, a Assgtente Socia 1 retoma-os para exemplificar

aguns dos va ores poss vel mente desencadeados a partir da determinacéo de limites:

A questdo dos brinquedos mesmo. Tem esses brinquedos aqui,
elas sabem que esses brinquedos, aqui, para pegar tem que
pedir. Que esses brinquedos sdo daqui da secretaria, ndo sdo
os brinquedos delas. Quando sdo os brinquedos delas, ficam ld
fora os brinquedos ou, estdo aqui ai, a gente passa para elas,
mas esses sdo daqui da secretaria. Entdo a gente tenta colocar,
trabalhar, essa questdo do limite, ne? Isso aqui, esse espago
aqui, ndo pode chegar aqui, tem que pedir, chega para cd, pede
para mim, ou pede: “pode pegar”? “Pode”. Elas pegam, mas
sendo elas sabem que ndo pode. S6 saber: ”até onde eu posso
ir” (Assistente Social 1).

Ese fragmento reflete a postura da figura de autoridade que também parece ser
exercida por outras pessoas na indituicdo. Através da hierarquia e do respeito, introduz-se a
cianca numa relacdo em que se pemitem  determinadas coisas, conscientizando-a
smultaneamente sobre 0 que ndo deve ser transgredido. Também condiz com a assertiva de
Zagury (2002) a qua reconhece que a crianca deve assumir graduamente responsabilidades,
0 que promove seus amadurecimento e comprometimento.

Outra profissond, a Pscdloga 1, conteta a idéa vaoraiva que, em gerd, se
atribui acrianca abrigeda, estigmatizando-a:

E...as vezes, os padrinhos ou voluntdrios que vém que...tem
uma visdo meio...da crianca abrigada como coitadinha,
penalizando. E fica naquela ansiedade de querer dar tudo, de
ter medo de frustrar a crian¢a porque ela ja sofreu muito e a
gente conversa muito sobre isso porque ndo é por ai. Eles
também tém que dar o limite, tém que dar afeto, mas tém que
dar limite (Psicdloga 1).

Nesse relato, a entrevistada apresenta-se contra especificas conotacBes de valor

gue possam denegrir e€ou discriminar a infancia indituciondlizada e, anda parece
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conscientizar agueles que interagem com as criangas, sga de forma temporaia ou
permanente.

A postura da Psicologa 1 encontra-se em consonéncia com a literatura consultada,
através da qual Zagury (2002) e Tiba (2002) ressdtam que se deve atentar quanto ao que se
diz a crianca, restringindo-se apenas a dtitude infantil, jamais a sua persondidade, sob pena de
impingir graves repercussoes a auto-estima, como também ndo se devem edizar julgamentos,
visto que podem ser incorporados a identidade. Tiba (2002) ainda discorre que somente amar
ndo educa, precisa-se educar a crianca para que assuma responsabilidades de acordo com suas
necessidades e capacidades através do aprendizado de limites

No tocante a0 adiamento dos desgos, 0 depoimento ainda aproxima-se de Lobo
(1997). Ede autor revea que pas e filhos precisam agorender a lidar com as eventuas
frustracbes da vida, peculiares a0 processo educativo, que tendem a favorecer o crescimento
saudavel humano.

A Assgente Socia 2 denota certa preocupacdo com a reacdo infantil diante da
transmissfo dos limites:

Entdo, assim a gente tem que mostrar a eles, ndo sei se é muito
repulsivo isso, né? “Vocé esta muito”..mas a gente tem
conversado com eles, tem mostrado a eles o que é, o que pode
ser feito, o que ndo vai machucar nem a ele nem ao outro e o
que também ndo pode ser feito (Assistente Social 2).

A entrevistada parece demonstrar certo receio quanto a determinacéo das regras a
crianga no abrigo, pois poderiam ocasionar aversao infantil.

Na redidade, Zagury (2002) reconhece que limites condstem em ensnar &
criangas a tolerar as pequenas frustragbes no presente, para que possam superar 0S possivels
problemas da vida de manera madura e equilibrada no futuro. Portanto, eventuamente,

reagdes infantis de desagrado podem ocorrer, no entanto, encontra-se subjacente a0 que as

desencadeou, uma findidade impar: o bem-edtar infantil.
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A mesma profissiona, Asssente Socid 2, discorre que ndo ha diferenciacdo sobre
edabelecer limites & criancas que tém vinculo familiar e agudas que se encontram sob
condic&o de orfandade:

[...] para mim ndo existe diferenca em trabalhar com a crianga
orfda ou com a crianga que tem familia (Assistente Social 2).

Ese fragmento torna-se bagtante significativo, uma vez que revela a austncia de
discriminacd entre as criangas no que concerne a colocacd das regras no  ambito
indtituciona, independentemente da existéncia ou auséncia da vinculagdo dos internos com a
familia

O poscionamento da Assstente Socid 2 se encontra de acordo com o que
menciona Zagury (2002), quando esta afirma que as normas ndo devem s diferenciadas
entre as criancas, pois traz s&rios efeitos aauto-edima infantil.

Ja a Assgente Socid 3 explicita quais sBo os vdores que atribui & figuras
parentai's das criangas ingtitucionalizadas.

E muito complicada essa questdo dos limites até porque as
criangas, elas ja vém de uma familia totalmente desestruturada,
né? Onde os pais ndao tém controle. Ou até ja perderam mesmo,
a moral, o controle sobre seu filho e a crianga faz o que quer
dentro de casa (Assistente Social 3).

A entrevigada revela a provave fdta de edruturacdo familiar gpontando,
inclusive, a auséncia de controle e de mora dos pas referente aos filhos que, auamente,
encontram-se no abrigo.

A Assgente Socid 3 gponta, de certa forma, a fata de implicacéo da familia no
gque se refere aos preceitos morais educativos que, dém do afeto, tenderia a bdizar o
relacionamento entre pais e filhos, ou educadores e criangas.

Ese rdao aproxima-se da segunda etapa preconizada por Zagury (2002),

indicativa da crescente dificuldade da crianca em acetar limites, uma vez que se encontra
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privada da orientacdo parental. Dessa forma, acrianca tende a se comunicar e a controlar as
C0iSas e pessoas ao seu redor.

Novamente a mesma profissona discorre ainda sobre vaores, agora dirigidos a
crianca abrigeda:

Claro que a gente sabe que tudo isso tem uma...tem um motivo
por tras. Alguma coisa que aconteceu em casa, a vida que eles
levam em casa, mas a gente também ndo pode: “ah! O bichinho
porque vocé faz entdo, estd certo fique assim”(Assistente Social

3).

A Assgente Socid 3 pontua que compreende a contingéncia domégtica que
conduziu a indituciondizacdo infantil, sem contudo discriminar a crianca, eximindo-a de
seus atos.

Essa atitude corrobora com Zagury (2002), Lobo (1997) e Tiba (2002) pois,
revelam que a crianca precisa refletir sobre suas atitudes a fim de responsabilizar- se por estas.

Num outro momento da entrevista, a Assistente Social 3 discorre sobre os efeitos
benéficos no comportamento infantil, atribuidos avisita e ao convivio familiar:

Entdo, as vezes, um irmdo, um tio que venha visitar, que venha
levar para passar um fim de semana é muito para essa crianga,
melhora e muito o comportamento dela, né? (Assistente Social

3).

Aqui, denotase que a crianca expressa aguns comportamentos indicativos da
auséncia de limites 0 que parece ser amenizado e revertido mediante 0 contato com seus
familiares.

V&, nessss duas Ultimas narativas da Assgente Socid 3, uma certa
ambiglidade no tocante & atitudes da crianga mediante a presenca e um eventual contato da
familia. Embora esta pareca suscitar, durante sua auséncia, comportamentos indicativos da
fdta de limites infantil, também pode favorecer, aravés de vistas e do convivio, a expressio

de condutas socialmente adequadas.
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Neste relato, a Assgente Socid 3 dedoca o foco da aribuicdo vaorativa do
comportamento acriancaem gi:

[...] muitas institui¢oes vém fazer algum trabalho ou levar para
algum canto, mas sempre visando os abrigados porque sdo os
que ficam mais tempo aqui, sao mais vulnerabilizados por ndo
terem familia (Assistente Social 3).

A entrevistada percebe as criangas inditucionaizadas como vulneravels, viso que
permanecem no abrigo, logo, ndo coabitam com seus familiares.

Essa “vulnerabilidede’, gpontada pela profissond, possvemente deve ser
transmitida a infancia e, dessa maneira, corrobora com a opinido de Tiba (2002) quando
postula que a crianca, a medida que cresce, desvela seu vador a partir das pdavras e
atribuigdes destinadas a €la pelos adultos que arodeiam.

Entretanto, a Assistente Socid 3 parece ndo digtinguir, no tocante a determinacdo
de limites, as criancas indtituciondizadas, na sua opinido “vulneraves’:

Porque eles estao vulnerabilizados...a gente sempre...ai danou-
se porque ai que eles vao achar que podem fazer o que
quiserem que ai eles tém um prémio, ne? (Assistente Social 3).

Embora tenha atribuido alguns vaores & criangas do abrigo que se encontram
suscetivels, provavelmente, devido aos fatores que as conduziram a indituciondizacdo, a
profissond transparece firmeza adeterminac@o de limites frente apermissividade.

A podura da profissond fazse badtante sdutar a0 desenvolvimento integra
infantil. Este, uma vez subsdiado nas regras educacionais, que pressupdem afetividade, tende
a ser consumado segundo Gomide (2005), Zagury (2002), Lobo (1997) e Tiba (2002).

A Assgente Socid 3 discorre sobre 0 excesso de permissvidade no tocante a
uma determinada crianca érfd, mencionando aforma como lidavam com esta:

E era uma crianga que, pelo fato de ser orfd, estava sendo
muito mimada, todos os gostos estavam sendo feitos na outra
institui¢do (Assistente Social 3).
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Ese fragmento revela que, numa outra entidede, da qua a crianca também
partticipava, ocorria uma manifestacdo afetiva excessva por pate dos profissonais que
pertenciam auela indituicdo, devido a sua orfadade, cujo dicerce conddtia na
permissividade.

Alguns autores expressram os efeitos advindos da permissvidade durante a
infancia. Na opinido de Zagury (2002), pais permissvos ndo promovemn o desenvolvimento
da responsabilidade em seus filhos, pois, estes Ultimos, tém a percepcdo comprometida
referente & pessoas e & coisas, uma vez que devem ser adaptadas & suas necessidades e aos
seus desgjos.

O reato da Assgente Social 3 evidencia uma conduta educaciona perigosa e
ineficiente dos educadores, diante dos educandos, confrontando-se com o que afirma Tiba
(2002). Este autor ressdta que, cabe aos pais ou adultos assumir e exercer a autoridade frente
auma pos ¢ao subserviente aos caprichos infantis.

A Assgente Socid 3, dém de condderar a contingéncia da orfandade infantil,
refere-se novamente & criancas do abrigo, desta vez desvelando aguns dos valores a das
atribuidos:

Porque a gente compreende que ndo tem pai, ndo tem mde, mas
ndo é por isso que vai fazer que o quer:’eu fago
acontecer”...que ndo tem pai nem mde: “‘porque eu sou o
coitadinho”, eles ndo sdo coitados, né? Eles sdo pessoas, sdo
cidaddos, sdo gente que tem que reconhecer o que é certo e o

que é errado, entdo ndo tem diferenca ndo, sabe? (Assistente
Social 3).

Aqui a profissond menciona e reconhece que, embora algumas criangas sgam
Orfas, sBo seres humanos que tém assegurada a cidadania e, portanto, o direito de saber o que
é certo ou errado.

O poscionamento da entrevistada condiz com Zagury (2002), quando esta afirma
gue o aprendizado dos limites favorece a formacdo da crianca como cidadd, responsavel e

consciente dos seus direitos e deveres.
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Uma outra profissona, Psciloga 2 parece ensnar & criangcas adguns valores
essenciais aconvivéncia em sociedade:

A gente procura trabalhar com a questdo do relacionamento, a
questdo da vivéncia um com outro, a questdo do respeito a
autoridade, respeito aos mais velhos. Procura trabalhar essa
questdo de relacionamento entre eles que é o mais dificil, essa
questdo de convivéncia com varias criang¢as ao mesmo tempo,
as vezes, quinze, dezoito criangas aqui convivendo, entdo, a
gente tem essa dificuldade (Psicologa 2).

Vé-s que a entrevistada em questéo destaca a relevancia em se trabalhar com as
criangas o vaor da convivéncia e do respeito adteridade, o que inclui também outros internos
do abrigo.

O depoimento da Pscdloga 2, gproxima-se do que Gomide (2005) denomina de
“educacdo postiva’. Através desse modedo educaciond, a crianga, dentre outras coisas,
reconhece e elogia 0 esforgo do outro, visto que S0 também ocorreu consigo mesma, e passa
adesenvolver empatia ao se colocar no lugar deste.

Ese fragmento também encontrase em conformidade com a opinid de Zagury
(2002) que pontua que a0 se ensnar limites a crianca desenvolve-se a dptica do convivio
socid em detrimento da exclusividade da satisfacéo do prazer e dos desgos infantis.

Exemplificando como se estabelece 0 cearto, em detrimento do comportamento
erado, no abrigo, a Assgente Socid 1 relata uma circunstancia interpessod ocorrida entre

criangas, envolvendo um bringquedo:

As vezes, acontece de receber o brinquedo, ai quer tomar, quer
do outro: “ndo o brinquedo é do outro, tem que primeiro, tem
que pedir, se o outro permitir vocé pega”. A gente tenta
colocar essa questdo, assim, mais ou menos o que é certo e o
que é errado (Assistente Social 1).

A entrevistada demonstra para a crianga como esta deve proceder em relacdo a0
outro exercitando adgumas nogdes de valores como espaco, autorizacdo, permissio atraves das

regras de convivéncia socials, 0 que condiz com a determinacéo limites. Esses vaores vém
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expressos, implicitamente, aravés do didogo da profissond com a crianca, acerca de um
brinquedo que ndo esta sob 0 dominio desta Ultima.

A postura da Assgtente Socia 1 goroxima-se da opinido de Gomide (2005) no
tocante a crianca que deve saber 0 que seus pais esperam dela. Dessa forma, tende a respeita
los, pois reconhece que uma determinada regra mostra-se adequada a uma Situacdo especifica.
Esse depoimento parece vidumbrar a “educacdo podtiva’, aravés da qua, dentre outras
coisas, a crianga tende a colocar-se no lugar do outro, desenvolvendo assm, aempatia.

O podcionamento da profissond e encontra em conformidade também com a
afirmacdo de Zagury (2002), sobre a crianca, a0 interiorizar os limites. Eda gprende que
agumas coisas podem s redizadas enquanto outras ndo, mesmo que tenha vontade ou
prazer em fazé-las. Assim retém, aravés dos ensnamentos dos adultos, entre o certo e o
errado, que a vida encontra-se respadada em regras que uma vez transmitidas precisam ser
respeitadas. Logo, a crianga convive com pessoas que autorizam, quando preciso, e impedem
guando necessario, diante de umarazéo redl.

O rdao da Assgente Socid 1 assemelha-se a opinido de Zagury (2003), ao
pontuar que, embora certo e errado sgam vaores que podem suscitar relativismos, busca-se
transmitir a crianga, através de metas educativas claras, objetivas e seguras, 0 que deve ou néo
deve ser feito.

A Psicdloga 1, que trabalha no mesmo abrigo, menciona a presenca dos limites na
indituicdo enfocando-a mais concretamente. A entrevistada discorre sobre os espacos fisicos
concretos que as criangas indituciondizadas tém acesso, enquanto outros se  encontram

restritos e, dessa maneira, demonstra de certa forma o cumprimento das regras na ingtituicao:

Os lugares que ela pode e ndo pode transitar, o que ela pode e
ndo pode mexer (Psicologa 1).
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Percebe-se, através deste depoimento que se exercita junto a crianca a permissao,
bem como a proibicdo que denotam estar presentes no cotidiano do abrigo. Isso tende a
favorecer e tornar estavel a colocagéo de limites.

Conforme a Assgente Socid 1, a Assgtente Socia 2 também recorre ao didogo
com a crianga, explicitando quais as ditudes adegquadas, incluindo a interacdo entre outras
Criancas e pessoas com as qual's Convive:

Mas a gente tem conversado com eles, tem mostrado a eles o
que é, o que pode ser feito, o que ndo vai machucar nem a ele
nem ao outro e o que também ndo pode ser feito (Assistente
Social 2).

Esse fragmento encontrase em consonancia com Zagury (2002), no que diz
respeito a expressdo de comportamentos e sentimentos, desde que nd machuque a S propria,
outras pessoas ou quebre dguma coisa Dessa forma, a crianca tenderd a repetir 0s
comportamentos socialmente aceitos.

A Assgente Socid 3 pontua aguns dos efeitos nocivos a infancia, advindos da

indefinicéo entre 0 que € certo ou errado:

Porque o limite que ndo existe, né? Aquela questdo do certo e do
errado ainda estd muito confusa dentro deles, acham que tudo é
certo, porque em casa eles vivem isso mesmo (Assistente Social

3).

Nesse relato, a profissona faz algumas constatagbes sobre determinados aspectos
guanto a crianca que vive em abrigo: que a auséncia de limites vivenciada desde o ambito
familiar torna-a confusa e insegura a respeito do que se dmeja de suas aitudes.

Essa afirmagdo condiz com a revelagdo de Lobo (1997), no que concerne ao
desconhecimento infantil entre o que é permitido e proibido, 0 que tende a gerar inseguranca e
confusdo paraacrianca.

Assm, como pontuaram as profissonals, Assstente Socid 1 e Assgtente Socid 2,

aPsicdloga 2 reitera o didogo como instrumento para determinar limites acrianca abrigada:
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Mas, eu procuro trabalhar com eles, conversar com eles, a
gente procura conversar e estabelecer limites, a gente tem que
educar de certa forma porque a gente tem que dar educagdo,
mostrar os limites para eles, mostrar o que é certo o que é
errado, mostrar o que pode e o que ndo...de certa forma a
gente tem que falar para eles tudo (Psicologa 2).

Um fator que pode ser observado no depoimento da Psicdloga 2, consste na sua
semehanca com a airmacdo da Assgente Socid 3, que trabadha na mesma indituicdo, no
gue tange a auséncia de educacdo infantil, 0 que precisa ser revertido e engendrado pelos
educadores no abrigo.

O relato da Psicdloga 2 corrobora com a assertiva de Gomide (2005), no que se
refere adelegacdo familiar dafuncdo educaciond infantil a outras pessoas.

A postura da entrevistada, possvelmente, aproxima-se do que retrata a opinido de
Zagury (2002) a0 discorrer que cabe aos pas responsabilizaremse, prioritariamente, em
demonstrar aos filhos o que podem ou néo fazer.

Esse fragmento ainda reitera a posicdo de Tiba (2002), que postula a relevancia
em diginguir entre 0 ndo e 0 Im, durante a infancia, para que ocorra a determinacéo de
limites no que diz respeito a ago que a crianca pode ou n&o pode fazer.

No tocante aos direitos e deveres, a Assstente Socid 1 revela que a crianca
abrigada possui conhecimento acerca dos mesmos.

Ela sabe que tem...tem direitos, tem deveres, tenta buscar nela
sempre as coisas, tenta olhar com elas essa questdo (Assistente
Social 1).

A profissond deixa trangparecer o conhecimento prévio infantil no que se refere
aos beneficios e & obrigagbes da crianca, no aorigo, revelando ainda que trabaha juntamente
aesta

Num outro momento, a mesma entrevistada ressata novamente a questéo do
direito e do dever, parecendo eencalos para as criancas, dém de estabelecélos como

referéncia
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A questdo do direito, a questdo do dever: “seu direito é esse,

seus deveres sdo esses” a gente tenta colocar muito isso.

Acreditando quando ela sair daqui ela vai ter esse referencial:

pode ser que ela siga, pode ser que ndo (Assistente Social 1).

Faz-se relevante destacar, que a Assistente Socia 1 denota fornecer um parametro

extremamente necessario a crianca abrigada, sobre 0 que esta pode ou ndo pode fazer, e 0 que

deve ou ndo ser redizado, nagquele determinado momento, independentemente de segui-los, a

poderiori, dada & circungéncias do dedigamento no futuro. Essa podura se faz

imprescindivel, j& que as criangas se encontram degtituidas do convivio, tempor&rio ou

permanente, com seus familiares e, portanto, precisam de aguém que possa determinar
referencials.

O relato da profissona transparece estar em conformidade com Zagury (2002),
a0 referir-se que etabelecer limites & criangas condste em ensna-las que todos tém
igualdade de direitos e que estes acabam quando comegam os direitos do outro. Logo,
tranamite-se, desde ainfancia, que cada direito possui estreita relagdo com um dever.

A Pscologa 1 discorre sobre a expressio dos sentimentos infantis, no abrigo,
como um direito que assiste acrianca

Eu, principalmente, assim eu converso a questdo de que: “ah’”!
“Tudo bem ele sentir raiva”, porque geralmente ele faz isso,
porque a crian¢a ou pegou um brinquedo, ou bateu nele antes,
ou fez algo que o deixou assim com raiva, que é normal ele
sentir raiva, ele pode sentir raiva, mas que a forma que ele estd
expressando aquilo é que a gente ndo concorda. Que ele pode
usar a palavra, ele pode dizer que ndo gostou, ele pode

reclamar com a tia, chamar uma tia para resolver, mas ndo
partir para agressdo fisica (Psicologa 1).

Através desse depoimento se reconhece que € naturd a crianca expressar e
manifestar seus sentimentos. 1sso se condtitui um direito a qualquer ser humano que, mediante
0 convivio em sociedade, precisa expressar-se de maneira adequada, portanto, sociamente
aceita. Percebe-se também, 0 uso da palavra como forma de mediar as agdes evitando, assm,

prejudicar o outro, agindo contraele.
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A postura da entrevistada vidumbra o que teoriza Gomide (2005), no tocante &
conversas entre pais e filhos que, diferentemente de broncas ou sermdfes, suscitam um lugar
de trocas e interagéo entre idéias e sentimentos daguel es envolvidos no processo educetivo.

Asemdha-se também ao posicionamento de Zagury (2002), a qua reconhece a
necessdade das criangas, entre cinco e sete anos, de conversar sobre pensamentos e
sentimentos, bem como o efeito sdutar proporcionado a crianca devido a expressfo desses
ultimos, e de Tiba (2002), quando esse autor pontua uma relacdo amorosa incondicional em
gue a crianca possa externalizar seus sentimentos, dentre eles, raiva e agressividade.

Assm como a Pdcdloga 1, a Assigente Socid 2, pertencente a outro abrigo,

também parece reconhecer os direitos infantis, a partir da expressdo dos sentimentos:
[...] outro dia chegou um para mim e disse: “bebé no braco
ndo”! Porque que eu estava com uma criang¢a no braco, ai
qualquer coisa ele ndo podia me ver, que ele caia no chdo,
comegava a chorar, ai fui conversar com ele. Tentar, ai:” bebé
no brago, nao”’! Porque eu estava com uma crianga no brago,

al eu vim entender que o sentimento dele, que a birra dele
naquele momento era sentimento de ciumes (Assistente Social

2).

Nese reato evidencia-se que a indituicdo também se conditui como um espaco
em que ocorre a manifestacéo e a provavel continéncia afetiva em relacéo acrianca.

Parece que a expressio desse comportamento infantil, o suposto ciime, vem a
funcionar como portavoz de um €o dafeivo, entre educador e educando, inseridos no
contexto do abrigo.

Ja a Assgtente Social 3 parece destacar um outro meio que assegura os direitos

da criancaindtituciondizada: a escolaridade.

Mas, as do abrigo, como poderia ser que elas ndo estivessem
na escola estavam em casa, mas ndo estavam estudando entdo,
chegou aqui a primeira providéncia da gente é encaminhd-las
a escola (Assistente Social 3).

A entrevigada destaca, de maneira prioritaria e providencid, a insercdo das

criangas do abrigo na escola. Essa postura encontra-se em consonancia com os direitos da
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crianca e do adolescente, Wnculados ao ECA (2005). Este assegura ainfancia e a adolescéncia
aredlizacéo de atividades em regime de co-educacdo, dado o ingresso em entidades.

A mesma profissond também faz referéncia a0 supodo direito  que,
possvelmente, se encontra dicercado a compreensio infantil devido a cultura familiar da
violénda

Entdo, essa questdo do limite também rebate nessa questdo da
violéncia, porque elas acham que: "eu tenho o direito de bater
em fulaninho, eu posso bater nele”’, mas, porque foi crianca
que apanhou muito, foi criang¢a que viu a mde sendo
espancada, que vive e respira a violéncia (Assistente Social 3).

A Assgente Socid 3 explicita que limites e violéncia encontramse fundidos na
historicidade dessas criangas. Dessa forma, a crianca tende a achar-se no pseudo direito de
reproduzir no abrigo 0 que provavedmente vivenciou no cene familiar. Entretanto,
atitude infantil parece ser condenével no ambito ingtituciond.

Esse fragmento, assemdha-se a0 que postula Gomide (2005), quando afirma que
as criancas ingpiram suas condutas nos modelos oferecidos pelos pais. Assm, encontram-se
ujeitas arepetir determinadas atitudes advindas dos adultos com os quais convive,

O relato também encontra-se em consonancia com o que discorrem Zagury (2002),
a qua afirma que para se ensnar limites, precede té-los; e, Lobo (1997), quando reconhece
gue a base para um relacionamento saudavel entre pais e filhos condtitui-se sobre os exemplos
erigidos dos primeiros, para estes Ultimos.

Novamente, a Assstente Socid 3 revela o diraito de uma determinada crianca em
freqUentar duas indtituigdes diferentes:

E uma institui¢do que fica de dia, participa de oficinas e ele faz
caraté, la. Entdo a gente ndo ia tirar o que ele ja tinha e era
bom para ele, sabe? (Assistente Social 3).

Nesse depoimento, evidencia-se um certo sentimento respeitoso no tocante ao

direito da crianca em continuar na primeira entidade, uma vez que ja se encontrava ha um
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certo tempo, 0 que parecia suscitar efeitos benéficos, e também participar da segunda
ingtituicao.

Ainda a mesma depoente discorre sobre o tratamento iguditério destinado &
criangas do abrigo:

A gente trata igual, do mesmo jeito, se ele também fez e vai ter
um passeio, ndo, ndo vai também (Assistente Social 3).

A Assgente Socid 3 revda a iguaddade de direito entre as criancas
indituciondizadas.

Essa postura corrobora com 0 posicionamento de Zagury (2002), que preconiza
ndo discriminar as normas referentes aos filhos. Essa atitude repercute de forma nociva a
auto-estimada crianga, a qua tende a se sentir diferenciada em relacdo & demais.

A Assgente Socid 3 pontua anda, 0 que se diz a crianca inditucionalizada,
mediante agumas expresstoes proferidas pelos adultos a respeito das manifestagbes que
indicam auséncia de limites infantil no abrigo:

“Ah”! “Esse menino ndo tem mais jeito ndo”. As vezes, quando
o pessoal diz isso aqui a gente diz, ndo diga isso porque isso é
que faz ele achar: “ah”! “Ndo tenho jeito mesmo, entdo eu vou
fazer, né”? (Assistente Social 3).

A profissond revda certa imprudéncia de um adulto ao proferir um julgamento
destinado a determinada crianca abrigada e tem uma postura adequada e decisiva sobre 0 que
é dito, enfocando e antecipando os possivels e graves efeitos indeévels a persondidade da
crianga, bem como adeterminacéo de limites.

O relato da Assstente Social 3 corrobora com o posicionamento de Tiba (2002),
referente a julgamentos. Segundo esse autor, a crianga necessita de um espaco em que possa
tentar, errar e se desenvolver no seu ritmo, sem que sgam redizados julgamentos como “vocé

é terrivel” ou “vocé ndo tem jeito”, o que tende a provocar s&rios efeitos a auto-etima, dém

de serem incorporados a sua identidade.
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Ese fragmento também goroxima-se do que discorre Zagury (2002), quanto ajuilo
gue se diz acrianca e como se fda a ela A critica deve se redtringir somente a sua atitude,
jamais a pessoa ou persondidade infantil.

A Assgente Socid 3 ainda s refere a um episddio envolvendo as expressdes
verbais de uma professora relativas a um auno:

“Ai, perguntei: o que foi”? Ai, ele chorando, chorando, mandei
ele entrar e conversei com ele e ai ele relatou é...ndo tinha
nenhum limite que a professora o tempo todo: " fulaninho fez
isso, fulaninho ndo pode continuar, fulaninho ndao quer nada”
(Assistente Social 3).

Esse reao encontrase em conformidade com o que afirma Gomide (2005),
referente & conversas entre pais e filhos. Segundo essa autora, quando as conversas assumem
conotacd0 de reprimendas, broncas e sermdes inviabiliza a colocacéo de limites e das regras
de convivéncia

Outra profissiond, a Psicdloga 2, que trabdha no mesmo abrigo, discorre sobre

algumas atividades em que podem ser explorados os deveres da crianca:

A gente procura trabalhar com a questdo do relacionamento, a
questdo da vivéncia um com outro, a questdo do respeito a
autoridade, respeito aos mais velhos (Psicologa 2).

A Psicdloga 2 gproxima-se do que preconiza Gomide (2005), a qual destaca que a
criacd e o0 edabelecimento das regras tendem a favorecer o relacionamento interpessod
saudavel, sga no ambito familiar ou socid, aravés do respeito mituo e da aquisicdo dos
vaores e hébitos por agueles que convivem num mesmo ambiente.

A entrevistada corrobora também com a opinido de Zagury (2002), a0 mencionar
gue o estabelecimento de limites implica compreender e gpreender 0 outro, através de regras
gue respaldam a vida em sociedade. Os limites ensnam a crianga a adiar a satisfacdo dos seus
desgos, tolerar as possivels frustracBes para que possa, no futuro, superar de maneira madura

e equilibrada os problemas da vida Assm, evita-se que a crianga desenvolva uma das etapas
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referentes a crescente dificuldade em aceitar limites que corresponde, dentre outras coisas, aos
“distarbios de conduta, desrespeito aos pais, colegas e autoridades’ .

4.4 Limite x consenso

Um outro aspecto relevante, quanto ao estabelecimento de limites, desde a
infancia, condste nos educadores discutirem, previamente, os vaores morais e pauté-los nas
metas educativas. Estas devemn ser expressas de maneira segura aravés de uma Unica aitude,
baseada no consenso, para mediar arelacdo educaciona junto & criangas.

A convergéncia de opinides e decisdes trangparece a crianca respeito, seguranca e
consséncia, 0 que garante a operacionaizacdo dos limites mediante as figuras de autoridade.
Estas, mesmo quando descentradas, tendem a exercer sua fungdo educaciona, desde que
atuem de maneira coerente entre 5. O exercicio de uma postura uniforme de autoridade tende
a fortaecé-la e evita que as regras sgiam descumpridas, bem como permite 0 monitoramento
para que sgjam efetivadas.

Faz-se necessrio destacar que, a medida que a crianca se desenvolve, as regras,
anteriormente  determinadas podem vir a ser quedtionadas, o que implica uma certa
dificuldade em estabel ecé-1as sem uma vaida argumentacéo.

Diferentemente da imposicdo que visa contemplar de forma exclusva o interesse,
0 poder e o controle do adulto sobre a criangca, 0 consenso firmado entre o educador e a
mesma s faz rdevante e aé saudave, desde que a deciséo find sga condizente com os
objetivos educacionais dos pais ou de quem exerca essa funcéo, e se vincule ao red bem-estar
infantil. As narraivas que se seguem exprimem as questfes consensuals, no abrigo, entre as
criangas, no tocante aos educadores e as mesmas €, ainda o reconhecimento em efetiva-lo em
ingtituicdes diferentes.

A Assgente Socid 1 expressa uma ocasd consensua na indtituicdo, envolvendo

agumeas criangas e um brinquedo:
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As vezes, acontece de receber o brinquedo, ai quer tomar, quer
do outro: "ndo o brinquedo é do outro, tem que primeiro, tem
que pedir, se o outro permitir vocé pega” (Assistente Social 1).

Aqui, vé-s explicito 0 exercicio do consenso aravés de possivel acordo infantil
mediado pdaprofissond.

Esse fragmento vidumbra a opinido de Zagury (2003), a respeito da postura
educaciond dos pais referente & criangas. A autora afirma que as figuras parentais, em seus
papéis de educadores, precisam demondrar & criangas que 0S outros também tém
necessdades, sentimentos e direitos. Revela anda que os pais precisam conferir a mesma
aencdo & fdtas infantis de menor gravidade, portanto, os pequenos atos de civilidade
precisam ser gprendidos e respeitados, desde tenra idade. Assm, a transmissio das pequenas
e goaentemente, indgnificantes regras socials, torna-se fundamental, favorecendo a base
para o futuro.

A mesma entrevistada, a Assgente Social 1, explicita seu empenho em contactar
com as diversas funciondrias que compdem o dbrigo, ingruindo-as de maneira consensud em

relacdo a como lidar com as criancas no que se refere ao ensinamento das regras.

Entdo assim...ndo a gente tenta colocar. Tanto quanto a gente
conversa com a crianga, ou entdo tenta conversar com a
funciondria, porque a funciondria fica mais no dia-a-dia. As
vezes, vem num hordrio, ou outro, quem estd no dia-a-dia aqui
sdo as funcionarias, a gente tenta colocar para funcionarias
isso: elas tentarem conversar com a crianga isso, tentar
ensinar, tentar mostrar: “o0 ndo” [...] (Assistente Social 1).

A profissond busca trangmitir dgumas normas & funcionaias que trabaham
diariamente com as criancas, denotando um certo consenso educaciona. Essa postura parece
viabilizar um possivel acordo entre os outros agentes indtitucionais e também com as criangas.

Esse relato gproxima-se do que afirma Gomide (2005), no tocante a colocacdo de
regras. A autora destaca que a implementaco destas deve ocorrer desde tenra idade, através
de orientagOes, treinamentos e elogios destinados a0 comportamento da crianga, até que este

venha a se estabelecer.
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Outra entrevistada, a Pscologa 1, que trabadha no mesmo abrigo, destaca a
imposicéo do respeito a crianca e que o estabelecimento de limites encontra-se alicercado nas

regras, como também, nos acordos:

Tem que impor respeito para também aprender e poder ter um
desenvolvimento saudavel. Entdo, a gente...eu acho que o limite
na institui¢do, aqui ele vem através: das normas, das regras,
dos acordos também, que nem tudo é imposto, muita coisa é
combinada com eles, né? (Psicologa 1).

A Pscdloga 1 revela a exigéncia de um certo autoritarismo diante da imposicdo do
respeito compreendido como um suscitador do desenvolvimento sdutar infantil. 1sso vem a
ser minimizado mediante alguns acordos dos educadores com as criangas indtitucionalizadas.

Faz-se necessrio ressdtar que respeito se conquista e, dessa maneira, torna-se
saudavel a assmilacdo das regras, portanto, ndo se impde através de uma reacdo ditatorid e
autoritaria que pressupde poder, controle e forca.

Esse fragmento parece vidumbrar, até certo ponto, as opinides de Gomide (2005),
Zagury (2002) referentes a um periodo, no século XX, que desencadeou mudancas no ambito
das rdagbes humanas e educaciond. Essas transformagfes marcaram a trandcdo do
relacionamento  autoritario educaciond a permissvidade que suscitou a flexibilizagdo das
regras, como também provocou aguns enganos e distorcBes concernentes a outras formas
educacionais. O que, no caso desse abrigo, parece Ndo ocorrer, pois ha um espaco ad consenso
referente aos pressupostos educativos que nortelam as relagdes entre educadores e criangas.

O depoimento assemelha-se a0 posicionamento de Gomide (2005), sobre o que
pode ser passivel de discussdo e aquilo que deve ser estabelecido como regra Nno processo
educaciona. Os pais ou adultos responsiveis necessitam refletir e ndo temer decisdes entre o
que deve ser discutido e conversado com a crianca e aguilo que deverd ser determinado, de
fato, para o bem-estar desta.

Esse rdao gproxima-se ainda da afirmacéo de Zagury (2002), que discorre sobre 0

ensnamento das regras. Segundo a autora, dar limites ndo dgnifica exercer autoritarismo
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através de ordens sem argumentos, aicercadas numa postura de total poder e controle sob a
crianca, desconsderando seus desgos e pensamentos. Limites pressupfem exercer a
autoridade em que se encontra subjacente ouvir e respeitar a crianca visando sempre a
protegé-la e orient& la.

O depoimento da Psicdloga 1 reitera a posicdo de Lobo (1997), no que tange ao
rdacionamento entre pas e filhos. O autor reconhece que deve haver entendimento e
acetacdo das figuras parentals, assm como O respeito a0 poscionamento individud, mas
consensud de cada um, pois assm se favorece atransmisséo de limites.

Ainda a mesma entrevistada, Psicologa 1, ressdta um dos fatores que dificultam a

colocagdo de limites no abrigo: afata de uniformidade educaciond:

Também tem um outro fator: quando a instituicdo ndo tem uma
uniformidade no tipo de...de trabalho mesmo eu acho, quando
cada educadora faz de um jeito e, ai, complica ainda mais para
essas criangas entdo, € isso que a gente tenta fazer, reunioes, a
gente tenta entrar em consenso, como é quea gente vai educar
essas criangas [...] (Psicéloga 1).

A entrevistada discorre sobre a relevancia consensua dos agentes ingtitucionais no
que concerne a educacdo oferecida & criancas abrigadas. Dessa forma, parece destacar ainda
um certo empenho em evitar as possivels e divergentes maneiras de e estabeecer limites a
infancia, maingtituicao.

O relato gproxima-se da opinido de Gomide (2005) no que tange & regras. Estas
devem estar submetidas previamente a um comum acordo entre pais ou educadores, para que
sgam cumpridas pelas criangas. Um outro autor, Tiba (2002), também observou que os pais
devem chegar a um acordo coerente anterior a qualquer demonstracéo de atitude educaciond
diante da crianca.

Ese fragmento  assemeha-se a opinido de Zagury (2003), no que diz respeito ao

acordo entre os adultos referente a educacdo infantil. A autora revela que, caso 0s pais hao

concordem entre 9, tendem a educar a crianca do seu jeito e da forma que achar melhor, o que
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desencadeia graves consegiéncias emocionais e educacionais a esta. Discutir idéias suscita
uma decisfo em conjunto, que tende a favorecer 0 eclarecimento de dlvidas e dificuldades
no tocante asituacdo ou problema educaciona infantil encontrado.

Em consondncia com a Asssente Socid 1, a Assgente Socid 2 — ambas
pertencem a indituigdes diferentes — também enfdiza o trabaho redizado junto aos
funcionarios no tocante a0 que se encontra implicito a transmissfo dos limites pela indtituicéo
acrianca

A gente tenta trabalhar isso, tentar mostrar aos funciondrios
que as pessoas que estdo no dia-a-dia com a crian¢a que tém
que fazer um trabalho, prestando aten¢do na individualidade

de cada um e, ai, nés comegcamos a fazer um trabalho [...]
(Assistente Social 2).

A Assgente Socid 2 revela um certo trabaho voltado aos agentes indtitucionais,
gque lidam cotidianamente com a crianca aborigada, Ssdientando as questfes individuas
infantis

Vé s, de manera subjacente, 0 empenho em engendrar uma conscientizacéo de
forma consensud entre agquees que detém maior aproximacdo, quanto & dividades didrias
gue ocorrem no abrigo.

Outra profissonal, a Assstente Socid 3, expressa claramente a auséncia de

bY

consenso referente a0 edtabelecimento de limites a mesma crianga que freqlentava duas
indtituigdes digtintas.

Porque aqui a gente estava tentando fazer um trabalho, la
faziam outro, né? E, ai a gente... "vamos sentar” e a gente
chamou para sentar mesmo, “onde é que a gente estd
errando”? [...] A gente sentou. “6 porque esta acontecendo
isso, fulaninho estd fazendo assim, esta se comportando desse
jeito entdo vamos ver o que é que a gente pode fazer em
conjunto” para colocar justamente era isso mesmo, a questdo
dos limites (Assistente Social 3).
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A entrevisada rdata que a divergéncia entre os trabahos ingditucionais a conduziu
a indagar as provaves dificuldades educacionais que estavam desencadeando a auséncia de
limites na crianca gque as entidades tinham em comum.

Ese rdao asemeha-se a0 que discorre Zagury (2003), no que concerne a
dudidade de atitudes. Essa autora afirma que comentarios provenientes de outras pessoas
podem favorecer a elaboracdo de opiniGes mais seguras frente & varias facetas abordadas de
uma mesma Stuacdo. 1sso requer, no entanto, clareza dos objetivos educacionals e seguranca
quanto & metas educativas que devem pautar a determinac@o de limites, dém de um apoio
mUtuo e sustentacdo & atitudes um do outro.

Assm como a Psicdloga 1, a Psicdloga 2 também pontua a questéo do consenso
referente & regras, no entanto, diferencia-se da primera profissond, viso que reconhece a
fata de homogeneidade no abrigo:

Eu pelo menos, particularmente eu acho essa dificuldade, em
relacdo para a gente estabelecer isso porque ¢ ordem vinda de
todos os lados para essas criangas, entdo ndo ha essa unidade
de que:“poxa”! "Eu preciso fazer isso, é hora daquilo”
(Psicologa 2).

A entrevistada ndo apenas reconhece a dificuldade em colocar limites & criancas
no abrigo, como também, revela suas causas — 0 excesso de regras e a divergéncia entre elas —
e diante das mesmas parece ndo lancar m&o de medidas para minimizé-las.

A naraiva da Psicdloga 2 difere do que pontua Gomide (2005), acerca das
regras. Segundo essa autora, aguelas devem se apresentar em quantidede reduzida, claras e
flexivels. Ainda ressdta que seu excesso, atribuido a uma “superviso estressante’, conduz a
manipulacdo emociona do educador pela crianca, devido a repeticdo sucessiva de ordens que
geram a saturacdo de informagdes, 0 que pode estender-se amanifestagdo de comportamentos

anti-sociais.
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Diferentemente do que ocorre na ingtituicdo, Zagury (2002) destaca que as regras
precisam ser judas, coerentes e cumpridas por todos os membros familiares e gpenas
gplicaveis diante de situagdes que as demande.

4.5 Limite x consisténcia

Um dos faores que dicercam e garantem o estabeecimento de limites € a
consséncia Os objetivos educacionais fundamentamrse e s firmam, principdmente,
mediante uma podura condgtente — amorosa e firme — dos educadores junto & criangas. A
partir da consgténcia, durante a infancia, aprende-se a respeitar e a obedecer & figuras de
autoridade com as quais acrianga vive.

E naturd que as criancas, sga pela pouca idade, em que ainda n&o interiorizaram
por completo, as regras advindas do meio externo; sga pela busca de autonomia comum ao
crescimento humano, por vezes, empenhemse an contestar os limites, na tentativa de rompé-
los. Faz-se rdlevante destacar que uma vez determinadas as regras, Seu cumprimento
encontra-se imbricado a firmeza com que os adultos transmitem-nas & criangas. Exceto sob
raras excegbes e através do consentimento do educador, as regras poderdo até vir a ser
rompidas, mas apenas diante de um motivo red, para que ndo recaiam numa inconstancia. E
importante ressatar que limites também tém limite, portanto, caso 0 comportamento infantil
sga gratuitamente repreendido, a crianca jamais ter4 oportunidade de eventudmente errar e
vir a perceber qua €, de fato, a atitude esperada pelos educadores. Os relatos a seguir vém a
ilustrar guns desses aspectos agui gpontados.

A Assgente Socid 1 retrata a diferenca entre as rotines familiar e indituciond,

sendo, edta Ultima, enfatizada cong stentemente na entidade:

Tem umas que: “tia ld na minha casa eu dormia tarde”, mas
aqui vai ter que dormir cedo tem que descansar (Assistente
Social 1).
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As criancas, implicitamerte, diferenciam a rotina doméstica daquela firmada pelo
abrigo. Apesar da tentativa infantil em estender os limites, a Assstlente Socid 1 reitera a
cons sténcia das regras quanto ao horério estabelecido pelaingtituico, para a crianga dormir.

Véx uma certa tentativa da crianca em burlar os limites estabelecidos pela
entrevistada, no abrigo, dém de transparecer coeréncia entre o que fora dito e o cumprimento
dasregras.

A Assgente Socid 1 remete-se a um episddio ocorrido na ingtituicdo como forma

de exemplificar e demongrar afirmeza de sua atitude:

[...] e me deu vontade de dizer: "vou tirar do castigo”, disse:

G~ 3y

ndo”! “Vou ndo”! “Vai ficar no castigo, eu vou segurar”,
porque ai me deu vontade de voltar atrds, mas se eu voltasse
atras da proxima vez que eu falasse sério, ele ndo iria [...]
(Assistente Social 1).

Nesse outro fragmento, a mesma profissond expressa sua aitude frente ao
comportamento inadequado da criangca. Confessa que embora tenha havido uma intencéo em
ndo edabeecer limites, fora conduzida a refletir mehor acerca das provaveis e futuras
consequéncias nocivas da inconsténcia, no tocante a sua autoridade que, novamente, acabou
por firmar-se diante de outra crianca. Dessa forma, mais uma vez, a entrevistada reitera seu
posicionamento coerente e condstente no que concerne a efetivar os limites no ambito
ingituciond.

A postura da Assgtente Socid 1 condiz com a afirmacdo de Zagury (2003), no
que <e refere aos pais. Estes ndo devem recorrer a um papel especifico cuja findidade consiste
em deter uma posi¢do, comoda ou confortavel, diante da crianca.

Ainda sobre a crianca anterior, a mesma profissona discorre acerca das reagOes
infantis frente a sua pogtura interventiva diante do estabel ecimento de limites no abrigo:

[...] ai, no outro dia, quando cheguei parecia que nada tinha
acontecido:” tia”! "Tia”! Al se eu tivesse voltado atras, ndo
sei se na proxima seria bom ou ndo. Eu acho que foi...minha
postura continuou. E no outro dia parecia que nada tinha
acontecido porque assim, ele sabe quando eu falo sério, ndo é
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por besteira, ndo é qualquer hora, é alguma coisa que eles
fizeram que eu tive que tomar uma atitude. Entdo eu acho que
tem que é...as vezes, da medo, a gente acha que, as vezes, ficou
magoado, ndo vai querer mais saber de vocé, mas eu acho que
naquele momento precisou. Eu acho que, que a gente tem que
fazer (Assistente Social 1).

A entrevigada gponta que a conddncia de sua ditude, circunstancidmente
necessiria, engendrou respeito sem, no entanto, comprometer a vinculagdo dfetiva entre
educadora e crianca. Em contrgposicio a isso, possvelmente poderia até perder seu
referenciad de autoridade e afeto, uma vez que as regras estabelecidas néo teriam sdo
firmadas, caso voltasse atrés. Esse fragmento gproxima-se do que destacam Gomide (2005)
Zagury (2003) e Tiba (2002) no que diz respeito ainseguranca e a culpabilidade dos pais para
estabelecer limites aos filhos.

Outra profissond, Psicologa 1, pertencente a mesma indituicdo, ja pontua o que
possivelmente encontra: se subtendido &s atitudes da crianca:

Eu acho que...é, acho que o proprio fato delas quererem
é...muitas vezes, como qualquer crian¢a, logico é...testar.
Aquele...aquele querer transgredir, querer ir aléem daquele
limite. Querer mostrar que...de certa forma estd contestando
aquele limite, quer fazer da sua forma, né? (Psicologa 1).
Aqui = revda a tentativa infaitil, que independe de indituciondizacdo, em
edender as regras estabelecidas, até como maneira de alongé-las, ou mesmo de tentar rompé-
las. Esse movimento também pode indicar a busca pea autonomia que se encontra em
desenvolvimento. Isso se assemelha a0 que os autores ressdtam no tocante a enfrentar,
alongar e testar os limites, conforme expressam Gomide (2005), Zagury (2002) Lobo (1997) e
Tiba (1997).
Uma outra profissond, Assgente Socid 2, transmite a firmeza de sua postura de

autoridade acrianca abrigada:

Eu disse: “agora vocé ndo vai poder mais ficar aqui porque
vocé ndo esta assistindo televisdo e esta maltratando os outros
meninos” (Assistente Social 2).
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A entrevistada estabelece uma relaco entre coeréncia verba, quanto ao que havia
dito, e conssténcia pratica no que e refere a privacdo de um lazer, diante da fdta de limites
apresentada pela crianca.

Essa ditude possvemente vem a configurar o que relaam Gomide (2005),
Zagury (2002) e Lobo (1997) sobre a clareza, a conssténcia e o cumprimento das regras.
Esas se encontram dicercadas também, segundo Tiba (2002), dén da coeréncia e da
consisténcia, ha consequiéncia, o que parece de certa forma explicitado nesse depoimento.

JA a Assigente Socid 3 demondra sua firmeza, aravés da intervencéo redizada

junto aos garotos do abrigo:

As vezes, estd tendo uma oficina de alguma coisa e ai eles, os
meninos principalmente, querem jogar bola e ai a gente
pergunta: “mas, ndo esta tendo aula ndo”? “Estd, mas ndo sei
o qué”, "ndo, entdo tem que ir para aula, a hora de jogar bola
¢é na hora do intervalo” (Assistente Social 3).

A entrevigada regfirmou o edabelecimento de limite referente & atividades
escolares que ocorrem na propria indituicdo, nesse caso, junto aos meninos. Dessa forma,
retransmitiu a eles as regras de maneira conssente, assegurando assm, 0 cumprimento das
mesmas.

Esse fragmento parece denotar uma certa frouxiddo, no que concerne a obediéncia
das criancas & regras estabelecidas no abrigo. No entanto, através da postura de autoridade,
firmada pela profissonal em questdo, as regras st restabel ecidas de modo a efetiva-las.

A conduta da Assstente Socid 3 reitera 0 que defende Gomide (2005), acerca da
relevancia do cumprimento das regras previamente determinadas, visto que 0 descumprimento
sucessivo das normas vemn a conduzir a perda da autoridade e do respeito do educador diante
da crianca, dém de ocasonar graves consequéncias a infancia Isso também se encontra
proximo a0 que Zagury (2002) ressdta quanto a seguranca e a firmeza no tocante a

manutencdo da autoridade a partir do cumprimento daquilo que foi dito acrianca
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Nesse outro trecho da entrevista, a mesma profissond ratera firmemente sua
posicéo ao lidar com as criangas indituciondizadas:

As vezes, eles fazem uma coisa errada e na mesma hora:” tia
me dda uma bola para eu jogar”. ”Ndo vocé fez tal coisa ndo vai
ter bola ndao”. E teve um deles que veio para cima de mim,
para dar em mim, porque estava aprontando ndo toque mais, ai
eu disse, ndo corre pelo canto e, ai, eu disse ndo e foi ndo
mesmo, era esse que era orfdo, foi ndo mesmo:” ndo vai, ndo
vai receber ndo” “mas é porque eu ndo recebi meu bombom
desde a semana passada”. “Por qué”? “Porque desde a

semana passada que vocé vem se comportando mal” [...]
(Assistente Social 3).

Em seu depoimento a conssténcia revela-se agora mais explicitamente, aravés da
coeréncia, condsténcia e até conseqiéncia bastante colocadas de maneira firme pea
Assigente Socid 3.

Coeréncia, condsténcia e consequéncia condituem os pilares educacionals
gpontados por Tiba (2002), no que diz respeito a efetivacdo do estabelecimento de limites
durante ainfancia

A Pscdloga 2, a0 referir-se aos meninos, discorre sobre determinadas condutas
infantis e denota uma certa inconsisténcia dos limites no aorigo:

Sdo mais dificeis assim, sdo mais agressivos, mais rebeldes,
ndo aceitam muito a questdo assim, de uma ordem, de uma
posi¢cdo que a gente toma em dizer que ndo pode fazer isso,
eles: "mas eu quero”, tem que ser na hora que eles querem
(Psicologa 2).

Nese fragmento, a entrevistada parece evidenciar a fdta de conssténcia das
regras, 0 que possvemente suscita e aé mantém determinadas condutas dos meninos, uma
vez que testam e transparecem romper os limites, no abrigo, ao conseguirem 0 que querem.
Isso revela que, provavelmente, a postura de autoridade da Psicdloga 2 necessite ser
regfirmada na ingtituicdo, junto & criangas, em especid aos meninos.

O depoimento da profissiona aproxima-se do que Gomide (2005) retrata no que se
refere a0 desrespeito a autoridade, devido a0 descumprimento sucessivo das regras, 0 que

pode conduzir ao desenvolvimento de condutas anti-socias, dentre eas, a agressividade.
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A relevancia da conssténcia a colocacdo de limites também € gpontada por Lobo
(1997), que a compreende como valorizar o que se diz aravés da acdo, enquanto Tiba (2002)
ressalta-a como um dos pilares do processo educaciond.

4.6 Limite x conseqiiéncias

No que concerne a determinacdo dos limites, esse processo educetivo ndo se
restringe gpenas em tornar a crianga gpta para distinguir qual comportamento se espera delg,
isto € adequado e socidmente aceito, a0 invés daguele condendvel a0 convivio em sociedade,
nada saudavel e seguro, para ela e para as demais pessoas, incluindo outras criangas. Faz-se
necessario também, estabelecer conseqliéncias — estimular ou repreender a acdo, jamais a
crianca — logo gpds as manifestagbes infantis Deve-se efdtuar sua determinacdo e seu
cumprimento de maneira pacifica, sem ameacas, privacéo de necessdades basicas, nem do
afeto, incondiciond, como também, sem se recorrer a violéncia fisca, veementemente
condendvel, por educadores e especidistas, devido aos efetos indeléveis causados ao
desenvolvimento infantil.

O egtabelecimento da conseqiiéncia tem como fungdo promover o reconhecimento
da crianca acerca dos seus eros, naturais e comuns durante a infancia, levando-a a refletir
sobre suas atitudes e a exercer a autocritica, para que seu comportamento inadequado se
modifique e, simultaneamente, possa gprender aguele desgdvel. Assm, quando apresentar
uma ditude desgavel esta deve ser eogiada e estimulada pelos pais ou educadores;, ja a
manifestacdo indesgavel deve se seguir uma repreensdo verbd e a privacdo de dguma coisa
desgada pda criangca Dessa mandra, a crianga, a0 longo do seu desenvolvimento bio-psico-
socid, serd conduzida a um aprendizado processud de atitudes que tenderdo a se firmar
gradativamente, como hédbitos da prépria crianca, sem necessariamente a existéncia de uma

ordem externa.
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Os depoimentos que se seguem ilugtram diferentes perspectivas das consequiéncias
no ambito indituciond, diante da manifestacdo do comportamento infantii dmeado, frente a
permissvidade e & condutas socidmente inadequadas da crianca e, também, inclui o receio
da perda do afeto do educador, no tocante ainfancia, quanto ao estabelecimento de limites no
abrigo.

A Assgente Socid 1 exemplifica, durante a entrevista, uma Stuacdo referente a
aquisicao de habitos higiénicos infantis, ocorrida no aorigo:

“Quero fazer coco”, ai corre para o banheiro e: "tia fiz coco ™!
Quer dizer: “Ai, ai que bom”! “Que bom aprendeu”! Entdo,
assim, entdo ¢ um incentivo que ai, elas estdo aprendendo
(Assistente Social 1).

Aqui, vé-s= verbdizado para a crianca um esimulo referente a0 comportamento
desgjado pelo educador: a aquisicdo de hdbitos higiénicos, adequados, no abrigo. A atitude da
profissond tende a estimular que manifestacOes infantis sgam recorrentes e se tornem
condutas da prépria crianca, sem a necessidade dos educadores intervirem.

Isso se encontra de acordo com a “educacéo postiva’ que, segundo Gomide
(2005), consste em acompanhar e demonstrar interesse positivo a crianga. Esta precisa saber
de maneira exaa 0 que 0S pais ou educadores dmgam, no que s refere a0 seu
comportamento. Os €logios que podem e devem ser expressos em publico, apresentam-se
fonte de motivacéo e prazer, 10 tende afazer com que a crianca repita seu comportamento.

O rdao da Assgente Socid 1 assemeha-se a0 que também discorre Zagury
(2002), a respeito do estabeecimento de limites. A autora defende que incentivos e criticas
degtinados, respectivamente, & ditudes postivas e negativas da crianca favorecem o
gprendizado desta quanto s regras de convivéncia necessarias asociaizaco.

O depoimento da entrevistada ainda gproxima-se da opinido de Lobo (1997). O

autor afirma que se faz necessirio, durante a infancia, que os pais demonstrem redl interesse,
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confianca nos progressos e capacidades de seus filhos, favorecendo-lhes autonomia,
estimulando-os, ndo os criticando.

Num outro momento da entrevista, a Assstente Socid 1 menciona um livro que
edtd lendo e, através deste, evidencia um certo receio seu no tocante a perda do afeto da
criangca, bem como, os sentimentos, desta Ultima, diante da repreensdo do comportamento
inadequado infantil:

[...] as vezes, os pais é...ficam com receio de dar limites, as
vezes, por medo de desagradar, de perder o afeto da crianca, a
crianga quer passar e, as vezes, acontece também aqui, a gente
com medo de magoar. De magoar, de ferir, a gente termina, ds
vezes, é...aquele limite que a gente deu aquele castigo que a
gente deu, vamos supor é... a gente termina querendo voltar
atras. Com medo, as vezes, da crian¢a ndo gostar mais de, e
[...] (Assistente Social 1).

A entrevisada parece nd demondrar seguranca referente a 9 propria e,
conseglientemente, & crianga, quanto aos vinculos ja estabelecidos durante o abrigamento
desta Ultima. Faz-se necessario destacar e encontrar-se bastante claro, aos educadores, que as
consegliéncias repreensivas devem ser consgtentes e se dirigirem, de forma exclusva, &
condutas infantis 0 que possbilitard a crianca compreender que da ndo € inadequada, mas Sm
suas aitudes.Dessa forma ndo a atinge negativamente.

O depoimento da profissond difere das opinides de Gomide (2005) e de Zagury
(2002) acerca da colocacéo de limites. A primeira autora discorre que 0s pais ndo devem
temer decisdes que venham contrariar a opinido dos filhos, pois agpenas aqueles tém a
perspectiva das reais consequéncias futuras & criangas ou adolescentes. Ja Zagury (2002)
afirma que estabelecer limites ndo implica traumas a crianga, mas € exatamente sua auséncia
que configura sérias repercussdes a0 longo da vida. Ressdta ainda, que dar limites consste,
dentre outras coisas, em ensnar a tolerancia diante das pequenas frustragbes, no presente,

para que a crianca possa superélas de manera madura e equilibrada, dém de enfrentar os
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ulteriores problemas da vida, no futuro. AsSm capacita-se a crianca a adiar a satisfagdo de um
objetivo.

O relao da Assgtente Socid 1 também distancia-se do que pontua Lobo (1997), a
respeito das frustraches infantis. Estas, reconhece 0 autor, congtituem parte do aprendizedo
referente ao processo educaciona em que 0s pais precisam compreender que a dor provocada
pelo adiamento e frustracdo dos desgos infantis, e pelos provavels insucessos, também
naturai's ao desenvolvimento humano, favorecem o crescimento saudavel.

Essa narativa ainda afastase do que preconiza Tiba (2002), referente a0
rdacionamento afetivo e educaciond entre pais e filhos E naturd que as criancas busguem
agradar aos pais, ou pessoas sgnificativas, como uma maneira de garantir o amor. No entanto,
torna-se relevante destacar que, embora agumeas atitudes infantis sgam reprovadas, a afeicéo
destinada & criancas jamais deve se encontrar passivel de julgamento, portanto, apresenta-se
incondiciona entre educador e educando.

Outra entrevistada, a Psicdloga 1, pontua duas necessidades infantis que devem ser

complementares e ndo excludentes. a afeicéo e 0 processo educativo.

Eles também tém que dar o limite, tém que dar afeto, mas tém
que dar limite (Psicologa 1).

Nesse rdao, a entrevistada discorre incisvamente que as criangas do abrigo ndo
podem prescindir de limites, como também, de afeto.

A congtatacéo da PsicOloga 1 aproxima-se da literatura consultada, pois Gomide
(2005) reconhece que 0 possivel segredo do processo educaciond consiste na aplicacdo das
regras dicercadas a afetividade, portanto, o afeto gpresenta-se como excelente mediador no

by

tocante a gprendizagem e a retencdo daguelas normas determinadas pelos educadores &
criancas.
O depoimento vidumbra, de certa forma, a opinido de Zagury (2002) acerca da

associacdo entre dar limites e indtaurar traumas a infancia. A autora discorre que aguns pas
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acreditam evitar traumas psicoldgicos aos filhos e que, aé demonstram como sinad de amor, 0
fato de ndo orientalos, nem colocar limites, desde tenra idade. No entanto, recaem no polo
oposto, pois ap demonstrarem inseguranga, culpa ou medo de serem antiquados ou exercer
suas autoridades, estéo promovendo graves implicacbes para 0 presente e o futuro da crianca,
fornecendo-Ihe uma visdo inadequada das pessoas e coisas a que devera se adaptar aquela.

O relato da Psicologa 1 ainda reitera a posicéo de Tiba (2002), acerca do afeto e
do processo educaciona. Esse autor afirma que a vinculagdo afetiva torna-se fundamenta a
educacdo, mas amor gpenas ndo educa Assm como pontua Lobo (1997), Tiba (2002)
também reconhece que educar dgnifica fazer a crianga assumir, desde tenra idade, a
responsabilidade pelas suas agbes cons derando-se suas capacidades e necessidades.

Ainda a mesma profissona discorre sobre 0 que é permitido a crianca na
indituicdo e também gponta medidas interventivas frente a transgressdo infantil, explicitando-
as.

[...] a gente conversa o que pode e o que ndo pode fazer. E,
quando a crianga transgride. Quando ela faz aquilo que...que
ndo é permitido ndo so pela institui¢do, mas por uma questao
educacional mesmo e daqueles que lidam com eles. Eles
sdo...como é que eu digo? Hd uma intervengdo, né? Eles ndo
sdo deixados, é...a vontade propria deles de fazer o que eles
quiserem, ndo. Quando eles transgridem, quando eles fazem
algo que ndo esta de acordo com as regras, com as normas ou
com o proprio funcionamento da institui¢do. Ou algo que a
gente vé é...na parte da educagdo, que ndo é benéfico para eles
a gente vai intervir e vai impedir que aquela crianga continue.
Naquela conduta, naquele comportamento, argumentando,
logico, ndo é ndo por si. E ndo porque isso vai trazer tais e tais
conseqiiéncias, entdo diretamente com a crianga acho que é
quando o educador, quando wum voluntario, proibe
determinadas é...agoes, intervem (Psicologa 1).

A Pscologa 1 revea que, diante da transgresso infantil, sga no tocante ao
regimento interno do abrigo, sga referente & normas educacionais, a atitude da crianga é
interceptada através de argumentacdes, portanto repreendida e vinculada & respectivas

consequéncias.
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A nardiva asemdha-se a opinido de Gomide (2005), a qua pontua que se
reprova a agéo e ndo a crianga em 9, que precisa ssber exatamente 0 que os pas, ou
educadores esperam dela.

Esse rdao gproxima-se do que pontua Zagury (2002), sobre as regras. Segundo a
autora estas, uma vez definidas de maneira prévia, pelos adultos, suscita a consciéncia da
crianca acerca b que se desga, referente a0 seu comportamento, e devem ser enunciadas de
forma clara e objetiva, 0 que auxilia no seu cumprimento. Inclusve, pode-se até explicar aos
educandos, o porqué daguel as normas educacionals.

Outra profissona, Assgente Socid 2, discorre sobre uma suposta liberdade,
advinda do cerne familiar, que permeou 0 processo educaciond de uma determinada crianca
indituciondizada:

Achar, ela teve uma relagdo com a familia de liberdade, ndo é
liberdade aquela liberdade positiva, mas, essa criang¢a foi
criada, muitas vezes, sem amor, sem carinho, sem aten¢do [...]
(Assistente Social 2).

A entrevistada menciona a permissvidade que, provavemente, trandfigurou-se em
negligéncia afetiva e educaciond das figuras parentais em relacéo aos flhos, o que traz s&rias
repercussies ainfancia

A nardaiva da Assstente Social 2 reitera a opinido de Gomide (2005), quanto a
negligéncia. Segundo a autora, esta condste no descaso, na OMiss80 e ha auséncia de
afetividade, apresentados por agueles — pais, educadores ou atendentes de creches ou abrigos
— Qque circundam as criancas. Aponta ainda a negligéncia como um dos principals propulsores
de comportamentos anti-sociais, coOmo inseguranca, agpatia e agressvidade que de certa
mandrainviabilizam a adaptacdo ao convivio socid.

Esse rdato assemeha-se também a0 posicionamento de Zagury (2002), no que

concerne ao respeito a privacidade infantil. A autora ressata que isso se diferencia do descaso
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e da fdta de cuidados quanto ao acompanhamento e a supervisdo das atividades e atitudes dos
filhos

O depoimento da Assstente Socid 2 ainda vidumbra o que afirma Lobo (1997), a
respeito do relacionamento educativo entre pais e filhos. Esse autor revela que a omissfo dos
pais ou educadores, no que tange a colocacd e ao cumprimento da regras torna-se
extremamente prejudicid fisica e emociondmente acrianca

Ainda a mesma profissona menciona 0 processo educativo diando-o avioléncia e
acaréncadetivainfantil:

Entdo, numa institui¢do onde a gente s6 faz falar o ndo, onde
ndo existe a violéncia, entdo, eles, muitas vezes, ndo
entendem....é assim, eles ficam abismados mas, muitas dessas
criangas elas tém um choque porque quando vocé chega para
dar carinho, dar atencdo, elas ndo entendem isso, sabe?
Porque ndo viveram esse momento de brago, de carinho, de
vocé dizer o ndo, simplesmente o ndo, e chegar para elas e
depois estar passando a mdo, esta com carinho, né? (Assistente
Social 2).

A Assgente Socid 2 reaa que diferentemente das vivéncias de dgumes
criancas abrigadas na indituicdo, a intervencdo ocorre aravés da padavra ndo, 0 que
independe de agressdo fisica e, ainda mediante a demonstragdo e 0 exercicio da afetividade
dos educadores aos educandos, mesmo apOs repreender a aitude indesgada infatil. A
postura da profissonad faz ressondncia com o0 que os autores pesquisados Lobo (1997),
Zagury (2002), Tiba (2002) e Gomide (2005) ressdtam acerca da manutencéo incondicional
da afetividade.

No tocante a maneira de intervir aravés da palavra, a posicdo da profissond
corrobora com 0 posicionamento de Zagury (2002) sobre a fdta de limites infantil. A autora
afirma que os adultos devem ser breves e diretos, no que tange a atitude inadequada infantil
sem gritar, ameacar, ou agredir a crianca.

O relato da Assistente Socid 2 ainda reitera o que discorre Lobo (1997), acerca de

como se expressar 0 ndo. O autor destaca que este precisa ser dito pelos adultos em tom
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norma e firme para a crianga, logo, sem adarde ou agressvidade. No que e refere aauséncia
afetiva, Lobo (1997) afirma que a privacdo de afeto denota, dentre outras coisas, a
impossibilidade de se transmitir a crianca seguranca emociond e autoconfianca, o que pode
comprometer seu crescimento fisico e mentd.

A narativa da entrevigada também contempla o que postula Tiba (2002). Este
autor reconhece que gritar ou bater refletem a perda de autoridade e da razéo dos adultos, no
que diz respeito ao processo educaciond infantil.

A Assgente Socid 2 discorre sobre as consequiéncias frente a auséncia de limites
infantil, no abrigo, explicitando que estas ndo implicam cagtigos.

A gente, na institui¢do, ndo tem muito esse processo de...la pelo
menos, ld a gente ndo tem esse processo de castigo, essas
coisas. Mas, muitas vezes, faz é... ’ndo vai para festa”, tinha
uma festa ai ndo vai para festa, né? (Assistente Social 2).

A profissond explicita que as conseqliéncias parecem ser empregadas & agoes
inadequadas infantis, através da privacéo de um lazer.

Esse depoimento gproxima-se das afirmagdes de Gomide (2005) e Zagury (2002)
no que concerne a agplicacd das consequiéncias podteriormente & atitudes indesgaves
goresentadas  pela crianca As  autoras discorrem,  respectivamente, que 0 castigo,
compreendido como a privagdo de um tipo de lazer, deve vir logo apés a expressdo do
comportamento indesgavel; e que a censura ou reprovacdo deve se manifestar de imediato,
apGs 0 mau comportamento.

A Assgente Socid 3 exemplifica um caso em que recorreu a0 estabelecimento de
consequiéncias & atitudes infantis:

As vezes, a gente bota:vai ficar aqui”! Entdo, as vezes, a

gente bota, ndo gosto de usar essa palavra castigo, puni¢do
mas, ds vezes, ndo tem outra palavra no momento mesmo, a

palavra é essa. Entdo:“vocé vai ficar aqui”. “Ficar aqui
sentadinho, sentadinho com a gente” é uma das formas que a
gente faz para dizer: "vocé errou, vocé agora vai responder

pelo seu erro”. “Vocé vai ficar quietinho, sentadinho ndo vai
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participar da atividade que estd acontecendo ali”. E também
uma outra forma (Assistente Social 3).

A entrevistada denota um certo ma-estar no tocante ao termo castigo, em gera
veiculado a punicdo fisca, o que parece ndo ocorrer de maneira aguma neste aorigo. No
entanto, palavra ainda apresenta uma conotagéo extremamente negativista, que permeia o
imagin&io popular. Esse fragmento explicita ainda que a criangca, a0 erar, passa a s
reponsabilizada pelo seu a0, levando-a a refletir sobre aguela determinada atitude
socidmente indesgavd.

O depoimento da Assgente Socid 3 vidumbra o que afirma Gomide (2005),
sobre 0s castigos. A autora pontua que estes podem e devem ser expressos de maneira
pacifica, junto a crianga, e que o processo educativo ndo deve se basear na ingtabilidade de
humor dos pais ou educadores, pois isso tende a configurar ingtabilidede emociond ainfancia
Relata ainda, quanto ao edtabelecimento e cumprimento do castigo, que amescar néo
enfraquece ou modifica 0 comportamento gpresentado pela crianca, devendo a punicdo se
fazer e ser passivd de controle, por parte daqueles que a estabelece. A obediéncia ocorre
quando a ameaga se sucede o0 cagftigo, que jamais deve privar a crianga das necessidades
béscas como: dimento, sono, carinho e, nem mesmo, produzir dor. Afirma também que edta
necessta sentir-se segura do amor de seus pais que devem determinar 0 castigo como a
privacéo de um tipo de lazer, apds a expressdo do comportamento indesgjave infantil.

De acordo com Gomide (2005), a narrativa contempla o que discorre a autora.
Essa dfirma a relevancia de a crianca ter um espaco para errar, reconhecer seu erro atraves da
reflexdo e da autocritica para a mudanca do comportamento inadequado, e a aprendizagem
dagueles comportamentos amejados pelos educadores. O processo educaciona promove a
reflexdo entre pas e filhos acerca dos valores morais. Faz-se necessio que estes Ultimos
possam compreender e repensar as repercussoes negativas de seus atos inadequados que, uma

vez gpontados, tendem a ser evitados, no futuro.
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O reao anda assemdha-se a0 poscionamento de Tiba (2002), que diferencia
castigo de conseqiéncias. O autor afirma que se devem edtabelecer conseqiéncias, em
detrimento do castigo, pois este ndo educa, enquanto aguelas precisam ser educativas. Destaca
também que a crianca precisa de um espaco para tertar, errar e se desenvolver no seu ritmo,
dessa maneira, ela percebe que 0 seu erro conduz ao agprendizado, quando os educadores
deixam claro, desde cedo, 0 que se reprova.

Assm como a Assstente Socid 2, a Assstente Socid 3 também estabelece,
claramerte, a privacdo de adgo prazeroso frente a manifestacdo infantil indicativa da auséncia
de limites

Ganham passeio, ai a gente também corta, é uma forma da
gente impor também limites para ele:” 6 vocé vé tem que...tem
regra’. “Tem que fazer assim, que seguir desse jeito porque
sendo aquilo que vocé quer vocé também ndo vai ter”. Tem
coisas que...pronto, nessas coisas mesmo de cortar
determinadas coisas é igual, né? (Assistente Social 3).

A Assgente Socid 3 anda parece denotar um certo autoritarismo ao impor as
regras, embora também edabeleca uma relacdo entre as normas e as consequéncias
provavel mente, determinadas de maneiraiguditaria ainfancia na ingtituicao.

A entrevisada transparece uma provavel tendéncia em oferecer concessdes a
crianca, desde que esta se comporte da maneira esperada. Dessa maneira, desenvolve-se 0
foco agpenas quanto a conseqiiéncia em S, e nd no tocante a0 comportamento adegquado
mediante a introjecdo das regras que precisam ser efetivadas pela crianca, no abrigo, para o
bem-edar infantil.

O rdao da Assgente Socid 3 assemdha-se, até certo ponto, a0 que pontuam
Gomide (2005) e Zagury (2002) acerca do autoritarismo que costumava caracterizar as
relagbes educecionais, anteriores a metade do século XX, entre pais e filhos. A primera

revela a inflexibilidade das regras que e apresentavam rigidas e inquestionavels, enquanto
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gue Zagury (2002) discorre que autoritarismo pressupde o exercicio de poder e controle sobre
acrianca

Esse depoimento ainda gproxima-se do que discorre Tiba (2002). O autor pontua
gue a crianca aprende, através das conseguéncias, que Sseu comportamento transgressor |he
traz prejuizos e ndo a exime de responsabilizar-se pel os seus atos.

A Assgente Socid 3, diante da fdta de limites, demonstra & préprias criancas
quais serdo privadas de agumas dividades, enfatizando ainda, o sentimento de desagrado

infantil mediante o estabel ecimento das conseqiiéncias:

[...] e a gente: “6 estamos aqui elencando tal pessoa ndo vai,
tal coisa ndo vai acontecer” e eles ficam com raiva, mas
também, se a gente ndo fizer isso, a gente fica banda voou
mesmo, sabe? (Assistente Social 3).

A postura da entrevistada parece ter sdo verbaizada & criangas frente & atitudes
infantis socidmente  indesgaveis, sendo anda judificada sob pena de conduzir a
permissvidade. A profissonal parece entender que, dessa forma, exerce uma postura de
autoridade frente atransgressao infantil.

A nardiva da Asssente Socia 3 encontra-se de acordo com o que afirmaram
Lobo (1997) e Zagury (2002). Esses autores pontuaram que os limites ensnam a lidar com as
eventuas e naturais frustragdes ao longo davida

Esse poscionamento, no entanto, difere do que afirma Gomide (2005). A autora
revela que as repreensdes, denominadas de broncas, devem ocorrer de maneira reservada,
entre educador e crianga, 0 que evita constrangimentos também desencadeados pela presenca
de outras pessoas, inclusive de criangas que podem prgjudicar o entendimento e a autocritica,
necessarios areparacéo do mau comportamento. Gomide (2005) dar énfase ao ressaltar que as
conversas — diferentemente de trocas e interacéo — entre pais e filhos, a0 invés de resultar em
cadtigos, aravés estabelecimento de limites, assumem conotaco de reprimendas, broncas o

gue, segundo a autora, impede determiné-los.



140

A Assgente Socia 3 discorre acerca de uma crianca que participa de duas
ingtituigdes, enfocando 0 excesso de liberdade e de autonomia infantis delegados a crianca no
tocante aos seus atos:

Ele tinha toda liberdade para sair, para ir nessa institui¢do,
geralmente, a tarde, ele estava ld, né? Mas estava aquela coisa
sem controle: “cadé fulaninho”? ”Ndo, ndo esta, deve estar em
tal lugar”. Entdo, a gente ndo sabia, ele ndo pedia, ia e
acabou-se. (Assistente Social 3).

A profissona parece denunciar a auséncia de orientagéo e supervisio que estavam
ocorrendo em ambas as entidades, da qua a mesma crianca paticipava, enfatizando aé
mesmo, 0 desconhecimento a respeito da locadizacdo infantil. Essa auséncia de controle
referente a crianca, parece ter ddo iniciada ainda na primeira indituicdo, sendo mantida, aé
certo tempo, pelo abrigo do qual o garoto também fazia parte.

Independentemente da origem da permissvidade, vé-se que a crianga parecia agir
de manera livre e autbnoma em relacdo aos adultos, agentes inditucionals, que deveriam
assdi-la e |he garantir seguranca. A partir dessas circungténcias que intendficaram a fata de
limites infantil, sugiram intervengdes e consequéncias visando resgatar, ou mesmo indaurar o
esteio educativo durante ainfancia

Esse rdlaio encontrase em conformidade com o que afirma Gomide (2005). A
autora destaca que diante da revolugdo dos costumes nos anos 50, surgiu um conjunto de
guestionamentos acerca da educacdo infantil, que suscitou flexibilidede das regras,
anteriormente rigidas e inquestiondvels, a trandcdo da punicdo fisica para o didogo punitivo e
ameacador, aém de um relacionamento em que os pas se tornaram “amigos’ dos filhos frente
a0 autoritarismo de outrora Esse modelo educaciond abriu precedentes a fdta da
determinacdo das regras, a inversio de papéis nas relagbes familiares e engendrou ainda a
permissvidede, cujos €fetos, dentre outros faores, conduziram a manifestacdo de
comportamentos anti-sociais, como 0 uso da manipulagdo emociond infantil, chantagens e

agressividade.
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A nardiva da Asssente Socid 3 assamdha-se anda a0 que aponta Zagury
(2002). Segundo a autora, o autoritarismo cedeu lugar a permissvidade, o que pode ser
reiterado no que tange & reagdes dos pais a0 negar dgo aos filhos, 0 que parece ter uma
conotacdo de crime, pecado, ou retrocesso no tempo. A crianga desprovida de limites tem uma
percepcdo deturpada da redlidade visto que o seu egocentrismo natura e inicid ndo fora
refreado pelos aduitos, conduzindo a uma s&ie de consequéncias como: desinteresse pelos
edudos, fdta de concentracdo, intoleréncia & pequenas dificuldades, frustragbes e
contrariedades, auséncia de perssténcia e desrespeito ao outro.

O depoimento também aproxima-se da posicdo de Tiba (2002). O autor entende
gue a educacdo bhaseada na permissvidade repercute de maneira negativa a auto-estima
infantil o que pode permear as rdlagbesinicias de carinho e cuidado com a crianca.

Num outro momento da entrevista, a mesma profissond, Assgente Socid 3,
discorre sobre as medidas referentes a crianca citada anteriormente, estabelecendo
consequiéncias frente apermissividade:

E, ai, a gente sentou mesmo, e colocou, fez um calendario: "dia
tal ela vai estar em tal canto, de hora a tal hora” e passou a
ser monitorado, que ele ia so, porque ele tinha esse habito de ir
e vir aquela coisa livre mesmo de ninguém precisar ir levar,
ninguém ir buscar, entendeu? (Assistente Social 3).

A entrevigada revela que fora necessiio redizar um trabaho de implicacdo e
monitoramento, juntamente com a outra entidade, em que passaram a ser discriminados locais
e horarios referentes & atividades realizadas por aguela crianca especifica, um menino.

A Assgente Sociad 3 corrobora com o que discorre Gomide (2005) a respeito da
“monitoria podtiva’, que se bassia no edtilo de educacdo postiva. Essa autora compreende
que o referido modelo educaciond promove a construgdo de uma pessoa segura e feliz
mediante 0s aspectos positivos que se sobressaem aos negaivos, num  relacionamento

dicercado na confianca entre pais e filhos em que edes Ultimos encontram-se também
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vulneraveis ao erro, mas sdo capazes de refletir sobre 0s mesmos e redizar autocritica, dém
de reconhecer os esforgos do outro e ainda colocar-se no lugar deste.

Novamente, a mesma profissond, Assgente Socid 3, evidencia o trabaho
afetivo e educaciona redlizado no que concerne ao garoto pertencente as duas ingtituigoes.

Agora, a gente tenta fazer de tudo para que essa crianga ndo se
sinta carente, ndo se sinta sozinha:‘“veja que tem muitas
pessoas ao redor, tia Joze que quer o bem delas, que faz de
tudo por elas” e a gente teve que fazer, no caso dele especifico,
porque a gente deu muita liberdade e a gente teve que
monitorar (Assistente Social 3).

A entrevistada parece reconhecer a permissvidade e o empenho em instaurar 0s
limites para a crianga, de maneira uniforme e consdente nas diferentes entidades. Apos
exemplificar a fdta de limites de uma crianca na indituicdo, a profissond revela que fora
redlizado um trabaho consensuad entre os educadores, a fim de que se instaurassem as regras,
ap0s haver percebido os sérios danos ocasionados pela permissividade.

Esse poscionamento da Assstente Socid 3 condiz com a opinido de Gomide
(2005), no que se refere a “monitoria podtiva’. A autora destaca a relevancia em se
acompanhar e demongtrar interesse positivo no que tange & atividades significaivaes para a
crianca, 0 que tranamite a esta que é amada. Através desse monitoramento os pais encontrant
s disponivels para ouvir seus filhos, vibrar com as conquistas destes e, ainda buscam
solucionar os eventuai's problemas que surgirem.

O reao da profissonad parece diferir da posicio de Tiba (2002), sobre a
inconstancia de pessoas. O autor pontua que a indabilidade de cuidadores dificulta formar e
manter a vinculagdo afetiva. 1sso trangparece 0 oposto do que ocorreu nesse determinado
abrigo.

Reiterando 0 que haviam dito as Assigtentes Sociais 2 e 3, sendo edta Ultima
pertencente a0 mesmo abrigo, outra profissona, a Pscdloga 2, revela que as criangas sf0

colocadas de castigo e também sdo privadas de atividades de lazer:
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Que muitas vezes, recebem brindes, resolvem de outra maneira,
poe de castigo, ou priva de um passeio, priva de uma atividade
(Psicologa 2).

A Psicdloga 2 relata as consequéncias destinadas a0 comportamento infantil
através de gratificagdes ou repreensies.

Essa narrativa assemdha-se a0 que pontua Zagury (2002). A autora discorre que
0s adultos devem premiar a crianga, gpenas diante de um motivo red, aravés de sorrisos e
paavras agradaveis de forma verdadeira e sucinta. JA a censura ou reprovacdo precisa vir
posteriormente a0 mau comportamento, para que as criangas, em especia as menores, ndo se
esquecam do motivo do castigo.

4.7 Instituicao x familia

As criangas indituciondizadas compartilham, em suas higtorias de vida, dois
agpectos em comum: O regime de abrigamento e suas vivéncias no cerne familiar, mesmo
diante da orfandade, pois existem outros familiares que podem e devem assidti-la fisca e
emociondmente. Uma vez dedtituidas do convivio, tempor&io ou permanente, com suas
familias de origem, elas passam a ter como referéncia as pessoas aetivamente sgnificativas
gue as cercam no dia-a-dia

Estabelecer um referencid nortela as ditudes infantis, adém de proporcionar
seguranca emocional a uma fase essencidmente marcada pelas primeras  evolugOes,
descobertas e conquistas em que condste a infancia Cabe aos adultos, sgam as figuras
parentais, ou educadores inditucionais oferecer a crianca uma proposta educaciona saudave
a0 seu desenvolvimento fisico, intelectud, psicolégico e socid.

Logo, a determinacdo de limites encontrase, de certa manera, duplamente
subsdiada, 0 que exige um trabdho em conjunto entre abrigo e familiares, para que sga
efetivada de maneira ficaz.

Os redaos que s seguem contemplam, por vezes, a indauracdo € o

desenvolvimento de méodos educetivos no cerne indituciona, em que ha véios referenciais
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de autoridade e afeto, como também, por um lado, o reconhecimento; e, por outro, a sua fdta
no ambito familiar, apontada pelas profissonas. Um outro fator também abordado pelas
entrevisadas consiste nas normas que embasam O regimento interno do abrigo e os limites
que este apresenta.

A Assgente Socid 1 expressa uma possivel reacdo de estranheza infantil, de certa
forma desencadeada pela vivéncia de uma outra dindmica: ainditucional.

Cada uma...ela chega é...com sua dindmica de casa diferente.
Quando chega aqui, estranha um pouco? Estranha, né?
(Assistente Social 1).

A entrevistada discorre sobre a unicidade da dindmica familiar infantil e explicita
anda, um certo e naturd estranhamento da crianca suscitado pelas diferencas, mediante a
nova rotina em que se encontrainserida no abrigo.

Esse rdao gproxima-se do que preconiza Gomide (2005), referente a mudanca das
regras durante o processo educaciond, o que tende a dificulté&lo. Essa atitude pode provocar
confusdo na crianga, e ocasionar possivels desobediéncias, uma vez que ea anda et se
adaptando & normas.

Novamente a Assistente Socid 1 revela as diferencas entre as dindmicas domeéstica
e indituciond explicitando-as €, resdta anda, o possivd gorendizado inicid infantil dos
limites no prdprio abrigo:

Aqui tem almocgo, tem o horadrio do almoco, a questdo do...tem
o banho, tem que tomar banho antes de almogar, almoga ar,
tem a hora do descanso entdo, tem sempre uma seqiiéncia, que
ld na casa deles... Ndo ia...ndo tem. Essa questdo, entdo assim,
e a gente percebe muito que elas chegam muito sem...soltas,
sabe? Sem, sem é...o minimo de educac¢do, sei la acho que é o
minimo de educagdo. Sabe essa questao de pedir licenga, ndo
tem, ndo sabem, questdo do agradecer, a questdo do pedir
obrigado. Ndo, ndo sabem muitos chegam sem saber nada
disso, sabe? E, ai, a gente vai... Ndo sei se, ndo sei se é nem
resgatar, ndo sei se a gente resgata ou...ou tenta...Em alguns
casos, acho que até ¢ novo, para algumas, acho que é até novo
que a gente ensina (Assistente Social 1).
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Nese rdato, evidenciam-se agumas das atividades segliencials que ocorrem na
indituicdo como: higiene pessod, horario das refeigbes e a seta que, na opinido da
entrevisada, inexigem no ambito familiar. A profissond &firma que, sendo assm, as
ciancas permaneciam livres e desprovidas, no ambito doméstico, de nogdes basicas
educativas de boas maneiras, como pedir licenca e agradecer, 0 que provavelmente vem a ser
ingtaurado e trangmitido pela propriaingituicao.

Esse fragmento corrobora com a opinido de Gomide (2005), a qua relata que
qguando a familia ndo exerce sua funcdo educetiva, as demais indituigdes, tais como midia,
ecola, dentre outras, assumem seu lugar, priorizando a formacéo infantil. Portanto, reitera-se
gue toda crianca necessita saber 0 que se desga dela durante o processo educacional.
Acompanhando esse raciocinio Lobo (1997), pontua que a crianga a0 ndo saber o que lhe é
permitido e proibido torna- se confusa e insegura.

A Assgente Socid 1 discorre ainda sobre o provavel conflito entre a
determinaco de limites para as criancas que tém uma certa convivéncia com seus familiares:

Tem, tem um pouco a questdo assim, de que é...aqueles que ndo
vém, visitas que ndo vém. Eles estdo aprendendo o que esta
colocando aqui, o que a gente esta orientando. Aqueles que
recebem, ja tem intervengdo dos...dos pais. Entdo, as vezes, a
gente diz uma coisa. E, as vezes, o pai diz outra. (Assistente
Social 1).

A entrevistada parece exercer uma fungdo que visa orientar a crianga, mesmo
reconhecendo uma possivel e diferente intervencdo das figuras parentais junto a esta. Nedte
casn, um dos membros familiares parece expressyr 0 descumprimento dos limites
determinados pel os educadores do abrigo.

Vé-se também, através desse depoimento, que a crianca denota gorender limites
sga aravés do abrigo, sga diante das vidtas redizadas por seus pais. Entretanto, existe um

aspecto detentor de bastante relevancias a auséncia de consenso entre abrigo e familiares
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referente auilo que se faa a crianga. 1sso se torna prejudicid a compreensdo das regras e,
smultaneamente, ao seu cumprimento.

Conforme expressam Gomide (2005) e Lobo (1997), o desrespeito aos limites
estabelecidos produz s&rias conseqliéncias a0 desenvolvimento saudave infantil. O freqlente
descumprimento das regras conduz a perda de autoridade e a manifetacdo de
comportamentos anti-sociails como manipulacd emociond e agressividade; aém dos pais, ou
educadores, ficarem desacreditados pelos filhos.

Ese rdato assameha-se a0 que postula Zagury (2003), no tocante & vivéncias
sngulares parentais. Estas tendem a ser reeditadas na educacdo dos filhos 0 que, portanto,
exige um acordo prévio entre os adultos para que as criangas aprendam os limites a partir da
convergéncia desses modelos educacionals, evitando-se assim, que coexisam ditudes
diferentes.

A Assgente Socid 1 remete-se também a reacdo dos pais frente a colocacdo de
limites pelaindtituicdo, aos seusfilhos:

Quer dizer entdo, ds vezes, tem essa...essa visdo do pai quando
ele percebe, as vezes, que o filho esta com o comportamento
diferente do que era antes, e ai é...tem uns que reagem dessa
forma. Assim, ndo gostam, criticam. O que estd...o que estd
vendo. Entdo vém... quando essa visita, tém uns que aceitam,
que acham bom, tém outros que ndo, tém outros que...que
acham que é como se a gente tivesse querendo modificar. A
educagdo que eles deram aos filhos. E como se gente tivesse
querendo modificar isso. E ai, as vezes, ¢ muito criticado.
(Assistente Social 1).

A profissond menciona dgumas das provavels reagOes parentals cujas regras se
encontram vulneraveis. Entre criticas e aceitacdo, 0 estabelecimento de limites parece se
configurar consgtentemente, em melo aos méodos educativos do abrigo, que parecem até ter
desencadeado transformacBes perceptiveis nas atitudes infantis.

Esse depoimento gproxima-se do que afirma Zagury (2003), no que concerne a

expressdo de atitudes diferentes durante o processo educativo. Estas podem ser desencadeadas
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através de criticas ou comentarios provenientes de outras pessoas com as quais se pode
conversar, ouwvir e trocar idéas, para solucionar dividas e eventuais dificuldades. No entanto,
faz-se necessrio ter clareza e seguranca nas metas educacionais que pautaréo os educadores e
seus educandos.

Outra profissiona, a Pscdloga 1, compreende os limites a partir da rotina que se
indtitui paraas criangas, em gerd, sgam eas aorigadas ou resdentes com seus familiares:

E a gente tenta colocar, é...dentro da rotina da casa também,
por exemplo: eu acho que o limite vem para as criangas que
estdo em abrigo quando elas tém horarios. Como qualquer
crian¢a em qualquer familia. Tem horadrio para iv para escola,
horario para estudar, é...horario para se alimentar (Psicologa

D).

A entrevistada revela os horarios que denotam ser cotidianamente vivenciados pela
infanciaingtitucionalizada que, dentre outras atividades, englobam os estudos e a aimentacéo.

O reao gproxima-se das afirmagdes de Gomide (2005) e Zagury (2002), quando
destacam que as atitudes educacionais dos adultos ndo devem se basear no humor ingtave,
portanto, precisam ser congtantes, 0 que viabiliza a estabilidade para que os limites venham a
ser ensinados e firmados.

Semedhante a opinido da Assgtente Socia 1, a Pscdloga 1 também reconhece as
diferencas educacionais entre indituicdo e familia Entretanto, a Pscdloga 1 pontua que oS
eventuais conflitos, no tocante a educacdo infantil, sGo provenientes do ambito familiar
doméstico frente ajuela determinada pelo abrigo:

Olhe, as vezes, é...acontece de como a educagdo familiar que
essa crianga estava é muito diferente daquela que ela encontra
aqui no abrigo, entdo acontecem alguns choques assim,

culturais mesmo, sociais. Entdo, aqui a gente fala toda essa
questdo de ndo bater, de pedir desculpa, de pedir obrigada, de

pedir licencga, essa questdo da educag¢do normal. Formal
(Psicologa 1).

A Pscdloga 1 menciona que a diferenca educaciond suscita provéavels confrontos

socias e culturais entre abrigo e familia, uma vez que a crianca quando ingressa na indituicéo
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denota ter acesso a educacdo formal, em que aprende noclBes essencials para um saudave
convivio socid como nédo agredir fisicamente o outro, desculpar-se, agradecer e pedir licenca.

Corroborando com a Assistente Socid 1, a Pscdloga 1 também, discorre a respeito
da educacéo da crianca abrigada, por vezes conflituosa, envolvendo indtituicéo e familia

A bagagem dela, entdo, as vezes, a crian¢a fica meio em
conflito porque tem toda a educa¢do daqui e a educagdo da
familia biologica. E tem criancas que passam final de semana
com essa familia entdo, quando volta...entdo fica aquela
dualidade, né? De...de ensinamento, de limite que tem familia
que ndo da nenhum limite. Para...para crianca. A crianca
passa o dia na rua, faz o que quer, toma banho na hora que
quer, come como quer, bate quando quer, entdo complica, as
vezes, tem esse confronto. Eu acho que quando tem familia, é
mais dificil, assim (Psicologa 1).

A profissonad menciona a duplicidade educaciond infantil suscitada tanto pelo
abrigo, como pelos familiares, ou mediante a convivéncia esporédica com estes Ultimos.
Expressa e reconhece também, a presenca da dudidade em ensinar limites, estes, por vezes,
inexigem em dgumas familias, 0 que repercute negaivamente nos habitos higiénicos,
dimentares e sociais da crianca, quando esta regressa aingtituiGao.

O depoimento da Psicdloga 1 detém semelhangas quanto a dudidade de atitudes
discorrida por Zagury (2003). Atitudes diferentes em relagdo a0 mesmo comportamento
infantil reproduzem verdaderos dilemas para a crianga, que implicam consequéncias
prejudiciais, sgaeducaciond, sgaemociond.

Novamente a Psicdloga 1 reitera sua afirmacéo ao reconhecer maiores dificuldades
em se colocar limites & criancas que tém certo convivio familiar:

Mas, que...os que tém vinculo sistemdtico assim, contato
sistemdtico e vinculo estabelecido com a familia biologica, a
gente nota que é...ds vezes, entra em confronto com...os
principios das normas daqui da institui¢do (Psicologa 1).

Aqui a entrevitada gponta que as criancas que tém vinculacdo Sstemédtica

familiar, por vezes, entram em choque com 0s principios normativos inditucionas.
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A Pscdloga 1 também discorre sobre um outro aspecto diferencid: a quantidade

de pessoas que se congtituem como referéncias para a crianca.

Na familia deles que sdo aquele...aquele referencial de...de dar
o limite, de dar a educagdo, assim, de dar aquele norte. E aqui,
eles vdo se deparar com varias pessoas entdo, tem...a
rotatividade grande de pessoas (Psicologa 1).

A profissond parece compreender a familia como referencid educativo, através
do qua se ingauram os limites, em contraposicdo a quantidade e a circulagdo de pessoas que
caracterizam o abrigo, o que parece se revelar como um obstaculo adeterminacdo das regras.

Esse fragmento corrobora com a opinido de Gomide (2005), uma vez que a familia
aua na formacdo e na manutencdo dos valores morais junto & criangas, transmitindo-lhes
vaores e hdbitos que visam desenvolver o respeito mituo entre agqueles que convivem num
mesmo locd.

O posicionamento da Psicologa 1 assemeha-se ainda, ao que postula Tiba (2002),
a respeito de véarias pessoas que cuidam da mesma crianca. Segundo esse autor, a inconstancia
possvemente dificulta formar e manter os dos afetivos 0 que pode se agoroximar da
redidade indtituciond.

Em consonéncia com o relato da Assstente Socid 1, a Assstente Socid 2 também
revela que ensnar limites & criancas abrigadas, por vezes, consste em origina-lo na prépria
indituicgo:

Porque assim... é...a crianga mesmo com 3 anos ela vem de
uma situa¢do familiar onde, muitas vezes, a mde, esse pai, nao
pode estabelecer esse limite, entdo para ela é uma novidade.
Entdo, ¢ dificil para instituigdo, ela comec¢ar a trabalhar esse
processo de limite (Assistente Social 2).

Esse depoimento, aém de se remeter a uma certa impossibilidede stuaciond das
figuras parentais em colocar limites aos seus filhos, corrobora com a assartiva de Zagury
(2002). Segundo autora, a medida que a crianca cresce, as dificuldades para lidar com

limites tendem a ser maiores, ja que estes ndo foram estabel ecidos anteriormente.



150

Assim como a Psicdloga 1, a Assistente Socia 2, que trabaha em outra ingtituicéo,
também se refere aos principios que regulamentam o abrigo, parecendo enfoca-los como
supostas dificul dades dos agentes que compdem a ingtitui¢ao:

Muitas vezes, nos atendemos na instituicdo, isso é uma
dificuldade de trabalhar e alguns funciondrios, eles tém
dificuldade, é claro que tém. [...] E um pouco dificil a rela¢do
de estabelecer limites porque assim, tem normas, existem
normas na institui¢cdo qualquer instituicdo que vocé vd tem, na
nossa instituicdo, familia, existem normas [...] (Assistente
Social 2).

A Assgtente Socid 2 parece evidenciar um certo obstaculo no tocante a alocacéo
de limites a infancia do abrigo, possvelmente, ocasionada pela exiténcia de normas internas
e da provave dificuldade dos funcionarios em cumpri-las. Essa condatacdo deveria servir
como um subsidio para que as regras da entidade fossem efetivadas mais consstentemente e,
a patir disso, 0s agentes inditucionais transparecerem parametros e modelos educacionas
para as criancas ingtitucionalizadas.

A Assgente Socid 3, refere-se a familia da crianca parecendo atribuir-lhe a
dificuldade em trangmitir limites

E muito complicada essa questdo dos limites até porque as
criangas, elas ja vém de uma familia totalmente desestruturada,
ne? (Assistente Social 3).
A entrevistada transparece conferir 0s obstaculos do abrigo em colocar as regras
para a crianca, devido asuposta auséncia de estrutura familiar.
Novamente, a profissona reitera sua opinido acerca da familia e, através disso,
pontua e justifica a presenca da crianca numa entidade:
Que tem que vir primeiro de casa. E ai quando chega aqui,
porque também as criangas que vém, a maioria delas tém
familia, agora vém de uma familia totalmente desestruturada
por isso que veio parar aqui. Se fosse, otima, boa ndo
precisaria da gente. De uma instituicdo, de um abrigo
(Assistente Social 3).
Aqui a Assgtente Socia 3, aém de rlatar a desestruturacéo, a “maldade’, bem

como, a hecessdade familiar referente a0 abrigamento infantil, destaca ainda a funcéo
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educativa e primordid que cabe, inicidmente, aos familiares da crianga aorigada, em sua
maioria néo Orfa.

Essa congtatacdo confirma o que preconiza Gomide (2005), ja que até a metade do
sculo XX 0s pas se apresentavam como legitimos educadores dos seus filhos, pois a
sociedade ndo apenas questionava, como também culpabilizava a familia peda ma onduta dos
filhos. Através da revolucéo dos costumes, anos 50, as regras, antes rigidas e inquestionavels,
passaram a ndo ser edtabelecidas 0 que, dentre outros fatores, conduziu a permissvidade e a
inversdo de papéis entre educador e educando.

O relato da Assgente Sociad 3 gproxima-se da opinido de Zagury (2002). Segundo
essa autora, cabe aos pais, a priori, a responsabilidade em demonstrar aos filhos 0 que estes
podem e ndo podem fazer numa sociedade regida por leis e sangoes.

Essa posicéo também é reiteradamente defendida por Tiba (2002) quando pontua a
incumbéncia dos pais em assumir a postura de autoridade diante dos filhos.

Num outro momento da entrevita, a Assgente Socid 3 explicita sobre a

desestruturacéo familiar aque sereferia
E uma coisa muito complicada, muito, sabe? Porque como eu
disse a vocé eles nao tém nenhum limite mesmo, dentro de casa
poderiam fazer tudo. “Ah, a culpa total é dos pais, ndo, ndo é
total dos pais”. E toda uma estrutura que eles ndo tém:

desemprego, alcoolismo, tudo o que eles vivem, né? (Assistente
Social 3).

A entrevigada refereese a uma certa permissvidade e a auséncia de limites da
crianga, ainda no ambito doméstico, 0 que parece querer se repetir na indituicdo. Discorre
ainda sobre os provaveis fatores socioecondmicos que conduziram a ndo implicacdo das
figuras parentais, assm eximindo-as da culpabilidade exclusva no que tange a educacéo de

sausfilhos.
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Esse fragmento aborda uma questdo socidmente muito mais ampla, em que as
familiass e por conseguinte, as criangas indituciondizadas também podem se encontrar
Suscetives.

O rdao da Assgente Socia 3 gproxima-se da afirmacéo de Gomide (2005), no
tocante a omissfo que, possivelmente ,configura situacdo de negligéncia. Esta pode engendrar
a expressao de comportamentos anti-sociais nainfancia

Na mesma linha de raciocinio, Lobo (1997) revela que a omissio dos pas ou
educadores, quanto a0 estabelecimento e o cumprimento de regras, torna-se fisca e
emocionamente prgudicia acrianca.

A Assgente Socid 3 remee-se novamente a familia da crianca dorigada,

enfocando agora, 0s papéi's paterno e materno:

E muito complicado. Muito complicado mesmo vocé trabalhar
com essas crian¢as que ja vém, sabe? Elas tiveram uma
educacdo bem avessa ao que deveriam ter e, ai, a gente tem
que fazer o papel do pai, da mae, que era para ter sido feito
(Assistente Social 3).

A profissiona reportarse a educagéo infantil, designando-a como o oposto do que
deveria ter sdo oferecido pelas figuras parentais. Ainda reconhece gque desempenha o pape
parenta de autoridade delegada a indituicdo quando, na redidade, jA precisaria ter- se
ingtituido no &mbito doméstico junto & criangas. .

Essa afirmacdo condiz como 0 que ressdta Gomide (2005). Quando a indtituicéo
familiar ndo exerce sua fungdo educacional, este lugar passa a ser ocupado por outras
indéncias formativas — escola, midia, dentre outros — que assumem os cuidados e as
responsabilidades correspondentes aos pais da crianca.

A Assgente Socid 3 reconhece que o agprendizado de limites exige tempo, e

remete-se novamente aos pais da crianca abrigada:

E um processo longo mesmo, ndo é da noite para o dia, né? Se
0s pais ndo conseguiram imagine a gente! (Assistente Social 3).
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A entrevigada refere-se a0 aspecto processua educativo, que parece um tanto
inacessivel, devido a uma certa incapacidade parenta e, por isso, também inditucional em
ensnar limites acrianca.

Faz-se relevante destacar que a crianca precisa de referenciais de autoridade que a
norteiem educaciondmente ja que, sem estes, nd conseguira acessar 0s valores morais como
repeito a dteridade, empatia, dentre outros, necessaios a convivéncia saudavel em
sociedade.

A postura da Assstente Socid 3 vidumbra o que postula Zagury (2002), quando
autora dirma que a vida € permeada por regras que precisam ser respeitadas e
transmitidas & criancas para que aprendam, através dos adultos, entre o ceto e o erado.
Educar, portanto, consste num desafio, num processo bastante longo e repetitivo que exige
anos e perseveranca para ser interiorizado.

Na mesma linha de raciocinio da profissond, Lobo (1997) postula que a educacéo
infantil € processua, posicéo reiterada também por Tiba (2002), em que diferenciar e
incentivar 0 comportamento certo consiste num processo que leva tempo, até que a crianca
distinga o que pode e o0 que néo pode fazer.

A Assgente Socid 3 compreende que a manifestacdo da fdta de limites, durante a
infancia, naindituicéo, deve-se também ahigtoricidade e aausénciafamiliar:

Eu, como assistente social, eu entendo, no caso dos abrigados,
pelo que eles ja passaram, pela auséncia da familia porque ndo
tém a familia, a familia é muito ausente é [...] (Assistente
Social 3).

A entrevigada paece condderar as contingéncias que conduziram a
inditucionalizacdo infantil e inclusive pontua a fata da familia junto & criancas.
O reato assemelha-se ao que diz Lobo (1997), a respeito da transmisséo de limites

a crianga. Estes se gpresentam necess&ios em detrimento da omissio dos pais, referente &
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regras, 0o que tende a repercutir, negativamente, desde a infancia, podendo ocasionar
sentimentos de desamparo e até abandono.

A mesma profissond, Asssente Socid 3, menciona um ceto descaso e
desconhecimento por parte das figuras parentais, quando existentes, transparecidas durante as
reunides que se passam no abrigo:

Entdo, as vezes, tem reunido de pais, mas ai alguns ndo tém pai
ou mde, ou, pai ou mde ndo sabe onde é que estd um, ndo esta
aqui, entdo eles sentem isso e refletem nas suas ditudes
(Assistente Social 3).

A entrevistada parece pontuar certa negligéncia de adguns pais em reacéo ao filho
que, por vezes, ndo conhece em qud entidade este se encontra Essa postura parental
provavel mente ressoa de maneira negativa nos sentimento e comportamento infantis.

O depoimento da entrevistada aproxima-se do que Gomide (2005) discorre sobre
os efetos da negligéncia. Eda, uma vez caracterizada pelo descaso, omissio ou auséncia
afetiva € gpontada, pela autora, como um dos principais propulsores de condutas anti-sociais
em criangas.

Assm, como a Assgente Socid 1, a Assgente Socid 3 designa as criancas
como “soltas’. Esta Ultima, novamente refere-se aos pais das criangas indituciondizadas
supondo a fdta de limites nos primeiros, bem como a repercussdo de suas atitudes diante dos
filhos

Os pais ndo tém limites, fazem muitas coisas também, na frente
deles e ai elas também acham que...deixam muito soltos, elas
ndo se sentem criangas amadas porque se oS pais se
importassem [...] (Assistente Social 3).
Nesse reao, a profissond exprime sua concepcdo acerca da dinamica
educaciona das figuras parentais em relacdo & criangas, 0 que denota certa permissividade,

adém de uma supogta indiferenca referente ao amor e aimportancia dos filhos.
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O podcionamento da entrevistada encontra-se distante do que discorre Gomide
(2005), sobre a relevancia da conduta dos pais em demondrar afetividade e interesse &
atividades sgnificativas para as criangas.

O depoimento da Assistente Socia 3 néo reitera a opinido Zagury (2002), quando
essa autora afirma que dar limites pressupde té-los. Logo, os pais também precisam ter regras
e ndo ficar acima ddas, violando-as, para que possam ensgar respeito e exemplo junto aos
filhos

Digancia-se do que dfirma Lobo (1997), sobre a necessidade emociona basica
infantil. Segundo o referido autor, a crianga precisa se sentir amada e perceber que confiam
nela pois, casn essa necessdade ndo sga aendida, pode desencadear s&rios efeitos ao
desenvolvimento da persondidade infantil.

O relato da Assgtente Socid 3 gproxima-se ainda das opinides de Lobo (1997) e
Tiba (2002). Ambos defendem que os cuidados e o amor incondiciona, dispensados a
crianca, durante as primeiras experiéncias com pais ou educadores, refletemse a0 longo do
desenvolvimento humano.

Assm como a Psicdloga 1 e a Assigente Socid 2, que se referiram sobre as
normas do abrigo, a Asssente Socid 3 menciona um outro aspecto relevante. 0s proprios
limites daindtituico.

[...] porque a gente sabe também, que a institui¢do também tem
limites, né? As criancas ndo...a instituicdo tambem tem limites.
Entdo, nem tudo que a gente sabe que aquela crianga precisa a
gente pode oferecer. Mas, ai a gente tenta (Assistente Social 3),

O relato da profissond exprime, de certa maneira, 0 acance e a abrangéncia dos
sarvicos prestados pelo abrigo no que tange & hecessidades infantis. Denota ainda, um
sentimento de impoténcia, que passa a ser entdo revertido, através da busca pela promogéo do

provavel bem-estar da crianca enquanto esta se encontra sob o regime de abrigamento.
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Num momento poderior da entrevita, a mesma profissond retera sua afirmacéo

quanto aos limites do abrigo, explicitando-os:

Entdo isso...o minimo que a gente pode fazer, porque a gente
ndo tem muita estrutura, a gente procura até outros orgaos até
para encaminhar para psicologos em nivel de terapia mesmo,
mas ¢é complicado, porque nem os usudrios deles, eles
conseguem dar conta, porque, as vezes, é um profissional para
atender ndo sei quantas criangas (Assistente Social 3),

A Assigente Socia 3 pontua uma certa restricdo ao seu trabaho, devido a aparente
fdta ou inadequacdo da edrutura indituciond para rediza-lo. Além disso, parece recorrer a
outros Orgdos visando a um atendimento tergpéutico a crianca abrigada 0 qual, possvemente
vem a esbarrar na escassez de funcion&rios e na crescente demanda de servigos externos a
indtituicgo.

Novamente, a mesma entrevistada discorre sobre possiveis aividades junto &

criancas, enfocando-as no que se refere aidedlizacdo de aguns projetos.

Tem muita coisa assim, que a gente gostaria de fazer, que a
genteidealiza, sabe? Trazer para institui¢do, mas ndo estdo ao
alcance da gente, pelo menos por enquanto. Vai por ai, passa
pela psicologa, o professor ndo consegue resolver ld na sala o
problema e traz para gente, né? Mas, é muito dificil essa
questdo de impor, eu acho que o problema maior da institui¢cdo
o problema é esse mesmo de vocé impor os limites (Assistente
Social 3),

A profissonad, Asssente Socid 3, revda seu intuito em plangar e efeivar
dividades na indituicdo, mesmo que edas ndo paregcam Se encontrar, temporariamente,
suscetivels a0 desenvolvimento. Um fator que desperta atencdo consste em, provavelmente,
delegar 0 processo educecionad da crianca a outras pessoas, devido a manifestacdo da
ausncia de limites. Egtes, ou melhor, sua fata é inclusve apontada como o maior obstéculo
da indtituicBo. Um aspecto que também foi mencionado refere-se aimposicdo, em detrimento
do estabd ecimento de limites, 0 que pode ser um fator que dificulta determina-lo no abrigo.

Esse depoimento assemelha-se, por um lado, a opinido de Gomide (2005), a0

retratar que pais delegam a outras pessoas a promogdo de cuidados e responsabilidades diante
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de seus filhos, e, por outro, distancia-se a0 denotar que de uma forma ou de outra, a crianca
parece encontrar-se sem parametros educacionais, o que tende a deixa-la confusa e insegura.

O relato da Assgtente Socid 3 trangparece um certo autoritarismo que visa poder e
controle dos adultos sobre a crianca, tal como pontua Zagury (2002).

Outra profissona pertencente & mesma indtituicdo, a Psicologa 2 discorre sobre a
mudanca de comportamento das criancas, a0 regressarem de seus domicilios, referente aos

limites colocados no abrigo:

Entdo, muitas vezes, ha uma quebra a gente, muitas vezes, quer
fazer um trabalho com as criangas e quando a levam para
casa, elas ja voltam totalmente diferentes daquilo que a gente
procurou estabelecer, aqui. Procura assim, no mdximo dar
algum limite, dar a questdo do espaco dela, a questdo do que
elas tém aqui para trabalhar. E quando ela vai para casa, ha
toda essa quebra, é como se ela voltasse a estaca zero
(Psicologa 2).

Assim como a Assgente Socid 1 e a Psicologa 1, a Psicdloga 2 pontua a
provavel influéncia dos familiares nas condutas infantis, no tocante & regras estabelecidas
durante o abrigamento. A Psicdloga 2 exprime, também, que existe aé uma certa regressio
das criancas referente aevolucao educaciona que parecia estar ocorrendo.

Esse fragmento vidumbra o que postula Gomide (2005), acerca do frequente
descumprimento das regras. Segundo essa autora, nessas circunstancias, a crianga gprende trés
atitudes. ndo cumprir as normas, 0 desrespeito a autoridade — pais au quem exerca Seus papés
— e a manipular emocionalmente as pessoas asua volta. Dessa forma, os educandos tendem a
ndo aceitar as regras socias, pois estas se encontram desprovidas de significado, ja que ndo
foram efetivadas pelas autoridades. Os adultos, dém de desmerecerem respeito, demonstram
que ndo ha adequacdo da regra a uma determinada Situacdo, 0 que suscita 0 descumprimento e
pode desencadear comportamentos anti-socials na crianga como: chantagens, manipulacéo

emociond e agressividade.
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Corroborando com as Assstentes Sociais 2 e 3, a Pscdloga 2 menciona a auséncia

de limites no carne familiar infantil:

Entdo tem essa dificuldade, tem esta questdo tambem de ir com
a familia e la também ndo ter limite nenhum e quando volta, ja
volta...é complicado assim, volta...dd uma quebra em relagdo a
isso (Psicologa 2).

Com fda, a Pscologa 2 pontua sobre a fdta de limites no ambito doméstico
como um fator que dificulta o processo de determinacéo de limites no abrigo, desencadeando
um certo rompimento das regras j determinadas pela indtituicdo. Novamente, fora explicitada
a auncia de limites dos familiares, 0 que, de ceta maneira, inviabiliza o gprendizado
infantil.

Faz-se relevante destacar que parece premente uma conscientizagdo, nesse abrigo,
que favoreca um e€o educaivo em que se basdem profissonas e familiares para que hga
uma continuidade relaiva aos ensnamentos de limites & criangas.

O depoimento reporta-se a0 que pontua Zagury (2003), a respeito da duaidade de
aitudes. Segundo essa autora, atitudes diferentes no tocante a educacdo infantil promovem
verdaderos dilemas quanto ao comportamento exigido e provocam graves efeitos emocionas
acrianca.

A Pscdloga 2 também &firma a exigéncia de uma certa dificuldade em se colocar
limites para criangas Orfés, diferenciando-as a esse respeito, em relacdo aguelas que tém
contato com afamilia

Eu creio que essas criancas, que sdo orfas, que ndo tém
contato nenhum com...tem um caso aqui que ndo tem contato
aqui, nenhum, nem com familiar, ndo é adotado, nem tem
apadrinhamento. [...] Entdo, assim, ha uma dificuldade maior
quando ndo tem esse referencial. (Psicologa 2).

A profissond entende que, no caso da orfandade, a fdta de referéncias parentais
ou, de pessoas que venham a exercer essas fungbes, intendgfica, anda mas, a dificuldade

referente adeterminacéo de limites no cerne indituciond.



159

A opinido da Pscologa 2 aproxima-se, até certo ponto, do que preconiza Tiba
(2002), quando discorre sobre a perda do referencia educativo dos pais em relacéo aos filhos.
Esse autor pontua que agueles passram a se eximir de colocar limites & criangas, em
contraposicdo a rigidez dos métodos educativos que configuravam os anteriores padrdes de
autoritarismo, negando assm, seus modeos educacionais durante a infancia e instaurando a
permissividade através da “educacdo do sm”.

O depoimento da entrevistada também contempla o que discorrem Lobo (1997),
Zagury (2002), Tiba (2002) e Gomide (2005). Esses autores, de maneira geral, postulam que
as criancas bassiam seus comportamentos nos modelos ou exemplos, que Ihes sdo oferecidos
pelos pai's ou educadores, com 0s quais convive.

A mesma entrevistada, a Pscologa 2, parece contradizer-se ap perceber a familia
da crianca abrigada como um referencid, mesmo diante da suposta fata de educacéo
doméstica mencionada um pouco antes:

Ele ndo tem esse referencial, entdo essa dificuldade é muito
maior, porque aqueles que tém a familia por mais que ela ndo
estabeleca, assim, ndo tenha uma educagdo que a gente possa
chamar de exemplar, mas pelo menos tem um referencial ali,
tem um pai, tem uma mde que esta ali pelo menos
estabelecendo alguma coisa. Ndo estabelece, muitas vezes, o
que a gente gostaria ou esperaria, mas existe alguma coisa que

para ele tem significado e para ele, os pais demonstram isso
(Psicologa 2).

A profissond entende que embora os familiares encontrem-se desprovidos de
limites, estes ainda sBo compreendidos, paradoxamente, como uma referéncia educaciond e
dggnificativa a crianca A Pscdloga 2 denota transparecer expectdativas, apesar de negé-las,
referentes a educacdo “ndo-exemplar”, reconhecendo-a como algo substancial do ponto de
vigainfantil, transmitida pelos familiares acrianca e assmilada por esta.

A entrevistada parece entrever que € coOmo Se 0S pais Se reconhecessem como

referencid  insubdtituivedl de seus filhos, mesmo quando se encontram relativamente ausentes
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na vida destes dltimos. Cabe ao dorigo funcionar como uma dternativa educaciond, o que
parece ocorrer, e ndo ocupar o lugar dos familiares, mas auxilia-1os diante de seusfilhos.

As figuras parentais ou subgitutos sBo o0s primeiros referenciais afetivos e
educetivos infantil, por is0, a relevancia dos adultos — sgjam pais ou educadores — em exercer
uma postura de autoridede e afeto e colocar limites & criangas, quando estas anda
desconhecem as regras e as convengies socials.

O redato da Pscdloga 2 goroxima-se do que escreve Zagury (2003), acerca da
reedicdo dos modeos educacionais transmitidos dos pais aos filhos. Essa autora relata que
aquel es poderdo reproduzir junto as suas criancas 0s model os em que foram educados.

A mesma entrevisada, Pscdloga 2, discorre novamente sobre referencid
parecendo pontua-1o no tocante aquantidade de agentes ingtitucionais no abrigo:

Essa questdo do limite realmente tem que ser dada, sdo varias
as pessoas que ddo, acho que tambem ndo tem um referencial
para essas criangas ter uma pessoa apenas para estabelecer
esses limites (Psicologa 2).

O depoimento da profissond exprime uma certa confusio acerca de muitos
referenciais na indtituicdo. Na redidade, essas referéncias sdo imprescindivels para determinar
os limites, 0 que se questiona € a necessdade em desenvolver uma homogeneidade no que diz
respeito &s regras.

A postura da Psicdloga 2 esta em consonancia com 0 que postula Tiba (2002).
Segundo esse autor, a instabilidade de pessoas que cuidam de criangas em creches tende a
dificultar aformacéo e a manutencéo dos vinculos com estas Ultimas.

Essa profissona reaa sobre um suposto sentimento de regeicdo das criangas,
possvelmente advindo de seus familiares, e também desencadeado pela fdta de

gpadrinhamento:

E, as vezes, ficam aqui alguns so, assim eles se sentem
rejeitados, ja sdo rejeitados pela familia, sdo mais rejeitados
ainda quando ndo tém esse apadrinhamento, ndo tém essas
pessoas que estdao levando eles para casa (Psicologa 2).
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A profissond reconhece que as criangas, por vezes, parecem se sentir preteridas
em reacdo & suas familias elou quando ndo participam de um programa de gpadrinhamento.
Esse programa consste em promover a interagdo entre criangas abrigadas e adultos, a partir
do interesse destes Ultimos, podendo suprir nas criancas algumas das suas necessidades
meaterials e afetivas.

Cabe aos profissonais da indituicdo redizar dividades que trabalhem esses
supostos sentimentos infantis de regeicéo; e ao abrigo, desenvolver uma campanha que venha
incentivar 0 goadrinhamento — e outros programas benéficos — para que as criangas
indituciondlizadas tenham um suporte emocional mais edtreito com va&ias pesoas, dém de
seus familiares e educadores inditucionals.

A Pscdloga 2 rdaa ainda sobre uma possivel implicagdo familiar suscitada pelo
abrigo, que parece nNdo repercutir eficazmente junto s figuras parentais:

Quando tem familia a gente procura chamar a familia, apesar
de ndo ter muito resultado, eles ja abandonaram ndo tem esse
cuidado, ja colocou aqui dentro desse abrigo. Entdo, a gente
tem que procurar intervir, sem essa ajuda, assim, sem esse
apoio da familia claro, muitas vezes, estd distante e nem tem
muito contato com essa crianga (Psicéloga 2).

A entrevisada parece revelar o que se encontra implicito ao abrigamento na sua
opinido: 0 sentimento de abandono familiar frente & criangas. IS0 trangparece uma certa
dessténcia da Psicdloga 2, em ndo requisitar a familia, a0 constatar 0 descompromisso desta
em reacéo aindituciondizacéo dosfilhos.

Essa postura da profissonal pode néo favorecer a manutencéo dos elos afetivos
gue minam a promogdo da reinsercdo familiar dessas criangas e perpetuam o0 regime de
abrigamento, 0 que se encontra destoante do que assegura 0 ECA (2005). Contraditoriamente,
no entendimento da Psicdloga 2, as figuras parentais que se condituem como referencia

educativo dosfilhos, parece rgjeitalos e abandona-los.
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No que tange a indituicdo como referéncia, a Assstente Socia 1 expde que,
durante a permanéncia da crianca no abrigo, tenta-se ensnar a €la agum parametro que possa
conduzi-la a expressar atitudes sociad mente adequadas:

A gente tenta colocar essa questdo, acreditando quando ela
sair daqui, ela vai ter pelo menos um referencial do que seja
mais ou menos, alguma coisa certa. Tenta mostrar isso para
ela (Assistente Social 1).

Vé s aravés dessa nardiva, o intuito educativo do trabaho redizado pea
profissond, em tranamitir um referencid de limites as criancas no abrigo.
A Assgente Socid 1 expressa a posshilidede de um parémetro educaciona

permanecer, mesmo diante da saida da crianca da ingtitui ¢o:

Entdo a gente tenta colocar isso, para que quando saia daqui
pelo menos tenha uma...um pardmetro do que seja mais correto
(Assistente Social 1).
Novamente a entrevistada reitera sua afirmacéo, enfaizando agora o periodo de
dedigamento infantil da indituicdo e a provavel continuidade do que fora aprendido

anteriormente no abrigo.

A Assgente Socid 1 destaca ainda um trabalho redlizado com as funcionarias do
abrigo, promovendo uma certa conscientizacdo a respeito da redidade familiar das criancas
inditucionalizadas:

Que a gente estd até resgatando funciondrias que “cada é...um
tem sua realidade, que a realidade delas, é...ndo, é...é uma
realidade que ndo é...é um pouco diferente da nossa, né”’? “Em
termos de questdo de ele ter tido mais, ter tido essa educag¢do
vinda dos nossos pais, nossos pais terem passado essas nogoes
para a gente”. Muitos ndo tém isso, nunca tiveram, os pais
também deles nunca tiveram isso, entdo tem que tentar

entender (Assistente Social 1).

Dessa forma, a profissonad enfoca a compreensio da auséncia de limites infantil
devido aredidade sngular e diferenciada de cada crianca e seus familiares. Enfatiza ainda um

suposto  desconhecimento de ambos acerca das nogbes educacionals que, caso existissem,
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funcionariam como padmetros a colocacdo de limites, primeramente aos pas €
posteriormente, aos filhos.

Um outro dado relevante € que a Assgtente Socid 1 inclui-se também como um
referencid a0 resdtar a trangmissdo dos limites, exemplificando-os a patir das figuras
parentais das funcionérias e, destas Ultimas para a infancia que compde o abrigo.Baseando-se
Nnisso, tenta suscitar 0s ensnamentos educacionals no ambito ingdituciond.

No entanto, revela-se também um paradoxo: os pais, hdo podem ensnar aos filhos
aquilo que ndo conhecem, nesse caso, as regras. Dessa maneira, a entrevistada ressdlta que,
mesmo sendo a auséncia de limites o reflexo da sua fdta na familia de dgumas criancas
abrigadas, is0 Ndo exime 0s agentes inditucionais de firmarem o aprendizado de limites a
infancia que se encontra sob seus cuidados.

O contetdo desse fragmento aproxima-se, até certo ponto, do que autores como
Lobo (1997), Zagury (2002), Tiba (2002) e Gomide (2005) afirmam, sobre a transmisséo de
limites, a partir dos adultos que representam referenciais ou modelo, no processo educaciona
dacrianca.

O rdato da Assgente Socid 1 também esta em consonancia com a opinido de
Zagury (2002), quando esta diz que os pais também necessitam ter regras para transmiti-las
aosfilhos. Portanto, paradar limites se faz preciso té-los.

A mesma profissond reveda os sentimentos das funcionaias no tocante a
agumas condutas infantis, ndo higiénicas, ocorridas naingituicéo:

As vezes, ficam com raiva, a gente fala:“ndo, olhe, tente
entender que, as vezes, quem sabe na casa delas ndo tinha
banheiro, né”’? A mde, as vezes, os pais ndo passaram para ela
essa questdo, entdo fazem em qualquer lugar, ld. (Assistente
Social 1).

A Assgente Socid 1 parece tentar reverter a raiva das funcionarias, a patir da
suposta fdta de edrutura materid e de hébitos higiénicos, infantis advindos do seio

doméstico, 0 que tende a se reproduzir no abrigo. A entrevistada tenta transmitir que a
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redidade anterior da crianca (em casa, na familia) provavelmente gpresentava-se digtinta da
gue ela passou a conhecer e a adaptar-se naingituicéo.

Esse relato evidencia o que diz Gomide (2005), no que diz respeito a expressio de
sentimentos dos educadores, durante 0 processo educaciond infantil. Essa autora afirma que
as emocoes interferem na disposicdo para agir, impedindo que a crianca discrimine 0 seu mau
comportamento, portanto, ndo favorece o reconhecimento das condutas desgjadas pelos pais.

A naratva correspondente a Assstente Socid 1 também vidumbra, de certa
forma, 0 que preconizam Zagury (2002) e Tiba (2002), no tocante aos coment&ios redizados
nos procedimentos educativos. Aqueles devem dedtinar-se gpenas & aitudes infantis, para
gue se possa salvaguardar a auto-estima das criangas.

A entrevistada reporta-se novamente aos seus proprios referenciais, mencionando
gue, possivelmente, as criancas abrigadas tendem a reté-los e, assm, tenta ensna-las a partir
do que aprendera durante ainfancia

Elevai...elevai fazer a escolha dele, aqui ele é livre. Para fazer
a escolha dele, ou ele seguir algumas coisas que a gente
passou, que tentou ensinar para ele, ou ele seguir o...a...o que
ele quiser viver. O ambiente que ele estiver, entdo vai ser a
escolha dele, mas pelo menos enquanto ele estiver aqui, a gente
acredita que o que a gente estd, o que a gente sabe, o que a
gente aprendeu, com os nossos pais, o que a gente aprendeu
com a convivéncia das proprias diferengcas mesmo, a gente
tenta passar para eles. Nao garanto que eles vdo seguir, mas
espero que alguma coisa sirva para que eles possam, assim na
casa deles, eles é...eles seguirem. (Assistente Social 1).

Nese fragmento, a Assstente Socia 1 inclui-se e destaca novamente que a forma
dos educadores em lidar com as criangas remete-se a0 agprendizado destes junto & Suas
respectivas familias, bem como & convivéncia com as diferencas. A crianca parece se
assegurar e dicercar a sua liberdade inerente, através dos parametros tranamitidos e ensinados

pelaingituico.
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Em rdacdo aos referencias, a profissona também leva em consderacdo o
ambiente em que a crianga se encontra e denota até o cumprimento e a extensio dessas regras
ao &mbito domeéstico.

Vé-se que, enquanto a crianca encontra-se abrigada, tenta-se passar para €la aguns
parametros que venham a ser interiorizados e seguidos, orientando suas condutas, a0 menos
durante um certo tempo, ja que, provavelmente, podera também conviver com outras regras,
Ou Mesmo num ambiente em que estas inexistam.

O depoimento gproxima-se do que revela Zagury (2003), acerca das figuras
parentais ou educadores. A autora discorre que as vivéncias singulares dos pais poderéo se
reproduzir durante a educacéo infantil, uma vez que se condituiram como os modelos aravés
dos quais foram educados. Portanto, as criangas tendem a se basear res agbes daqueles que as
educam.

A Assgente Socid 1 refere-se & criangas desprovidas de referenciais ressatando
Suas possivels repercussoes:

Porque ele ndo tem limite, termina sendo mal visto pelo grupo,
o grupo vai terminar rejeitando ele, afastando ele porque ele é,
ne? Solto, sem nenhum pardmetro de referencial de conduta
(Assistente Social 1).

A entrevigada pontua os provaveis efeitos no meio socid, engendrados pela
supodta fata de parametros educacionais relativo & condutas infantis.

Ese fragmento corrobora com o que preconiza Zagury (2002), sobre os beneficios
ocasionados peos limites. Segundo a autora, a aplicacéo das regras objetiva favorecer afetiva
e socidmente a crianga, sga a curto ou a longo prazo, para que se desenvolva de manera
saudavdl.

Um outro aspecto destacado pela Assistente Socid 1, que poderia ser apontado
como a trangmissdo de parametros durante o regime de abrigamento, refere-se aos preceitos

religiosos que, por vezes, caracterizam agumeas ingtituigoes:
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Vocé vai ser livre, para escolher sua religido, ela disse: “estd
certo, mas eu quero Espirita”! “Tudo bem”. E ai soube que ela
estd num outro abrigo e ld parece que ela esta freqiientando
igreja Evangélica. “Ah”! “Que bom”! Quer dizer entdo estd
assim, também esta na institui¢do (Assistente Social 1).
Vésx, explictamente, na narativa da Asssente Socid 1, a influéncia das
referéncias, neste caso rdigiosas, como ago que vem a ser ensnado a crianca devido as
peculiaridades de cada indituicdo, e a €la agregado como um parametro de valores morais,
respeitando-se a sua individualidade e liberdade.
A profissond reteea a rdevahca em determinar  limite &  criangas

independentemente de ingtitucionalizacdo compreendendo-o como uma referéncia:

[...] acho que é imprescindivel, acho que é necessario. Para
qualquer crianga, seja ela de institui¢do ou ndo, seja em casa,
tem que ter...acho que o limite faz parte. Para que ela tenha
esse referencial do que é certo, saber o que é certo e o que é
errado, né? (Assistente Social 1).

A Assgente Socid 1 reconhece a pertinéncia da colocacdo de limites durante a
infancia, para que hga discernimento entre alguns valores como certo ou errado que precisam
ser incentivados e desaprovados respectivamente.

Uma outra entrevitada, a Pscologa 1, revela o aspecto desafiador no que
concerne aos referenciais no abrigo, uma vez que estes se encontram descentralizados na
ingtituicdo, 0 que parece diferenciar-se do cerne familiar:

Eu acho assim, que...é um desafio para o abrigo porque é...as
criangas lidam com varios referenciais de autoridade e de
afeto. Entdo, eu acho que isso é o diferencial da institui¢do
porque na familia, geralmente, eles tém aquelas pessoas, né?
(Psicologa 1).

Na redidade, a crianca, sga indituciondizada ou encontre-se junto aos seus
familiares, encontra-se suscetivel a diversas referéncias de autoridede e afeto. O que néo pode
gpresentar variabilidade sdo as regras que tendem a compor as metas educativas infantis, sob

pena de serem desrespeitadas.
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Esse rdao vidumbra, de certa maneira, 0 que Tiba (2002) pontua sobre a
circularidede de pessoas. Esse autor revela que a inconstancia de pessoas que cuidam das
criangas tende a ndo favorecer aformacdo e a manutencéo de elos afetivos.

A Pscdloga 2 refere-se a8 criangas em Situacéo de orfandade, que transparecem,

portanto, ser desprovidas de referenciais familiares:
Mas aqueles que realmente ndo tém referencial nenhum, fica
muito mais dificil por isso, que eu disse sdo dificeis, nesse
sentido, assim, a maioria A maioria ndo! Metade das criancas,
uma parte que tem familia [...] (Psicologa 2).

A profissond discorre sobre a acentuada dificuldade dos educadores indtitucionais
em determinar limites & criangas que parecem desconhecé-los. Entretanto, essa Situagdo ndo
os impede de fornecer & criangas abrigadas os referenciais de autoridade e afeto que estas
precisam, anteriormente, a colocacdo em familia subgtituta, para se desenvolver de manera
saudave.

A narativa da Pscdloga 2 gproxima-se, em parte, do que afirma Zagury (2003) a
respeito da colocagdo de limites tardiamente. A autora ressdta a direta correlagéo entre tempo
e dificuldade em acetar as regras, pois quanto mais tarde estas forem colocadas maiores
tendem a ser as dificuldades que suscitam entre educadores e educandos.

4.8 Instituicio x escola

Um dos aspectos também suscitados pela determinacdo de limites & criancas
abrigadas congstiu no enfoque das profissonais entrevistadas, no que se refere a0 pape de
uma outra indituicdo: a escolar. Segundo o ECA (2005), assegurase a infancia e a
adolescéncia brasileiras aigua condicéo em acessar e freqlientar a escola

Algumas vezes, fora evidenciada, pelas profissonais entrevisadas, uma certa
delegacdo — em se colocar as regras a crianca — da familia para a indituicéo e, desta Ultima,
para a excola. O exercicio da postura de autoridade se faz necessario, uma vez que sua

auncia implica, em gerd, uma s&ie de trangornos emocionais infantis como: inseguranca,
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sensacdo de abandono e também na manifestacdo de condutas anti-sociais, dentre das, a
expressio gratuita e inadequada da agressvidade e, em casos mais graves, a delinquéncia.
Portanto, sgja na familia, no abrigo €/ou na escola, a crianca precisa que um adulto, pais, ou
educadores, afetivamente dgnificativo, venha operaciondizar a trangmissio dos limites, para
que possa sentir-se, desde tenra idade, segura fisica e emociondmente e desenvolver-se de
maneira saudavel em sociedade.

As narativas a seguir contemplam as supodtas dificuldades desencadeadas pela
fdtade limitesinfantil que, parece permear astrésingtituigdes: afamilia, o abrigo eaescola

A Assgente Socid 1 expressa a colocacéo de limites no ambito ingdituciona

através de algumas atividades rotineiras, dentre elas as escolares:

Ela sabe que tem, aqui a gente tem normas, aqui a gente tem
normas: tem a questdo de acordar, a questdo...Na hora do
almoco, ela sabe quando é a hora do almogo aqui, tem, é...tem
a hora da escola, ela sabe quando volta tem que tomar banho,
almogar, tem a hora do descanso (Assistente Social 1).

A entrevidada evidencia a rotina indituciond em que as criangcas encontram-se
inseridas através das normas relativas aos horérios de despertar, & refeicfes, & atividades
escolares e, até asedta. 1s0 evidencia um dia-a-dia estéve, o que favorece o cumprimento das
regras.

Essa podura da Assgente Socid 1 encontrase em consonancia com O que
afirmam Gomide (2005) e Zagury (2002), no tocante a congtancia das ditudes educativas
diante das criancas, uma vez que ndo devem ser modificadas enquanto ainda estdo sendo
estabelecidas, 0 que pode gerar desobediéncia, confusdo e inseguranca na crianca.

A Assgente Socid 3 evidencia a deegacdo familiar da educacdo infantil a0
ambito escolar:

Onde os pais ndo tém controle. Ou até ja perderam mesmo, a
moral, o controle sobre seu filho e a crianga faz o que quer
dentro de casa. Ndo conseguem controlar e jogam para a
escola, para a escola ser responsavel pela educagdo que seria
deles (Assistente Social 3).
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A profissond explicita a auséncia de controle das figuras parentais diante de seus
filhoss, no ambiente domédtico, resgponsabilizando-as pela permissvidade frente aos
ens namentos educacionais que caberiam, inicidmente, aelas e ndo aescola

Ese rdao vidumbra o que pontua Gomide (2005), acerca do processo
educaciona familiar e a sua delegacdo & outras pessoas e esferas sociais. Segundo a autora,
quando a indtituicdo familiar ndo exerce a fungéo educativa que Ihe cabe, seu lugar passa a ser
ocupado por outros veicuos formativos, dentre eles, a escola, que tende a priorizar a
formacdo dos vaores morais e padrdes de conduta durante a infancia Dessa maneira, varias
pessoas tendem a ocupar 0 espaco vazio deixado pelos pais, ao invés de implicalos em seus
papés.

A nardiva da Asssente Socid 3 também assemeha-se a0 que dirma Zagury
(2002). Essa autora ressdta que cabe aos pais responsabilizarem-se, a priori, pelos seus filhos
demongtrando-lhes, 0 que se pode, ou ndo pode redizar numa sociedade regulamentada por
leis e sangdes. A escola podera até auxilia-los sem, contudo, substitui-los.

Novamente a mesma entrevisada referese & demandas de limites infantis no
cerne escolar 0 qua parece, invariavel mente, recorrer ao abrigo para solucioné-las:

[...] entdo, essa questdo do limite se impoe até na escola que
escola, muitas vezes, manda chamar a gente porque a gente...
Porque nés somos os guardioes dessa crian¢a enquanto ela
esta aqui e, ai, a gente tem que se deslocar até a escola sempre,
porque sempre...0 que a crianga faz aqui, até coloco para
diretora: "olhe o que a crianga estd fazendo aqui ndo é muito
diferente do que ela faz ndo” e, muitas vezes, eles pensam que
a gente deixa as criangas fazerem o que elas querem aqui é,
por isso, que na escola elas fazem e ndo é verdade. So que ¢ um
processo longo, né? (Assistente Social 3).

A Assdente Socid 3 utiliza-se de um termo que remete ao autoritarismo,
mediante a imposicdo de limites na escola Esta parece delegar ao dorigo a atribuicdo que
compete aos pais das criangas inditucionalizadas, e anda denota ndo reconhecer a suposta

determinacdo de limites pela entidade.



170

Embora a profissond reconheca, implicitamente, que os limites vém sendo
determinados no abrigo, 0 que requer tempo, como qualquer processo educaciond infantil,
anda deixa transparecer que os comportamentos indicativos da fata de limites, apresentados
por agumas criangas, sd0 semehantes, sga na indituicdo, sga no ambito escolar. 1sso
evidencia a aquiscdo dos hdbitos educativos, bem como a repeticdo do padrdo de conduta
desenvolvido pela crianca, ao longo da vida, uma vez que parece dedtituida do referencid de
autoridade, o que vem se repercutindo também na escola, e gerando um certo md-estar no
tocante & regras entre ambas ingtitui goes.

O podcionamento da Assstente Socid 3 condiz com 0 que mencionam Gomide
(2005) e Zagury (2002), acerca do autoritarismo que, respectivamente, era rigidamente
utilizado, aé meados do <tculo XX, pdos pas, frente & rebddias infaitis visa
excdusvamente, ao interesse, poder e controle do adulto sobre a crianga. Esse depoimento
asemdha-se ainda a0 que diz Gomide (2005), no tocante a repeticdo da conduta infantil.
Segundo a autora, conduta pode ser recorrente e também se generdizar a outras Situagoes
com colegas, professores e outros adultos.

Essa naraiva ainda contempla outra poscédo de Zagury (2002), sobre a
interiorizacd0 das regras que precisam ser respeitadas e transmitidas & criangas até que estas
gprendam, mediante um processo educativo di&io, repetitivo, arduo e longo, sendo, por isso,
necessrio bagtante perdsténcia dos educadores para que sgam efetivadas junto a infancia. De
acordo com Zagury (2003), existem V&ios momentos para expressar 0 ndo, principdmente
guando as criangas ndo véem, sentem ou percebem as regras, pois ainda néo as interndizou.

Num outro momento da entrevista, a Assstente Sociad 3 reitera a caracteristica
processud educativa enfocando também as repercussdes da fdta de limites infantil a0 longo

das trésindtituicdes. nafamilia, no abrigo e naescola. Segundo da:

E um processo longo mesmo, ndo é da noite para o dia, né? Se
0s pais ndo conseguiram imagine a gente! Entdo, isso também
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interfere na escola porque ai o que a gente ndo deixa fazer aqui
eles querem fazer na escola e ai fazem, e chamam a gente, e é
aquela agonia (Assistente Social 3).

A profissond agora parece revelar uma aparente incgpacidade, descrenca e
impoténcia diante do estabe ecimento de limites & criangas que vivem no abrigo.

Nesse fragmento, a Assigente Socid 3 embora, inicidmente, pareca contradizer-se
a0 trangparecer carta auséncia de regras na indituicdo, reafirma que estas pressupdem um
longo periodo e que seus efeitos tendem a ressoar também em outros locais freglientados pela
crianca. Considerando-se 0 periodo adaptativo infantil & regras, 0 suposto empenho da
entrevidada em implementalas parece ndo surtir, ainda, efeitos através do comportamento
adequado da crianca no ambito escolar. Esse relato parece revelar um paradoxo, pois umavez
que as criancas ja obedecem a dgumas das regras educacionais da indituicdo, deveriam
também respeitar as figuras de autoridade da escola.

O relato da entrevistada reporta-se também, & opinides de Lobo (1997) e Tiba
(2002), no que se refere ao Empo, durante a infancia, para se adquirir os vaores educativos.
O primeiro pontua que a educacdo € processua, assm como, 0 segundo afirma que para a
crianca o discernimento do comportamento certo consiste num processo que leva tempo.

A narativa da Assgente Socid 3 agproxima-se ainda do que Gomide (2005)
discorre acerca da frouxidéo das regras. Estas quando sd0 sucessivamente descumpridas pela
crianca conduzem-na a0 desrespeito a autoridade, pais ou quem venha a ocupar seus papéis, e
endna a manipular emocionamente através de choros, chantagens e, mediante a expresséo de
comportamentos agressvos. Essa autora ainda afirma que criangas “educadas’ sob esse
modelo tornamse adolescentes que desrespeitam professores e demais autoridades, bem
COMO, as regras na escola e em outras ingtitui goes.

Explorando mais o depoimento da entrevistada, observa-se nele a terceira etgpa
gpontada por Zagury (2002), no tocante a auséncia de limites infantil. Segundo a autora, esse

periodo encontra-se permeado por uma <érie de dificuldades progressivas, manifestadas pela
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crianca, e apresenta como caracteristica, dentre outras coisas, 0 desrespeito aos pals, colegas e
&5 autoridades.

A mesma entrevisada explicita 0 que parece sr dgo em comum entre ambas
ingtituigdes, abrigo e escola: afdta de limitesinfantil:

A gente discute la na diretoria que ndo tém, esses meninos ndo
tém limites, ndo tém. Tudo o que eles podem fazer, eles fazem
(Assistente Social 3).

Dessa maneira, a Asssente Socid 3 reincide no paradoxo de suas afirmacOes
anteriores. revelar que as criangas ndo fazem 0 que querem e, ab mesmo tempo, revelar que
elas = gpresentam desprovidas de limites, portanto, que fazem o que desgam. A referida
condtatacdo deveria suscitar um trabadho em conjunto, semelhante a0 caso ocorrido com um
garoto, pertencente a esse abrigo, mas que freglientava duas entidades diferentes e cuja
convergéncia fora imprescindivel no tocante & regras. Entretanto, nete caso agui,
envolvendo abrigo e escola, seria necessirio estabelecer regas mais firmemente junto &
criangas abrigadas.

Essa narativa também revela auséncia do exercicio de autoridade, o que
invigbiliza o edabdecimento eficaz das regras, assim como, seu cumprimento efetivo pelos
profissonais e pelas criangas.

Sobre permissvidade e transicdo educaciona, nos relacionamentos entre pas e
filhos Gomide (2005) destaca, dentre outros aspectos, a inversdo de papéis, enquanto Tiba
(2002) menciona uma suposta perda do referencial educativo, o que conduziu a “educagéo do
am’ frente aos padrbes de autoritarismo anteriores. Zagury (2002) agponta que a
permissvidade configurase daravés da fdta de limitess 0 que conduz a uma percepcéo
deturpada da redlidade e das pessoas com as quais a crianga convive, visto que aquelas apenas
exigem para saidazé-la Ainda relata que ter autoridade condste em ouwvir e respeitar a
crianca visando sempre promover a protecdo, a orientacdo e 0 bemrestar infantis. Para isso,

fazse necesskio lancar méo de varias ditudes favoraveis a colocacdo de limites como o
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cumprimento daquilo que tenha ddo dito & criancas referente aos prémios e &
consequiéncias, a coeréncia e a constancia das atitudes dos educadores diante dos educandos.

Em conformidade com a Assigtente Socid 3, a Psicdloga 2, que trabaha ra mesma
indtituicdo, redfirma novas circungténcias que também ocorreram envolvendo as criangas

ingtitucionalizadas com a diregéo escolar:

Eu creio que essas criangas, que sdo orfds [...] a gente ja
recebeu aqui reclamagdo da dire¢do da escola porque nao
quer ficar na sala de aula, porque ndo tem limite nenhum
mesmo, desrespeita os professores (Psicologa 2).

A Pscologa 2 ressdta, especificamente, que as criangas em Stuacéo de orfandade
gpresentam-se sem limites, o que tende a se refletir nas suas condutas através da suposta fdta
de respeito infantil aos professores.

A narativa da entrevigada gproxima-se do que afirma Gomide (2005). A autora
destaca que 0 ndo cumprimento das regras conduz a ndo aceitagdo das normas socias, pois se
encontram dedtituidas de significado, viso que as autoridades ndo merecem demongtracéo de
respeito, porque foram incapazes de efetivar 0 cumprimento das regras. AsSm, as criangas
gpresentam inseguranca quanto a0 certo ou errado, e ainda aprendem a desrespeitar
indituicOes e outras pessoas.

A mesma profissond exemplifica as expressies da auséncia de limites, durante a

infancia, com as figuras de autoridade escolar:

Entdo, essas manifestagoes sdo através disso, que elas, muitas
vezes, ndo querem participar das atividades, as desobediéncias
com os professores, com os profissionais que estdo lidando com
elas (Psicologa 2).

A Pscdloga 2 rdata as manifestagbes que indicam a fdta de limites em criancas
abrigadas tails como: negar-se a participar de atividades coletivas e previamente determinadas,
e desobedecer aos professores e aos agentes ingtitucionals.

Diferentemente do que dafirma Gomide (2005), sobre a obediéncia infantil

encontrar-se alicercada a privacdo de algum tipo de lazer, isso parece ndo estar ocorrendo no
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ambito escolar, evidenciado pelo desrespeito apresentado por adgumas criancas frente aos
adultos que deveriam exercer suas autoridades.

O depoimento da Psicdloga 2 assemelha-se a opinido Zagury (2002). Essa autora
destaca que, na segunda etapa, correspondente a “dificuldade crescente de aceitacdo de
limite’, a crianca dedtituida de orientacdo parentd tende a se comunicar e a controlar as
pessoas e 0 mundo ao seu redor e, assim, passard a agir também na escola, ja que ndo aceita
nenhuma restri¢éo & suas agoes.

4.9 Limite x idade

A medida que cresce, a crianca passa a entender e a internalizar as regras as quais,
de maneira habitua, tenderdo a reger seu cotidiano, portanto, quanto mais cedo os limites vém
determinados pelos educedores aos educandos, mais facilmente, estes Ultimos, irdo
interioriza-los. Isso ndo judifica, de manera dguma, a auséncia de limites em criangas
maiores, mas gponta exatamente para a compreensdo de possiveis e maiores dificuldades em
estabelecé-los, vito que, de certa manera, foram lassos, ou mesmo, inexigiram durante a
idade pregressa.

Nessa unidede de sentido fica evidente a relevancia em se estabelecer limites
desde tenra idade. Os fragmentos a seguir vidumbram aguns aspectos referentes a colocacéo
de limites, bem como, as pecuiaridades relativas & determinadas faixas eté&rias.

A Psicologa 1 menciona as diferencas entre criancas menores e maiores, em

determinar limites, enfocando também areacdo e o nivel maturaciond de cada fase.
Com criangas pequenas claro, é mais dificil porque elas ndo
tém esse dominio verbal, a fluéncia verbal. Mas as criangas
maiores, elas ja podem reivindicar, reclamar, chamar uma tia,
que partir para agressdo propriamente dita (Psicdloga 1).
Esse fragmento destaca uma maior dificuldade em se estabeecer limites para
criangas menores, em detrimento das maiores. Enquanto as primeiras ainda se encontram no

inicio do processo de agprendizagem das regras no abrigo e, possvelmente, demonstram-se
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incgpazes em lidar com a labilidade emociond, bagante intensa e peculiar a tenra idade e,
tendem a recorrer mais a acao; as criangas maiores parecem e utilizar da mediagéo verbd, o
gue demongtramaior grau de maturidade emociona e socidl.

O relato da Pscdloga 1 encontrase em conformidade com o que afirma Zagury
(2002). Segundo a autora, os limites quando determinados desde cedo & criangas, tendem a
ser respeitados e interiorizados, gradativamente, o que |hes ensna que seus desgos podem ser
satisfeitos, mas nem sempre. Nas faixas eté&ias mais baixas sBo comuns adgumas resgdes em
que os “acessos de cdlera ou mau humor” encontram-se presentes. Portanto, as criangas
menores tém pouca capacidade em controlar seus sentimentos e comportamentos
inadequados, visto que anda desconhecem agumas nogbes de valores que deverdo ser
ens nadas pelos adultos.

Assim como congtatou a Pscdloga 1, no tocante & criancas maiores, Zagury
(2002) afirma que estas podem ser responsabilizadas pelos seus aos e consequéncias, ja que
tém uma maior compreensdo acerca das regras e seu cumprimento. Pode-se encarrega-las de
pequenas tarefas, a0 seu alcance, 0 que tende a torna-la independente e a repercutir de forma
positivaem suas auto-estimas.

A naraiva da entrevidada gproxima-se ainda dos posicionamentos de Lobo
(1997) e Tiba (2002), sobre o congante desenvolvimento infantil. O primero revela que
guando 0 bebé passa a fdar e a andar torna-se crescente sua busca pela aquisicdo de
autonomia 0 que requer assumir responsabilidades mediante a colocagdo de limites através
dos pais. Ja Tiba (2002) afirma que educar consste em fazer com que a crianca assuma
responsabilidade desde tenraidade, de acordo com suas necessi dades e capaci dades.

Outra profissond, a Assstente Socid 2, discorre acerca da colocagdo de limites
guando instaurados, ou mesmo restabel ecidos para as criancas menores, no seio ingituciona:

[...] para formar, e para criar, e para restabelecer limites com
criangas muito pequenas é...fica um pouco, nosso trabalho
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fica...precisa mesmo de...realmente é de dedica¢do quase
integral, é para ser integral, integral mesmo [...] (Assistente
Social 2).

Comparando-se 0 que diz a literatura especidizada com esse relao, observa-se que
a crianca indituciondizada n&o difere de outras criangas. Zagury (2003), por exemplo,
destaca que quanto mais tardiamente determinados os limites, maiores serdo as dificuldades
das criancas em rdacdo & regras, e Lobo (1997) diz que a respeito da afetividade, a
orientacéo e 0 edabdecimento de limites sdo imprescindivels ao desenvolvimento integral da
crianca.

Diante da pouca compreensio infantii sobre o estabdecimento de limites, a
Assgente Socid 2 diz:

Quando eles sdo muito pequenos com esses de 3 a 6 anos a
gente ndo tem nem como intervir, porque ndao tém muito essa
compreensdo, mas, tenta conversar na linguagem deles,
procura tentar ver com eles: "porque vocé ndo vai para a festa:
por conta disso, por conta disso, porque fez aquilo é” [...]
(Assistente Social 2).

Aqui, observa-se um paradoxo: ao afirmar que ndo intervém, junto & criancas
menores, profissona estabelece um didogo com eas argumentando sobre 0 motivo pelo
qua ndo poderdo participar de um momento prazeroso; portanto, impedindo-as, o0 que
caracteriza uma intervencdo. A entrevistada parece ainda subestimar a compreensdo e a
percepcdo infantis acerca das atitudes dos educadores que a rodeiam.

Diferentemente do que afirma a Assstente Socid 2, Gomide (2005) resdta que a
crianca de tenra idade se apercebe da comunicacdo ndo-verbad proveniente das emogtes
bésicas como raiva, tristeza, degria e desprezo, dentre outras, advindas dos seus pais. Estes
tendem a atuar como mediadores entre a crianca e 0 mundo externo.

Ja a podura da Assigtente Socid 2 gproxima-se do que Lobo (1997) se refere no

tocante ao afeto. O autor destaca que este precisa ser traduzido de forma compreensivel a
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infancia, desde tenra idade, através da atencéo, dos cuidados fisicos e do carinho, o que difere
da ameaca, inseguranca e medo.

A Assgsente Socid 2 revela certa adultizagdo gpresentada por algumas criangss,
que parecem ter livre & ruas da cidade, configurando uma independéncia e autonomia

precoces.

[...] entdo ela mesma, apesar de ter um aspecto, estar em tenra
idade, ela, muitas vezes, é a provedora de sua vida, ou seja, ela
passa o dia todo vagando no meio da rua, ela come porque os
vizinhos...[...] (Assistente Social 2).

Percebe-se que agumas criangas s80 levadas a amadurecer precocemente e a
assumir uma postura adulta ao freqlentar as ruas livremente. Essas circungténcias, por S 0,
transgridem as regras do progressivo amadurecimento humano, uma vez que a crianca passa a
ser adulta burlando afase em que se encontra: ainfancia

A redlidade congatada pela profissona, a respeito dessas criancas abrigadas,
difere do que pontuam Lobo (1997) quando este autor compreende a educacdo como algo
processud que deve e adequar a cada fase do desenvolvimento infantil; Zagury (2002) a0
afirmar que embora as criancas malores, entre cinco e sete anos, queiram redizar dgumas
coisass sozinhas devido a um progressvo crescimento intelectud e motor, devem ser
esimuladas e ndo exigidas aguém de suas possibilidades e do seu acance; Tiba (2002), o qua
revela que para assumir responsabilidades deve-se consderar as necessidades, bem como, as
capacidades da crianca e Gomide (2005) que discorre que as regras precisam estar dispostas
adequadamente e de maneirared aidade e acompreenso infantil.

Esse rdato abre os olhos do leitor para uma realidade que desconhece o que aguns
autores discorrem sobre a demanda e as necessdades fundamentais ao desenvolvimento
infantil. Zagury (2002) pontua as necessdades prevalentes de acordo com a faixa etéria e
algumas tarefas referentes aos pais e educadores. Segundo a autora, a crianca entre um a

guatro anos precisa ser desgada e amada, dém de sentir-se apreciada, aceita e pertencente a
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um grupo, cabendo aos adultos cuidar delas, proteger, e fornecer seguranca. JA as criancas
gue tém entre cinco e Sete anos precisam comunicar Seus pensamentos e sentimentos dém de
necessitar aprovacdo e carinho dos adultos e uma crescente independéncia Nessa mesma
linha de raciocinio, Lobo (1997) ressdta que deve sar assegurada a satisfacdo das
necessdades bésicas infantis. Estas compreendem as segurangas. materid, em que sSdo
amparadas fiscamente, fidca, percebemse protegidas e ndo abandonadas e, emociond,
sentem-se amadas e confiam em S proprias, portanto, precisam ser atendidas para favorecer o
desenvolvimento biopsicossocid infantil.

Assim como a Assstente Socid 2, a Assstente Socia 3 discorre sobre a precoce
adultizacdo infantil, agora com criangas maiores.

Chega crianga aqui com espirito maternal, de oito anos de
idade com espirito de mde, sabe? Quando ndo é para ter, né?
(Assistente Social 3).

A Assgente Socid 3 revela a maternagem que parece ser precocemente exigida
da crianca, no cerne domeéstico, 0 que s torna inadequado mediante a imaturidede e o
desenvolvimento, ambos ainda em processo de condrucdo. Embora o crescimento infantil
denote também uma busca pela aquisicdo de autonomia, determinados papés néo |he cabem.

Zagury (2002) afirma que € comum a crianca, entre cinco e sete anos, querer
redizar dgumas aividades sozinha, as quais podem ndo ficar perfeitas. Logo, ndo se deve
exigir demais da crianga, mas eimulé-la para desenvolver autonomia

Continuando, a Assstente Socid 3 gponta a colocacdo dos limites a infancia como
o principa problema no &mbito indituciona. Enfatiza anda o trabaho redizado com as
criangas no abrigo, enfocando-as num suposto modelo educaciona, desde a tenra idade,
envolvendo os pais.

Mas, é muito dificil essa questdo de impor eu acho que o
problema maior da institui¢cdo o problema é esse mesmo de
vocé impor os limites. O que é certo e o que é errado tem que
tentar: 0 isso é certo, isso ndo é”, tem que debater com eles,
mas, é muito, muito complicado por toda uma vivéncia que eles
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ja tém. Porque quando a crianga vem desde pequenininha, faz
uma coisa a mae diz, ndo. Botou uma coisa na boca a mde diz,
ndo ele vai fazer: “ndo, aquilo eu ndo posso fazer, minha mae
disse ndo, né”? As vezes, o pai olha ele ja, né? Nao quando
cresceu, assim (Assistente Social 3).

A Assgente Socid 3 nomeia como problema indituciond a dificuldade em se
edabelecer limites. Expressa que embora se tente determina-los exigte uma historicidade
anterior infantil que vem, possvelmente, a funcionar como um obstéculo ao gprendizado das
regras, no abrigo, o que transparece ndo ter sdo indituido, desde tenra idade, no ambito
familiar.

A profissond evidencia ainda uma postura autoritéria diante da suposta imposicéo
dos limites & criangas que vivem em entidades. 1ss0 revela certo desgeste da atitude da
educadora e sua suposta ineficacia, em detrimento a evocar 0 respeito para que alguns vaores
educacionais possam ser determinados durante ainfancia

Vé-s também que a entrevistada faz referéncia & expressdes hipotéticas dos pais
da crianca, através da padavra ou do olhar, mencionando também assm, o processo educativo,
desde tenraidade, ao longo do crescimento infantil.

O depoimento da profissona corresponde gproximadamente ao que Gomide
(2005) chama de supervisio edressante. Esta consiste na fiscalizagcdo exagerada e na repeticéo
sucessva das ordens, 0 que gera, na crianca, Saturacdo de informagcdo conduzindo-a,
provavelmente, ao descumprimento das regras.

Com relagdo & criangas maiores, Zagury (2002) ressata que, devido ao seu grau
de amadurecimento, podem ser explicadas inclusve o porqué das regras. JA com as menores,
pelo fato de desconhecerem as sangbes socias, precisam de uma atitude direta e breve
advinda de seus pais frente aos provavels acessos de cdlera ou mau humor infantil.

A Assgente Sociad 3 da continuidade a0 seu pensamento anterior, referente ao

processo educativo, no entarto, remete-se agora & criancas mas velhas, como também,

destaca as dificuldades que o processo educativo destas pode suscitar:
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Dependendo da idade que chegar aqui, dez, onze anos pronto
porque que ai...é uma coisa, sabe? Claro que ndo é impossivel.
Mas ¢ uma coisa muito dificil de vocé melhorar. Porque, ai,
foram muitos anos de uma educa¢do mal dada, né? Nao sei, de
vida sem limite, sem ter regras que é dificil quando chega aqui
para gente ter que reverter esse quadro, é um processo bem
longo (Assistente Social 3).

Novamente a entrevistada reitera sua opinido, quando parece ressdtar que a idade
da crianga influencia quanto a0 processo de edabdecimento de limites. A entrevistada
pontua ndo a impossibilidade, mas a extrema dificuldade em se oferecer uma outra educacao,
dado o longo periodo de tempo em que as criangas mais velhas encontraram-se, até entdo,
educacionalmente subordinadas.

4.10 Limite x individualidade

A determinacéo de limites durante a infancia contempla ndo gpenas a convivéncia
saudavel em sociedade, mas confere uma dimensdo idiossincratica a individudidade de cada
membro socid. Embora deva ser estabelecido de maneira uniforme a todos, os limites
promovem a continéncia do espaco pessod e intranderivel, sga ee fisco (corpord,
ambiental), ou abdtrato (psicoldgico), como uma forma de deimitar fronteiras necessirias a
coexigéncia entre véarios individuos. Logo, estabelecer limites deimita ndo apenas 0 espaco
entre § mesmo e o0 outro com o qua se convive, mas também, demarca fronteiras individuais,
no tocante a identidade e aos sentimentos, dentre eles, 0 de pertenca essencia a seguranca
emociond da crianca.

A medida que a crianca se desenvolve torna-se evidente a busca pelo seu espaco —
0 que repercute na privacidade — e pela autonomia proprios. Assm, fazse necessario, desde
tenra idade, orientar e acompanhar as ditudes infantiss 0 que difere da negligéncia e da
fiscdizacdo edressante de alguns adultos que tendem a comprometer a liberdade e, até

mesmo, a responsabilidade da crianca por aguilo que faz.
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Os abrigos, por vezes, parecem ndo favorecer o processo de individuaizacdo das
criangas que neles se encontram, devido & escassas edtruturas fisicas, ou mesmo, a auséncia
de um trabaho efetivo de conscientizacdo, no que concerne a relevancia da formagcéo e a
manutencdo de espagos individuais para a garantia de um desenvolvimento infantil integrd e
saudavel. A redizacdo de atividades em conjunto ndo se conditui prgudicid a crianca
abrigada, uma vez que, dém de proporcionar a funciondidade indituciond, promovem
aitudes de cooperacdo, respeito matuo e até mesmo fortalece a disciplina adquirida no
convivio diario através de hor&ios e hébitos coletivos. A coletivizacdo € que tende a minar os
aspectos espontaneos e criaivos infantis, quando as criancas sdo compreendidas de maneira
massificante e néo individudizada.

Um dos aspectos mais suscitados pelas entrevistadas, sobre o estabelecimento de
limites & criangas abrigadas, condstiu em vincular a compreensio da  individualidade e da
higdria de vida infantis a auséncia de limites Entretanto, as profissonais pareceram
demongrar ciéncia de que ndo exise judificativa plausivel para que as criancas permanecam
regredindo em relacdo & regras ja determinadas, transgredindo-as, ou mesmo ndo cumprindo
aguilo que = goresenta edabeecido pea indituicdo. Os fragmentos que se seguem
contemplam agumas dessas circunstancias ocorridas no abrigo.

A Assgente Socid 1 parece fazer um trabaho junto & funcion&ias do abrigo,
guanto a0 entendimento de determinadas atitudes infantis, que indicam auséncia de adgumas
regras higiénicas.

As vezes, olhe, chega crian¢a aqui, as vezes, é...ndo tinha
no¢do mesmo ndo, questdo de banheiro, pedir para ir ao
banheiro. As vezes, chega crian¢a aqui e tudo que faz, ndo sei
se pode até dizer...Faz coco, é...em qualquer lugar. Chega faz
cocé em qualquer lugar e, ai, a gente sai...As vezes, ficam com
raiva, a gente fala: ’ndo, olhe, tente entender que, as vezes,
quem sabe na casa delas ndo tinha banheiro, né”’? A mde, as
vezes, os pais ndo passaram para ela essa questdo, entdo fazem
em qualquer lugar, la (Assistente Social 1).
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A entrevigada deixa trangparecer um certo empenho em conscientizar &
funcionarias da entidade, como também, denota uma tentativa para que estas se esforcem em
compreender a redidade diferencia, que o abrigo parece deter, relativa a aquisicdo das regras
educativas, peas criancas, quanto aos habitos higiénicos.

A Assgente Socid 1 enfoca ainda a expresséo de sentimentos, como a raiva dos
agentes indtitucionais diante da conduta infantil, dedtituida de dguns limites, ocorrida na
indtituicdo, enfatizando ndo agpenas as relagbes da crianca com seus pais, mas também, das
proprias funcionérias com suas figuras parentais.

Vés que a profissonal busca trabahar a individudidade a partir da empatia das
funcionérias em relacéo aredidade doméstica anteriormente vivida pel as criancas abrigadas.

Asim como Assgente Socid 1, a Assgtente Socid 2 também redliza um trabalho
voltado & funciondias do abrigo, no entanto, explicitao e parece relaciona-lo com o
histérico de cada crianga. Eis 0 argumento:

Entdo assim, a gente pelo menos na institui¢do que eu estou
trabalhando, atualmente, posso falar o nome? Na Casa do
Conselheiro, acabei falando, eles...a gente tenta trabalhar com
as meninas, fazendo com que elas participem de...seminarios,
participem de...cursos profissionalizantes na area, trabalham
com...queixas de personalidade, para ir se trabalhando e
entender um pouquinho a historia de vida de cada crianga
(Assistente Social 2).

A Assgente Socid 2 descreve dgumas das atvidades redizadas pelas
funcioné&rias do abrigo e deixa entrever um certo retorno, em nivel pessod, & mesmas, bem
CoMo uma suposta compreensdo advinda do acesso ahistoricidade Unica, infantil, no abrigo.

Novamente, a mesma entrevisada evoca o trabaho transcorrido no ambito
indituciond, junto aos funcionarios, enfocando as provaveis dificuldades, também associadas
em relacéo aos limites:

Entdo na instituig¢do fica um pouco dificil porque vocé tem que
mostrar para o outro, principalmente, vocé enquanto técnica de
institui¢do, vocé tem que esta sempre trabalhando com aquele
funcionario que ndo teve, ndo tinha esse esclarecimento, tem
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que mostrar a ele a cada historia de vida, cada crianca, a
historia dos limites. E vocé esta construindo com aquela
crianga, entdo é...chega a ser dificil por conta disso. Mas, nada
impossivel, a gente tenta esclarecer e os funciondrios quando
eles estdo...ndo ¢ nem aptos, é quando eles estdo assim, essa
questdo da boa vontade. A gente trabalha muito com essas
pessoas que estdo assim querendo aprender, querendo
individualizar o trabalho porque quando se trabalha com
crianga em instituigcoes, vocé tem que realmente ter essa visao
muito clara que é vocé estd trabalhando com a individualidade
de cada um, vocé ndo pode estd trabalhando com a
coletividade, vocé ndo pode achar que uma coisa serve para
um e vai servir para o outro (Assistente Social 2).

Para a Assgstente Sociad 2, a sua funcdo parece condgtir em engendrar, dém de
uma conscientizacdo, um trabalho que suscite conhecimento, disposcdo e motivagdo de
dguns funcionaios, lancando mé da higoria de vida individud infantil, como eemento
facilitador para estabel ecer contato com os outros agentes inditucionals.

A patir do viés traduzido pela profissond, percebe-se ainda que embora exista
uma certa coletividade, caracteristica de alguns abrigos, a énfase, nessa entidade, parece recair
sobre a individudidade, contemplando, inclusive, a construcdo continua, educaciond, entre os
funcion&rios e cada crianca, que embora transpareca certos obstaculos, denota ndo se
goresentar inviavel.

A naraiva da Assgente Socid 2 assemdha-se a0 que afirma Zagury (2002),
guando discorre que os pas precisam disinguir entre necessidades e desgos infantis e
compreender que a crianca também tem o direito a privacidade, o que difere de descaso, fata
de cuidados, acompanhamento e supervisao dos educadores.

Continuando com a Assgente Socid 2, ela discorre acerca do  suposto
desconhecimento do funcion&rio que lida cotidianamente com as criancas abrigadas, no
tocante aos limites que parecem ser estabel ecidos de maneraindividud:

[...] muitas vezes, esse funcionario que lida diretamente coma
criancga ele ndo tem esse conceito do que seja é...o limite de
cada um, entdo é dificil a gente manter assim, o limite com as
criangas e, assim é...e para formar, e para criar, e para

restabelecer limites com criang¢as muito pequenas é...fica um
pouco, nosso trabalho fica...precisa mesmo de...realmente é de
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dedica¢do quase integral, é para ser integral, integral mesmo
nessa questdo do trabalho, esta bem assim, consciente do que
seja nosso trabalho (Assistente Social 2).

A entrevistada gponta para dois aspectos que dificultam a colocagéo dos limites
no abrigo. o primero diz respeito aos funcion&ios, 0s quais aparentam desconhecer as
peculiaridades de cada crianga, 0 que Smultaneamente parece repercutir nas praticas
educacionais e, sendo asim, a Assstente Socid 2 parece desenvolver um trabalho que requer
forma-las, crid-las e restabel ecé-las na ingtituicéo.

A profissona retoma seu raciocinio explicitando as atividades que ocorrem no
abrigo, denotando enggar os funcionarios na questdo dos limites e da individudidede na
infancia, desta vez quantificada

[...] tenta mostrar as pessoas que estdo mais ligadas,
diretamente as criangas que esse processo do limite, que cada
um responde de uma forma diferente e ao responder diferente
cada qual, a gente tem que tentar entender cada um. Assim, a
gente procura, ndo ¢ facil, por exemplo, uma instituicdo que
temos 12 criangas nessa faixa etdria de 2 a 6 anos, ndo é facil
querer que o educador, que a pessoa que estd mais ligada
entenda 12 criangas ao mesmo tempo. A gente tenta mostrar ao
funcionario, a institui¢do tenta também compreender, porque
nos, enquanto equipe técnica, estamos sempre lendo, nos
atualizando sobre essa questdo de limite, sobre a questdo de
cada crian¢a. Entdo, nos procuramos assim, através de
leituras, nos procuramos assim, através de capacitagoes, nos
procuramos estar sempre engajando os nossos funciondrios,
nessa questao, principalmente, no que trata de personalidade,
na questdo de...a gente tenta fazer com que 0 nosso usudrio, o
nosso funcionario ele esteja participando de programas que
visam atender um pouquinho a individualidade de cada um,
procura dessa forma (Assistente Social 2).

Nesse fragmento da entrevista, a Assstente Socid 2 parece contradizer-se, pois
enquanto preza por um trabadho educeciond voltado a individudidade infantil, enfocando a
reecd0 da crianca, na indituicdo, discorre sobre uma certa dificuldade dos agentes
inditucionais, que lidam diretamente com as criangas, em compreender esse procedimento

educativo. O suposto obstéculo é gpontado também, no tocante a quantidade de criancas, 0
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gue exige uma maior capacitacdo pessoad e profissond dos funcionérios, subtendendo-se
ainda, um certo enggamento dos funcionarios acompreenséo da individudidade infantil.

Num outro momento da entrevista, a Assigtente Socid 2 revela os fatores que
provavel mente suscitam a expressao de determinados comportamentos infantis:

[...] a pessoa que esta no dia-a-dia entenda um pouquinho essa
birra, porque, muitas vezes, essa birra é uma retrospectiva
daquilo que ela viveu anteriormente. E o abandono, ¢ a
situacdo de maus-tratos, é a situacdo de negligéncia |[...]
(Assistente Social 2).

A profissona demonstra agora que agumas das reecOes da crianga frente a
colocacéo de limites podem remeter, portanto, serem advindas de experiéncias anteriormente
vividas no amhito doméstico como abandono, maus-tratos e negligéncia

A Assgente Socid 2, novamente menciona a quantidade de criancas agora bem
maior que anteriormente, evidenciando os diferentes histéricos de vidainfantil:

[...] tem que trabalhar com 34 criancas e cada uma vem de um
processo de vida diferente, com uma historia de vida diferente
mesmo quando irmds, mas cada uma tem seu tempo de vida
[...] (Assistente Social 2).

A entrevistada discorre sobre as peculiaridades de cada crianga abrigada, mediante
0 processo e a hidoricidade de vida infantis diferentes, mesmo quando apresentam lagos
consangliineos e pareceram compartilhar de um mesmo processo educativo. Essa constatacéo
parece contemplar os desdfios em se efdivar uma politica do individudismo, vidumbrada
peda Asssente Socid 2, no cene indituciona, o que nd condse em defender a
massificacdo veiculada acoletividade.

A profissond reitera seu raciocinio anterior ao aribuir certa énfase a familia das
criancas indituciondizadas. Segundo da:

[...] cada uma tem sua historia de vida bem diferenciada,
mesmo sendo na mesma familia, no mesmo contexto familiar,
ne? (Assistente Social 2).
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A Assgente Socid 2 observa que as criangas, mesmo quando provenientes de
igud cerne familiar gpresentam condutas diferenciadas entre S. Iss0 parece ser utilizado,
inclusve, com uma certa proximidade e compreensdo acerca do que pode ocorrer tanto na
familia, como também no abrigo.

Ja a Assigente Socid 3 aborda de maneira explicita sobre 0s provavels aspectos

pY

gue se encontram implicitos a conduta desprovida de limites, gpresentada por adgumas

criangas.
Claro que a gente sabe que tudo isso tem uma...tem um motivo
por tras. Alguma coisa que aconteceu em casa, a vida que eles
levam em casa, mas a gente também ndo pode:“ah”! “O

bichinho porque vocé faz entdo, esta certo fique assim”
(Assistente Social 3).

Esse depoimento denota a ciéncia da entrevistada no tocante ao que se encontra
subjacente aos comportamentos infantis indicativos de fdta de limites na indituico. Dentre
eles, gponta dgum fato ocorrido no &mbito doméstico infantil. A Assigtente Socid 3 parece
deixar claro que compreende o0 que tenha acontecido na casa da crianga, mas que, mesmo
assim, os limites tender&o a ser estabelecidos no abrigo.

A Assdgente Socid 3 anda explicita a caréncia afetiva de agumas criancas
ingtitucionalizadas e suas repercussies nas condutas individuals destas:

A questdo da falta de afeto, né? A falta de carinho a gente
percebe mesmo quando chega alguém e abraca, “tia me leva
para sua casa, deixa eu ficar contigo”; ou entdo: “ah”! "Minha
mde nunca mais veio me ver, minha tia ndo veio, ou minha
madrinha”. Entdo é...essa auséncia mesmo de afeto, de carinho
de querer atengdo. Isso reflete nesses comportamentos deles
(Assistente Social 3).

A entrevigada relata que a auséncia de afetividade advinda do ambito familiar
ressoa ndo apenas no relacionamento entre abrigados e agentes inditucionais, como também
incide nas atitudes infantis.

Também especifica as condigdes que permeiam a moradia das criancas abrigadas:

Sdo criangas de nivel bem baixo mesmo, sdo crian¢as que
moram em favelas, em dreas de invasdo, em dareas de risco que
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vocé ndo pode ir la. Tem um agente de saude, tem alguém da
drea porque vocé corre risco (Assistente Social 3).

Nessa narrativa compreende-se que as proprias criangas se encontram vulneraveis
aos riscos do loca onde residem. Isso pode vir a ser interiorizado mediante as circungtancias
de perigo e inseguranca que parecem suscitar o cotidiano de suas vidas e de seus familiares.

Novamente, encontra-se evidenciada a expresséo da dfetividade no abrigo junto &
criancas, mencionada pela Assgtente Social 3, agora tendo sob foco, a auto-estima rebaixada

eacondutainfantis

E, ai, a gente vai trabalhando, e mostrando, e tentado levantar
a auto-estima, porque sdo crian¢as que tém a auto-estima
baixa, elas tém a auto-estima muito baixa e quando elas sentem
que sdo amadas, que recebem um abraco, elas ja melhoram,
mas que como eu disse é um processo longo. Para elas se
sentirem...que sdo desejadas, que tém pessoas que se importam
com elas, apesar de tudo que elas vivem dentro de casa
(Assistente Social 3).

Nese fragmento, vé-se que a auto-estima de agumeas criangas ingtituciondizadas
parece se encontrar imbricada & vivéncias domédticas, 0 que pode caracterizar suas
individudidades. Percebe-se anda que a Assgente Socid 3 destaca uma edtreita relacéo
afetiva entre educadores e educandos, o que reverbera na manifestacdo de comportamentos
adequados destes Ultimos, e exige um periodo de tempo para se vincularem aos agentes
inditucionais, como também para se adaptarem & regras do abrigo. Iso, de fato, dém de
promover o resgate da auto-estima infantil, ainda se reflete na tranamissfo dos limites.

Assim como a Assigente Socid 2, a Pscdloga 2 também reconhece 0s mesmos

fatores que permeiam as vivéncias de algumas das criangas abrigadas.

Porque a gente vive aqui, varias situagoes, tem tanto criangas
orfdas como, tem aqueles que chegam a ter contato com o0s
familiares, mas ndo tém condigdes, essas crianga, de estar
vivendo na sua propria casa, por causa de maus-tratos, por
causa realmente, as vezes, de abandono, mas tem criangas que
a gente...tem assim, esse contato com a familia, né? (Psicologa

2).
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A Pdcdloga 2 revela que, embora as criangas tenham familia, exceto aquelas que
se encontram em Stuacdo de orfandade, determinados fatores como maus-tratos e abandono
levaramnas a indituciondizacdo, sendo os proprios parentes que as mantém no regime de
abrigamento.

Assm, fazse necessirio desenvolver um trabaho voltado aos familiares, — quando
exisemn, — dessas criangas, para que Se promova a regproximacao, como também a reinsercéo
No Seu cerne, ou Mesmo, favorecer a colocagdo em familias subgtitutas.

Ainda a mesma entrevistada pontua que se busca junto a crianga os motivos que,
provavelmente, estéo desencadeando determinadas reages infantis:

Assim, procurar eles, compreender o que é que aconteceu,
porque que estdo assim, o que é que houve entdo assim, a gente
procura escutd-los para saber assim, o que é que estd
incomodando, o que é que esta deixando-os ansiosos, ou
preocupados com alguma coisa (Psicologa 2).

A Psicdloga 2 parece redizar um trabdho de suporte ainfancia com o intuito de
desvendar 0 que tenha ocorrido, visando minimizar os provavels incomodos advindos de
sentimentos como ansiedade e preocupacdo das criangas abrigadas.

Diferentemente da Assistente Socid 2, a PScologa 2 parece exercer um trabalho
mais voltado a coletividade, no abrigo, referente & criangas e, aé mesmo, aos agentes
inditucionais

E de certa forma também, a gente trabalha em grupo, a gente
procura trabalhar em grupo para poder assim, dar uma
palestra, trabalhar algum assunto, o que é que eles querem
aqui, o que é que esta acontecendo mais aqui. Teve projeto
sobre sexualidade, a gente procurou trabalhar sobre
sexualidade, desenvolvimento do corpo, o que é que acontece,
sobre relacionamento, relagoes interpessoais, quando estava
acontecendo muita briga, agressividade. Entdo assim, a
intervengdo ¢ mais grupal, a gente faz uma interveng¢do mais
grupal com as criangas e tambéem, com os profissionais
(Psicologa 2).

A Pscdloga 2 revela que desenvolve seu trabaho de manedra interetiva e grupd

junto & criangas e aos educadores. Inclusive, aborda Stuaghes recorrentes na ingituicdo e
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assuntos  sugeridos por aguelas, mas também enfoca teméticas especificas em rdacdo a
convivéncia saudavel entre as criancas frente a manifestacd da agressvidade inadequada,
através das brigas.

Observa-s2 que a individudidade, nesse abrigo, parece ardlada a um viés mas
coletivista, 0 que pode gpresentar, de forma smplista, duas implicagbes. Se, por um lado, se
trabdham os eos interpessoais, por outro pode-se ndo vidumbrar a individuaidade,
principamente, infantil.

No tocante aos espacos individuais, abstratos e/ou fisicos, a Assigente Socia 1

revela o desconhecimento da crianca acerca dos mesmoas, quando desprovida de limites.

Porque eu acho assim, aquela crian¢a que ndo tem, que ndo
tem limite, que ndo tem, fica solta. Ndo sabe estabelecer, quais
os espagos que ela tem, a gente tenta trabalhar muito essa
crianga, isso aqui (Assistente Social 1)

A entrevisada pontua as repercussdes, dentre elas, a suposta néo congtituicdo de
um espaco proprio, durante a infancia, quando esta se encontra em meio a permissvidade
engendrada pela fdta de limites A Asisente Socid 1, diante da conscientizacdo dessas
implicagbes, ressdta a tentativa em se redizar um trabaho para indituir as regras junto &
criangas no abrigo.

Esse relato encontra-se em consonéancia com Lobo (1997), quando este pontua que
a crianca necessta de limites claros e firmes para desenvolver-se de modo saudavel, pois do
contrério pode apresentar- e insegura fisica e emociona mente.

No que concerne a privacidade individud infantil, a Assstente Socid 1 discorre
sobre 0s eventuals questionamentos acerca de algumas atividades redizadas em conjunto,
pelas criancas no abrigo.

Al, eu queria dizer: ’poxa, mas isso assim, que, ds vezes, as
pessoas dizem assim: na institui¢cdo é...por que tem que a
crianga acordar na mesma hora, por que fica na mesma hora”.

Porque nado é diferente de casa. Na casa, vocé almoga a hora
que vocé quer, tem familias que tém aquela hora certa e tém
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familias que... E, ai, as vezes, tem que trabalhar essa questdo
(Assistente Social 1).

A profissona denota estabelecer uma certa aproximacdo entre a dinamica da
convivénda em familia e a rotina indituciona. Eda Ultima, caracteriza-se por horarios
prefixados e seguidos, de maneira coletiva, pelas criangas na entidade. A Assgtente Socid 1
parece destacar ainda que no abrigo devem se desenvolver hédbitos, durante a infancia, dado
Seu iNgresso e permanéncia na entidade.

Sobre o trangto das criangas, no egpaco indituciona, a mesma entrevistada diz o
seguinte:

A questdo é...do...do espago delas mesmas. Pronto, aqui a
secretaria a gente coloca isso para elas. Quando elas entram
aqui, ndo sei se vocé percebe? As vezes, ela diz: pede licencga,
para entrar. Elas sabem que esse espago aqui é um espago da
gente daqui, da dirigente, dos técnicos. Um espago quando a
gente quer falar, conversar com elas a gente chama aqui. Mas,
ndo é porque aqui elas vdo ficar entrando a hora que elas
querem. Elas sabem que tém que pedir permissdo e a gente tem
que dizer: “pode entrar ou ndo” (Assistente Social 1).

A Assgente Social 1 reportase aos espacos fisicos do abrigo, bem como a
adgumeas regras educacionais — como pedir permisso aos educadores, dentre eles, técnicos e
dirigentes, — possvelmente interiorizadas pelas criancas. Esse mesmo loca também parece
ser utilizado para conversas, junto & criangas, 0 que dém de ocorrer de forma particular fa-
las refletir acerca do comportamento inadegquado no cerne ingtituciond.

O depoimento da participante assemeha-se a0 que afirma Gomide (2005), sobre as
broncas. A autora discorre que estas devem ocorrer de maneira reservada, entre educador e
educando, para evitar constrangimentos a este, dém de favorecer a auto-reflexdo infartil.
Embora contraditoriamente, para a referida autora, as conversas quando tém conotacéo de
broncas ndo favorecem a determinacdo de limites.

A Assgente Socid 1 exemplifica uma Stuacdo ocorrida no abrigo, referente a

transmissdo da privacidade ainfancia:
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As vezes, vem num hordrio. ou outro, quem estd no dia-a-dia
aqui sdo as funciondrias, a gente tenta colocar para as
funciondrias isso: elas tentarem conversar com a crian¢a isso,
tentar ensinar, tentar mostrar: “o ndo...é errado fazer coco no
chao, lugar de fazer cocé é aqui no banheiro”, ai tenta levar.
Ou entdo é...essa questdo do...da privacidade tenta colocar
para ela, a questdo da privacidade porque, as vezes, quer fazer
em qualquer lugar, ndo tem a questdo, ndo vocé tem que ter, "0
fazer aqui, ndo pode fazer na frente de todo mundo” (Assistente
Social 1).

A profissond parece aer-se & funcion&ias que lidam diaiamente com as
criancas, com o intuito de fazé-las endnar gradativamente, a edas Ultimas, uma certa
autonomia mediante didogos e a aguiscdo de habitos higiénicos adequados. A Assstente
Socid 1 denota vidumbrar ainda a interiorizacdo dessas regras, para que a referida conduta
infantil se manifeste nos devidos locais, especificos e apropriados, no abrigo, 0 que vem
também a exercitar 0 espaco de privacidade da crianca.

A mesma entrevistada reitera seu raciocinio, agora pontuando a suposta retencéo
do que tenha sSdo ensnado a crianca, reativo aos habitos higiénicos, durante o regime de
abrigamento.

Pode ser que elas saiam daqui, voltem para a realidade que
tinham, que ndo tinham banheiro, dos pais ndo se preocuparem
com essa questdo da privacidade. Quer dizer: “ah”! “Faz em
qualquer canto, se vira”, mas ai, eu acho que elavai sair com
alguma coisa, com algum parametro. Mesmo que chegue em
casa, ndo tenha banheiro, mas ela vai saber procurar um

lugarzinho mais escondidinho, para que ndo faca na frente de
todo mundo (Assistente Social 1).

A Assgente Sociad 1 dexa trangparecer 0s possiveis efeitos dos parametros
higiénicos que parecem ter Sdo ensnados na entidade. Esses referencias de privacidade
tendem a bdizar a colocacdo de limites na mesma e também, possivelmente, estender-se ainda
a0 futuro, dado o dedigamento infantil.

Vé s que a profissond empenha-se claramente em determinar os limites, bem

como parece antever a provave retencdo das regras que ressoam no ambito da privacidade
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infantil. Isso trangmite a crianca 0 estimulo, a atencdo e o0 interesse no tocante a0 seu
desenvolvimento individua e socid saudave.

A Assgente Socid 1 remete-se a0 receio do educador em determinar limites ao
educando, e enfoca, novamente, a questdo da crianca dedtituida de parametros, que lhe

favoreceriam a continéncia do seu espaco individua e, conseqiientemente, grupd.

O medo de separar, ai ndo quer da o limite e ai termina o
contrario, termina vocé afastando, porque termina criando
solto, sem ter o referencial de conduta, ndo sabe a questdo do
espaco, do seu espago. A vida futura dele vai ser horrivel
porque questdo de trabalhar em grupo, ele ndo vai saber atuar
em grupo porque ele ndo tem seu espago, eu ndo tenho limite
no meu espa¢o, meu espa¢o pode ser o infinito e [...]
(Assistente Social 1).

A entrevistada discorre sobre uma suposta previsdo negativista acerca das futuras
relaces interpessoais do individuo em sociedade, uma vez que cresceu sem a continéncia de
um espaco préprio, onde a presenca do outro precisa estar implicita, 0 que configuraria o
respeito ao espaco da dteridade.

Esse rdato vidumbra o que Zagury (2002) pontua sobre a percepcdo deturpada da
redidade apresentada pela crianca sem limites. A autora afirma que esta, quando adulta, tende
a fazer tudo o que quer, ampliando seu espagco sem reconhecer a dteridade e podendo
também, agpresentar irritabilidade, 0 que a torna ingtével emociondmente, reduzindo sua
capacidade de atencéo e concentracao.

A Assgente Socid 1 anda reitera sua afirmagcdo quanto a relevancia do
conhecimento do espaco individud, levando-se em consideracdo também o outro.

[...] porque, as vezes, num grupo ele ndo vai saber: "até onde é
0 meu espago, até onde eu vou, até onde posso ir sem estar
interferindo, sem estar prejudicando o outro, né?” (Assistente
Social 1).

A profissona gponta, implicitamente, que a criangca quando se encontra ciente do
seu espaco especifico, bem como, referente a sua abrangéncia e limitagdes, tende a respeitar a

dteridade sem interferir ou prejudicéla no que se refere ao espaco desta.
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Outra entrevitada, a Assgente Sociad 3, relaa uma ceta sensacdo de

aprisionamento, que parece estar presente, e condtituir o espaco fisico da entidade.

De...se é a questdo de estd precisando de alguma coisa, de
querer alguma coisa, até mesmo querer ser...de querer ter um
padrinho, alguém para sair desse espago daqui, muitas vezes,
elas se sentem presas (Assstente Socia 3).

Essa narrativa denota que a crianca abrigada, dém de necesstar de pessoas que
venham |he fornecer um suporte afetivo, também precisa sentir-se livre do ambiente que
configura a suaingdituciondizacéo.

O fragmento da entrevita com a Assgente Socid 3 parece denunciar 0 néo
cumprimento do que assegura 0 ECA (2005). Segundo o referido estatuto, o regime de
abrigamento ndo implica privacéo de liberdade. Possvelmente, isso fica mais explicito &
criancas deste abrigo especifico, pois estas tém contato com outras criangas que freglentam
atividades escolares na indtituicdo e, posteriormente, retornam & Suas casas, enquanto que as
abrigadas permanecem na entidade. No entanto, fazse necessxio que 0s agentes
inditucionals busquem investigar oS reas motivos que, provavelmente, conduzem a ese
sentimento de prisdo infantil.

Assm como a Assgente Socid 2, a Assigente Socid 3 também menciona o
excesso de liberdade infantil, mas neste caso ocorrido na entidade e solucionado por esta:

Era complicado até a gente tirar, mas o que foi que a gente
fez? A gente deu liberdade demais e agora a gente tinha que ir
atras do prejuizo (Assistente Social 3).

A Assgente Socid 3 deixa evidenciar certa permissvidade, o que configura a
fdta de espacos, individuais e sociais, referente a uma crianga, 0 que posteriormente fora
solucionado através de medidas cabives.

Asemdhando-se a Assstente Socid 1, a Psicdloga 2 reitera, dém da autonomia,

0 execicio da responsabilidade da crianga no abrigo, ambos porém um tanto distante.
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Evidencia ainda a auséncia de egpacos individuas e da dngularidede relativa a aguns
produtos de higiene pessoa para as criangas, no abrigo em que trabaha.

E uma coisa que a gente até queria falar, separar ld, deixar:
“poxa ter seu espacgo, ter seu cantinho, para vocé, ter suas
coisas vocé mesmo cuidar”, as criangas mesmas cuidarem, mas
ndo tem como é um local, muitas vezes, para tudo junto. E ndo
tem, as vezes, essa separa¢do de xampu, das coisas. Entdo,
assim é tudo muito coletivo, va hora de tomar banho ai vai
tomar, hora de ir a escola, tudo muito junto (Psicologa 2).

Com edtas pdavras, a Pscologa 2, pertencente a outra ingtituicdo, uma ONG,
deixa transparecer 0 seu incdmodo diante de Stuacbes em que a individualidade das criancas
fica ameacada, denotando ainda uma certa incgpacidade em transformar, no que sga
Necessario, redlidade na ingtitui¢céo.

A profissond menciona anda uma suposa fdta de individudizagdo nas
atividades redizadas junto & criangas, na entidade, 0 que parece caracterizar desde a higiene
infantil até a ida a escola A Pdcdloga 2, inclusve, rdaa também os possiveis beneficios,
cas0 houvesse um lugar pessod e diferente para cada crianga, uma vez que esta poderia se
responsabilizar pelos seus pertences, a0 zelar pedos mesmos. Isso, de fato, facilitaria desde a
infancia, 0 sentimento de pertinéncia e de identidade, uma vez que viria a se reconhecer nos
Seus objetos pessoais.

A congatacdo da PscOloga 2, quanto a ndo distingdo envolvendo espacos e
objetos, no abrigo, encontra-se em desacordo com o ECA (2005). Esse estatuto assegura,
através do direito, o respeito a integridade infantil que visa, dentre outras coisas, preservar 0s
espacos e objetos pessoais da crianca e do adolescente.

4.11 Abrigamento x desligamento

A inditucionalizacdo, sem dlvida, condste num dos periodos mas criticos e
sensivels a0 desenvolvimento da crianca privada do convivio familia. Um  ambiente
desconhecido, com pessoas edtranhas, provavelmente, suscita medo e tende a conduzir a um

movimento de regressio emociona. Isso pode refletir-se igudmente nas condutas das
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criangas, que indicam auséncia de limites, para as quais precisase voltar um olhar mas
abrangente e sensivel, aém de encontrar-se aento, visto que os comportamentos infantis
podem esar sndizando demandas de outras ordens, como acolhimento e seguranca
emocionais diante do ingresso e da saida naingtitui¢céo.

Segundo o ECA (2005), o abrigo consiste numa medida de carder provisdrio e
excepciona em que, dentre outros principios, precisa preparar a crianca, gradativamente, para
0 dedigamento da entidade, assm assegurando o direito de viver junto a familia naturd ou
ubstituta

A Pscdloga 1 discorre acerca dos periodos referentes a indtituciondizacdo e seus

provave's efeitos durante o periodo que a crianga se encontra na entidade:
E também da fase. Porque como aqui é uma institui¢do. Eles
passam por varias fases assim, o abrigamento é um momento
muito dificil, acho que é o momento mais dificil de todos
porque é uma mudanga muito brusca, né? Entdo, geralmente
eles ficam mais agressivos, mais, como é que eu digo?
Mais...intrangiiilos. Contestando mesmo o fato de estarem
abrigados (Psicdloga 1).
A entrevigada enfatiza a fase do abrigamento como um aspecto dificultador a0
estabel ecimento de limites acriancaindituciondizada
A Psicologa 1 parece compreender que a fase de ingresso, no abrigo, representa
uma mudanca abrupta de redlidade, o que pode desencadear a expressdo de comportamentos
ansogénicos e agressivos durante a infancia A manifestacdo dessas condutas pode ser
compreendida como defesas, mediante um ambiente que causa estranhamento e contestacéo,
frente & circunstncias adversas que conduziram aingtitucionalizagéo.

A mesma profissond anda gponta uma outra fase em que a crianca abrigada

encontra- se bagtante vulneravel amanifestar ausénciade limites: 0 dedigamento.

O desligamento, o desabrigamento também é outro momento
dificil porque eles ja estabeleceram vinculos com as pessoas
daqui, com os colegas mesmo e adota a incerteza quando vai
para ado¢do. De uma...de uma...é uma familia nova, uma
situagdo muito nova entdo, eles ficam inseguros até eles
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comecam...muitas vezes, ele regridem em termos de é...respeito
as regras, as normas eles comeg¢am a fazer tudo aquilo que eles
sabem que ndo era permitido, como um momento de
contestag¢do mesmo daquilo que estd acontecendo (Psicologa

1).

Para a Pscdloga 1, se a crianca anteriormente parecia gpresentar um certo
desconforto a0 ingressar na entidade, o que, provavelmente, também envolve as pessoas aé
entdo desconhecidas, a0 ser desabrigada, hd 0 desencadeamento de sentimentos como
inseguranca e regressdo, devido aos eos afetivos ja firmados com agentes inditucionais e
outras criangcas, na entidade. Dessa forma, a dfetividade infantil torna-se novamente
edremecida, uma vez que, assim o fora na trandcéo do ambito doméstico ao indituciond, e
ainda questionada diante das futuras e, um tanto incertas, experiéncias vindouras. Ainda em
relacdo aos elos afetivos, ingaurados na entidade durante o regime de abrigamento, percebe-
Se um certo cuidado, uma vez que parecem incorrer novamente na dissol ugéo.

Nesse abrigo, parece ndo exisir uma proposta gradativa de dedigamento, como
preconiza 0 ECA (2005) e, conseqientemente, um trabaho voltado & criangas como forma
de conscientizé-1as acerca de suainsercéo em familia substituta.

Faz-se relevante destacar também, que o edabdecimento de limites basda-se
numa relacdo afetiva entre educador e crianga, 0 que parece ocorrer nessa ingdituicéo, visto
que as criangas, diante do dedigamento — regridem, desrespeitam e contestam as regras
anteriormente  determinadas — provavedmente, tém os vinculos esgarcados no ambito
indtitucional, dada a trandtoriedade do mesmo. Embora ocorram essas édtitudes de
transgressdo  infantil, isso ndo deve isentar os educadores de determinar oS pressupostos
educativos e efetiva-10s, enquanto a crianca encontra-se sob a guarda do abrigo.

Outra entrevistada, a Assistente Social 2, destaca a necessdade em se lancar um
olhar mais apurado a respeito das manifestagles, que indicam auséncia de limites, expressas

pelas criangas:
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Entdo, assim, é dificil, mas a instituicdo com profissionais que
estdo se capacitando para trabalhar em abrigos, ela tem que
ter esse olhar de entender cada crian¢a e dessa forma
compreender essas birras, essas malcriagdes, essa falta de
educagdo e entender que é um processo da crianga, seja de
adaptagdo, seja um processo de realmente o que for de colocar
[...] (Assistente Social 2).

A Assgente Socid 2 explicta a necessdade em vidumbrar um olhar
compreensivo, aravés de capacitagdes, junto aos agentes inditucionals, diante das
manifestacbes indicativas da fdta de limites, enfatizando, de ceta maneira, que s deve
entender 0 processo adaptativo da crianga, emergente durante o ingresso e a permanéncia no
abrigo.

Em consonédncia com o que havia afirmado a Pscdloga 1, a Pscdloga 2 evidencia
adgumas das reaghes infantis frente a0 periodo em que a crianca encontra-se proxima a ser
dedligada da ingtituicéo:

Ndo...tem criangas ai que estdo para ser desabrigadas entdo,
elas ficam muito mais ansiosas, muito mais ativas e muito mais
propensas a discutir com o outro, a brigar (Psicologa 2).

A Pscdloga 2 reitera que 0 dedigamento engendra uma maior propensdo da
crianca em manifetar uma S&rie de sentimentos, provavelmente defensvos e comuns diante
de situagtes desconhecidas, como ansiedade e agressividade verbd efisica

4.12 Limite x violéncia

Em meados do século XX, da ldade Moderna, fazia-se comum o uso da punicéo
fisca como méodo disciplinar infantil. O rigor gplicado pedos pas, em especid pda figura
paentd masculina & edripulias infantis, diado a rigidez, bem como a inquestionabilidede
das regras congdituiam os meios desgnados como “educativos’, 0s quais se impunham
mediante a forca e autoritarismo, e ndo pelo exercicio da autoridade.

Assm como fora abordado no capitulo Sentimento de infincia: historicizando a
crian¢a da familia medieval a familia contempordinea, a0 longo da condituicdo socio-

histdrica familiar, o relacionamento entre pas e filhos sofreu uma s&ie de mudancas
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donificativas, dentre €las, 0 que parece ser a supressio da acdo punitiva pela paavra
ameacadora, ambos, educaciona mente, ineficazes.

Ainda na Contemporaneidade, encontramse dguns vedigios do rigor fisico
anteriormente utilizado como méodo educaciona, que parece ter dcancado 0 status de

cultura da violéncia no cerne familiar. Um projeto de le de recentemente aprovado na Cémara

Federal, o Decreto-Lei n® 2.654/03, cuja autoria pertence a deputada federal Maria do Rosario, proibe os
castigos fisicos e humilhantes a criancas, por acreditar que, dentre outras coisas, a sociedade ao admitir e

justificar a punigdo fisica “ajuda a produzir homens e mulheres infelizes, improdutivos, auto e hetero-

destrutivos, sem compaix&o, sem respeito por si e pelos outros” [...]. 1530 ndo dgnifica auséncia de
limites, mas estabelecé-los através de outras maneiras como didogo, regras claras e objetivas,
sempre dicercados na afetividade e ndo na coercdo fisica

Em consonancia com o ECA (2005), a infancia e a adolescéncia brasileiras estéo
asseguradas frente & negligéncia e a violéncia de quaisquer ordem. Alguns dos fragmentos a
seguir revelam que a violéncia, advinda do ambito doméstico e indituciond pode encontrar-se
subjacente a higtoricidede infantil e ainda ser explicitada como manifestagBes indicativas da
auncia de limites na infancia, 0 que tende a dificultar a transmissdo dos limites & criancas
abrigadas.

A Pscdloga 1 discorre acerca de dgumaes reagOes infantis indicativas de
agressividade, naindtituicdo, e destaca como intervém frente a essas manifestacoes:

Quando é a questdo de agressividade com um coleguinha, por
exemplo, a gente conversa com eles. Eu, principalmente, assim
eu converso a questao de que: “Ah”! “Tudo bem ele sentir
raiva”, porque geralmente ele faz isso, porque a crianga ou
pegou um brinquedo, ou bateu nele antes, ou fez algo que o
deixou assim com raiva, que é normal ele sentir raiva, ele pode
sentir raiva, mas que a forma que ele estd expressando aquilo é
que a gente ndo concorda. Que ele pode usar a palavra, ele
pode dizer que ndo gostou, ele pode reclamar com a tia,
chamar uma tia para resolver, mas ndo partir para agressao
fisica. Porque ai, a gente tenta da esses limites. Com criangas
pequenas claro, ¢ mais dificil, porque elas ndo tém esse
dominio verbal, a fluéncia verbal. Mas as criangas maiores,
elas ja podem reivindicar, reclamar, chamar uma tia que partir
para agressdo propriamente dita (Psicologa 1).
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Essa narrativa evidencia que a conduta agressiva da infancia abrigada apresenta: se,
em gera, como uma reacdo a auséncia de limites, ou mesmo, diante da agressio de outra
cianca. A Psicologa 1 denota resdtar que a agressvidade — a rava — parece ser
compreendida de maneira natural, assm como, sua expressdo desde que esta sga socialmente
adequada através do didogo, daintervencao de uma educadora e ndo da violéncia fisca

A entrevistada ainda pontua e estabelece diferencas no tocante a maneira como as
criangas menores e maiores lidam com a agressvidade. Enquanto as menores detém uma
cata dificuldade em utilizar-se da mediacdo da palavra, 0 que parece fazer com que sgam
mais propensas a expressar agressvidade fisica — provavelmente devido a pouca maturidade
diante das sanches sociais — as criangas maiores tendem a recorrer & educadoras e assim,
provavelmente evitam-se os confrontos fisicos diretos.

A revelacdo da profissond condiz com o que ressalta Zagury (2002), acerca da
labilidade emociond caracterigtica da crianca de tenra idade. Segundo a autora, € comum que
criancas menores tenham acessos de cdlera, birra e mau humor e, ndo saibam como lidar
adequadamente com essas manifestagbes, uma vez que ainda né introjetaram as regras de
convivéncia socid. A citada autora afirma ainda que a expressio de tais atitudes, nem sempre
requer uma intervencdo do educador: a crianca pode externdizar seus sentimentos, sem
machucar a 9, nem aos outros a0 seu redor. A crianca, devido a pouca faixa etéria, precisa,
paulatinamente, aprender a controlar-se e a lidar com seus sentimentos e comportamentos, a
partir daquilo que os adultos lhes ensnam. Em situagOes tristes e conflitivas, os pais também
podem oferecer aos filhos apoio, conforto e seguranca, assm, estes Ultimos, desde tenra
infancia, tenderdo a se expressar de forma saudavel e sociamente aceita.

O depoimento da profissond também vidumbra o podcionamento de Tiba

(2002). Ese autor pontua que uma relacdo de respeito, junto a crianga, pautada no amor
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incondiciond, condste em permitir a expressio dos sentimentos infantis, dentre des, rava e
agressividade, de maneira adequada, respal dada, portanto, no convivio socid.

Ainda a Pscdloga 1 destaca a influéncia familiar no que se refere a transmisso da
conduta agressiva durante ainfancia

E muitas vezes ,a familia chega e diz: “olhe, ndo”! “Se bater
em vocé, vocé meta a mao”’! “Vocé meta a mdo”! “Ndo tem
disso de sair apanhado, ndo”! Porque ai, ja vem uma questdo
da familia, cultural dela (Psicologa 1).

A entrevigada destaca 0s ensnamentos determinados por dgumas familias &
criangas, 0 que ingtaura uma cultura educaciond baseada na violéncia fisca em detrimento do
didogo e de outras reagdes, dém daviolénciafisca

Esse depoimento da Pscdloga 1 assemdha-se a0 que afirma Gomide (2005), em
rdacdo aos pais quando reegem com violéncia diante dos filhos. Aqueles se gpresentam
como um modelo agressivo, aravés do qua, por imitacdo, a crianca tem maior propensdo em
aprender esse padréo de conduta, portanto, a desenvolver comportamentos anti-sociais.

Vé s que agumas criancas, mesmo degtituidas do convivio com seus familiares,
expressam  aitudes possvelmente advindas do seo familiar, que parecem interiorizadas e
edimuladas e, ainda se esdendem também ao meio indituciond. No entanto, essas condutas
indicativas de agressvidade ndo devem ser toleradas no aorigo, visto que refletem o
desrespeito a dteridade e incidem negativamente na convivéncia harmoénica em sociedade,
desde a infancia Cabe aos profissonais redizar um trabaho de conscientizacdo com as
figuras parentais, para que seus filhos venham a conhecer um outro referencid educetivo: o
pecifico.

Outra profissond, Assgtente Socid 2, também menciona a agressividade infantil:

A questdo de querer bater que foi um processo que elas
viveram sempre, o ndao delas sempre vem acompanhado da
violéncia fisica, entdo é dessa forma que elas tém entdo, que
elas demonstram essa questdo da falta de limites. O ndo, assim,
por exemplo:” muitas vezes, vocé diz ao seu filho o ndo e ele
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entende, ndo precisa bater” e essas criangas, muitas delas ndo
conseguem entender o ndo simplesmente porque em toda sua
vida foram acompanhadas, muitas, as vezes, ndo tinham nem o
ndo, era logo o espancamento (Assistente Social 2).

A Assgente Socia 2 destaca que 0 estabelecimento de limites verba, no abrigo,
ndo diado a violéncia fisca exercida peas figuras parentais junto a crianga, conduzem a
incompreensdo das regras, bem como, a manifestacéo da auséncia de limites, uma vez que as
criangas assim, “educadas’ tendem a se tornar também agressvas umas com as outras. A
agressvidade manifestada de modo inadequado, durante a infancia, possvemente, consste
numa reproducdo das experiéncias anteriormente vivenciadas no ambito doméstico. A suposta
violéncia recorrente, que parece permear a relacdo entre pas e filhos provavelmerte,
conduziu ainditucionaizaco de algumas dessas criangas que se encontram na entidade.

Esse depoimento encontra-se em conformidade com o que pontua Gomide (2005),
no que tange aos pais que reagem violentamente frente & criancas, mediante surras e
espancamento. Os filhos, dém de gprenderem um padrédo de conduta agressivo, através da
imitacdo, sB0 endnados a reprimir seu comportamento inadequado aravés do medo, ao invés
do respeito &6 figuras de autoridade que ndo deveriam recorrer a violéncia fisca como meio
educaciond. A crianca que gpanha constantemente, ou € tratada com violéncia extrema, pode
tornar-se agpética, medrosa e desinteressada no tocante a atividades prazerosss.

Num outro momento da entrevista, a Assstente Socid 2 discorre ainda sobre um

outro fator que parece se encontrar subjacente acondutainfantil: a privacéo afetiva

Entdo ai vocé tem que entender por que essa crianga estd
arredia, por que essa crianga...é a falta de afeto (Assistente
Social 2).

A profissond reconhece a manifestacdo de uma certa agressvidade, apresentada
pela crianca, compreendida e, também, aé certo ponto judtificada mediante a auséncia de

afetividade familiar.
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Essa postura da Assstente Socid 2 estd em consondncia com O que pontua
Gomide (2005), quando diz que, em contraposicao avioléncia, os pais precisam reafirmar seu
afeto junto aos filhos, ao longo do processo educativo.

O rdao da entrevigtada agoroxima-se também do que revela Zagury (2002),
guando esta menciona que o edabdecimento de limites ndo é traumatizante, mas, Sm a
auséncia de afeto e as violéncias fisica e pscol dgica

A narativa da Assstente Sociad 2 ainda deixa entrever a opinido de Lobo (1997),
sobre a necessdade emociond da crianca. O autor destaca que a privagdo de afeto ocasiona
Sias consequéncias a0 desenvolvimento biopsicossoacid infantil, pois, dentre outras coisas,
impossibilita a transmisséo da segurancaemociona e da autoconfianca ainfancia.

Referindo-se a mesma crianca, a Assstente Socia 2 reporta-se, novamente a
afetividade, agora destacando esta Ultima, no tocante a0 exercicio e & Suas repercussoes,
quando estimulada junto ainfancia, naindtituicéo:

Hoje quando essa crianga me vé, ela corre para os meus
bragos, ndo s6 para mim, mas ela depois daquele carinho...eu
comecei a falar para as funciondrias, nos temos que nos deter
em fulana, dar carinho, dar aten¢do, hoje essa menina esta
uma maravilha. Mas, essa questdo da birra dela é o processo
que ela viveu anteriormente (Assistente Social 2).

A Assgente Social 2, percebendo a crianca um tanto distante, quanto ao afeto e,
por vezes, agressva, interveio afetivamente em conjunto com as funcion&ias da entidede
como manera de resgatar, ou mesmo indaurar a afeicéo infantil. Essa postura revela bastante
sendbilidade da profissond no que concerne a contingéncia e a compreensdo do
comportamento emociona distanciado, gpresentado por determinada crianca no abrigo.

A base para que se gprenda e se retenha a gprendizagem das regras provenientes
do processo educativo consiste em regfirmar a afetividade postiva dos adultos junto a crianga
Nesse depoimento, seguindo linha de raciocinio, Gomide (2005), inclusve cita e

corrobora com Ashley Montagu quando esta Ultima reconhece que 0O comportamento
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agressvo pode ser inibido, através do relacionamento afetuoso, como abragos, beijos e
carinhos destinados acrianca.

A narativa da Assgente Socid 2 assemdha-se a afirmacéo de Zagury (2002),
guando esta ressalta que a crianca ao ser atendida quando chora e esperneia, para conseguir o
que quer, tende a perpetuar td conduta ja que, assim, consegue adongar os limites
estabelecidos pelos pais.

A Assgente Socid 2 exemplifica uma circungténcia didinta, ocorrida com uma
outra crianca encaminhada aingtitui c&o:

Um caso de uma crianga que chegou aqui na instituicdo e que
essa crianca ela tinha um processo de...que ndo chorava. A
gente tentou entender qual era a situagdo dela, né? Ela tinha
um receio muito grande, apesar de estar, muitas vezes, nao
estar é...sendo agradada, se sentindo agradada, mas ela estava
sempre é...assim, mesmo nos momentos na questdo de banho,
na questdo do...de estar com fome ela ndo demonstrava
nenhum tipo de rea¢do. Entdo quando come¢amos a entender a
historia dela foi que nos percebemos que ela tinha sido
queimada. Teve algumas queimaduras e uma dessas
queimaduras na boca e garganta. E nos constatamos que foi
devido a questdo da queimadura, foi causada por conta do
choro: ela foi queimada porque ela chorava (Assistente Social

2).

A entrevistada evidencia a compreensdo dessa histéria de vida caracterizada pelos
maus-tratos, 0 que conduziu crianca violentamente, a conter a expressio de seu choro,
reprimindo-o, através das queimaduras fiscas. Essas foram, provavelmente ocasionadas pelos
seus familiares, 0 que provocou Sios prejuizos emocionas, inclusive comprometendo a livre
expressao da espontaneidade sentimental e reaciona da crianca.

Possvdmente essas  crcungdncias  de  maus-tratos  desencadearam  a
indituciondizacdo da referida crianca A violéncia aribuida a quaquer ordem, fisca,
domédtica e/lou sexud, repercute drasticamente no desenvolvimento emociond do ser humano
e se torna ainda mais s&ria, a0 ser praticada por aqueles cuja crianca tem afeicdo: suas figuras

parentais. A préaica de maus-tratos a infancia desrespeita os direitos assegurados pelo ECA,
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através do qua se impede que a crianga ou 0 adolescente sgja objeto, dentre outros fatores, de
violéncia, e seus contraventores devemn ser punidos legalmente, por acdo ou omiss2o.
Diferentemente da Psicdloga 1, a Assstente Socid 2 refere-se & criancas maiores,

egpecificamente aos meninas, como 0s que reagem mais violentamente no abrigo:

E assim, claro tem alguns momentos com alguns meninos,
principalmente os maiores, que é dificil entender porque eles
vém de uma relagdo muito de violéncia fisica, principalmente, e
falta de amor vém muito expressas na vida dessas criangas e
quanto maiores, mais isso é retratado na vida. O que acontece?
Ai é dificil, porque assim, eles ndo conseguem brincar com o
outro, é muito dificil eles terem essa reagdo de brincar, de
expressar amor (Assistente Social 2).

A Assigente Sociad 2 discorre sobre a violéncia fisica e a auséncia de afeto que
parecem bastante presentes no ambito doméstico da crianca abrigada. A profissond gponta
inclusve, as repercussdes da violéncia na vida delas que, por vezes, parecem Suscetivels a
expressdo da agressvidade fisca umas com as outras. Quando na indituicdo, a crianca
reproduz as vivéncias familiares agressivas, ndo deixando espago para a manifestacdo ludica e
da afetividade com as demais criangas, Gomide (2005) ressdta que os padrdes de conduta
oferecidos pelos pais & criancas tendem a ser repetidos e generdizados pelos filhos, também
em outras esferas sociais, com outros adultos, nesse caso, no abrigo. E isso que a Assistente
Socid 2 quer dizer nesse fragmento da sua entrevista.

A nardaiva da entrevigada ainda faz lembrar Zagury (2003), quando fda a
respeito dos limites. Segundo ela, estes, quando determinados tardiamente, tendem a suscitar
maiores dificuldades & criancas mais velhas. Isso pode expressar uma certa dificuldade dos
profissonais em colocar as regras paa as criangas abrigadas visto que, estas Ultimas,
desenvolveramse num meio doméstico em que parece imperar a violéncia, diferentemente do

gue ocorre naingtitui¢do.
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A Assgente Socia 2, na sua entrevista, preocupa-se com possive transtorno
psiquidrico materno, que pode desencadear comportamentos agressvos no relacionamento
afetivo-educacional entre amée e acrianca

A gente sabe que a esquizofrenia vocé tem o seu momento, mas
tem o seu momento de surto e, muitas vezes, essa mulher ndo
esta em surto, mas ela tem esquizofrenia e que ela tem na
crianga seu ponto para descarregar todas as suas energias
maléficas. Entre aspas, energias maléficas, que sdo o que:
momentos de bater, entdo, bate muito, sabe? Violenta mesmo
essa criancga, deixa essa crianca amarrada, mesmo ela estando
na institui¢do e se dizendo para ela que ndo pode acontecer
(Assistente Social 2).

A profissond gponta que as manifetagbes de agressvidade, advindas de um
disirbio de ordem psquidrica, agoresentado pela mae, parece refletir-se na relacdo
estabelecida com a crianga Embora se tenha o dever mais incisvo de se preservar a
vinculagdo afetiva mée-filho(a), pois ambos(as) coabitam 0 mesmo abrigo, a crianca deixa
trangparecer que se encontra sob a violéncia fiSca, aravés dos maus-tratos parentd,
provavelmente ocas onados pela esquizofrenia, o que € interceptado pela entrevistada.

Vé-se que a violéncia, nesse caso, € gpontada pela Assstente Socid 2 como uma
predisposicdo a doenca psquidtrica e, desse modo, influencia o desenvolvimento emociona
infantil. Caso ndo sgam tomadas as medidas cabiveis, como consultas a psiquiatra materno,
bem como acompanhar diretamente essa relacdo entre mée e filho (a), a crianca tendera a
apresentar medo, gpatia, inseguranca e agressvidade latente.

Como foi visto no capitulo Da rigidez a frouxiddo: limites, por qué nao? Zagury
(2002) descreve quatro etapas que evidenciam as drasticas conseqliéncias provocadas pea
ausncia de acetacdo dos limites durante a infancia Segundo a autora, na Ultima etgpa, a
crianca pode desenvolver uma problemética mais complexa no tocante ao comportamento e
a0 gudse socid. Possvemente, tende a apresentar uma personaidade agressiva, auto-estima
rebaixada e inseguranca pessod, 0 que pode ser agravado mediante quadros em que hga uma

tendéncia apredisposi cao genética aos transtornos psiquiétricos.
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Da mesma forma que a Assgente Socid 2, a Assdente Socid 3 retera a
congténcia da violéncia, agora pontuada intra e externamente ao ambito familiar das criancas
indituciondlizades.

Entdo sdo criancas que moram nessas comunidades que
convivem o tempo bdo com a violéncia, né? Entdo, essa
questdo do limite também rebate nessa questdo da violéncia,
porque elas acham que:’eu tenho o direito de bater em
fulaninho, eu posso bater nele” mas, porque foi crian¢a que
apanhou muito, foi criang¢a que viu a mde sendo espancada,
que vive e respira a violéncia. Entdo, eu vejo dessa forma. Tem
toda uma historia de vida que eles tém, que faz com que aqui
eles se comportem de determinadas maneiras (Assistente Social

3).

De acordo com profissond, as manifestagbes ndicadoras da fdta de limites —
como supostamente poder agredir outra crianca — remetem a hidoricidade infantil na
comunidade, no cerne domégtico, 0 que parece ainda ser estendido & condutas que exprimem
violéncia, também, naindtituicao.

Embora dgumas criangas abrigadas parecam vivenciar corriqueiramente a prética
da violéncig, na comunidade e na familia, €as necesstam ser inseridas num outro meio que
possibilite acessar outros modelos educativos, aravés dos quais possam ser determinadas
maneras saudavels e pecificas de se estabelecer os limites, em contrgposicdo a agressividade
fidca Fazse necessxio também, desenvolver um trabaho de orientacdo, conscientizacdo e,
aé mesmo de intervencdo familiar, no tocante a0 que parece ser 0 exercicio da cultura da
violénciafidca, visudizada e experienciada, em aguns reacionamentas, entre pais e filhos.

A narativa da Assstente Socid 3 repete, de certa forma, o que diz Gomide
(2005). A autora discorre que embora a pamada sga uma pratica milenar, sua utilizacdo
como meio disciplinar vem sendo veementemente negada, pois aravés da punicdo fisca, a
crianca gprende que ela € errada e ndo seu comportamento.

Outros tedricos, Lobo (1997) e Tiba (2002), também fazem referéncia a esse

topico. Acreditam eles, respectivamente, que 0 “ndo” deve ser dito em tom normd e firme,
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pelos adultos, sem agressvidade ou darme e que gritar ou bater na crianca expressa a perda
da autoridade e da razéo dos adultos, diante do processo educaciona infantil.

Ainda sobre o tema da violéncia, a Assgtente Socid 3 relata um episddio que
ocorreu na entidade, envolvendo uma crianga, um garoto.

Estavam mimando ele, estavam tratando ele diferencialmente e
isso estava deixando ele: “eu sou o todo poderoso, posso fazer
tudo” e, as vezes, esse menino chegava aqui com uma faca na
bolsa, chegou aqui com um caco de vidro e ameagou, é uma
crianga, viu? Ameagou: "abra logo que eu quero entrar”! Com
um gargalo de garrafa (Assistente Social 3).

A entrevistada relata a repercussdo nociva a um menino que freglentava duas
indtituicbes, possvelmente, desencadeada pela permissvidade. Edta crianga trangparecia  ser
bastante autbnoma para sua idade e velo a manifestar também, condutas anti-sociais, entre
elas, a agressvidade com objetos perfuro-cortantes frente aos funcion&ios do abrigo. Essa
circungténcia pode ter Sido ocasionada pela frouxidéo referente acolocacdo de limites.

Esse reao pode ser um exemplo do que Gomide (2005) descreve sobre o
descumprimento sucessvo das regras. Segundo a autora, issO conduz a ndo aceitacdo das
convengdes socias e a0 desrespeito frente & figuras de autoridade. A crianga pode vir a agir
através de choros, chantagens ou mesmo de agressividade, e ao perceber que, dessa maneira
tende a conseguir o que quer, de vir a recorrer e lancar mdo dessas atitudes, repetindo-as.
Aos olhos da entrevistada, 130 parece ter sdo devidamente solucionado nessa ingtitui Gao.

Em consondncia com o que havia dito a Assstente Socid 2, acerca da fata de
afeto, a Assgstente Socid 3 ressdta a tentativa em se resgatar e manter a vinculagdo afetiva
entre familia e crianca.

Entdo, para ir mantendo aquele vinculo porque isso rebate
mesmo e faz diferenc¢a no dia-a-dia dessa crian¢a. Quando ela
sente que ndo vem o pai, ndo vem a mde, ndo vem ninguém,
vem a familia de outra crianga, ndo vem a dela, né? Entdo isso
passa por cima dela ela, as vezes, reage com agressividade
(Assistente Social 3).
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A nardiva dexa entrever que a manutencdo dos vinculos afetivos — através da
vistacdo dos pais acrianca, no abrigo — auxilia no que diz respeito ao comportamento infantil
cotidiano, socidmente aceitdvel. Dessa maneira, compreende-se  que, por Vezes, a expressao
da agressvidade da crianca indituciondizada condste numa rescéo diante da auséncia dos
seus familiares. A fdta da familia, para estas criangas, pode ser anda percebida como
discriminatoria, visto que as outras criancas recebem vidtas. Essa condtatacdo tende a gerar,
aém da agressividade, o sentimento de menos vaia, que pode vir arefletir-se na auto-estima.

Essa profissond reconhece que a familia € primordid e insubdtituivel quanto a
integridade infantil. Revela ainda que a auséncia dos familiares, durante as vistas & criancas
abrigadas, suscita a express8o de comportamentos sociamente indesgaveis — a agressividade
— que refletem a fdta de limites durante a infancia Esses parecem s redtivos diante da
carénciado afeto e da atencdo vivenciados por agumas dessas criangas.

A narativa da Asssente Socid 3 assemelha-se a0 que dizem os autores da
literatura consultada. Segundo €les, cabe aos pas assumir e s implicarem dfetiva e
educacionamente, em relacdo & criangas, conforme afirmaram Lobo (1997) Tiba (2002),
Zagury (2002) e Gomide (2005). No que tange a auséncia da familia, dltima autora,
afirma que criancas e adolescentes acompanhados e orientados, desde tenra idade, por seus
familiares, tendem a néo desenvolver comportamentos anti-socias.

Faz-se premente ressdtar, ainda que, assim como garante o ECA (2005), a
indtituciondizacd possui um cardter provisdrio, pois criancas e adolescentes tém o direito a
convivéncia em familia naturd ou subdituta. Entretanto, provisoriedade indituciond
ndo impede que se desenvolvam elos afetivos entre 0s agentes institucionals e criangas,
durante o regime de abrigamento, 0 que vem dicercar e favorecer também, o estabelecimento

de limites na entidade. Quanto & visitas dos familiares, postura também apresenta-se em
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consonancia com o ECA (2005), que assegura a preservacdo dos vinculos familiares da
infancia e da adolescéncia indtituciondizades.

A Assgente Socid 3 ainda se remete a caréncia afetiva dada a circunsténcia do
programa de apadrinhamento, agora enfocando, mais especificamente, a agressvidade
infantil.

Porque ele ¢ apegado a mde, ele quer estar com a mde, né? Ele
reagiu daquela forma porque ndo seriam essas pessoas que ele
gostaria realmente de estar. E o fato de a mde ndo estar aqui
com ele, ndo poder vir ver ele porque estava presa, estava
trazendo...ele ndo era, ele passou a ser uma criangca bem
agressiva, sabe? (Assistente Social 3).

A entrevigada reconhece que a crianga, um menino, denotava Ndo pPOSSUIr
caracterigticas de agressividade. No entanto, ao participar do programa de apadrinhamento —
convivéncia da crianca abrigada, com outras pessoas, Visto que se encontra em processo de
dedtituicdo judicid relativo aos pais — €e velo a expressar condutas anti-sociais no abrigo,
devido a auséncia materna, pessoa com a qud, provavelmente, tem um sentimento afetivo de
gpego muito sgnificativo.

A agressvidade dessa crianga, embora pareca servir-lhe como porta-voz da sua
privacdo afetiva, ndo judifica ser tolerada e manifetase inadequadamente no ambiente em
quevive.

Assim como a Assigente Socid 3, a Psicologa 2 reporta-se aos possiveis efeitos
gue denotam a expressio de agressvidade, ocasonados pela auséncia dos familiares, mais
especificamente, em situacéo de orfandade infantil.

Eu creio que essas criancas, que sdo orfas, que ndo tém
contato nenhum com...tem um caso aqui que ndo tem contato
aqui, nenhum, nem com familiar, ndo é adotado, nem tem
apadrinhamento. Entdo, assim, a agressividade dele é muito
maior, o limite para a gente estabelecer com ele é muito maior,
a questdo da dificuldade na escola, também a gente ja recebeu
aqui reclamacdo da dire¢do da escola porque ndo quer ficar na
sala de aula, porque ndo tem limite nenhum mesmo,

desrespeita os professores. Entdo, assim, hd uma dificuldade
maior quando ndo tem esse referencial (Psicologa 2).
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Vésx, explictamente, que a profissond enfatiza as repercussies hocivas
engendradas, de certa forma, pela fdta de um referencid adulto afetivamente mais préximo e
sgnificativo, para uma determinada crianga Orfa 1sso provavelmente pode funcionar como
um propulsor de uma maior propensdo infantil em expressar comportamentos agressivos, que
podem s ocasonados também pea familia naturd, subdituta, ou peda auséncia de
goadrinhamento. As ditudes que expressam agressvidade infantil, inclusve, parecem ser
recorrentes em outras insténcias socials, como na escola, diante de professores e diretores que
deveriam representar e serem respeitados como figuras de autoridade.

A Psicdloga 2 deixa trangparecer que a auséncia de parametros educacionals, em
gue a crianca parece estar envolvida, sem dlvida consste num obstéculo a0 estabelecimento
de limites & criancas indituciondizadas. Faz-se necessario que os educadores do abrigo se
impliguem e venham a exercer uma funcdo afetiva e educativa, como também, interpelar os
demais familiares, nd necessariamente as figuras parentals, caso as criangas que agpresentem
0S comportamentos dito anti-sociais sgam orfés.

A mesma entrevistada discorre acerca de uma suposta rebeldia apresentada por
agumas criancas aorigadas, em especid os meninos, e queindicaafdtade limites.

Rebeldia assim, em termo de ndo querer participar, ou vai
fazer outra coisa, vai jogar la trds, ficar la em cima, ndo
obedece e também essa questdo de briga entre eles. Quando ha
uma briga essa questdo:‘“eu quero uma coisa’, um estd
brincando, “ndo eu quero brincar e toma”, a gente vé essas
manifestagoes, assim através das brigas entre eles (Psicologa

2).

A Psiciloga 2 rdlaa que os garotos tendem a expressar uma certa rebeldia, visto
gque desobedecem a0 que havia sdo estabeecido previamente e chegam a brigar entre S.
Dessa forma, tendem a manifedar ditudes indicatives da ausencia de limites, como
desrespeito ao direito e ao espaco da outra crianga, paraacancar o que desgjam.

O redao da profissond assemdha-se a segunda etapa, apontada por Zagury

(2002), reativa a crescente dificuldade infantil em aceitar limites Segundo a autora, a



211

crianca, nesse periodo, passa a controlar as pessoas € 0 ambiente em que vive, e as suas
aitudes, caso ndo sgam reprovadas ou desestimuladas, tenderéo a crescer, dentre outras

condutas, agredindo seus colegas, portanto, violando as regras socials.



5. (RE)ATANDO AS ENTREVISTAS: O OLHAR DA PESQUISADORA

As narrativas que emergiram através das entrevistas e compuseram as unidades de
sentido me permitiram, como pesquisadora, redizar e dternar  movimentos, ora de
disanciamento, ora de agproximagdo do fenbmeno estudado, (des)articulando-o quanto a
redidade e a teoria Nesse sentido, revearam-se aguns aspectos que se encontram
subjacentes a compreensio das psicologas e assgtentes sociais entrevistadas, no tocante a
determinaco de limites & criancas dorigadas.

As profissonais destacaram 0 aspecto individual infantil referente a colocacdo dos
limites a todas as criancas abrigadas, independentemente, do género ao qua pertencem. As
possiveis dificuldades em ensnar as regras foram evidenciadas de acordo com a faixa etaria e
as peculiaridades correspondentes a infancia indituciondizada. A fdta de maturidade infantil,
OuU O extremo oposto, seu desenvolvimento de maneira precoce, condste em um dos
obstéculos a aceitacdo dos limites na indituicdo, 0 que se torna ainda mais custoso, numa
idade avancada infantil, quando, efetivamente, 0 processo educaciond passa a exidir de
maneira adequada. O desenvolvimento maturaciond infantil apresenta-se interdependente dos
papéis desempenhados pelas figuras parentais que, no caso da populacdo de baixa renda,
parecem ndo assumir a responsabilidade a elas aribuidas, pois, agumas criancas ndo tém a
maturidede que deveria corresponder a sua faixa etéia, regridem em relacédo a edta, ou
ultrgpassam-na.

Implicito a transmissdo dos limites no ambito indituciona encontrou-se uma gama
de vaores atribuidos a conduta infantil e, por extensdo, aos seus familiares, ambos inseridos
numa redidade domégtica caracterizada por escassos recursos financeiros. Afora essa
condicdo socioecondmica, a privagdo afetiva e a conddncia da violénda intrafamiliar e
também comunitéria, invariavdmente ressoam nos comportamentos infantis, no abrigo. 1s0

dificulta 0 mango e o estabeecimento dos limites, inovadores e arduamente desafiantes, sga
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para a crianga, sgja para a entidade, pois, apresentam 0 oposto da educacdo que ocorre na
familia dos aorigados.

As atribuigbes de vaor negaivo dedtinados a familia, pela ideologia do Estado,
desde a década de 20, ainda encontram-se presentes em termos como “desestruturada’ (Sic);
“se fosse boa ou Gtima’ (SC) 0 que evidencia 0 rango da suposta incapacidade familiar em
oferecer condigdes morais e educativas aos seus filhos.

Viu-se que 0s pas permissvos — mais proximos das caracteristicas dos familiares
das criangcas indituciondizadas, gpontadas pelas paticipantes — ndo favorecem o
discernimento entre atitude certa e erada, pois, prgudicamna quando assumem poélos
extremos, sga 0 casd ou a mesma figura parental, em que impera a auséncia de limites e a
inseguranca gerada pela fata de consenso entre anbos. Em se tratando de juizos de valor, as
caracteridicas atribuidas aos familiares das criancas, a primeira vista, poderiam corresponder,
aé certo ponto, a redidade diante das circunsténcias que violam os direitos garantidos pelo
ECA. No entanto, a0 obsarvar cautdosa e profundamente, vé-se que 0s pais também
necessitam — tanto quanto, ou mais — do apoio estatal, através de paliticas publicas, e/ou néo-
governamentd que possam oferecer 0 minimo suporte, negado higtoricamente a  des,
enquanto cidaddos. 1sso inclusve fora reconhecido por uma das profissonas, quando aponta
a repercussio negativa do méodo educaciond desses pas, junto aos filhos, mediante
negligncia, abandono, maus-tratos e violéncia fidca, intrafamiliar, injudificavels. Logo, a
fata de limites encontrase também, intimamente relacionada ao reflexo individud da
hisoricidade infantil que conduz a indituciondizacdo. Embora sga um fator de extrema
rdlevancia a compreensdo de determinadas manifestagbes infantis, ndo fora usado como
judtificativa para perpetuar o desconhecimento das regras, pelas criancas, na entidade. Vé-se a
conscientizacdo e a firmeza de varias entrevistadas, referente a0 desenvolvimento do processo

educaciond adequado, junto a infancia que precisa de limites, independentemente da histéria
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de vida O acesso a higtoricidade pregressa da crianca, pelos profissonais, favorece ainda a
integracdo e a consciéncia de conjunto para a infancia, dém de suscitar a recuperacdo da
salde emociond infantil.

A compreensdo das paticipantes, rdaiva a auséncia de limites infantil, também
evidencia uma outra faceta do relacionamento entre educador e educando. Acredito que para
edabdecr uma relacéo dfetivo-educaciona, faz-se necess&rio que os pais ou subgtitutos
tenham-na conhecido, anteriormente. Aqui estou consderando os familiares das criancas
abrigadas, e também as pscdlogas e assigentes socias tomando, estas Ultimas, como
dternativa e ndo subdtitutas da familia. 1sso ndo me parece ocorrer de modo saudavel, mas
deturpado em relacéo aos primeiros, o que me faz refletir que a indituicdo deve desenvolver
um trabalho voltado a educacdo das criancas abrigadas — junto aos funcion&ios que lidam
dirstamente com as mesmas — enfalizando-o, igud e principdmente, quanto a familia
orientando-a, inclusve, no tocante a0 cumprimento dos deveres e a reivindicagdo dos seus
direitos a0 Etado. A auséncia de referenciais afetivos e educacionais saudaveis, provenientes
do cerne familiar, passa a ser advo de investimento emociond dos agentes inditucionais, com
0 intuito de reverté-los e indaur&los na entidade de acolhimento infantil. Fora gpontado
também, a coexigéncia de varios parametros, através dos quais os funcionarios exercem a
autoridade ao tratar as criangas de véias mangras, 0 que conduz a multiplas divergéncias
educativas. Um outro aspecto badtante dgnificativo condstiu  na  conscientizacdo  do
envolvimento pessod, trangmitida por dguns técnicos aos funcion&ios que compdem o
abrigo, bem como a compreensdo mais adrangente das profissonals acerca da manifestacéo
de condutas infantis destituidas de limites.

Um outro fator abordado consistiu na expressdo, por parte de agumeas criangas e,
também, na reproducéo da agressvidade inadequada, no abrigo, possvelmente agravada pela

violéncia domégtica E naturd que quaquer crianga, induindo-se a indituciondizada, regja
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com certo desagrado frente a colocacdo dos limites, testando-os através da teimosia, ou de
certas condutas agressivas, principalmente, se aqueles ndo foram introduzidos, desde o ambito
familiar. Na indituicdo, a rebeldia poderia ser entendida como modo da crianca tentar
irromper a seguranca, quando oferecida pelos pais, ou principamente, no caso dos abrigos,
como adgo que sndiza a busca de sentir-se seguro, como uma tentativa exploratdria
ambienta, através da qua se percebe que ainda se encontra dependente dos familiares ou
educadores. As regras devem se manter firmes, caso contrario, a crianga adquire uma
concepcdo deturpada da redidade, manifestando uma S&rie de implicagbes nocivas, em nivel
individua e socia, dentre eas, a incgpacidade de tolerar pequenas frustractes e de lidar com
contrariedades eventuais, por vezes, inevitaveis e pertinentes ao processo de desenvolvimento
humano. Esses aspectos podem ter ainda um outro agravante, dém da cultura do meo
doméstico e socid: os trangornos pdquiatricos. Embora tenham sdo agpontados por dois
autores Winnicott ([1950]12002) e Zagury (2002), de perspectivas diametralmente opostas,
mediante a utilizacdo do termo “predisposicdo”. Acredito que o ser humano, diante da sua
complexidade, ndo pode ser reduzido edritamente a um dos fatores — sga ambienta, sga
genético — para a compreenso de dispositivos de ordem psiquiétrica

As marcas advindas da punicéo fidca, diada a auséncia aetiva, subvertida em
violéncia e a coexiténcia de fatores socioecondmicos, como acoolismo e desemprego,
também ressoam de forma negativa a colocacdo de limites a infancia, na entidade, uma vez
gue a crianga, por vezes, ndo compreende, apenas, a intervencdo verba transmitida pelos
profissonais nas indituicdes. No tocante aos abrigados, isso tem sdo contornado, até certo
ponto, mas deixa transparecer, novamente, a real necessdade de se trabahar juntamente aos
familiaees, com o0 objetivo de demondrar outros modelos educacionails e de facilitar o
edabeecimento de limites & criangas, na indituicdo, pois edtas também, apresentam-se

epelhadas nos exemplos parentais. A relevancia em se redizar um trabaho em conjunto,



216

entre indituicdo e familia. ndo condste no retrocesso higtdrico de uma intervencdo invasiva,
mas, ho reconhecimento de perspectivas educacionais diferenciadas e saudavels acrianca

No tocante a manifestacd0 de quatro etapas, destacadas por Zagury (2002),
referentes a dificuldade progressva da crianca em lidar com a acetacdo de limites, eu
destacaria que poderiam ser designadas por fases. Estas, como se apresentam processuais, néo
se configuram independentemente umas das outras, pois e remetem a crescente e & graves
consequiéncias ocasonadas pela permissividade. Seguindo linha de raciocinio, tendo sido
inclusve, evidenciado por agumas profissonas, o edabdecimento de limites torna-s2 um
desafio em que se encontram subjacentes diversos fatores, e tadvez peda exigéncia
multifacetada destes, requer um periodo de tempo maior, para tornar-se minimamente estavel
— aravés da pdavra consensud e coerente, entre educadores, favorecendo a consisténcia
educdtiva e €fetivando, assm, o cumprimento das normas dedtinadas & criangas sem
discriminar estas Ultimas em relac8o as regras.

Embora se tenha evidenciado um certo empenho das entrevistadas em se acancar
0 consenso entre os educadores inditucionals, em que as regras precisam estar aicercadas,
percebo que a prética consensual educativa ainda apresenta-se inexistente, ou um tanto lassg,
em adgumas entidades. Iss0 traz sfrias implicagbes a0 processo educaciond infantil, e ainda
pode reverberar de forma nociva quanto a conssténcia do esteio educaciond no abrigo.
Possvelmente, também ressoa no exercicio da autoridade que, por ndo auar de forma
aticulada, passa a ser constantemente — desgastada, questionada e testada — por adgumas
criangas, 0 que interpela os educadores a assumir a conssténcia em relacdo & regras e,
provavel mente, de modo maisincisivo, seus lugares educacionals.

Ocorrerme que essa auséncia de articulagdo consensud educativa parece
reproduzir-se, também, na efera externa, 0 que envolve igudmente a indituicdo devido a

rotatividade dos funcionarios, e a familiayz consderando-se as bagagens bioldgica e
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sociocultural da crianga, que ambos tém em comum, dém de certa incapacidade e rivaidade
implicitas a0 relacionamento entre o abrigo e os pais dos abrigados. Acresce-se ainda a
conjuntura, a delegacdo educacional escolar para a entidede, e desta, para os familiares.
Acredito que, dessa forma, a crianca passa a ser prgudicada, pois a auséncia de um trabalho
em conjunto entre as trés indituicdes impede que a infancia aorigada venha a ser contemplada
pelos reais beneficios, cujo processo de estabelecimento de limites encontra-se a servico: o
bem-edtar integrd infantil.

O dedizamento entre os dois pdlos, da rigidez a flexibilidade extrema, configurou
uma sé&rie de repercussies nocivas ao relacionamento educativo entre pais e filhos. 1sso parece
ter determinado outros rumos a educacéo infantil. A vaorizacdo educaciond terceirizada,
desde a Idade Moderna, através das escolas e, que perpassou 0 periodo da ingtitucionalizacdo
no Brasil colonid, abriu precedentes para indagagbes acerca do lugar afetivo-educaciona das
figuras parentais frente aos filhos — ou dos educadores & criangas — que continuam até os dias
atuais, na Contemporaneidade.

As regras devem exidir patindo-se do pressuposto de que a familia, ou a
dternativa a esta, € 0 locus inicid que precisa té-las, para tranamiti-las, mediante o consenso
entre educadores, que viabiliza um referencid formador e mantenedor de vaores morais €,
cas0 ndo o faga, outras ingtdncias sociais precisardo exercer 0s papéis que Ihe caberiam. O
respeito a dteridade e a autoridade encontra-se implicito a transmissio e ao gprendizado
de valores que, uma vez estéveis, tornam-se habitos, quando a palavra vem sucedida pela acéo
que incertiva ou repreende, exclusvamente, o comportamento infantil, assm que se expressa,
independente do estado de humor das figuras parentais ou educadores. Embora as
consequéncias possam desencadear certa culpabilidade emociond das participantes, estas
Ultimas, compreendem que se faz necessirio determina-las para que a crianca possa refletir e

responder pelos seus aos inadequados, no abrigo. Um fendmeno curioso, nesta pesquisa, €
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gue a fata de consenso red em relacéo & regras, nas entidades, ndo inviabili za a conssténcia
referente & determinacdo e a0 cumprimento das conseqiéncias que parecem ndo sofrer
quaisguer dteragdes junto & criancas.

Em s tratando de consequéncias, “limites também tém limites’, o que inclusive
fora apontado por uma das entrevistadas. O excesso e a rigidez das regras apresentam-se tao
nocivos a0 aprendizado educaciond quanto a escassez e a frouxiddo, pois ndo conferem ao
procedimento educativo infantil uma amosfera saudavel afetuosa e firme, mas uma relacéo
desvirtuada ora por esteios ditatorials, ora pela permissvidade. Assm, um ambiente que
apresenta excegdes ou fendas torna-se prgudicid aconfigbilidede infantil.

O ditado de sabedoria popular “é de pequeno que se torce 0 pepino’ tem sua
golicabilidade a temdtica dos limites. Os educadores ndo precisam torcer as criangas, que por
gnd ja o fazem sozinhas — descritas como provavels “exceentes contorcionistas’ (Sc),
quando n&o tém o0 que querem — mas torcer por das, edimulando-as e transmitindo-lhes
confianga, credibilidade e autonomia crescentes, a partir das primeiras orientagfes, adequadas
e reas, & necessidades e ap desenvolvimento infantil, progressvamente varidvels com as
vivéncias e a idade em que se encontram, sempre passiveis de mediacéo pelos educadores e
gplicaveis diante de motivo concreto, visto que irdo refletir o que aprenderam com os adultos.

Acredito que a flexibilidade condtante das regras suscitedas, aé mesmo, pela
ingtabilidade de humor dos educadores, conduz a crianca a0 descrédito e a0 desrespeito
mgjorantes, frente &ueles que deveriam ser 0 modeo de autoridede e, sob o quad, lanca-se
mé& de determinadas condutas, como chantagem emociona, agressvidade, que podem
tornar-se anti-socials quando utilizadas para manipular e conseguir o que e desga, e ao ser
gorendidas pelo reflexo da omissio educaciona dos adultos. 1sso tende a retroaimentar tais
comportamentos infantis, 0 que dém de engendrar desobediéncia e inseguranca, fisica e

emocional, devido a auséncia de parametros entre certo e errado, pode rebaixar a auto-estima
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da crianca, quando acrescido a0 processo educativo o humor ingtavel e as vaorizagdes
depreciativas.

Vde resdtar que os filhos, na minha concepgdo, ndo se espelham nas figuras
parentais através de imitacdo, pois, se asam 0 fosse, seriam meros copiadores das paavras,
dos pensamentos e dos sentimentos, destes Ultimos, ao invés de expressarem sua subjetividade
intransferivel. Entendo que ha um dicerce identificatorio inconsciente que perpassa geragies
e edifica a subjetivacdo infantil junto aos pas ou subditutos, mediante identificacéo.
Entretanto, torna-se inegavel que adultos ou educadores tendem a exercer uma influéncia
quase imutdvel a0 manifestarem comportamentos agressivos contra, ou ha presenca da
crianca, 0 que pode desencadear atitudes anti-socias infantis, prgudicando o convivio com a
dteridade, 0 exercicio do respeito mltuo, a cepacidade empética, enfim, a convivéncia
harmoniosa e saudavel em sociedade. 1ss0 € dgo que, definitivamente, Nndo se gprende atraveés
da vidéncia, incduindo-se a pamada, pois, também para mim, ndo deixa de ser uma agressio
fisca que regitra marcas nocivas, corporais e psicolégicas, dém de configurar apatia e
agressividade infantil quando se recorre & surras e aos espancamentos. Embora se designe
educador, ndo se educa aravés da dor, mas, mediante uma relacdo saudavel e,
incondicionalmente, afetuosa

Faz-se premente destacar agui, que a violéncia encontra-se presente no ambito
domégtico e, de manera cultura, na vida de agumas criancas inditucionaizadas subvertendo
e sufocando a expressdo da afetividade. Portanto, torna-se mais um empecilho a colocacdo de
limites a crianca dbrigada. Outros grupos sociais smbolizam a nogdo anterior de lar e familia
anteriormente conhecida pela crianca. Caso ndo ocorra intervencédo, aravés do afeto — ja
utilizado em dgumas entidades, junto a crianga abrigada, 0 que precisa envolver também a
familia — esta congtatacdo tende a perdurar e se refletir nas geragbes subsegientes. A

violéncia, indusive, fora apontada, pelas participantes, como um obstéculo, uma vez que
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agumas criancas ndo compreendem o estabelecimento de regras sem agressdo fisica, o que
diverge da educacdo transmitida pelo abrigo, onde ndo existe violéncia, mas a mediacdo
verba e a determinagcéo de consequéncias auto-reflexivas e ndo fiscamente punitivas. A
crianca apresenta-se interdependente em relacdo a familia e a0 meo socid, este Ultimo,
compreendido como extensdo do grupo familiar. Aquela necessta de um espaco de
confidbilidade e de seguranca continentes, desde o cerne familiar a sociedade, 0 que se
encontra dissonante diante da violéncia intrafamiliar e em adgumas comunidades.

Percebi, em algumas das ingtituighes pesquisadas, 0 desenvolvimento da proposta
de “monitoria podtiva’ apresentada por Gomide (2005), basecada no interesse afetivo, na
etimulacdo de aspectos postivos aravés dos dogios, como também, a promocdo de um
epaco destinado a autocritica, proveniente da adverténcia e das conseqiéncias. 1sso, sem
divida, pode funcionar, inclusve, no cene indituciond, como medida profildica aos
drédticos efeitos desencadeados pela frouxiddo dos limites, ou pela auséncia dos mesmos, o
gue configura permissvidade, provavemente ocasonada pelas trandformagbes que
repercutiram nas relagbes conjugals e educacionals, a0 longo dos tempos. Limite ndo é
traumatico, implica, antes, viabilizar a coexigéncia em sociedade sem prgudicar a S nem a0
outro. Isso precisa ocorrer, desde tenra idade, e a partir dos primeiros e pequenos gestos
sociais que edificardo os dicerces para ética e cidadania, mediante responsabilidade e
comprometimento individuais e sociais.

As dividades e atitudes infantis precisam s acompanhadas e supervisonadas.
Proteger e orientar a crianca, sga €a indituciondizada ou conviva com sua familia, também
exige respeito a privacidade e a0 desenvolvimento da autonomia. Quanto & abrigadas, isso
parece ocorrer em parte. em algumas das entidades pesquisadas, percebe-se a contingéncia de

certa massficacdo, que se faz mais presente, em detrimento de outras indituicdes onde se
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busca empreender um trabaho voltado a individudidade infantil, por vezes dificultada pda
grande quantidade de criangas.

Um outro aspecto ressdtado e, em gerd, bastante discutivel, no que tange ao
regime de abrigamento, diz respeito a privacidade e aos espagos individuais. Estes parecem
sempre estar a servico do automatismo, em duas das trés entidades pesquisadas, advindo da
funciondidade indituciond, sga pda insuficiente edtrutura fisca da indituicdo, sga peo
elevado nimero de criancas. Em entidades maiores, parece quase inevitavel a perda de
caracteridicas intrinsecas, principdmente no tocante a espontaneidade, o que dificulta um
trabalho mais persondizado, no abrigo, ressdtado por uma das participantes. 1sso, no entanto,
confronta-se com o que garante 0 ECA em relacdo a preservacdo dos objetos pessoais, 0 que
aé mesmo, funciona como fonte de sentimento de identidade, pertinéncia e privacidade
imprescindivels aestruturacdo saud avel da personalidade humana, desde ainfancia

Observel a@nda um espago disciplinar num abrigo e, aé continente, & expresséo
saudavel de sentimento. Este pode ser compreendido também, como porta-voz da privacdo
familiar e anda consgir num snd favorave a0 desenvolvimento humano, mediante as
provisies ambientais suficientemente boas. Acredito que, para tanto, fazse necess&io um
trabalho especidizado, de cunho terapéutico, para que 0S possiveis Sntomas anti-socias Néo
sgam agravados pelas doencgas psiquidtricas parentais, 0 que se deixou transparecer no relato
de uma das entrevistadas.

Entendo que as regras ndo devem ser vulneravels a concessdes nem a barganhas,
mas, diferentemente, pode-se dizer ndo a crianca, explicar-lhe os motivos concretos e também
oferecer a da dternativas, huma diregéo diferente daquilo que €la desga naguele momento,
mas que fora preciso nega-la. 1sso faz com que a crianga amadureca saudavelmente e possa
perceber que dgumas atitudes ndo o permitidas, em detrimento de outras que podem ser

realizadas.
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Um outro aspecto destacado pelas profissonals e que precisa ser considerado, pois
suscita manifestagbes indicativas da auséncia de limites, também consitiu no ingresso e no
dedigamento ingtituciond.

Faz-se necessario 0 desenvolvimento de um trabaho congante — e ndo escasso —
humanizado e s&io, entre as criancas e também destas com os agentes inditucionas.
Inclusve, mencionotrse a vinculagdo dafetiva entre ambos e suas implicagbes frente ao
aorigamento e dedigamento infantil, bem como, a quedtdes que encerram. O
desenvolvimento e o exercicio da detividade, no aorigo, por § SO evidenciam a red
possihilidade de um trabaho educetivo, mesmo num espago trangtorio indituciond, uma vez
gue ja se detém as bases afetivas favoraveis a uma relacéo educaciond adequada e eficaz.

Chamou-me atencdo ainda, a existéncia, nas indituicbes, de um trabdho voltado a
capacitacdo dos agentes inditucionais, dém de uma ceta disponibilidade em suprir, aé
determinado ponto e de maneira implicita, oS papés parentas, no tocante a demanda
ocasonada pela privacdo dfetiva familiar & criangas. O relacionamento  afetivo-educaciond
indaurado, ou mesmo regatado, no dborigo, pode funcionar como um territério neutro,
trangciond — em que a crianca desenvolve confianca e se adgpta da forma podtiva — ao
fornecer a continéncia e 0 suporte demandados pelas circunstancias adversas ocasionadas
pelas privagbes emocionais infantis, pois, embora a entidade ndo subdtitua, pode funcionar
como dternativa afamilia

Limite ndo ggnifica controlar e oprimir, mas, exercer a autoridade, portanto, néo

se configura como um ato de poder, mas através da reafirmacéo de um ato de amor.



6. CONSIDERACOES FINAIS OU (IN)CONCLUSAO

Em se tratando de uma temdica afeiva-educacional tdo complexa e, por § 0,
inesgotavel, no que tange aos limites estabelecidos & criancas indituciondizadas, 0 que s
gponta a seguir encontra-se longe de uma findizagd conclusva Viu-se que a familia tanto
fadlita quanto dificulta os procedimentos educacionals, ocorridos nas entidades, junto &
criangas, 0 que reflete a ausincia de articulagdo entre abrigo e familiares e, Smultaneamente,
gponta para sua importancia.

Seria de extrema relevancia abordar os seguintes fendmenos evidenciados por esta
pesquisa que, dém de dificultarem 0 processo de estabelecimento de limites & criangas, no
ambito indituciona, permanecem como pontos que poderiam contribuir para outros trabalhos
académicos a ndo implicagdo de dguns profissonais, técnicos e funcionarios, no tocante aos
procedimentos uniformes quanto & regras, no abrigo; a rotatividade e a escassez de
profissonais, bem como, a sobrecarga de trabaho na indituicdo, enfatizando os limites e a
abrangéncia indituciond; a quantidade de criancas na entidade deve ser considerada como um
aspecto que pode vir a influenciar 0 processo educeciond destas, uma vez que se torna
bastante dificil lidar com varias criancas sSmultaneamente; deve se condiderar, também, a
higtoricidade da violéncia intrafamiliar e a caréncia afetiva, a perda da individudidade infantil
diante do ddema funciona coletivo das entidadess o tempo reaivamente curto das
profissonais nos abrigos também representa outro fator que deve ser considerado, mas antes
diso, a red perspectiva em se edruturar vinculos um tanto fragilizados e incongtantes que um
epaco transitério encerra, mas que pode comecar a voltar-se para um crescente trabaho
aetivo que embase, mais condgentemente, 0 edabdecimento de limites nas entidades de
acolhimento infantil.

A contribuicdo deste estudo condigtiu em desvendar, até certo ponto, a existéncia

de uma temética educativa no cenaio inditucional para dém de seus muros e, dém diss,
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ultrgpassar dguns estigmas reservados a0 suposto espago socid excludente, que transparece
lutar para aticular-se junto a familia e a sociedade, mas que, ainda se encontra carente de
politicas publicas. Faz-se relevante destacar agui que o termo “carente”’, por vezes, parece ser
utilizado gratutamente, sem perspectivas de ser suprimido, dém de desgnar um teor
fortemente apdativo e assgtencidista, que se perpetua sem que hgja a execucdo de politicas
publicas sias e €ficazes para minimizar os faores que conduzem a indituciondizacéo
infantil — necessaria, NG um fim em 9§ mesma — agonizante por transformagdes a curto prazo.
Iss0, inclusive, pode vir a ser contemplado por outras pesquisas, na tentativa de desvendar as
origens dos entraves e favorecer um aendimento mas persondizado & criangas e um
trabdho mas vidvd a0 envolvimento — detivo e profissond — dos agentes inditucionais
engajados nas entidades.

Os limites podem e devem acancar 0 “datus’ de servico de utilidade publica,

visto que, sua auséncia consiste num real desservico prestado avida saudavel em sociedade.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Pergunta disparadora: Na sua experiéncia, como vocé vé o estabelecimento de
limites no &mbito indituciond ?

O roteiro de entrevita sera basecado nos objetivos especificos, levando em
condderacdo 0s seguintes tdpicos 0 estabelecimento de limites & criangas dorigadas, as
manifestagbes indicadoras da auséncia de limites, apresentadas pelas  criangas
indituciondizadas, como manifestagbes sBo compreendidas no ambito indituciona;
qua a pogura profissond em nive interventivo frente a manifestacdes, = 0s
profissonais percebem diferencas, quanto ao estabelecimento de limites, entre meninos e
meninas, ¢ exige dguma diferenca em reacdo & criancas que mantém vinculos familiares e
as criancas Orfés.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: AS IMPLICAQ@ES DO LIMITE EM CRIANCAS
INSTITUCIONALIZADAS: UM OLHAR ATRAVES DO RELATO DE PSICOLOGOS E
ASSISTENTES SOCIAIS.

Eu, , abaixo assnado, dou meu consentimento livre e
ecClarecido para participar como voluntario do projeto de pesguisa supra-citado, sob a
responsabilidade da PROF* DR2® ALBENISEDE OLIVEIRA LIMA, professora da
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO e da mesranda ERIKA MARIA
GALLINDO REGO.

Assnado este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1. O objetivo da pesquisa € EStudar a compreensdo de psicologos e assgtentes socias
concernente ao processo de estabel ecimento de limites & criangas indtitucionaizadas;

2. Durante o estudo redizarei entrevistas gravadas,

3. Obtive todas as informagdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a
minha participacdo na referida pesquisa;

4. Edtou livre para interromper, a qualquer momento, minha participacdo na pesquisa, a
ndo ser que estainterrupcdo sgja contra-indicada por motivo médico;

5. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, e os resultados gerais obtidos, através da

pesquisa, seréo utilizados gpenas para acancar os objetivos do trabaho, expostos acima,
incluida sua publicacéo na literatura cientifica especidizada;

6. Poderei contatar o Comité de Etica da UNICAP para apresentar recursos ou reclamagdes
em reacdo a pesquisa ou ensao clinico, aravés do teefone 2119-4375, o qua
encaminhard o procedimento necessrio.

Recife, de 2005.

RG:

(Volunt&rio)

(Pesquisador)



UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO - UNICAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD - PROPESP
COORDENACAD DE PESOUISA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP
Reqpizkros m™ 13000-G509E37 200481 CONER/CMNS/ME, oo 337047 204

Recite, 01 g2 noavernbro de 2005

PARECER CEP M 067 /2005

0} Comitd, em reunido do dia 28 de outubro de 2005, considergy AOECRR DT, o
girietn e nomern CAAE-0036.0.096.0030-05, inntuiado:

- "“AS IMPLICACﬁEE O LIMITE EM CRIANMCAS INSTITUCIOMALIZADAS:
um ofhar stravés do relato de psicologos e assistentes sociais™,

mue Lenmy, como pgesguisador{a) principal
= Prof{a) Dr{a) Albenise de Oliveira Lima {PSICOLOGIA)

RESUMOC DO PARECER DO COMITE DE EVICA EM PESQUISA
- D eshuda o apresanta mados die Agravos Sticos & ethd A consomAnela com
Reselugas 19696 do Conseino de Sadde, com.a Declaracdo do Helsingue e

o o Codigo de dusnberg para expesmentacsEo Rumana

delesmo g da oporturrdade para soiicitac-ihe gue, an consullar a UNIC AP PROPESE,
ingdigue 0 nomenn do processo 14 refearanciato.

Alenciosameants,

Prof. Dr. Tunot Cornébic Matos Profa, Dra. anminda Sacon Messias

Prarswieaiia Lenerfmpachore de Posguiha
Camile o Etiea dor Peroguisa oo LINIC5R

lvga-leiva, 1 cha renepenhn G MG - 16.0F 8%
Has TITAAD




