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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado esta relacionada a linha de pesquisa Campo Religioso
Brasileiro. Pretende analisar o Ensino Religioso, Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados uma
anélise panordmica na legislacdo e no projeto politico-pedagdgico das escolas da rede
estadual de Pernambuco. Para tanto, foi resenhado a legislacdo educacional, analisou-se 0s
Parametros Curriculares de Geografia e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso na perspectiva de defender a conexao entre esses dois componentes curriculares
através da tematica Paisagens Religiosas e Lugares Sagrados nos Projetos Politico-
Pedagogico das escolas da rede publica estadual. A caminhada metodoldgica adotada foi a
analise qualitativa bibliografica e descritiva e envolveu pesquisa na Geréncia Regional de
Educacdo Metropolitana Sul. Fundamentando-se na literatura das Ciéncias da Religido. Ao
final fizeram-se sugestfes no decorrer dos capitulos, enfatizando-as nas consideragdes finais.
No primeiro capitulo ficou evidente a ndo existéncia de proposta pedagdgica para o Ensino
Religioso Escolar no &mbito federal e estadual apesar de ele estar inserido em diferentes
legislacBes e figurar como area de conhecimento e componente curricular com oferta
obrigatoria. No segundo capitulo, a inser¢do da paisagem religiosa e dos lugares sagrados no
Projeto Politico-Pedagdgico das escolas é pertinente e se fundamenta na autonomia da escola
defendida pela legislagdo educacional. Finalmente, no terceiro capitulo ficou evidente a
possibilidade de conex&o entre o0 Ensino Religioso e a Geografia atraves da tematica Paisagem
Religiosa e Lugares Sagrados. As escolas pesquisadas demonstram preocupagdo com a
construcdo de uma proposta para 0 Ensino Religioso em seu PPP, mas ndo avancam devido a
inexisténcia de uma diretriz nacional.

Palavras-chave: Legislacdo; Escola Publica; Ensino Religioso e Geografia; Projeto Politico-
Pedagogico.



RESUME

Ce mémoire de maitrise est liée a la ligne de recherche de domaine religieux brésilien. Une
analyse panoramique sur la législation et sur un projet politique pédagogique des écoles de
I'Etat de Pernambuco, analyse I'éducation religieuse et les paysages religieux et les lieux
sacrés. Il a été revu législations sur I'éducation, a analysé les parameétres curriculaires de la
géographie et les parametres parascolaires National de l'enseignement religieux dans la
perspective de defendre le lien entre ces deux composantes pédagogiques a travers les lieux
sacres et sur le theme de paysages religieux dans le projet politique et pédagogique de I'état
des écoles publiques. La marche était I'adopté I'analyse bibliographique et descriptive et
qualitative méthodologique impliqués recherche gestion de I'enseignement régional
métropolitain du Sud. En se fondant dans la littérature des sciences de la religion. A la fin il y
avait des suggestions tout au long des chapitres, mettant I'accent sur les considérations finales.
Dans le premier chapitre, il était évident la non-existence de proposition pédagogique pour
I'enseignement religieux scolaire fédérales et d'état méme si il étre inséré dans les différentes
Iégislations et devient l'espace de la connaissance et parascolaires composant avec I'offre
obligatoire. Dans le deuxieme chapitre, I'insertion de religieux et de paysage de lieux sacrés
dans le projet politique pédagogique des écoles sont pertinents et repose sur I'autonomie des
écoles préconisée par la Loi de I'éducation. Finalement, dans le troisiéme chapitre est évident
la possibilité du lien entre I'éducation religieuse et de la géographie a travers le theme du
paysage religieux et lieux sacrés. Les écoles enquétées montrent la préoccupation pour la
construction d'une proposition pour I'éducation religieuse dans son PPP, mais au point mort
en raison de I'absence d'une ligne directrice nationale.

Mots-clés: Législation; Ecole Publique; L'éducation Religieuse et La Géographie ; Projet
Politique Pédagogique.
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INTRODUCAO

Haverd no homem alguma coisa que escape a todo
constrangimento e pela qual goze ele de absoluta
liberdade? No pensamento goza 0 homem de ilimitada
liberdade, pois que ndo ha como por-lhe peias. Pode-se-
Ihe deter o voo, porém, ndo aniquila-lo. (KARDEC,
2008, p. 433).

O cenério brasileiro atual apresenta um universo religioso diversificado, construido
desde a formacdo sociocultural religiosa do territorio nacional, considerando as religiGes
tradicionais do colonizador, do amerindio e do africano, bem como as demais religides
minoritarias na sociedade.

O Censo Demogréafico de 2010 aponta para isso. O crescimento do espiritismo é um
exemplo. O espiritismo, que representava 1,3% da populagdo em 2000, passou para 2,02% no
censo de 2010, “Hoje sdo cerca de 3,8 milhdes de seguidores do espiritismo no Brasil”,
aponta Faustino Teixeira. A religido evangélica tambem cresceu. Em 1980 representava 6,6%
da populacéo absoluta, em 2010, esse percentual foi de 22,2%. Essa realidade vai se refletir na
escola que também abriga essa diversidade. Ela tem condigdes de trabalhar principios
inerentes a formacdo bésica do cidaddo como apregoam as propostas educacionais vigentes
(TEIXEIRA, 2013, p. 24 e 28).

O Brasil € um pais signatario da ONU e como tal aceita e cumpre a Resolucdo 217 A

Il da Assembleia Geral das Nagdes Unidas, de 1948, que em seu artigo 18 proclama:

Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia
e religido; este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou
crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca, pelo ensino,
pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente,
em publico ou em particular (ONU, 1948).

Diante desse cenario devidamente comprovado através do Ultimo recenseamento,
citado no terceiro capitulo desta dissertacdo, ndo se pode negar a responsabilidade dos 6rgaos
oficiais — federal e estadual - na construcdo de uma proposta que atenda a essa diversidade e

respeito religioso demandado pela sociedade brasileira e pernambucana.
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N&o e exagero afirmar que a intolerancia religiosa permeia nossa sociedade.
Intolerancia essa que representa varias faces, e uma delas é a omissdo ou ndo aceitacdo da
opcao religiosa do estudante, a perseguicao a livre expressao da tradicao religiosa.

A Lei n° 11.635/2007 instituiu o Dia Nacional de Combate & Intolerancia Religiosa®.
O Presidente da Ordem dos Advogados do Brasil em Pernambuco, Pedro Henrique Alves,
assim se manifestou sobre preconceito® por questdes religiosas: “Ainda é muito presente e
manifestado de diversas formas. Por exemplo, o tratamento da midia quanto as religides de
matizes africanas. E feito de forma generalizado, carregado de preconceito”. (LEIA JA,
2013).

Ante os fatos apontados, serd analisado se ha no PPP abordagem que privilegie o
respeito a religido do outro e se € necessario ou ndo que as escolas da GRE Metropolitana Sul
insiram o componente curricular Ensino Religioso em sua proposta pedagdgica. Também
pretende verificar durante a pesquisa bibliografica se a proposta em tela aponta para o
exercicio de respeito a diversidade religiosa, bem como se Paisagem Religiosa e os Lugares
Sagrados existentes no entorno da escola séo contemplados no PPP.

Essas paisagens religiosas e lugares sagrados acontecem dentro de um espaco, O
espaco geografico, ou seja, o conjunto formado pelos elementos naturais (tudo o que a
natureza cria) e culturais (toda produgdo humana, seja material ou imaterial), interagindo
constantemente ao longo do tempo e materializando o trabalho do homem. E nesse espaco que
ocorrem as “relacdes econdmicas, politicas e sociais em escala local, regional, nacional e
global”, no dizer de Milton Santos, gedgrafo brasileiro, que também inclui a participacdo da
“sociedade em movimento”. Diante disso, 0 espago geogréfico € dindmico, esta sempre se
modificando. (SANTOS, 1988, p. 26).

As tradicOes religiosas contribuem na representacdo e organizacdo das simbologias que
as caracterizam através da paisagem religiosa e dos lugares sagrados, percebidos no cotidiano
dos estudantes. Inclua-se ai a possibilidade de uma reflexdo acerca da atitude moral que 0s
participantes das tradicdes religiosas passam a tomar quando incorporam os valores dessa
tradicdo. (FONAPER, 2009, p. 46-47).

O espaco geografico é assim compreendido como um conjunto de formas
representativas de relagdes sociais do passado e do presente (Cf. SANTOS, 1978, p. 171).

! Intolerancia Religiosa. Expressao que representa a falta de habilidade em reconhecer e respeitar a religido do
outro podendo chegar a perseguicdo através de supressdo de direitos, espancamentos, torturas, prisdes ilegais,
destruicdo de bens, incitacdo ao 6dio, dentre outras. A diversidade religiosa registrada pode levar a intolerancia
religiosa. A Lei n° 11.635 de 27 de dezembro de 2007 foi sancionada pelo ex-presidente Luiz Indcio Lula da
Silva. Ela representa o reconhecimento da intolerancia religiosa no Brasil.



15

A relacdo que os homens estabelecem individual e socialmente em relagdo ao espacgo
de vivéncia aponta para a necessidade de a escola capacitar continuamente seu corpo docente
com diretrizes curriculares atualizadas para acompanhar as transformacdes inerentes a
sociedade.

Atenta a essas questdes, a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco vem
elaborando os Parametros Curriculares® destinados a todas as escolas da rede publica dessa
esfera. Ja existe disponivel, no site oficial dessa Secretaria, 0 caderno ou Parametros
Curriculares.

Esses Parametros Curriculares Abordam as bases legais da proposta curricular
(Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Constituicdo do
Estado de Pernambuco, Estatuto da Crianca e do Adolescente e da Base Curricular Comum-
PE), e 0s componentes especificos *.

A construcdo dos “Parametros para a Educacéo Basica do Estado de Pernambuco”, ou
simplesmente Parametros Curriculares, mostra a preocupacao desse Estado com a educacéo
escolar de suas criancas e dos seus jovens e dos docentes.

Esses cadernos “estabelecem as expectativas de aprendizagem dos estudantes, ano a
ano, em todas as etapas da Educacdo Basica [...]. Trata-se de um documento fundamental para
0 planejamento e acompanhamento escolar docente” (PERNAMBUCO, 2012, p. 13). Ao ler o
referido documento, entende-se que os Parametros Curriculares de Ensino Religioso também
serdo contemplados uma vez que a Secretaria de Educacdo ao abordar a tematica
“Concepcdes e Desafios do Curriculo” afirma: “Todos os componentes curriculares foram
contemplados nesse processo, que se traduziu em uma construcdo coletiva...” (Idem).

Nessa perspectiva e enquanto as escolas aguardam a proposta curricular de Ensino
Religioso, é pertinente para a sociedade refletir e discutir sobre uma proposta pedagogica
para todo o Estado de Pernambuco. Afinal, Ensino Religioso é componente curricular
obrigatorio nas escolas das redes publicas de ensino, em conformidade com a nossa Carta
Magna em seu artigo 210, paragrafo 1: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental” e a

Lei n®9475/97 que da nova redagdo ao art. 33 da Lei 9394/96 estabelece que:

3 E um documento oficial que trata das concepcdes tedricas que vao fundamentar o processo educacional (ensino
e aprendizagem).

* Os cadernos ou Parametros Curriculares ja se encontram disponiveis na Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco: < http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=1047> podendo ser acessados por
qualquer pessoa.
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa é parte integrante da formagéo
basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental assegurando o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (BRASIL,
1997, grifo nosso).

Espera-se que o Ensino Religioso inclua aspectos da religiosidade brasileira, seja
centrado no transcendente, preocupado com a formacédo ética e com vistas a uma educacéo
gue possa fazer sentido para a vida do estudante, pois é no contexto historico-social que ele
reflete sobre si mesmo e seu espago de vivéncia.

A luz da legislacdo e como area do conhecimento, o Ensino Religioso deve primar
pela diversidade religiosa no convivio entre os sujeitos na comunidade escolar. Os conteudos
trabalhados nas aulas desse componente curricular devem servir como um meio que
possibilite ao estudante compreender e respeitar as opcdes religiosas do outro. Segundo

Junqueira:

Ao se reconhecer constituinte e integrante, formador do mundo, o ser
humano também se conscientiza da necessidade de coexisténcia. Ele se
descobre racional, um ser de linguagem que tem consciéncia da necessidade
de conviver com 0 que 0 cerca, especialmente com as outras pessoas. 1Sso
faz dele, além de racional, um ser historico, pois convivendo consigo
mesmo, com 0S outros e com a natureza, vai formando e compartilhando o
mundo (RODRIGUES; JUNQUEIRA, 2009, p. 132, grifo nosso).

A escola é um dos ambientes mais adequados para se conhecer a cultura dos povos,
pois ela é responsavel pela socializacdo do saber sistematizado, além de poder ofertar a todos
os estudantes condicOes de refletir sobre aspectos fundamentais da vida (quem sou eu? De
onde venho? Para onde vou?), conhecer e identificar semelhancgas e diferencas, inclusive a
religiosa é tarefa a ser desenvolvida no ambiente escolar.

A apreensdo e a insercdo pelo estudante de um universo cultural mais abrangente sdo

necessarias, porém e preciso respeitar as diferencas e compreender que:

Nenhuma cultura se constitui em um lugar privilegiado a partir do qual
podemos julgar universalmente as outras culturas, como nenhuma religido
pode ser a Unica verdadeira — mesmo que cada uma possa as experimentar
como absolutamente verdadeira e universal. (MARQUES, 2010, p. 55).

Ao falar de Ensino Religioso, deve-se destacar que a definicdo das diretrizes
curriculares nacionais para essa disciplina é de responsabilidade do Ministério de Educacéo
através do da Camara de Educacéo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Existem varias diretrizes, inclusive analisadas no primeiro capitulo desta dissertacao.
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Todavia, o art. 3° da LDB (Lei 9394/96) deixa clara a diretriz pedagdgica do Ensino

Religioso a partir dos principios nacionais de educacéo:

| — igualdade de condig¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola; II-
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento,
a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas; IV —
respeito a liberdade e apreco a toleréncia; V — coexisténcia de instituicGes
publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VIl — valorizacdo do profissional da educacéo
escolar; VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacdo dos sistemas de ensino; IX — garantia de padrdo de qualidade;
X - valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais. (BRASIL, 1996).

Igualdade, diversidade, respeito a liberdade e justica sdo determinantes nos principios
nacionais, devendo permanecer no Ensino Religioso escolar com relevancia para a questdo da
laicidade °. Portanto, torna-se indispensavel garantir a separacdo entre Igreja/Estado em
respeito a esse principio.

De acordo com Sérgio Jungueira, deve-se conceber o Ensino Religioso de acordo com

0S seguintes principios:

[...] parte integrante da formacdo bésica do cidaddo; um conhecimento que
subsidia o educando para a vida; uma aprendizagem processual, progressiva
e permanente; uma disciplina que orienta para a sensibilidade ao mistério na
alteridade; uma disciplina que tem uma avaliagdo como processo que
permeia 0s objetivos, contelidos e praticas didaticas; uma pratica didatica

> Laicidade é um dispositivo politico e sociolégico rumo a um processo de democratizacdo e de liberalizacio dos
Estados de acordo com Diniz;Lion¢o. Em seu artigo Laicidade, Laicismo e Seculariza¢cdo” Raquetat Jr afirma
que “A secularizacdo se caracteriza fundamentalmente pelo declinio da religido, pela perda de sua posi¢do. A
religido no mundo moderno perde forca e autoridade sobre a vida privada e cotidiana”. Tal afirmativa
fundamenta-se em Pierucci, (1997). A secularizagdo, afirma: “traz consigo uma série de importantes
consequéncias sociais. Talvez a mais importante seja a perda do monopélio religioso da Igreja que conduzia a
liberdade religiosa e ao surgimento do pluralismo religioso. O processo de secularizagdo relaciona-se com o
enfraquecimento dos comportamentos e praticas religiosas. A expressao laicidade deriva do termo laico, leigo e é
sobretudo um fendmeno politico, vinculando-se com a separacdo entre o poder politico e o poder religioso.
Expressa a laicidade, a afirmacdo da neutralidade do Estado frente aos grupos religiosos e a exclusdo da religido
da esfera publica. A secularizagdo apresenta uma dimenséo socio-cultural, correspondendo a uma diminuigdo da
pertinéncia social da religido enquanto que a laicidade revela uma dimensdo sécio politica estreitamente
conectada com a relacdo Estado e religido” nesta afirmativa, Raquetat Jr baseia-se em Baubérot (2005).
Enquanto processo, a secularizacdo, representa o esteio cultural que fertiliza as bases intelectuais dos habitus
sociais e politicos, a laicizagdo representa 0 meio pelo qual, esta mesma secularizacdo, vai chegar a ser
implantada” pelo Estado. (SILVA, 2006, p. 82).

O lacismo é uma forma agressiva, combativa de laicidade que procura eliminar, extirpar a religido da vida social.
O laicismo se mostrou na histéria politica de diversos paises ocidentais como fortemente anti-clerical e anti-
religioso. secularizacdo e laicizacdo sdo fendmenos sociais que surgem com a modernidade. A modernidade
afirma-se como um projeto civilizacional que se caracteriza pela emancipacdo, autonomizacdo das diversas
esferas da vida social do controle da religido. Tanto a secularizacdo como a laicidade, expressam a luta de atores
sociais na construcdo de uma ordem social baseada na razao e na ciéncia e que desta forma ndo é legitimada por
um poder religioso.
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contextualizada e organizada; uma disciplina dos horéarios normais
(JUNQUEIRA, 2008, p. 135).

A fundamentacéo legal existente no &mbito federal e estadual é analisada no primeiro
capitulo desta dissertagéo.

Analisando a construcdo do espaco geografico brasileiro e pernambucano, pode-se
afirmar que nosso pais possui uma trajetoria cultural religiosa. O Estado tinha uma religido
oficial, a da Igreja Catolica. Nesse contexto, cabia a essa religido a orientacdo, formagéo de
professores e estabelecimento de contetdos.

No periodo da colonizacéo, a preocupacdo era com a evangelizacdo. Os jesuitas foram
pioneiros na catequese dos indigenas, por exemplo. A Companhia de Jesus atuava
intensamente. Conforme Diniz nos informa, na Constituicdo de 1824 a religido catolica foi
instituida oficialmente. No Império, ela foi oficializada em seu art. 5°, a saber:

A religido Catdlica Apostdlica Romana continuara a ser a religido do
Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
doméstico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma
alguma exterior do Templo (SANTQOS, 2009, p. 47).

Na Constituicdo de 1891 (periodo republicano), o Brasil torna-se um pais laico.

Quanto as religides africanas, Roger Bastide informa que elas:

[...] eram tdo numerosas quanto as etnias para aqui transportadas.
Entretanto, pode-se aqui fazer uma observagéo de ordem geral, a de
que todas essas religides, sem excecao estavam estreitamente ligadas
as familias, as linhagens ou aos clds. Os bantos de Mocambique
cultuam os ancestrais familiares e € o pai de familia que exerce o
sacerdocio; isoladamente (BASTIDE, 1971, p. 85).

Como ndo se tem a intencdo de historiar a situacdo do Ensino Religioso em nosso pais,
detém-se apenas nos periodos acima mencionados por acreditar que sdo suficientes para
confirmar a condicdo de religiosidade do povo brasileiro. Ndo esquecendo aqui destacar a
cultura indigena e sua relacdo com o transcendente e tantas outras religides que ndo foram
citadas nesta dissertacéo.

Dessa forma, a religiosidade se materializa de diferentes maneiras no espago
geogréfico. Construcdo de monumentos como arquitetura funeréria, acidentes geograficos,
lugares de festividades, cidades e edificagdes religiosas sdo formas que a sociedade encontra
de se expressar em seu espaco de vivéncia, criando as paisagens religiosas e os lugares

sagrados.
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Nessa perspectiva, a autora desta dissertacdo defende a insercdo das Paisagens
Religiosas e Lugares Sagrados no curriculo escolar de Ensino Religioso da rede publica
estadual de educacdo. N&o € pioneirismo porque a Secretaria de Estado da Educacdo do
Parand j& vivencia essa tematica nos contetidos em seu curriculo. Em Pernambuco, néo.

Pensando assim, destaca-se a importancia do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) que, ao
ser construido pela comunidade escolar, possa contar com a contribuicdo do professor de
Ensino Religioso apto a compreender a complexidade religiosa da populagdo do espaco
geogréfico onde esta inserida a escola. E que nessa perspectiva o docente tenha condicao de
contemplar a tematica Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados na proposta pedagdgica da
escola da qual faz parte.

Os contetidos constantes no projeto da escola estdo em consonancia com a legislacao
vigente quando prega (se prega) diversidade, laicidade, respeito e igualdade? Qual é a
situacdo atual do Ensino Religioso nas escolas expressa em seu Projeto Politico-Pedagogico?
As escolas inserem a tematica Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados no PPP?

O objetivo do segundo capitulo desta dissertacdo é discernir sobre o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e o Ensino Religioso e defender a insercdo da paisagem religiosa e dos
lugares sagrados como categoria de analise do Ensino Religioso Escolar em conexdo com a
Geografia.

No terceiro capitulo, foram realizadas consideracdes sobre o censo de 2010 no Brasil e
em Pernambuco. Fez-se o levantamento da realidade do componente curricular Ensino
Religioso inserido no PPP das escolas da Rede Estadual sob a jurisdicdo da Geréncia
Regional de Educacdo Metropolitana Sul, enfatizando a conex@o com a Geografia atraves do

estudo da paisagem religiosa e dos lugares sagrados.

Objetivo da Pesquisa

A presente dissertacdo surgiu da crenca de que é possivel explorar no universo escolar a
tematica Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados como materializacdo da religiosidade das
pessoas, resultado do processo de interacio com o espaco geografico®.

A Resolucéo CEE/PE, n° 5 de 9 de maio de 2006 em seu art. 4° ao tratar dos contetdos

de Ensino Religioso e de acordo com seu projeto politico-pedagdgico orienta que se devem

® Entende-se por espaco geografico, o espaco constituido pelos elementos naturais e culturais ao longo do tempo.
Esses elementos estdo sempre em processo de interagdo resultado da acdo da natureza e do homem em
sociedade.
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observar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental quando da selegéo
desses conteudos.

As DCNs supracitadas consideram varios pressupostos e entre eles “a compreensdo da
experiéncia religiosa do ser humano, manifesta nas diversas culturas em todos os tempos,
reconhecendo o transcendente e o sagrado, através de fontes escritas e orais, ritos, simbolos e
outras formas de expresséo, identificadas e organizadas pelas tradi¢Ges religiosas”.

Nesse contexto e considerando a expressao “outras formas de expressdo”, a autora

inseriu essa proposta que tem como objetivos especificos:

a) Resenhar a legislacdo sobre Ensino Religioso no Brasil e em Pernambuco,
discutindo os rumos desse componente curricular no Brasil;

b) Refletir sobre a insercdo da categoria Paisagens Religiosas e Lugares Sagrados no
Projeto Politico-Pedagogico das escolas da rede publica estadual.

c) Refletir sobre uma proposta de conexéo entre ER e GEO, enfatizando a inser¢do da

Paisagem religiosa e lugares sagrados com respeito a diversidade cultural religiosa.

Caminhada Metodologica

Visando atingir os objetivos propostos, foi considerado o pressuposto tedrico-
metodologico baseado no tipo de pesquisa qualitativo-bibliografico-comparativa.

Do ponto de vista teorico-bibliografico, a pesquisa fundamentou-se em autores
renomados no meio académico sobre Ensino Religioso, como Sérgio Rogério Azevedo
Junqueira, Anisia Figueiredo, Faustino Teixeira, Wolfgang Gruen, Sylvio Fausto Gil Filho,
sobre projeto politico-pedagogico como Ilma Passos Veiga, além do Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Também se baseou em documentos oficiais do
ambito federal e estadual, tais como Constituicdo do Brasil de 1988, Lei n°® 9394/96, Lei n°
9475/97, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) Anos, Constituicdo do Estado de
Pernambuco e Projeto Politico-Pedagdgico, Resolucdo CEE/PE, n° 5 de 9 de maio de 2006,
Decreto n® 17.973/1994 e Instrucdo Normativa de PE n° 01/2012.

Quanto as fontes de consulta utilizadas, optou-se pelas impressas em livros, artigos,
revistas cientificas e legislacdes; eletrénicas como consultas a internet.

Durante a construcdo da dissertacdo, foi realizada analise comparativa dos dados
levantados, principalmente em relacdo a legislacdo educacional. Analisou-se o Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas pesquisadas, bem como a proposta de Ensino Religioso
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constante no PPP dessas escolas para averiguar se hd mencdo as Paisagens Religiosas e aos

Lugares Sagrados em sua proposta pedagogica.

Estrutura da Dissertagao

A estrutura da dissertacdo em tela foi elaborada com uma introdugéo onde se fez
constar a justificativa do estudo, objeto de pesquisa, ou seja, o0 ato de resenhar a legislacédo
educacional no Brasil e em Pernambuco, apontando rumos possiveis para esse componente
curricular nos ambitos estadual e nacional. Em especial, o presente trabalho pretende
investigar como se d& a proposta de Ensino Religioso no PPP e dentro desta como se
configura o tratamento a ser dado as tematicas Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados.

O primeiro capitulo buscou resenhar a legislacdo sobre Ensino Religioso no Brasil e
em Pernambuco, discutindo os rumos desse componente curricular no Brasil, fundamentando-
se na legislagdo educacional vigente e em autores como Sérgio Junqueira e outros.

No segundo capitulo, fez-se uma reflexdo sobre a insercdo da categoria Paisagens
Religiosas e Lugares Sagrados no Projeto Politico-Pedagogico das escolas da rede publica
estadual.

No terceiro capitulo, buscou-se refletir sobre uma proposta de conexdo entre Ensino
Religioso e Geografia, enfatizando a insercdo da Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados com
respeito a diversidade cultural religiosa.

Na sequéncia, atraveés das ConsideracGes Finais, serdo destacados 0s aspectos
positivos da dissertagdo em tela e finalizando ha as Referéncias Bibliogréaficas que deram

suporte e fundamentacao a realizacdo da pesquisa cientifica.

Resultados esperados

A presente dissertacdo pretende contribuir para o campo do conhecimento especifico
sobre o Ensino Religioso no Estado de Pernambuco em consonancia com a legislacédo
educacional vigente, tendo como insercdo da tematica Paisagens Religiosas e Lugares
Sagrados no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas publicas da rede estadual. Para tanto,
fez-se a pesquisa com foco nos municipios sob a jurisdicdo da GRE Metropolitana Sul.
Acredita-se com este trabalho contribuir para o campo cientifico direcionado a formacao dos

docentes.
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1. ENSINO RELIGIOSO NO ESPACO GEOGRAFICO BRASILEIRO E
PERNAMBUCANO: UMA DISCUSSAO A LUZ DA LEGISLACAO
EDUCACIONAL VIGENTE

O espaco, considerado como um mosaico de
elementos de diferentes eras sintetiza - de um lado -
a evolugdo da sociedade e explica de outro lado,
situacbes que se apresentam na atualidade. [...] a
nogdo de espago € assim inseparavel da ideia de
sistemas de tempo. (SANTQOS, 1985, p. 21-22)

CONSIDERACOES INICIAIS

O propésito deste capitulo é resenhar a legislacdo sobre Ensino Religioso no ambito
educacional na esfera nacional e estadual, discutindo os rumos dessa Area de conhecimento’ e
componente curricular. O Ensino Religioso tem respaldo legal, e o Brasil € um pais laico; por
isso, quando se fala em Ensino Religioso é importante resenhar a legislacdo educacional
vigente no ambito das esferas ora citadas.

O Ensino Religioso esta inserido na Constituicio Federal. E um reconhecimento
pertinente. Esse ensino permite ao estudante, conforme o Fonaper®, encontrar respostas as
perguntas que o ser humano costuma fazer sobre sua finitude (a morte é o fim? existe vida

além da morte?), o ajuda a compreender as diversas formas pelos quais o ser humano expressa

culturalmente a religiosidade no espaco geografico, além de possibilitar ao estudante se

apropriar do conhecimento daqueles elementos basicos que compdem o fendmeno religioso.

O presente capitulo ndo tem a pretensdo de fazer um estudo detalhado de toda a
legislacdo educacional, mas resenhar aquelas que fundamentam esta dissertacdo: Organizacédo
das Nagbes Unidas (ONU), Constituicdo do Brasil de 1988, Constituicdo do Estado de

" Area de Conhecimento. A concepcio de Area de Conhecimento usada na Academia (Ciéncia da Religido) é
diferente da empregada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), ou seja, pedagdgica. A expressao
utilizada ao longo desta dissertagdo é a pedagogica, e ndo a académica. Area de conhecimento deve ser entendida
como “marcos estruturados de leitura e interpretacdo da realidade, essenciais para garantir a possibilidade de
participagdo do cidadao na sociedade de uma forma autdnoma”. A partir das areas os conteildos séo organizados
por componente curricular. Assim esclarecem os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental do
3° e 4° ciclos em seu volume introdutério, abordado por Jungueira et al na obra Ensino Religioso e sua relacdo
pedagdgica citada nas referéncias dessa dissertacdo. Para ilustrar, na area de Ciéncias Humanas tém-se 0s
componentes curriculares de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. O Parecer CNE/CEB n° 07/2010 detalha
as areas de conhecimento e 0s componentes curriculares como 0 veremos mais adiante.

® FONAPER. Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Entidade civil responséavel pela construcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.
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Pernambuco de 1989, Lei n® 9.394/1996, nossa LDBEN n° 9.475/97; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo do Ensino Fundamental, Resolugdo (CNE/CEB) n°
07/2010; Parecer CNE/CEB n° 07/2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacgdo Bésica; Parecer CNE/CEB n° 11/2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Decreto n°® 17.973 de 18 de outubro de 1994;
Resolucdo CEE/PE n° 5 de 9 de maio de 2006; Instrucdo Normativa n° 01/2012 do Estado de
Pernambuco e os Pardmetros Curriculares Estaduais de Pernambuco; Parecer CNE/CEB n°
12/1997 - Esclarece davidas sobre a Lei n°® 9.394/96 (Em complemento ao Parecer CEB n°
5/97);

1.1 Organizacao das Nacdes Unidas (ONU)

O século XX foi marcado por duas grandes guerras de propor¢cdes mundiais. Diante
disso, em virtude da preocupacao com a manutencdo da paz mundial, em 1948, a Organizacéo
das NacGes Unidas (ONU) promulgou a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
atraveés da Resolucdo 217 A (111) da Assembleia Geral das Nac¢bes Unidas. Em pleno periodo
da Segunda Guerra Mundial eram bastante pertinentes os temas educacdo e liberdade, e eles
estavam na pauta dessas discussoes.

Em seu livro Liberdade Religiosa na Histdria e nas Constituicdes do Brasil, Reimer

(2013) cita o artigo 18 dessa resolucéo:

Todo homem tem direito & liberdade de pensamento, consciéncia e religido;
esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenca, pelo ensingl...] isolada ou coletivamente,
em publico ou em particular. (REIMER, 2013, p. 84, grifo nosso).

O Artigo 26 da Resolucdo 217 A (111) da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas de 10 de
dezembro de 1948 (Declaracdo Universal dos Direitos do Homem) destaca que: “Todo ser

humano tem direito a instrucdo” e que ela devera ser “gratuita, pelo menos nos graus

elementares e fundamentais”, visando ao “pleno desenvolvimento da personalidade” e ao
“fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”. (ONU,
1998 p. 05, grifo nosso).

Ao se preocupar com a “manutencdo da paz” entre os povos, a ONU declara que a
instrucdo devera promover a “compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacgdes e

grupos raciais ou religiosos”.
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O Brasil em suas relagfes internacionais prima pela prevaléncia dos direitos
fundamentais, conforme os principios constitucionais que veremos a seguir. O Ensino
Religioso devera se fundamentar nesses dois artigos (18 e 26), e a escola - ao construir sua
proposta pedagdgica para esse componente - deverd levar em conta esses principios contidos

nesse organismo internacional, que também fazem parte da nossa Lei Maior e demais leis.
1.2 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

Da conquista do territorio pelos portugueses até os dias atuais, o Brasil teve sete
constituicbes nos anos: 1824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988. Da primeira constituicdo
até a atual, de 1988, a expressdo Deus esteve presente em cinco delas, excetuando-se as de
1891 e a de 1937. Isso mostra que nosso pais sempre esteve imerso em valores religiosos
(NOBREGA, 1999, p. 07 e 15).

O Brasil € um pais laico, mas isso ndo significa dizer que o Estado brasileiro é contra as
religibes nem que ele é materialista. Essa laicidade esta identificada nos principios
fundamentais da Constituicdo Federal e que se encontra de forma indispensavel na sua
configuracdo, na representacdo estatal brasileira; ou seja, na sua esséncia, definida em seus
artigos 1° ao 5° e 19. Para Diniz, laicidade é “[...] um dispositivo politico e sociol6gico”
(DINIZ, 2010, p. 22) °.

Todavia, essa questdo perpassa a discussao sobre o Ensino Religioso operacionalizado
na escola publica quando ndo se apropria dos conhecimentos da nossa Lei Maior de forma
adequada. Faz-se mister tornar inteligiveis os pontos relativos a nossa condi¢cdo de Estado
Laico. Interessa destacar a existéncia juridica da laicidade, que € encontrada nos artigos 1° ao
3% e 19 da atual Constituicdo Federal.

No artigo 1° é visto que “A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissolivel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democrético de Direito [...]” (BRASIL, 1988). Destaca-se ai a situacdo de unido indissoltvel
entre os entes federativos nas trés esferas do poder, Municipal, Estadual e Federal com
fundamentos na cidadania e na dignidade da pessoa humana.

No artigo 2°, consagra-se a existéncia de poderes independentes e harménicos entre si,

ou seja, 0 Legislativo, o Executivo e o Judiciario. Os poderes sdo independentes e harménicos

% Dispositivo politico e sociolégico. De acordo com o Minidicionario da lingua Portuguesa de Aurélio Buarque
de Holanda Ferreira, Dispositivo significa regra, artigo de lei; mecanismo ou conjunto de meios dispostos para
certo fim. Politico adj. de politica, conjunto dos fenédmenos e das praticas relativos ao Estado ou a uma
sociedade; arte e ciéncia de bem governar, de cuidar dos negdcios publicos; estratégia. Sociolégico porque se
refere aos principios e instituicdes préprios a vida em sociedade.
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porque juridicamente um ndo interfere nem se sobrepde ao outro. A interferéncia € de
qualquer natureza, inclusive a religiosa.

No artigo 3° os seguintes objetivos fundamentais do Brasil: construir uma sociedade
livre, justa e solidaria; promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao (Idem).

Preconceito *° referente & pigmentacdo da pele, o racismo, & opcdo religiosa ou de
qualquer natureza, compromete esses principios. Liberdade, justica, solidariedade e auséncia
de preconceitos ou qualquer forma de discriminacdo sdo garantias constitucionais que
precisam estar presentes no componente curricular de Ensino Religioso e nos demais. Nessa

perspectiva, vejamos o que determina o artigo 5° da nossa Carta Magna:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, & igualdade, a seguranga...
(idem, grifo nosso).

VI - ¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo
aos locais de culto e suas liturgias.

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacéo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa,
fixada em lei. (idem, grifos nossos).

Ao estudante sera garantido o direito acima exposto de poder e dever expressar sua
opcao religiosa, cabendo a escola a garantia desses direitos inviolaveis fisica, psiquica e
moralmente. Isso também incluiu a “preservacdo da imagem, da identidade, dos valores,
ideias e crencas” (BRASIL, 2003, p. 25).

A liberdade de consciéncia deve ser entendida sob a forma como a “liberdade matricial
de consciéncia insere-se no ambito do foro intimo, sem incidéncia juridica, conjugando-se
nesse ambito também a liberdade de crenca”. A liberdade de crenga nos remete a duas
possibilidades: a primeira, 0 estudante podera crer na existéncia de Deus, ou forca cosmica
universal, ou em Deuses, ou no Sagrado ou no Transcendente. A segunda possibilidade esta
relacionada ao ateismo. Sua “consciéncia livre também pode determinar-se no sentido de néo
ter crenca alguma”. O contingente dos que se professam o ateismo tem crescido no Brasil,
conforme registrado no censo demogréafico do IBGE (REIMER, 2013, p. 83-84)

90s crimes resultantes de discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional
serdo punidos de acordo coma A Lei n® 9.459, de 13 de maio de 1997. Essa lei altera os arts. 1° e 20 da Lei n®
7.716, de 5 de janeiro de 1989, que define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor, e acrescenta
paragrafo ao art. 140 do Decreto-lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Estad disponivel no site
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19459.htm>


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument

26

Portanto, o Ensino Religioso devera estar embasado nesse quinto artigo e incisos da Lei
Maior. As unidades de ensino precisam considerar, em sua proposta pedagdgica, que a
“consciéncia, isto €, o individuo em seu foro intimo, tem a possibilidade e o direito subjetivo
de determinar-se em duas direcdes, e isso ndo deve significar um caminho unidirecional, mas
comporta multiplicidade de escolhas”. De um lado, deve reconhecer a existéncia de
estudantes que tém clareza da sua opcao religiosa, seja catdlica, espirita, umbandista,
protestantes, candomblecista ou outra qualquer; de outro, reconhecer que no ambiente escolar
também havera estudantes que ndo querem, ndo tém ou ndo acreditam em religido. (Idem).

No artigo 19, nossa Constituicdo deixa clara a separacdo entre Igrejas e Estado quando
proibe relacbes de dependéncia ou alianca, ressalvando a colaboragdo de interesse pablico e,

mesmo assim, na forma da lei. Conforme a legislacéo abaixo:

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios:

I-Estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar--lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico;

I11-Criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias entre si. (Idem)

Nesse artigo, fundamenta-se a proibicdo aos cultos religiosos dentro das escolas
publicas, ainda que se denominem ecuménicos, tentando se referir as varias religides.
Dizemos tentando, porque ecumenismo™ é expressdo que se refere as religides cristas.

Segundo Geffreée:

Quando se fala de ecumenismo, o que se quer dizer é que, além das
diferencas hd um critério de unidade. No didlogo entre as confissdes cristas,
no ecumenismo no sentido estrito da palavra, dispde-se de um critério
comum que é o absoluto de Cristo como Filho de Deus, sejam quais forem as
divisdes historicas entre as igrejas. (GEFFRE, 2004, p 149).

Do ponto de vista constitucional, fica vedada a vinculagdo religiosa com 0s Nnossos
poderes (Executivo, Legislativo, Judiciario) e, como diz o Promotor de Justica Tiago Cintra
Essado:

[...] dizer que o Estado € laico ndo é o mesmo que dizer que o Estado € ateu,
materialista ou dizer que o Estado é contra qualquer espécie de religido.

" Ecumenismo. De origem grega, Oikoumene, que significa “o mundo habitado em que coexistem diferentes
povos, com diversidade de linguas e culturas”. Historicamente, referiu-se aos helenos até os limites de influéncia
do povo grego. Ao longo da histéria, a expressdao oikoumene também foi utilizada pelo mundo romano. “A
palavra é introduzida na linguagem eclesiastica oficial quando o concilio de Constantinopla (381) da ao concilio
de Nicéia — celebrado em 325 — a denominacdo de “concilio ecuménico”. Todavia, vai ser apds a queda do
império romano que essa expressdo “deixa de ter conotacfes politicas e passa a exibir ja um sentido
exclusivamente eclesiastico: a oikoumene é a Igreja universal”. (NAVARRO, 1995, p. 10)
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Porém, Unica e exclusivamente, dizer que é constituido de poderes com
independéncia juridica e harmonia entre eles, vinculados e subordinados as
regras constitucionais vigentes. (ESSADO, 2010, p. 14).

Portanto, ao afirmar que o Brasil € um pais laico alicercara tal afirmativa a explicacéo
legal, ndo se admitindo afirmac6es superficiais que a autora dessa dissertacdo ja ouviu de
varios professores: “Néao pode existir a disciplina de Ensino Religioso nas escolas publicas
porque o Brasil é um pais laico”.

Ao tratar da ordem social, especificamente da Educacéo, nossa Carta Magna destaca em
seu artigo 210 que “[...] serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). No primeiro paragrafo, esse artigo trata do Ensino
Religioso, determinando que ele seja facultativo para o aluno e que deve ser ofertado nos
horérios normais e para o ensino fundamental. *?

Por outro lado, quais sdo os conteddos minimos para area de conhecimento do Ensino
Religioso? A Unido, através do Ministério da Educacdo (MEC), deveria construi-los em
parceria com todos os Estados. Porém, argumentando que a Unido ndo pode interferir “na
vida religiosa da populacdo e na autonomia dos sistemas de ensino”, delega para os estados
essa atribuicdo (BRASIL, 1999, p. 3).

O Ensino Religioso faz parte da Base Nacional Comum (BNC). Tratar-se-a disso mais
adiante. Era de se esperar que houvesse uma diretriz comum proposta pelo MEC como
acontece com os demais componentes curriculares.

Com essa decisdo de ndo desenvolver uma diretriz explicita sobre ER, o Brasil deixa de
assegurar a formacdo basica comum em relacdo ao Ensino Religioso, além de ndo garantir o
respeito aos valores culturais pelos Estados e Municipios. Entretanto, o Ensino Religioso esta
atrelado ao respeito de liberdade de consciéncia, liberdade de o estudante expressar sua crenca
e convicgoes religiosas.

As leis precisam ser explicadas para serem desenvolvidas e praticadas. Elas precisam
ser claras, sem dar margens a equivocos ou a outras interpretagdes para que 0s agentes da
educacdo também ndo possam alegar ignorancia em seu cumprimento.

O marco juridico brasileiro determina a oferta obrigatéria do ER no curriculo da
educacdo bésica das escolas publicas, mas com matricula facultativa, abrangendo contetdos

minimos.

120 Estado de Pernambuco oferta no contra turno. Ver-se-a essa questdo mais adiante quando for abordada a
Instrucdo Normativa n® 01/2012.



28

No Estado de Pernambuco, ndo existem contetdos para o componente curricular Ensino
Religioso. Também ndo ha OrientacGes Curriculares ou qualquer referéncia pedagdgica como

existe para os demais componentes.

1.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/1996 e n° 9.475/97

Em 1996, o Brasil aprovou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) que
tem como objetivo disciplinar a educacgdo escolar estabelecendo as diretrizes no ambito da
federacéo.

De acordo com Amora (2010, p. 26), diretriz quer dizer “orientacdo, rumo, guia” e a
palavra disciplinar € um verbo que tem como substantivo feminino a expressao disciplina,
que, por sua vez, significa “conjunto de prescri¢cdes destinadas a manter a boa ordem”.

Portanto, a LDB contém as determinacdes, ordenadas previamente e as orientacdes
legais referentes a educacdo brasileira no ambito Federal, Estadual e Municipal. Nesse
contexto, ficou estabelecido que o curriculo deveria ter uma Base Nacional Comum (BNC) e
outra Diversificada.

Como aponta Marinho (2012, p. 43), a Base Nacional Comum deve abranger
“contetdos minimos relacionados as areas do conhecimento” e na parte diversificada
entrariam os “contetdos complementares”. Estes seriam escolhidos pelas Unidades de Ensino
considerando as caracteristicas do espaco geografico na qual estivessem inseridas.

O Ensino Religioso consta na BNC como area de conhecimento. Lima afirma sobre a

natureza desse ultimo conceito:

Os conhecimentos produzidos pelo homem podem ser apropriados por todos
0s membros da sociedade por dois caminhos bésicos: pela convivéncia e
contato com o grupo social, ou seja, de maneira informal, e também pelo
acesso as produgdes historicas, por meio de uma instituicdo também criada
pelo homem, denominada escola (LIMA, 2011, p. 37).

O curriculo a que se faz referéncia é aquele defendido ainda por Lima que “representa a
caminhada que o sujeito ird fazer ao longo de sua vida escolar, tanto em relagcdo aos conteudos
apropriados quanto as atividades realizadas sob a sistematizacdo da escola” (Idem).

Nesse sentido, o conhecimento sobre as tradi¢Bes religiosas ndo sé pode como deve ser
abordado no curriculo de Ensino Religioso, atendendo as legislacdes da educacao brasileira.
Por sua vez, € importante destacar que a proposta para a analise dessa lei é retirar dela aquilo

que interessa de imediato ao Ensino Religioso Escolar.
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Os art. 2° e 3° da LDB tratam dos principios e fins da Educacao, sendo que 0s principios
da liberdade, solidariedade, pluralismo de ideias, vinculacdo entre a educacéo e as préaticas
sociais, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento do estudante e a preparacdo para o
exercicio da cidadania sdo pontos que merecem ser destacados.

A abordagem do componente curricular Ensino Religioso conduzida pela ideia de um
Estado laico, que deve defender a liberdade e a pluralidade religiosas, esbarra na realidade
socio-histérica em que ocorre um predominio das orientacOes de tradicbes religiosas de
matriz cristd. Essa hegemonia, ainda que juridica e institucionalmente ndo esposada pelo
Estado brasileiro, realiza-se rotineiramente nos variados espacos escolares e converte-se em
entrave ao exercicio de uma vivéncia de Ensino Religioso realmente plural nas escolas.
Exemplificando-se essa situacdo pela presenca de simbolos do Cristianismo, especialmente de
tendéncia Catdlica, em diversas escolas publicas e também privadas em paralelo a uma
rotineira supressdo e até mesmo a uma depreciacao de simbolos sagrados atinentes a religides
como candomblé, umbanda etc.

Portanto, defende-se nesta dissertacdo a existéncia de um laboratorio do Ensino
Religioso em todas as 17 Geréncias Regionais de Educacéo, com crucifixos, estatua de Buda,
de orixas, textos (livros) sagrados como a Biblia, codificacdo kardequiana e tantas outras
representacdes religiosas, oportunizando aos estudantes conhecimentos da diversidade
religiosa existentes em Pernambuco, no Brasil e no mundo.

Na solidariedade, espera-se que 0s estudantes demonstrem atitudes de responsabilidade,
gue compreendam o sentimento do outro que pensa diferente ao expressar sua religido ou
simplesmente negando a existéncia de uma transcendéncia. Para tanto, € preciso que 0S
estudantes entrem em contato com o pensamento do outro.

Outro aspecto a ser considerado é preparacdo para o exercicio da cidadania mencionada

na LDB. Marinho, ao se referir sobre esse ponto, afirma:

[...] a cidadania democrética pressup@e a igualdade diante da lei, a igualdade
da participacdo politica e a igualdade de condi¢des socioeconémicas basicas
para garantir a dignidade humana. No Brasil, segundo a autora, temos a
“mutilacdo da cidadania”, pois historicamente grande parcela da populagéo
vive totalmente & margem das conquistas definidas no plano das leis e das
normas, sem sequer conhecé-las [...] (MARINHO, 2012 apud BENEVIDES
2007, p. 57)

O Ensino Religioso é uma conquista da sociedade juntamente com as diferentes
denominacdes religiosas que lutaram para garantir que hoje ele pudesse ser reconhecido como
componente curricular e contribuir para estimular e desenvolver nos estudantes atitudes

fundamentadas em valores da democracia e da cidadania.
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O Fonaper (Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso) € a materializagdo dessa
conquista ao longo dos seus dezoito anos (1995-2013). Ele propde a garantia dos direitos e
deveres de todos perante a lei em conhecer e respeitar a diversidade religiosa existente no
Brasil.

A proposta do Fonaper é promover ao estudante cidaddo a capacidade de posicionar-se
criticamente frente a realidade da pluralidade religiosa em que se assenta nossa sociedade,
bastando para isso que as escolas trabalhem os conteddos desse componente curricular
conforme a legislacdo determina principalmente a Resolugdo n° 5/2006, do Conselho Estadual
de Educagéo de Pernambuco.

Tentando colaborar na legislacdo, uma associagdo civil de diversas areas pedagogicas
tem colaborado com a legislacdo construindo a proposta de ER. O Fonaper, ao oficializar sua
“Carta de Principios” que integra o anexo dessa dissertagdo, estabeleceu um compromisso
com a sociedade, fortalecendo a proposta de ter no ER um componente curricular para as
escolas publicas. Esse Forum vem desde sua criacao lutando para que o ER se tornasse uma
disciplina. Lutou para a alteracdo do antigo artigo 33 da LDB, que pregava o ER escolar “sem

onus para os cofres publicos”, tendo recorrido:

a Camara dos Deputados, em Brasilia, produzindo, por meio do
movimento de articulagdo politica, no 1° semestre de 1997, trés
projetos sobre o ER, contendo propostas para substituir o art. 33 da
nova LDB (Lei n°® 9394/96). (POZZER et al, 2010, p. 40).

As contribuicdes, visando atender a essa perspectiva, deram certo. A nova versdo dada
ao antigo artigo foi revogada e, desde entdo, 0 FONAPER vem desenvolvendo atividades
como Semindrios, Congressos e cursos divulgando e discutindo a condicdo do ER como
componente curricular.

O dultimo ponto que se tem a destacar nesses dois artigos da LDB é o pleno
desenvolvimento do educando porgque sabemos que o desenvolvimento do ser humano passa
por varias fases — infancia, adolescéncia e idade adulta — e que é constituido de varias
dimensdes.

Segundo Whitaker “[...] h& que se construir o ser integral. Aquele que tem consciéncia
de sua dignidade, que encontra um sentido para sua vida e que sabe usar sua capacidade para,
quando for necessario, transformar o seu entorno [...]” (WHITAKER 1997 apud MORRIS
1998, p. 21).

Ainda Whitaker destaca quatro dimensdes do ser humano, a saber: intelectual, estética,

moral e espiritual. E que elas “[...] revelam o valor e a dignidade de cada pessoa e de seu
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semelhante”. Também afirma que “em todas as culturas do mundo e ao longo da histdria essas
dimensGes mantiveram sua importancia, que persiste até hoje [...]” (Idem).

Pensando assim, ha que se levar em conta a dimensdo espiritual do estudante a fim de
gue ele possa ocupar seu lugar na sociedade de forma plena e consciente do efetivo exercicio
da sua cidadania.

Considerando as dimensdes do homem, caberd a educacdo escolar se preocupar com
elas, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento do homem.

Para efeito de estudo que atenda a esses artigos da LDB, ser feita uma reflexdo sobre a
dimenséo espiritual destacada por Cavalcanti que diz:

A dimenséo espiritual relaciona-se ao sentimento de pertencer ao mundo, de
ser uma parte do Universo, a nocdo da existéncia de forcas maiores que o
entendimento ndo pode ou tem dificuldade de apreender; ¢ uma dimensdo
que ultrapassa a matéria tal como a conhecemos. E uma nogéo interna de
transformacdo da forma de vida conhecida para outro plano que € intuido,
mas nem sempre claro para as pessoas. A espiritualidade pode ser
desenvolvida através de alguns caminhos entre os quais a religido [...]
(CAVALCANTI, 2000, p. 56, grifos nossos)

Nesse contexto, faz-se abordagem ao conceito de religiosidade. Sequndo Gruen, deve

ser entendida como “a atitude dindmica de abertura do homem ao sentido fundamental da sua

existéncia, seja qual for o modo como é percebido este sentido”. (GRUEN, 1995, p. 75).

Ao longo da existéncia, € comum o encontro com as perdas. Ninguém foge a essa
realidade. Porém, lidar com elas na infancia é muito dificil e pode trazer consequéncias
indesejaveis. Griffa, citando Moujan, afirma que as perdas infantis provocam um vazio na
pessoa e que “esse vazio interior gera o desejo de indagar sobre o sentido da vida”. Esse
vazio, segundo a autora, pode ser convertido em “ressentimento e desespero”.

Ao se referir sobre as consequéncias das mensagens que os adolescentes recebem

através dos veiculos de comunicacéo, Griffa afirma:

As mensagens que o0 adolescente recebe promovem nele uma sede de
excitacBes, de vivéncias, de “vibracdes”, uma &nsia de ser sacudido e
impactado. Costuma-se favorecer a veeméncia, a irrealidade afetiva e o
extravasamento das paix@es. O outro interessa como produtor de estados de
humor e de animo, ndo como pessoa. Viver € “vibrar” por uma paixao.
Interessa a vivéncia propria, ndo o0 outro: “Se me dou bem, o0 resto que se
dane”. “Se gosto disso, esta certo fazé-lo”; “O que ndo sinto ndo existe para
mim”. Essas mensagens culturais dificultam tanto a descoberta do sentido
profundo das coisas e das pessoas quanto a adequacdo dos aspectos
flutuantes do adolescente em relacdo a verdade, a amar o que é digno de ser
amado. (GRIFFA 2009, p. 43, grifos nossos).
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Se por um lado os estudantes tém acesso as informagdes em tempo real, por outro,
essas informacbes podem gerar fuga da realidade. Griffa alerta para o fato de essas
informacdes provocarem nos adolescentes a necessidade de “escapar do mundo real e
refugiar-se em um mundo imaginario sem os problemas da vida cotidiana”. Para exemplificar,
ela cita os “usuérios de drogas”. (Idem, p. 43).

O ER pode ajudar o estudante a encontrar respostas para seus questionamentos
interiores, “quem sou? Para onde vou?”, que sdo feitas pelo ser humano. Esse humano,
segundo o Fonaper, na sua “busca de sobreviver e dar significacdo para sua existéncia ao
longo da histéria desenvolve as mais variadas formas de relacionamento com a natureza, com
a sociedade e com o Transcendente. ” (FONAPER, 2009, p. 31).

Nesse contexto, 0 Ensino Religioso devera, segundo Gruen, “proporcionar ao aluno
experiéncias, informacgdes e reflexdes que o ajudem a cultivar uma atitude dinamica de
abertura ao sentido mais profundo de sua existéncia em comunidade e a encaminhar, assim, a
organizago responsavel do seu projeto de vida” *3
p. 75).

Nessa perspectiva, se a Educacdo é dever do Estado, a familia também tem sua

, as suas praticas sociais. (GRUEN, 1995,

responsabilidade nesse processo. Educacao dos filhos é uma obrigacdo dos pais em primeiro
lugar. E no ambiente familiar que eles tém contato inicial com a nogio de autoridade (ndo nos
referimos aqui ao autoritarismo), limites, o certo e o errado, aprendem o que se deve e 0 que
ndo se deve fazer, defendem aquilo que acreditam, estimulam o respeito pelo outro, enfim,
fazem os encaminhamentos dos filhos para a vida em comunidade. Ao considerar a autoridade

dos pais, Griffa afirma que ela é:

[...] uma ajuda necessaria e imprescindivel para os filhos nesses momentos.
Essa autoridade exige uma obediéncia inteligente e ativa, e ndo simples
subordinag&o. E importante que os pais possam valorizar em justa medida o
desejo de liberdade, de afirmacdo pessoal, de viver, que esta implicito na
rebeldia adolescente. Para isso € fundamental que os pais, como seres

13 Projeto ou plano de vida: Significa “construir a partir do que ja é (situac&o particular atual) para poder atingir
0 que se quer ser (plenitude ou amadurecimento), o que faz supor que ele busque caminhos para formar-se e
aperfeicoar-se” (GRIFFA, 2009, p. 46). Esse plano de vida refere-se: 1. Autoconhecimento e autoaceitacéo (vou
ser eu mesmo). “conhecer e aceitar as proprias qualidades, limites e defeitos, assim como o meio cultural e o
momento histérico em que se encontra.” 2. Desejo de realizar-se (quero chegar a viver em plenitude). O anseio
por afirmar a si mesmo comega com algo difuso: a pessoa quer ser algo, mas ndo sabe o que nem como alcangar
a sua plenitude. Tem a tarefa de assenhorear-se de si, tomar o destino nas proprias maos, o que significa as
vezes enfrentar a si mesmo e ao mundo, atingir uma ordem interior e disciplinar-se. Deve impor limites ao
espontaneo e saber controlar-se. A vivéncia da liberdade como poténcia expansiva e a sua impaciéncia
dificultam essa tarefa. 3. Escolha e confronto. “ A vida do adolescente é uma escolha incessante entre diversas
possibilidades. Escolher um estilo de vida significa sacrificar outros. o conflito de projetos alternativos em jogo
deixa o adolescente ansioso: toma consciéncia de que é impossivel fugir da responsabilidade de dar uma
orientagdo a propria vida e de que o fato de ndo escolher também representa uma escolha. O ser humano néo é
predeterminado; deve escolher no contexto de suas possibilidades, de seu momento histérico” (Idem).
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adultos e amadurecidos, tenham conquistado sua plenitude os campos
pessoal, profissional e transcendental. (GRIFFA, 2009, p. 42-43, grifo
N0sso).

O artigo 5° a LDB deixa claro que o “ensino fundamental € um direito publico
subjetivo” e, no paragrafo 4°, ele chama a atencdo do Poder Pablico em relacdo a negligéncia
guanto da oferta desse ensino obrigatério, pois o0 responsavel — aqui deve ser entendido pelo
Estado de Pernambuco - podera ser imputado por crime de responsabilidade. Todavia,

vejamos o que diz o artigo 9° - IV ao se referir a incumbéncia da Uniao:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e 0 ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar a formagdo basica comum [...] (BRASIL,
2003, p. 123).

O Sistema de Ensino no ambito estadual devera garantir que o Ensino Religioso seja
efetivado nas escolas. Do contrario, o Estado de Pernambuco poderd ser imputado por crime
de responsabilidade. Tal imputabilidade também se aplica a Unido. Essa instancia, através do
Ministério da Educacdo, precisa convocar os especialistas das Ciéncias da Religido das
secretarias de educacdo da rede estadual de todas as unidades federativas a fim de discutir e
preparar 0s contetdos minimos que possam atender a Base Nacional Comum com o devido
respeito a diversidade religiosa do pais.

Todavia, o parecer CNE/CP n° 97/1999, ao tratar da formacdo de professores para o
Ensino Religioso nas escolas publicas de ensino fundamental, exime o Ministério da
Educacao (MEC) dessa responsabilidade e transfere aos sistemas de ensino essa competéncia.
Essa isencdo transcorre sob a escusa de que a diversidade religiosa existente no pais “esta
relacionada a separacdo entre Igreja e Estado” (BRASIL, 1999). Mais adiante 0 documento
esclarece:

A formagdo de professores para o Ensino Religioso se enguadra na questdo
mais ampla da oferta de formacdo religiosa para 0s alunos dos
estabelecimentos publicos de ensino e esta relacionada a separacdo entre
Igreja e Estado, que tem sido no Brasil, objeto de permanente debate (Idem,
grifo nosso).

Em tempo, a Lei n® 9.475/97 (que d& nova redacdo ao artigo 33 da Lei n°® 9.394/96)
confere aos sistemas de ensino a definicdo dos conteddos do Ensino Religioso e as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores. Com base nesse artigo, 0 MEC atraves do

parecer em tela afirma que:
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[...] é impossivel prever a diversidade das orientaces estaduais e municiais
e, assim, estabelecer uma diretriz curricular uniforme para uma licenciatura
em Ensino Religioso que cubra as diferentes op¢oes. [...] & preciso evitar gue
o Estado interfira na vida religiosa da populacdo e na autonomia dos
sistemas de ensino. Devemos considerar que, se 0 Governo Federal
determinar o tipo de formacdo que devem receber os futuros professores
responsaveis pelo Ensino Religioso, ou estabelecer diretrizes curriculares
para curso especifico de licenciatura em Ensino Religioso, estard
determinado, em grande parte, 0 conteddo do Ensino Religioso a ser
ministrado [...] (BRASIL, grifos nossos, 1997).

Se cada estado fica responsavel pelos conteldos, acredita-se que ndo existe como
garantir uma Base Nacional Comum desse componente. O significado de Base Nacional
Comum serd trabalhado quando forem analisadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

O Governo Federal poderia coordenar atividades com técnicos de Ensino Religioso das
secretarias estaduais de educacdo, oportunizando amplo debate sobre os contetidos dessa area

de conhecimento.

1.4 Parecer CNE/CEB N°: 12/1997 - Esclarece duvidas sobre a Lei n° 9.394/96 (em
complemento ao Parecer CEB n° 5/97).

Esse parecer foi aprovado no dia 08 de outubro de 1997 e publicado no Diario Oficial
da Unido no dia 06 de novembro do mesmo ano. Ele teve como objetivos especificos, entre
outros, esclarecer a aplicacdo da Lei n°® 9394/96 sobre a questdo do Ensino Religioso e a carga
horaria minima exigida para o Ensino Fundamental.

O pronunciamento da Camara de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo, apos
analisar o primeiro paragrafo do art. 210 da Carta Magna brasileira, foi o de que o Ensino
Religioso ndo pode ser computado “para a totalizacdo do minimo de oitocentas horas” uma
vez que a matricula é facultativa. Por isso mesmo, nem todos os estudantes frequentariam as
aulas desse componente curricular. Esses alunos teriam “menos de oitocentas horas por ano,
na hipdtese de a escola se ater ao minimo exigido por lei, o que o art. 24, inciso | ndo admite”.
(BRASIL, 1997, p. 3).

Nesse contexto, esse artigo supracitado também determina que o Ensino Religioso seja
ofertado nos horarios normais (ja mencionado quando se analisou Constituicdo Federal), ou
seja, no turno em que o aluno estiver matriculado e ndo no turno contrario ao da sua
matricula, também denominado de contraturno. Portanto, fica inviavel para o estudante
frequentar por opgdo as aulas de Ensino Religioso no horario normal se esse horério fica

destinado ao cumprimento dos conteudos obrigatorios das oitocentas horas minimas exigidas.
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Pensando assim, algumas reflex6es foram realizadas pela autora desta dissertacéo em relacdo
a situacdo dos estudantes:

1. Frequentar as aulas de Ensino Religioso no contraturno, contrariando a Lei Maior do
Brasil;

2. Inserir esse componente curricular no horéario normal, de maneira a atender a exigéncia
constitucional (oferecimento dele no horario normal) e seu enguadramento nas
oitocentas horas;

3. Proporcionar aos estudantes que ndo optarem pelo Ensino Religioso, que como
consequéncia terdo um deficit na carga horéria minima (800 horas) atividades
curriculares, alternativas que venham a preencher essa carga horaria faltante;

4. Abordar o Ensino Religioso como area de conhecimento, ficando a matricula
obrigatoria para todos os estudantes e adotando 0 modelo de Ciéncias da Religido e ndo
dentro dos modelos confessional e interconfessional. Nesse caso, tal atitude também
seria inconstitucional devido a obrigatoriedade na matricula.

Essa ultima abordagem é determinada pelo Conselho Estadual de Educacdo de
Pernambuco, através da Resolucdo n° 05 de 09 de maio de 2006, como se vera adiante. Esses
trés modelos de Ensino Religioso, ou seja, Confessional, Interconfessional e de Ciéncias da
Religido, serdo abordados no capitulo terceiro dessa dissertacao.

Ao que parece, o problema seria resolvido se a matricula do Ensino Religioso nédo fosse
facultativa. Sendo assim, resta compreender o porqué dessa expressdo na Constituicéo.

A escola cabe o Ensino Religioso com foco na religiosidade e ndo no ensino de religido.
Busca-se educar a religiosidade considerando o pluralismo religioso como uma realidade da
sociedade e, portanto, devendo ser abordado nas escolas. O ensino de religido é uma
prerrogativa da “comunidade de fe, comprometida com a educacdo religiosa de um grupo
eclesial que tem as mesmas razdes e convicgoes religiosas, organizadas para um mesmo fim.”
Portanto, ndo importando se essa comunidade é catdlica, do candomblé, da umbanda,
protestante, espirita, hinduista ou outra. (FIGUEIREDO, 1996, p. 56).

O padre Wolfgang Gruen esclarece muito bem a diferenca entre religiosidade, religido e

fé. Vejam-se suas consideragoes:

[...] religiosidade ¢é a atitude dindmica de abertura do homem ao sentido
fundamental da sua existéncia, seja qual for o modo como é percebido este
sentido [...] Religido é a exteriorizagdo da religiosidade dentro dos sistemas
formais préprios. Normalmente, tal exteriorizacdo dar-se-& numa
comunidade religiosa. [...] O grupo social que vive essa atitude constitui uma
comunidade de fé (GRUEN, 1996, p. 75-76).
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N&o é de hoje que a questdo do Ensino Religioso nas escolas publicas € matéria de
discussdo. Sem pretender resgatar o debate sobre a docéncia dessa disciplina ao longo dos
cinco séculos de histdria, chame-se atencéo para o fato de que a Constituicdo de Pernambuco,
datada de 1989, prevé o Ensino Religioso como componente facultativo por se basear na
Carta Magna do pais, de 1988. Esse documento, com o objetivo de superar a tradicéo
confessional de Ensino Religioso e com vistas atender a diversidade de crencas existentes no
Estado brasileiro, bem como de confirmar a laicidade desse, acabou por empurrar o Ensino
Religioso para uma condicéo que beira o paradoxo. Nao é componente obrigatério, mas deve
ser oferecido no horario normal. Ao ser ofertado nesse horario, passa a compor as 800 horas-
aula minimas do curriculo estudantil. Entretanto, ao ser incorporado a esse quadro de aulas,
em razdo de seu carater optativo, resulta na obrigacdo de oferecimento de atividades escolares
alternativas aos estudantes que ndo queiram cursar esse componente curricular. Ou seja, a
tentativa de sanar um problema, a apropria¢do do Ensino Religioso pelos segmentos de crenca
socialmente dominantes, resulta na criacdo de outro: um deslocamento causador de
desprestigio do componente curricular ou, se olhado de modo um pouco mais severo, de sua
marginalizacdo no quadro das demais disciplinas.

A matricula nessa disciplina é facultativa. Por outro lado, € imperioso considerar a
docéncia do componente curricular em analise em conformidade “com a confissdo religiosa
do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”.

O caréter facultativo atribuido ao Ensino Religioso justifica-se pela necessidade de
garantir a liberdade religiosa dos estudantes, justificando a existéncia da expressao “matricula
facultativa” porque ele podia ser confessional ou interconfessional. Isso feria a condigéo de
Estado laico, sem vinculagdo com religides e por isso mesmo ndo poderia obrigar o estudante
seguir esse ou aquele conhecimento dessa ou daquela religido. Assim, o dispositivo
constitucional que asseguraria a liberdade religiosa estaria na matricula facultativa.
(FIGUEIREDO, 1996, p. 59-60). Se fosse adotado o modelo de Ciéncias da Religido, essa
condicdo “matricula facultativa” poderia ser retirada da nossa Constituicdo Federal e de

outros documentos oficiais.

1.5 Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo documentos fixados pelo Ministério
da Educacdo Nacional (MEC) através da Camara da Educagdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), que orientam o planejamento curricular das escolas e sistemas

de ensino. Essas diretrizes curriculares tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
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(LDB), de 1996, que define e regulariza o sistema de educagdo com base nos principios

constitucionais. De acordo com o artigo 9, inciso 1V da Lei n°® 9394/96, compete a Unido:

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e 0s seus
contetdos minimos, de modo a assegurar a formacdo béasica comum.
(BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais dos componentes curriculares também séo de
competéncia do Ministério da Educacéo através do da Camara de Educacdo Basica (CEB) do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Infelizmente, ainda ndo existe para 0 componente
curricular de Ensino Religioso e, pela legislacdo educacional vigente, ndo existira. Todavia, 0
art. 3° da LDB (Lei 9394/96) aponta o caminho para a diretriz pedagdgica do Ensino
Religioso a partir dos principios nacionais de educacao.

Considerando o artigo 3° dessa lei, 0 ensino devera ser ministrado obedecendo a onze
principios nacionais. Esses devem ser considerados quando se pensa em Ensino Religioso
Escolar. Sao eles:

| - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento,
a arte e o saber; 11 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas; IV -
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino puablico em
estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional da educacéo
escolar; VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padréo de qualidade; X -
valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI - vinculagdo entre a educacao
escolar, o trabalho e as préaticas sociais (LDB, 1996, grifos nossos).

De acordo com JUNQUEIRA (2008, p. 63), em “1998, o CNE publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental por meio da Resolucdo n° 2/1998 *,
confirmando o Ensino Religioso como area do conhecimento na formacdo do cidaddo”,
referindo-se a Educacdo Religiosa e ndo ao Ensino Religioso.

Na apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), pode-se perceber a

razdo da sua construcéo pelo MEC:

[...] nascem da necessidade de se construir uma referéncia curricular
nacional para o ensino fundamental que possa ser discutida e traduzida em
propostas regionais nos diferentes estados [...] E que possam garantir a todo
aluno de qualquer regido do pais [..] o direito de ter acesso aos

' Na pagina 63 do livro Histéria, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso, o autor Sérgio Junqueira
disponibiliza o site para ver essa resolucdo: “http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_98.pdf >.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_98.pdf

38

conhecimentos indispensaveis para a construgdo de sua cidadania. (BRASIL,
1998, p. 09)

Além de enfatizar a necessidade na construcdo de um referencial em nivel nacional, os
PCNs acrescentam que “cada uma das areas e cada um dos temas referidos ha um documento
especifico”, ou seja, existem PCNs para cada componente curricular: Geografia, Lingua
Portuguesa, Histdria, Matematica, Ciéncias, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira. O
componente curricular de Ensino Religioso ndo foi contemplado. Lembre-se aqui que 0 ano
da construcdo desses parametros foi de 1998, dois anos ap6s a Lei 9394/96, e um ano apos a
Lei 9475/97. (PCNs, 1998, p 7). Portanto, nessa época, 0 Ensino Religioso ja contava como
area de conhecimento e componente curricular e deveria ter sido contemplado na construgao
dos Pardmetros. Passaram-se quinzes anos, e isso nao aconteceu.

E pertinente considerar que os Pardmetros Curriculares Nacionais foram construidos
“procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no
pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referenciais nacionais comuns ao
processo educativo em todas as regides brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 9). Ora, tendo essa
preocupacdo, ndo se veem justificativas para a ndo construcdo do PCN de Ensino Religioso,
nem se pode deixar de contestar o primeiro paragrafo da Lei n°® 9475/97 quando transfere para
0s estados a competéncia da construcdo dos contetdos do ER: “Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos conteudos...”. Salienta-se que 0
Parecer CNE/CEB n° 97/1999, que trata da “Formacéo de professores para o0 Ensino Religioso
nas escolas publicas de ensino fundamental”, também se exime dessa responsabilidade,
fundamentando-se nesse paragrafo e artigo ora citado. Isso é, no minimo, contraditorio.

A lacuna do Estado brasileiro fez surgir os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso pelo Férum Permanente do Ensino Religioso FONAPER. Ao discutir a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei n°® 9475/97, abordou-se um pouco sobre
ele. Entretanto, para uma melhor organizacdo, o FONAPER sera apresentado no segundo
capitulo desta dissertacéo.

Auséncia do Estado brasileiro a parte, em alguns estados do Brasil foram construidos
documentos referentes ao Ensino Religioso. O estado do Parana, a titulo de exemplo, tem suas
“Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica Ensino Religioso” contando com a participacéo
dos Professores Doutores Sérgio Junqueira e Fausto Gil Filho como leitores criticos,
representando a Pontificia Universidade Catolica do Parana e a Universidade Federal do
Parana, além de outras instituicbes publicas e privadas daquele estado. O documento foi
publicado em 2008. Este sera explorado no segundo capitulo desta dissertacdo. (PARANA,
2008, p. 5).
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Outro estado é o de Santa Catarina, que mantém o Ensino Religioso inserido dentro das
800 horas e “no quadro curricular comum” apés solicitar junto ao MEC, no ano de 1998,
“esclarecimentos sobre o Ensino Religioso dentro das oitocentas horas”. Como ja existia a
oferta, o relator do CNE apenas manteve tal situacdo. (JUNQUEIRA, 2008, p. 64-65).

Passa-se agora a discutir as Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s Parametros

Curriculares Nacionais construidos pelo Governo Federal, através das resolucdes e pareceres.

1.5.1 Parecer CNE/CEB n° 07/2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Baésica e Resolugdo n° 04 de 13 de julho de 2010

Esse parecer foi aprovado no dia 07 de abril do ano de 2010 e publicado no Diario
Oficial da Unido no dia 09 de julho do mesmo ano. A Resolucédo foi publicada no Diario
Oficial da Unido no dia 14 de julho de 2010, Secdo 1, p. 824. Essa resolucdo é “parte
integrante” desse parecer conforme é afirmado no voto da comissao na pagina 56 do parecer.

Ao analisar a LDB, ele esclarece que a “coordenacdo da politica nacional de educacéo”
¢ da competéncia da Unido e que cabe aos estados “assegurar o Ensino Fundamental, e
oferecer com prioridade o Ensino Médio”. J4 os municipios deverdo oferecer com prioridade
o0 Ensino Fundamental. Quanto a autonomia, esse parecer com base no art. 9, inciso IV,

esclarece que cabe ao Governo Federal:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum”. Formulacdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribui¢do federal, que
é exercida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), nos termos da LDB
e da Lei no 9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu
artigo 9°, entre as atribuicGes de sua Camara de Educacdo Bésica (CEB),
deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da
Educacdo. Esta competéncia para definir as Diretrizes Curriculares
Nacionais torna-as mandatorias para todos os sistemas (BRASIL, 2010, p.
01, grifos nossos).

Nessa perspectiva, entende-se porque o0 MEC néo reconhece oficialmente os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, produzidos pelo Fonaper, ainda que tenham
sido construidos pela sociedade civil, “entregues ao Ministério da Educacdo (MEC) em
outubro de 1996 e editados pela editora Ave-Maria em 1997". (FONAPER, 2009, p. 7).

Percebe-se a contradicdo entre as afirmacgdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Bésica e a LDB, no artigo 33, em seu paragrafo 1, quando delega aos sistemas de

ensino uma competéncia que é do Governo Federal.
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H& de se destacar um dos objetivos dessas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Basica:

Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo e LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagdes que contribuam para assegurar a formagdo bésica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola.
(Idem, grifo nosso).

Entre as bases de sustentacdo que fundamentam as Diretrizes em tela estdo, além das
supracitadas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, lei n°® 8.069/90, a Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos e “Relatorios de pesquisas sobre educacdo e producgdes
tedricas versando sobre a sociedade brasileira”, conforme constam na pagina 5 do Parecer
CNE/CEB n° 07/2010.

A educacdo nesse parecer € vista como um “processo de socializacao da cultura da vida,
no qual se constroem, mantém-se e se transformam saberes, conhecimentos e valores”. A
inclusdo social torna-se indispensavel a fim de garantir o “acesso e a diversidade humana,

social, cultural, econdmica dos grupos excluidos”. Indo mais além, esse parecer esclarece:

Trata-se das questdes de classe, género, raga, etnia, geracdo, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social, pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as popula¢bes do
campo, os de diferentes orientacGes sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles
em situacdo de rua, em privacdo de liberdade todos que compdem a
diversidade que é a sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados
pelas politicas publicas. (Idem, grifos nossos).

Sem querer adentrar nas questdes referentes a inclusdo social, mas também sem omitir a
presenca do Ensino Religioso nessa abordagem, € pertinente destacar a existéncia das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana do CNE/CP 3/2004, aprovado em
10/03/2004 e a Lei n° 10.639/2003. Abordar nas aulas de Ensino Religioso o fendmeno
religioso referente a umbanda e candomblé, por exemplo, é fundamental para contribuir com a
inclusdo social através desse componente curricular, garantindo os “valores da liberdade”
(religiosa), a “justica social” (religiosa), a “pluralidade cuja finalidade é o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes
de seus direitos e deveres, compromissados com a transformacao social” (Idem).

Ao tratar da formacdo béasica comum e da parte diversificada, o parecer em tela
esclarece que a LDB *“definiu principios e objetivos curriculares gerais para o Ensino

Fundamental e Médio” considerando a duracdo (anos, dias letivos e carga horaria minimos),
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uma base nacional comum e uma parte diversificada. E importante esclarecer esses aspectos

para compreender a situacdo do Ensino Religioso dentro desse contexto. Assim:

Base Nacional Comum deve-se ser compreendida como sendo todos o0s
Conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais (Idem, grifo nosso).

Referindo-se aos artigos 26 e 33 da LDB, esse parecer (Parecer CNE/CEB n° 07/2010 -
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e Resolucdo n° 04, de 13 de
julho de 2010) destaca como sendo da Base Nacional Comum (BNC):

| — na Lingua Portuguesa;

Il — na Matematica;

1l — no conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena,

IV — na Arte em suas diferentes formas de expressdo, incluindo-se a musica;
V —na Educacdo Fisica;

VI - no Ensino Religioso.

Quanto a organizacdo, ha as areas de conhecimento, as disciplinas (componentes
curriculares), eixos tematicos e as habilidades.
Considerando a duracdo, o Parecer CNE/CEB n° 07/2010 - Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacédo Basica esclarece que temos um minimo:

Anual de 200 (duzentos) dias letivos, com o total de, no minimo, 800
(oitocentas) horas, recomendada a sua ampliacdo, na perspectiva do tempo
integral, sabendo-se que as atividades escolares devem ser programadas
articulada e integradamente, a partir da base nacional comum enriquecida e
complementada pela parte diversificada, ambas formando um todo. (Idem,
grifo nosso).

Nessa perspectiva, a obrigatoriedade dos 200 dias letivos com as 800 horas no minimo
para 0s componentes curriculares obrigatérios (excluido o Ensino Religioso) mais a
recomendacéo para ampliacdo dessa carga horéria objetivando a permanéncia do estudante em
tempo integral ha de incluir o Ensino Religioso no horario normal das escolas e ndo no
contraturno, conforme determina a instru¢cdo normativa do estado de Pernambuco como se
vera adiante.

Apesar de tratar da Educacdo Basica e explicar cada etapa, preferiu-se abordar o Ensino
Fundamental através das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Ensino
Fundamental, resolucdo do CNE/CEB n° 07/2010 e do Parecer CNE/CEB n°: 11/2010 -
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Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos por ser mais
direcionada ao proposito desta dissertagdo quanto a oferta do Ensino Religioso na base

nacional comum.

1.5.2 Parecer CNE/CEB n°: 11/2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

O Parecer CNE/CEB N °11/2010, aprovado em 7/7/2010, foi publicado no Diario
Oficial da Unido do dia 9/12/2010, na Secdo 1, pagina 28. De acordo com esse documento, as
Diretrizes Curriculares sdo definidas pelo Conselho Nacional de Educacgédo e representam
“orientacBes que devem ser necessariamente observadas na elaboracdo dos curriculos e dos
projetos politico-pedagdgicos das escolas” em nivel nacional. Em vista disso, alguns pontos

serdo abordados com a intencdo de destacar e instigar reflexdes acerca do Ensino Religioso:

e O direito a educacdo como fundamento maior destas Diretrizes

O Parecer CNE/CEB N °11/2010 destaca o direito a educagédo, afirmando que ele esta
“associado ao exercicio da cidadania, uma vez que a educacdo como processo de
desenvolvimento do potencial humano garante o exercicio dos direitos civis®®, politicos™® e
sociais'’.” Acrescenta que lutar pela igualdade é lutar pelos direitos civis. Igualdade perante a
lei independentemente da opcdo religiosa, da pigmentagdo da pele, opgdo sexual ou outra
qualquer. Em vista disso, o direito ao Ensino Religioso Escolar € um direito adquirido a luz da
legislacdo educacional vigente, que determina seja ele ofertado no horario normal do
estudante e ndo no contraturno como atualmente acontece em Pernambuco. Segundo
Marinho:

Tendo como proposito a educacdo no ambito dos direitos fundamentais, pelo
principio da igualdade de oportunidades e pela igualdade de todos(as)
perante a lei, voltada para a universalizagdo de direitos civis, politicos,
sociais e ambientais. Faz-se necessario compreendermos a importancia desse
direito para o desenvolvimento humano[...] (MARINHO, 2012, p. 64).

% Direito civil no entendimento deste parecer sdo aqueles “ garantidos pela legislacdo de cada pafs, como por
exemplo, o direito a privacidade, a liberdade de opinido e de crengas e o direito a defesa diante de qualquer
acusacdo”.

'8 Direito politico. O Parecer CNE/CEB N °11/2010 assim explica: “esté relacionado com a insercio plena do
conjunto de individuos nos processos decisdrios que ocorrem nas diferentes esferas da vida publica”.

7 Direitos sociais. S30 aqueles que “dependem da agdo do Estado para serem concretizados e estdo associados,
fundamentalmente, a melhoria das condicGes de vida do conjunto da populacdo, relacionando-se com a questdo
da igualdade social”. (Parecer CNE/CEB N °11/2010). Na pagina 3 do parecer em tela, ha o direito a educacéo
para exemplificar.
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Considerando o direito politico para alem da condigcdo de “votar e ser votado”, faz-se
necessario que o0s estudantes “estejam informados” em relacdo ao fendmeno religioso,
“saibam analisar posicfes divergentes, saibam elaborar criticas e se posicionar, tenham
condicOes de fazer valer suas reivindicagdes por meio do dialogo”. (MARINHO, 2012, p.
84).

Nesse contexto, o Ensino Religioso, ao se ocupar com o fendmeno religioso, seus
componentes basicos™®, tais como simbolos, ritos, rituais, tradicdes, paisagens religiosas e
lugares sagrados, estimulam o respeito a pluralidade cultural dos estudantes num exercicio

constante do diadlogo com o diferente. Segundo Oliveira:

E no exercicio do didlogo com o diferente que o ser humano engendra a
possibilidade de flagrar-se também como um diferente e um outro diante de
alguém outro. Quando o eu e o0 outro se percebem nasce a ética. Dialogar é
exercitar essencialmente a escuta; € conhecer o outro em diferentes espacos e
situaces... [...] € respeitar os costumes...[...] Dialogar ndo € falar do outro,
sobre o outro, para o outro. Dialogar é falar com o outro. (OLIVEIRA;
JUNQUEIRA, 2007, p. 111).

O documento em tela afirma que, entre os direitos sociais, ha o direito & diferenca’® “se
firmado” nas Gltimas décadas e que “devem ser consideradas e respeitadas as diferencas que
fazem parte do tecido social e assegurado lugar a sua expressdo”. Acrescenta que a diferenca
deve ser assegurada “no espaco publico”, indo além da tolerancia, buscando - antes de tudo -
uma “mudanca que afeta a todos”. Esse direito a diferenca perpassa a afirmacao dos “direitos
das criangas, das mulheres, dos jovens, dos homossexuais, dos negros, dos indigenas, das
pessoas com deficiéncia, entre outros” e também as diferencas religiosas, garantindo o direito
a liberdade religiosa na escola. Para que haja a efetivacdo desses direitos, eles precisam “ser
socialmente reconhecidos” (BRASIL, 2010, p. 04).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNs), de autoria do
FONAPER (Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso), considerando os objetivos
gerais destaca que esse componente curricular, “possibilita esclarecimentos sobre o direito a
diferenca [...] que tem na liberdade o seu valor inalienavel”. (FONAPER, 2009, p. 47).

O Ensino Religioso Escolar pode contribuir para a efetivacdo dos direitos supracitados

na medida em que busca o desenvolvimento da cultura de paz, de respeito pelo outro. Em

'8 Esse componente basico do fendmeno religioso seré visto em outro capitulo desta dissertagao.

9 para que esse direito a diferenca seja efetivado é preciso que haja uma atitude de abertura para a compreensio
por parte daquele que se coloca na condi¢do de ouvir o outro. Isso quer dizer que ndo se pode, no dizer de
Bonfim (2010 apud GADAMER, 2005) “entregar-se de antemao ao arbitrio de suas préprias opinides prévias,
mas deve estar disposto a deixar que estas Ihe digam algo”. Bonfim acrescenta: “Para Gadamer, aquele que quer
compreender, fazer uma interpretacdo correta, adotar um comportamento reflexivo diante da tradicdo, tem de
proteger-se da arbitrariedade de intuicGes repentinas e da estreiteza dos habitos de pensar imperceptiveis e voltar
seu olhar para “as coisas elas mesmas” Bonfim (2010 apud GADAMER, 2005).
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pleno século XXI, ainda assistimos, na televiséo, a atitudes de violéncia pelos mais variados
motivos, inclusive o religioso. O “fanatismo se propaga nas mais diversas esferas, agindo e
apelando sempre para o Transcendente, a Fé, a Historia e a Justica Universal, a fim de
legitimar seus direitos irrestritos e supressdo dos direitos do outro”. Observa-se assim a
urgente necessidade de reconhecer o outro como sujeito de direitos tanto quanto qualquer
pessoa. Nega-los seria uma atitude de intolerancia®® (Idem, p. 33).

Todos os direitos aqui analisados, “cuja caracteristica € a de serem universais e sem
distincdo de espécie alguma, uma vez que decorrem da dignidade intrinseca a todo o ser
humano”, sdo considerados como direitos humanos pelo Parecer CNE/CEB N° 11/2010. Esse
parecer ainda ressalta a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos quanto ao objetivo da
educacdo, afirmando que ela “tem por objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa humana e
o fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais”. (BRASIL,
2010, p. 4).

Assim sendo, a liberdade, a igualdade e a justica devem ser efetivadas também na
garantia desse componente curricular, e 0 Ensino Religioso ndo pode ser confessional®* ou
interconfessional. O estudante tem direito a expressar sua opcao religiosa sem ser vitima da
intolerancia, as aulas de Ensino Religioso devem ser ofertadas em todas as unidades de
ensino, no horario normal, e para todos os estudantes através de um ensino pautado no
conhecimento humano que foi produzido pelo proprio homem. Com isso, a autora desta
dissertacdo defende uma alteracdo na legislacdo educacional vigente para suprimir a

expressao matricula facultativa. 1sso porque tal expressdo s faz sentido para um ensino

“Entende-se por intolerancia “toda a distincdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia fundada na religido ou nas
convicgdes e cujo fim ou efeito seja a abolicdo ou o fim do reconhecimento, o gozo e o exercicio em igualdade
dos direitos humanos e das liberdades fundamentais”. Assim afirma a Declaracdo sobre a Eliminacdo de Todas
as formas de intolerancia e discriminagdo fundadas na Religido ou nas Convicgcbes (Assembleia das Nagdes
Unidas a 25 de novembro de 1981 - Resolucao 36/55.). Esta Declaragéo encontra-se disponivel no site:

< http://portal.mj.gov.br/sedh/biblioteca/diversidade/libro_diversiade.pdf >. A intolerancia radicaliza atitudes
impossibilitando o processo de abertura, de escuta e compreensdo do outro. O estado de Pernambuco reconhece
esse problema. Tanto é que no ano de 2012, por iniciativa do Ministério Piblico de Pernambuco, foi langado na
Assembleia Legislativa o Forum Didlogos — Forum da Diversidade Religiosa em Pernambuco cujo objetivo é,
segundo Aragdo (2012), contribuir para “uma cultura de tolerdncia e paz entre as diversas religides”. Os
representantes se retinem para “refletir sobre questdes importantes para a liberdade religiosa e para a
sedimentagdo da convivéncia pacifica entre as diversas crencas” acrescenta. Em relacdo as religides de matrizes
africanas, Aragdo (2012) cita um trecho do Estatuto da Igualdade Racial: “o poder publico adotara as medidas
necessarias para 0 combate a intolerancia com as religides de matrizes africanas e a discriminacdo de seus
seguidores” lembrando também o artigo 208 do Cddigo Penal Brasileiro.

2! Confessional, interconfessional s&o modelos de Ensino Religioso. Serdo abordados no capitulo terceiro desta
dissertacao.


http://portal.mj.gov.br/sedh/biblioteca/diversidade/libro_diversiade.pdf
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catequético®” onde aqueles que ndo optassem pelo aprendizado de uma determinada religiao,

reservar-se-ia o direito de ndo frequentar as aulas.

e A base nacional comum e a parte diversificada

O curriculo para a Educacdo Bésica tem uma base nacional comum e outra diversificada.
Ao tratar desse aspecto, o Parecer CNE/CEB N° 11/2010 expressa o significado de Base
Nacional Comum (BNC) no ambito das Diretrizes curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos:

Voltados a divulgacdo de valores fundamentais ao interesse social e a
preservacdo da ordem democratica, 0s conhecimentos que fazem parte da
base nacional comum a que todos devem ter acesso, independentemente da
regido e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica unitaria das
orientacdes curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados,
Distrito Federal e Municipios e dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas (BRASIL, 2010, p. 13, grifos nossos).

Considerando a parte diversificada, o Parecer CNE/CEB N° 11/2010 assim esclarece:

Os contetdos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo
serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a
complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a contextualizacdo dos
conhecimentos escolares diante das diferentes realidades. Contetdos. (Idem,
p. 13, grifo nosso).

Pensando assim, os conteudos da Base Nacional Comum (BNC) do componente
curricular Ensino Religioso deveriam estar na condicdo de “ser comum?”, com “caracteristica
unitaria” em nivel nacional, sendo fixados pela Unido e ndo pelos estados e municipios, ndo
esquecendo, contudo de considerar a diversidade existente na sociedade brasileira. Ora, a
partir do momento em que os contetddos do Ensino Religioso passam a ser fixados pelos
estados, o tratamento dado a ele é de “parte diversificada”, pois em todas as unidades da
federacdo ndo existem os conhecimentos “a que todos devem ter acesso, independentemente
da regido e do lugar em que vivem. Os conhecimentos que fazem parte da Base Curricular
Comum asseguram a caracteristica unitéria das orientagcdes curriculares nacionais”.

Assim como acontece com o Parecer CNE/CEB n° 07/2010 (Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacéo Basica), o parecer em tela (Parecer CNE/CEB N° 11/2010)

22 Catequético. Modelo de Ensino Religioso com o mesmo significado de confessional. Ser4 explicado no
terceiro capitulo desta dissertacéo.
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também menciona o Ensino Religioso como Area de Conhecimento e Componente

Curricular.

1.6 Ensino Religioso na legislagdo pernambucana

Situado no nordeste do Brasil, Pernambuco tem uma area de 98.148,323 km?, uma
populacédo absoluta estimada em 9. 208.550 habitantes e uma densidade demogréafica de 89,62
hab./km?, de acordo com o censo 2010. Possui um total de 185 municipios e tem no Recife a
sua capital. (BRASIL, 2010).

Em matéria de Ensino Religioso, o estado de Pernambuco possui Resolucdo CEE/PE
05/2006, o Decreto n® 17.973/1994 e a Constituicao Estadual.

A Constituicdo Estadual de Pernambuco data do ano de 1989, e o Decreto n°® 17.973
data do ano de 1994, portanto, anteriores a LDB (Lei n® 9394/96 e Lei n° 9475/9). A
Resolucao do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco, do ano de 2006, ja é posterior
a LDB.

1.6.1 Ensino Religioso na Constituicdo do Estado de Pernambuco

Forte é a religiosidade do povo pernambucano. Algumas datas de cunho religioso
podem ser identificadas no calendario anual dos pernambucanos: Paixdo de Cristo em margo,
Corpus Christi em maio, S&o Jodo e Sdo Pedro em junho, dia de Nossa Senhora do Carmo -
padroeira do Recife - em julho, dia de Nossa Senhora Aparecida em outubro, Finados em
novembro, Nossa Senhora da Conceicdo (feriado em Recife) e Natal em dezembro.
PERNAMBUCO (acessivel em www.pe.gov.br/governo ). Essas datas expressam a
religiosidade da tradicao catolica.

Nesse contexto, também se encontra no preAmbulo da Constituicdo a rogativa de
protecdo a Deus assim como € mencionado em nossa Lei Maior, alem de afirmar o
“compromisso na busca da igualdade” em relagdo aos bens espirituais. . Veja-se essa

religiosidade no ordenamento juridico estadual:

NOs, representantes do povo pernambucano, reunidos sob a protecdo de
Deus, em Assembleia Estadual Constituinte, tendo presentes as licGes de
civismo e solidariedade humana do seu patrono Joaquim Nabuco,
reconfirmamos a Decisdo de preservar os exemplos de pioneirismo e as
tradicOes libertarias desta terra, ao reafirmarmos guardar fidelidade a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em igual consonancia ao
permanente servi¢o a que Pernambuco se dedicou, de respeito e valorizacdo
da nacionalidade e reiteramos o compromisso de contribuicdo na busca da
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igualdade entre os cidaddos, da acessibilidade aos bens espirituais e
materiais, da intocabilidade da democracia, tudo por promover uma
sociedade justa, livre e solidaria, ao decretarmos e promulgarmos a seguinte
Constituicdo do Estado de Pernambuco. (PERNAMBUCO, 1989, p. 7).

Na Constituicdo do Estado de Pernambuco, encontram-se os artigos 180 e 251
referentes a Educacdo do ER nesse estado. O artigo 180 diz que “A educacao fundamental e
0 ensino médio terdo uma Base Comum Nacional para os conteddos dos curriculos,
respeitadas as especificidades regionais” (PERNAMBUCO, 1989).

Mais uma vez, a Base Nacional Comum é citada na legislacéo e € por isso que o Ensino
Religioso também precisa ser contemplado nas discussdes de ambito nacional. Vejam-se 0s

dois artigos:

Art. 180. A educacdo fundamental e o ensino medio terdo uma base comum
nacional para os contetdos dos curriculos, respeitadas as especificidades
regionais.

81° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, organizando
atividades simultaneas para os alunos que manifestarem opcéo diferenciada.

Art. 251. O Ensino Religioso serd ministrado de acordo com a confissdo
religiosa do aluno, por ele manifestada, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel.

Paragrafo Unico. A designacdo de professores de Ensino Religioso, de
qualquer crenga, fica condicionada a obtencdo prévia de credenciamento
fornecido pela autoridade religiosa respectiva, sendo 0 Seu provimento
efetuado em comissdo (Idem, grifos nossos).

O artigo 251 fere a condicédo de Estado laico do Brasil jA comentado anteriormente e o
artigo 33 da LDB (lei n°® 9475/97), pois ndo se pode fazer proselitismo na escola publica.

E muito dificil que o estado de Pernambuco tenha condices de garantir a laicidade
brasileira e 0 ensino de todas as opcdes religiosas de cada estudante, bem como de garantir
um ensino aos ateus e agnosticos, ndao apenas pelo quantitativo de escolas 787 (censo
educacional 2012), mas também pelo enorme quantitativo de estudantes. Portanto, acredita-se
ser inviavel tal ensino dentro dessa perspectiva, além da ambiguidade existente. Ou seja,
assegurar — de um lado - laicidade, liberdade, justica e - de outro - confissdo religiosa do
aluno, ensino confessional e interconfessional, credenciamento de professor por entidade
religiosa é uma tarefa de execugdo bastante complexa e até contraditoria.

Outro ponto a ser destacado € o tipo de ensino que o Estado de Pernambuco se propde
a ofertar, o ensino confessional ou interconfessional. Esse ultimo defendido pelo Conselho
Estadual de Educacdo (Resolugdo n° 09/2006), ndo considerando a situagdo dos ateus e
agndsticos, o que seria desconsiderar a igualdade de direitos, a liberdade, o respeito aos que
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ndo professam nenhuma religido, ou seja, pura discriminacdo expressa na Constituicdo
estadual, no entendimento da autora desta dissertacdo, que reconhece néo ter a formagdo em
direito.

Os modelos de ensino citados no paragrafo anterior (que serdo analisados no segundo
capitulo desta dissertacdo) sdo, no minimo, inconstitucionais, até porque o Estado de
Pernambuco estaria assumindo financeiramente algumas religibes numa clara atitude

proselitista. Segundo Diniz:

A laicidade estd inscrita em um marco juridico e socioldgico. A justica
religiosa é o que ira fortalecer o dispositivo da laicidade nas instituicGes
basicas do Estado, mas também o que promovera o direito a igualdade de
representacdo entre as religies. A laicidade diz respeito ndo apenas ao
direito de professar ou ndo uma religido e ao dever de neutralidade do Estado
em matéria religiosa, mas também a como garantir o igual direito de
representacdo pelas comunidades religiosas nos espacos publicos do Estado
(DINIZ, 2010, p. 29).

O ensino confessional e a habilitacdo do professor de Ensino Religioso condicionado a
avaliacdo por uma determinada religido estava contida no antigo artigo 33 da LDB antes de
ser revogado e passando a ter nova redagdo com a Lei n° 9475/97. Todavia, ainda permanece
na Constituicdo do Estado de Pernambuco.

Considerando esse contexto, € pertinente esclarecer que a Constituicdo Federal data de
1988, a Constituicdo de Pernambuco data de 1989, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional data de 1996. Portanto, a Carta Magna pernambucana esta na contramdo das leis
maiores. Em relacdo a publicacdo da LDB, a Constitui¢cdo de Pernambuco esta defasada em
7 (sete) anos, do ponto de vista da publicacéo dela e em 18 (dezoito) quando se leva em conta
0 tempo em que ela esta em vigéncia. Atualizar o art. 251 da Constituicdo do Estado &
urgente.

No segundo capitulo, serdo abordados o ensino confessional, o interconfessional e o
modelo de Ensino Religioso em consonancia com a legislacdo educacional vigente, mas é
preciso registrar que as legislacbes ndo podem deixar lacunas ou serem ambiguas e menos
ainda contradicGes, principalmente em seu marco constitucional federal e estadual. O ensino
confessional e interconfessional é proselitista e fere a igualdade, principio constitucional.

Portanto, o modelo mais adequado seria o das ciéncias da religido como sera visto adiante.
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1.6.2 Decreto n®17.973 de 18 de outubro de 19943

Em 1994, portanto, dois anos antes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n® 9394/96, o entdo governador de Pernambuco, Joaquim Francisco de Freitas Cavalcanti,
assinou o Decreto em tela que “dispde sobre o Ensino Religioso ministrado na rede publica
estadual de ensino e da outras providéncias”.

O entdo governador justificou esse decreto fundamentando-se nas “atribui¢bes que lhe
sdo conferidas pelo art. 37, incisos Il e IV, e em face do que dispde o art. 251 e da
Constituicdo Estadual” de 1989.

O Decreto n° 17.973, de 18 de outubro de 1994 é composto por 6 (seis) artigos e 4

(quatro) paragrafos, sendo um paragrafo Unico. Assim, serdo destacados trés deles:

Art. 1° - o Ensino Religioso serd ministrado na rede publica estadual de
ensino de acordo com a opcdo e a confissdo religiosa do aluno.

Art. 2° - Para os alunos que manifestarem opcdo diferenciada, serdo
organizadas, no mesmo horério, atividades diversas.

Art. 3° - As aulas de Religido serdo ministradas no mesmo horario, de acordo
com a definicdo da escola e terdo a frequéncia minima de uma vez por
semana. (PERNAMBUCO, 1994, p. 1, grifos nossos).

Para 0 ano de 1994, esse decreto ja se encontrava na contraméo em relacao a Federal no
tocante aos seus principios de igualdade, liberdade e justica religiosa pelo fato de as escolas
publicas ndo terem condigdes de atender a todas as confissdes religiosas dos estudantes.
Seguramente, o estado de Pernambuco so atenderia as religides majoritarias, ficando fora do
processo tantas outras. O ensino catequético é de responsabilidade das instituicGes religiosas
gue ndo s6 podem como devem promové-lo em suas igrejas. Por outro lado, os estudantes
que tiverem outra opcdo religiosa e cujo responsavel legal ndo desejasse que eles tivessem
aula de Religido deveriam desenvolver outras atividades que o art. 2° ndo identifica.
Finalizando, “aula de Religido” ndo se admite mais por caracterizar-se em ensino
confessional, ja superado nas discussfes académicas e ndo é da competéncia do Estado. O que
restou de positivo nesse decreto foi o art. 2°, ou seja, a garantia para os alunos ndo optantes

pelas aulas desse componente ter o direito a atividades diversas no mesmo horario.

2  Decreto n° 17973 de 18 de outubro de 1994,  disponivel em <
http://www.edulaica.net.br/artigo/150/legislacao/legislacao-estadual/pernambuco/decreto-1797394/>  Acessado
em 18 out. 2013.


http://www.edulaica.net.br/artigo/150/legislacao/legislacao-estadual/pernambuco/decreto-1797394/
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1.6.3 Resolucdo CEE/PE n° 05 de 09 de maio de 2006

Oficialmente, em Pernambuco nédo existem propostas para o Ensino Religioso, mas de
acordo com a lei n°® 9394/96, cada Estado devera criar normas para a sua oferta como ja visto.
Em Pernambuco existe uma regulamentacdo estadual sobre Ensino Religioso, é a Resolugédo
n°® 05/2006, que trata da oferta desse componente curricular nas escolas publicas do estado.
Também “regulamenta os procedimentos para a definicdo dos contelidos e as normas para
habilitacdo e admissdo de professores”. A competéncia para essa resolucdo fica a cargo do
Conselho Estadual de Educag&o. A Portaria n.° 3617 de 19 de maio de 2006 homologou essa

resolucdo:

O Secretario de Educagdo e Cultura, no uso de suas atribuigdes, resolve
homologar a Resolu¢cdo CEE/PE n° 05/2006, do Conselho Estadual de
Educacéo de Pernambuco, que dispde sobre a oferta de Ensino Religioso nas
escolas publicas integrantes do Sistema Estadual de Ensino do Estado de
Pernambuco, que regulamenta os procedimentos para a definicdo dos
conteudos e as normas para a habilitacdo e admissdo de professores e da
outras providéncias. (PERNAMBUCO, 2006).

Passe-se agora a andlise dos principais artigos dessa resolucéo para esta dissertagao:
No art. 1° chama a aten¢do a énfase dada aos “principios de independéncia entre Estado e
Igreja e da liberdade de crenca”, respeitando a Lei Maior. No art. 2°, afirma-se a condicdo de
0 Ensino Religioso ser “parte integrante na formacdo béasica do cidaddo”, chamando mais
atencdo ao afirmar que esse componente “tem como objeto a compreensdo do fenémeno
religioso presente historicamente nas civilizagdes e culturas, expresso em manifestacoes
religiosas”. Por esses artigos, o Ensino Religioso que o estado de Pernambuco se prople a
ofertar estd em consonancia com a Constituicdo Federal especialmente no artigo 19. Outro
aspecto relevante, agora no art. 2°, € a “compreensdo do fendmeno religioso”, o qual deve ser

entendido como sendo:

Aquilo que aparece; fato ou evento que pode ser explicado [...] procurando
por meio da analise da experiéncia, permitir aos fenémenos falar por si
mesmos. Com base nesse referencial inicial, fenomenologistas como
Kristensen, Leeuw e Eliade desenvolveram métodos que permitiram
entender quais sdo os sentidos das préticas, atos, palavras, simbolos e ideias
religiosas para as pessoas que as realizam, professam, proferem e aceitam,
favorecendo assim uma organizacdo e classificacdo das ideias, das acdes e
dos simbolos religiosos. (OLIVEIRA, 2007, p. 66).

Nesse contexto, percebe-se que ndo faz mais sentido trabalhar Ensino Religioso na
escola considerando a confissdo religiosa do estudante conforme determina o art. 251 da
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Constituicdo do Estado de Pernambuco. Importa agora é o fendmeno religioso expresso na

cultura, que no dizer de Cruz:

Apesar de ndo haver uma defini¢do Unica, em termos das ciéncias sociais...
[...] ela se refere ao conjunto de conhecimentos, crencas, valores e processos
materiais compartilhados por uma sociedade. Ela é transmitida de geracdo a
geracdo por processos explicitos (ensino escolar) ou implicitos (imitagao).
(CRUZ, 2004, p. 79).

No art. 3° da Resolucéo n° 5 de 9 de maio de 2006 do Conselho Estadual de Educagéo
de Pernambuco, foi destacado o modelo de Ensino Religioso que a Secretaria de Educagéo
desse estado deveria adotar nas escolas, ou seja, a interconfessionalidade, apesar de proibir o
proselitismo. No terceiro capitulo desta dissertacdo serdo apresentados os trés modelos de
Ensino Religioso: confessional, interconfessional e ciéncias da religido. Segundo DINIZ

interconfessional tem como objetivo:

A promocdo de valores e praticas religiosas em um consenso sobreposto em
torno de algumas religiées hegeménicas a sociedade brasileira. E passivel de
ser ministrado por representantes de comunidades religiosas ou por
professores sem filiacdo religiosa declarada. (DINIZ, 2012, P. 46, grifos
N0SSO0S).

Todavia, tanto o ensino confessional como o apresentado no artigo 3° dessa resolucao, o
ensino interconfessional, sdo proselitistas e ferem o0s principios constitucionais ja citados,
inclusive o artigo 19 da Constituicdo, que trata da separacédo entre Estado e Igreja. Portanto,
qualquer tentativa de doutrinacéo precisa ser vedada.

No art. 4° dessa Resolugdo em anélise, o que chama a atencdo é o fato de os conteidos
serem “definidos pela escola de acordo com o0 seu projeto politico-pedagdgico” e por Gltimo
eles ndo podem ser de qualquer natureza ou seguir a deliberacdo individual do docente.
Precisam antes seguir os pressupostos das “Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 ensino

fundamental”. Sdo cinco:

a) da concepcdo de conhecimento humano em suas diferentes formas, das
relacbes entre ciéncia e fé, da interdisciplinaridade e da contextualizacdo
como principios estruturadores da organizacao curricular;

b) da compreensdo da experiéncia religiosa do ser humano, manifesta nas
diversas culturas em todos os tempos, reconhecendo o transcendente e o
sagrado, através de fontes escritas e orais, ritos, simbolos e outras formas de
expressdo, identificadas e organizadas pelas tradi¢des religiosas;

c) do reconhecimento dos principais valores éticos e morais presentes nas
tradicOes religiosas e sua importancia para a defesa e a garantia da dignidade
do ser humano, a promogéo da justica e da solidariedade entre as pessoas e
0S povos, a convivéncia harmoniosa com a natureza e a criagdo de cultura
de paz;
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d) da compreensdo das varias manifestagdes de vivéncias religiosas
presentes na sociedade brasileira, cujo conhecimento deve promover a
tolerdncia e 0 convivio respeitoso com o diferente e 0 compromisso
sociopolitico com a equidade social em nosso pais;

e) do reconhecimento da diversidade de experiéncias religiosas dos
participantes do ambiente escolar e das formas de dialogo existentes entre as
religiBes e destas com a sociedade contemporanea. (PERNAMBUCO, 2006,
p. 2 grifos nossos).

Nessa perspectiva, 0 Ensino Religioso Escolar devera considerar que o conhecimento
gue o homem adquire é produzido pelo préprio homem; que a dimensao religiosa é percebida
nas diferentes culturas ao longo do tempo historico; que o reconhecimento do transcendente e
do sagrado pode ser visto na materializacdo dos simbolos, ritos, fontes escritas e orais,
paisagens religiosas e lugares sagrados, entre outros; que toda tradi¢do religiosa traz consigo
seus valores necessarios a dignidade da pessoa; que é indispensdvel considerar a justica
religiosa, a tolerancia, respeito as diferencas a solidariedade entre pessoas e povos de
diferentes etnias, estimulando uma cultura de paz e reconhecendo na diversidade religiosa a
riqueza da condicdo humana, além de uma vivéncia harmoniosa com a natureza; que é
indispensavel uma cultura de dialogo existente entre as religiées. Enfim, o respeito a condicdo
de Estado Laico do Brasil.

1.6.4 Instrucdo Normativa n° 01/2012 da Secretaria de Educacédo de Pernambuco

A Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, no uso das suas atribuigdes,
baixou a Instrucdo Normativa N° 01 /2012, publicada no Diario Oficial do Estado de
Pernambuco no dia 28 de fevereiro de 2012. Essa instrucdo “fixa normas para a
reorganizacdo das Matrizes Curriculares da Educacdo Bésica no &mbito das Escolas da Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco, para o ano letivo de 2012”. Se nos anos posteriores ndo
houver alteracdes, fica valendo a Gltima instrucdo normativa para 0s anos seguintes. Portanto,
como em 2013 ndo houve outra para tornar essa sem efeito, a mesma é valida para o ano

letivo em curso. Toma como fundamentagéo legal varias legislacoes:

A Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo, a Secretaria
Executiva de Gestdo da Rede e a Secretaria Executiva de Educacdo
Profissional, através da Geréncia de Normatiza¢do do Ensino, com base no
Decreto Estadual n°. 35.681/2010, na Lei Federal n° 9.394/1996 na Lei
Federal n° 11.114/2005 na Lei Federal n°. 11.274/2006 que altera os artigos
2°, 3° 32 e 87 da LDB, na Lei Federal n° 11.645/2008, na Lei Federal n°11.
741/2008, no Decreto Federal CNE/CEB n°. 5.154/2004, no Parecer
CNE/CEB n°. 39/2004, no Decreto Federal n°® 7.037/2009, atualizado pelo
Decreto Federal n°® 7.177/2010, no Parecer CNE/CEB n° 07/2010, na
Resolucdo CNE/ CEB n°4/2010, no Parecer CNE/CEB n° 11/2010, na
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Resolucdo CNE/CEB n°7/2010, no Parecer CNE/CEB n° 06/2005, na
Resolucdo CNE/CEB n°. 03/2005, no Parecer CNE/CEB n°. 18/2005, na
Resolucdo CEE/PE n°. 03/2006, na Lei Estadual n°® 125/2008, na Resolugédo
CEE/PE n°. 02/2007, no Parecer CNE/CEB n°. 15/1998, na Resolucéo
CNE/CEB n°. 03/1998, no Parecer CNE/CEB n° 01/99, na Resolucéo
CNE/CEB n°. 02/1999, no Parecer CNE/CEB n°. 11/2000, na Resolucéo
CNE/CEB n°. 01/2000, na Resolucdo CEE/PE n°. 02/2004 e na Instrucéo
Normativa SEDE/GENE n° 01/2011. (PERNAMBUCO, 2012, p. 01, grifos
N0SSO0S).

No contexto do Ensino Religioso Escolar, cabe destacar o artigo 65, que trata da
competéncia da Geréncia Regional de Educacdo (GRE) “orientar, acompanhar e avaliar as
escolas na implantacdo e/ou operacionalizacdo das matrizes curriculares, em consonancia com
0 Projeto Politico-Pedagdgico da escola, garantindo a observancia desta Instrucdo
Normativa".

A carga horaria minima anual para o Ensino Fundamental descrita no art. 3° dessa
instrugdo normativa sera de 800 horas em 200 dias “de efetivo trabalho escolar”. Tal
afirmativa fundamenta-se no inciso | do art. 24 da LDB. O art. 4° acrescenta que ndo sera
comutado nessa carga horaria e dias letivos, entre outras, o tempo destinado ao Ensino
Religioso de acordo com a Instrugdo CEE/PE n° 01/97. Recreio, intervalo de aula, estudos de
recuperacéo, avaliacdes e tempo destinado a formagdo continuada dos docentes também néo

se encaixam nesse contexto. Essa instrugdo normativa considera que:

Nas (o0s) séries/anos finais do Ensino Fundamental, turno diurno, a carga
horéria referente a cada série/ano sera de 1.000 (mil) horas/ aula perfazendo
um total de 4.000 (quatro mil) horas/aula nos 4 (quatro) anos.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 1).

Para cumprir essa carga horaria, a hora aula devera ser de 50 minutos para as turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental no turno diurno. Tal decisdo encontra-se no art. 5°. Os
horéarios do turno da manh& dever&o ter inicio as 7h30 e término as 12h. Os horarios do turno
da tarde devem ser “inseridos no intervalo das 13h as 18h”, podendo ser modificado casa haja
consenso da comunidade escolar. Essa determinagéo encontra-se no art. 9°.

Faz-se pertinente essa descricdo pelo fato de o Ensino Religioso estar inserido no
horario normal das aulas segundo a Constitui¢do Federal, LDB e outras.

O Ensino Religioso é citado nessa instrugdo nos art. 12, 13 e 14 como area de
conhecimento e componente curricular nas Matrizes Curriculares do Ensino Fundamental de
acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010.

O curriculo escolar esta organizado considerando uma Base Nacional Comum e uma
parte Diversificada. Ele integra a Base Nacional Comum. Assim, ao considerar apenas 0S

Anos Finais, “o Ensino Religioso devera ser ofertado em forma de seminéario, com carga
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horéria de 2 (duas) horas-aula quinzenais, sendo oferecido no contraturno em que o estudante

estiver regularmente matriculado”.

Art.20. O Ensino Religioso, no Ensino Fundamental, € de oferta obrigatéria
pela escola e de frequéncia facultativa para o estudante, devendo ser ofertado
em forma de semindrio, com carga horaria de 2 horas-aula quinzenais, sendo
oferecido no contraturno em que o estudante estd regularmente matriculado.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 9, grifos nossos).

Conforme mostrado anteriormente, essa condicdo de ensino fere a Constituicdo Federal,
a LDB e a propria Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco ao
determinar a oferta desse componente curricular fora do horario normal da aula. Em nenhum
dos dispositivos legais supracitados, indica-se a oferta em forma de seminario e no
contraturno. A Constituicdo Estadual de Pernambuco em seu art. 180 e a Resolucdo CEE/PE
n° 05 de 9 de maio de 2006 também deixam claro que a oferta deve ser no horario normal do
estudante. Caso ele ndo opte pelas aulas de Ensino Religioso, a escola devera ofertar atividade
pedagogica para 0s ndo optantes. Faz-se, portanto, necessario adequar a Instru¢cdo Normativa
n®01/2012 da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco a legislacdo maior.

Os artigos 16 e 17 destacam a necessidade de se cumprir exigéncias em todos 0s
componentes curriculares, inclusive o Ensino Religioso, estabelecendo a seguinte

determinacéo:

Art.16. Educacdo, Direitos Humanos e Cidadania, Historia da Cultura
Pernambucana, Educacdo e Trabalho e Educacdo Ambiental, antes
vivenciados como Componentes Curriculares, passardo a ser desenvolvidos
de forma interdisciplinar.

Art.17. O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (84° do artigo 26,
da Lei n®9.394/96).

Paragrafo unico. A historia e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes,
obrigatoriamente, nos contetdos desenvolvidos no &mbito de todo curriculo
escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura e Histéria do Brasil,
assim como a Historia da Africa, deverdo assequrar 0 conhecimento e o
reconhecimento desses povos para a constituicdo da nacdo (conforme art.26-
A da Lei n® 9.394/96, alterado pela Lei n° 11.645/2008). (PERNAMBUCO,
2012, p. 08, grifos nossos).

Construir uma proposta para o componente curricular Ensino Religioso destinado a
todas as escolas publicas da rede estadual que oferte o Ensino Fundamental baseando-se
nesses dois artigos supracitados e de forma interdisciplinar € um desafio para a propria
Secretaria de Educacdo. Diz-se desafio porque ela também precisa ouvir as instituicGes

religiosas sobre os conteudos. Articular tudo isso ndo sera tarefa das mais faceis.
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O artigo 18 dessa instru¢do normativa ora em analise deixa claro que “a Mdsica
constitui contetdo obrigatdrio, mas ndo exclusivo do componente curricular Arte”. Significa
dizer que ela também devera perpassar pelo Ensino Religioso quando da construcdo da
proposta curricular. Tal fundamentacdo estd amparada na Lei n°® 11.769, de 18 de agosto de
2008%* que altera a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educacdo basica.

Isso posto, dentro desse contexto, percebe-se que o Ensino Religioso na legislacdo

federal e pernambucana apresenta contradi¢des que precisam ser resolvidas.

1.6.5 Parametros Curriculares de Pernambuco?

A partir do ano de 2012, a Secretaria de Educacdo de Pernambuco vem elaborando os
Parametros para a Educacgdo Basica do Estado de Pernambuco - Parametros Curriculares em

parceria com a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF):

Este documento resulta de uma acao da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco em articulagdo com a UNDIME (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo) e com o apoio do CAEd (Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da UFJF), com o objetivo de
revisitar os documentos curriculares existentes e elaborar pardmetros
curriculares para a rede publica do estado de Pernambuco.
(PERNAMBUCO, 2012, grifo nosso).

Qualquer pessoa, independentemente de pertencer ao quadro de funcionarios da
Secretaria de Educacdo, poderd acessar para consultas os Parametros Curriculares para a
Educacgdo Basica de Pernambuco, porque eles se encontram disponiveis no site da Secretaria
de Educacdo® numa versdo digitalizada. S&o eles: um caderno introdutério e os demais
cadernos especificos por componentes curriculares: lingua Portuguesa, Matematica, Biologia,
Ciéncias, Filosofia, Sociologia, Fisica, Geografia, Historia, e Quimica.

Na introducéo do primeiro caderno, ao tratar das “concepgdes e desafios do curriculo”,
a Secretaria de Educacgdo de Pernambuco afirma que:

*Lei n° 11.769, de 18 de agosto de 2008 que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educacgdo basica.
Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/lei/L11769.htm> acessado em 02 de
dezembro de 2013.

% 0 entdo secretario de Educagdo de Pernambuco, Anderson Stevens Lednidas Gomes, assim se referiu aos
Parametros: “Os Parametros Curriculares estabelecem as expectativas de aprendizagem dos estudantes, ano a
ano, em todas as etapas da Educacdo Basica: anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
modalidade de Educacdo de Jovens e Adulto. Trata-se de um documento fundamental para o planejamento e
acompanhamento escolar docente.”

2 Site da Secretaria de Educacdo de Pernambuco disponivel em
<http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=1047 >


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.769-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.769-2008?OpenDocument
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&cat=36&art=1047
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Todos os componentes curriculares foram contemplados nesse processo, que
se traduziu em uma construcdo coletiva de especialistas de universidades
publicas de Pernambuco (UFPE, UFRPE e UPE), de professores da rede
estadual e da rede municipal e de especialistas de outras universidades
publicas brasileiras. (PERNAMBUCO, 2012, p. 17, grifo nosso).

Desse modo, entende-se que a Secretaria de Educacdo de Pernambuco oficializa o
compromisso na construcdo dos parametros curriculares para o Ensino Religioso. Tal
documento contribuird para o avanco desse componente curricular, fortalecendo a educagéo

no Estado apontando para:

[...] um curriculo sintonizado com as mudancas advindas de uma sociedade
em permanente transformacdo e cada vez mais tecnoldgica, mas que tem
como principio norteador a educacdo voltada para os direitos humanos,
fundamental para a construcdo de uma sociedade com justica social.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 19).

Oficialmente, no Estado de Pernambuco, ndo existem Parametros Curriculares para a
Educacdo Basica do componente curricular do Ensino Religioso. Existe uma proposta em
construcdo pela Geréncia de Politicas Educacionais da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental — GEIF coordenada pela autora desta dissertagdo com base na legislacdo
educacional vigente. Legislacdo esta j& discutida no primeiro capitulo desta dissertagdo. Entre
essas legislacOes, destaca-se, no estado de Pernambuco, a Resolucdo CEE/PE n° 05/2006, que
dispde sobre a oferta desse componente curricular nas escolas publicas integrantes do sistema
de ensino do Estado. Ela regulamenta os procedimentos para a definicdo dos conteidos e as
normas para habilitacdo e admissdo de professores. A competéncia para essa resolucdo fica a

cargo do Conselho Estadual de Educacéo.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Diante do exposto, podemos afirmar que até o presente momento ndo existem propostas
pedagdgicas para o Ensino Religioso Escolar, apesar de ele estar inserido em diversas
legislagbes e figurar como area de conhecimento e componente curricular com oferta
obrigatoria e matricula facultativa. Também ndo existem, em Pernambuco, os Pardmetros
Curriculares para a Educacéo Basica especificos para esse componente.

Na abordagem para o Ensino Religioso feita atraves da interpretacdo da legislacao

educacional vigente, percebe-se que sua oferta deveria ser obrigatéria uma vez que a laicidade
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estatal e a diversidade religiosa estdo presentes nas leis. As excecdes (ensino

interconfessional/ contra turno/ em forma de seminario) podem ser resolvidas.

Entretanto, a grande preocupacéo serd com a efetivacdo dos conteudos através da
publicacdo na rede e operacionalizagdo em sala de aula. 1sso porque exigird um constante
processo de formagdo docente para aqueles que ndo séo habilitados para esse componente, 0
que representa a maioria, haja vista a ndo existéncia de concurso publico visando a contragédo
de professores para essa disciplina.

Numa breve conclusdo para esse primeiro capitulo, poder-se-ia afirmar que:

1. Respeitar a posicéo de Estado laico é condicdo sine qua non?’ para a efetivacéo do Ensino
Religioso Escolar no Estado de Pernambuco;

2. Todos os estudantes deveriam cursar esse componente porque faz parte da formacao
bésica, e quem deixar de cursar ficara com defasagem nessa etapa da formacao;

3. O objeto de estudo deve ser o fendbmeno religioso, nunca a religido;

4. O fenbmeno estudado esta presente historicamente nas civilizagcdes e culturas, sendo
expresso nas manifestacdes religiosas de todas as tradigdes e ndo apenas na confissdo
religiosa que o estudante escolher como afirma a Constituicdo Estadual de Pernambuco;

5. Interconfessional € o0 modelo adotado pelo estado de Pernambuco. Como fere a Lei Maior
e a LDB, além de ser contraditorio com os art. 1° dessa resolucdo, pois é proselitista,
precisa ser alterado;

6. As escolas definem os conteudos de conformidade com o seu PPP, considerando a
proposta a ser construida pelo Estado de Pernambuco através da Geréncia de Politicas
Educacionais da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educacao;

7. Os conteudos a serem construidos pela Secretaria de Educacdo deverdo seguir 0s 5
(cinco) pressupostos determinados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, além de ouvir as institui¢des religiosas credenciadas pelo Conselho Estadual

de Educacdo.

2" “Sem a qual ndo pode ser”
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2. A PAISAGEM RELIGIOSA E OS LUGARES SAGRADOS COMO
CATEGORIAS DO ENSINO RELIGIOSO ANALISADAS DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS

No6s somos simbolos e habitamos simbolos. As ac¢Ges
do homem sdo o album de retratos das suas crencas
Ralph Waldo Emerson

CONSIDERACOES INICIAIS

O primeiro capitulo teve como objetivo resenhar a legislacdo educacional referente ao
Ensino Religioso. Para isso, tomou-se como referencial as Constituigdes Federal e estadual, a
LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e do Ensino Fundamental,
Decreto do Estado de Pernambuco, os autores Sérgio Junqueira, Débora Diniz, Wolfgang
Gruen, Lilian Blanck de Oliveira, Haroldo Reimer, entre outros.

Neste segundo capitulo, continuaremos abordando a legislagdo educacional como o
Parecer® que esclarece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos e a Resolucdo CEE/PE n° 5, de 9 de maio de 2006. Também serdo consultados
autores como Sérgio Junqueira, Haroldo Reimer, Gil Fausto Filho, llma Passos e 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso de autoria do Fonaper, dentre
outros.

Nesse contexto, eles fundamentam a proposta para esse capitulo que tem como objetivo
discernir sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e o Ensino Religioso e defender a
insercdo da paisagem religiosa e os lugares sagrados como categoria de analise do Ensino

Religioso Escolar.

%8 parecer - é um pronunciamento por escrito de uma opini&o técnica a respeito de um ato realizado. Tem como
objetivo esclarecer e interpretar determinados fatos, como uma resolucdo elaborada pelo MEC através da
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo que explica as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Disponivel no site http://www.centraljuridica.com/dicionario/g/1/l/p/dicionario_juridico/dicionario_juridico.html
e

<http://www.brasilescola.com/redacao/parecer.htm> acessado em 18/13/1013.


http://www.centraljuridica.com/dicionario/g/1/l/p/dicionario_juridico/dicionario_juridico.html
http://www.brasilescola.com/redacao/parecer.htm
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2.1 Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

Na busca pela autonomia da escola, entra em agdo o PPP, documento oficializado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais visando atender a prerrogativa de autonomia. As diretrizes
foram mencionadas no primeiro capitulo desta dissertagdo. Todavia, no que concerne ao PPP,

deixamos para aborda-la nesse capitulo. Assim:

Diretrizes Curriculares definidas em norma nacional pelo Conselho Nacional
de Educacdo sdo orientagBes que devem ser necessariamente observadas na
elaboracdo dos curriculos e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.
Essa elaboragdo é, contudo, de responsabilidade das escolas, seus
professores, dirigentes e funcionarios, com a indispensavel participacdo das
familias e dos estudantes. E, também, responsabilidade dos gestores e 6rgéos
normativos das redes e dos sistemas de ensino, consideradas a autonomia e a
responsabilidade conferida pela legislacdo brasileira a cada instancia.
(BRASIL, 2010, p. 2, grifo nosso).

Toda a organizacdo escolar do PPP construida pela escola representara a proposta
educacional definida pela coletividade (diretor, adjunto, secretario, docentes, discentes,
responsaveis pelos estudantes e demais funcionarios). Poder-se-ia perguntar o que inserir no
PPP. As Diretrizes ora citadas orientam: “a distribuicdo de turmas por professor, as decisfes
sobre o curriculo, a escolha dos livros didaticos, a definicdo dos horarios e outras tarefas
precisam priorizar o atendimento aos interesses e necessidades dos alunos”. Tendo como
principio o “exercicio da sua autonomia”, conforme orientam as DCNs para 0 ensino
fundamental de 9 (nove) anos. Essas diretrizes acrescentam que no processo da construgéo
devem-se considerar as “caracteristicas dos alunos, dos profissionais e recursos disponiveis”,

sem olvidar do seu carater dindmico. Assim, o0 Ensino Religioso:

[...] deveréa ser considerado integrante e integrado na construgédo coletiva do
projeto politico-pedagdgico da escola, tendo uma pratica pedagdgica mais
interdisciplinar e menos fragmentada na organizacdo curricular.
(JUNQUEIRA, 2008 p. 44).

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) esta intimamente relacionado a ideia de langar
adiante, projetar a frente. Ele consiste num balizamento das metas a serem atingidas por cada
escola, levando em conta as suas particularidades, os recursos e meios de que dispde para
esses fins, bem como do estabelecimento de diretrizes coletivamente pactuadas e alicercadas
em uma solida basica tedrica, tanto nas instancias pedagdgicas quanto nas instancias politicas.

Ou seja, o PPP espelha e orienta uma visdo de educacdo e uma de mundo, sendo que estas
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precisam ser correspondentes para que ele seja dotado de coeréncia e exequibilidade. Como

ele é politico e pedagdgico, entende-se que essas duas dimensdes estdo interligadas; logo:

Usa-se o termo politico porque se estd formando o cidaddo e tem-se o
compromisso sociopolitico com os envolvidos, com o que faz ou deixa de
fazer e com o modo como se faz. Portanto, a escola contribui com a
afirmacéo e a negacgéo de interesses e valores. (JUNQUEIRA, 2008, p. 34).

Considerando a dimensdo pedagogica, o projeto politico-pedagogico “Atua na efetivacéo
da intencdo da escola, na formacdo do cidaddo critico e participante da sociedade, definindo acbes
educativas e caracteristicas necessarias para que se cumpram seus propositos”. (Idem, p. 43).

Como o seu nome sugere, é projeto porque nele se encontram as propostas de agéo
concreta que a escola pretende executar considerando suas trés dimensdes. (VEIGA, 2006, p.
13).

E politico porque considera a unidade escolar como um lugar de formagcéo de cidados
responsaveis que atuam tanto de forma individual como coletivamente na sociedade. E
pedagdgico porque tem sob sua responsabilidade o encaminhamento pedagogico da escola,
definindo e organizando todas as atividades planejadas coletivamente.

Vérios documentos oficiais abordam aspectos do Projeto Politico-Pedagogico ou PPP.
Entre eles, destacam-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Parecer

CNE/CEB n°: 11/2010. A LDB, Lei n®9394/96, em seus artigos 14 e 15, determina:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do
ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | - participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola... [...] Art. 15. Os
sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacéo
basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Ao assegurar a escola publica “progressivos graus de autonomia pedagdgica”, a LDB
defende a construgdo de uma escola que tenha condi¢cbes de construir um ambiente
independente. Defende assim a liberdade para construir seu projeto politico-pedagdgico tendo
como base o respeito a diversidade, e aos direitos e deveres dos agentes que a constitui.

Outra fundamentacéo legal para a definicdo dos conteudos de acordo com o PPP € a
Resolucdo CEE/PE n° 5 de 9 de maio de 2006. Essa resolugdo, ao destacar o fendbmeno
religioso como objeto de estudo caracteristico do componente curricular Ensino Religioso
(ER), afirma em seu art. 4° j& trabalhado no primeiro capitulo desta dissertacdo — que 0s

conteudos estdo subordinados, entre outros, aos seguintes pressupostos:
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Da compreensdo da experiéncia religiosa do ser humano, manifesta nas
diversas culturas em todos os tempos, reconhecendo o transcendente e o
sagrado, através de fontes escritas e orais, ritos, simbolos e outras formas de
expressdo, identificadas e organizadas pelas tradi¢cbes religiosas.
(PERNAMBUCO, 2006, p. 2. Grifo nosso).

Nesse contexto, faz-se mister destaca-los ao considerar a expressdo “outras formas de
expressao”, considerar as paisagens religiosas e lugares sagrados defendidos por Sylvio
Fausto Gil Filho.

O artigo 22 das diretrizes mencionadas nos paragrafos anteriores chama a atencéo para a
necessidade de as escolas levarem em consideracdo, quando da construcdo do seu PPP, o

reconhecimento da valorizacdo das experiéncias dos estudantes e a diversidade religiosa. E

importante destacar que é na diversidade que se garantird a igualdade e liberdade de crenca.

Diniz esclarece que:

O objetivo do ensino, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), deve ser o de garantir a formagdo basica comum e promover a
diversidade, sendo que a restricdo ao proselitismo religioso demarca a
fronteira [...]Jentre 0 que deve ou ndo compor os contelddos de Ensino
Religioso. (DINIZ, 2010, p. 63, grifos nossos).

No terceiro capitulo desta dissertacdo, serd analisada a inser¢do do Ensino Religioso no
Projeto Politico-Pedagogico das escolas da Geréncia Regional de Educacdo Metropolitana Sul
(GRE Metropolitana Sul).

2.2 Ensino Religioso Escolar: Curriculo, Professor, Conhecimento Escolar e o Ensino
Religioso.

A proposta de abordagem para o Ensino Religioso Escolar, que ora é apresentada, ndo
tem a pretensdo de fazer uma contextualizacdo historica. Isso porque interessa discutir o
Ensino Religioso atual. Todavia, esse mergulho no tempo sera dado sempre que se fizer
necessario. Assim, sera abordado: Curriculo, Professor e Conhecimento Escolar, Modelos de
Ensino Religioso, proposta de Ensino Religioso e Diversidade.

No primeiro capitulo dessa dissertacdo, foi visto o que era curriculo, segundo Lima, ou
seja, 0 percurso realizado pelo estudante durante todo o tempo em que permanece na escola
atraveés da apropriacdo dos contetdos e das atividades realizadas. Ainda segundo esse autor,
“0s conhecimentos produzidos pelo homem podem ser apropriados por todos 0os membros da
sociedade”, inclusive pela escola (LIMA, 2011, p. 37).



62

Nesse contexto, a apropriacdo dos conteddos do componente curricular Ensino
Religioso pelas unidades de ensino é preocupante porque a Secretaria de Educacéo do Estado
de Pernambuco ndo realiza concurso publico para professor destinado a esse componente. Se
os docentes que atuam com o Ensino Religioso ndo tiverem conhecimentos especificos
também, muito provavelmente, ndo encontrardo, na escola, materiais sobre o Ensino
Religioso que atendam as suas necessidades e exigéncias legais. Paralelamente a essa
situacdo, no entendimento do MEC, o conhecimento escolar é “um dos elementos centrais do
curriculo e sua aprendizagem constitui condigcdo indispensavel para que 0s conhecimentos
socialmente produzidos possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos por todos/as o0s/as
estudantes do pais.” (BRASIL, 2008, p. 21).

Pensando assim, pode-se afirmar que existe um comprometimento nos conhecimentos
sobre o0s elementos basicos que compdem o Ensino Religioso que as escolas estdo
vivenciando com os estudantes. Todavia, ndo é possivel responsabilizar os docentes porque
eles assumem a disciplina de Ensino Religioso para complementar carga horaria disponivel na
escola. Se ndo fizerem, deverdo complementa-la em outra unidade escolar. Situacdo essa que
ja aconteceu com a autora dessa dissertacdo. Habilitada em Geografia, precisou ensinar
Historia, Sociologia e Ensino Religioso para complementacdo de carga horaria na escola.
OLIVEIRA chama a atencdo para o seguinte fato:

Entendendo que a democratizacao do ensino passa pelos professores, por sua
formacao, por sua valorizacdo profissional e por suas condi¢des de trabalho,
pesquisadores tem defendido a importdncia do investimento no seu
desenvolvimento profissional. Esse processo de valorizagdo envolve
formacdo inicial e continuada, articulada... [..] e profissional. (OLIVEIRA;
JUNQUEIRA, 2007, p. 10-11, grifo nosso).

A Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco precisa criar uma politica de
formacéo para os profissionais que trabalham com o componente curricular Ensino Religioso
em atendimento a Resolugdo CEE/PE, n° 5, de 9 de maio de 2006. Essa Resolucéo afirmar no
“Art. 5° - A formacdo dos docentes para 0 magistério de ER dar-se-a em curso superior de
Licenciatura em Ciéncias da Religido ou correspondente, autorizado ou reconhecido pelo
sistema de ensino competente.”. (PERNAMBUCO, 2006, p. 3).

Além do curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido, a Resolu¢do do Conselho
Estadual de Educacédo autoriza professores de outros cursos ndo habilitados em Ciéncias da
Religido a atuarem nas escolas da rede publica estadual. Todavia, faz-se necessaria uma
complementacdo, sem a qual ficara legalmente impossibilitado de trabalhar com o Ensino
Religioso nas unidades de ensino a luz dessa resolugdo supracitada. Os cursos de licenciatura



63

e complementagdes exigidas sdo: 1) Licenciatura na area de Ciéncias Humanas ou de
Pedagogia e de curso de pos-graduacao stricto sensu ou lato sensu em Ciéncias da Religido;
2) Licenciatura em Teologia. Quanto aos cursos de bacharelado, destacam-se: 1) Bacharelado
em Ciéncias da Religido ou Teologia com curso complementar de formacdo pedagogica; 2)
Bacharelado na area de Ciéncias Humanas com pds-graduacéo stricto sensu ou lato sensu em

Ciéncias da Religido. Além desses, a resolucdo em tela reconhece a:

...concluséo de curso superior de graduacao, legalmente valido e de curso de
formacao religiosa com carga horaria minima de 180 horas, para ensino nos
anos finais do Ensino Fundamental e conclusdo de curso normal médio e de
curso de formacdo religiosa com carga horaria minima de 90 horas, para
ensino nos anos iniciais, segundo a opgao constante o projeto pedagdgico da
escola.” (PERNAMBUCO, 2006, p. 3-4).

Ha uma resolucdo que orienta o Estado de Pernambuco quanto a selecdo de
professores para o componente curricular de Ensino Religioso. Faz-se mister considerar a
possibilidade de realizar concurso pablico e investir em formagfes para os professores.

Segundo Oliveira:

O desenvolvimento profissional dos professores é objetivo de propostas
educacionais que valorizam a sua formacdo ndo mais baseada na
racionalidade técnica, que 0s considera meros executores de decisdes
alheias, mas em uma perspectiva que reconhece sua capacidade de decidir.
Ao confrontar suas agdes cotidianas com as produgdes tedricas, é necessario
rever as praticas e as teorias que as informam, pesquisar a pratica e produzir
novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. (OLIVEIRA, 2007,
p. 11, grifo nosso).

A Secretaria de Educacédo Basica do Ministério da Educacdo afirma que:

... € por intermédio do curriculo que as “coisas” acontecem na escola. No
curriculo se sistematizam nossos esfor¢os pedagogicos. O curriculo €, em
outras palavras, o coracdo da escola, o espaco central em que todos atuamos,
0 que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responséveis
por sua elaboracdo. (BRASIL, 2008, p. 19).

Quanto ao papel do docente no processo de construcao do curriculo, o MEC afirma:

O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um
dos grandes artifices, gueira ou ndo, da construcdo dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes
discussbes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo... (Idem, p. 19, grifo
N0sso).

Teoria e pratica devem andar juntas. Porém, isso nem sempre acontece. A teoria

orienta para uma determinada pratica. Todavia, a pratica pode néo refletir, necessariamente, a
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orientacdo teorica na agdo docente. Como teoria e pratica nem sempre andam juntas quando o
docente esta em regéncia, € imprescindivel garantir formagdo adequada para os professores de
Ensino Religioso através de cursos de extensdo, especializacdo além de formacdes que a
Secretaria de Educacéo esta proporcionando a eles para que ndo haja dicotomia entre a teoria
e a prética.

Até que haja concurso publico para professor de Ensino Religioso, 0s gestores devem
dobrar a atencdo no sentido de garantir a participacdo desses docentes no processo de
construcdo da proposta pedagdgica da escola no que concerne aos conhecimentos referentes a
esse componente curricular em conformidade com a Resolugdo CEE/PE, n° 5/2006. Devem
ainda disponibilizar materiais que possam subsidiar a construgdo do curriculo de Ensino
Religioso em consonancia com as determinacGes legais. O curriculo entendido pelas

Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica é:

[...] o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo e a
socializacdo de significados no espaco social e que contribuem,
intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais dos
estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores fundamentais do
interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem
comum... [...] bem como considerar as condi¢bes de escolaridade dos
estudantes em cada estabelecimento... [...] a promocéo de praticas educativas
formais e ndo formais. (BRASIL 2010, p. 20, grifo nosso).

Ao considerar o conhecimento escolar em relagdo ao Ensino Religioso, torna-se
indispensavel a abordagem da tematica diversidade. Oficialmente, a Secretaria de Educacéo

Basica do Ministério da Educacgéo assim registra:

Diversidade significa variedade, diferenca e multiplicidade. Mas essas trés
gualidades ndo se constroem no vazio e nem se limitam a ser nomes
abstratos. Elas se constroem no contexto social e, sendo assim, a diversidade
pode ser entendida como um fendmeno que atravessa 0 tempo e 0 espago se
se torna uma questdo cada vez mais séria quanto mais complexas vao se
tornando as sociedades. (BRASIL, 2008, p. 19, grifos nossos).

Nessa perspectiva, a diversidade cultural e religiosa é objeto de analise desse topico e 0
termo cultura deve ser compreendido na perspectiva antropolégica, tendo na etnografia® o
entendimento nos textos desse trabalho.

Corréa, referindo-se a Geertz, afirma que esse autor entende a cultura como sendo uma

“teia de significados” e que o “caréter semi6tico®® de compreenséo da cultura se traduz em

 Etnografia. Segundo a obra Cultura e Diversidade, de autoria de Rosa Lydia Teixeira Corréa e citada na
referéncia dessa dissertacdo, etnografia é o estudo e a descricdo dos povos considerando a raca, a religido, a
lingua.
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signos, particularidades de cada manifestagéo cultural”. Na condicéo de signos, a cultura pode
ser interpretada. Corréa também apresenta o entendimento que Carlos Roberto Brand&o
defende sobre a cultura. No caminho para esse entendimento, o autor assim se refere: “tudo
aquilo que criamos a partir do que nos é dado, quando tomamos as coisas da natureza e as
recriamos como 0s objetos e os utensilios da vida social, representa uma das mdaltiplas
dimensdes daquilo que... [...] chamamos cultura”. (CORREA, 2008, p. 17).

O simbolo, sendo uma expressao cultural, representa “sinal de identificacdo e
reconhecimento, facilitando o encontro e a comunicagdo entre as pessoas”. Nas tradigdes

religiosas, ele representa a crenga das pessoas. (ALVES, 2009, p. 155).

2.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e os

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNs)

Ainda considerando o Ensino Religioso Escolar e o curriculo, observa-se que os PCN
de ER construidos pelo Fonaper buscam atender exigéncias das DCNs de 9 anos. Essa € a
proposicdo desse tdpico.

O Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (Fonaper) elaborou desde 1996 um
documento intitulado “Diretrizes Curriculares para o Ensino Religioso”. Te0ricos como
Sérgio Junqueira deram suporte a essa discussao.

Criado em 1995, por meio da reunido de Professores, representantes de tradicdes
religiosas, universidades, pesquisadores e interessados no Ensino Religioso, o Fonaper tem o
objetivo de discutir a natureza e a finalidade do componente curricular Ensino Religioso.

Em 1997, foi promulgada a Lei 9.475/97 que alterava o artigo 33 da lei 9.394/96. Até
entdo era permitido o Ensino Religioso confessional e interconfessional nas escolas publicas.

Com a nova lei, o0 Ensino Religioso passa a ser:

[...] de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do
cidaddo e constitui disciplina nos horérios normais das escolas publicas de
Educacdo Bésica assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. 8§1° - Os sistemas de
ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢cdo dos contetdos do
Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admisséo
dos professores 82°- Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacfes religiosas, para a definicdo dos
contetdos de Ensino Religioso (BRASIL, 1997, grifo nosso).

%0 Semidtico. Semi6tica é a ciéncia geral dos signos e da semiose que estuda todos os fenémenos culturais como
se fossem sistemas de significacéo.
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Uma oferta plural com respeito as manifestagdes religiosas que caracterizam nossa
sociedade deve ser indispensavel no processo de ensino-aprendizagem. Respeito as diferencas
sem proselitismo é um desafio educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Religioso foram elaboradas pelo
Fonaper na tentativa de orientar os educadores que trabalham com essa disciplina em sala de
aula. Todavia, o Ministério de Educacdo ndo reconhece esse documento uma vez que apenas
0 Conselho Nacional de Educacdo tem essa atribuicdo. Entidade civil ndo pode legislar sobre
0 que é da competéncia da Unido. Essa questdo ja foi tratada no primeiro capitulo desta
dissertacéo.

Dessa forma, o MEC ndo constroi as DCNs para o Ensino Religioso, alegando, no
Parecer CNE/CP N° 97/1999, ndo ter condicbes de garantir em documento a diversidade
religiosa do Brasil. E, apesar dessa omissdo, ndo aceita a proposta do Fonaper, gerando
impasse desagradavel, que penalizam docentes e discentes. Sobre esse quadro, ja se fez
referéncia no capitulo anterior.

Ora, se 0 MEC ndo aceita a proposta supracitada, que reina especialistas, professores
habilitados em Ciéncias da Religido, técnicos das Secretarias Estaduais para refletir sobre uma
proposta de Ensino Religioso para a Rede Publica. Afinal, Diretrizes Curriculares Nacionais,
como 0 nome ja aponta, sdo de responsabilidade da Unido.

2.4 Modelos de Ensino Religioso: entre o ideal e o real

Tendo garantido espaco e tempo para os professores construirem a proposta pedagdgica,
é indispensavel que a escola também oportunize a esses professores momentos para refletir a
respeito dos modelos de Ensino Religioso, reconhecendo no modelo de ciéncias da Religido
aquele que atende a legislagdo educacional vigente. 1sso evita que o docente faca uma opcao
equivocada quando da escolha do modelo de Ensino Religioso que sera vivenciado nas aulas.

A proposta dessa abordagem tem como objetivo incitar a reflexdo sobre os modelos e
praticas desse ensino existentes, reconhecendo que ndo se tem a pretensdo de esgotar as
possibilidades dessa tematica. Acredita-se em um modelo que, no dizer de Passos (2007), da a
“dignidade académica e pedagdgica necessaria para sua existéncia como disciplina do ensino
fundamental”. (PASSOS, 2007, p. 20).

Com a chegada dos portugueses a sua col6nia (Brasil), instaura-se o ensino de religido,
mas n&o a religiosidade, uma vez que os povos indigenas ja as expressavam. Tal condicéo foi

ignorada pelos lusitanos. Ndo € pretensdo de esta dissertagdo apresentar as razdes que
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motivaram essa atitude por parte dos lusos. Apenas menciona-las. Assim, da colbnia a
Republica existia apenas a presenca da religido catolica. A partir da Republica, o Brasil se
torna um pais laico®:-.(JUNQUEIRA, 2008, p. 17-18).

No ano de 2009, foi publicado o livro Laicidade e Ensino Religioso no Brasil, de
autoria de Debora Diniz, Tatiana Liong¢o e Vanessa Carridgo. Na busca pela identificacdo dos
tipos de Ensino Religioso ofertado nas escolas publicas em nivel nacional, as autoras fizeram
um levantamento sobre as legislacOes estaduais. Descobriram que esse componente curricular
é oficializado através de leis, decretos, resolugdes ou deliberacdes dos conselhos estaduais,
pareceres e instru¢cdo normativa. Em Pernambuco, existiria uma resolu¢do. De fato, ha
resolucdo CEE/PE n° 5/2006, o decreto n°® 17.973/1994, a Constituicdo Estadual e, finalmente,
a Instrucdo Normativa 01/2012. Ao considerar o tipo de Ensino Religioso, o livro supracitado
apresentou trés tipos: Ensino Religioso Confessional, Interconfessional e o de Histdria das
Religides que sustentardo a reflexao (DINIZ, 2010, p. 44-45).

Outro autor tomado como referéncia para a reflexdo dos modeles de Ensino Religioso €
Jodo Décio Passos na obra Ensino Religioso: Construcdo de uma proposta, destacando os
modelos catequético, teoldgico e o das Ciéncias da Religido. Ressalta-se que € muito mais
uma questdo de terminologia do que de significado. Os modelos de Ensino Religioso serdo
abordados considerando a cosmoviséo religiosa que lhe da sustentacao.

e Ensino confessional

De acordo com Diniz, esse tipo de ensino é ofertado nos estados do “Acre, Bahia, Ceara
e Rio de Janeiro”. Tem como objetivo a “promogdo de uma ou mais confissoes religiosas”.
Ao se referir ao docente, Diniz informa ha a preferéncia por “representante de comunidade
religiosa”. (Idem, p. 45).

O modelo confessional é apontado por Passos como sendo o catequético. Nao resta
duvida de que ele foi o primeiro modelo a ser utilizado, logo, 0 mais antigo e vinculado a

religido hegemdnica. Segundo esse autor:

O lugar vital desse modelo é a busca de hegemonia por parte das confissdes
religiosas na sociedade moderna, intentando reproduzir para seu externo os
contetidos e métodos de sua agdo pedagdgica interna. O modelo catequético
de ER tera sempre uma territorialidade confessional subjacente, estando
demarcado, portanto, por uma visdo unirreligiosa... [...] Trata-se de um
modelo que pela sua impossibilidade de efetivar-se na conjuntura moderna
em que a separacdo Igreja-Estado é inerente, s6 podera existir por meio de
um acordo entre esses poderes... [...]sem que se instaure a supremacia de um

31 Laico. N&o religioso. Esse tema ja foi abordado no 1° capitulo dessa dissertacéo.
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poder sobe o outro. A responsabilidade sobre os conteiidos dessa disciplina
fica, obviamente, delegada & Igreja, sendo religido assunto de sua
competéncia, alias, ja fixada em suas doutrinas. (PASSOS, 2007, p. 59).

Independentemente da religido que assuma esse papel, delegar para o universo religioso aquilo que
é da competéncia do Estado ndo atende a proposta de um Ensino Religioso escolar pautado nos
principios de igualdade, justica, liberdade e diversidade. Ao contrério, aponta claramente para o
proselitismo e intolerancia religiosa na visdo de Passos. Esse é 0 tipo de modelo de Ensino
Religioso que fere a Constituicdo Brasileira ao serem considerados os principios de igualdade
e justica. Esse ensino esta na contramdo dos artigos 5° e 19.

Diniz também afirma que o ER deve ser “dirigido pela escola, enquanto reprodutora da
comunidade cientifica e das politicas educacionais do préprio Estado”. Portanto, a autora desta
dissertacdo acrescenta que esse modelo so se legitima — se é que se pode expressar assim — se aquele
que dirige o poder publico for da opg¢do religiosa que Ihe faculte “acordos” com uma determinada

religido. (Idem, p. 50).

e Ensino interconfessional

De acordo com o levantamento feito por Diniz, a maioria dos estados brasileiros adota
esse tipo de Ensino Religioso: “Alagoas, Amapa, Amazonas, Distrito Federal, Espirito Santo,
Goiés, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Rondénia,
Roraima, Santa Catarina, Sergipe E Tocantins”. (Idem, p. 47).

Para as autoras da obra supracitada, o ensino interconfessional caracteriza-se pela
“promocdo de valores e praticas religiosas em um consenso sobreposto em torno de algumas
religibes hegemonicas a sociedade brasileira”. Também esclarece que o docente pode ser
“representante de comunidades religiosas ou de professores sem filiagdo religiosa declarada”.
(Idem, p. 46).

Na visdo de Passos, 0 modelo de ensino a seguir é o teologico. Esse modelo é diferente
do anterior porque ndo é explicitamente catequético, “A justificativa teologica do ER vem
contextualizada e apoiada por uma cosmovisdo religiosa moderna que supera a visdo de

cristandade e de expanséo proselitista”. Ainda segundo Passos:

Empenha-se em oferecer um discurso religioso e pedagdgico no diélogo...
[...] com as diversas confissbes religiosas... [...]se esfor¢ca em promover o
respeito e o dialogo entre as religides, dentro de um horizonte de finalidades
ecuménicas. A convicgdo de que a religido contribui de modo basilar com a
formacdo integral do ser humano norteia esse modelo, muito embora
permaneca em muitos casos, conectado as crencas religiosas, a0 menos
enquanto agentes responsaveis pela sua efetivacdo dentro das escolas
(PASSOS, 2007, p. 60, grifo nosso).
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Nessa perspectiva, se por um lado percebe-se uma melhor oferta de ER — por néo ser
catequético - por outro se tem o risco de haver “continuidade do modelo catequético”. Consegue
superar a visao unirreligiosa, afinal preocupa-se com o dialogo entre as religides, apoia-se na educagéo
da religiosidade, afinal ela € “uma dimensdo humana a ser educada”.

Passos adverte que apesar do modelo teol6gico pautar-se no respeito as diversidades religiosas,
corre-se o risco de uma catequizacdo que ele denomina de “disfarcada” e acrescenta “nao tanto pelos
seus conteidos, mas pela responsabilidade ainda delegada as confiss@es religiosas” (PASSOS, 2007,
p. 64).

Garantir um ensino pautado em atendimento a um grupo de tradi¢Bes religiosas também
fere a Carta Magna. Mais uma vez, a oferta de Ensino Religioso vai a contramdo da
diversidade, liberdade, igualdade e justica. E notdria a necessidade de lembrar a existéncia
dos artigos 5° e 19.

Na busca da diferenciacdo dos modelos confessional e interconfessional, Diniz
esclarece que é ténue uma vez que “ha pretensdo clerical quanto ao conteddo de Ensino

Religioso”. A autora informa que a diferenca estd na “intensidade do clericalismo”. Assim:

Se no ensino confessional, a afirmacdo do carater missionario do contetdo é
explicita, no ensino interconfessional ha brechas para seu encobrimento pelo
apelo ao consenso sobreposto entre as religides para a definicdo dos
conteudos. Nesse sentido, a justificativa para diferencia-los no processo
avaliativo se deu por duas razdes: a) demarcar fronteiras ténues entre as
ambicgBes explicitamente clericais dos documentos e aquelas que dificultam
sua enunciacdo pelo apelo a diversidade religiosa; b) indicar quais
documentos fere a norma constitucional de que o Ensino Religioso deve
assegurar a formacao basica comum”. (Idem, p. 44).

Nesse contexto, é pertinente lembrar que a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos determinam que o Ensino Religioso escolar é “parte integrante
da formagé&o béasica do cidad&o e constitui componente curricular ... [...] Quando de sua oferta,
dever ser “assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas
quaisquer formas de proselitismo”. (BRASIL, 2010, p, 14).

Diante do exposto, é preocupante a situacdo do Ensino Religioso nos estados do Brasil.
Garantir o respeito & diversidade cultural religiosa é urgente. E nitida a ameaca aos principios de
liberdade, igualdade, diversidade expressas nos modelos confessional e interconfessional. As
Secretarias de Educacdo precisam ter clareza de que proselitismo é vedado na lei n® 9475/97, que da
nova versao ao artigo 33 da lei n°® 9394/96, nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Pernambuco nao foge a regra.
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e Ensino de historia das religides

Ainda segundo Diniz, apenas o Estado de S&o Paulo adota esse modelo de ensino. “O
objetivo do Ensino Religioso é instruir sobre a historia das religides, assumindo a religido
como um fendmeno socioldgico das culturas”. Os docentes que trabalham com esse
componente curricular devem ser formados em “sociologia, filosofia ou histéria”. (Idem, p.
47). Neste sentido, a teologia € excluida. Tal modelo tem a preocupagdo com a construcao de
uma proposta feita por cientistas sem a participacédo de instituicGes religiosas.

Segundo Passos, 0 modelo de Ciéncias da Religido, ou seja, o estudo cientifico da

religido, tem como pressuposto a educacdo do cidaddo. Assim:

O conhecimento da religido faz parte da educacéo geral e contribui com a
formacdo completa do cidaddo, devendo, assim, estar sob a responsabilidade
dos sistemas de ensino e submetida as mesmas exigéncias das demais areas
do saber que comp&em os curriculos escolares. A educagdo geral, fundada
em conhecimentos cientificos e em valores, assume o preceito religioso
como um elemento comum as demais que fazem parte dos curriculos e como
um dado historico-cultural fundamental para as finalidades éticas inerentes a
acéo educacional (PASSOS, 2007, p. 65).

Nessa perspectiva, a abordagem da religido é feita com uma base cientifica e ndo religiosa
vinculada as religides, ficando a religido na esfera individual e familiar. Os conhecimentos do Ensino
Religioso sdo fundamentados no universo cientifico, na comunidade académica como acontece com 0s
demais conhecimentos escolares.

O Fonaper defende esse modelo afirmando que ele deve ser visto como “um marco estruturado de
leitura e da interpretacdo da realidade, essenciais para garantir a possibilidade de participacdo do

cidadao na sociedade”. (JUNQUEIRA, 2008, p. 15).

2.5 A Paisagem Religiosa e os Lugares Sagrados como categorias do Ensino Religioso

No capitulo anterior, viu-se que o Ensino Religioso enquanto disciplina de oferta
obrigatoria e matricula facultativa para o estudante deve ser ofertada nos horarios normais das
escolas. Foi visto também que o Estado de Pernambuco possui uma regulamentacao para essa
oferta, ou seja, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco, n° 5 de 9 de
maio de 2006. Em seu artigo 4°, essa resolucéo determina que sejam observadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e que o Ensino Religioso esteja
subordinado a varios pressupostos - ja vistos no capitulo anterior-. Entre esses pressupostos,
estd a 0 reconhecimento do transcendente e do sagrado e de “outras formas de expressao” que

as tradicdes religiosas produzem no espaco. (PERNAMBUCO, 2006, p. 2).
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Alicercando-se nesse principio, o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso-
Fonaper (1997, apud OLIVEIRA, 2007) esclarece que “o Ensino Religioso, como disciplina,
ocupa-se do conhecimento dos componentes basicos do fenémeno religioso”, como simbolos,
ritos, transcendente, sagrado, fontes escritas e orais. A Resolucdo supracitada também
menciona “outras formas de expressdo” que promovem a compreensdo do fendmeno
religioso. (OLIVEIRA, 2007, p. 112).

Nesse contexto, considerar as paisagens religiosas e os lugares sagrados propicia o
entendimento do fendmeno religioso organizado pelas tradi¢cbes religiosas no espaco
geografico.

No ano de 2008, a Secretaria de Educacdo do Estado do Parana publicou suas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Religioso com a participacdo de varios especialistas de instituicdes
publicas e privadas. Entre eles, destacam-se Sérgio Junqueira, da Pontificia Universidade
Catolica do Parand; Silvio Fausto Gil Filho, da Universidade Federal do Parana; Luiz Alberto
Sousa Alves, Pontificia Universidade Catélica do Parana, além de outros especialistas da area
de Ensino Religioso e da area pedagogica.

O Estado supracitado traz, em suas Diretrizes Curriculares, a insercdo da paisagem
religiosa e dos lugares sagrados como conteldos estruturantes e conteudos basicos,
respectivamente, além de considerar o sagrado como objeto de estudo do Ensino Religioso.

Nessa perspectiva, a autora dessa dissertacéo apresenta a paisagem religiosa e os lugares
sagrados como elementos basicos para compreensdao dos fendémenos religiosos. Tais
elementos devem ser inseridos nos PPP das escolas da Rede Publica de Pernambuco.

Oliveira, ainda se referindo aos esclarecimentos construidos pelo Fonaper quanto ao
encaminhamento didatico dos conteudos, afirma que eles devem ser realizados atraves da
analise desses fendmenos respeitando a “pluralidade cultural da sala de aula”.(OLIVEIRA,
2007, p. 112).

2.5.1 O fenbmeno religioso e seus elementos basicos

De acordo com a regulamentacéo estadual — art. 2° da Resolu¢do CEE/PE n°5 /2006 - o
Ensino Religioso tem como objeto a compreensdo do fendmeno religioso, pois reconhece a
dimensé&o religiosa do ser humano. Ao considerar os objetivos desse componente curricular,
Fonaper (1997, apud OLIVEIRA, 2007) afirma:

Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compfem o
fendmeno religioso, tomando como principio as experiéncias religiosas
percebidas no contexto dos estudantes; Refletir sobre o sentido da atitude
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moral como consequéncia do fenémeno religioso e expressao da consciéncia
e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano; Possibilitar
esclarecimentos sobre o direito a diferenca; Promover o dialogo como um
dos elementos construtores da cidadania, da reveréncia e da alteridade.
(OLIVEIRA, 2007, p. 106-107).

Por esse viés, ao estimular a promocdo do didlogo com o diferente, exercita-se 0 ouvir
0 outro através do conhecimento do outro. Essa escuta que se propde ao conhecimento da
alteridade é uma postura de respeito pelo diferente. E reconhecer que o universo religioso nio
se restringe a uma tradicdo religiosa e que todas elas trazem suas “verdades”, as quais Ihes
caracterizam. (Idem, p. 111).

Nessa perspectiva, analisaremos os elementos do fenémeno religioso que a autora
defende para o Ensino Fundamental das escolas publicas da Rede Estadual de Pernambuco.
Os elementos em questdo séo fundamentados na Resolucdo CEE/PE, n 5 de 9 de maio de
2006, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica do Estado do Parana e
no Fonaper. O ponto de vista tedrico da autora desta dissertacdo no que concerne aos
elementos referidos ampara-se em Lilian Blanck de Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alberto
Alves e Ernesto Jacob Keim na obra Ensino Religioso no Ensino Fundamental. O gedgrafo
Yi-Fu-Tuan®® também fundamentara esse estudo. Esclareca-se que as propostas ndo serdo
separadas, apenas fundamentadas nesses autores, sem que haja a pretensdo de se transcrever
todas as propostas desses autores.

A necessidade de tratar o Ensino Religioso dentro do Projeto Politico-Pedagodgico ou
PPP tera como referéncia a proposta da Secretaria de Educacdo do Estado do Parand,
fundamentada em autores como Sérgio Junqueira, Domenico Costella, Luiz Alberto Sousa
Alves e Sylvio Fausto Gil Filho, a legislacdo educacional em vigor dentre outros.

Desde a década de 1970 o Estado do Parand vem trabalhando com o Ensino Religioso.
No ano de 2002, o Conselho Estadual de Educagéo desse estado aprovou a Deliberacdo 03/02,
regulamentando este ensino nas escolas publicas da rede estadual e a partir dai a Secretaria de
Educacdo “estabeleceu as normas para esta disciplina na Rede Publica Estadual”. (PARANA,
2008, p. 44).

Ao analisar as diretrizes curriculares do Ensino Religioso daquele estado, alguns pontos
foram destacados, como a insercdo do “sagrado como objeto de estudo do Ensino Religioso”.
Assim:

Etimologicamente, o termo Sagrado se origina do termo latino
sacratus e do ato de sagrar. Como adjetivo, refere-se ao atributo de
algo veneravel, sublime, inviolavel e puro. [...] no contexto da

%2 Yi-Fu Tuan é um renomado gedgrafo chinés-americano. Geografia humanista é um ramo da geografia que
estuda como os seres humanos interagem com o espaco e seus ambientes fisicos e sociais.
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educacdo laica e republicana, as interpretacfes e as experiéncias do
Sagrado devem ser compreendidas racionalmente como resultado de
representacdes construidas historicamente no ambito das diversas
culturas e das tradicdes religiosas e filos6ficas. Nao se trata, portanto,
de viver a experiéncia religiosa ou a experiéncia do Sagrado,
tampouco de aceitar tradigdes, ethos, conceitos, sem maiores
consideracOes, trata-se antes, de estuda-las para compreendé-las...
(Idem, 2008, p. 48, grifos nossos).

Nesse contexto, considera-se 0 Sagrado em oposicdo ao profano. O Sagrado é
universal e estd inserido nas tradi¢bes religiosas. Consequentemente, aquilo que ndo for
Sagrado sera profano. Eliade (1992, apud PARANA, 2008) assim esclarece:

O Sagrado e o profano constituem duas modalidades de serem no
Mundo, duas situacdes existenciais assumidas pelo homem ao longo
da sua histdria. [...] os modos de ser Sagrado e profano dependem das
diferentes posicdes que o homem conquistou no Cosmos e,
consequentemente, interessam ndo so ao filésofo, mas também a todo
investigador desejoso de conhecer as dimensdes possiveis da
existéncia humana” (PARANA, 2008, p. 50).

Analisar as paisagens religiosas e os lugares sagrados no ambito do ER representa a
possibilidade de fazer uma conexao entre esse componente curricular e as demais ciéncias
como a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia, a Historia, a Geografia, dentre outras. Essa
conexdo é feita através de praticas interdisciplinares que, na visdo de Passos, “podem interagir
com outras disciplinas ja instituidas no universo das ciéncias humanas”. Para essa dissertacdo
sera considerado apenas a Geografia. (PASSOS, 2007, p. 122).

Considerar a conexdo entre 0 ER e a Geografia torna-se possivel através do universo
de significacBes simbolicas existentes na paisagem, inclusive no entorno da escola. Essa
perspectiva € um avango no processo de ensino-aprendizagem porque pode promover
aprendizagens significativas ao articular os saberes culturalmente estruturados pelas tradi¢oes
religiosas com a investigacdo dos espagos de vivéncia delas existentes nas cercanias das
comunidades.

Consoante Yi-Fu Tuan:

Um simbolo é um repositério de significados. Os significados emergem das
experiéncias mais profundas que se acumularam através do tempo. As
experiéncias profundas tém muitas vezes um carater sagrado, extraterreno,
mesmo quando elas se originam na biologia humana. Quando os simbolos
dependem de acontecimentos singulares, eles devem variar de um individuo
para outro e de uma cultura para outra. Quando se originam em experiéncias
comuns da maior parte da humanidade, eles tém um carater mundial. Os
fendmenos naturais como ceu, terra, agua, pedra e vegetacdo sao
interpretados de maneiras semelhantes por povos diferentes. Lugares e
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objetos especificos como pinheiro, rosa, fonte ou moita, provavelmente tem
interpretacdes diferentes. (TUAN, 1980, p. 166, grifos nossos)

Considerando os simbolos, Yi-Fu Tuan diz que eles tém um carater mundial e outro
particular. Ao tomar como exemplo um jardim, esclarece que, se de um lado apresenta um
carater mundial (representa paz, harmonia), de outro lado, dentro do jardim de uma cultura,
existem simbolos cujos significados sdo importantes para uns, mas ndo para outros.

Os fenbmenos naturais costumam despertar a curiosidade das pessoas. As religides
frequentemente utilizaram os elementos naturais para expressar sua religiosidade, tornando-
os sagrados. Esses lugares sagrados>*, segundo Yi-Fu Tuan, costumam ser locais de
hierofania®. Os elementos naturais como florestas, rios, lagos, praias, morros, rochas ou até
mesmo um meteorito podem se tornar sagrados por uma determinada comunidade religiosa
que o identifiguem como tal, que perceba ali a existéncia de uma manifestacdo divina.

O local pode mesmo ser transformado em um verdadeiro santuario. Exemplos: o Morro
da Conceicdo, O culto a lemanja nas praias do Recife, as homenagens a Oxum nos rios? As
praticas efetuadas nesses locais correspondem a rituais religiosos especificos do Catolicismo e
do Candomblé, respectivamente. S&o expressdes da religiosidade dos crentes e fiéis, que se
materializam e transformam acidentes geograficos em lugares sagrados. (TUAN, 1980, p.
168).

A preocupagdo com os lugares sagrados ¢ mundial. Apenas para citar alguns, temos:
Karnac e Gizé (Egito), Machu-Pichu (Peru), Jerusalém (Israel), Meca (Arabia Saudita), Gruta
das Fadas (Francga) e o Santuario de Esternsteine (Alemanha). Ndo se pode negar que esses
lugares despertem um sentimento com o Transcendente, com o Sagrado. Independentemente
do tempo (presente/passado) e do espaco (Africa / América / Asia / Europa) esses lugares e
paisagens sdo tidos como sagrados, praticam-se inumacdo>°, adoracdo*® e peregrinagio.

Westwood (1995, p. 9) esclarece que:

As pessoas procuram ao longo dos anos um contato intimo com a divindade
ou a comunhd com as forcas naturais. Enquanto muitos lugares, como
Takht-i Sulaiman, estdo em ruinas e nunca revelardo por certo 0s seus
segredos, outros, como a catedral gética de Chartres, pouco mudaram desde
0 inicio. Muitos dos lugares sagrados parecem ter uma fungdo astronémica,
uma vez que existe certa relacdo entre as formas e alinhamentos da

% Lugares sagrados: Sagrado é um ato de manifestagdo simbélica do transcendente, segundo Sylvio Fausto Gil
Filho em seu livro Espago Sagrado da editora IBPEX.

* Hierofania: corresponde & propria revelagdo de algo sagrado.

% Inumacéo: De acordo com o Dicionério de termos religiosos e afins, é uma expressao latina que significa
humus, terra, ou seja, acdo de enterrar um cadaver. No minidicionario de Soares Amora, inumacao significa
acdo ou efeito de inumar; enterramento.

% Adoracdo: Ato ou efeito de adorar; culto a uma divindade, veneracdo, segundo o minidicionario Soares
Amora.
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construgdo e os fendbmenos planetarios. O facto de Stonehenge estar
orientado para o nascer do Sol no solsticio de Verdo e o corredor do timulo
de Newgrange estar orientado para o nascer do Sol no solsticio de Inverno
constituem dois dos mais famosos exemplos. A antiga incorporacéo,
largamente difundida, de elementos celestiais na construgdo de lugares
sagrados demonstra o desejo que 0s nossos antepassados sentiam de unirem
0s seus espiritos as forcas do céu e da terra. (WESTWOOD, 1995, p. 9).

Assim como os lugares sagrados supracitados, 0s municipios que estdo sob a jurisdicao
educacional da GRE Metropolitana Sul também possuem suas particularidades referentes a
materializacdo da religiosidade, como Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes e Sdo Lourengo da
Mata.

Figura 01 — Praca Floriano Peixoto — Jaboatdo dos Guararapes/PE

Figura 1 Paisagem Religiosa. P¢a. Floriano Peixoto /
Jaboatdo dos Guararapes
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Figura 02 — Nossa Senhora do O — Ipojuca/PE

Figura 2 Paisagem Religiosa.
Nossa Sr.2 do O/ Ipojuca/PE

Vida e morte sdo categorias de andlise do Ensino Religioso, segundo a proposta do

Fonaper. Elas transformam espacos em lugares sagrados. Yi-Fu Tuan informa que:

Os lugares onde nasceram ou morreram lideres carismaticos dotados de
atributos divinos adquiriram algo de suas santidades. A santidade estava
centralizada no santuario ou na tumba, porém a aura sagrada se difundia
sobre todo o0 espago circundante e tudo nele contido — arvores e animais —
eram enaltecidos por esta associa¢do. (TUAN, 1980, p. 168).

Considerando o processo de inumacao, devemos ponderar e reconhecer que a morte faz
parte da realidade humana e que tal abordagem faz-se pertinente no ambiente escolar. Se
existe uma certeza, que todos temos independentemente da pertenca religiosa, € a nossa

finitude. Morreremos e pronto.
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Figura 03 — Jaboatéo dos Guararapes/PE

F e —
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Figura 3 Paisagem Religiosa. Crematorio
Jaboatdo dos Guararapes/PE

Todavia, diante dessa realidade tdo forte, indagacdes como: para onde se vai depois da
morte? Existe algo além dela ou existe o nada? Criam situagdes que remetam a
transcendéncia. E a “ busca do Ser frente & ameacga do Nao Ser” (parafraseando o Fonaper) fez
com que se buscassem caminhos que pudessem respondé-las. O Fonaper organizou quatro
possibilidades considerando as tradi¢Ges religiosas: a ressurrei¢do, a reencarnacgdo, o ancestral
e o nada. (FONAPER, 2009, p. 49).

Qualquer que seja a crenga, essa tematica deverd remeter a consideragdo da existéncia
de lugares sagrados e paisagens religiosas referentes a tematica morte: os cemitérios, as
tumbas, timulos, e os crematdrios, lugares e paisagens que servem de abrigo ao corpo ou as
cinzas do ente querido. Além de explorar esse assunto, o professor de ER podera langar méo
dessas paisagens ou lugares religiosos para trabalhar com os estudantes.

Nesse contexto, as possibilidades de explorar as paisagens religiosas e lugares sagrados
sdo bastante proeminentes. Partindo-se delas, pode-se ter ideia de como trabalhar outras com
0s estudantes, pois ndo se trata apenas de apresenté-las, mas de refletir sobre os fenbmenos

religiosos inseridos nelas.
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Nesse contexto, destacaremos algumas possibilidades ao considerar informagdes de do
Caderno Pedagdgico de Ensino Religioso do Estado do Parana®’ e Beraldo Figueiredo®
através de site sobre lugares sagrados: capela mortuaria, cemitério, crematério, dolmen,
jazigo, mausoléu, necropole, pantedo, sepultura e outros (Arquitetura funeraria); Calvario,
Goélgota, Monte Sinai, Rios, lagos, grutas, florestas, praias, e Montes Guararapes (Acidentes
geograficos); Festa de Nossa Senhora da Conceicdo, festa para lemanja, Oxum, Nana, festa
em homenagem a Sao Gabriel, entre outras (Lugares de festividades); Juda, Jerusalém, Meca,
Medina, Juazeiro (Cidades); igrejas, templos, santuarios, mosteiros, sinagogas, mesquitas,
caaba, casas de umbanda e candomblé, terreiros, Casa de Adoracdo Baha'i, Federacao Espirita
Pernambucana e outros (Edificacdes religiosas).

Ao considerar as paisagens religiosas e os lugares sagrados, a Secretaria de Estado da
Educacgdo do Paran em suas “Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica para 0 componente
curricular Ensino Religioso” organizou esse documento em contelidos estruturantes *:
“paisagem religiosa, universo simbolico religioso e textos sagrados”. A partir dele, destaca 0s
conteudos basicos, tais como “organizaces religiosas, lugares sagrados, textos sagrados orais
ou escritos, simbolos religiosos, temporalidade sagrada, festas religiosas, ritos e finalmente,

vida e morte.” Assim:

Paisagem Religiosa — a materialidade fenoménica do Sagrado, a qual ¢
apreendida através dos sentidos. E a exterioridade do Sagrado e sua
concretude, os espacos Sagrados. Lugar € o espaco familiar para o sujeito, é
0 local onde se ddo suas relagdes diarias. Constroi-se o entendimento de
lugar na relacdo de afetividade e de identidade onde o particular e historico
acontecem. (PARANA, 2008, p. 58 e 62).

Caracteriza-se por paisagem religiosa a interacdo entre os elementos naturais (lago, rio,
oceano, grutas, florestas e outros) e culturais ( monumentos, bustos, estatuas, templos,
cidades, parques e outros) que “remetem a experiéncia com o Sagrado e uma série de
representacdes sobre o transcendente”. Ela é “parte do espaco social e cultural construido
historicamente pelos grupos humanos”, afirmam as Diretrizes Curriculares da Educacéo
Basica do Parana. Portanto, ela existe independentemente de ser feita a sua abordagem nas
escolas. (Idem, p. 58).

3 Disponivel no site:

<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/caderno_er.pdf

% Disponivel no site: http://pt.wikipedia.org/wiki/Lugares_de_pr%C3%Altica_religiosa > Acesso em: 12 ago.
2013

% Conteldos estruturantes: Segundo o documento Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica Ensino Religioso,
“entende-se por contedos estruturantes os conhecimentos de grande amplitude que envolvem conceitos, teorias
e préaticas de uma disciplina escolar, identificam e organizam seus campos de estudos e se vinculam ao seu
objeto de estudo”. Nesse documento, 0 estado do Parana elegeu trés: a paisagem religiosa, o universo simboélico
religioso e o texto sagrado. (PARANA, 2008, p. 57).


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/caderno_er.pdf
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lugares_de_pr%C3%A1tica_religiosa
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Aquilo que é sagrado para os féis de uma determinada tradicdo religiosa ndo tem o
mesmo significado para os seguidores de outra tradicdo religiosa.

As Diretrizes Curriculares de Ensino Religioso da Educacdo Basica da Secretaria de
Educacdo do Parana asseveram que, ao considerar os lugares sagrados, precisamos estar
atentos para a questdo da temporalidade. “Os lugares podem ser compostos por paisagens
religiosas e identificados como Sagrados o tempo todo, mas também podem ser tomados
temporariamente para reverenciar o divino através de homenagens, ritos, etc.” Fato muito
comum durante os eventos festivos das tradigOes religiosas que utilizam “ruas, montanhas,
rios, cachoeiras, matas”. Para ilustrar, existem as oferendas a Oxum, a lemanja e aos
caboclos. Nesses momentos, sao utilizados, temporariamente, rios, praias e matas
respectivamente. (PARANA, 2008, p. 59).

A realizacdo de um estudo consistente da forma como o componente curricular Ensino
Religioso é tratado nos documentos oficiais do Estado de Pernambuco demanda (ainda que
concisamente) uma investigacao de conceitos relativos a alguns aspectos inerentes a dimenséo
da religiosidade.

A parir dessa delimitagcdo conceitual, é possivel perceber — para alem das problematicas
juridicas que perpassam 0s instrumentos normatizadores do Estado — a solidez deles no
tocante as instancias tedricas que devem balizar, na sala de aula, a abordagem da mencionada
disciplina.

Os conceitos em pauta sdo:

e Rijtos:

“ldentifica uma série de préticas celebrativas das tradigdes religiosas, formando um conjunto de
rituais, simbolos e espiritualidades”. (OLIVEIRA, 2007, p. 113).

e Textos sagrados

Os textos sagrados podem ser orais e escritos. Considerando a tradigéo religiosa da pessoa, eles
vao transmitir mensagens do transcendente (Deus, Deuses, Orixas...) para 0s crentes, seus seguidores.
Essas mensagens podem ser relacionadas & vontade ou aos mistérios do transcendente. Onde ndo havia
escritas, as mensagens eram transmitidas através das geracOes. Portanto, os textos sagrados estdo

vinculados ao processo de ensino-aprendizagem, aos estudos. (Idem, p. 113).
e Teologias

Referem-se ao “conjunto de afirmacgdes e conhecimentos produzidos pela religido sobre o

transcendente e repassados aos fiéis de um modo organizado ou sistematizado”. (Idem, p. 113)



80

e Ethos

“Apresenta a forma interior da moral humana em que se realiza o proprio sentido do ser. E
formado na percepgdo interior dos valores por meio dos quais nasce o dever como expressao da

consciéncia e como resposta do préprio “eu” pessoal”. (Idem, p. 113).

CONSIDERACOES PARCIAIS

A insercdo da paisagem religiosa e dos lugares sagrados no Projeto Politico-Pedagogico
das Unidades de Ensino é pertinente, fundamenta-se na autonomia da escola defendida pela
legislacdo educacional. Entre elas, destacam-se a Resolugdo CEE/PE, n° 5 de 9 de maio de
2006 guando em seu artigo 4° cita “outras formas de expressdo, identificadas e organizadas
pelas tradi¢Oes religiosas”. Ora, as paisagens refletem a materializacdo da religiosidade das
tradicOes religiosas visiveis no espaco. Os lugares sagrados expressam sentimentos que
podem ser positivos ou negativos para as pessoas que se relacionam com ele. O que é sagrado
para umas pessoas pode ndo ter o mesmo significado para outras.

Na obra Laicidade e Ensino Religioso no Brasil, as autoras Debora Diniz, Tatiana
Lionco e Vanessa Carrido fizeram um levantamento no pais sobre os modelos de Ensino
Religioso praticado nas escolas publicas, considerando a fundamentacéao legal utilizada pelas
unidades federativas. A maioria dos estados adota o0 modelo de Ensino Religioso
Interconfessional, inclusive Pernambuco. Tal modelo fere a Carta Magna em varios
principios: liberdade, igualdade, diversidade além da separacdo entre Igreja Estado
determinada no artigo 19.

Apesar de toda uma legislacdo e por considera-la, a Unido precisa organizar o Ensino
Religioso na Federacdo, garantindo a formacgdo basica comum em consonancia com nossos

principios constitucionais.
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3. O ENSINO RELIGIOSO EM CONEXAO COM A GEOGRAFIA E A
FORMACAO DE PROFESSORES DAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS,
ENFATIZANDO AS POLITICAS DE ESTIMULO AO RESPEITO AS
TRADICOES CULTURAIS RELIGIOSAS.

A democracia sempre foi e sempre sera 0 melhor tipo
de governo, ndo sO para 0 bem-estar social dos povos,
mas também para 0 Sseu progresso tecnologico e
cientifico. E isso vale também para o desenvolvimento
de uma mentalidade religiosa mais saudavel.
(CHAVES, 2006, p. 18).

CONSIDERACOES INICIAIS

Neste terceiro capitulo foi realizado consideracdes sobre o censo de 2010 no Brasil e
em Pernambuco. Fez-se o levantamento da realidade do componente curricular Ensino
Religioso inserido no PPP das escolas da Rede Estadual sob a jurisdicdo da Geréncia
Regional de Educacdo Metropolitana Sul, enfatizando a conexd com a Geografia atraves do
estudo da paisagem religiosa e dos lugares sagrados. Acredita-se que o resultado ndo se afaste
do previsto.

Os dados foram coletados através de analise de documentos (Projeto Politico-
Pedag0gico) que as escolas encaminham a Geréncia Regional de Educacdo Metropolitana Sul.

O contato foi iniciado com a chefa da unidade, que indicou uma técnica da GRE para
atender as solicitacfes necessérias. O levantamento dos dados foi realizado no més de julho
de 2012, com a obtencdo de 05 (cinco) Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) de escolas que
ofertam o ensino fundamental independentemente da modalidade ser Regular ou Educacéao de

Jovens e Adultos.

3.1 Pressupostos Metodologicos da Coleta de Dados

A pesquisa a que se destina essa dissertacdo é de natureza bibliografica e qualitativa.
Alves-Mazzotti (2001, apud LIMA, 2013, p. 81) afirma: pesquisa qualitativa parte do
pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas crencas, percepcdes, sentimentos e
valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se deixa

conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado (LIMA, 2013, p. 81).
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Na busca em atingir os objetivos a que se propde esta dissertagdo, utilizou-se
procedimento metodoldgico com base em pesquisa bibliografica e de campo através dos

procedimentos denominado Estudos descritivos. Segundo Trivifios:

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade,
seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacao, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, 0s
problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, os
métodos de ensino, 0 mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc.
(TRIVINOS, 1987, P. 110).

O tipo de raciocinio utilizado durante o trabalho foi o indutivo. Ou seja, “o
pesquisador parte de observagbes mais livres, deixando que dimensdes e categorias de
interesse emerjam progressivamente durante os processos de coleta e analise de dados”.
(Idem, p. 131). Desse modo, partiu-se da constatacdo da diversidade religiosa existente no
espaco geogréfico em estudo e das contradigdes entre os documentos oficiais. Tal contradicdo
também existe entre os documentos oficiais e o que é efetivado nas escolas. Outra premissa €
que paisagens religiosas e lugares sagrados ndo estdo inseridos no PPP de Ensino Religioso.

Na metodologia, realizou-se o registro de fontes documentais oficiais das esferas
Federal e Estadual e dos recursos visual e textual. O trabalho foi de pesquisa tedrico-
bibliografica sobre a legislacdo, as diretrizes curriculares nacionais e sobre 0s projetos
politico-pedagdgicos das escolas da rede estadual a respeito do componente curricular de
Ensino Religioso. Essas unidades de ensino estdo sob a jurisdicdo da Geréncia Regional de
Educacdo (GRE) Metropolitana Sul. Posteriormente, realizou-se o registro visual através das
fotografias.

Sobre a pesquisa bibliografica, Macedo assim afirma:

E a busca de informacBes bibliograficas, selecio de documentos que se
relacionam com o problema de pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia,
artigos de revistas, trabalhos de congressos, teses etc.) e 0 respectivo
fichamento das referéncias para que sejam posteriormente utilizadas (na
identificacdo do material referenciado ou na bibliografia final). (MACEDO,
1994, p. 13).

Nesse sentido, fez-se um levantamento dos documentos oficiais sobre Ensino
Religioso, Projeto Politico-Pedagdgico que aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Bésica e Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos e verificacdo da paisagem religiosa e de lugares sagrados mencionados nos Parametros

Curriculares Nacionais de Ensino Religioso da Secretaria de Educacao do Estado do Parana.
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e Coleta de informacdes

A coleta de informacGes tem como fundamentacdo a proposta de Bogdan e Biklen (
2010, apud LIMA, 2013, p. 82), os quais afirmam que a investigacdo qualitativa precisa
captar os “objetos e acontecimentos e leva-los ao instrumento sensivel de modo a discernir o
seu valor como dados” (LIMA, 2013, p. 82).

A coleta de informacdes foi realizada na Unidade de Desenvolvimento de Ensino
(UDE), da Geréncia Regional de Educacdo (GRE) Metropolitana Sul para obtencdo dos
projetos que estivessem la. A preocupacdo da autora desta dissertacdo era que a escola nao
fosse orientada para realizar a insercdo do componente curricular. Objetivava-se trabalhar
com 0s existentes no momento da visita a GRE. Caso ndo houvesse nenhum projeto politico-
pedagdgico na regional, deveria ser feita uma visita as unidades de ensino. Posteriormente,
foi-se as unidades de ensino para realizar o registro visual, fotografico das paisagens
religiosas e lugares sagrados do entorno das escolas pesquisadas.

O propdsito foi de mapear a situacdo do Ensino Religioso das escolas da GRE
Metropolitana Sul através do Projeto Politico-Pedagdgico. Para tanto, buscou-se diferentes
fontes de informacg6es, contemplando a legislacdo em vigor, documentos produzidos pela
Secretaria de Educacdo e livros sobre as teméticas do Ensino Religioso, Geografia e Projeto
Politico-Pedagdgico.

Portanto, os instrumentos de coleta de dados envolveram anédlise de documentos
existentes e registro fotografico, buscando com isso as informacgdes que possibilitaram um
mapeamento da situacdo do Ensino Religioso, suas praticas atuais nos contextos escolares

pesquisados.

e Organizacao e analise das informacoes

As informacg6es coletadas sobre a pratica do Ensino Religioso atual nos contextos
escolares através do PPP pesquisados e sob a jurisdi¢cdo da GRE em tela foram organizadas de
forma descritiva.

Quanto a interpretacdo dos dados colhidos, foi contemplada a anélise da legislacao
sobre Ensino Religioso no Brasil e em Pernambuco e a discussdo sobre os rumos dessa
disciplina no Brasil.

Varios documentos oficiais, dos dmbitos federal e estadual, foram analisados, tais
como: Constituicdo Federal, Lei n® 9394/96, Lei n°® 9475/97, Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Basica, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
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(nove) anos, Parametros Curriculares Nacionais de Geografia no @mbito federal. Constituicéo
do Estado de Pernambuco, Decreto do governo de Pernambuco, n® 17.973/94, Resolucdo do
Conselho Estadual de Educacéo de Pernambuco, n°® 5/2006, Instru¢cdo Normativa Estadual, n°
01/2012 e os Projetos Politicos-Pedagdgicos, no ambito estadual. Além desses documentos
oficiais supracitados, no ambito da sociedade civil foram analisados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso.

O tratamento teve carater descritivo e analitico, destacando-se as caracteristicas da
vivéncia nas escolas, identificando desafios e alternativas encontradas e refletindo-se sobre
uma proposta de formagdo continua para os professores do Ensino Religioso da GRE

Metropolitana Sul.

3.2. O Ensino Religioso no PPP das escolas da GRE Metropolitana Sul

O Projeto Politico-Pedagogico foi abordado no capitulo anterior. Sem a pretensao de
retomar o que ja foi escrito, sera feita uma abordagem sobre o PPP que, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais Para a Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de

julho de 2010, assim determina:

Art. 43. O projeto politico-pedagdgico, interdependentemente da autonomia
pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira da instituicdo educacional,
representa mais do que um documento, sendo um dos meios de viabilizar a
escola democratica para todos e de qualidade social.

§ 1° A autonomia da instituicdo educacional baseia-se na busca de sua
identidade, que se expressa na construcdo de seu projeto pedagdgico e do seu
regimento escolar, enquanto manifestacdo de seu ideal de educagdo e que
permite uma nova e democratica ordenacdo pedagoOgica das relacdes
escolares.

§ 2° Cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos,
articular a formulacdo do projeto politico-pedagégico com 0s planos de
educacdo — nacional, estadual, municipal —, 0 contexto em que a escola se
situa e as necessidades locais e de seus estudantes. (BRASIL, 2010, grifos
N0SS0S).

No contexto da resolugdo em tela, o Projeto Politico-Pedagdgico representa o caminho
para a autonomia da escola, acdo de respeito e valorizacdo da identidade dos sujeitos que
pertencem a unidade escolar. Registra-se aqui que essa autonomia ndo pode ser confundida
com soberania. Isso quer dizer que a escola ndo pode fazer o que quer como quer e do jeito
gue quer; ao contrario, sua proposta deve estar em consonancia com a proposta nacional, mas
considerando as necessidades locais dos estudantes.

Saber o que deve constar no PPP é imprescindivel. Segundo as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Béasica em seu 8§ 3° explicam:
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A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural,
ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade cultural que compdem
as agOes educativas, a organizagdo e a gestdo curricular s8o componentes
integrantes do projeto politico-pedagégico devendo ser previstas as
prioridades institucionais que a identificam, definindo o conjunto das agdes
educativas proprias das etapas da Educacdo Bésica assumida, de acordo com
as especificidades que lhes correspondam, preservando a sua articulagdo
sistémica (Idem, p. 2010).

Por se preocupar com as necessidades locais, o PPP deve ser resultado de uma
construcdo coletiva. Professor, diretor de escola, funcionarios, estudantes, representante da
familia; enfim, todos que fazem parte da comunidade escolar deverdo dar a sua contribuicdo
no processo de construcdo e avaliacdo desse documento. O artigo 4° dessas DCNs para a

Educacao Béasica também explica o que deve ser contemplado no PPP:

Diagnostico da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo; o
perfil dos estudantes; as bases norteadoras da organizacdo do trabalho
pedagdgico; as acdes de acompanhamento sistematico dos resultados do
processo de avaliacdo interna e externa” concepcdo sobre educacéo,
conhecimento, avaliacdo da aprendizagem e mobilidade escolar (ldem,
2010).

Pretendeu-se analisar a presenga do componente curricular de Ensino Religioso na

Geréncia Regional de Educacédo (GRE) Metropolitana Sul.

3.3 Geréncia Regional de Educacéo (GRE) Metropolitana Sul

A Geréncia Regional de Educagédo (GRE) Metropolitana Sul representa uma das 17
(dezessete) geréncias da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco, a saber: Geréncia
Regional de Educacdo Recife Norte; Recife Sul; Metropolitana Norte; Mata Norte (Nazaré):
Mata Centro (Vitdria de Santo Antdo); Mata Sul (Palmares); Litoral Sul (Barreiros); Vale do
Capibaribe (Limoeiro); Agreste Centro Norte (Caruaru); Agreste Meridional (Garanhuns);
Sertdo do Moxoto-Ipanema (Arcoverde); Sertdo do Alto Pajed (Afogados da Ingazeira);
Sertdo do Submédio S&o Francisco (Floresta); Sertdo do Médio Sao Francisco (Petrolina);
Sertdo Central (Salgueiro); Sertdo do Araripe (Araripina).

O mapa em destaque na Figura 04 a seguir localiza todas as Geréncias Regionais de
Educacdo no Estado de Pernambuco. A GRE Metropolitana Sul esta na cor verde conforme

indica a seta:
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Figura 04
Localizacéo das 17 Geréncias Regionais de Educacéo - GREs *°

% PERNAMBUCY

Home > SERVICOS > GREs ¢ Escolas

GREs e Escolas
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GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCACAD

@ 01 - Recife Norte ) 10 - Agreste Centro Norte [Caruaru)

@ 02 - Recife Sul 11 - Agreste Meridional [Garanhuns)

@ 03 - Metropolitana Norte 12 - Sertdo do Moxoté-Ipanema [Arcoverde)

@ 04 - Metropolitana Sul @ 13- Sertdo do Alto Pajet [Afogados da Ingazeira)
05 - Mata Norte [Nazaré da Matal 14 - Sertdo do Submédio Sao Francisco |Floresta)
06 - Mata Centro [Vitéria de Santo Antiol @ 15 - Sertio do Médio Sdo Francisco [Petrolinal

@ 07 - Mata Sul [Palmares) 16 - Sertdo Central [Salgueiro)

@ 08 - Litoral Sul [Barreiros) 17 - Sertio do Araripe [Araripinal
09 - Vale do Capibaribe [Limoeirol * [DAVTTIDAC ARC DErACT AL ACCOMUM ILCNTA WADCANLE TU DOCTA

A GRE Metropolitana Sul esta situada a Rua Académico Hélio Ramos, 500 Cidade
Universitaria - Recife - PE CEP: 50540-530; fones: (81) 3182-2540 3182-2542; fax: (81)
3271-3450 CGC: 10.572.071/0018-60. Tem sob sua jurisdicdo 106 (cento e seis) escolas
localizadas nos seguintes municipios: Cabo de Santo Agostinho, Camaragibe, Ipojuca,
Jaboatdo dos Guararapes, Moreno e Sdo Lourenco da Mata. A figura a seguir mostra a
localizagdo da GRE em relacédo as que estdo situadas no litoral. Ela esta representada na cor

verde conforme a Figura 05 que indica a seta:

“ Fonte: Site da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco em 2014. Disponivel em <
www.educacao.pe.gov.br> Acesso em 10 jul. 2013
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Figura 05

Localizacdo da GRE Metropolitana Sul **
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e As Escolas da GRE Metropolitana Sul

As 106 escolas da GRE Metropolitana Sul estdo assim distribuidas nos municipios: 15
escolas no Cabo de Santo Agostinho; 24 escolas em Camaragibe; 08 escolas em Ipojuca; 47
escolas em Jaboatdo dos Guararapes; 04 escolas em Moreno e 08 escolas em Séo Lourenco da
Mata.

A proposta inicial da pesquisa era, através da GRE Metropolitana Sul, selecionar 1
(uma) escola por municipio totalizando 6 (seis) que tivessem a proposta de Ensino Religioso

em seu Projeto Politico-Pedagdgico. Com base nessa premissa, foi-se a GRE e pesquisou-se

* FONTE: Site da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco em 2014 Disponivel em <
www.educacao.pe.gov.br> Acesso em 10 jul. 2013


http://www.educacao.pe.gov.br/

88

nos PPP que l4 se encontravam aqueles que continham uma proposta para o componente

curricular de Ensino Religioso. Assim, foram selecionados PPP de 5 (cinco) escolas.

e As Escolas pesquisadas

Todos os dados obtidos sobre as escolas foram extraidos do site da Secretaria De
Educacdo do Estado de Pernambuco. Os projetos politico-pedagogicos foram extraidos
diretamente da GRE Metropolitana Sul apds apresentacdo e autorizacdo da Gestora da GRE e
da Chefe da Unidade de Desenvolvimento de Ensino (UDE).

As escolas oferecem a educacdo Basica na forma Regular, Escola Técnica, Integral ou
Semi-Integral. Para essa pesquisa, s6 interessa a escola regular porque oferta o Ensino

Religioso.

e Escola 01

E uma escola Regular. O PPP da escola chama a atencdo de forma positiva na
justificativa da oferta do Ensino Fundamental. Afirma que este ensino na sua oferta “deve
estar comprometido com a democracia e a cidadania”. Afirma se fundamentar pelos principios
gerais dos PCNs em relagéo as suas metas e cita “ igualdade de direitos”, “participagdo como
elemento fundamental a democracia” e a “corresponsabilidade pela vida social como

compromisso individual e coletivo”.

Ao tratar dos objetivos especificos da escola (9 citados), interessa para essa
dissertacdo destacar 4 (quatro), a saber: “desenvolver atitudes de condutas bésicas que
facilitem a integracdo do estudante a sociedade;”. Ao considerar a proposta da insercdo das
Paisagens Religiosas e Lugares Sagrados na oferta do Ensino Religioso (ER), essa integracéo
pode ser feita em parceria com a Geografia através de visitas no entorno da escola e
posteriormente abrir discussdes sobre a tematica em sala de aula. Todavia, a escola nao
atentou para isso.

Outros objetivos especificos que chamam a atencdo sdo: “Assimilar de forma critica

uma ampla gama de principios e valores humanos e cristdos;” e formar atitude religiosa
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profunda e pessoal assimilada por meio de um ensinamento sério e de uma vida litirgica®* e

sacramental®

frequente.

Na visdo da escola, os valores cristdos sdo fundamentais para os estudantes. Nada
contra se 0 Ensino Religioso fosse ministrado por numa instituicdo religiosa cristd. Numa
escola publica, ndo. Ao considerar a “democracia”, as “igualdades de direitos” e
“corresponsabilidade pela vida social como compromisso individual e coletivo” defendidos,
percebe-se que a preocupacdo apenas com os valores cristdos fere esses principios, alem de
outros como o da liberdade contido no art. 5° da Constituicdo Federal. Qual seria a
responsabilidade para com o coletivo - ndo cristdo, ateu e outros — para a sociedade quando
se defende na escola publica apenas valores cristdos?. Acredita-se que a escola tenha o
compromisso com a educacdo dos estudantes, mas precisa estar atenta quanto aquilo que
defende em seu PPP. Vida liturgica e sacramental j& é absurda; e frequente chega a ser no
minimo agressivo para com os estudantes. Tal atitude fere os principios constitucionais, o
ECA e demais documentos oficiais ja analisados no primeiro capitulo dessa dissertacao.

Outro fato que chamou a atencéo foi o de a escola considerar area aquilo que deveria
ser componente curricular. Quando se refere as “areas de conhecimento” cita: “Portugués,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira (Inglés), Arte e Educacédo
Fisica”. O Ensino Religioso ndo foi inserido.

Ao tratar das “Competéncias gerais”, essa escola inseriu e citou as competéncias
referentes a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Estrangeira: Inglés. Em relacdo ao Ensino Religioso, ela o insere, mas ndo
cita as competéncias para esse componente.

No tratamento dado a esse componente curricular, observou-se que nédo € igual ao que
¢ dado aos demais uma vez que essa escola ndo diz qual a competéncia, apenas afirma o que
ja estd previsto na Instrugdo Normativa de PE n° 01/2012, citando: “E oferecido o
componente curricular através de seminario. A oferta é obrigatéria pela Escola, mas de
Matricula facultativa para o estudante e desenvolvida com quatro horas/aulas quinzenais”.
Esse tipo de oferta contradiz a legislacdo educacional federal, a Constituicdo do Estado de
Pernambuco em seu art. 180 e a Resolucdo n° 5 do Conselho Estadual de Educacgédo do Estado
de Pernambuco. Acredita-se que a escola ndo explicita as competéncias do ER porque ndo

sabe e nem poderia saber uma vez que ndo existe proposta curricular para esse componente,

*2 Liturgia. Sf. O culto publico e oficial instituido por uma igreja; ritual. Minidicionério da Lingua Portuguesa
de Aurélio Buarque de Holanda. p. 429.

* Sacramental: adj. Relativo a sacramento. Sacramento: Cada um dos sinais sagrados (batismo, crisma,
eucaristia, peniténcia, ordem, matrimonio e a ungdo dos enfermos), segundo o Minidicionario Aurélio, p. 618.
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quer seja no ambito federal quer seja no ambito estadual, conforme ja foi analisado nos dois
capitulos dessa dissertacao.

Ao fazer a relacdo nominal dos docentes, ndo aparece nenhum professor com
habilitacdo em Ciéncias da Religi&o.

A matriz curricular*ndo traz o ER. A escola faz a seguinte mencéo: “Ensino Religioso
ndo sera comutado para as 800 horas”.

Catolicos, evangélicos e espiritas, outros grupos e os sem religido fazem parte da
realidade da populagdo do municipio. N&o se teve o cuidado ou o conhecimento suficiente
para considera-los em sua proposta pedagdgica.

Nesse contexto, a escola ndo respeita a oferta do Ensino Religioso, mas existe a
preocupacdo com a sua oferta. Precisa de orientagdo e documentos para se fundamentar

pedagogicamente.

e Escola 02

E uma escola Regular. Ao analisar a proposta pedagdgica da escola em tela,
destacam-se aspectos positivos e aqueles que precisam ser melhorados, principalmente em
relagdo a oferta do Ensino Religioso. Primeiro, destacou-se os positivos, a saber:

O Ensino Fundamental é ofertado na perspectiva de inserir 0 estudante no contexto da
realidade do mundo.

Na justificativa da proposta pedagdgica, a escola faz mencdo a necessidade de ela estar
articulada com os “valores de identidade, a diversidade e autonomia, da contextualizacdo e
interdisciplinaridade”. Também se propfe a assegurar a “formacdo bésica comum
indispensavel para o exercicio da cidadania”, além de defender “uma educacao integral”.

Do ponto de vista da fundamentacdo, a escola 02 diz levar em conta a LDB, a
Constituicdo Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Deliberagdo n° 01/99 do Conselho Estadual de Educacéo de
Pernambuco.

A escola também se compromete a “levar o estudante a explorar e descobrir todas as
possibilidades... das relacbes do espago” e “desenvolver a sua capacidade de observar,

descobrir e pensar”, utilizando os contetdos curriculares da “base nacional comum”.

* Matriz Curricular. Documento obrigatério que a escola deve preparar e enviar para as GREs a qual esta
jurisdicionada. Nesse documento, consta a identificacdo da escola, a etapa que atende (no caso em tela o Ensino
Fundamental), os dias letivos, a duracdo da hora aula nos turnos, as areas de conhecimento, a Base Nacional
Comum (BNC), a Parte Diversificada, todos os componentes curriculares ofertados com sua respectiva carga
horéarias semanais e anuais, o total de carga horaria da escola. Devera ser datado e assinado pelo gestor.
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Afirma que se orienta pelos PCNs quanto aos principios gerais para atingir suas 4
(quatro) metas. Dentre elas destaca: respeito aos direitos humanos e igualdade de direitos.

Quanto aos objetivos especificos, 8 (oito) foram citados. Desses, destacam-se para
essa dissertacdo 2 (dois): “formagdo de juizo de valor a partir do ambiente social” e
“compreensao de deveres e direitos de cidadania”.

Fato interessante € que a escola valoriza atividades como viagens de integracdo e
visitas a exposicdes, mostras culturais e eventos. Todavia ndo considerou essa possibilidade
para o Ensino Religioso, o qual ndo foi contemplado nessas atividades.

Quando da analise das competéncias no curriculo, a escola em tela destaca 0s
componentes curriculares com suas competéncias necessarias para serem desenvolvidas com
0s estudantes. Todavia, ndo inseriu 0 Ensino Religioso. As demais sdo: Lingua portuguesa
com 17 competéncias; Matematica com 9 competéncias; Ciéncias com 7 competéncias;
Geografia, 6 competéncias; Historia, 11 competéncias; Educacdo Fisica, 3 competéncias e
Lingua Estrangeira, 8 competéncias.

A proposta pedagogica traz a relagdo nominal dos professores. Na tabela apresentada,
menciona a matricula, relacdo do corpo docente efetivo, sua titulacdo, funcdo e componente
curricular que assume na escola. Ndo houve mengéo do professor de Ensino Religioso.

Em sua Matriz Curricular, a escola apresenta as do Ensino Fundamental. Uma se
refere aos anos iniciais (ciclos), a segunda, aos anos finais (6° ao 9° ano). O Ensino Religioso
esta inserido na Base Nacional Comum (BNC) dessas matrizes.

Ao analisar a proposta pedagogica da escola em tela esperava-se que houvesse uma
clareza quanto a oferta do Ensino Religioso uma vez que ela conhece a legislacdo educacional
em vigor. Em nenhum outro momento - exceto na matriz curricular- mencionou esse
componente curricular. Por qué? Acredita-se que por falta de conhecimento sobre o Ensino
Religioso que deve ser vivenciado na escola. A Secretaria de Educagdo ndo vinha oferecendo
formacdo para os docentes nessa area nem preparava material didatico para distribuicao.

e Escola 03

E uma escola Regular. Ao analisar a proposta pedagogica dessa unidade de ensino,

destacaram-se 0s aspectos a seguir.

Atende a uma grande demanda por ser a Unica escola estadual que oferece o Ensino
Fundamental na comunidade. Por essa caracteristica, ja se percebe a importancia da

necessidade de uma formacao dos professores no componente curricular de Ensino Religioso.



92

A proposta foi construida no coletivo (menciona na justificativa), tomando como
referencial o reconhecimento de “valor da cidadania como exercicio de direitos e deveres na
participacao social e politica”.

Afirma que fundamenta todo o trabalho escolar na legislacdo educacional vigente e
cita a LDB. Reconhece e diz adotar os principios dos PCNs, da LDB, e das Diretrizes da
Secretaria de Educagéo.

A escola em tela afirma que adota as “orientacbes emanadas dos Parametros
Curriculares Nacionais (5% a 82 série/6° ao 9° ano), por area de conhecimento, fato esse
confirmado pela autora dessa dissertacdo. Assegura que “prima por um trabalho
interdisciplinar, através de projetos que sdo desenvolvidos pelo estudante na sala de aula ou
fora dela, aproveitando as experiéncias vivenciadas por eles na sua vida e na sua
comunidade”. Tal afirmativa encontra-se na proposta pedagogica do PPP.

Ao tratar das competéncias especificas por area de conhecimento, aborda todas elas,
inclusive o Ensino Religioso. Destaca as areas e cada componente. Observem-se as
competéncias para o Ensino Religioso: “Decodificar e analisar as manifestacdes do sagrado”.
Nesse sentido, a escola deseja que essa analise possibilite ao estudante “o conhecimento e a
compreensdo do fenémeno religioso”. Esse fenémeno € cultural e social, destaca. Também
apresenta a preocupacdo em promover o “respeito as diferengas no convivio social”. Essa
proposta esta coerente com a legislacdo em vigor e com o objeto do Ensino Religioso.

Nas competéncias especificas para o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), destacam
trés, a saber: primeiro: “valorizar a diversidade, a mesma importéncia e igual sentido que cada
crenga tem na formacéo cultural de uma sociedade”. Segundo: “Conhecer novas religides
fazendo uma reflexéo sobre 0 modo como vivem” Nesse contexto, estd em consonancia com o
Censo de 2010 (ver tabela ao tratar dessa tematica). Afirma que apresenta religides catolica,
evangélica, espirita, sem religido e outros. Portanto, cristdo ou ndo, a escola se propde a
atender em condic¢des de igualdade, de respeito, de justica religiosa também. Finalmente na
terceira competéncia “Valorizar a identidade cultural, que esta imbuida em cada religido”,
deixa clara a necessidade de pensar no outro com respeito as diferencas.

Apesar de caminhar em consonéncia com os principios educacionais em relacdo ao
ER, ndo foi percebido o trabalho com Paisagens Religiosas e Lugares Sagrados. E bem
verdade que considera o sagrado, mas nao aparece nenhuma referéncia ao aspecto
supracitado. Na operacionalizacdo da proposta, talvez considerem. Afirma-se tdo somente que

néo foi percebido no PPP.
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e Escola 04

E uma escola Regular. Na apresentacdo da proposta pedagdgica dessa escola, ela
afirma fundamentar-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)*, a Resolucio CCE/PE n° 2 de 19 de abril de 2004. Ela regulamenta a oferta
de EJA no Estado de Pernambuco e a Instrucdo Normativa n°® 15/2008, que orienta

procedimentos para a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Independentemente da legislacdo especifica para EJA, a lei maior determina que seja
ofertado o Ensino Religioso nas escolas publicas para o Ensino Fundamental. Constituicdo
Federal de 1988, LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. E, na esfera
estadual, temos a Constituicdo de Pernambuco de 1989 e a Resolucdo CEE/PE, n° 5 de 9 de
maio de 2006, além da Instru¢do Normativa de PE, n® 01/2012.

Nesse contexto, no item “Proposta Pedagdgica da Educacdo de Jovens e Adultos”, a
escola em tela diz se orientar pelos Parametros Curriculares Nacionais e LDB, afirma que o
estudante transita pelas diversas areas do conhecimento exigindo da escola uma “proposta de
atuacdo transdisciplinar e contextualizada”. A referida escola ndo deixa claro o que quer dizer
por transdisciplinar.

A escola oferece Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Fundamental (Fase
Il e 1V) e Ensino Médio. Diz seguir as orientacdes da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco e parte, entre outros principios, da: “interdisciplinaridade como elemento da
interacdo” dos componentes curriculares e “respeito as diferencas e o incentivo a participacéo
coletiva”. Portanto, esperava-se que o Ensino Religioso fosse citado dentro dessa perspectiva,
0 que ndo aconteceu nem quando se destacaram as “Competéncias Gerais e Especificas por
Areas do Conhecimento”.

Essa escola desenvolve varios projetos tanto para o Ensino Fundamental como para o
Ensino Medio, dezoito precisamente. Considerando os espacos fisicos que possibilitariam
atividades com o Ensino Religioso, a escola possui biblioteca, sala de video, laboratério de
informatica, patio coberto, quadra poliesportiva com varios equipamentos e materiais
pedagdgicos a saber: TV , videocassete, aparelho de DVD, micro-system, radio gravador com
CD, retroprojetor, microfone, impressora, filmadora e outros. Tais dispositivos proporcionam

condigdes suficientes para o desenvolvimento pedagogico atraves do trabalho interdisciplinar

** Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). No art. 2° da Resolucdo CEE/PE, n° 02, de 19 de abril de 2004 diz: “é a
modalidade de Educacdo Basica destinada aqueles que ndo tiveram acesso, continuidade ou conclusdo do ensino
fundamental ou médio, na idade propria, condicionada a sua oferta a autorizacdo da Secretaria de Educacdo do
Estado de Pernambuco fundada em Parecer do Conselho estadual de Educacdo de Pernambuco”.
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entre Ensino Religioso e Geografia, proposta desta dissertacdo. No entanto, a escola néo
apresenta nenhum projeto especifico para o Ensino Religioso e menos ainda envolve este com
outros componentes.

Na Matriz Curricular referente ao Ensino Fundamental, o Ensino Religioso consta na
Base Nacional comum sem ser ofertado. Explica a escola que ele “é de oferta obrigatéria
neste estabelecimento de ensino e de matricula facultativa para o estudante, sendo oferecido
no contraturno”. Nessa afirmativa, entende-se que o Ensino Religioso estd sendo oferecido
sim.

Ao considerar a proposta de cada componente curricular, a escola descreve
cuidadosamente os encaminhamentos metodoldgicos, as competéncias gerais, 0s conteudos e
as expectativas de aprendizagem. Isso deixa claras as intengdes da escola para cada
componente, fato muito positivo. Todavia, ndo menciona a proposta de Ensino Religioso.

Nessa visdo, foi possivel identificar no componente curricular de Geografia,
possibilidades para o desenvolvimento de propostas com o Ensino Religioso, a saber:

Nos “Encaminhamentos Metodologicos”, propde que o professor de geografia trabalhe
com os demais colegas de forma “transdisciplinar construindo competéncias que assegurem a
formacéo de sujeitos autbnomos” e, portanto, capazes de intervir no processo de construgédo
da sua sociedade de modo democratico”. Outra possibilidade foi identificada ao afirmar que o
ensino da geografia possibilita aos estudantes “o acesso aos principios e simbologias
especificos dessa dimensao da ciéncia”. Considerando essas perspectivas, as “representacoes
de fatos e fendmenos materializados no espago” criam oportunidades para se explorar o
fendmeno religioso através das paisagens religiosas e dos lugares sagrados. Ao tomarem
conhecimento das representacdes simbolicas do espaco (igrejas, templos, terreiros, festas
religiosas...) espera-se que os estudantes identifiquem a diversidade religiosa existente no
espaco, bem como reconhecam que os diversos lugares sagrados tém significados diferentes
dentro do grupo de estudantes. E se 0 que é sagrado para um pode nédo ser para 0 outro, devem
as relacdes permanecer dentro do respeito matuo.

Dentro dos encaminhamentos metodoldgicos especificos para a Geografia, destacam-
se as atividades de “observacdo, identificacdo, comparacgdo, analise, sintese e interpretacdo”.
Apesar de serem especificos desse componente curricular, outros componentes curriculares
também os adotam. Ensino Religioso pode trabalhar dentro dessa perspectiva. Observacao da
materializacdo dos fendmenos religiosos, identificacdo deles, comparacdo estabelecendo
semelhancas e diferengas sempre com respeito pela crenga do outro.

Ao considerar as “Competéncias Gerais” da Geografia, destacou, entre outras:

“Reconhecer o lugar como espaco vivido”, “identificar as diversidades”, “Analisar o espaco
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geogréfico através de suas diversas formas de representacGes espaciais”. As religibes
materializam sua simbologia através de monumentos, festas, musica danca e morte.
Organizam-se no espaco de acordo com seus objetivos.

Em relagdo aos “Conteldos”, a escola citou varios do componente curricular de
Geografia. Entre esses: “Espaco Geografico em Construgdo” cujos contetudos a escola
destacou: “Realidade que nos cerca” ”. Esse conteudo apresenta as seguintes expectativas de
aprendizagem: “Compreender o dinamismo do espaco geografico em continua transformacéo

historica que as sociedades Ihe imp&em”

e Escola 05

E uma escola Regular. A unidade de ensino em tela foi a Gltima a ter sua a proposta
pedagogica analisada. Assim como a Escola 04, ela oferece & comunidade a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

A escola afirma na “Justificativa” que se trata de uma “instituicdo voltada a construcao
da cidadania a partir do direito a educacéo e respeito as diferencas”. Atende a 120 estudante (
ano de 2013), distribuidos nas turmas de EJA Fase Il e IV. Deve-se esclarecer que mesmo
sendo uma modalidade, as turmas de EJA Fundamental devem ofertar o componente
curricular de Ensino Religioso, conforme legislacdo educacional analisada no primeiro
capitulo desta dissertacéo.

A proposta pedagogica apresenta a relacdo dos docentes, mas ndo especifica a
habilitacdo da graduacdo, informa apenas se o professor é graduado, especialista ou mestre.
Portanto, ficou invidvel identificar uma possivel formacéo em Ciéncias da Religido.

Na Matriz Curricular, o Ensino Religioso esta inserido dentro da Base Nacional
Comum (BNC)

A escola apresenta a proposta de Ensino Religioso de acordo com as legislagdes
educacionais vigentes ja analisadas no primeiro capitulo desta dissertacdo. Comete 0 equivoco
quanto & denominacdo do componente curricular, ou seja, denomina-o de “Religido”. As
competéncias e a metodologia foram fundamentadas no “Caderno Pedagdgico” da Secretaria
de Educacdo do Estado do Parand. N&o foi percebida a insercdo tematica “Paisagens
Religiosas”, mas houve a insercdo dos “Lugares Sagrados”, entendidos como 0 “espaco que

adquire um significado sagrado, religioso, para os grupos especificos”.
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e Pesquisas e Discussdes

Através da amostragem de cinco escolas situadas em trés municipios, a pesquisa
bibliografica demonstrou que ha uma grande lacuna na inser¢do do componente curricular de
Ensino Religioso no Projeto Politico-Pedagdgico das unidades de ensino. Também ficou
evidenciada a auséncia da categoria de estudo Paisagem religiosa e lugares sagrados na
maioria delas. Revelou-se também que existe uma preocupagdo com a construcdo da proposta
desse componente.

A tabela abaixo mostra que todas as escolas pesquisadas de alguma forma tiveram a
preocupacdo com o componente curricular Ensino Religioso, fato positivo. Todavia, apenas
duas fizeram a insercdo desse componente de maneira satisfatoria e apenas uma escola
registrou em sua proposta pedagogica a tematica “Lugares Sagrados”, ainda que outra tenha
abordado a questdo do sagrado. A “ Paisagem Religiosa” ndo foi mencionada por nenhuma
das cinco escolas.

A Tabela a seguir representa as cinco escolas com o ER inseridos no PPP e a inser¢éo

da categoria paisagem religiosa e lugares sagrados.
Tabela 01

Representacdo das cinco escolas com o ER inseridos no PPP %

e Insercdo do Ensino Insercdo da Paisagem
Identificacéo ligi . livi
da Escola Re Igioso no Prpjgto Religiosa e Lugares
Politico-Pedagdgico Sagrados
01 Sim N30
Sim x
U2 Apenas na Matriz Curricular Nao
03 Sim Néo
04 Sim NEW
05 Sim Sim

“® Fonte: Projetos Politico-Pedag6gicos encontrados na GRE Metropolitana Sul referente ao ano letivo de 2013.
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3.4 Ensino Religioso e Geografia: uma conexdo possivel através da paisagem

religiosa e lugares sagrados

Ao iniciar a abordagem sobre a conexd do ER com a Geografia é necessario
considerar a Ciéncias da Religido aplicada ao ER. Na visdo de Junqueira:

A compreensdo da religido como objeto do Ensino Religioso, esta
compreendida como o estudo das diferentes manifestacdes que interferem na
formagdo da sociedade e que sdo estudadas pela Ciéncia da Religido no
espaco académico, subsidia a transposicao didatica para o cotidiano da sala
de aula que favorecera aos estudantes da educacdo basica a compreensdo da
cultura das diferentes comunidades que formam o pais. (PASSOS;
USARSKI, 2013, p. 609).

Assim, Ciéncias da Religido é a area de conhecimento académico que fundamentard o
componente curricular de Ensino Religioso. Ao considerar a Geografia, percebe-se que paisagem,
territorio, lugar e regido sao categorias de analise desse componente curricular. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia assim orientam. Nesse contexto, optou-se pela
abordagem desses aspectos da Geografia. Eles possibilitam a conexdo e o dialogo entre a
Geografia e 0 Ensino Religioso através da paisagem religiosa e lugares sagrados, permitindo,
também, a proximidade que mantém com a vida cotidiana do estudante.

A Geografia permite compreender como diferentes sociedades interagem com a
natureza no processo de construcdo do seu espaco, as especificidades*’ do espaco vivido,
semelhangas e diferengas com outros lugares.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)* do componente
curricular Geografia, “o lugar deixou de ser simplesmente o espaco em que ocorrem
interacbes entre 0 homem e a natureza para incorporar as representacdes simbolicas que
constroem juntamente com a materialidade dos lugares, e com as quais também interagem”.
Demonstra-se desse modo a preocupacdo com a experiéncia dos sujeitos no lugar, criando
uma identidade propria. (BRASIL 1998, p. 19).

Os PCNs, ao destacar os objetivos gerais da Geografia para o ensino fundamental (6°

ao 9° ano), mostram a necessidade de 0s estudantes serem capazes de entre outras:

" Especificidades do espaco vivido: sdo as caracteristicas do espaco onde o estudante vive no seu cotidiano.

*8 parametros Curriculares Nacionais, ou simplesmente PCNs sdo documentos de ambito federal, criados pelo
Ministério da Educacdo. “Foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao
processo educativo em todas as regides brasileiras”. (BRASIL, 1998, p. 5). Cada componente curricular tem seus
parametros, excetuando-se o de Ensino Religioso.
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Conhecer o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a
compreensdo, de como as paisagens, os lugares e os territorios se
constroi;

Conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relages, de
modo que compreenda o papel das sociedades na construcdo do
territério, da paisagem e do lugar;

Compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos
geograficos estudados em suas dindmicas e interacdes;

Compreender a importancia das diferentes linguagens na leitura da
paisagem, desde as imagens, musica e literatura de dados e de
documentos de diferentes fontes de informacdo, de modo que
interprete, analise e relacione informagdes sobre o espaco (ldem, p.
35).

Ainda com base nos PCNs, a organizacdo da proposta pedagogica ocorre atraves de
eixos tematicos. Esses agrupam temas e itens. Os eixos “representam subsidios teoricos... para
o professor trabalhar os conteudos da Geografia.” Assim, eles permitem trabalhar “o mundo
atual em sua diversidade, construindo explicagdes de como as paisagens, os lugares e os
territorios sdo produzidos.” Os eixos tematicos também permitem que os estudantes “se
apropriem do conhecimento geografico, como forma de compreender e explicar a sua propria
vida”. (Idem, p. 35).

Pensando assim, sera visto um eixo tematico contido nos PCNs de Geografia que
interessa mais para o objetivo a que se propde esta dissertacdo: “Eixo 1: A Geografia como
uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo”. Na abordagem desse eixo, pode-se
trabalhar com a valorizacgdo da realidade do estudante, iniciando o estudo das categorias lugar,
paisagem, territorio e espaco geogréafico. (BRASIL, 1998, p, 55).

Sylvio Fausto Gil Filho (2008, p. 12) esclarece que, na Geografia da Religido, busca-
se “analisar os efeitos das multiplas relacGes da religido com a sociedade, a cultura e o
ambiente”. Mapear as representacdes religiosas poderé oferecer condigdes para se conhecer 0s
bairros dos estudantes, mas também os simbolos representados caracteristicos dessas
religides.

O lugar como categoria de analise permite que a Geografia trabalhe com o estudo do

cotidiano do aluno, e os PCNs apontam para isso quando afirmam:

Ao construirem os seus lugares, 0s homens constroem, também,
representacdes sobre eles. Seu nivel de permanéncia na vivéncia com as
coisas, nas relacbes com as pessoas, vai definindo sua aderéncia a esses
lugares... [...] Com o seu trabalho, os homens constroem estradas, edificios,
campos cultivados, redes de esgotos, areas de lazer, escolas... (BRASIL,
1998, p. 59).

Nesse contexto, pode-se trabalhar o lugar como o espaco de vivéncia do estudante

onde ele percebe as “representacdes da vida cotidiana, o significado das coisas e dos lugares
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unindo e separando pessoas”. Os lugares religiosos que sdo identificados como sagrados
constituindo a paisagem podem e devem ser explorados nos conteudos de Ensino Religioso.
Segundo Veiga (2004 apud CASSIRER, 1977), ao se referir sobre as representacdes

simbdlicas afirma:

O homem ndo vive num universo puramente fisico, mas num universo
simbdlico. A linguagem, o mito, a arte e a religido fazem parte desse
universo. Sdo os varios fios que tecem a rede simbolica, a teia emaranhada
da experiéncia humana. (VEIGA, 2004, p. 157).

O tempo todo 0 homem vive em um universo simbolico. A linguagem é um simbolo,
0s gestos, sdo simbolos, nas ruas e avenidas, as pessoas se deparam com simbolos, as
instituicOes religiosas aos se organizarem no espaco geografico sdo simbolos que as
caracterizam. Sao verdadeiras redes de representacOes que se materializam no espaco e no
dizer de VEIGA (2004), “essa rede de simbodlica, simultaneamente, expressa e constroi a
subjetividade, a cultura e a sociedade.” “Dai por que a propria historia e o conhecimento
humano ndo podem existir fora de um universo simboélico” (VEIGA, 2004, p. 157).

Na construcdo da proposta pedagogica, quer seja para 0 Ensino Religioso, quer seja
para a Geografia ou outro componente curricular, os docentes vao omitindo ou incorporando
conteldos que sdo ou ndo significativos no processo de ensino-aprendizado para 0s
estudantes.

Todavia, independentemente de considerar ou ndo todo esse universo simbdlico de
forma consciente, as identidades dos estudantes vao sendo formadas. Sobre essa questéo,
Veiga (2004 apud HABERMAS, 1990, p. 54), assim esclarece:

A identidade do Eu indica a competéncia de um sujeito capaz de linguagem
e de agdo para enfrentar determinadas exigéncias de consisténcia... A
identidade é gerada pela socializagdo, ou seja, vai-se processando & medida
gue o sujeito apropriando-se dos universos simbolicos integra-se, antes de
mais nada, num certo sistema social. (VEIGA, 2004, p. 159).

Nesse eixo, portanto, percebe-se o aspecto da Geografia interagindo com o Ensino
Religioso, através da paisagem religiosa e dos lugares sagrados que materializam os simbolos.
Essas paisagens resultam do processo de interacdo dos diversos grupos religiosos num
determinado espaco geografico e tempo historico.

O territdrio, de acordo com os PCNSs, resulta da apropriacdo do espaco pelo trabalho
social do homem. Portanto, é a sociedade que se apropria de um determinado territério,
interagindo entre si e com as “instituicbes politicas, sociais e econdmicas historicamente

constituidas.” Esse documento assim argumenta:
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Quando essas instituices sdo constituidas, produz-se o territério pelo
trabalho, criando as condi¢Ges materiais para que elas funcionem. As igrejas
necessitam de seus templos... [...] o Direito, dos cartdrios, palécios de
justica; e as familias, de suas moradias. Homens, instituices e espacos
interagem. Historicamente, os homens, individual ou coletivamente, foram
se apropriando dos espagos, construindo seus territorios para consolidar suas
instituigdes. Assim, também, a Praca dos Trés Poderes, em Brasilia,
considerada como territério, € a manifestacdo simbdlica do poder das
institui¢Bes politicas brasileiras. (BRASIL, 1998, p. 38).

Nesse contexto, percebe-se que as diversas tradicdes religiosas ocupam um
determinado territorio, manifestando simbolicamente sua religiosidade através dos templos
que as representam. Nos municipios que estdo sob a jurisdicdo da Geréncia Regional de
Educacdo Metropolitana Sul, também h& essa representatividade religiosa que podera ser
observada pelo trabalho pedagogico dos docentes de Geografia e de Ensino Religioso.
Trabalho esse que se materializa em a¢des com objetivos de identificar e explorar o espacgo
geografico pelos estudantes durante as aulas de Ensino Religioso quando estiverem
trabalhando o contetddo simbolos religiosos e rituais (expressdes da religiosidade no espago

vivido). Esse tipo de estudo permite que:

Os estudantes desenvolvam habitos e construam valores significativos para a
vida em sociedade. Os conteudos selecionados devem permitir o pleno
desenvolvimento do papel de cada um na construcdo de uma identidade com
o0 lugar onde vive e, em sentido mais abrangente, com a nacéo brasileira e
mesmo com o0 mundo, valorizando o0s aspectos socioambientais que
caracterizam seu patriménio cultural e ambiental. Devem permitir, também,
0 desenvolvimento da consciéncia de que o territorio nacional é constituido
por multiplas e variadas culturas, povos e etnias, distintos em suas
percepcdes e relagcbes com o espaco, desenvolvendo atitudes de respeito as
diferencas socioculturais que marcam a sociedade brasileira. (idem, p. 39).

N&o terminam aqui as possibilidades de trabalhar o entorno da escola, o bairro e a
realidade dos estudantes, mas registram-se essas como oportunidades de vivenciar 0 espago
do cotidiano do estudante, fortalecendo sua identidade através da conexd entre 0s
componentes curriculares supracitados. Importante destacar que considerando todo esse

processo de ensino-aprendizagem Figueira assim esclarece:

Ensinar ndo se trata tdo somente de transmitir informagdes; ensinar é
também formar e orientar. Pela educacdo se produzem as lentes com as quais
homens e mulheres, em seu tempo e lugar, irdo observar 0 mundo e sobre ele
produzirdo as mais diversas leituras, interpretacdes e a ele irdo imprimir um
destino. Cada contetido e cada metodologia levada para dentro de uma sala
de aula ndo tem o0 mesmo impacto que uma conversa de bar... [...] Em nossa
cultura a sala de aula cada vez mais se apresenta como 0 espago onde,
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consideravelmente, passamos 0 maior periodo de nossas vidas, onde
recebemos boa parte das informacGes e orientacBes que fazem nossas
escolhas e monitoram nossas decis6es. (FIGUEIRA; JUNQUEIRA, 2012, p.
294, grifo nosso).

Ao se falar em formar ndo se pretende colocar o estudante na forma, mas sim
possibilitar ao estudante a capacidade de poder tomar decisdes e é dentro nesse contexto, que
o ER como componente curricular, articulando com outros componentes curriculares
contribui no processo de formacdo do cidaddo. A compreensdo do fendmeno religioso nédo
poderia ficar excluida desse processo, compreendé-lo para compreender o0 mundo e para nele

agir, intervir.

3.5 Consideracdes sobre o Censo de 2010

O censo ou recenseamento demogréfico é o conjunto de agdes que permitem recolher,
organizar e divulgar dados da populagdo de um determinado espaco, num determinado tempo.
Esses dados referem-se aos aspectos econdmicos e sociais. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, em 2010 foi realizado o XII Censo demografico.

O censo demografico representa um:

...grande retrato em extensdo e profundidade da populacdo brasileira e das
suas caracteristicas socioeconémicas e, a0 mesmo tempo, da base sobre a
qual devera se assentar todo o planejamento publico e privado da proxima
década. O Censo 2010 é um retrato de corpo inteiro do pais com o perfil da
populacdo e as caracteristicas de seus domicilios, ou seja, ele nos diz como
somos, onde estamos e como vivemos. (BRASIL, 2010, grifos nossos).

A liberdade religiosa, ja vista no primeiro capitulo desta dissertagdo, deve ser
considerada no espaco escolar como condi¢do necessaria para o pleno desenvolvimento do
educando. Sem a liberdade de pensar, de crer e de expressar seus pensamentos, 0 ser humano
torna-se um escravo. Escravo da crenga do outro, da maneira de pensar e agir do outro. Muitas
vezes, porém, essa liberdade tem que ser conquistada. No tocante a liberdade religiosa, a
escola deve garanti-la dentro e fora da sala de aula. O respeito a diversidade e ao sincretismo
religioso também. Ao se considerar o censo de 2010, este revelou a presenca da liberdade

religiosa de forma surpreendente na sociedade brasileira. Para Teixeira; Menezes:

Nunca houve tanta liberdade religiosa no Brasil como agora. Nunca antes as
religiGes foram téo livres para aqui aportar ou aparecer, aparecer no sentido
de surgir repentinamente, comecar a manifestar-se... [...] mostrar-se
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publicamente, fazer-se notar, ser divulgado. Nunca o0s profissionais
religiosos se sentiram tdo livres e a vontade como agora para lutar entre si
por todos os meios e a toda hora a fim de assequrar a reproducdo ampliada
de sua fé. Tudo se passa como se para eles 0 tempo ndo pudesse mais parar.
Eles sO pensam nisto: suas igrejas precisam crescer. (TEIXEIRA,
MENEZES, 2013, p. 49, grifos nossos).

Se no aspecto liberdade o Brasil caminha de forma positiva conforme aponta o Censo
2010, todo cuidado deve ser tomado para o fato de as religifes estarem numa luta entre si a
fim de conquistar mais fiéis para “crescer e aparecer, aparecer para crescer”. Nesse aspecto,
os lideres religiosos fazem de tudo para conquistar mais adeptos oriundos de outras tradi¢Ges
religiosas, principalmente daquela hegemonica. Tal atitude ndo deve permear o Ensino
Religioso escolar. O Professor desse componente curricular deve estar comprometido com a
formacdo do educando e por isso mesmo atento para essa questdo em sala de aula, nédo
trazendo nem deixando trazer para a escola essa disputa entre lideres religiosos para angariar
fiéis. Afinal, catequese deve fazer parte do passado historico brasileiro, hoje ndo mais se
admite (idem, p. 49).

No primeiro capitulo desta dissertacédo, foi abordada a questdo da liberdade religiosa
destacada no art. 5° da Constituicdo Federal. Nessa perspectiva, o Brasil esta trilhando o
caminho da liberdade religiosa. Todavia, essa liberdade néo pode existir sem responsabilidade
e respeito pela opcéo religiosa do outro.

Na obra “Religides em Movimento: o censo de 20107, Faustino Teixeira e Renata
Menezes, afirmam que a religido que mais perde fiéis no Brasil é a catdlica, isso acontece
porque ela é a religifo hegemonica. Na India, predomina o hinduismo. Logo, nesse pais,
explica, a perda de fiéis seria, seguramente, o hinduismo. Ja na Franca, pais catolico, seria 0
catolicismo e assim sucessivamente. Esse fenémeno de perda de fiéis, os autores denominam

de “destradicionalizacdo cultural’:

[...] hoje a esfera religiosa brasileira mostra-se extremamente vivaz e
dindmica, agitada mesmo, animada que est& por profissionais mobilizados e
ativistas motivados, todos aparentemente incansaveis — € incrivel isso - e
eles se multiplicam e se espalham e se superam na obra missiondria de
competir _para converter (e converter para competir). (TEIXEIRA;
MENEZES, 2013, p. 50, grifo nosso).

Na tentativa de ndo perder fiéis, os lideres religiosos fazem tudo o que podem. Na
argumentacdo dos autores o que chama mais a atencdo € o verbo competir, ou seja, a
concorréncia. Tem-se a clareza de que no universo religioso lutar para angariar fiéis € uma

batalha continua. E um jogo pelo poder. Poder de possuir mais fiéis como resultado de uma
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conquista®®. E a saida deles (fiéis) da religido hegemdnica para outra religido. Nessa
perspectiva, nota-se um “regime concorrencial” entre as religiGes. 1sso deve ser entendido
como uma “livre concorréncia entre as mais diferentes formas de expressdo religiosa”. Essas
formas estariam organizadas em “igrejas... [...] comunidades, congregacdes” espalhadas pelo
Brasil. Ao se materializarem no espaco, fazem surgir uma paisagem religiosa. E é a paisagem
religiosa que interessa a autora desta dissertacdo. O lugar impregnado de sacralidade também
(Idem, p. 50).

TEIXEIRA;MENEZES (2013), afirmam que as religides brasileiras comecam a
“mostrar-se publicamente”, mostram-se para o publico, seus lideres fazem questdo que essas
religibes sejam divulgadas, que aparecam na midia para atingirem seus objetivos, numa
“competicdo sem trégua”, observando-se inclusive, um “mercado religioso”°. E a midia vai
se prestar a isso. Ela tem um poder de manipular a populacdo que tanto pode induzi-la ao 6dio
como a aceitacdo de uma determinada religido. O poder da midia é arrasador. A escola precisa
estar atenta a essa situacdo para que, nas discussdes, estudantes e professores ndo entrem
nesses discursos produzidos pela midia e passem a promover essa ou aquela opcéo religiosa
ou o que é pior, disseminem 6dio por determinadas tradicdes religiosas®'. Mais do que nunca,
0 momento é o de valorizar o Ensino Religioso escolar, pois contribui para a formagéo basica
do cidaddo e para o desenvolvimento de uma cultura de paz na escola e, consequentemente,
na sociedade. (Idem, p. 50-51).

O Brasil nédo esta isento de perseguicdes religiosas. Um episddio conhecido como
chute da santa reflete esse tipo de intolerancia. De acordo com WIKIPEDIA (2014), o pastor
Sérgio VVon Helder, durante o programa Despertar da Fé, além de insultar verbalmente, chutou
a “imagem de Nossa Senhora de Aparecida, a qual se dedicava o feriado do dia. O pastor da
Igreja Universal protestava contra o carater do feriado nacional de 12 de outubro.” Esse caso
teve uma grande repercusséo.

Foi visto no primeiro capitulo desta dissertacdo que o Estado brasileiro é laico. 1sso

ndo implica a proibicdo de os estudantes expressarem seus pensamentos, suas crencas, sua

* Tal concorréncia pode ser geradora de conflitos entre lideres religiosos, envolvendo fiéis que influenciados
pelos discursos de seus “lideres” podem partir para atitudes desrespeitosas e até mesmo extremistas como atear
fogo em lugares sagrados de outras religides, dentre outras.

%0 Mercado religioso. As instituicdes religiosas sobrevivem através das doagdes dos seus seguidores e de
mercadorias postas no mercado para serem comercializadas angariando dinheiro com essa atividade. Esse
mercado religioso também se aplica a condigdo de as instituicdes estarem numa luta para conquistar adeptos de
outras religiGes “por meio do apelo carismatico e fervoroso as massas”. Oliveira (2009) afirma que na visao de
Peter Berger o pluralismo religioso contribuiria para a disputa religiosa em busca de novos fiéis devido a
diversidade de religides disponiveis na sociedade. Nesse contexto, aquela que oferece melhor proposta,
conquista mais fiéis de outras religides (OLIVEIRA, 2009, p.88).

L A Liberdade de expressdo consta no art. 5° da Constituicdo Federal e na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948. E um principio constitucional. Decorre da liberdade de expressdo a liberdade de
comunicacéo.
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religiosidade. Por ser um pais laico, também ndo se pode admitir atitude agressiva contra
qualquer tradicdo religiosa na midia por parte de representantes religiosos, na escola, na
familia ou em qualquer parte do territério nacional. Afinal, laica é a instituicdo publica, o
povo brasileiro, ndo. E a opcéo religiosa é um direito de cada brasileiro. Que sejam retirados
os diversos simbolos nas institui¢des publicas, mas os estudantes tém o direito de manifestar
sua crenca. O art. 19 da Constituicdo federal proibe aliancas entre Igreja e Estado e ndo a
expressao da religiosidade por parte de sua populacgéo.

A escola precisa estar atenta a questdes que envolvam a intolerancia. Liberdade
religiosa é direito de todos, garantia constitucional. Igualdade e justica também.

Pensando na situacdo exposta, a Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989 surgiu para
definir os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Porém, ela sofreu uma alteragéo
nos artigos 1° e 20, atraves da lei n® 9. 459, de 13 de maio de 1997 e alterou o art. 140 do
Decreto-lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Portanto, a Lei n° 9. 459, de 13 de maio de
1997 afirma:

Art. 1° Os arts. 1° e 20 da Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989 passam a
vigorar com a seguinte redacéo:

"Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, 0s crimes resultantes de
discriminacdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional."”

"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raga,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.”

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa. (BRASIL, 1997, grifos nossos).

A lei supracitada também alterou o Codigo Penal Brasileiro (CPB). A partir dessa lei,
esta prevista, em seu § 3° do art. 140, pena de reclusdo de um a trés anos e multa para
qualquer pessoa que cometer injuria: “Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos
referentes a raga, cor, etnia, religido ou origem” (Idem, 1997).

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares para o Ensino Religioso precisam ser
construidos pelo MEC em parceria com as unidades federativas a fim de garantir uma base
nacional comum para esse componente curricular. Nessa construcdo, devera ser considerada a
diversidade religiosa existente no pais e garantida a oferta de Ensino Religioso na perspectiva
das Ciéncias da Religido. Essas assertivas ja foram discutidas nos dois primeiros capitulos

desta dissertacéo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del2848.htm#art140§3
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3.5.1 O quadro religioso brasileiro e pernambucano no censo de 2010

O Brasil ¢ um pais com uma populacdo absoluta em torno de 190.755.799 habitantes,
em 2010 e uma superficie de 8.515.767,049 km? situados nas 27 (vinte e sete) unidades
federativas. Passou de 5.507 municipios, em 2000, para 5.565 municipios em 2010, tendo
67.569.688 de domicilios recenseados®. A maioria da populagdo é catdlica (64,6%) apesar de
ter sido registrado um declinio do nimero de adeptos desse segmento religioso. Em 2000
73,6% da populacéo era catélica segundo o Censo Demogréfico de 2010°2,

De acordo com o Censo Demografico de 2010, o Estado de Pernambuco, no ano de
2013, tinha aproximadamente 8.796.448 habitantes, ocupando uma area de 98.148,323 kmz2.
Dessa populacdo absoluta, 7.052 210 viviam nos centros urbanos. Sua densidade demografica
gira em torno de 89,63 hab/km2. Possuia 2.993.825 domicilios>*.

Dentre os 185 municipios pernambucanos, 6 fazem parte da GRE Metropolitana Sul.

Observe-se a tabela abaixo com os dados a seguir:

Tabela 02

Municipios atendidos pela GRE Metropolitana Sul >

Municipios Populagdo Populagdo Area total dg;gg?ggsa
2
total urbana (km?) (hab/km?)
Cabo de Santo 185.025 167 783 446.6 414,32
Agostinho
Camaragibe 144.466 144.466 51,2 2.821,93
Ipojuca 80.637 59.719 532.6 151,39
Jaboatdo dos 644.620 630.595 258.6 2.493,06
Guararapes
Moreno 56.696 50.197 196,1 289.16
Sao Lourenco 102.895 96.777 262,2 392,49
da Mata

52 Disponivel no site < http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=16&uf=00> Acessado em
10 abr. 2014.
53 Disponivel no site
<http://cens02010.ibge.gov.br/noticiascenso?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-
numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao> Acessado no dia 10 abr. 2014.

> Disponivel no site < http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=16&uf=00> Acessado em
10 abr. 2014.

> Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010. Disponivel em <
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/tabelas_pdf/Pernambuco.pdf> acesso 10 dez.
2013.


http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=16&uf=00
http://censo2010.ibge.gov.br/noticiascenso?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao
http://censo2010.ibge.gov.br/noticiascenso?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/tabelas_pdf/Pernambuco.pdf
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O censo de 2010 revelou uma mudanga no aspecto religioso do Brasil. A questdo do
sagrado faz parte da experiéncia pessoal e social da populacdo. O secularismo também esta
presente. Quanto ao fenémeno religioso nas universidades, o interesse vem crescendo cada
vez mais. A “emergéncia do individuo e a crescente desinstitucionalizacdo” também merece
destaque. Como consequéncia dessa situacdo, ficam mais dificeis “declaracGes de pertenga
religiosa” por parte da populacédo. (TEIXEIRA;MENEZES, 2013, p. 22).

A tabela abaixo representa o censo de 2010 sobre religides no Brasil e em
Pernambuco. N&o se pretende fazer uma analise, apenas chamar a atengdo para a presenca das
religides nesse estado, predominantemente catolico e evangelico. Destaca-se também a
presenca dos sem religido e dos espiritas. Alguns dados néo estdo presentes como apresenta a

tabela seguinte:

Tabela 03

Censo de 2010 sobre religides no Brasil e em Pernambuco®

Brasil Pernambuco
Religido Pop. em milhdes | Porcentagem em | Porcentagem em relagdo a
Censo 2010 relacdo a PA (%) PA (%)
Catolica 123.280.172 64,63 65,95
Evangélica 42.275.440 22,2 20,34%
Pentecostais 25.370.484 13,3% Né&o informado
Sem religido 15.300.00 8,04% 10,40%
Agnosticos 124.000 0,07% 0,06%
Ateus 615.000 0,32% 0,12%
Espiritas 3.800.00 2,02% 1,4%
Umbanda 407.331 0,3% 0,05%
Candomblé 167.000 Né&o informado 0,08%
Indigenas 63.082 0,03%
Judeus 0,03%

Ao considerar o Censo Demografico de 2010, Gustavo Gilson Oliveira, Professor da
UFPE, fez uma analise da populacdo pernambucana por religido, destacando municipios que
tém menos de 50% de catdlicos. Todos 0s municipios que estdo sob a jurisdicdo da Geréncia
Regional de Educacdo Metropolitana Sul tém menos de 50% da sua populacéo catolica.

A tabela abaixo foi adaptada da original construida pelo IBGE e extraida do artigo do

prof. Gustavo Gilson Oliveira. Foram 20 (vinte) municipios pernambucanos. Para esta

*® Fonte: dados sobre o Brasil: Religido em Movimento: Censo de 2010 e para o Estado de Pernambuco: Le
Cazzo: Blog de Ciéncias Sociais da UFPE. 2012.
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dissertagéo, destacaram-se apenas os da GRE Metropolitana Sul. A tabela seguinte completa

encontra-se no anexo:

Tabela 04
Quantitativo percentual de Religides nos Municipios atendidos pela
GRE Metropolitana Sul >’

Municipios | Catodlicos | Evangélicos | Espiritas Ll e | s S?m
Candomblé | grupos | Religido
Cabo de
Santo 37,62 36,88 0,54 0,08 2,54 21,75
Agostinho
Camaragibe 49,74 31,22 1,29 0,11 2,51 14,93
Ipojuca 41,04 35,46 0,28 -- 1,32 21,88
Jaboatéo
dos 47,34 31,44 2,18 0,16 2,6 16,16
Guararapes
Moreno 44,98 36,24 0,43 0,04 1,69 16,56
Séo
Lourenco da 49,82 30,42 1,53 0,33 1,44 16,4
Mata

Apesar de apresentar um percentual inferior a 50%, a religido catolica é hegeménica
nesses municipios. Para esse autor, a justificativa para essa situagcdo estaria no processo de
urbanizacdo e no “(re)fluxo migratério desencadeado, sobretudo, pelas obras da Refinaria
Abreu e Lima e do Complexo Industrial de Suape” (OLIVEIRA, 2013, p. 6).

Nesse contexto, faz-se mister acrescentar que tanto a urbanizagdo quanto a migracéo
fazem parte dos conteudos vivenciados na escola através do componente curricular de
Geografia. Pode-se ai ser estabelecida uma conexdo entre o Ensino Religioso escolar e a
Geografia. Para além da problemética envolvendo a questdo da migracdo, as tradicOes
religiosas dos migrantes, ou seja, aquelas pessoas que migram, poderdo dar uma nova
configuracdo ao espaco geografico inclusive com o surgimento de novas construcGes
arquitetonicas.

OLIVEIRA (2013) também chama a atencdo para o fato de a maior parte dos

religiosos pentecostais se encontrarem “nas camadas de menor renda da populacdo”. Essa

 FONTE: Le Cazzo: Blog de Ciéncias Sociais da UFPE. 2012. Disponivel no site:
<http://quecazzo.blogspot.com.br/2012/07/censo-2010-antigas-questoes-e-novos.html>. Acessado em 20 de jan.
2014.
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populacéo estaria situada nas periferias dos centros urbanos. Seria o caso dos estados do Rio
de Janeiro, Bahia e Espirito Santo, além de Pernambuco. (Idem, p. 6).

Os dados sobre o censo demografico de 2010, tanto do Brasil como o do Estado de
Pernambuco, mostram a diversidade religiosa com que o professor de Ensino Religioso se
depara numa sala de aula. Esse também serve para confirmar a hegemonia da religido crista e
a necessidade de se respeitar as minorias, principalmente as religides afro-brasileiras. Um

ensino pautado na diversidade religiosa é imprescindivel no estado.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Concluido o levantamento dos PPP das escolas pesquisadas, deu-se prosseguimento as
andlises e sistematizacdo dos dados de interesse da pesquisa. As informacBes mais relevantes
foram transcritas na integra e por isso, citadas.

Tendo como subsidios tedricos os autores Sergio Junqgueira, Ilma Passos Veigas,
Sylvio Fausto Gil Filho, legislacdo educacional vigente, os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso e PCNs de Geografia, as discussdes puderam ser aprofundadas sobre os
rumos desse componente curricular no Brasil e em Pernambuco, a insercdo desse
componente curricular no PPP das escolas e a tematica de Paisagens Religiosas e Lugares
Sagrados. A analise dos dados levantados também foi possibilitada pelo aporte tedrico acima.
Tal assertiva visou contribuir para uma melhor oferta desse componente curricular no Estado
de Pernambuco.

Na caminhada seguinte concedeu-se um olhar mais acentuado sobre da oferta na
escola e a situacdo apresentada no PPP sobre os docentes e em seguida a realidade da
necessidade de 0 MEC em parceria com a Secretaria de Educagéo construir propostas para o

Ensino Religioso em nivel nacional.

CONSIDERACOES FINAIS

No primeiro capitulo desta dissertacdo, realizou-se uma analise do Ensino Religioso a
luz dos documentos oficiais no ambito Federal e Estadual, discutindo-se os rumos desse
componente curricular no Brasil. No segundo capitulo, construiram-se reflexdes sobre a
insercdo da categoria paisagens religiosas e lugares sagrados no projeto politico-pedagdgico e
os modelos de Ensino Religioso existentes no Brasil e em Pernambuco. Finalmente, no
terceiro capitulo, fizeram-se consideracbes sobre o censo de 2010 no Brasil e em

Pernambuco, comprovando a diversidade religiosa no Brasil e no Estado de Pernambuco.
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Analisaram-se 0s Projetos Politicos-Pedagdgicos de cinco escolas da rede publica estadual
jurisdicionada a Geréncia Regional de Educacdo Metropolitana Sul comprovando a
necessidade de construcdo de uma proposta de formagdo continuada e continua para 0s
docentes.

Ao considerar as religides nos municipios onde as escolas pesquisadas estdo situadas,
a pesquisa do professor Gilson Oliveira mostra que o0s catolicos e evangélicos sdo
predominantes em todos 0s municipios apesar de possuirem menos de 50% de sua populacao
catolica. Em Ipojuca, catolicos e evangelicos juntos representam 76,5% da populacdo absoluta
(total). Em Jaboatdo dos Guararapes eles chegam a 78,78% do total da populacdo e em Séo
Lourenco, representam 80,24% da populacdo absoluta. Portanto, predominam as religides
cristds. Todavia, pessoas sem religido aparecem com um percentual elevado: 21,88% em
Ipojuca, 16,16% em Jaboatdo dos Guararapes e 16,4% em S&o Lourenco da Mata. Os espiritas
representam 0,28% em Ipojuca, 2,18% em Jaboatdo dos Guararapes e 1,53% em Sé&o
Lourenco da Mata. Em relacdo a religido da umbanda e candomblé o percentual € muito
pequeno: inexistente em Ipojuca, 0,16% em Jaboatdo dos Guararapes e 0,33% em Sé&o
Lourenco da Mata.

Os dados acima remetem e alertam para o cuidado com a diversidade religiosa
presente tanto nas escolas publicas pesquisadas quanto nas demais. As escolas precisam abrir
espacos de discussdes e incentivo as atitudes que estimulem o respeito as diferengas. A Lei n°
11.635 de 27 de dezembro de 2007 trata da intolerancia religiosa e a Lei n° 9.459, de 13
de maio de 1997, prevé os crimes resultantes de discriminagdo ou preconceito®® de raca, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional. Essas leis precisam ser conhecidas por todos da
comunidade escolar, principalmente na Escola 01.

Se por um lado as leis existem, de outro, os professores nem sempre tem
conhecimento delas. Atitudes, contetdos e metodologias vivenciadas pelo professor sem uma
proposta pedagogica consistente, legalizada pelo MEC e legitimada pela comunidade
cientifico-académica e ouvidas as instituicdes religiosas tem grande possibilidade de violar os
direitos daqueles estudantes de religido minoritaria. A Escola 01 é um exemplo da

necessidade de o Estado olhar para o Ensino Religioso com maior atengéo.

*8Segundo o minidicionario Aurélio, preconceito é o “Conceito ou opinido formada antecipadamente, sem maior
ponderacdo ou conhecimento dos fatos; ideia preconcebida”. Na visdo de Gadamer ele é positivo, pois o
preconceito “é a traca de uma relacdo de alteridade fundamental Nesta medida, é a percepc¢do do preconceito, a
escuta da tradicdo que permite, ao contrario do que pensa o dogmatismo iluminista, que seria o de fugir a
alienacdo e a menoridade”. As opiniGes prévias sdo importantes porque permitem o confronto de ideias.
Todavia, preconceito também pode ter uma conotagdo negativa quando a pessoa se apresentar com atitudes
discriminatorias.
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Fez-se o levantamento da realidade do componente curricular Ensino Religioso
inserido no PPP das escolas da Rede Estadual sob a jurisdicdo da Geréncia Regional de
Educacdo Metropolitana Sul, enfatizando a conexdo com a Geografia através do estudo da
Paisagem Religiosa e dos Lugares Sagrados.

Apesar da lacuna existente quanto a legislagdo especifica para o componente
curricular Ensino Religioso por parte do MEC, conforme tratado no primeiro capitulo dessa
dissertagdo, o Estado de Pernambuco regulamentou a oferta desse componente curricular
através da Resolucdo CEE/PE, n° 5 de 9 de maio de 2006. Falta por parte da Secretaria de
Educacdo de Pernambuco alterar a Instru¢gdo Normativa n® 01/2012 em relagdo a oferta do
Ensino Religioso suprimindo as expressdes “contraturno” e ‘“seminarios quinzenais”,
atendendo a Constituicdo do Estado de Pernambuco em seu artigo 180, que determina haja
atividade pedagogica paralela para os estudantes que ndo optarem pelas aulas de Ensino
Religioso. Tal prerrogativa atende as exigéncias legais de outros documentos ja discutidos no
primeiro capitulo dessa dissertacdo, como Constituicdo Federal em seu art. 210, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 33.

Viu-se que o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso vem desde a década de
1990 lutando para a construgdo de uma proposta para o Ensino Religioso o que foi efetivado
através dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, estando em consonancia
com a legislacdo educacional vigente. Tal documento teria sido entregue ao MEC para
apreciacdo. O referido documento — PCNs de Ensino Religioso - alia-se a Resolugcdo CEE/PE,
n°5 de 9 de maio de 2006 quando determina o objeto de estudo do Ensino Religioso, ou seja,
o fendmeno religioso e que o mesmo deverd expressar a diversidade cultural-religiosa
brasileira, sem proselitismo.

Quanto a conexd com o componente curricular de Geografia, ficou evidente a
possibilidade de desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares envolvendo as tematicas
Paisagens Religiosas e Lugares Sagrados. Outros contetdos vivenciados nas aulas de
Geografia como urbanizacdo e migracdo também podem e devem ser vivenciados com o
Ensino Religioso. Oliveira (2013) ao tratar da “pluralizagdo do campo religioso no Brasil e
em Pernambuco segundo o Censo 2010 e ao destacar 0s municipios pernambucanos com um
percentual inferior a 50% da religido catdlica, considerou a questdo da urbanizacdo e da
migracao principalmente nas obras da Refinaria Abreu e Lima e do Complexo Industrial de
Suape como uma justificativa para essa pluralizacdo. A migracdo internacional pode gerar
choques culturais e religiosos resultando, inclusive, em situagdes de conflitos.

O respeito a diversidade religiosa, bem como a op¢do do estudante em ndo professar

religido e até mesmo a negacdo da religiosidade faz parte da convivéncia harmoniosa no
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relacionamento entre pessoas independentemente de ser entre o0s brasileiros ou entre
brasileiros e imigrantes. Resta lembrar a possibilidade de conexdo entre os diversos
componentes curriculares e ndo apenas os que foram objeto dessa dissertagéo.

A hipoétese da proposta a ser pesquisada era a de que as tematicas Paisagens Religiosas
e Lugares Sagrados ndo estariam inseridos nos PPP das escolas da GRE Metropolitana Sul.
Todavia, uma escola pesquisada apresentou a tematica “Lugares Sagrados” tendo como
referéncia o Caderno pedagdgico de Ensino Religioso do Estado do Parana que aborda o
sagrado no Ensino Religioso.

Né&o se pode afirmar que todos os PPP das escolas da rede estadual tenham introduzido
o componente curricular Ensino Religioso, pois ao visitar a GRE Metropolitana Sul no
levantamento dos dados, em varios PPP néo estava inserido esse componente. Como nao era
objeto de pesquisa, ndo se fez o levantamento desse quantitativo.

N&o se pode compreender o ER tendo seus contetdos determinados pelas institui¢cGes
religiosas nem que em pleno século XXI ainda existam modelos de Ensino Religioso do tipo
confessional onde se apresenta uma cosmovisdo unirreligiosa. No Brasil ele representa uma
minoria oficializada, Acre, Bahia, Ceard e Rio de Janeiro, numa clara visdo proselitista. Na
maioria dos estados brasileiros é adotado o modelo interconfessional. Este modelo néo se
afasta muito do confessional conforme se analisou no segundo capitulo dessa pesquisa.
Portanto, interconfessionalidade também esta superada pelo modelo das Ciéncias da Religi&o.

O modelo das Ciéncias da Religido tem a preocupacdo com o fendbmeno religioso
presente nas manifestacdes religiosas. No dizer de Alves (2009) ele traz a percepcéao de que “a
teologia é um dos elementos inerentes ao universo das religides”, mas “ndo reduz a religido a
teologia, evitando, assim, emitir juizos de valor sobre a veracidade e a qualidade das
religibes” sejam elas quais forem. Busca-se também respeitar todas as expressbes da
religiosidade inclusive a sua negagédo. A autora acredita e defende que cabe ao Estado laico
através das Ciéncias da Religido, area de conhecimento cientifico estudada nas academias, a
producdo desses conhecimentos e aos sistemas de ensino a necessaria transposicdo didatica
para 0 ER escolar ndo se esquecendo de ouvir as diversas representatividades religiosas
quando da construcdo das propostas curriculares, atribuicdo do MEC conforme ja analisado
no primeiro capitulo.

Considerando a liberdade, espera-se que o estudante tenha o direito de expressar sua
opcao religiosa sem que se sinta constrangido por isso. Afinal, o art. 5° da Constituicdo
Federal tem na liberdade, um principio fundamental. A ONU ao tratar da declaracdo universal

dos seres humanos, prima por esse principio, independentemente de a pessoa ter ou ndo uma
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opcdo religiosa. Entende-se que essa expressdo pode ser verbal ou através de simbolos
(crucifixo, colares do candomblé, estrela de Davi e outros).

O principio acima exposto esta sendo desconsiderado por uma escola pesquisada pois
em sua proposta pedagdgica estdo: Assimilar valores humanos e cristdos; e formar atitude
religiosa profunda e pessoal assimilada por meio de um ensinamento sério e de uma vida
litargica™ e sacramental ®® frequente. A autora dessa dissertacdo ndo tem a pretensdo de
retomar a discussdo, mas apenas enfatizar a necessidade de o Estado de Pernambuco investir
na formacdo continuada e continua dos professores que atuam ou deseje atuar nesse
componente curricular. Sugere-se concurso publico ou selecdo interna para esses docentes.
Acredita-se que nenhum professor tenha a pretensdo de suprimir direitos dos estudantes. Os
equivocos aqui identificados no decorrer da pesquisa acredita-se que se deva ao
desconhecimento dos conteddos a serem vivenciados no Ensino Religioso Escolar. A autora
utiliza o verbo acreditar porque ndo se fez uma pesquisa minuciosa sobre essa questao.
Portanto, afirmar a intencionalidade na selecdo de conteudos que contemplem e incentivem
uma vida litdrgica e sacramental — ferindo direitos constitucionais - seria superficial, atitude
que ndo condiz com uma pesquisa cientifica.

O ER precisa estar na matriz curricular funcionando ndo como determina a legislagéo —
carater facultativo — pois se ele faz parte da educacdo integral precisa estar devidamente
integrada como 0s demais componentes curriculares e o0s professores devidamente
qualificados possam colaborar na construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedagogico das
escolas inserindo a proposta pedagdgica do Ensino Religioso de conformidade com a
legislacdo educacional vigente e apto a compreender a complexidade religiosa da populacéo e
nessa perspectiva tenha condicdo de contemplar a tematica Paisagem Religiosa e Lugares
Sagrados no PPP da escola da qual faz parte.

Pensando assim, destaca-se a importancia do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) que, ao
ser construido pela comunidade escolar, garante a legitimidade dos contetdos e autonomia da
unidade de ensino (escola). Que essa construcdo possa contar com a efetiva participacdo do
professor de Ensino Religioso apto a compreender a complexidade religiosa da populacao
brasileira. E que nessa perspectiva, esse docente tenha condi¢cdo de contemplar a tematica
Paisagem Religiosa e Lugares Sagrados na proposta pedagdgica da escola em que leciona.

Conclui-se esta dissertagdo lembrando que no quadro efetivo da Secretaria de

Educacdo ha profissionais qualificados para trabalhar com o Ensino Religioso. Eles possuem

* Liturgia. Sf. O culto publico e oficial instituido por uma igreja; ritual. Minidicionario da Lingua Portuguesa
de Aurélio Buarque de Holanda. p. 429.

% Sacramental: adj. Relativo a sacramento. Sacramento: Cada um dos sinais sagrados (batismo, crisma,
eucaristia, peniténcia, ordem, matrimonio e a ungdo dos enfermos), segundo o Minidicionario Aurélio, p. 618.
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habilitagdes diversas com mestrado em Ciéncias da Religido. Ndo se tem um registro desse
quantitativo mas registra-se aqui a possibilidade em fazé-lo como também dar continuidade a

pesquisa para observacdes de campo.
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Anexo 01 — Art. 33 da LDB (substituido pela Lei n°® 9475/97)
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Anexo 02 — Decreto n° 17.973, de 18 de outubro de 1994 (Estado de Pernambuco)

DECRETO N° 17.973, DE 18 DE OUTUBRO DE 1994.

EMENTA: Dispde sobre o ensino religioso ministrado na rede publica estadual de ensino e da
outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO, no uso da atribuicGes que Ihe é conferida pelo art. 37,
incisos Il e IV, e em face do que dispde o art. 251 da Constitui¢do Estadual,

DECRETA:

Art 1°. — O ensino religioso sera ministrado na rede publica estadual de ensino de acordo com
a opcéo e a confisséo religiosa do aluno.

1°. - Tratando-se de aluno menor impubere, a opcao pelo ensino religioso serd exercida pelo
seu responsavel ou representante legal, na hipotese de aluno menor pubere, essa opcao sera
exercida pelo aluno com a assisténcia do seu responsavel ou representante legal.

2°. Para os alunos que manifestarem opc¢do diferenciada, serdo organizadas, no mesmo
horério, atividades diversas.

Art. 2° A indicacdo de professor para ensino religioso serd efetuada pelo Secretério da
Educacdo, Cultura e Esportes e dependerd da obtencdo de previo credenciamento a ser
fornecido pela autoridade religiosa respectiva.

1°. Por solicitacdo da competente autoridade religiosa, o Secretario de Educacdo, Cultura e
Esporte podera autorizar pelos professores voluntarios a ministrarem o ensino religioso, sem
onus para o Estado e desde que os mesmos sejam previamente credenciados na forma do
disposto no caput deste artigo.

2°. A autoridade religiosa concedera o credenciamento pelo prazo de dois anos, podendo
sempre revoga-lo adnutum, neste caso proceder-se-4 a indicacdo de outro professor,
observando-se o disposto neste artigo.

Art. 3° As aulas de Religido serdo ministradas no mesmo horério, de acordo com a definigdo
da escola e terdo a frequéncia minima de uma vez por semana.

Paragrafo unico - E vedado o choque de horarios com as demais disciplinas do curriculo.

Art. 4° Os professores de Religido serdo subordinados & respectiva autoridade religiosa quanto
ao conteudo programatico das aulas e & autoridade escolar quanto ao horario e as normas do
regimento escolar.

Aurt. 5° Este decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 6° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

PALACIO DO CAMPO DAS PRINCESAS, em 18 de outubro de 1994.
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JOAQUIM FRANCISCO DE FREITAS CAVALCANTI
Governador do Estado
Roberto José Marques Pereira
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Anexo 03 — Resolugdo CEE/PE n° 05/ 2006 sobre o Ensino Religioso

RESOLUGAO CEE/PE N° 5, DE 9 DE MAIO DE 2006.

Publicada  no  DOE/PE em  20/05/2006,
Homologada pela Portaria SEDUC n® 3617
de 19/05/2006 paginas 16 ¢ 7.

- Dispoe sobre a oferta de ensino
religioso  nas  escolas publicas
integrantes do Sistema de Ensino do
Estado de Pernambuco, regulamenta os
procedimentos para a definicio dos
contetidos e as normas para habilitagio
e admisséo dos professores e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQ DE
PERNAMBUCQO, no uso de suas atribuigées, conferidas pelos incisos I, VIl e VIII
do art. 2° da Lei Estadual n® 11.913, de 27 de dezembro de 2000 e IV, VI, VIl e VIII
do art. 4° do Decreto Estadual n° 26.294, de 8 de janeiro de 2004, em consonancia
com o disposto no art. 19 e no § 1° do art. 210 da Constituicao Federal, no § 1° do
art. 179 e no inciso IV do art. 194 da Constituicdo do Estado de Pernambuco, no
inciso IV do art. 3°, nos incisos 11,1l e IV do art. 32 e, especificamente, no art. 33
da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 — Lej das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, com a nova redagdo dada pela Lei n° 9475, de 27 de julho de
1997 e, ainda, na Res. CNE/CERB n° 02, de 07.04.1998 e nos Pareceres CNE/CP
n® 05/97 e 097/99, CNE/CEB n° 04/98 e CNE/CES n° 241/99 e 063/04 e demais
normas aplicaveis,

RESOLVE:

Art. 1° — A oferta de ensino religioso nas escolas publicas do Sistema de

Ensino do Estado de Pernambuco, os procedimentos para a definicdo dos
conteudos e as normas para habilitagdo e admisséo dos professores, observados
_.0s principios de independéncia entre Estado e Igreja e da liberdade de crencga,

obedecerao ao disposto nesta Resolucao.
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Anexo 04 - Resolugdo CEE/PE n° 05/ 2006 sobre 0 ER com as disposi¢0es

Art 2% - 0 Ensino Religioso (ER), parte intzgrante da formagdo baslca do
wdasdo, @ componente curricular do ansing fundamenlal das escolas plblices do
Sistema da Ensing do Estado de Pemamiuco o tem como abjgta & compreensia
do fendreeno reliposo prasante histordcamenle nas civileacdes @ cultures,
CERIESSD S manieslagies rligios;

At 3% - O ER. de madricula faculsiva, terd cardles inferconfessional a
expressara a diversidace culiuralreligioss da secedads brasilera, distingundo-ss
da “doulrinacds’. nos conteddes @ nos chietvos, exciuindo guakjus comtaddo,
linha o foma da prosalitisme, garantindo o respeito &s cranges de cada Pdividus
& & direite subljelive ta nao professarn qualguer credo refigiosa

—=r At 4" - Qs conteldos de ER defindes pela escola de acordo cam seu
progls colilca-pedagogica, observando-se ag Direlrizes Curiculares Maciorals
gara o Ensing Fundamantal, subardinam-se aos sequntas pressupostos:

axda concepgdo de conbacimento humand em suas diferenbes
formas, das ralagies enlre cénca & i@ da inediscipinandade & da
corexiualizagho como  principios  estruburadomes  da  srpanizagso
curncular

bila compreensdo da expanéncia religioea do ser humana,
manifesta nas diversas culluras em lodos os tempas eoonhecandc o
frarscencents & o sagrado, atraves de fondes escrilas e arsis, rilos.
simhoke & outrag formas de expressio, denifizadas @ organizadas
pelas Tadicoes migicsas: -

clda reconhoomants dos princpes vakres elicos = marais
prazantes nag radigies reliposas & 5w importantia pera & dafesa e 8
parantis a dignidade do ser humand, & promogds da justica ¢ da
poldaredade enlie as pessos 005 DOvns, 4 SoNVIVARCE harmoniosa
LOM & NAUreze & & criacio de cultura de pax;

dida compreensda das viwias maniesiagtos oo vivincias
refigicsas presentes na sooedade Dresieira, cuo conheciments deve
promover & lokrdnca & o oonvivio mespeibosn com o ofgrerte @ o
campramissa socicpolitico com & eqldade sacial em nassa pais;

ai2] reconhacimente da  diversidade de axperidnoas relgiosas
dos paticpantes do ambiente escolar @ dae fornas de didkego
axlgtaries antre a5 relgides & desias com a sociedade cantemparinea

B MM - Ma vivencsa da malrie cwricutar da escol, os cordeddes de ER
seran trabalhados de forma ariculada com o8 das owiras dress de canbaciments

& 2" —A carga norarie do companente curdcular de gue trala o pardgralo
anlerior sera efefuada de acorde com o pmjeto peftico-pedagagice d8 escola




126

Anexo 05 - Carta Aberta sobre o Ensino Religioso

A Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Teologia e Ciéncias da Religido
(ANPTECRE) e a Sociedade de Teologia e Ciéncias da Religido (SOTER), o Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), preocupados com o0 processo de
implementacdo e consolidacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas, vém, através desta
Carta Aberta a Sociedade Brasileira, tornar publicos seus posicionamentos a fim de
esclarecer, direcionar e aprofundar o debate sobre o papel desta area do conhecimento e

componente curricular na formacgéo basica do cidad&o.

No que se refere aos aspectos legais, destacamos que o Ensino Religioso é:

| - disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental (Cf. § 1° do art.
210 da Constituicao Federal);

Il - parte integrante da formacdo basica do cidaddo, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo, sendo que o0s
contetidos e as normas para a habilitacdo/admissdo de seus professores devem ser definidos e
regulamentados pelos sistemas de ensino, que poderdo ouvir entidade civil constituida pelas
diferentes denominag@es religiosas (Cf. Lei n°® 9.475/97, que altera o Art. 33daLDB n°
9.394/96);

Il - componente curricular situado no ambito da educacdo sistematica e formal, articulado
com os principios e fins da educacdo nacional, devendo contribuir para o pleno
desenvolvimento do educando e seu preparo para 0 exercicio da cidadania (Cf. Art. 2° da
LDB n° 9.394/96), promovendo a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores, que fortalecam os vinculos familiares, os lacos de solidariedade humana e

de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (cf. Art. 32 da LDB n° 9.394/96);

IV - uma das &reas deconhecimento a integrar a base nacional comum da Educacdo Baésica, a
qual é constituida por conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
compreendidos como essenciais ao desenvolvimento das habilidades indispensaveis ao
exercicio da cidadania (Cf. art. 14 da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que

institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica);


http://www.anptecre.org.br/index.html
http://www.soter.org.br/wp/
http://www.fonaper.com.br/
http://www.fonaper.com.br/
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V - componente curricular e area de conhecimento obrigatoria do Ensino Fundamental, de
matricula facultativa ao aluno, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do
Brasil e vedadas quaisquer formas de proselitismo (Cf. Art. 15 da Resolu¢cdo CNE/CEB n°
7/2010, que Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos).

Enquanto componente curricular, o Ensino Religioso deve atender a funcdo social da escola,
em consonancia com a legislacdo do Estado Brasileiro, proporcionando o conhecimento dos
elementos béasicos que compBem o fenbmeno religioso, a partir de uma abordagem
pedagdgica que estuda, pesquisa e reconhece a diversidade cultural-religiosa brasileira,
vedadas quaisquer formas de proselitismos (Cf. Parametros Curriculares Nacionais de Ensino
Religioso (FONAPER, 1997)).

Assim, longe de se embasar no ensino de uma religido ou das religibes na escola, a
manutencdo do Ensino Religioso em um Estado laico se justifica pela necessidade de formar
cidaddos criticos e responsaveis, capazes de discernir a dindmica dos fenémenos religiosos,
que permeiam a vida em ambito pessoal, local, nacional e mundial. As diferentes crengas,
grupos, tradigdes e expressOes religiosas, bem como a auséncia delas, séo aspectos da
realidade que devem ser socializados e abordados como dados socioculturais, capazes de

contribuir na interpretacdo e na fundamentacéo das acbes humanas.

Desde a promulgacéo da Lei n° 9.475/97, muitas a¢Ges foram realizadas, em ambito nacional,
para a efetivacdo do Ensino Religioso, como componente curricular, dentre as quais se

destacam:

| - a sua adequada implementag&o por centenas de sistemas estaduais e municipais de ensino,
inclusive com a publicacao de propostas e diretrizes curriculares e contratacdo de professores

habilitados em Ensino Religioso atraves de concursos publicos;

Il - a promogdo constante de eventos cientificos, foruns, encontros e debates, abordando a
natureza epistemoldgica e pedagdgica do Ensino Religioso, dentre os quais merecem destaque
as 11 edi¢cdes do Seminario Nacional para a Formacédo de Professores em Ensino Religioso
(SEFOPER) e as 06 versfes do Congresso Nacional de Ensino Religioso (CONERE)
promovidos pelo FONAPER, em parceria com diferentes instituicdes de ensino superior que
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oferecem cursos na area de Ciéncia(s) da(s) Religido(des) ou afins, em niveis de graduagdo e

de pds-graduacéo;

Il - as diferentes iniciativas de formac&o inicial e continuada dos professores de Ensino
Religioso, oferecidos por inumeros sistemas de ensino e instituicbes de ensino superior,
inclusive em nivel de licenciatura, como ocorre nos Estados do Maranhdo, Minas Gerais,

Paraiba, Para, Rio Grande do Norte e Santa Catarina, dentre outros;

IV - o significativo crescimento da producdo cientifica de ordem epistemoldgica e
pedagdgica, incluindo a publicacdo de obras, revistas, cadernos, documentos e paginas
eletrbnicas que veiculam artigos, trabalhos e acontecimentos relacionados com o Ensino

Religioso;

V - a criacdo de um Grupo de Trabalho (GT) de Religido e Educacéo na Associacdo Nacional
de PoOs-Graduacdo de Teologia e Ciéncias da Religido (ANPTECRE) ena Sociedade de
Teologia e Ciéncias da Religido (SOTER), com massiva participagdo de docentes-
pesquisadores na socializacdo de pesquisas e de préticas educativas nesta area de

conhecimento;

VI - a inclusdo de 05 ementas no documento final da Conferéncia Nacional de Educacgéo
(CONAE), o qual subsidia a elaboracdo do novo Plano Nacional de Educagéo (PNE) para a
década de 2011-2020, determinando que: a) a diversidade religiosa seja inserida, no Programa
Nacional do Livro Didatico, de maneira explicita; b) se desenvolva e amplie-se programas de
formacdo inicial e continuada sobre diversidade cultural-religiosa; c) os estudos da
diversidade cultural-religiosa sejam inseridos no curriculo das licenciaturas; d) os editais
voltados para pesquisa sobre a educagéo da diversidade cultural-religiosa sejam ampliados,
dotando-os de financiamento; e €) o ensino publico se paute na laicidade, sem privilegiar

elemento desta ou daquela tradicdo elou movimento religioso.

Entretanto, diante de inumeros outros fatos e impasses que dificultam a consolidagdo do

Ensino Religioso no pais, defendemos que:

| - 0 Ministério da Educacdo (MEC) publique diretrizes curriculares nacionais para o Ensino
Religioso, a fim de orientar os sistemas de ensino na elaboracdo de suas propostas
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pedagdgicas em consonancia com 0s pressupostos legais e curriculares em vigor na

atualidade;

Il — o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
emita diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial dos professores de Ensino
Religioso, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, nos termos do art. 62 da LDB n°
9.394/96;

Il — 0 Supremo Tribunal Federal (STF) aceite a A¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI),
proposta pela Procuradoria Geral da Republica (PGR), para assentar que o Ensino Religioso
em escolas publicas s6 pode ser de natureza ndo-confessional, declarando a
inconstitucionalidade do artigo 11, do Decreto n° 7.107/2010, que aprova o Estatuto Juridico
da Igreja Catolica no Brasil, o qual prevé que o Ensino Religioso seja “cat6lico e de outras

confissdes religiosas”;

IV - o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, fomente a oferta dos cursos de formacéo inicial para professores de
Ensino Religioso no ambito do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacéo
Basica/PARFOR;

V - o Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacdo/CONSED e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo/UNDIME reconhecam o Ensino Religioso
como area do conhecimento e promovam sua oferta em todas as escolas de ensino

fundamental das redes pablicas de ensino do Brasil, nos termos da Lei n° 9.475/1997;

VI - 0 Congresso Nacional incorpore no novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) estratégia
que garanta a promoc¢do do respeito a diversidade religiosa nas escolas, respeitando-se o
principio da laicidade do Estado, com a proibicdo de praticas de proselitismo religioso e de

Ensino Religioso confessional.

Isto posto, reafirmamos que é fundamental manter o Ensino Religioso presente no cenario
educacional, a fim de continuar assegurando aos educandos das escolas publicas o acesso ao
conhecimento religioso produzido pela humanidade, contribuindo para conhecimento e
respeito da diversidade religiosa do povo brasileiro. Para tanto, convidamos a todos 0s

envolvidos na sociedade a participarem deste amplo debate, aliando-se as a¢des e proposicoes
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que buscam consolidar o Ensino Religioso como direito do cidaddo, em prol da promocgéo da

liberdade religiosa e de uma sociedade profundamente democrética.

Belo Horizonte, 14 de outubro de 2011.

Conselhos Diretores da ANPTECRE, SOTER e FONAPER (UNICAP, 2011).
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Anexo 06 — Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica Ensino Religioso do Estado do
Parana
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Anexo 07 — Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica Ensino Religioso do Estado do
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Anexo 08 — Paisagens Religiosas

2 - Nossa Senhora do O — Ipojuca/PE
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Anexo 09 — Populacao por religido em municipios com menos de 50% de catélicos em
Pernambuco (%)

Populacgéo por religido em municipios com menos de 50% de catdlicos em
Pernambuco (%o)

Municipio  Cato6licos Evangélicos Espiritas Umbandae Outros Sem
Candomble grupos Religido

1. Abreu e 41,31 40,47 1,25 0,21 1,76 14,99
Lima
2. Agua 41,11 37,45 0,04 -- 0,37 20,34
Preta
3. Aragoiaba 48,51 27,2 0,1 0,04 2,94 21,19
4. Barreiros 46,43 36,42 0,13 0,1 0,84 15,78
5. Cabo de 37,62 36,88 0,54 0,08 2,54 21,75
Santo
Agostinho
6. 49,74 31,22 1,29 0,11 2,51 14,93
Camaragibe
7. Escada 47,66 29,87 0,34 0,07 1,09 20,89
8. Fernando 45,65 37,78 3,72 0,18 0,37 12,08
de Noronha*
9. lgarassu 48,29 35,17 0,57 0,19 2,73 12,79
10. Ipojuca 41,04 35,46 0,28 -- 1,32 21,88
11. 43,79 29,22 0,21 0,14 2,76 23,35
Itapissuma
12. Jaboatéo 47,34 31,44 2,18 0,16 2,6 16,16
dos
Guararapes
13. Moreno 44,98 36,24 0,43 0,04 1,69 16,56
14. Paulista 49,03 30,23 3,21 0,32 2,46 14,54

15. Ribeirdo 45,81 35,02 0,68 0,02 1,17 17,3
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Continuacao do anexo 09 - Populacéo por religido em municipios com menos de
50% de catolicos em Pernambuco (%)

Municipio Catolicos Evangélicos Espiritas Umbanda Outros  Sem

e grupos Religido
Candomblé
16. Rio 34,14 35,86 0,05 0,12 0,8 29,01
Formoso
17. Sdo José 42,76 36,58 0,44 0,05 0,72 19,45
de Coroa
Grande
18. Sdo 49,82 30,42 1,53 0,33 1,44 16,4
Lourenco da
Mata
19. 33,22 38,51 0,18 -- 2,95 25,14
Sirinhaém
20. 40,46 37,93 0,07 -- 1,02 20,52

Tamandaré
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