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RESUMO

Em nossos dias, fala-se muito em crise de transmisséo de valores, especialmente
atingindo adolescentes e jovens em sua dinamica existencial no que concerne-a sua
formacdao ética e social. O presente trabalho visa a entender o que esta acontecendo
com os individuos que compdem a sociedade e a saber quais as influéncias do
Ensino Religioso na formacao ética e social dos alunos das escolas publicas de Boa
Vista-RR. A pesquisa sera conduzida com alunos voluntarios, selecionados em uma
escola estadual. Sera utilizado um questionario misto, com questdes fechadas e
abertas e entrevistas semiestruturadas, realizada como complemento, aos
professores e gestdo da escola. Também realizar-se-do observagcfes no contexto
escolar do comportamento e atitudes dos alunos durante as aulas de ensino
religioso. A metodologia empregada € uma abordagem de cunho qualitativo e de
natureza descritiva, apoiada em pesquisa de campo. A analise de conteudo
orientara 0 processo de interpretacdo das respostas as questdes abertas. As
perguntas fechadas seréo submetidas a tratamento estatistico simples, que
possibilitara a construcdo de graficos. Os dados analisados da pesquisa resultaréo
na construcédo do Produto: um Manual de Orientacdo para o Ensino Religioso para a
formacé&o de valores éticos e sociais.

Palavras-chave: Identidade e praticas soécio religiosas, Ensino Religioso. Valores.
Formacé&o Etica.



ABSTRACT

Nowadays so much of the crisis of transmission of values is spoken in the society,
especially reaching the adolescents and young in their existential dynamics
concerning to their ethical and social formation. The present work seeks to
understand what is happening with the individuals that compose the society and to
know hat influences of religious education in ethic sand social education of
adolescents in public schools in Boa Vista-RR. There search will be conducted with
student volunteers, selected in a public school. A mixed questionnaire with closed
and open and semi-structured interviews, conducted as a supplement to teachers
and school management issues will be used. Also observation s in the context of
school behavior and attitudes of the students during school religious teaching will
take place. The methodology is an approach to qualitative nature and descriptive in
nature, based on field research. Content analysis will guide the process of
interpreting the answer to open questions. Closed question s are subjected to simple
statistical analysis, which enable us to construct graphs. The data analyzed in the
study  will result in the construction of the Product: A Manual for Religious
Education for the formation of ethical and social values.

Keywords: Identity and social religious practices, Religious Education. Values. Ethic
straining.
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INTRODUCAO

O objetivo maior desse estudo foi compreender como o ensino religioso pode
influenciar na formacéo ética e social dos adolescentes no contexto escolar. Nesse
sentido preocupou-se em investigar de que forma o ensino religioso € capaz de
influenciar positivamente na formacéo ética e social dos adolescentes, uma vez que
o0 mundo estd passando por uma crise na transmissdo de valores na sociedade
atual. Evidenciando o papel da escola para a construcao de valores éticos e sociais
na vida do adolescente na pratica pedagdgica, nas escolas publicas estaduais em
Boa Vista-RR.

Nesse aspecto surgem interrogativas sobre a compreensdo da crise da
transmissao de valores na sociedade atual e também sobre a percepcéo dos alunos
sobre a influéncia da disciplina do Ensino Religioso na vivéncia dos seus valores,
além de buscar analisar o papel do Ensino Religioso na formagéo Etica e Social dos

adolescentes.

Para tanto, os estudos bibliogréaficos servirdo como suporte de compreenséao
do processo historico do ensino religioso e dos aspectos que envolvem a construcao

de valores na sociedade ontem e hoje.

Quanto a perspectiva metodoldgica esta sera intermediada pela pesquisa
gualitativa, por meio de técnicas como a observacdo e a entrevista. Para isso, 0
objeto de estudo buscarda uma escola para situar a pesquisa de campo, da rede

estadual para a coleta de dados.

Neste sentido, justifica-se a tematica deste estudo que prima por favorecer o
processo de ensino e aprendizagem no ensino religioso, observando aspectos que
ressaltam a importancia da construcéo de valores na sociedade e mais ainda dentro

da escola.

Para isso, no Capitulo | veremos, ainda que sumariamente, as caracteristicas
da mudanca de valores na familia; no Capitulo Il analisaremos a crise de valores
cristdos; no Capitulo Ill, os valores observados na sociedade atual e as perspectivas

para o futuro.



1 CRISE DE TRANSMISSAO DE VALORES NA FAMILIA E NA SOCIEDADE

Atualmente o processo de globalizagdo econdmica, o individualismo e o
relativismo, o rapido avanco tecnoldgico, sédo respaldos que influenciam a crise de
valores por parte da sociedade.

Infelizmente jA& ndo existem mais como antigamente critérios seguros para
distincdo do bem e do mal, do justo e do injusto, entre outras categorias morais e
pessoais, imperando, pois, a subjetividade e o relativismo.

De uma forma mais radical, alguns vao mais longe e afirmam mesmo que ja
ndo existem mais valores antigos, tudo advém de circunstancias. O que era antes
intemporal e inalteravel é agora volatil ou inconsistente, e ja ndo se acredita mais em
valores.

No entanto, existem mdultiplos valores que permeiam a vida na sociedade e
embora seja necessario e fundamental considerar os valores importantes para 0s
individuos e para a comunidade, existem aqueles nos quais ndo se deve interferir:
os individuais, os familiares, culturais e religiosos.

No que concerne aos valores religiosos Gaarderet al.. assim se exprimem:

O respeito pela vida religiosa dos outros, por suas opinides e seus
pontos de vista, € um pré-requisito para a coexisténcia humana. Isso
nao significa que devemos aceitar tudo como igualmente correto,
mas que cada um tem o direito de ser respeitado em seus pontos de
vista, desde que estes nao violem os direitos humanos basicos
(2006, p. 17).

1.1 Familia: vivéncia e transmissao de valores

A sociedade atual em pleno século XXI considera que existe uma crise de
valores, ou pelo menos a faléncia dos tradicionais. Mas ha de se observar que esta
crise de valores ndo esta acontecendo agora, pois, ela sempre existiu, se
analisarmos sob uma perspectiva geogréfica mais de perto.

A familia, segundo Beltrdo (1989, p.17)vem sendo considerada como um:
“grupo social no qual os membros coabitam unidos por uma complexidade muito
ampla de relagBes interpessoais, com uma residéncia comum, colaboracao

econdémica e no d&mbito deste grupo existe a fungado da reprodugdo”.


http://www.infopedia.pt/$crise-dos-valores-tradicionais;jsessionid=pKSwW7ZuJvGSn7DUDskCwA__
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Observando alguns aspectos sobre a familia, ha de se compreender que esta é
considerada como sendo o primeiro grupo humano organizado como unidade base
da sociedade.

Entre os séculos XIX e XX, era natural falar sobre crises na familia, contudo, no
inicio da década de 90 surgiram novas ideias relacionadas a concepcao da familia
atual.

Esta nova concepcéo trouxe novos modelos de convivéncia familiar, apontando
para uma nova configuracdo de relacdo entre seus membros. Hoje a tendéncia é
trabalhar as relacdes de convivéncia, 0s sentimentos, as representacdes sobre
casais e filhos em situagdo de igualdade (SINGLY, 2000).

Por isso, é dada grande importancia, tanto no passado quanto no presente, a
familia e as mudancas que a tém caracterizado na sua estrutura, nas relacdes
dentro e fora dela, com influéncias reciprocas na mudanca (ANSHEN, 1967).

Com essa visao de familia, procurou-se encontrar explicacdes para as novas
concepgdes do grupo familiar (ARDIGO, 1976), atribuindo-as as mudancas sociais.

Estudos foram sendo realizados para entender melhor as mudancas na
sociedade e alguns destes estudos identificam que as principais causas para a crise
de valores sao:

1) A desvalorizacéo da tradicao;

2) A crise na instituicao familiar;

3) A crise em suas relacoes;

4) A crise, do préprio modelo de familia, primeira fonte de transmissédo de
valores.

E valido afirmar que a evolucdo e a mudanca que caracterizaram de modo
significativo o mundo atual ndo excluem a familia (MOORE, 1967, p.2).

Embora considerada uma das instituicbes mais persistentes no tempo, a
mudanca social reflete-se amplamente na familia, arrastando-a desde 0s processos
da industrializacdo e urbanizacdo (SARACENO, 1976) para novas realidades, as
guais tem procurado adaptar-se.

No entanto, dada a visibilidade que a familia assume na sociedade, também
esta sociedade procura ajustar as instituicées as exigéncias e as necessidades da

familia.
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Nesse sentido, as crises existentes na familia em meio a estas condi¢cdes nao
sofrem influéncias apenas unidirecionais, mas sim numa linha de ida e volta, entre a
familia e a sociedade.

Por isso, é importante se observar alguns conceitos relacionados a familia que
em sua grande parte acreditam que as familias sdo grupos que se organizam
mediante vinculos afetivos e emocionais, e que também possuem algumas funcdes
e tracam objetivos que devem alcancar.

Para Wallon, a forma como os seus membros relacionam-se entre si “notificam
a cada um o seu papel ou o seu lugar dentro do conjunto” (Wallon, 1975, p.167). E
possivel observar nas relacdes familiares “variagbes que se produzem sob o0s
nossos olhos, devido a condi¢cdes que sao préprias dos diversos meios ou em
relacéo as diversas ideologias” (p.168).

A familia € um fator primordial e por isso é merecida a centralizacéo voltada
para a mesma no contexto social.

Moreno e Cubero (1990) fazem uma analise das experiéncias educativas que
os pais oferecem aos seus filhos e as praticas de criacao.

Segundo eles, as estratégias educativas colocadas em pratica, diferem de
uma familia para outra, divergindo quanto ao grau de controle que o0s pais exercem
sobre o comportamento dos filhos, na capacidade de se estabelecer em um
ambiente comunicativo, quanto ao grau de maturidade que exigem dos filhos e ao
afeto expresso na relacéo.

Diante dessas mutacfes da sociedade Minuchin (1982, p. 52) refere que:

A familia sempre tem passado por mudancas que correspondem as
mudancas da sociedade. Tem assumido ou renunciado a funcdo de
protecdo e socializagcdo de seus membros em resposta as
necessidades da cultura. Neste sentido, as fungbes da familia
atendem a dois diferentes objetivos. Um é interno — a protecéo
psicossocial dos seus membros, 0 outro € externo — a acomodacéo a
uma cultura e transmissdo dessa cultura.

Pela existéncia dessas mudancas historicas e naturais da familia existem hoje

varias propostas claras e objetivas, que procuram dar a sociedade instrumentos que
sdo pertinentes para remover obstaculos, dificuldades institucionais que muitas
vezes se opdem ao progresso, ao desenvolvimento e a realizacdo plena e concreta

da vida familiar.
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A sociedade tem em sua formacgdo a juncdo de varias familias e por isso ndo
pode ignorar a sua responsabilidade: a sociedade é a familia e a familia é a

sociedade.

7

Por isso, é relevante perceber que a familia exige e deve proporcionar
aspectos que desenvolvam o dever e a obrigacdo que a sociedade precisa para
construir seus valores.

Essas mudancas de certa forma foram gerando novas crises na sociedade.

Entre as transformacdes ocorridas nas familias, Rizzini (2001), destaca alguns

aspectos, entre eles estéo:

a diminuicdo do numero de membros das familias, aumento das
correntes migratdrias rumo a melhores oportunidades de trabalho, na
tentativa de escapar de guerras, conflitos civis e desastres,
impossibilitando o reencontro com os familiares que ficaram, e ainda,
0s pais passam a sentir-se “deslocados ou fora de seus lugares,
vulneraveis e impossibilitados de garantir a protecdo e bem-estar do
filho”; alteragdes devido a da violéncia, drogas, gangues nos bairros,
diminuiu a mobilidade das criancas, e 0 seu espaco de autonomia,
tanto no lar, quando fora dele; o trabalho dos pais gera menor tempo
de convivéncia com os filhos; as unidades familiares estdo mais
individualizadas e nucleares o que modificou os padroes de
dependéncia entre as geracdes, separando-as de outros membros
da familia e de outras geracfes; nas sociedades modernas ha uma
convivéncia mais diversificada - etnias, racas e religibes; a dinAmica
dos papéis e das relacdes de género mudou; homens e mulheres
estdo se deparando cada vez mais com demandas de papéis e
funcdes que eram antes claramente definidos como “dos pais” ou
“das maes”. As mulheres tornam-se chefes de familia, assumindo
grande parte das responsabilidades familiares (2001, p.29).

Sao varios fatores que permeiam as crises na familia e esta também influencia
na sociedade de duas formas: no sentido finalistico e no sentido operativo.

A familia influencia enquanto propbe objetivos e finalidades as varias
instituicbes. A familia interessa-se pelas escolhas especificas e inovadoras dos
agentes institucionais que tém influéncia social em funcéo do progresso, bem como
da sua estabilidade, embora tendo em conta a ideologia presente nos diferentes
contextos sociais.

Outro aspecto importante seria a questdo da alimentacéo, ou seja, a harmonia
familiar supde uma alimentacdo suficiente e saudavel, uma boa educacdo e uma

moradia digna.
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Suprindo essa caréncia a familia comeca a intervir na economia da
sociedade, para que esta, atraves de uma aplicacdo correta das suas riquezas,
satisfaca com orcamentos capazes as suas necessidades e possa servir o seu
desenvolvimento e promog¢do econémica, numa linha mais justa, mais igualitaria e
mais humana.

Estas séo de certa forma a logica das crises existentes, pois, em sua grande
parte essa harmonia na familia ndo acontece. Isso ocorre porque ndo séo definidos
0s papéis dos individuos na familia e surge desta forma a necessidade de inlUmeras
negociagcdes. Melo e Campos (2004, p. 61) esclarecem que:

As rupturas das tradi¢cdes provavelmente propiciam uma quebra nas
relagbes vinculares. Por isso representam um desarrumo no percurso
do ritmo familiar, o que transforma os lagcos em desenlaco, e a ordem
de desconcerto, criando-se assim vivéncias de transgressdes. Em
decorréncia, abrem espaco para a violacdo dos direitos e deveres
individuais e coletivos.

De acordo com Kaloustian (1988), a familia é indispensavel para a garantia da
sobrevivéncia e da protecdo integral dos filhos, independentemente da estrutura
familiar ou da forma como vém se estruturando.

E a familia que propicia a construcéo dos lagos afetivos e a satisfacio das
necessidades no desenvolvimento dos filhos. Ela desempenha um papel decisivo na
socializacao e educacao.

E na familia que sdo gerados os primeiros saberes, e onde se aprofundam as
aliancas do ser solidario. Segundo Gokhale(1980) a familia ndo € somente o berco
da cultura e a base da sociedade futura, mas & também o centro da vida social. A
educacdo bem sucedida da crianca vai servir de apoio a sua criatividade e ao seu
comportamento produtivo escolar.

Quando verificamos as multiplas crises na familia, também notamos as
inimeras dificuldades e problemas sociais que acabam surgindo, pois a familia tem
sido, e sera, a matriz mais poderosa para o desenvolvimento da personalidade e do
carater das pessoas.

Romanelli (2006) destaca que a familia, como grupo social, € parte
constitutiva da sociedade, sendo que assume papel relevante na transmissao de
valores, normas e modelos de conduta, o que viabilizarA seus membros a se

tornarem sujeitos de direitos no universo doméstico e publico.
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E notdrio o papel da familia para que ocorra a mudanca que € importante, na
defesa dos valores que Ihe sé@o peculiares. Por isso, percebe-se que hoje, a familia e
a escola tém adquirido novos desafios devido as transformacfes na sociedade no
decorrer da histéria.

Esses desafios vao sendo cumulativos com a diversidade de tarefas e

atribuicbes do homem contemporaneo:

O alongamento da jornada de trabalho, devido tanto & necessidade
de trabalhar mais para aumentar o rendimento familiar quanto ao
crescimento das cidades, diminuiu consideravelmente o tempo que
0s pais dispunham para compartilhar com os filhos. Mas a crianca
carece de muito afeto e de uma troca com os adultos que va além da
satisfacdo das suas necessidades fisioloégicas. A diminuicdo desse
afeto, dessa troca, empobrece consideravelmente a crianca e limita
suas possibilidades de amadurecimento. Paradoxalmente, para
poder satisfazer as necessidades fisiolégicas e materiais dos filhos,
0s pais precisaram trabalhar cada vez mais, reduzindo com isto o
tempo de contato direto com eles (SUKIENNIK, 1996, p. 50).

Sao varios fatores que contribuem para a crise de valores, mas, se pensarmos
por outro lado, é fundamental que exista uma atuacédo de leis e que prescricdes
sociais determinem perspectivas que tornem a instituicdo atual mais valida e capaz
de se colocar em condicbes de desempenhar a finalidade natural e sociocultural,
realizando os seus objetivos e prestando um bom servico a familia.

Por isso, se torna relevante que a sociedade planeje e programe projetos
urbanisticos, relacionados com habitacdes e casas que sirvam a familia e sejam
construidas de modo a responderem as condi¢cdes e exigéncias de uma boa
convivéncia familiar. Todos esses aspectos fazem valer a harmonia na sociedade e

minimiza as crises na familia. Minuchin (1982, p.64) refere que a:

s ~

Familia é sujeita & pressdo interna, que provém de mudangas
evolutivas nos seus proprios membros e subsistemas, e a presséo
exterior, proveniente das exigéncias para se acomodar as instituicées
sociais significativas, que tém um impacto sobre os membros
familiares.

No contexto histérico, a familia vive momentos de mudancas da sociedade pré-
industrial para a sociedade industrial, e com isso a imagem da familia com essa

passagem passa a ser profundamente mudada.
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Em todas as culturas, a constituicdo de “uma familia foi vista como uma
realidade importante, ndo sé no plano individual, mas também no plano social. Daqui
deriva uma presenca constante de certas experiéncias antes que nasg¢a a nova
familia” (BELTRAO, 1989, p.17).

Com o tempo, ja na sociedade pré-moderna, a familia aparecia finalizada para
atingir os seguintes objetivos: definicdo do estatuto social das pessoas, procriagao
legitimada e socialmente reconhecida por uma relacdo sexual estavel. Os valores se
diferenciam em cada momento histérico e modificam a familia e consequentemente
a sociedade.

Gomes e Pereira (2005, p.4) afirmam que a situacéo de vulnerabilidade social
da familia, “é o fator que tem mais contribuido para a desestruturacdo da familia,
repercutindo diretamente de forma vil nos mais vulneraveis desse grupo: os filhos,
vitimas da injustica social, se veem ameagados e violados em seus direitos
fundamentais’.

Assim, observa-se que outros fatores que incidem sobre as crises na familia
sdo: o aumento de divorcios, separacdes, violéncia doméstica, pressdes econdémicas
e stress social das familias que podem prejudicar também a transmisséo de valores
seguros aos filhos.

Sao varios momentos vividos em cada contexto histérico e a familia vai de
certa forma sofrendo mutacdes em consequéncias de modificacbes de ordem
material, nos aspetos tecnologico e cientifico, e as sucessivas mutacfes econdmicas
podem conduzir ao distanciamento cada vez maior da sociedade moderna face aos
valores tradicionais.

Essas evolucGes vao permeando os valores e costumes da familia e aquilo

gue antes era considerado bom costume vai ganhando menor peso dentro da nova
cultura popular na sociedade moderna, e isto passa a ser visivel na descrenca nos
valores absolutos e na moral social, substituida pela moral autbnoma e pelo
relativismo.
A familia entdo caminha para valores individualistas, onde se concebe uma
sociedade mais aberta e plural, mais intercultural, assumindo melhor as diferencas,
mas também se tornando mais insegura, violenta, tendendo para a repressao e até
para um individualismo egoista e esvaziado de valores de rela¢Ges interpessoais.

Para Knobel, psiquiatra e psicanalista:
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A familia € um grupo priméario e natural de nossa sociedade, nos
quais o ser humano vive e consegue se desenvolver. Na interagéo
familiar, que € previa e social (porém determinada pelo meio
ambiente), configura-se bem precocemente a personalidade,
determinando-se ai as caracteristicas sociais, éticas, morais e civicas
dos integrantes da comunidade adulta. Por isso, muitos fenbmenos
sociais podem ser compreendidos analisando as caracteristicas da
familia. Muitas das reagdes individuais que determinam modelos de
relacionamentos também podem ser esclarecidos e explicados, de
acordo com a configuracao familiar do sujeito e da sociedade da qual
faz parte. (KNOBEL,1992, p. 19).

Alguns analistas acreditam que n&o existe crise, antes abertura; ha
estudiosos que afirmam que a maior crise é a incapacidade humana de enfrentar o
problema da crise de valores, pois subsiste a ideia de que nas democracias ndo ha
valores impessoais ou supra pessoais, parecendo que cada um escolhe os seus.

Alguns autores sugerem que a crise nao sera apenas de valores, mas,
também de referéncias estaveis e solidas.

A familia & a base da sociedade e jamais devemos esquecer que o lar € o
auténtico formador de individuos. Por isso, € notério observar que as criancas
aprendem em processo continuo por meio dos pais que séo suas referéncias. De
modo geral, as criancas observam e tendem a copiar o comportamento dos pais no
ambiente familiar. E desta forma a educacdo espontanea nasce no seio familiar e
nela sdo agregados os valores que séo transmitidos desde o nascimento e durante a

sua vida.

A construcdo e existéncia de valores sdo essenciais e podem ser observadas
guando os valores prioritarios sdo os valores ou bens materiais, como ocorre em
amplos setores da sociedade atual, ou quando os valores se confundem com os
desejos ou as apeténcias de um ser humano, como também acontece, que a
descoberta de verdadeiros valores humanos tem uma grande importancia para a

motivacdo da vontade humana.
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1.2 Acrise de valores cristdos numa sociedade secularizada

Para compreender melhor a crise dos valores cristdos € preciso compreender o
significado de algumas palavras. O termo secularizagdo significa, entre outras
acepcoes, a afirmacdo da autonomia das realidades terrestres que podem explicar-

se por si mesmas sem recorrer a ideia ou a nocéo de Deus

Ja o termo secularismo, transforma o que fora a aplicacdo do que a prépria
revelacdo cristd nos ensina a partir do principio fundamental da criacdo que assinala

a linha de demarcacao entre o sagrado e o profano.

O secularismo transforma esta secularizacdo legitima e necessaria cultural e
teologicamente, numa pretenséo ideoldgica de retirar o direito de cidadania e de
expressao publica ao ambito da experiéncia religiosa em geral e da fé crista em
particular. Os valores no mundo atual sofreu inUmeras mutagbes e como afirma
Berger,

0 homem assim como os outros mamiferos, estd em um mundo que
precede o seu aparecimento. Mas a diferenca dos outros mamiferos,

este mundo ndo é simplesmente dado, pré-fabricado para ele. O
homem precisa fazer um mundo para si (BERGER, 2004, p.18).

De acordo com Berger, toda sociedade € um empreendimento de construcao
do mundo. Os valores cristdos ocupam um lugar de destaque nesse
empreendimento. Existe uma enorme relacdo entre a construcdo humana e a
religiosa.

A sociedade é produto humano, e ela existe antes do sujeito, logo
continuard existindo. O sujeito também depende da sociedade. Ele a
percebe é conquistado e a interioriza, transformando-a ou ndao.
Sendo a sociedade um produto da atividade humana, ela mesma
dirige, controla e pune o sujeito (BERGER, 2004, p.15).

Um fato relevante encontra-se nos legados de Durkheim que considerava que
os valores miticos e religiosos 0s quais funcionaram como crencas nas sociedades
tradicionais, serviram apenas para exercer o controle e a coesdo sociais, e para

inspirar as avaliagdes e as motivacdes das pessoas.
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Os valores na secularizacdo sao outros e Rivera destaca que estes parecem
ter transformado o lugar da religido na sociedade a medida que a P6s-modernidade
oferece aos sujeitos varias possibilidades e opc¢des religiosas, e com isso afirma

que:

Isso enfraguece o0 processo de transmissdo da tradicdo religiosa
gerando declinio das instituicbes e crise Nnos compromissos
religiosos. No caso da juventude, o efeito da secularizacdo nos
parece mais em evidéncia pela facilidade dos jovens em questionar e
buscar novas possibilidades. Em consequéncia, a religido da
juventude deixou de ser institucional para ser pessoal. O jovem pés-
moderno ndo se vé obrigado a continuar ho mesmo percurso
religioso dos pais, pois se percebe autbnomo na configuracéo de sua
forma de crer ndo vendo necessidade de estar preso a
determinagcBes e convengles religiosas tdo comuns nas religides
herdadas. (RIVERA, 2002, p. 104).

Outros fatores relevantes nas sociedades modernas sdo destacados por
Durkheim, o qual diz que existe uma erosédo dos valores, gracas ao aumento do
individualismo e a desintegracdo das ligacbes sociais originadas pelo
desenvolvimento da divisao do trabalho.

Para Durkheim, os valores cristdos, sdo base de toda sociedade, pois,
possibilita uma reflexdo do ser humano para além de si mesmo; seu principal valor
reside em conferir regularidade a sociedade, sem a qual a existéncia social esta
destinada ao fim (DURKHEIM, 1989, p. 496).

Mas como ndo pensar em valores cristdos sem antes observar a valorizacdo da
estrutura familiar, onde estdo as bases de uma sociedade, ja que toda a experiéncia
humana comeca a partir dela. No contexto historico, a familia sofreu mudancas ao
longo do tempo e, especialmente nos tempos modernos, sofre duras penas para
adaptar-se aquilo que vem sendo proposto. (PETRINI, 2005).

Querendo ou nao, os valores cristdos quando em crise interferem nos valores
da familia que, segundo Petrini, com a crise dos valores cristdos na sociedade atual
aumentam também as separacdes e os divorcios.

Os jovens casam mais tarde, em comparacdo ha duas décadas, diminui
também significativamente o numero dos casamentos, aumenta o numero de
familias reconstituidas, as unides de fato, as familias mono parentais e as chefiadas
por mulheres (BERQUO, 1998).
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E um dos grandes entraves da crise de valores cristdos estd no distanciamento
familiar com o qual as tarefas educativas e de socializagdo sao cada vez mais
compartilhadas com outras agéncias, publicas ou privadas (GOLDANI, 1994). As
mudancas séo de tal relevancia que influenciam as familias de modo geral e estas
parecem ficar comprimidas e reduzidas.

Ha uma infinidade de valores cristdos, variando estes conforme as sociedades
e as culturas, e também conforme as épocas historicas; por isso se fala da
relatividade histérica dos valores. Por isso, a pluralidade dos valores é
acompanhada também da existéncia de sistemas de valores relativamente abertos.

Esses valores podem sempre vir a integrar um sistema (moral, politico, cultural
ou religioso), desde que seja assegurada uma coeréncia minima entre os valores de

um mesmo sistema, desta forma:

sabe-se que o sujeito é dotado de liberdade e de todas as faculdades
que lhe permitem atribuir, assimilar e vivenciar os valores
incorporados ao longo de sua existéncia. Logo, ele ndo vive isolado,
esta inserido em comunidade onde esses valores sao admitidos e
reconhecidos como tais. Trata-se, portanto, de bens culturais que,
em comunidade, o ser humano adquire e produz (VELOSO, 2000, p.
87).

Sem sombra de duvida os valores sofrem alteracées no contexto histérico e
com base nos valores cristaos.

Vidal explica que “a moral cristd é um projeto de realizagdo auténtica e
libertadora para a histéria humana; a forma de assumir o humano no projeto da ética
cristad tem de estar condicionada pela estrutura secular de realidade inframundana’.
(VIDAL, 2007, p.6)

Assim, compreendendo o argumento de Vidal, o cristianismo se insere
socialmente na realidade secular dos homens para tentar conduzi-los, em todos o0s
momentos, a escolherem e a optarem por fundamentos morais e éticos que
alcancem o bem comum.

Os valores dessa forma tentam ser um guia que objetiva melhorar o
comportamento da sociedade de forma positiva.

O comportamento ético, os valores constituem parte da cultura, ou seja, € o
gue solidifica os conceitos, impregnando-a de significado para esse ou aquele povo;

entretanto, “muitas vezes, transformam-se em normas de conduta que, assimiladas,
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valorizadas e colocadas em prética, encaminham o sujeito para a pratica do bem
comum e para a conquista do proprio bem-estar” (VELOSO, 2000, p. 87).

Por isso, evidenciam-se em nossa sociedade fatos que demonstram os valores
cristdos sendo cada vez mais afastados da familia por meio de profundas mudancas
de mentalidades, mesmo sendo um paradoxo, uma vez que 80% da populacao se

identifigue como sendo crista. Por isso:

Na tradicao crista, crer e aprender, fé e educacao tém uma estreita ligacao.
O Deus que é garantia e o doador da fé do povo também é o Deus que |he
ensina a caminhar e perseverar nos caminhos da justica. Jesus, o mestre
de Nazaré, vocaciona os discipulos para lhe seguirem e lhes ensina, em
separado ou junto com outros grupos ou multiddes, através de palavras e
acdes, o que significa viver a Boa-Nova (STRECK, 2005, p. 21).

Mas as crises sao deveras evidentes e é neste sentido que pode dizer-se que
os valores cristdos estdo em crise constante. Em todo ocaso, e me precavendo
contra outras interpretacdes, gostaria nesta reflexdo de entender esta agonia como
um momento de urgéncia para medidas que venham

Com essa nova visao € preciso valores como:

A solidariedade, a autonomia, o coletivismo, o dialogo como
pedagogia, o respeito as diferencas, a valorizacado do saber popular,
a democracia e a ética, o repudio a todas as ditaduras e a construcao
da utopia possivel, entre outros, sustentaculo das propostas politico-
pedagogico-freirianas que sdo paradigmas fundamentais da
edificacdo de uma sociedade menos desigual, menos injusta e,
essencialmente, mais humana (STRECK, 2005, p. 50).
Precisamos observar como a sociedade faz opgéo por certos valores, ou seja,
0 que significa escolher, entre os melhores, aqueles que mais convenham, numa
familia concreta com as suas circunstancias atuais, para o desenvolvimento pessoal

de cada membro e para a melhoria familiar.

A sociedade atual vive submersa por influéncias de valores que a rodeiam e
comprometer-se com uns valores e organizar a vida familiar em funcéo deles supde
té-los interiorizado profundamente. A familia é o espelho que reflete aos préprios
membros internos os valores a serem seguidos, isto €, os pais demonstram o

modelo a ser seguido pelos filhos e assim sucessivamente.

E bom ressaltar que esses valores, vividos pelos pais com naturalidade e com

graca, com bom humor, como sorrir naturalmente, serdo atrativos para os filhos e
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automaticamente contagiante. A familia, sob esta perspectiva, aparece-nos como
um modelo vivo de valores. Os pais vivenciando os valores perante a familia deixaré
de gerar crises de valores para os filhos e estes passaram a integra-los em seu

contexto naturalmente.

Os valores séo construidos na familia e estes estardo presentes na conduta
dos filhos, quando os pais, além de os viverem e de os fomentarem, promovem e
mantém vigentes algumas normas e costumes familiares que mostram a presenca

viva destes valores no seio familiar.

Outro foco a ser abordado como relevante seria compreender como acontece
a construcdo desses mesmos valores em familias cristds que ndo sdo s6 valores

naturais, mas considerados por eles também valores sobrenaturais.

Com esse olhar individualista, o individuo, estando ou ndao dentro de uma

familia cristé precisamente, vé os valores se inverterem.

Por isso, é importante que 0s pais se preparem para serem essa referéncia
aos filhos — através do seu comportamento — que lhes sirva de orientacdo. No
entanto, temos como prevencdo a imagem dos pais, que, sendo respalda por

valores, tera a finalidade de orientar e guiar o caminho dos filhos.

A sociedade secularizada, com valores cristdos bem fundamentados na
familia, tera menos complicacbes em seu quadro de referéncia para a vida do
individuo, sendo fundamental a vivéncia de um minimo de normas e costumes
apreendidos, como parte importante do seu ambiente familiar acolhedor desde a
primeira infancia.

Mas quando se fala em crise, nos vém em primeira instancia outros aspectos
relacionados a razdes, especialmente econdmicas e financeiras, que de certa forma
esta presente em todas as épocas.

No entanto, existe uma crise muito mais profunda, que tem a ver com o sentido
do homem no mundo e que podemos dizer que acompanha todo o arco da cultura
moderna até aos nossos dias. As crises sempre existiram e sempre foi complexo
identificar suas causas. Mas existem certas explicacfes que norteiam a explicacao

deste fendmeno.
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Diversamente, existe uma outra definicho para as crises de valores,
relacionada com a crise antropoldgica, que estaria situada no campo das chamadas
ciéncias humanas, mais precisamente a psicandlise e estruturalismo.

De acordo com o estudos de S. Freud, as ciéncias humanas contribuiram para
0 desaparecimento do homem e para a sua desresponsabilizagéo, pois elas deram
sucessivas beliscaduras no narcisismo do homem moderno: a cosmologia mostrou a
condicao periférica do homem a respeito do universo; a biologia destronou 0 homem
de ser coroa da criacdo e ponto mais avancado da evolucdo da vida; a sociologia
mostrou que o homem é o resultado das condi¢Bes sociais, um seu produto quase
residual; a psicandlise demostrou que o homem €& um ser que nao € senhor de si,
mas movido por pulsdes inconscientes que ndo consegue controlar.

Esses estudos por areas diferenciadas nos permite entender que as crises
sempre foram complexas de se explicar e mais ainda de se compreender.

Por isso, ndo é facil estuda-las e muito menos buscar solugbes que melhorem

a convivéncia e construcao de novos valores na sociedade.

1.3 Novos valores para uma nova sociedade

As crises de valores ja destacam a necessidade de se pensar na construcao
de novos valores para uma sociedade que vive a faléncia dos valores tradicionais.

Mas, no decorrer dos anos, ha de se destacar que esta consciéncia de crise
de valores sempre existiu, mesmo numa perspectiva geografica mais restrita e sem
as dimensdes de generalizacdo como sucede hoje.

Sobre isso, Petrini ainda afirma que,

A sociedade moderna entra em crise por uma caréncia da razao,
usada segundo o paradigma iluminista, que n&o é mais capaz de dar
conta de todos os fatores da realidade, de orientar suas conquistas
para responder as exigéncias humanas. Com efeito, a razdo nao
mais compara seus produtos com as exigéncias elementares do ser
humano, com as exigéncias de liberdade, justica, verdade, felicidade,
e sim com as exigéncias do mercado, isto é, do lucro e do poder.
(PETRINI, 2005, p.23).

Os motivos para se pensar em novos valores estdo associados a varios

aspectos, entre eles: a globalizacdo econdémica e o neoliberalismo, o individualismo
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e o relativismo, ao par do progresso tecnoldgico, que aceleraram a tomada de
consciéncia de crise de valores por parte da sociedade.

Ao pensar no momento atual que vivemos, podemos nos reportar na historia a
vérios fatos que demonstraram as crises de valores na sociedade. Um destes foi o
Edito de Mildo, que foi quando o cristianismo continuou a crescer e a se inserir na
sociedade com seus principios éticos e morais ao longo dos séculos.

Aquino explica que:

Na Idade Média foi formada uma comunidade politica sobre a
unidade religiosa e sobre a fortissima unido entre a autoridade civil e
religiosa, entendida e aceita como a vontade de Deus, com 0 mesmo
fim: o bem do homem neste mundo e na eternidade (AQUINO, 2009,
p.27).

Neste periodo, o Estado e a Igreja desempenhavam o papel de condutores da
sociedade. Os valores estavam em crise, mas, de acordo com 0 movimento
iluminista, novos ideais vém assumir outra posicao de extrema relevancia, tracando
uma ruptura para com essa antiga sociedade, conforme explica Zilles, ao tratar

sobre o iluminismo:

Caracteriza-se por uma confianca quase ilimitada na razdo humana e
no seu poder ilimitado para libertar o pensamento de todo tipo de
preconceitos. Cré-se que somente a razdo é capaz de dissipar as
trevas da ignorancia e do mistério, combater o despotismo e a
supersticao religiosa e conquistar dias melhores para a humanidade.
(ZILLES, 2008, p.4).

E foi com este processo de racionalizacdo, promovido pelo movimento
iluminista, que se intensificaram os valores iluministas na sociedade com seu auge
no século seguinte, onde acontecem grandes descobertas e inovacoes cientificas.

Petrini escreve que,

Basta pensar na abertura do Canal de Suez e na construgdo da
Torre Eiffel, como simbolos de uma época que apostava tudo no
poder da racionalidade, aplicada a solugdo de problemas praticos e
técnicos, para melhorar as condigcbes materiais da existéncia.
(PETRINI, 2005, p.21).
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Desta forma, a razédo evoluiu e o homem conseguiu mostrar sua grande
capacidade intelectual e cientifica, realizando grandes descobertas até os dias de
hoje.

Porém, a ciéncia e a razdo, mesmo com todo seu crescimento, ainda n&o
conseguiram responder todas as perguntas e muito menos resolver todos o0s
problemas existenciais da humanidade.

Sella afirma que

A Revolugdo Francesa, século XVIII, levantou a bandeira da
modernidade com trés grandes objetivos: liberdade, fraternidade e
igualdade. (...) A Revolugdo industrial do século XIX reivindicou a
igualdade da producao e do consumo, e a Revolugao tecnoldgica do
século XX levantou a questdo dos servicos sociais e dos bens
essenciais para atender as necessidades fundamentais da
humanidade. (...) Hoje, fazendo uma avaliagdo histdrica, podemos
declarar que a modernidade alcangou amplamente o primeiro
objetivo quanto a liberdade, porém uma liberdade individual. Ainda
mais, radicalizou este tipo de liberdade até o ponto de perder o
horizonte ético e social. (SELLA, 2003, p.27).

A sociedade atual esta em conflito consigo mesma e ja existem estudiosos
gue afirmam que ja ndo existem mesmo critérios seguros para distincdo do bem e do
mal, do justo e do injusto, entre outras categorias morais e pessoais, imperando,
pois, a subjetividade e o relativismo. Ja outros de forma mais radical vao mais longe
e afirmam mesmo que ja ndo existem sequer valores, tudo é circunstancial.

Os efeitos da Pos-modernidade vém sendo fortalecidos nas Ultimas décadas
0 que possibilita a fragmentacdo das identidades dos individuos. Por isso urge a
construcéo de novos valores.

Com isso, os valores, estilos de vida, novas condutas morais e relacfes
particulares de viver, acabam se articulando ao contexto social da sociedade e os
individuos passam a adotar identidades mudltiplas, identidades fragilizadas e
superficiais, que reforcam as crises constantes.

Neste sentido, Souza afirma que,

[...] os ritos de passagens nao se configuram mais como
possibilidade para qualquer definicdo de juventude. Num contexto
cultural, marcado por diferentes pertencimentos, interagdes
planetarias, explosdo de oportunidades para a experiéncia individual,
as fronteiras entre juventude e maturidade evaporam-se. (SOUZA,
2004, p. 51).
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As afirmacbes de Souza nos remetem a reflexdo para o comparativo da
sociedade tradicional com a sociedade atual que ja ndo € suficiente para definir ou
caracterizar os valores pertinentes dentro do meio social. Parece que n&o existe
mais definicbes de elementos norteadores para a construgdo de uma identidade;
vivemos em uma sociedade marcada pelas incertezas e duvidas.

Os valores que antes nédo dependiam do tempo agora muda constantemente
e nao tem consisténcia alguma, sendo volateis e relativos.

Entre as principais causas para a crise de valores estdo: a desvalorizagcédo da
tradicdo, menosprezando os valores antigos; a crise na instituicdo familiar, o
aumento de divorcios, separacdes, violéncia doméstica, pressbes econdmicas e
stress social das familias; modificac6es de ordem material, nos aspectos tecnoldgico
e cientifico, e as sucessivas mutacdes econémicas; menor peso dos bons costumes
e da cultura popular na sociedade moderna.

Mas, pensar em valores nos remete ha varias concepcdes e de acordo com
André Lalande (1999), no seu vocabulério técnico e critico da Filosofia, ele conceitua

valores como sendo:

a) caracteristica das coisas que consiste em serem elas mais ou
menos estimadas ou desejadas por um sujeito ou, mais comumente,
por um grupo de sujeitos determinados. Este é um significado
subjetivo.

b) Caracteristica das coisas que consiste em merecerem elas maior
ou menor estima. Este € um significado objetivo.

¢) Caracteristica das coisas que consiste em elas satisfazerem um
certo fim. Trata-se do carater objetivo/hipotético.

d) Caracteristica de coisas que consiste no fato de, em determinado
grupo social e em determinado momento, serem trocadas por uma
guantidade determinada de uma mercadoria tomada como unidade.
e) Preco que se estima do ponto de vista normativo deva ser pago
por um determinado objeto ou servigo (justo valor).

f ) A significacdo néo so literal, mas efetiva e implicita que possuem
uma palavra ou expressao (LALANDE, 1999, verbete ‘valores’).

Os valores mudam de acordo com as transformacdes no mundo e podemos
dizer que as transformacdes familiares ocorrem por varios problemas que néo
podemos evitar, pois, sdo espontaneas.

De acordo com Eizirik (2001, p. 63), em seu artigo sobre o ciclo vital da

familia:
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[...] das pesquisas sobre a associacdo das transicdes familiares com
mudangas no comportamento das criangas, uma licdo geral
sobressai: existe cada vez mais evidéncia para a hipotese de que
muitos efeitos das transi¢ctes familiares, pobreza, problemas sociais
e outros fatores de risco para as criangcas sdo provavelmente
mediados pelos processos mais intimos das relacbes emocionais
dentro das familias, principalmente entre pais e filhos”. Enquanto
todas as familias passam por situacfes de estresse como doencas,
divércio, crises econdbmicas e acidentais, algumas delas saem
relativamente ilesas, ao passo que outras desorganizam-se
gravemente. Quando as questbes bésicas de sobrevivéncia nao
estdo garantidas, como mostrou um estudo classico no Havai
(Walsh, 1996) que acompanhou ao longo de 20 anos a evolugdo de
todas as criancas de um bairro extremamente pobre, constata-se que
apenas 25% delas ndo repetiram o ciclo tradicional da pobreza
caracterizado pela delinquéncia, marginalidade, gravidez precoce,
alcoolismo e doencga mental. Para entender isso, tem-se utilizado o
conceito de resiliéncia familiar, que € um termo emprestado da Fisica
e que significa a capacidade de um material voltar ao estado inicial
depois de sofrer pressdes ou deformacgbes (por exemplo, uma mola
tem alta resiliéncia; a argila, pouca). Parece que as familias com
mais resiliéncia, que enfrentam melhor as dificuldades da vida,
conseguem manter um equilibrio dindmico entre dois grupos de
caracteristicas psicolégicas complementares. O primeiro é formado
por valores auto afirmativos que incluem iniciativa, independéncia,
criatividade, humor e flexibilidade. O segundo engloba as
necessidades integradoras tais como: visdo de mundo
compartilhada, cooperacéo, altruismo, e espiritualidade. Além disso,
os individuos que escaparam do ciclo da pobreza atribuiam sempre
seu destino a uma méao amiga estendida por alguém.

As mudancas ocorrem em meio as transicdes sociais e hoje ha de
compreender que a sociedade tornou-se mais aberta e plural, mais intercultural,
assumindo melhor as diferencas.

No entanto, tornou-se mais insegura, violenta, tendendo para a represséo e até
para um individualismo que ignora os valores de relacées.

Por isso, € importante se pensar sobre a inclusdo de novos valores em
decorréncia dessa dinamica que caracteriza as mudancas sofridas na sociedade.

Para tanto sdo necessarios a compreensdo e o entendimento das mudancas
produzidas na familia, para que posteriormente possa se analisar e realizar
propostas de valores que solucionem as crises existentes.

Um dos aspectos mais relevantes, que caracterizam o periodo conhecido como
pos-moderno, tem sido a fragmentacao das identidades dos individuos. Desta forma
criam-se grupos, criam estilos proprios, se posicionam do modo contrario que é

considerado normal.
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Com este raciocinio, destaca-se a afirmacéo de Souza:

O século XX termina apontando para um futuro cuja Unica certeza
gue se tem é a da mudanca. As tradicionais formas de ver o mundo
foram desmontadas, e a racionalidade técnica do lugar da outras
formas de pensamento. Ja ndo se trata mais de solu¢Bes acabadas,
mas de inventar, em cada situacdo, novas possibilidades, em um
mundo em transformacdo com idas e vindas, quebras e dobras,
cortes e rupturas. Enfim, um tempo de grandes viradas. (SOUZA,
2004, p. 52).

Os valores que permeiam a sociedade acatam ainda conceitos de:
instabilidade, separacéo, especializacdo exasperada dos deveres e dos fatores a
eles ligados e a permissividade como consequéncia de uma concepc¢ao materialista
gue a sociedade lhe foi impondo (Leslie, 1967, p. 625).

De modo geral sdo esses valores que trazem problemas no equilibrio geral da
familia e que a colocam numa crise de recuperagao constante.

Segundo Novaes:

Nessa geracdo nada pode ser visto como muito estavel, pois o0 que
mais a caracteriza é a disponibilidade para a experimentagéo, o que
ocorre também no campo religioso. S&0 0s jovens 0s que mais
transitam entre varios pertencimentos em busca de vinculos sociais e
espirituais. (NOVAES, 2006, p.271).

O que se deve compreender no que se refere as crises de valores € que as
mesmas surgem por questdes de interesses, opinides politicas, religiosas,
ideologicas e outras tantas mais geradas pelo individualismo.

E pensar em conter essas crises € totalmente equivocado, uma vez que €&
inerente a prépria natureza humana. O que se pode pensar € a constru¢do de
propostas que viabilizem alternativas para que os conflitos possam ser amenizados
saindo do modo individualista para o coletivo.

Para isso, os valores morais precisam ser trabalhados mais cuidadosamente
em cada cultura de modo a dar seguridade e confiabilidade aos individuos para

conduzir sua trajetoria histérica.
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2 A PERCEPCAO DOS ADOLESCENTES SOBRE A INFLUENCIA DO ENSINO
RELIGIOSO NA VIVENCIA DOS VALORES

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas: 1) A percep¢do dos valores
por parte dos adolescentes; 2) A importancia do Ensino Religioso para o0s
adolescentes; 3) O Ensino Religioso e sua influéncia na vivéncia dos valores dos
adolescentes de Boa Vista (RR).

2.1 A percepcéao dos valores por parte dos adolescentes

Os adolescentes, enquanto sujeitos sociais, constituidos histérica e
culturalmente a partir da diversidade de condi¢cbes sociais e com experiéncias
proprias, constroem representacdes e significados que dao sentido ao mundo em
gue vivem. Esses meios em que estéo inseridos sdo permeados por valores sociais
e morais adquiridos por meio das relacdes sociais vivenciadas desde a mais tenra

infancia.

De acordo com a sociologia funcionalista, a juventude s6é se constitui como
objeto de analise pela sua predisposicdo para a transgressdo e a delinquéncia,
definida assim pela sua condicdo etaria. Dessa forma, os adolescentes merecem
atencdo quando representam uma ameaca de ruptura a ordem social (ABRAMO,
1997). Assim ha de se afirmar que é nessa fase da vida, que encerra em si certa
instabilidade, e esteve associada - ao longo dos anos e da histéria dos estudos

socioldgicos - a determinados problemas sociais.

Em um breve contexto historico, ha de se analisar que, nos anos 60,0s
adolescentes eram protagonistas de uma crise de valores e criticas
comportamentais, de escopo ético e cultural nos movimentos de contracultura; nos
anos 70, os adolescentes encarnavam o cerne do problema do esgotamento do
desenvolvimento industrial, com foco nos problemas de insercéo profissional e na

crise do emprego.



29

J& a década de 80 traz a tona questdes diversas, mas que sdo decorrentes
das situacdes sociais vivenciadas pelas geracdes anteriores, assim, o foco das
pesquisas sociais deste periodo volta-se para a escalada da violéncia adolescente e
o problema das gangues (SPOSITO, 1997).

A percepcdo dos adolescentes, nesse clima da anomia, considera a
adolescéncia uma categoria propicia para sinalizar os problemas da
contemporaneidade, e se coloca no papel de prescrever medidas educativas e de

controle.
Sobre isso se pronuncia H. Abramo:

E o caso das politicas publicas para juventude, nas quais se verifica
gue o foco — que esta no atendimento aos jovens em situacdo de
risco social, em programas de ressocializacdo e outros — trata o
jovem, e o periodo da juventude, como um problema ao qual a
sociedade deve dar uma resposta, atendendo a pressupostos da
sociologia funcionalista, como ja apresentado anteriormente.
(ABRAMO, 1997, p.28).

A autora ainda acrescenta que por agirem de forma “imediatista e
desarticulada”, tais politicas possuem pouca capacidade de gerar uma compreensao
mais ampla e aprofundada, por parte desses agentes sociais, a respeito do publico
alvo, de suas caracteristicas, suas questdées e modos de experimentar e interpretar
essas situacdes ‘problematicas’ (ABRAMO, 1997 p. 27).

Essa analise ja tinha sido feita pelo socidlogo Michel Foucault e segundo ele
esse carater de ordenamento acontece como um dispositivo intrinseco a
racionalidade moderna, que busca, por meio de dispositivos cientificos e de saber,
produzir ordenamentos dos costumes e comportamentos sociais.

Para ele, esse ordenamento propfe uma cristalizacdo social das idades da
vida como elemento da consciéncia moderna e de um aparelho de poder renovado,
fixado no Estado.

Assim, a definicdo das fases da vida atende mais a critérios administrativos
do que culturais, ja que € no final do século XIX que o Estado se constitui para as
familias das classes populares “enquanto mediador dos dispositivos que Ihe

asseguram a reprodugédo social” (PERALVA, 1997 p. 17).
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A adolescéncia nesse sentido permeia essas fases da vida definidas como
autbnomas umas as outras, e que se constituem de forma interdependente e
hierarquizada.

Hanna Arendt defende que essa relacdo entrepassado e futuro, presente na
l6gica da passagem das fases da vida, € um dos fundamentos normativos da
modernidade, para a qual o passado assume uma primazia na definicdo de um
futuro possivel (PERALVA, 1997).

Sobre essa tematica assim afirmam A.T. Peralva e M.P. Sposito:

O velho se impde sobre o novo, o passado informa o futuro e essa
definicdo cultural da ordem moderna define também as relagbes
entre adultos e jovens, definindo o lugar no mundo de cada idade da
vida(PERALVA, 1997, p.18).

A sociologia veio também buscar compreender a percepcao dos adolescentes
e a partir dessa linha de pensamento, que tem a educacdo como elemento
normatizador e conservador da ordem social, surge a Sociologia da Adolescéncia.

Essa nova area de estudos sociais se constituiu no ambito de uma sociologia
do desvio, a partir da nocdo durkheimiana de educacdo enquanto mecanismo de
socializacdo e ordenamento social e moral, definidos a priori, propondo uma
oposicao estrutural intergeracional.

Sao interessantes esses aspectos que abordam a oposicdo entre norma e
desvio que instituem o jovem como categoria central dos estudos de representacdes
sociais, encarnando, nessa fase da vida humana, as situacfes que colocam em
cheque o esgotamento da ordem industrial e em risco a continuidade do mundo
social como o conhecemos (PERALVA, 1997).

As mudancas que acontecem rapidamente demonstram que essa percepcao
do adolescente é desenvolvida a partir do pressuposto de que ha uma crescente
consciéncia das identidades geracionais vinculadas ao movimento dinamico e
acelerado da modernidade. Essa consciéncia criaria uma tensdo geracional que
alteraria as relacdes entres as geracfes, como compreendidas até entdo
(PERALVA, 1997).

Essa tensdo geracional agiria de modo contraditério sobre a consciéncia da

identidade geracional, - sendo que as mesmas transformacfes sociais aceleradas
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gue criaram o fosso geracional que possibilitou a emergéncia dessa consciéncia,-
também impossibilita a cristalizagdo dessas identidades.

Como afirma Peralva:

Assim, a cristalizacdo geracional se dissolve pela dissolucdo da
oposicao entre o passado e o futuro. O futuro se torna presente
e absorve o passado. O tempo linear aparentemente se esgota,
cedendo lugar a um tempo funcionalmente diferenciado [...]
(PERALVA, 1997, p. 21).

Essa transitoriedade das fases da vida ocorreria devido a dissolucdo das
mesmas nas aceleradas mudancas sociais e culturais, como ocorre em noSSo
tempo. As alteracbes nas relacdes de trabalho e de escolarizacéo, - assim como a
alteracao dos percursos de atividade produtiva e na expectativa de vida, que antes
agiram na cristalizacdo das idades da vida, - agora agiriam na diversificacdo e
banalizacdo de uma cronologia do percurso etario (PERALVA, 1997).

Mas, esse estudo do carater de transitoriedade € uma atitude questionada
pelo psicologo e educador Juarez Dayrell (2003), que observa na proposta de
transitoriedade dessa fase de vida uma negacdo do presente vivido pelo
adolescente como espaco-tempo de formac&o, nos quais ele vivencia questbes
existenciais mais amplas que somente a da passagem para a vida adulta.

Para esse autor, o periodo da ‘juventude enquanto parte de um processo
mais amplo de constituicdo de sujeitos(DAYRELL, 2003, p.42).

E importante pontuar que esse “modelo ideal de juventude” caracterizado pela
rebeldia, pelo idealismo, pela inovacao e pela utopia é uma idealizacdo construida
por aqueles que se figuraram como adolescentes nas décadas de 1960 e 1970 e
gue marca uma afirmacao dos elementos histéricos que definiram a atuacdo dessas
geracfes em antagonismo com as caracteristicas da juventude dos anos 1980, com
tracos de individualismo, consumismo e conservadorismo.

Estes jovens da década del980 foram considerados, por muitos
pesquisadores sociais, jovens indiferentes a politica e apéaticos aos problemas
sociais (ABRAMO, 1997).

Pensando em oposicdo a esse modelo de comportamento dos jovens, Dayrell
(2003) afirma que a adolescéncia € uma categoria definida histérica e socialmente,

portanto, ndo possui carater universal, homogéneo ou estavel, assim, mesmo que
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considerado o recorte etario como delimitagdo inicial do que definimos como
juventude brasileira, essa delimitacdo ndo pode ser considerada somente a partir de
sua dimenséo bioldgica, pois sao diversos os fatores sociais que definem a entrada
na vida adulta.

De acordo com Sposito (1997 p. 40),

pode-se considerar como etapas que marcam a entrada do jovem na
vida adulta: a separacdo da familia de origem, o inicio da vida
profissional e a formacdo de um casal. Seguindo somente estes
critérios, por certo, teriamos no Brasil, dois segmentos de jovens
bastante distintos, o das classes populares, caracterizado pelo reino
da necessidade e pelas condi¢cdes precarias de sobrevivéncia
familiar, que o impulsiona precocemente para o trabalho e a vida
sexual/matrimonial; e o das classes médias e altas, caracterizado
pela moratéria social que retarda seu ingresso no mundo adulto,
principalmente no mundo profissional.

Dessa forma, podemos afirmar que, a histéria da adolescéncia € um evento
recente na historia, e esta intrinsecamente ligada acultura pop e ao capitalismo de
massa, compre

Alicercadas sobre uma pretensa previsibilidade do tempo e do percurso
devida, as fases da vida estariam sofrendo um processo de descronologizagcéao e
desestandartizacao, no qual as referéncias cronoldgicas estariam sendo substituidas
por referéncias funcionais fundadas no desempenho e nas capacidades do
individuo, principalmente no que diz respeito ao exercicio de uma atividade
produtivo-profissional (PERALVA, 1997).

Assim, a adolescéncia e a juventude assumem significados simbolicos
distintos diante de uma crescente complexidade do tradicional ciclo de vida.
(POCHMANN, 2004).

Mais que uma fase de vida, a adolescéncia passa a ser compreendida como
um modelo cultural a ser seguido e desejado por outros grupos etarios. “O
envelhecimento postergado transforma o jovem, de promessa de futuro que era, em
modelo cultural do presente.(PERALVA, 1997, p. 23).

Essa valorizacdo da juventude, associada a valores e estilos de vida e néo
propriamente a um grupo etario especifico, ndo vem acompanhada de uma atitude
de tolerancia e respeito as idades, principalmente no que diz respeito ao

envelhecimento.
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Essa valorizagéo vincula-se a um modelo de integracdo social ede consumo,
amplamente difundido pelos veiculos de comunicacdo de massa (PERALVA, 1997).

Essa ressalva, feita por Peralva, nos faz perceber que a midia influencia de
certa forma no modo como os adolescentes e jovens sao vistos pela sociedade, ou

como Abramo comenta que,

para os quais a imagem de um jovem resistente e profundamente
rebelde a qualquer compromisso, mergulhado nas aguas da pos-
modernidade niilista, onde a verdade, a justica, 0 bem e o outro
seriam meros signos sociais relativos representariam o modelo de
juventude dos anos 2000 e o desencanto social generalizado deste
inicio de século (ABRAMO, 1997, p.42).

Entdo essa juventude, que hoje esta alicercada em novos valores, gerencia
uma velha sociedade que se agarra aos valores do novo para decompor as relacdes
e as experiéncias de classe em ‘cenas’ desconexas e individualizadas, afirmando o
modo de producao capitalista como unico instrumento de unificacdo social, ou seja,
por meio da imagem se cria a realidade e essa realidade construida realiza a
unidade da vida, por meio do controle massificado das mentes e a mercantilizacao
de toda a vida social (DEBORD, 1997).

2.2 A importancia do Ensino Religioso para os adolescentes

A evidéncia do Ensino Religioso como disciplina diferenciada é notoria, pois
sua referéncia se assenta na cultura religiosa, nas instituicdes religiosas, e, em
particular, no catolicismo. Desta forma, a configuracdo dessa disciplina vem sendo
pensada por pressdo das instituicdes religiosas e de grupos especificos, que embora
possuam uma ligagcdo com o campo educacional, sdo oriundos do campo religioso,
portanto, de natureza externa ao campo educacional, sendo seus interesses

primeiros, religiosos, externos a esse campo.

N&o se pode ignorar o poder da educacédo e como esta se reflete em nossa
sociedade e vice-versa. Mas, muitos ndo sabem que os valores de cidadania,

deveres e responsabilidades sociais, respeito ao préximo, a busca da vivéncia da fé
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gue esteja de acordo com a consciéncia do grupo, o desenvolvimento afetivo-
cognitivo e emocional sdo formas de educacdo. E a educac&o integral, que visa ao

amadurecimento integrante e sempre inacabado do homem e da mulher.

Com o Ensino Religioso néo € diferente e este é um processo gradativo que
acontece muitas das vezes, dentro das familias. Pensar nesta disciplina como
importante é também pensar que os valores que sdo assimilados pelos filhos,
guando pequenos, sSao as engrenagens principais norteadoras para o
desenvolvimento equilibrado do individuo e da sociedade. N&o é a escola a grande

responsavel pelo desenvolvimento educacional das criancas?

E por essa afirmacdo, ndo se pode justificar sua ineficiéncia, frente a um
contexto cultural pés-moderno massacrante, que visa ao lucro desenfreado, as
modas e a fugacidade dos estilos de vida. Deve haver uma complementaridade dos
dois polos, escola e familia, para ajudar na constru¢cdo de consciéncias sociais e
pessoais sadias. O Ensino Religioso, nesse sentido, pode ser o inicio para a busca

de melhorar o comportamento do jovem nos dias de hoje.

Nesse contexto, quero ressaltar que valores se referem ao que temos de mais
pessoal, de mais precioso e que levaremos até o fim da nossa vida, para
semearmos 0 amor e a concoérdia. O Ensino Religioso sério e coerente proporciona
0S mecanismos para ajudar criancas e adolescentes a desenvolverem suas
potencialidades pessoais, a convivéncia sadia com o proximo e, principalmente, a

vida interior com Deus, nosso pai e criador de todas as coisas.

Ha algum tempo, o Ensino Religioso foi perdendo sua importancia nos
estabelecimentos de ensino primario e fundamental. Hoje, de acordo com o sistema
de ensino, ficou facultativo o ensino nas salas de aula dessa disciplina. Os 6rgaos
gestores administrativos e educacionais estdo propalando a ideia do estado laico,
onde nas escolas e faculdades ndo sera permitido mencionar conteudos de
determinada religido ou exibir imagens, quadros ou frases que remetem a expressao
religiosa. Percebe-se, com essa atitude, o empobrecimento da cultura e do

conhecimento do que é ser religioso, ou seja, da hocdo de sermos religados a Deus.

Muitos concordam que o Ensino Religioso ndo se limita em catequizar

somente. O professor, 0 mestre dessa disciplina, tem que ser consciente do seu
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papel como cristdo batizado, que possui a capacidade de ensinar com a vida 0s
valores do evangelho, as experiéncias proprias de fé, que enriguecam a vida das
criancas e adolescentes. E o ensino que ndo passa, mas marca a vida de quem
apreende e percebe o afloramento de verdadeiros valores durante as fases da vida,
no que se refere ao sentido do sagrado, do humano e do social.

Mostrar-se criativo durante a aprendizagem é fundamental. Falar de Deus nao
€ o bastante, mas indicar Deus, mostrar com simplicidade, através de instrumentos e
recursos pedagdgicos, a esséncia do ser humano que proporciona a descoberta da
verdade, dos valores eternos, que constr6i homens e mulheres cientes do seu papel
de cristaos e cidadéaos.

Diante de tantas especulacdes a respeito do Ensino Religioso, é preciso
ressaltar a importancia da concepcdo do conhecimento a respeito do Sagrado
(Deus) no contexto multidimensional do saber humano. Como conhecimento
religioso, deve-se entender o Sagrado como um fenémeno nas diversas religides e

culturas.

A importancia do Ensino Religioso aconteceu primeiramente com o uso do
termo “aula de religido” o qual foi historicamente ensinado nos parametros do
cristianismo catolico e ja foi legalmente superado na Constituicdo Federal de 1988,
artigo 210, e na Lei 9475/97. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
estabelece que: “o ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo do cidadéo, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa do

Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”.

Ha de se afirmar que o Ensino Religioso ndo trata de uma area de temas
transversais, mas, acima de tudo, € uma area de conhecimento necessario em
sintonia com os pilares da educacdo que busca aprender a conhecer, a fazer, a

conviver e a ser.
Ainda de acordo com a LDB / 96, o Ensino Religioso tem como objetivo:

propiciar a aprendizagem significativa dos elementos basicos que
compdem o fenbmeno religioso, analisando as diferentes
manifestacbes do Sagrado a partir da realidade do educando,
subsidiando na formacdo dos questionamentos existenciais,
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contribuindo de forma interdisciplinar e transdisciplinar no exercicio
da cidadania e do convivio social, ético e pacifico e, promovendo o
dialogo inter-religioso, o respeito as diferengas com o outro e com a
natureza.

O conhecimento que néo contempla a linguagem da dimenséo religiosa ou da
espiritualidade ndo tem sentido pleno para compreender a vida humana. Sabendo
gue o ato de conhecer revigora o relacionamento da construgdo dos saberes; seria
leviano ignorar 0 que sempre esteve na base do ensino e da aprendizagem do

convivio humano.

Mas para compreender melhor o processo desse ensino, é preciso voltar um
pouco e observar que, no decorrer da historia educacional do Brasil, houve varias
tendéncias sobre a forma de conhecer o transcendente. Das trés concepc¢bes de
Ensino Religioso que existem no Brasil, no que se refere ao termo religio (religido), a
mais recente situa-se na visao de uma “releitura” (do latim: relegere: re-ler) a
respeito do fendbmeno religioso, que se caracteriza pelo conhecimento hermenéutico,

a partir do convivio social, no saber de si, e ndo como catequese.

Por outro lado, os termos latinos religare (unir de novo) e reeligere (escolher
de novo) deixam transparecer as ideias de ligacdo continua com o Sagrado (re-

ligare) e de um povo que sempre de novo escolher o seu Deus (re-eligere).

Por isso, o Ensino Religioso € uma linguagem, entre outras, que, N0 processo
do conhecimento integral da vida humana, ajuda, no contexto das tradi¢cées cultural
e religiosa, a discernir o saber de si préprio diante do desafio de um mundo

complexo pelo pluralismo religioso.

2.3 O Ensino Religioso e sua influéncia na vivéncia dos valores dos

adolescentes de Boa Vista (RR)

Desde o processo constituinte de 1988, educadores/as de varias tradicdes
religiosas constituiram o Ensino Religioso como sendo uma disciplina. JA em 1997,

foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso,
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elaborados pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Segundo

Corazza (2001, p. 54),
[...] a razdo de ser do ensino religioso, como disciplina escolar,
fundamenta-se na propria funcdo da escola, qual seja, o0
conhecimento e o didlogo. Como espaco de construcdo e
socializacdo dos conhecimentos produzidos, a escola também deve
disponibilizar o conhecimento religioso a todos e todas que a ele
gueiram ter acesso, embora ndo seja sua funcéo propor a adeséo e a
vivéncia de tal conhecimento, enquanto principio de conduta religiosa

e confessional, ja que esse principio continua sendo atribuicdo de
cada religido.

Em Boa Vista-RR, de acordo com a Secretaria de Educacédo do Estado, o
Ensino Religioso colabora no aprofundamento da vida coletiva dos alunos para a

vivéncia auténtica da cidadania.

Tendo como base os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e os blocos
de conteudo do Ensino Religioso que sao: Culturas e Tradi¢oes religiosas, Escrituras
Sagradas e/ou tradicbes orais, Teologias, Ritos e Ethos, todos estes conteudos
foram estabelecidos a partir da filosofia, histéria, sociologia, psicologia e tradicdes

religiosas.

O conhecimento ainda pode vir através de topicos como revelacoes,
narrativas sagradas, a exegese, as verdades de fé, os rituais, os simbolos, as

espiritualidades, a alteridade, os valores, os limites éticos, etc.

Como podemos perceber, trata-se de um leque ainda complexo, contudo
percebemos um caminhar em direcdo a uma nova compreensao da importancia do

conhecimento religioso para a formacéao do adolescente.

Através da pesquisa ja realizada, foi possivel compreender a influéncia do
Ensino Religioso para a formacao do adolescente, bem como as consequéncias que
este podera trazer, os valores trabalhados que sdo de suma importancia na busca

de uma sociedade mais justa e humana.

Muitos autores relatam que a religiosidade humana na visdo dos modernos
educadores € uma forma plausivel para a construcao de valores pouco trabalhados

na familia, na vida dos adolescentes.
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Segundo Paul E.Johnson (1964, p. 47) "a religido € resposta a um
sustentdculo de valores". Assim, uma religido equilibrada, que se baseia na
revelacdo biblica, pode ser forte elemento na propagacdo da moralidade e bem-
estar social.

Esta disciplina (ER), contemplada como importante nas escolas de Boa Vista,
também compreende o "Ensino Religioso [...] elemento integrante do conjunto das
disciplinas que estdo a servico do desenvolvimento harmonico de todas as
dimensdes do ser humano” (FIGUEIREDO, 1995, p. 41), e uma vez que existe no
pais uma forte estrutura educacional, trazer o Ensino Religioso para as escolas e
usa-lo como uma ferramenta na transmissdo de valores podera contribuir para uma

sociedade mais moral e justa.

Quando concebemos o Ensino Religioso como sendo somente para as
escolas, deixamos de lado o ensino que também é trabalhado em muitas Igrejas e

religides.

A realidade das escolas, em Boa Vista, ndo foge muito da realidade de outros
estados ou municipios. Segundo Suéarez (2005, p. 83), o Ensino Religioso ajudaria

no desenvolvimento do pensamento critico.
Ellen White afirma que uma vez que o aluno:

precisa ter a competéncia de refletir em suas decisbes e escolhas,
assim como emitir julgamento critico sobre tudo aquilo que vé ao seu
redor, na pesquisa e no dia-a-dia sempre fundamentado em
argumentos solidos e com espirito de aprendizado. (WHITE, 1994, p.
140.

A autora E. White ainda enfatiza a afirmac&o acima ao afirmar que:

Os professores devem induzir os alunos a pensar, € a entender
claramente a verdade por si mesmos. N&o basta ao mestre explicar,
ou ao aluno crer; cumpre suscitar o espirito de investigacdo, e o
aluno ser atraido a enunciar a verdade em sua prépria linguagem,
tornando assim evidente que |lhe vé a forca e faz a aplicacdo?. Por
trabalhosos esforcos, as verdades vitais devem assim ser gravadas
no espirito. Talvez isto seja um processo lento; é, porém, mais
valioso do que passar correndo sobre assuntos importantes, sem a
devida consideracéo.
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Se no passado o Ensino Religioso foi considerado um elemento eclesial na escola,
pelo tipo de tratamento que lhe foi dado, esforgos tém sido envidados no sentido de
assegura-lo como elemento normal do sistema escolar. Para isso ndo deve ser
entendido Ensino Religioso como o ensino de uma religido na escola, mas sim uma

disciplina centrada na antropologia religiosa.

Apenas para ressaltar a importancia do tema, a questao do Ensino Religioso,
além de polémica, € uma constante na historia juridica brasileira. "Praticamente
todas as constituicdes, a excecdo da constituicdo de 1891, fizeram referéncia a esse
instituto, o que demonstra a importancia de um estudo a seu respeito". (ALMEIDA,
2009, p. 10).

A Educacado, em Boa Vista, segundo dados obtidos nesta pesquisa, busca
atingir a totalidade da natureza humana, desenvolvendo harmoniosamente todas as
suas faculdades e o Ensino Religioso nesse enfoque passa a ser um dos meios da

educacdo, no entanto, ela ndo pode deixar de ser essencialmente religiosa.

O que se observou € que o Ensino Religioso para os adolescentes também
necessita de uma didatica, com objetivos, conteddos e principios que orientem a
pratica pedagogica dos profissionais do Ensino Religioso.

Os adolescentes veem o Ensino Religioso baseado na experiéncia direta, ndo
intelectualizante. O professor nesse sentido precisa trabalhar a sabedoria da vida,
trabalhar os valores, as atitudes, as estruturas sociais e politicas. Essa formacé&o
religiosa ndo pode sucumbir ao dogmatismo nem ser catequética.

Deve, sim, ser conduzida por apelos a razdo do educando com respaldo no
desenvolvimento progressivo do seu senso critico.

O Ensino Religioso nas escolas pesquisadas tinha por fim também despertar
no adolescente toda a vontade de ajudar as pessoas que se encontram em aflicdes,
gue estejam passando por dificuldades de qualquer ordem. Ou seja, o0 adolescente
gue traz dentro de si um sentimento dessa grandeza, transforma-se num homem de
bem e disposto a ajudar a quem precisar.

No decorrer da histéria, sempre houve uma preocupacdo em estabelecer a

identidade do Ensino Religioso escolar, distinto do ensino catequético,
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principalmente nas escolas da rede oficial, frente ao pluralismo de crencgas dos
alunos, das familias e dos professores.

E desta forma existe também uma busca de precisdo nos seus objetivos,
métodos, conteddos e linguagem que tenham um referencial basico, para que os
temas propostos ndo sejam apresentados de forma vaga, neutra, mas, sobretudo
com o objetivo de atender a pluralidade de religides.

Observou-se nesse sentido que a escola buscava conduzir a discusséo sobre
um conjunto de valores que o ser humano deve ter para uma sobrevivéncia digna.
Os professores também se adaptavam as expressées da modernidade e da pos-
modernidade, favorecendo uma visao critica perante aos valores e os contra valores
gue estao dentro desta sociedade capitalista, discriminadora e individualista.

Ressalta-se que o Ensino Religioso deve ter como meta a busca do respeito a
individualidade e a liberdade de cada um, incentivando o aluno e dando sentido a
sua vida e aos seus valores, valores estes que cada um traz consigo e estabelece
um legitimo didlogo e trocas de experiéncias para uma maior compreensdo da
realidade e da religiosidade do outro.

Para se compreender melhor como o0 Ensino Religioso pode estar
influenciando na construcéo de valores na vida dos adolescentes e que também esta
relacionado com o ensino em Boa Vista-RR, buscou-se destacar alguns dados
historicos deste ensino de acordo com FONAPER (Forum Nacional Permanente do
Ensino Religioso).

Anisia de Paulo Figueiredo, entre outros, afirma que o Ensino Religioso no
pais passou por varias fases.

Na Primeira Fase, denominada de Horizonte do Colonialismo (1500 a 1800), a
énfase era a integracdo entre escola, Igreja e sociedade politica e econémica. E o

objetivo era ativar os alunos para que se integrassem nos valores da sociedade.

Buscava-se a cristianizacéo dos discentes atraves da igreja dominante. Desta
forma, o que se desenvolve como Ensino Religioso é o ensino da religido oficial,
através da catequese dos negros e evangelizacdo dos gentios, conforme acordos

estabelecidos entre o Sumo Pontifice, o Papa, e 0 monarca de Portugal.

Na Segunda Fase, chamada de Horizonte do Regalismo (1800 a 1964),
0 objetivo € a escola publica, gratuita, laica para todos. Assim o Ensino Religioso

passa a se submeter ao estado.
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A burguesia toma lugar da hierarquia religiosa e a educacdo mantém-se
vinculada ao projeto da sociedade. Tanto a escola quanto o professor continuam
sujeitos a um projeto amplo agora sob a direcao do Estado.

Anisia de Paulo Figueiredo (1995, p. 9) declara que neste momento:

0 ensino religioso foi atrelado ao sistema de protecionismo da
metrépole, concretizado a partir do juramento do Imperador, em
manter oficialmente a religido catélica, forma do artigo 103 da
Constituicdo Publica do Império do Brasil.

Na terceira fase, a Monarquia Constitucional (1823-1889), estava descrito na
Carta Magna de 1824 (artigo 5°)que a "Religido Catolica Apostolica Romana seria a
religido oficial do Império". Assim com o fortalecimento da religido, a politica passa a
depender da Igreja e 0 que se ensina na escola é a Religido Catdlica Apostolica

Romana.

Na quarta fase, a Implantacdo do Regime Republicano (1890-1930),
o Ensino Religioso foi considerado como o principal empecilho para a implantacéo

do novo regime de governo, que buscava agora a separacao entre Igreja e Estado.

A expressao "sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino”, é o unico dispositivo da Primeira Constituicdo da Republica a orientar a
educacdo brasileira. Tera inicio, com essa declaracdo, um dos mais acirrados

debates em torno do Ensino Religioso no pais.

Entretanto, devido ao zelo e a fidelidade dos lideres dos principais sistemas
de ensino ainda sob a orientacdo da Igreja Catdlica, o Ensino da religido catdlica se

manteve presente.

Na quinta fase, Periodo de transicdo (1930-1937),0 Ensino Religioso passa a
ser admitido em carater facultativo, através do decreto de 30 de abril de 1931, por

conta da reforma Francisco Campos.

Na constituicdo de 1934 é assegurado nos termos do artigo 153: O Ensino
Religioso serd de matricula facultativa e ministrado de acordo com os principios da

confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais e responsaveis, e constituira
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matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundérias, profissionais e

normais.

Na fase seguinte, no Estado novo, horizonte do nacionalismo (1937-1945),é
efetivada a reforma de Francisco Campos e o Ensino Religioso perde seu carater de
obrigatoriedade e passa entdo a ser admitido como facultativo. Neste momento, a
educacao é norteada pela ideologia nazi-facista, onde sao valorizadas: a formacéo
profissional, a formacdo militar e, em especial, a acentuada atencéo a formacéo de
"individualidades condutoras”. (FIGUEIREDO, 1995, p. 11).

Posteriormente vem o Periodo Republicano ou Horizonte do Liberalismo
(1946-1964)onde o Ensino Religioso é contemplado como deve

O artigo 141, 7° paragrafo afirma: "E inviolavel a liberdade de consciéncia e
crenca, e assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos, salvo os que contrariam

a ordem publica e os bons costumes".

Assim outro debate sera desencadeado. De um lado os defensores dos
principios da laicidade e, de outro, os defensores do principio de que o Ensino
Religioso € um direito do cidadao, como ser religioso que frequenta a escola publica.
Nesta época a escola deixa de ser o espagco unitario e coerente de um grupo

privilegiado.

Apés a fase de hegemonia da Igreja Catdlica (Séculos XVI-XVIII), e do Estado
(Séculos XVIII-XX), sobre a escola e a educacéo, assiste-se ao fim do monopdélio de
ambas. Elas ndo sdo mais as Unicas referéncias, pois as diversas forcas sociais e
profissionais se articulam para assumir sua responsabilidade, erigindo novas

modalidades de funcionamento da acao escolar. (FONAPER, p. 28).

Com a chegada do Horizonte do Autoritarismo (1964-1984), os avancgos
democraticos foram interrompidos. O conceito de liberdade passa pela Otica da
seguranca nacional. Neste contexto, o Ensino Religioso é obrigatdrio para a escola,

e se concede ao aluno o direito de optar pela frequéncia ou ndo no ato da matricula.

No Horizonte do Reconstrutivismo (1986-1996) desde o inicio do processo
constituinte, em 1985, a tramitacdo do projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases no

Congresso Nacional, o Ensino Religioso volta a ser objeto de discussédo e polémicas.
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De um lado, recuperam-se discursos das fases anteriores, principalmente dos
setores contrarios a sua permanéncia ou inclusdo no sistema escolar. De outro lado,
o desejo de que ele permaneca no curriculo como disciplina, permitindo ao
educando ter, na Escola, a oportunidade de compreender sua dimensao religiosa e

encontrar respostas a seus questionamentos.

A Constituicdo Federal em vigor, promulgada em 1988, garante, através do
artigo 210, paragrafo 1° do capitulo Ill da Ordem Social, 0 Ensino Religioso nos
seguintes termos: "O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental".
Finalmente, na gestao do presidente Fernando Henrique Cardoso, foi promulgada a
lei N© 9.475, de 22 de julho de 1997 que reza:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacédo basica do cidadao, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o respeito

a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas
de proselitismo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente no Art. 3 assegura que a crianga € 0
adolescente tenham "[...] todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicbes de

liberdade e de dignidade."”

A oportunidade de receber informacdes de contetido Etico e Moral dentro da
comunidade escolar ficou restrita ao ensino Fundamental sob a tutela do Ensino
Religioso. Mesmo sofrendo o impacto das tendéncias de cada época, 0 Ensino
Religioso foi tendo seu espaco devidamente assegurado, seu perfil corretamente
tracado, que acabou figurando em um projeto pedagdgico definido e assumido pela

sociedade e instituicbes de ensino.

Com essa abordagem historica ha de se perceber as fortes influéncias
histéricas hoje no Ensino Religioso, influéncias na construcdo de valores na vida

social e na construcao de identidade do proprio adolescente.

O grande desafio hoje que se observou na pesquisa feita dentro do contexto
escolar € gue se vive um momento de ceticismo quanto a religido, muitas vezes,

gracas a movimentos religiosos que fazem da religido uma forma de enriquecimento.
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Mas nas escolas é diferente, os adolescentes precisam ter hoje uma visédo clara,

objetiva e, ao mesmo tempo, critica dos fenébmenos atuais.

Nesse sentido, os valores podem ser trabalhados na disciplina de Ensino
Religioso e esta disciplina pode alcancar a mentalidade secular, que, muitas vezes,
pensam ndo haver amparo cientifico para um conceito cristdo das origens. Sem
davida, o Ensino Religioso nas escolas, em Boa Vista, € uma grande oportunidade
para transmissdo de valores morais e espirituais para o desenvolvimento de um

carater sadio nos adolescentes.

Segundo Bahia (2000), os valores cristdos significam: amor, alegria
amabilidade e a confianca em Deus. Outros sdo os valores a serem cultivados:
esperanca, consciéncia de moralidade, graca, generosidade, servico, retidao,
pureza, missdo, honestidade, temperanca, respeito préprio, servico, integridade,
humildade, compaixdo, empatia, cooperacdo, cortesia, paz interna e externa,

reverencia, justica e tolerancia.

Os valores religiosos dizem respeito ao relacionamento com Deus e o cristao,
acreditando e aceitando pela fé a existéncia de Deus e de Sua revelacdo na Biblia
Sagrada deve “buscar conhecer a Deus e compreender sua vontade. Este bem

poderia ser o primeiro principio da educacéo crista.”" (WHITE, 2003, p. 293).

Por isso, ao refletirmos sobre a convivéncia em sociedade, deve-se buscar a
coeréncia e consisténcia de valores que norteiem as acdes de carater moral. A ética
€ a reflexdo critica sobre a moralidade; ela ndo tem a pretensdo de definir normas,

mas busca fundamentacéo para que tenha significado critico nas relagdes sociais.

Estes valores estdo embasados na lei aurea com origem no criador e no amor
verdadeiro (agape), amor-respeito, permitindo estabelecer assim as premissas
basicas da ética cristd. A adocdo de valores éticos leva a desenvolver cédigos de
ética pessoal e profissional que modelam o comportamento humano, o grande
objetivo da ética (RITTER, 2000).

A escola pode trabalhar esses valores morais que permitem estabelecer
principios de disciplina e comportamento e forma reservas morais pessoais ou
institucionais importantes nos dias atuais, tornando a convivéncia em sociedade

mais digna onde se torna evidente a realizacdo do bem comum.
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E comovente o apelo de Junior (2001, p. 57):

Precisamos acabar com os analfabetos em letras, em
cidadania, em solidariedade, em justica social para evitar a
manutencdo de corruptores eleitorais, de governos
irresponsaveis e desta miséria humana social que vemos pelas
ruas e pelo interior do pais. A educacdo religiosa pode
contribuir para isso.

A importancia de uma formacao religiosa mais pujante pode ser vista na fala
de Fernando Altemeyer Junior. Ele declara que:

esta é a novidade no novo milénio: articular as diferentes falas sobre
0 humano sem excluir o religioso ou dogmatiza-lo. Assumir a religido
como valioso campo de conhecimento e lugar de revelacdo das
potencialidades culturais de um povo. (ALTEMEYER JUNIOR, 2001,
p. 56).

Contudo, ao comentar a metodologia que deve ser usada na pratica dessa
disciplina, F. A. Junior preocupa-se que 0 proselitismo e a doutrinacdo sejam
evitados. Durante os ultimos trinta anos, a doutrinagdo tem sido considerada uma
das questdes mais controversas na area da Filosofia da Educacao. Diferentes ideias

tém surgido sobre o tema.
Segundo Stencel (2009, p. 67) o termo doutrinacéo:

[...] pertence a uma familia de conceitos que inclui "ensino",
"instrucdo”, e "aprendizagem". Poderiamos dizer que a
doutrinacdo é qualquer um dos varios métodos de ensino
possiveis tal como instrucdo sem questionamento, a recitacao
e a aprendizagem rotineira. Nesse contexto, ensinar é fazer
qualgquer coisa com a intencdo de induzir pessoas a
sustentarem pontos de vista de maneira pré-determinada e
inquestionavel.

Ele mesmo mostra que esse processo pode ser mais visto nos dominios
afetivos, como "moral”, "religido" e "politica". A doutrinacdo pode assumir carater
diferente se levado em conta seu conteudo, método e intencdo. Desta forma

assumindo uma conotacao negativa.
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Com relagdo ao conteudo, Stencel argumenta: se ele for apresentado de
maneira que anule o0 processo investigador ou provoque supressao sobre a

avaliacdo critica, se torna danoso ao processo educacional.

Qualquer abordagem pedagbgica na apresentacdo de um conteddo
especifico, que ira afetar o desenvolvimento intelectual e emocional de seus alunos,
pode ser reconhecida como doutrinacdo. Esse enfoque da Doutrinagdo dada por
Stencel, € extremamente relevante e preciso, pois interfere na construcao de valores

dos adolescentes no contexto educacional.

A metodologia empregada também surte efeitos de acordo com filésofos e
educadores, ao afirmarem que a doutrinacdo pode ser trabalhada através da
lavagem cerebral, ensino autoritario, a inculcacdo, a propaganda, a censura e 0
controle da mente. Logo, o0 método pode assumir uma conotacdo negativa se forca

alguém a pensar ou agir de forma diferente daquela que desejava.

Finalmente, quando professores intencionalmente aplicam a doutrinagdo aos
alunos, estao "violando a personalidade dos alunos". (STENCEL, 2009, p. 69).Com
base nestes argumentos, deve haver uma séria preocupacdo que, ao serem
ministradas as matérias de Ensino Religioso nos estabelecimentos de ensino, néo
se firam os principios de liberdade e igualdade, ndo sejam cerceados os direitos dos

alunos, nem limitada sua reflexdo e desenvolvimento.

Assim, ha de se compreender que as escolas de Boa Vista ndo estdo muito
distantes do Ensino Religioso que faz parte da historia cultural de nosso pais,

passando por diversas reformulacdes ao longo dos anos.

O Ensino Religioso nesse aspecto, por estar presente hoje como disciplina,
tem fomentado debates e discussfes que apontam para a sua importancia e

significado para os alunos de nossas escolas.
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3. METODOLOGIA

A metodologia ser4 com base na abordagem qualitativa por meio de técnicas como a
observacao e o questionario. A escolha desta abordagem se deu por acreditar que a mesma
verifica uma relacao dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros
(MINAYO, 2007).

Para contextualizar o problema de pesquisa foram utilizados como procedimentos
metodolégicos iniciais leituras que abordavam o tema para seu embasamento tedrico,
ligados a realidade escolar por ele vividos na Educacdo de Jovens e Adultos, afim de
identificar quais os aspectos que interferem no indice de evasdo escolar. Por isso a
problematica dessa pesquisa esta situada como Gamboa explica “[...] o problema é
problema numa determinada ordem de coisas. [...] Uma pedra é problema dentro do sapato,
pode nao sé-lo fora dele”.(1997, p.109)

3.1 Sujeitos da Pesquisa

No primeiro momento sera escolhido duas turmas de mesma série/ano para serem
observadas e avaliadas de acordos com critérios pré-estabelecidos. Serdo selecionados 10
alunos de cada turma para obtencdo dos resultados por meio de questionario com

perguntas abertas e fechadas.

3.2 Etapas e técnicas da Pesquisa

As etapas da pesquisa serdo a observacdo, aplicacdo do questionario, andlise
bibliografica. Estes foram considerados o0 mais adequado para o conhecimento e

compreensdo do problema que esta sendo pesquisado.

Marconi e Lakatos (2003, p. 190) definem observagdo como: Uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos

ou fenbmenos que se desejam estudar.
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De acordo com Marconi; Lakatos (2010, p.86), “o questionario € um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador’. O tipo de questionario
escolhido para os alunos foi de multipla escolha, onde as perguntas fechadas apresentam
uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto. Esta
técnica é facilmente tabulavel e proporciona uma exploracdo em profundidade quase tao
boa quanto a de perguntas abertas. “A combinacgao de respostas multiplas com as respostas
abertas possibilita mais informacdes sobre o assunto, sem prejudicar a tabulagao” (lbid, p.
89).

Também seré realizado entrevistas com os alunos e professores antes e ao término
da pesquisa como forma de avaliacdo do recurso utilizado. Mason (1996) afirma que a
entrevista € uma das formas mais comuns de gerar dados em pesquisas gqualitativas;
segundo o autor, o pesquisador deve se perguntar: “Por que quero fazer a entrevista?” “Por
que quero falar ou interagir com pessoas para gerar dados?” Ja Erickson (1988) declara que
as entrevistas sdo o segundo método mais relevante, uma vez que a observacao

participante é o principal método de levantamento de dados em pesquisas etnogréficas.

Adotamos tais técnicas, pois possibilitam um contato mais préximo com os sujeitos
pesquisados, facultando a proximidade com o modo como se relacionam com o objeto da
pesquisa, 0 que pode contribuiu para obtencdo de informacBes que refletissem as suas
percepcdes quanto ao processo de ensino religioso nas escolas. Os dados coletados serédo

analisados com base na analise empirico-interpretativa.
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4 ANALISE DO PAPEL DO ENSINO RELIGIOSO NA FORMACAO ETICA E
SOCIAL DOS ADOLESCENTES

Os dados da Pesquisa de campo seréao analisados quantitativa e

gualitativamente.

4.1 Analise quantitativa dos dados da pesquisa de campo

Neste capitulo, apresentamos os resultados do trabalho de reflexdo e anélise
referente a cada fase em que o estudo se estruturou. Sera com base nos resultados
aqui apresentados que procederemos, posteriormente, a interpretacdo e discussao

dos aspectos mais salientes.

Nossa primeira acdo apos recebermos autorizacdo para realizar a pesquisa
na escola foi reunir os professores e alunos, que participaram como sujeitos, para

comecar a planejar as atividades de observacao e entrevista.

Assim, a presenca no ambiente escolar teve como foco introdutério a
entrevista com a gestao da escola para entender como acontece o atendimento aos
alunos, o planejamento dos professores, 0s recursos disponiveis, a estrutura da
escola, a logistica de pessoas para atendimento ao aluno, enfim, tudo que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem do ensino religioso. Além da

abordagem sobre como é trabalhado o ensino religioso na escola.

Em sequéncia, a gestdo direcionou o trajeto da pesquisa, realizando a
apresentacdo aos professores que participariam como sujeitos da mesma. Os
professores assim concordaram e aceitaram responder ao questionario e serem
observados em sua pratica docente. Assim também, os alunos que por amostragem
também responderam ao questionario. O processo da pesquisa constou de trés
fases: O Questionario, a Observacao e Andlise dos Resultados. Comentaremos um

pouco sobre cada fase.

O questionario foi utilizado devido a necessidade de caracterizacado inicial dos

professores com quem iriamos trabalhar, optando pela utilizacdo de um instrumento
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que, pelas suas caracteristicas, possibilitasse recolher dados de forma rapida e
eficaz sobre alguns dados dos professores quanto a sua pratica pedagogica,
envolvendo o ensino religioso, o qual considerdvamos essencial conhecer numa

fase inicial do projeto.

Havendo a possibilidade de, posteriormente, poder aprofundar essa
informacéo através do contato direto com os professores, consideramos que seria 0

guestionério o instrumento adequado para a concretizacdo daquele obijetivo.

Para os alunos também foi construido um questionario para compreender
melhor como o ensino religioso pode influenciar no comportamento dos
adolescentes. A elaboracdo do questionario, que nas paginas seguintes
apresentamos, resulta das leituras exploratérias que haviamos feito sobre a

problematica do ensino religioso nas escolas.

Depois de aplicados e recolhidos, os questionarios foram analisados, com
base no calculo das frequéncias e percentagens verificadas nos itens de resposta
fechada e com procedimentos de analise qualitativa de dados no caso das questdes

abertas.

Participaram da pesquisa, relatando suas experiéncias com o Ensino
Religioso, quatro professores do Ensino Fundamental de uma escola, em Boa Vista:
Escola A (Municipal). Percebemos no relato dos professores de modo geral que
estes reconhecem a importancia do Ensino Religioso na pratica pedagogica, mesmo
gue, algumas vezes sem a devida consciéncia dos objetivos e da interacdo que deve

ser feita.

Em primeiro plano, foi realizada a analise do questionario aplicado aos
professores e alunos em intervalos de aula, obedecendo ao combinado e realizado

individualmente para néo prejudicar o desenvolvimento de suas aulas.

Dos professores da Escola A (Municipal) obtemos os seguintes dados: Com
relacéo ao primeiro questionamento: “A sua escola contempla em seu PPP o Ensino
Religioso como disciplina (g.1)?. Unanimemente 100% dos professores
responderam Sim, que a escola comtemplava o Ensino Religioso como disciplina em
seu PPP. Essa afirmacao evidencia a importancia pelo menos nos documentos

escritos sobre o Ensino Religioso na escola.
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O gréfico 1 torna mais claro o acima colocado.

Grafico 1: O Ensino Religioso como disciplina no PPP da escola

1. A sua escola contempla em seu PPP o Ensino Religioso
como disciplina?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

No segundo questionamento, foi ressaltado “como o professor acredita que
deveria ser o Ensino Religioso nas escolas” (q.2). Esta pergunta foi aberta e os
professores responderam sucintamente de acordo com suas experiéncias como

mostra o grafico a seguir.

Grafico 2: O “como” do ER nas escolas

2. Como vocé acredita que deva ser o Ensino
Religioso nas escolas?

z‘;:f 50% 25% 25% 25%
.

20% -
15% -
10% -
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Com mais recursos Mais Planejamento Melhor Estrutura Mais tempo

Fonte: H. R.da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2
Nota-se nas respostas que os professores ndo estdo muito satisfeitos como

sédo realizadas as produgbes das aulas de ensino religioso. A estrutura que as
escolas oferecem para tal ensino parecem ndo demonstrar muita importancia para

esta disciplina.
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O questionamento seguinte estava relacionado ao “tipo de referéncia que o
professor utiliza para ministrar as aulas de Ensino Religioso” (q.3). Quais os

fundamentos tedricos utilizados para planejamentos e préatica do ensino religioso?
O grafico 3 mostra melhor o acima questionado.;

Grafico 3: Referéncias para ministrar o Ensino Religioso.

3. Quais as referéncias que vocé utiliza para
ministrar as aulas de Ensino Religioso?
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Evangélica

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

Os professores responderam em grande parte que utilizam a Biblia como
suporte para as aulas de religido. Outro foco destacado foi a Doutrina Catdlica e a
Evangélica. Esse aspecto demonstra que o Ensino Religioso ainda é influenciado

pelas religides dos que estdo a frente da sala de aula.

Soares (2009) explica que existem trés modelos para se trabalhar o ensino
religioso: o catequético, o teologico e o da Ciéncia da Religido. No seu trabalho,
explica-se que o catequético corresponde ao modelo de ensino religioso antigo,
ligado a determinada religido (como o dos jesuitas, por exemplo); o teoldgico vem
em seguida e € um modelo que se constroi num esforco de didlogo com a sociedade
plural e secularizada e sobre bases antropoldgicas; ja o da Ciéncia da Religido ainda
estd em construcdo e € o modelo defendido pelo autor como 0 mais propicio para
basear a pratica do ensino religioso, pois se trataria de um,

[...] enfoque multifacetado que busca luz na Fenomenologia, na
Histéria, na Sociologia, na Antropologia e na Psicologia da Religido,

contemplando, ao mesmo tempo, o olhar da Educacédo. Além de
fornecer a perspectiva, a area de conhecimento da Ciéncia da
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Religiao favorece as praticas do respeito, do dialogo e do
ecumenismo entre as religides. Contribui, desse modo, com uma
educacdo de carater transconfessional que podera incidir na
formacéo integral do ser humano. [...] Assim, o Ensino Religioso na
rede publica de ensino sera mais que educacéo da religiosidade (ou
da espiritualidade); visara a educacdo do cidadao, uma vez que a
dimensdo religiosa € algo presente no individuo e na sociedade.
Secundariamente, o Ensino Religioso até podera contribuir com o
discernimento e aperfeicoamento da religiosidade dos proprios
estudantes, mas esse ndo € seu pressuposto necessario. (SOARES,
2009, p. 3-4.,0s grifos séo do autor).

A quarta questao se referia a “formagao direcionada ao Ensino Religioso”

(9.4).
Os resultados sdo mostrados no gréfico 4.
Grafico 4: Formacao direcionada ao Ensino Religioso
4. Vocé ja fez alguma formagao direcionada para o Ensino
Religioso?
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20% -
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0% ; ; .
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

Este questionamento permitiu evidenciar uma situacdo que acontece em
muitas escolas, a falta de preparacédo do professor, havendo, portanto, a discusséo
pedagodgica de qual profissional estaria habilitado, visto ndo haver uma centralizacéo

ou orientacao curricular nacional, para ministrar as aulas de ensino religioso.

Na verdade, a forma como esta disciplina € ministrada pelos diferentes
sistemas e instituicbes de ensino deixa muito a desejar na questéo profissional, com

respeito a preparacdo pedagogica e metodoldgica.
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Conforme mostra a experiéncia, 0s profissionais que ministram o0 ensino
religioso nas escolas publicas ndo sdo comprovadamente habilitados em uma area
talvez relacionada aos temas do multiculturalismo religioso, ecumenismo ou religido
em si, como poderia ser argumentado no caso dos profissionais formados em

Sociologia, Filosofia ou Pedagogia.

Estas afirmacdes podem ser verificadas pelo fato de o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) pelo seu parecer n® 05/97, de 11/3/97, reconhecer a existéncia de

uma “pratica nas escolas” em que se permite que o ensino religioso sirva para

[...] assegurar que um professor, fosse la qual sua crencga, desde que
tivesse cumprido as formalidades que lhe permitem a docéncia,
passasse a ensinar matéria “religiao”, muitas vezes completando,
para sua conveniéncia ou da prépria escola, a carga horaria de sua
disciplina de formacéo, registro e ingresso. (p. 2) (Apud PAULY,
2004, p. 173, Grifos acrescentados).
Perceba-se que o Conselho admite a possibilidade de em algumas escolas
gualquer professor ministrar a disciplina ensino religioso como uma forma de

complementacao de sua carga horaria de formacéao.

E por isso que é comum encontrarmos, dando tais aulas, professores de
filosofia, de sociologia, de historia, ou até mesmo de educacdo fisica ou de

informatica.

Os contetudos sao escolhidos instintivamente, pelo entendimento de tais
profissionais de quais sejam os temas apropriados para tais aulas. Tal situacéo, de
fato, pode causar problemas sérios em sala de aula, dada a desregulamentacéo e

descentralizacao de tal disciplina.

A abordagem do gquestionamento seguinte foi voltada para “os tipos de

recursos utilizados para a pratica do ensino religioso” (g. 5).

Assim ao serem questionados sobre os tipos de recursos, 100%
responderam utilizacéo de livros, 25% videos e livros, 50% outros recursos como a

Biblia, apostilas, revistas.
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Esses recursos sdo muitas vezes utilizados sem nenhum direcionamento ou
orientacdo da coordenacdo pedagogica, embora pareca preocupante, é o que

realmente ocorre costumeiramente nas aulas de ensino religioso.

Grafico 5: Recursos utilizados no Ensino Religioso

5. Quais os recursos que costuma utilizar para o Ensino Religioso?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

As respostas dessa questdo mostram claramente que existem varios
recursos, mas a crenca do professor pode e muito influenciar na escolha desses

recursos. Segundo Arroyo:

Sabendo que na escola convivem sujeitos totais e ndo apenas
mentes sem histéria, sem corpo, sem identidade, também s&o
equacionadas como contetudos de docéncia formar a curiosidade, a
paixdo de aprender, a emoc¢do e vontade de conhecer, de indagar a
realidade que vivem, sua condicdo de classe, raca, género, sua
idade, corporeidade, memdéria coletiva, sua diversidade cultural e
social [...] (2002, p.120).

E isso deve ser observado pela escola, gestdo e coordenacdo. Os temas ou
materiais de estudo (textos, apostilas, filmes, etc.) sdo selecionados pela convic¢éo
ideologica do professor que, como vimos, nem sempre esta habilitado teoricamente

para lidar quer com a diversidade religiosa quer com a religiosidade em si.

Na sexta questao, foi feita a abordagem sobre a “participacédo dos alunos nas

aulas de ensino religioso” (q, 6) e isso trouxe notdrias conclusées.
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Como foi um questionamento aberto, os professores responderam o que
observavam em suas aulas. E suas respostas identificaram que o comportamento
dos alunos na realidade ndo se diferencia muito das outras disciplinas. Nao
demonstram muito interesse 50%, realizam as atividades por cumprimento de nota;
50%, percebem o ensino importante mas ndo se mostram comprometidos: 100%

participam, mas nesses dois modos.

O que se observa, € que estes alunos ndo veem o Ensino Religioso como
uma disciplina diferenciada. Para eles, em grande parte, é apenas mais uma
disciplina que eles tem que cursar pra cumprir a carga horaria. E o que realmente
deveria se buscar eram as mudancas de pensamento quanto ao carater moral e
social desse estudante-cidaddo. Por isso preciso que notoriamente o professor
possa buscar novas alternativas de ensino, e como afirma Arroyo:

Nesses tempos nao aprendemos apenas a dominar conteldos,
metodologias, didaticas, aprendemos a ser um determinado modo de
ser professor(a).

Aprendemos valores, pensamentos, rituais, simbolos, aprendemos

uma determinada cultura escolar e profissional. (ARROYO, 2002, p.
120)

A participacdo dos alunos é sem duvida essencial para o bom desempenho
das aulas de ensino religioso nas escolas. O aluno participativo desenvolve a
aprendizagem de forma mais homogénea e coerente.

Gréafico 6: Participacdo dos alunos nas aulas do Ensino Religioso

6. Como vocé observa a participa¢ao dos alunos nas aulas de
Ensino Religioso?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2
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O sétimo questionamento foi relacionado a “necessidade de formagédo docente para

o ensino religioso” (q. 7).

Nesse enfoque os professores pesquisados se mostraram a favor dessa formacéao.
Todos afirmaram que é relevante ter conhecimento mais a fundo para se trabalhar com o

Ensino Religioso. Para Carvalho:

O tesouro esta na apropriacao e na constru¢do do conhecimento, no
desenvolvimento dos valores espirituais e do raciocinio autbnomo, na
internalizacdo e criagcdo de novos significados e concepcdes de
mundo, com senso critico, com responsabilidade e solidariedade.
Esta, também, na presenca de professores mais motivados, porque
mais valorizados e, igualmente, mais competentes para
desempenharem seus papéis como mediadores, criando
oportunidades e experiéncias para a cultura de paz (2002, p. 48).

Na insercdo de valores ou na introdugdo do entendimento sobre o
transcendente ou sagrado, aética nos impele a pensar que, enquanto educadores, 0
grande desafio é apresentar as criancas e adolescentes 0 que € passivo de ser
levado a pratica coletiva que nao fira seus principios e crencas individuais, que
impulsione a construcéo de sua identidade.

Grafico 7: Necessidade de formacdo especifica para o Ensino Religioso

7. Vocé acredita que ha necessidade de formacgao
Especifica para a docéncia no Ensino Religioso?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

No oitavo questionamento perguntou-se sobre “a distancia das experiéncias
religiosas do professor e do aluno se esta € relevante para a neutralidade do

Ensino Religioso? Por que? ” (q. 8).

O grafico a seguir da as respostas a essa questao feita.



58

Grafico 8: Distancias de experiéncia religiosa no Ensino Religioso

8. A distancia das experiéncias religiosas do professor e do aluno é
relevante para a neutralidade do Ensino Religioso? Por que?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

A neutralidade foi considerada importante para o Ensino Religioso, pois de
acordo com o0s comentarios dos professores, quando o professor se deixar
influenciar pela sua religido em certos fundamentos e conceitos, isso acaba

prejudicando o propésito da educacéo religiosa.

No ultimo questionamento, foi pedido aos professores que escrevessem

“sugestdes para a contribuicao do Ensino Religioso” (q. 9).

Os professores citaram como melhoria, 0s recursos a serem trabalhados,
livros com fundamentac¢des neutras, formacao do professor, capacitacao continua, e

melhor estrutura.

Essas sugestfes demonstram que mesmo ndo tendo uma pratica e contexto
educacional condizentes com o que eles almejam para o Ensino Religioso, estes

reforcam que existem a necessidade de melhorias e que muito precisa ser mudado.
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Gréfico 9: Sugestbes dadas para o Ensino Religioso

9. Quais sugestdes vocé poderia contribuir para o Ensino
Religioso?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

As guestdes respondidas nos levam a crer que o ensino religioso nas escolas
publicas ndo deve se converter em um instrumento de proselitismo do cristianismo.

A sala de aula ndo é espaco para oracbes nem para catecismos. Se a
Constituicdo criou um Estado laico, mas ao mesmo tempo estabeleceu o ensino
religioso nas escolas publicas, foi para permitir as criancas tomar conhecimento de
gue existem religides e crencas distintas daquelas praticadas por seus familiares e

aprender a respeita-las.

Dessa forma, o Ensino religioso oferece chances preciosas de se criar em
cada crianca e adolescente o interesse crescente pelo amadurecimento em relacéo
a educacdo recebida, inicialmente, na familia, desenvolvendo sua capacidade critica
e a consequente abertura as realidades do mundo légico, fisico, social e

transcendente.

O Ensino Religioso possibilita aos alunos encarar e superar as duras
realidades que vém de fora e que acabam por dificultar sua capacidade de projetar-

se num conceito mais amplo e digno de vida e de futuro.
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3.2 O ensino religioso e sua influéncia na formacdo ética e social dos
adolescentes

Um questionario foi aplicado a uma amostra de 30 adolescentes (11-14 anos)
do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental de escolas de Boa Vista-RR.

Esta pesquisa visa a uma analise das questdes de cunho quantitativo
(questbes fechadas) e qualitativo (questbes abertas) respondidas por trinta alunos
para identificar percepc¢des relacionadas ao Ensino Religioso em escolas municipais,
estaduais e particulares. As 14 questdes do Questionario Misto foram divididas em:
(1) Dados Sobre o Ensino Religioso. (2) Dados de Valores Cristaos (3) Experiéncias
e Crises de Valores.

O primeiro questionamento foi sobre “a importancia do Ensino Religioso” (g. 1)

Neste questionamento, 80% consideraram importante esse ensino e 20%
disseram que nao. A resposta demonstra que embora ndo sendo satisfatorio o
ensino religioso, os alunos compreendem sua relevancia, pois 80% o acham

importante como mostra o grafico a seguir.

Grafico 1: A Importancia do Ensino Religioso na escola

1. Vocé acredita ser importante o Ensino
Religioso na escola?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

De acordo com o termo "aula de religido", este foi historicamente ensinado
nos parametros do cristianismo catdlico e ja foi legalmente superado na Constituicao
do Brasil de 1988, art.210, e na Lei Federal 9475/97, Art.33 da LDB, a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, estabelece que: " O Ensino Religioso, de
matricula facultativa, é parte integrante da formacg&o do cidad&o, constitui disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o
respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de

proselitismo”.

Na questdo seguinte, foi perguntando “se é trabalhado o Ensino Religioso na

escola” (q.2).

Todos afirmaram que sim. O Ensino Religioso é uma disciplina escolar, e seu
objetivo ndo é converter alunos e alunas, nem ensinar a ter fé ou convencé-los a

aderirem a uma determinada confissao religiosa.

Como disciplina escolar, no entanto, acompanha o desenvolvimento da
religiosidade do ser humano, desde a infancia até a adolescéncia. Ha de se entender
gue o Ensino Religioso ndo trata de uma area de temas transversais, mas acima de
tudo, € uma éarea de conhecimento necessario em sintonia com os pilares da

educacédo que busca aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser.

Grafico 2: O Ensino Religioso na escola

2. Na sua escola é trabalhado o Ensino
Religioso?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

A pergunta seguinte foi sobre “os trés principais valores que o adolescente

considera relevante hoje” (q. 2)
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O ser humano € dotado de valores e virtudes. As quais sdo atitudes, acoes,
caracteristicas de cada individuo. O que difere um do outro € que as virtudes sédo
acOes positivas, boas, que demonstram qualidade no ser humano, torna o0s
individuos mais elevados, integros, humanitarios. Quanto aos valores sao
caracteristicas de cada ser, podendo ser boas ou mas. Portanto, todas as virtudes
séo valores, mas nem todos os valores séo virtudes.

Nas respostas em sua maioria foi citado o que eles acreditam ser valores
como: respeito, amizade e educacdo, como esclarece o gréafico seguinte.

Educacdo em valores, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso definidos pelo FONAPER™:

Hoje, as concepg¢Bes que permanecem num imaginario de muitos
setores consideram o Ensino Religioso ainda como elemento
eclesiastico na Escola e ndo como disciplina regular, integrante do
sistema escolar. Isso por conta dos principios que regem as relacées
Estado — Igreja — Politica — Religido ao longo do processo.1l Na
proposta atual, o que se pretende € identificar na Escola a
necessidade para o espaco do Ensino Religioso no Contexto Escolar:
Educacdo em Valores, oportunizando aos alunos e alunas um
momento para reflexdo sobre valores que embasam as atitudes.

Grafico 3: Principais valores para o adolescente hoje

3. Na sua opinido, quais sao os 3 principais
valores para o adolescente de hoje?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

Na quarta questédo, foram relacionados os valores ao ensino religioso, tendo
como foco a adolescéncia. De acordo como o que se observa em Zabalza (2000,
p.21):

! FONAPER. Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Parametros curriculares Nacionais
Ensino Religioso (PCNER). S&o Paulo: Ave Maria, 1998.
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[...], o tema dos valores foi e sera um tema-chave em qualquer
processo de acdo e de reflexdo sobre as pessoas e suas acgoes;
desde a religido a filosofia, desde o pensamento social as doutrinas
econdmicas e politicas, desde a educacgdo a psicologia. Em geral,
tudo est& envolto em valores (ou contra valores) que dao sentido as
ideias e as propostas que em cada ambito sdo estabelecidas.

Nesse aspecto, 50% responderam que os adolescentes vivem uma crise

diante dos valores religiosos; 25% disseram que nao tém sensibilidade pelos valores

religiosos e 25% séo indiferentes, desinteressados. Conforme Moreno:

Educar é ensinar a viver. O problema da sociedade atual é auséncia
de valores e ndo de liberdade. Faltam valores que relacionem e
aglutinem as vontades humanas, que deem sentido a vida, a ideais
pelos quais viver e lutar. (...) a educacéo deve permitir o exercicio de
valores que tornam possivel a vida em sociedade, especialmente o
respeito aos direitos e liberdades fundamentais e aquisicdo de
habitos de convivéncia e de respeito mutuo.(2001, p.131)

Grafico 4: Os adolescentes e a percepcéao de seus valores
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4. O que vocé acha que os adolescentes de hoje
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

No quinto questionamento, foram destacados aspectos que podem ser “as

causas de problemas e angustias dos adolescentes na busca pela felicidade” (g. 5).

Entre os que se destacaram s&o: 50% incerteza, 25% inseguranca, 25%

sentimento de culpa. Isso pode ser compreensivel uma vez que a adolescéncia pode
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representar um periodo de transicdo no desenvolvimento da religiosidade, quando
adolescentes iniciam uma fase de questionamentos em relacdo a experiéncias e
conceitos de fé herdados de suas familias ou comunidades confessionais. “O
problema da adolescéncia tem uma dupla vertente, que, nos casos felizes, podem
resolver-se numa fusédo de necessidades e solu¢cdes. Também os pais tém que se
desprender do filho criangca e evoluir para uma relagdo com o filho adulto, o que
impde muitas renuncias de sua parte” (Aberastury & Knobel, 1981 p. 15).

Grafico 5: Os problemas adolescentes na busca pela felicidade

5. Que angustias ou problemas sente o jovem
nesta sua busca pessoal de Felicidade?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

O sexto questionamento foi sobre “o investimento que futuramente ele como

adolescente pretender construir” (q.6).

As respostas que se sobressairam foram: 50% Formar uma Familia, 50% Ter
uma boa profissédo. Blos (1998) assinala que a profissionalizacéo é o processo mais
importante na direcdo da consolidacdo dos interesses do ego, na fase final da
adolescéncia. A inquietude, a curiosidade, a criatividade e a espontaneidade
precisam ser, nesse momento, canalizadas para uma opcéo profissional criativa
(Moreira, 2001). O modo particular da escolha profissional de cada jovem expressa

sua avaliacdo de passado e presente, criando 0s meios para as projecdes de futuro.

O adolescente se encontra num processo de conquista de autonomia e para
ele o futuro se coloca como uma interrogacdo. O presente é objeto de constante

guestionamento, enquanto seus investimentos subjetivos s&o potencialmente
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capitalizados para o futuro. O adolescente vive no campo das virtualidades, o que o
move a reflexdo acerca do que pode vir a ser, buscando integrar suas experiéncias
passadas, desenvolvendo a consciéncia de ser autor de seu proprio destino
(Céardenas, 2000).

O grafico 6 mostra mais claramente o que foi dito acima.

Grafico 6: Os adolescentes e 0s seus projetos de vida

6. Em que projetos de vida vocé pensa investir
as suas capacidades, seus talentos?
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Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

A questdo seguinte foi referente “a crenca na existéncia de Deus em sua vida
(9. 7).

Dos adolescentes entrevistados (30), 70% responderam que sentem Deus
como seu amor e protecdo presente; 10% né&o acreditam em Deus, 20% dizem que

duvidam de sua presenca em algumas situacdes da vida.

Percebe-se como o ateismo esta crescendo também na adolescéncia,
periodo das duvidas, tipicas da fase formal piagetiana, embora seja um ateismo

mais em busca da autonomia (IBGE, 2010).

As duavidas sobre a existéncia de Deus nesta fase da vida estdo bem
colocadas na literatura adolescente e juvenil, embora seja uma crise de passagem.
Se a crianca teve uma boa formacéo religiosa, essa crise desagua numa fé maior e

mais soélida.
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Grafico 7: O adolescente e fé em Deus Pai em sua vida

7.Como vocé sente e pensa em Deus, revelado
como Pai, na sua vida de adolescente?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Deus, amor e protecdo  N&do acreditam em Duvidam de sua
Deus presencga

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

A oitava questéo fez referéncia a “valorizacdo da Biblia” (g. 8),

Dos entrevistados, 90% disseram que sim, valorizam a Biblia e 10% disseram
gue nao, por nao crer no seu carater espiritual e divino.

Grafico 8: Os adolescentes e a Biblia Sagrada

8. Vocé conhece e valoriza a Biblia Sagrada?
100%

80%

60%

40%

20%

0%
Sim Nao

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

Em sequéncia, a questdo posterior buscou identificar “0 que precisaria ser

melhorado no Ensino Religioso de sua escola” (g. 9)
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Neste aspecto, foi respondido em grande parte que o Ensino Religioso
poderia trabalhar mais os valores éticos e morais, pois, muitos adolescentes se

encontram rebeldes e ndo respeitam as regras.

Campbell menciona que “a adolescéncia é uma crise de fé&” e, de fato, esta
observacao é relevante no sentido em que o processo de mudanca, subita e profunda, a que
o adolescente esta sujeito (e que habitualmente designamos como “crise”) supde a geragao
de um conjunto de conflitos relacionais, cuja resolucdo ha de conduzir ao crescimento e a
maturidade humana e religiosa.(p.821, 1969)

Grafico 9: O Ensino Religioso e a formacéo ética e social

9. O que vocé acredita que precisa melhorar no
Ensino Religioso na sua escola? Por que?

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Valores Morais Valores Eticos Respeito as regras

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

Também foi perguntando sobre “a participacdo em algum encontro em igrejas,

escolas, relacionado a movimentos religiosos” (q.10).

Nesse guestionamento, 60% responderam ja ter participando de encontros,
envolvendo adolescentes em reunides de igrejas e grupos religiosos e 40%

responderam que nao.

De fato, € nesses encontros de adolescentes e jovens que, em geral, eles sao
levados a terem uma experiéncia profunda de Deus que muda toda uma vida, as

vVezes, para sempre.

O gréafico a seguir mostra os resultados.
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Grafico 10: Os adolescentes e 0s encontros religiosos.

10. Vocé ja participou de algum encontro de

adolescente ou jovem em algum movimento
religioso?

80%

60%

40%

20%

0%

Sim Nao

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

O gquestionamento seguinte foi sobre “a vivéncia de experiéncias em
comunidades, grupos ou instituicdes religiosas” (q. 11). A importancia de um grupo
religioso para Andrade (2005) € que: No grupo religioso estes jovens encontram um
espaco integrador, caracterizado por uma rede de relagcbes de sociabilidade e
solidariedade, fornecendo-lhes nédo apenas seguranca para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo, mas também papéis, modos de condutas claramente
definidos que contribuem para a socializacdo ao construirem um modelo de
identificacéo (p.146, 2005).

Nesse topico, as respostas foram 60% que sim e 40% que nao.

Grafico 11: Os adolescentes e as experiéncias comunitarias

11. Vocé vive hoje alguma experiéncia de
comunidade de jovens na suaigreja ou na sua
escola?

80%

60%
40%
20%

0%

Sim N3do

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2
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Cada vez mais as instituicoes religiosas produzem espagos para jovens, onde
séo construidos lugares de agregacdao social, identidades e formacao de grupos que
podem ser contabilizados na composi¢cdo do cenario da sociedade civil. Fazendo
parte destes grupos, motivados por valores e pertencimentos religiosos, jovens tém
atuado no espaco publico e tém fornecidos quadros militantes para sindicatos
(Novaes, p.289, 2005).

Também foi perguntado “sobre a oracdo” (q. 12), se o adolescente a

considerava importante pra sua vida.
A resposta foi 80% que sim e 20% que néo.

Grafico 12: O adolescente e a importancia da oragdo em sua vida

12.Para vocé a oracao € importante na sua vida?
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0%

Sim Nado

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

A décima terceira questao foi sobre “a dificuldade de convivéncia com outras

pessoas de religido diferenciada” (q. 13).

Dos adolescentes entrevistados, 90% afirmaram que ndo e 10% que sim,

percebendo-se uma grande abertura para o diferente por parte desses adolescentes.

Talvez o mundo complexo e globalizado, via influéncia da midia, tenha criado
uma nova mentalidade nos adolescentes que ja ndo sdo fanaticos e radicais no que

concerne a uma religido diferente da sua.



O grafico a seguir mostra isso.

Grafico 13: Os adolescentes e o dialogo com religides diferentes
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13. Vocé tem dificuldade de conviver e dialogar
com as pessoas de religides diferentes?

Sim Nao

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2
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O ultimo questionamento foi sobre “a crenca de muitos sobre a afirmacéo de

gue todas as religides sao iguais” (q. 14).

tem sua especificidade.

O grafico a seguir mostra essa realidade.

Gréfico 14: Os adolescentes e a concepcédo da diversidade religiosa
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14. Vocé concorda com a mentalidade de alguns
de que todas as religides sao iguais? Por qué?

Sdo todos iguais Cada um tem sua
especificidade

Fonte: H. R. da COSTA, Pesquisa de campo, 2014.2

Aqui 70% disseram que sim, sdo todas iguais e 30% que nado, que cada uma
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3.3 O Ensino Religioso e sua influéncia na formagdo social dos
adolescentes

Todos esses dados, ao serem analisados, permitem perceber e compreender
gue o compromisso da escola com o desenvolvimento pleno da pessoa engloba
diferentes aspectos, desde o0s especificamente individuais a todos os

relacionamentos éticos e sociais.

Além da exceléncia de ensino, do ponto de vista cientifico-técnico, da
informacdo atualizada e das pesquisas das diferentes areas de conteudo do saber,
héa que se proporcionar ao individuo em formac&o o ensino religioso, como um dos

pontos fundamentais de sua escolarizagéao e de sua formacéo humana e cidada.

O ensino religioso ndo é algo distanciado desta realidade, pois sua proposta
coincide exatamente com esta dupla formacédo para a crianca e para o adolescente,

nao excluindo a alta qualidade que deve ser meta da escola.

Por isso, assim como o0s proprios adolescentes responderam nos
guestionamentos, o ensino religioso € fundamental na formacéo de valores éticos e

morais.

Mas para que isso aconteca de forma ideal é preciso formacéao, investimento,

compromisso e ainda recursos que permitam fazer a diferenca desse ensino.

A escola é uma instituicdo social que tem, entre outras caracteristicas, a
promocao da formacéo e da informacédo dos alunos. Nao pode fugir a sua vocacgao
especifica de instituicdo social que busca o desenvolvimento pleno de todas as

criancas e adolescentes, visando primordialmente a sua socializacao.

O ensino religioso faz parte deste elenco, principalmente se entendermos a
educacéo inserida numa cultura e a religido como um dos elementos fundamentais

dessa cultura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A conclusdo desta pesquisa demonstra que a Transmissdo de Valores na
Familia e na Sociedade pode influenciar e muito na construcéo da identidade cultural
gue consequentemente influenciara na educacgédo desses sujeitos, podendo ser uma
influéncia positiva ou negativa de acordo com os valores adquiridos por este no

ambito familiar.

A principio, o que temos a considerar diante do estudos dos teoricos
abordados, é que a estrutura familiar encontra-se abalada diante de tantas
mudancas na sociedade contemporanea, que incluem também os valores
institucionais da familia. A falta de didlogo e interacédo determina o papel principal da

familia, oferecer valores ao individuo para que o0 mesmo viva em sociedade.

Nesse enfoque a Percepcao dos Adolescentes sobre a Influéncia do Ensino
Religioso na vivéncia de valores percebe a disciplina de Ensino Religioso como
sendo uma disciplina diferente e importante, na medida em que abrir espacgo para a
participacédo de alunos e alunas e colocar em discussao as questdes e as perguntas

gue dizem respeito a realidade das pessoas adolescentes.

O que se observou € que € na fase da adolescéncia, que as pessoas
comecam a perceber a sociedade humana caracterizada pela pluralidade e pelas
diferencas. Ha diferentes culturas, religibes, costumes, estilos de vida,
comportamentos, visdes de mundo e formas de interpretar a realidade. A pluralidade
existente na sociedade também se encontra representada na escola e no grupo que

compde uma série escolar.

E, analisando o papel do Ensino Religioso na escola com base nos dados
obtidos, este deveria ser um espaco aberto ao dialogo, onde adolescentes podem
participar, duvidar e perguntar, compartilhar suas experiéncias, medos e anseios,

seus planos e projetos. O Ensino Religioso € um espaco onde a pergunta pelo

fundamento e sentido da vida e do futuro pode ser compartilhada.
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APENDICE A
MESTRADO — HAMUTAL ROCHA DA COSTA- RR — QUESTIONARIO 2014.2

TITULO DA DISSERTACAO: “O ENSINO RELIGIOSO E SUA INFLUENCIA NA
FORMACAO ETICA E SOCIAL DOS ADOLESCENTES”

QUESTIONARIO RELIGIOSO PARA A JUVENTUDE

. a , . .
(Para os jovens com 11 aos 12 anos ou alunos cursando a5 série do Ensino Fundamental)

Prezado jovem, este questiondrio faz parte de uma pesquisa de campo para obtencdo de
dados, pedimos a sua parceria e colaboracdo em respondé-lo, com simplicidade e
sinceridade.

A- DADOS SOCIO DEMOGRAFICOS

1. Qual arede de ensino a qual vocé pertence?
A( ) Estadual

B( ) Municipal

B( ) Particular

2. Sualdade

3. Seu sexo:

A ( ) Masculino

B ( ) Feminino

B- DADOS SOBRE O ENSINO RELIGIOSO

4. Voceé acredita ser importante o Ensino Religioso na escola?
A( )Sim
B( )Nao
5. Na sua escola é trabalhado o Ensino Religioso?
A( )Sim
B( ) Nao

6. Na sua opinidao, quais sdo os 3 principais valores da juventude de hoje?
A
B
C

7. Vocé acha que os jovens de hoje, de modo geral:

A( ) Ndo tém sensibilidade pelos valores religiosos.
B ( )Sdo indiferentes, desinteressados.
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C ( )Vivem uma crise diante dos valores religiosos.
D ( )Tém sensibilidade por estes valores.

5. Que angustias ou problemas sente o jovem nesta sua busca pessoal de Felicidade:
A () Incerteza

B ( )Insatisfacdo?

C( )Inseguranga?

D ( )Desorientacdo?

E ( )Vazio?

F ( ) Sentimento de culpa?

G ( )Conflito de consciéncia?

H( )Outambém

6. Em que projetos de vida vocé pensa investir as suas capacidades, seus talentos?
A( ) Formar uma familia.

B ( )Ter uma Boa profissao.

C( )Ser padre.

D ( )Ser irmdo religioso.

E ( )Ser freira.

F( ) Ser politico(a) ou

7. Como vocé sente e pensa em Deus, revelado como Pai, na sua vida de jovem?
A( ) N3do acredito em Deus.

B ( )Sinto-o como alguém que me cobra, me vigia e pode me castigar.

C( )As vezes, duvido da sua presenca em algumas situacdes da minha vida.

D ( )Sinto Deus com seu amor e protecao presente em minha vida constantemente.

8. Vocé conhece e valoriza a Biblia Sagrada?
ASim( )
Nado ( )

9. O que vocé acredita que precisa melhorar no Ensino Religioso na sua escola? Por qué?

10. Vocé ja participou de algum encontro de adolescentes ou de jovens em sua Igreja, em
sua escola ou em algum movimento religioso para descobrir ou aprofundar os caminhos
religiosos e da Fé?

A( )SIM Onde?
B( ) NAO.

11. Vocé vive hoje alguma experiéncia de comunidade de jovens na sua Igreja ou na sua
escola?

A( )SIM Onde
B( )NAO
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12. Para vocé, a oragao é importante na sua vida?
A( )SIM
B( )NAO.

13. Vocé tem dificuldade de conviver e dialogar com pessoas de religioes diferentes?

14. Vocé concorda com a mentalidade de alguns de que todas as religidoes sdao iguais? Por
qué?

Obrigado pela sua valiosa colaboragdo. (Mestrado em Ensino Religioso da Faculdade do Parana)
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APENDICE B
MESTRADO — HAMUTAL ROCHA DA COSTA- RR — QUESTIONARIO 2014.2
TITULO DA DISSERTACAO: “O ENSINO RELIGIOSO E SUA INFLUENCIA NA
FORMACAO ETICA E SOCIAL DOS ADOLESCENTES”

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1. A sua escola contempla em seu PPP o Ensino Religioso como disciplina?

2. Como vocé acredita que deva ser o Ensino Religioso nas Escolas?

3. Que tipo de referéncias voceé utiliza para as aulas de religido?
a) Biblia
b)Doutrina Catolica
c) Doutrina Budista
d) Doutrina Evangélica
e) Doutrina Espirita

f) Outros

4. Voceé ja fez alguma formacédo direcionada para o Ensino Religioso?

5. Qual os recursos que costuma utilizar para o Ensino Religioso?
a) Livros
b) Videos

c) Pesquisas
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d) Outros

6. Como vocé observa a participacdo dos alunos nas aulas de Ensino Religioso?

7. Voceé acredita que ha necessidade de formacdo Especifica para a docéncia no Ensino

Religioso?

8. A distancia das experiéncias religiosas do professor e do aluno é relevante para a

neutralidade do Ensino Religioso? Por que?

9. Quais sugestdes vocé poderia contribuir para o Ensino Religioso?
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