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RESUMO

A disciplina Ensino Religioso (ER), no Brasil, esta ainda em fase de estruturagdo tanto no
gue diz respeito ao seu conteldo programatico quanto a sua epistemologia e metodologia
quase sempre bastante improvisada. O presente estudo tem como tema central a
Metodologia do Professor de Ensino Religioso (ER) e sua Contribuicdo na Formacédo
Integral do aluno do Fundamental II. Insere-se na linha de pesquisa: Campo religioso
brasileiro, Cultura e Sociedade do Mestrado em Ciéncias da Religido da Universidade
Catoélica de Pernambuco (UNICAP), visando a uma reflexdo sobre a metodologia de ensino
e aprendizagem adotada pelo professor de ER na sua pratica pedagégica no Fundamental Il
de dez escolas publicas da rede Estadual de Roraima no municipio de Boa Vista—Capital.
Como metodologia, faz-se uma andlise historica do processo de ER no Brasil e no Estado
de Roraima e também das tipologias de métodos aplicados na préxis educativa e de como
essas praticas tém possibilitado o desenvolvimento de aprendizagem significativa nos
alunos, refletindo na formacéo de conceitos e atitudes no seu dia a dia. A andlise tem como
referéncia a postura do professor a partir dos recursos e técnicas didaticos utilizadas na sala
de aula e seus reflexos na constru¢cdo de uma consciéncia critica dos educandos. Nesse
sentido, optou-se pela pesquisa bibliogréfica, analise documental, observacao participativa e
a aplicacdo de questionario misto na pesquisa de campo. A concepcdo de Ensino Religioso
e da aprendizagem significativa respaldou-se, principalmente, nos estudos de Sérgio
Junqueira, Anisia de P. Figueiredo, Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Jean Piaget e J.
Décio Passos. J& os conceitos de inovagdo pedagdgica, novas tecnologias tiveram as
contribuicdes de Antdnio Spadaro, Carlos Fino, dentre outros, 0s quais trouxeram aportes
importantes para fundamentagéo tedrica desta pesquisa. Paralelo aos estudos teoricos,
foram realizadas as observacfes na sala de aula e a andlise quantitativa e qualitativa dos
dados dos questionarios respondidos pelos professores, alunos, gestores e coordenadores.
Em sintese, esta investigacdo/pesquisa pretendeu analisar, desvendar as sutilezas
metodoldgicas no processo ensino aprendizagem do professor de Ensino Religioso na
perspectiva de uma pratica pedagogica inovadora que contribua para uma formagéo integral
do aluno. Os resultados ndo sdo os piores, pois ha o uso de técnicas novas e recursos

didaticos inovadores no ER em Boa Vista (RR).

Palavras-chave: Préticas sociorreligiosas, Ensino Religioso, Aprendizagem significativa,

Praticas Pedagogicas, Metodologia inovadora.



ABSTRACT

The Religious Education discipline (ER), in Brazil, is still being structured both with regard to
its program content and for its epistemology and methodology often quite improvised. This
study is focused on the Religious Education Teacher Methodology (ER) and its Contribution
to the Integral Formation of Basic Il student. It's part of the research line: Brazilian religious
field, Culture and Society of the Master Degree of religious studies and focusing on a
reflection on the teaching and learning methodology adopted by the (RE) teacher in their
teaching in elementary Il of ten public schools network of the State of Roraima in Boa Vista
Capital. As a methodology, there is a historical analysis of the RE process in Brazil and in
the State of Roraima and also the types of methods used in educational practice and how
these practices have enabled the development of meaningful learning in students, reflecting
the formation of concepts and attitudes in their day to day. The analysis makes reference to
the teacher's posture from the resources and teaching techniques in the classroom and their
reflections on building a critical awareness of students. In this sense, we opted for the
literature search, document analysis, participant observation and the application of mixed
guestionnaire in field research. The design of Religious Education and meaningful learning is
backed mainly to the studies of Sérgio Junqueira, Anisia de P. Figueiredo, Paulo Freire,
José Carlos Libaneo, Jean Piaget and J. Decius Passos. The concepts of pedagogical
innovation, new technologies were the contributions of Antdénio Spadaro, Carlos Fino, among
others, which brought important contributions to theoretical foundation of this research.
Parallel to the theoretical studies were carried out observations in the classroom and the
quantitative and qualitative analysis of questionnaires answered by teachers, students,
managers and coordinators. In summary, this research intended to analyze, uncover the
methodological subtleties in the learning process of Religious Education teacher in the
perspective of an innovative pedagogical practice that contributes to the integral formation of
the student. The results are not the worst, because there is the use of new techniques and

innovative teaching resources in the ER in Boa Vista (RR).

Keywords: Social religious practices, religious education, significant learning, teaching

practices, innovative methodology.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como proposito analisar a metodologia do
professor de Ensino Religioso para ver em que medida tem estimulado o
interesse e a aprendizagem dos seus alunos em escolas publicas da rede
estadual de ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). E uma tentativa de
conhecer e aprofundar em que medida a metodologia, desenvolvida no
ensino da disciplina Ensino Religioso, tem estimulado o interesse e
consequentemente a aprendizagem, contribuindo na formacao integral de

seus alunos.

As escolas pesquisadas sdo: Prof® Concei¢cdo da Costa e Silva, Luiz
Ribeiro de Lima,Maria Sonia de Brito,Treze de Setembro, Antonia Coelho de
Lucena, Hildebrando Ferro, Presidente Tancredo Neves, Monteiro Lobato,
Prof. Severino Goncalo Gomes Cavalcante, e Dr. Luiz Ritller de Lucena,
pertencentes a rede estadual de ensino de Boa Vista — Roraima, cuja
clientela constitui-se de alunos de baixo e médio poder aquisitivo. Os
participantes principais de intervencdo sdo: os professores de Ensino

Religioso (ER) das turmas de 6° ao 9° ano e seus alunos.

O motivo que agucgou o interesse pela tematica surgiu em funcéao de
meu trabalho na Secretaria de Estado da Educacéo e Desporto(SEED), dos
trabalhos realizados nas escolas e também com os professores de ER em
formacdo continuada ao observar as necessidades dos professores no que
se refere a metodologia e as constantes reclamacdes, pois alguns alunos
ndo permanecem em sala de aula na hora da aula de ER ou néo participam
ativamente. Este assunto € relevante na atualidade por haver grande
desmotivacdo por parte dos alunos em permanecer e participar das aulas

de Ensino Religioso.

O tema proposto refere-se a Metodologia do professor de Ensino
religioso e sua contribuicdo na formacao integral dos alunos do Fundamental
[I, pois sdo muitos os problemas da sociedade moderna, que se tornou

apressada, competitiva e individualista. Portanto, para que o Ensino
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Religioso (ER) contribua na formacgéo dos educandos é de suma importancia
a participacdo e contribuicdo dos educadores por meio de organizagéo
metodoldgica que explicita as expectativas de aprendizagem, considerando
as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, na qual os alunos tenham boas
condicOes de desenvolvimento do ponto de vista pessoal e social para que
sejam alcancados melhores resultados, pois acima de tudo deve acontecer
mudanca de vida, isto é, de atitude dos envolvidos no processo.

Segundo dados da Secretaria de Estado da Educacéo e Desporto, no
ano de 2013, havia em Boa Vista 54 (cinquenta e quatro) escolas Estaduais
gue ofertavam Ensino Religioso aos seus alunos de 6° ao 9° ano. Percebeu-
se uma demanda significativa de alunos, neste contexto € que destacamos o
papel do Ensino Religioso na formagcdo do educando, pois a escola exerce
papel importante nesta formacéo. Para tanto € necessario valorizar a familia
e buscar mecanismos para trazer a efetiva participagdo no processo
educacional e assim possibilitar a promocéo/oferta de uma educacdo que

efetivamente desenvolva qualidade de vida.

O meu interesse foi partir do professor e analisar 0 que acontece na
pratica pedagogica e porque acontece, como acontece, buscando
compreender como o professor de ER constréi a sua imagem e do ER e de
gue forma isso interfere no seu trabalho pedagdgico. Investigar e descrever
a forma de estimular os alunos a participar das aulas e quais as técnicas e

recursos didaticos utilizados para o melhor aprimoramento das aulas.

Diante da permissdo por parte das Escolas e da receptividade dos
professores das Escolas pesquisadas, passei a observar durante dois meses
0s elementos essenciais que caracterizam a pratica pedagogica desses
professores, mais especificamente, no ambito da sala de aula, onde ocorre
a acado direta do professor com seus alunos. Minha preocupacdo com a
pratica pedagdgica emerge de uma situacdo natural enquanto professora
gue busca a cada dia evoluir, aprofundando e redefinindo caminhos que
possam ajudar também, outros professores de ER e, por conseguinte,

nossos alunos .
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Nessa perspectiva, optou-se pela pesquisa qualitativa de abordagem,
etnogréfica, pois este tipo de abordagem adéqua-se melhor aos propdsitos
almejados nesta pesquisa.

A pesquisa tem como Objetivo Geral: analisar a metodologia do professor de
Ensino Religioso para ver em que medida tem estimulado o interesse e a
aprendizagem dos alunos. Para dar conta de cumprir este objetivo,
considerei ser necessario:

a) Apresentar a histéria do Ensino Religioso, inserida na histéria da
educacédo brasileira e, particularmente, roraimense, com destaque para a

legislacéo atual nas esferas federal e estadual;

b) Revisar diferentes marcos tedricos existentes para o Ensino Religioso, os
guais procuram justificar um estatuto proprio para a disciplina no curriculo da

escola publica;

c) Refletir sobre processo atual do ER ministrado no Ensino Fundamental I,

a formacao, metodologia, recursos, técnicas e ainda descrever as técnicas
e recursos didaticos utilizados no Ensino Religioso e também as novas
propostas para a época atual para o melhor aprimoramento das aulas
ministradas, avaliar a pratica pedagogico (ensino /aprendizagem) a partir das
consideracoes e da pratica de sala de aula de alguns educadores de Ensino

Religioso;

d) Por fim, espero contribuir para a revisdo da importancia do Ensino
Religioso na escola publica estadual em Boa Vista-Roraima, e apontar
elementos para uma avaliacdo e aprimoramento da formacdo docente nesta
area.

Il - Notas sobre ateoria e a metodologia da pesquisa

A apresentacao da abordagem metodoldgica compde-se de:

1°) Descricdo dos métodos adotados e que dizem respeito ao trabalho como

um todo;
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2°) Revisdo do processo de trabalho para a producdo de cada um dos
préximos trés capitulos, os quais foram produzidos em separado e se
propdem a atender, respectivamente, aos objetivos desta Pesquisa.

a) Metodologia do Trabalho:

Para o desenvolvimento da pesquisa escolhemos uma abordagem
metodoldgica que conjugou dois métodos distintos e complementares de
analise qualitativa:

1° Momento: Pesquisa teorica, documental:Fundamentacgéo tedrica sobre as
técnicas didaticas utilizadveis e sobre os recursos didaticos no ensino
religioso.

e Um histdrico sobre o Ensino Religioso no Brasil (séculos XVI a XX), com
destaque para o periodo pés LDB de 1996, situando-o, sobretudo, a partir
da conjuntura politica e educacional nas esferas federal e estadual; e da
relacdo entre Estado e Igrejas Cristas, principalmente a Catolica;

e A complexidade da religiosidade no Brasil hoje, alguns caminhos para uma
historia do tempo presente do campo religioso brasileiro, as relacdes entre
religido e politica no Brasil, dindmica humanizante no processo formativo, da
legislacdo atual nos ambitos federal e estadual, e de marcos tedricos sobre o
Ensino Religioso, com a contribuicdo de educadores e especialistas, e de
orgaos religiosos ou com interesses afins,que procuram demarcar o lugar e
justificar a importancia da disciplina no curriculo da escola publica, e que

apresentam consideracdes e orientacdes sobre a sua formacao docente.

2° Momento: Pesquisa de campo — Aplicacdo de questionario misto:
Levantamento de depoimentos de professores e alunos em Ensino
Religioso da rede publica estadual de, através de visita para preenchimento
de questionario, e que tinham como finalidades:

e analisar a metodologia /pratica pedagogica e assim ampliar e/ou re-
significar o campo das experiéncias que visam dar ao Ensino Religioso

identidade propria;
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e descrever as técnicas e recursos didaticos e possiveis lacunas existentes,
cuja andlise acerca da realidade do Ensino Religioso na escola publica

poderia ser idealizada ou descontextualizada,;

e refleti, trazendo novos olhares e questionamentos que enriquecessem a
Pesquisa, no tocante sobretudo a formacdo docente no processo
metodolégico na area do Ensino Religioso, prestando, assim, servico
relevante a comunidade cientifica através da socializa¢do desse produto.

Capitulo 2: Pratica Pedagodgica dos Professores do Ensino Religioso em
Boa Vista-RR

Ensino Religioso segundo modelos tedricos distintos: Houve uma consulta
seletiva a autores e documentos que convergem coma procedéncia do
Ensino Religioso na escola publica. Dentre os educadores Jodo Décio
Passos, Sérgio Rogério Azevedo Junqueira e destacaram-se a professora
Anisia de Paulo Figueiredo, e especialistas da area de Ensino Religioso que
tinham artigos publicados pela revista especializada Dialogo. Os
documentos e oOrgaos consultados foram principalmente: os Parametros
Curriculares Nacionais e os Temas Transversais, do Ministério da Educacéao
e Desporto (PCN); os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (PCNER), do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER); a Secretaria de Estado da Educacdo de Roraima; Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);

A fonte de pesquisa escolhida foi a revista especializada Dialogo, editada
pelas Edicdes Paulinas, no periodo de 1995 (ano de seu langamento) até o
término de 2000. O critério que adotei para esse rastreamento foi o de
passar um “pente fino” em todos os artigos publicados durante esse periodo,
identificando aqueles que enfocavam os temas referentes a metodologia da
disciplina, seu lugar no curriculo escolar e a formacéo de seus professores.
A revista de periodicidade trimestral, forneceu-me 47 artigos com esse
enfoque mais explicito, 0 que me ajudou sobremaneira a caracterizar 0s

modelos tedricos de compreensdo do objeto do Ensino Religioso e sua
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abrangéncia e assim, sendo escritas identificando-se e analisando-se as
orientagbes dos diversos orgaos e documentos consultados, a respeito da
situagcdo atual do Ensino Religioso e da formagdo do seu professor. A
Dimenséo Positiva e negativa da Pedagogia no Ensino Religioso, por uma
superacdo do impasse foi 0 que requereu maior distanciamento da minha
parte pelo fato de pertencer a equipe de Assessores da SEED/RR na
Divisdo responséavel pelas oficinas, Férum e encontros com os professores
da rede estadual - diante do que espero ter conseguido guardar a
objetividade necessaria a discussdo sobre os diferentes modelos tedricos

adotados pela disciplina.

b) Processo da Pesquisa:

Capitulo 2:Pratica Pedagodgica dos Professores do Ensino Religioso em
Boa Vista-RR: Iniciei por um levantamento de obras de autores e instituicdes
na area do Ensino Religioso, através de leituras de que ja tinha
conhecimento e sugestdes bibliograficas da orientadora e/ou recolhidas junto
a assessores a Coordenacao de Ensino Religioso Estadual. A busca desses
autores e obras foi direcionada para o tema da histéria do Ensino Religioso
no Brasil e pelas legislacbes que o regeram. Esta tarefa contou com a
contribuicdo de autores como: Jodo Décio Passos,Sérgio Rogério Azevedo
Junqueira e Anisia de Paulo Figueiredo (histéria do Ensino Religioso no

Brasil).

Capitulo 3: O Ensino Religioso ministrado no fundamental Il em escolas
estaduais em Boa Vista: Diante da conveniéncia de redimensionar o Projeto
de pesquisa a ser desenvolvido, também a proposta de ouvir o depoimento
de diversos atores envolvidos com a Area de Ensino Religioso (professores,
alunos, gestores e coordenadores pedagolgicos teve de ser repensada.
Optamos por ouvir a experiéncia de um grupo de professores. Os critérios
estabelecidos foram: estar atuando na rede publica estadual e dentro da
cidade de Boa Vista; ter pelo menos 03 anos de magistério na area .Para
gque a escolha do grupo fosse a mais representativa e tivéssemos

professores trabalhando com publicos diversos e diferentes realidades
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sociais, consideramos 30 professores um bom numero a ser ouvido.O
guestionario formulado para consulta aos professores pedia dados
pessoais, trajetéria de estudos, experiéncia profissional e, por fim,
impressdes acerca da formacdo e pratica de sala de aula bem como
recursos e metodologia na area do Ensino Religioso ,questdo a respeito
dos textos e subsidios pedagdgicos mais utilizados em sala de aula pelo
professor de Ensino Religioso.Onde identificar esses professores?
Inicialmente, recorri a Secretaria de Estado da Educacdo e Desporto de
Roraima , onde obtive a lista atualizada de todos os professores de Ensino
Religioso de Boa Vista e o0 nome das escolas onde atuavam. Os contatos
com cada professor se deram pessoalmente nas escolas. Apresentei a
proposta da Dissertacdo, a importancia do relato de experiéncias de
professores para esse Trabalho, a forma como cheguei até ele e indaguei
sobre seu interesse e disponibilidade em colaborar com a Pesquisa. Todos
se prontificaram a colaborar. mas alguns preferiram responder o questionario
em outro momento e mesmo tendo manifestado o desejo de colaborar com
esta Pesquisa, ndo devolveram o questionario. O grupo reduziu-se a 15
professores. Como ja estava precisando concluir a tabulacdo dos dados de
todos os questionarios preferi ficar com este numero, para ndo atrasar o
trabalho. Ao todo foram visitados 15 professores, 0s contatos pessoais que
estabeleci foram muito esclarecedores, ndo s6 para conhecer a riqueza das
experiéncias dos professores, mas igualmente para levantar
guestionamentos e novas consideracoes, para além do que havia sido
previsto pelo questionario, e que eu acabava incluindo em questfes ja
respondidas anteriormente. Dentre as respostas, algumas me pareceram
ndo corresponder ao que fora perguntado, talvez pelo proprio estilo de
escrita de um ou outro professor. Apesar disso, julgo que ndo chegaram a
comprometer a qualidade do conjunto das respostas levantadas ao final da
tabulacdo. Além de tabuladas, todas as respostas foram classificadas de
acordo com 0s aspectos comuns e que facilitaram sua apreciacado posterior,
guando confrontadas com as consideracfes levantadas até entéo,
juntamente com a contribuicdo de outros autores.

Ao todo foram visitados 40 alunos, sendo dez de cada ano(6°,7°,8° e 99 e

também foi feita observacdo em cinco turmas de 6°ano na Escola Severino
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Cavalcante. Os contatos com os alunos se deram pessoalmente nas
escolas. Apresentei a proposta da Dissertagdo, expliquei importancia da
participacdo na pesquisa e todos aceitaram responder o questionario.
Desenvolvida a pesquisa, a presente Dissertagdo se apresenta com a
seguinte formatacao:

| — Técnicas e recursos didaticos utilizaveis no ensino religioso em Boa
Vista -RR, Fundamentacdo tedrica sobre as técnicas didaticas, Algumas
técnicas utilizaveis no ER, Fundamentacdo tedrica sobre o0s recursos
didaticos, Dinamica humanizante no processo formativo. Descricdo e
discussao dos procedimentos metodologicos de construcdo da pesquisa,
como também dos principais autores com os quais dialoguei. Ensino
Religioso na historia da educacdo brasileira: a trajetoria da disciplina na
educacdo, do Brasil Colbnia até os dias de hoje, no cenéario nacional e na

realidade roraimense, apresentando seus problemas, desafios e avancgos;

Il — Pratica Pedagogica dos Professores do Ensino Religioso em Boa Vista —
RR, o Ensino Religioso na otica de modelos tedricos distintos: A Dimenséo
Positiva e negativa da Pedagogia no Ensino Religioso, Por uma superacéo
do impasse, concepcdes diversas sobre a presenca do Ensino Religioso na
escola publica e a apresentacdo da proposta da disciplina por diferentes
orgaos e em documentos oficiais, tais como: os Parametros Curriculares
Nacionais, do Ministério da Educacdo e do Desporto; os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, do Férum Nacional Permanente
do Ensino Religioso; a Secretaria de Estado da Educacdo de Roraima e a
Coordenacdo de Ensino Religioso bem como :consideracdes sobre a

formacédo especializada e continuada na éarea.

[l — O Ensino Religioso ministrado no fundamental Il em escolas estaduais
em Boa Vista —RR, analise qualitativa da observacéo participante (alunos
/professores), relato e andlise dos depoimentos de 15 professores de Ensino
Religioso da rede publica estadual de Boa Vista, como também de 40 alunos
gue responderam prontamente o questionario. A metodologia do professor
do ensino religioso na formacéao integral dos alunos do fundamental Il em

escolas estaduais de Boa Vista-RR.
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CAPITULO |

TECNICAS E RECURSOS DIDATICOS UTILIZAVEIS NO ENSINO
RELIGIOSO EM BOA VISTA- RR

Nesse Capitulo | serdo tratados os seguintes temas: 1) Fundamentacdo
tedrica sobre as técnicas didaticas; 2) Algumas técnicas utilizaveis no ER. 3)
Fundamentacdo teorica sobre os recursos didaticos; 4) Dinamica

humanizante no processo formativo.

1.1 FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE AS TECNICAS DIDATICAS NO
ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso, enquanto area de conhecimento e disciplina, faz
parte do curriculo escolar, portanto,todos os atores sociais tém o direito de
ver contempladas suas manifestacoes, tradicdes e opinides no conjunto dos

conhecimentos desta disciplina, mesmo os que se denominam ateus.

Entende-se que esses conhecimentos sao garantidos como direitos
do cidadédo e estdo entrelacados a um contingente escolar e pedagdgico
mais amplo, tendo em vista um ensino-aprendizagem que contemple os
sujeitos do processo. Vé-se neste contexto uma disciplina que busque a
compreensao do Homo religiosus, livre para suas escolhas de vivéncias

espirituais.

O pluralismo e a diversidade cultural e religiosa, constantemente
contempladas no processo educativo, favorecem um tipo de linguagem que
estd aberto ao conhecimento das diversas tradicdes religiosas, a valorizacao

e ao compromisso com a laicidade, evitando quaisquer forma de proselitismo
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como preconiza o artigo 33 da Lei 9394/96 modificado através da Lei
9475/97.

As orientac6es pedagdgicas advindas da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional sdo fundamentais para a atuagcdo no ambito do ensino
religioso e as reflexbes dele emanadas podem fornecer aportes teéricos e
praticos para discutir as questdes basicas de educacao.

Portanto, vivemos um momento de reestruturagéo desta disciplina no
gue diz respeito as mudancas ocorridas na sociedade. Nessa época,
caracterizada como pdés-moderna, a demanda se da em torno de um
conhecimento cultural que incida sobre os processos de mudanca, das
atitudes e do reconhecimento dos valores. Para isto, sera importante
valorizar as experiéncias dos alunos, suas diferencas culturais e religiosas,
tendo como base os principios éticos, a autonomia, a responsabilidade para

com o outro, visando a ac¢des solidarias.

A criatividade para articular os conhecimentos na sala de aula, as
discussdes, os debates podem se acercar das tematicas envolvendo a
politica, a ética, a democracia, a familia e a espiritualidade com o objetivo de

compreender a contribuicdo das tradi¢cdes religiosas.

Pode-se ainda buscar o conhecimento das diferentes manifestacfes
religiosas dentro das perspectivas do sincretismo religioso, visto que as

tradicdes religiosas estdo em constante processo de bricolagens.

As informacdes discorridas em sala de aula podem proporcionar o
reconhecimento da identidade do aluno, enquanto ser religioso, para saber
acolher, conhecer, conviver, aprender a ser, respeitar o outro, educando-o
para a sensibilidade e para a criatividade religiosa, superando preconceitos

sobre (ou sob?) as diferentes manifestacoes.

Esse conhecimento religioso tem o sentido de busca de entendimento
gue responda as questdes existenciais: Quem sou? De onde vim? Para
onde vou? Diante dessas indagacbes o ser humano desenvolvera

competéncias de relacionar-se consigo, com a natureza, com a sociedade e



20

com o transcendente, envolvendo-se na construgcédo de um projeto pessoal e

coletivo que vise a interagdo com as varias dimensdes da vida.

Os eixos teméticos do ER trabalhados no Estado de Roraima,
possuem fundamentos nos Parametros Curriculares Nacionais do ER,
discutidos e orientados pelo Forum Nacional Permanente do ER-FONAPER,
e pelas escolhas tedricas demandadas por um grupo de cerca de 60
(sessenta) professores do Ensino Religioso de Roraima, em capacitacdes
realizadas nos meses de agosto, outubro e novembro de 2012, e cuja
sistematizacdo ocorreu nos dias 30 e 31 de janeiro e 01 de fevereiro de
2013. Os eixos pretendem interagir no processo ensino-aprendizagem, na
construcdo do conhecimento religioso atravées do fenémeno religioso e da
cultura e tradicdes religiosas, embasados nas ciéncias da religido,
configuradas como a filosofia, a historia, a sociologia, a psicologia, a
teologia e a antropologia religiosa, tendo por objeto a busca do dialogo, do
respeito a pluralidade cultural religiosa brasileira.

De acordo com (FONAPER, 2000). Os Cinco Eixos Tematicos sdo os

seguintes:

EIXO 1: Cultura de tradicdes religiosas:

1 Filosofia e tradicao religiosa: A ideia do transcendente na visédo tradicional
e na visao atual,

1.1 Filosofia Tradicional: O homem pouco se conhecia;

1.2 Atual: O homem conhece a si mesmo;

1.3 A diversidade religiosa na visao tradicional e contemporanea.

2 Histéria e tradicdo religiosa: com a evolucdo da histéria os conflitos

religiosos foram diminuindo e houve o0 aumento de algumas

denominacdes religiosas.

2.1 A evolucéo da estrutura religiosa nas organizac6es humanas no decorrer
dos tempos;
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2.2 A origem e a evolugéo das tradicdes religiosas;
2.3 A evolucao da estrutura religiosa no Brasil.

3 Sociologia e tradicéo religiosa: Os grandes lideres politicos influenciaram
de forma direta na escolha religiosa de seus povos.

3.1 A funcéo politica das ideologias religiosas;

3.2 A fungao social das diversas religides;

4 Psicologia e tradicOes religiosas: Em todas as religides a questdo da
psicologia é latente, pois a influéncia dos lideres é notada nos formatos
das religides (sermdes, castigos, direcionamentos):

4.1 A tradicao religiosa na constru¢do do inconsciente pessoal e coletivo;
4.2 A inter-relacéo religiosa.

EIXO 2: Ritos

1 Rituais:

1.1 Religides afro-brasileiras;

1.2 Religides indigenas;

1.3 Budismos;

1.4 Cristianismo (catolicos e evangélicos);
1.5 Islamismo (mucgulmanos);

1.6 Judaismo;

1.7 Espiritismo.

2 Significados dos rituais religiosos.
3 Os simbolos mais importantes de cada tradi¢ao religiosa.

4 A espiritualidade como experiéncia religiosa, elemento vital para o fiel e
suas formas de se relacionar com o sagrado (oracao, culto, missa, etc).

EIXO 3: Textos sagrados
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1 Revelacdo: a manifestacdo do sagrado nas tradi¢des religiosas através da
pessoa ou individuo escolhido pela divindade, na qual o mesmo o

representa:

1.1 Judaismo: Tora

1.2 Cristianismo: Biblia e profetas.

1.3 Islamismo: Alcor&o

1.4 Hinduismo: Sacerdotes

1.5 Espiritismo: Evangelhos, textos psicografados.

2 Histdria das narrativas sagradas: A origem dos acontecimentos religiosos

dos textos revelados:

2.1 Mitos;
2.2 Formacéao dos textos sagrados;

2.3 Cristianismo e Judaismo: Abrado e a fé.

3 Cultura textual: A influéncia do contexto social, politico e religioso
determinante para a redacao final dos textos sagrados.

3.1 Contexto social, politico e religioso;
3.2 Cristianismo e Judaismo: Moisés e as leis;

3.3 Indigenas: sem regras aparentes.

4 Exegese: explicacdo dos textos sagrados revelados e a percepcéo
humana sobre Deus através da observacdo dos sinais pelo qual a
divindade se manifesta.

4.1 Andlise;

4.2 Interpretacao.

EIXO 4: Ethos

1 Normas, tradicdes religiosas e diversidades dos costumes referentes a:
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1.1 Familia;

1.2 Sociedade.

2 Como as religibes tratam das questdes relacionadas com:

2.1 Violéncia;
2.2 Sexualidade;
2.3 Drogas;

2.4 Trabalho;
2.5 Aborto, etc.

3 A fundamentacdo dos limites éticos e valores morais propostos pelas

varias tradi¢des religiosas:

3.1 Direitos
3.2 Deveres

3.3 Respeito as diferencas culturais e religiosas.

4 O comportamento ético.

EIXO 5: Teologia

1 Divindades: cada povo desde os primérdios adorava deuses representado
algumas vezes por fendbmenos da natureza, animais, imagens ...

2 Verdade de fé: cada religido cré em determinados simbolos, rituais.

3 Vida além-morte: crenca das tradicfes religiosas em relacdo a morte.

Portanto considerando que o ato de construcdo do conhecimento se
da a partir da relacdo sujeito-objeto, cabe ao professor munir-se de um
instrumento (método) que o auxilie nessa articulacdo. De modo geral o
professor de Ensino Religioso deve:

*Observar.

* Informar-se.
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* Refletir sobre o que observou e se informou.

A abordagem didatica dos contetdos deve respeitar uma sequéncia
cognitiva para que o processo de aprendizagem se dé numa continuidade,
pois se “aprender é construir significados, ensinar € oportunizar essa
construgdo”. Para que isso aconteca de maneira mais adequada, €

necessario que se considerem o Ensino Religioso:

- A construcéo do conhecimento a partir daquilo que o aluno conhece de si e
de sua tradig&o religiosa.

- A possibilidade de aprofundamentos.

- A complexidade dos assuntos religiosos. Tendo em vista a pluralidade
cultural que compde o Brasil.

- AcOes didaticas em sala que promova a interagao.

- Conteudos e procedimentos didaticos que levem em consideracgéo a faixa
etaria e o ambiente cultural de interesse do aluno.

O papel do professor é passar suas experiéncias através de trocas,
conversas, discussoes, atividades que facam o aluno refletir. A criatividade,
o ladico, a poética, a imaginacéo da crianca/adolescente deve permanecer,

e nao ser cortada e moldada as novas circunstancias.

O professor de Ensino Religioso, no exercicio de sua pratica
pedagogica, precisa ser o mediador que envolva e leve o aluno a interagir

com o conhecimento.

Percebe-se que o aluno é o sujeito desta praxis educacional e esta
em interacdo com 0 outro e a mesma contribui para a construcdo de seu
arcabouco cultural. Todas as disciplinas devem patrticipar desta interacao,

inclusive o Ensino Religioso.

Para ocorrer tal interacdo, a escola deve promover situacdes de
aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das dimensfes afetiva,

fisica, intelectual, social e religiosa do aluno.
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A ultima dimensé&o (a religiosa) é responsével um por provocar didlogo
religioso, mostrando ao aluno uma nova forma de pensar e viver dentro da
pluralidade religiosa existente nas escolas, nas ruas, nas proprias familias,
ou seja, no seu habitat. Identificar os varios métodos e técnicas que
contribuem para o melhoramento da préatica docente é de suma importancia
para a andlise. Apesar de todos os conhecimentos serem passados pelo
professor, os alunos recebem as informacfes, porém, ndo precisam ser
passivos nas aulas, também podem realizar suas atividades de forma
independente, coletiva e conjunta, mas isto ndo impede a orientagcdo do
professor(BOHNER,2000).

Ha uma definicdo do termo didatica que foi instituido por Jodo Amoés
Commenius, em sua obra Didatica Magna, no século XVII, e originalmente
significa “arte de ensinar”. Essa definicdo possibilita em sua interpretacéo
vO0oS mais longos, representa possibilidades: de criacdo, de expresséo, de
transformacédo, de organizacdo de mundo, enfim, de alternativas para a

construcéo de outra qualidade de relagdes entre as pessoas.

Onde a técnica possa ser também um ato de criacdo no sentido de
buscar caminhos cada vez mais facilitadores nas relacbes que se
desenvolvem em sala de aula. Qualquer trabalho humano demanda a
criacdo de técnicas que tentam qualificar melhor as acfes, potencializar
melhor os esforcos. (GOMES,2001).

Entre as deficiéncias da educacéo, histéricas, politicas e sociais, uma
das mais preocupantes se refere a propria pratica pedagodgica, ao cotidiano
da sala de aula, ao contetdo escolhido e a forma como ele é trabalhado,
sem deixar de lado, as relacfes que se estabelecem entre professores e

alunos que sao fundamentais na qualidade de qualquer processo educativo.

Esse € outro n6 da questdo, a distancia que se criou entre 0s
conteudos selecionados como conhecimentos sistematizado a ser
transmitido e a auséncia de relacdo desses conteidos com a vida do aluno.
A escola ndo acompanhou a dinamica de mudanca e a complexidade cada
vez maior da sociedade atual. Portanto, faz-se necessario criar, e também

utilizar novas técnicas.
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A formas que usamos para ensinar € de suma importancia, pois por
meio delas motivamos ou ndo os alunos. Se a motivagao acontece de dentro
para fora, o professor nao pode entregar a motivacao para o aluno, mas
pode provoca-la para que os mesmos se desequilibrem, e, a partir disso
possam buscar o conhecimento necessario, integra-lo aos conhecimentos
anteriores, utilizd-lo em beneficio da realidade e reelabora-lo para ampliar

seu repertorio e recorrer a ele quando necessario.

Portanto, requer do professor criar ou usar técnicas em sala de aula
temas, questbes para oportunizar momentos de dialogo, a critica, o pensar
e repensar, a pesquisa e as conclusdes do grupo, sem exercer o papel

doutrinador, mesmo tendo 0 espaco para expressar a sua posi¢cao.

A metodologia do Ensino Religioso deve ser dinamica e inovadora,

permitindo trés momentos :

Sensibilizagdo: Configura-se com atividades de sensibilizagao,
permitindo integrar os diferentes aspectos do educando: biofisico,
afetivo, cognitivo, cultural, social, religioso, ético e estético. Essas
atividades de integracdo (holopraxis) sao orientadas com
intencionalidade de propiciar ao aluno uma abertura ao outro e a
humanizacdo, bem como o estabelecimento de relacbes que

favorecam o aprendizado por meio do dialogo.

Observacao: reflexdo—informacdo: No momento seguinte, sugere-se
a realizacdo de atividades de observacao-reflexdo-informacédo, de
forma simultanea, numa dinamica circular, em que, a0 mesmo tempo
observa-se, reflete-se e se informa. Busca-se, desse modo,
decodificar e analisar os elementos basicos que compdem o
fendbmeno religioso, enfocando os conteddos em uma rede de

relacdes.

Sintese e proposicao ética: O terceiro e Ultimo momento constitui
uma sintese e proposicdo ética. Nesse momento, busca-se

coletivamente estabelecer com os alunos um referencial de
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comportamento ético, de forma articulada com o conteudo trabalhado.
(BARBOSA, 2002).pois segundo Silva:

de mero transmissor de saberes,0 professor devera
converter-se em formulador de problemas, provocador de
interrogacdes,coordenador de equipes de trabalho,
sistematizador de experiéncias,tornar-se memoéria viva de
uma educacdo que, em lugar de aferrar-se ao passado
(transmissor), valoriza e possibilita o didlogo entre culturas e
geragdes. (2002, p. 70).

Para (PRETTO 1999). as técnicas de ensino podem ser
desenvolvidas em forma de discussao, onde 0s pequenos grupos debatem
um determinado assunto, pois todas as ideias sdo aceitas e analisadas sob
diversos angulos, podendo ocorrer nessas discussdes conflitos com
gualquer regra previamente adotada.

Os alunos, juntamente com o seu professor, podem:Realizar diversos
trabalhos expositivos, como o trabalho de discussao circular, cochicho,
grupo de verbalizacdo e de observacdo, seminarios, teatro, trabalhos em
grupos, pesquisas em blogs ,chat ,skype, videoconferéncia (mensagens de
texto e audiovideo), unconference (conferéncia. em que as pessoas Sse
ouvem, se veem e interagem, também escrevendo ou trocando materiais
sem barreira do espaco), didatico académico, em que se permite ter aulas
interativas on-line, Slide Share ,uma plataforma que funciona de forma
totalmente igual ao You Tube e que possibilita compartilhar ndo s6 clips,
mas slides e apresentacfes particularmente Uteis nas conferencias,TV.
Pendrive permite apresentacdo aos alunos de cada um dos textos sagrados
pela TV, fazendo um breve comentario sobre cada um deles e observar o
gue ha de semelhante entre os textos,videos.

O uso de video estd ocorrendo de maneira incrivel no oceano do
comportamento aberto, que € o fenbmeno You Tube,Yahoo, Veoh, metacafé
e outros. Apontamos, enfim, programas de busca de clips como blinkcs.
Todos esses sites de compartilhamento de videos permitem aos usuarios
fazer um uplod, ou seja, carregar 0s seus videos pessoais gravados com 0s
préoprios meios, embora de ma qualidade ou de nivel profissional, mas

também “curtas, “trailers e sequéncias de filmes. Existe também locais como
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o Tangle, um You Tube inteiramente voltado para o sentido religioso cristéao,
gue originalmente se chamava God Tube - uma espécie de abordagem de
Deus e da Fé sobre a forma de video. Esses trabalhos mencionados podem
ser desenvolvidos em todas as disciplinas, como, por exemplo, no Ensino

Religioso.

Na verdade, € preciso respeitar costumes, habitos, crencas, sexos,
niveis socioculturais diferentes e cuidar para que a apologia da diferenca
nao acabe por justificar as diferencas entre classes sociais que aumentam a
cada dia e que afastam cada vez mais, uma camada da populacdo da
possibilidade de ter a dignidade reservada parta todos os homens e

mulheres.

Como as diferencas devem ser respeitadas segundo CORALINA,1997:

Revivo a velha escola e agradeco, alma de joelhos, o que
esta escola me deu, o que dela recebi. A ela agrade¢co meus
livros e noites festivas, meu nome literario. Foi pela didatica
paciente da velha mestra que Aninha, a menina boba da casa
, Obtusa, do banco das mais atrasadas se desencantou em
Cora Coralina. Lugar de honra para todas as esquecidas
mestras do passado. Mestra Silvina - beijo suas maos
cansadas, suas vestes remendadas (CORALINA,1997,p.41).

A funcdo do mestre é fazer com que os alunos reconhecam suas
proprias capacidades e disposicdo para desenvolvé-las com dedicacéo,
tomando a consciéncia das necessidades basicas do ser humano,
reconhecendo que todos possuem o0s mesmos direitos e deveres,
respeitando as datas especiais como momentos de alegria e maior

aproximacao entre as pessoas, entre outros.

O papel do ER deve ser o de favorecer a discussdo em torno do
contexto social existente e do desenvolvimento do senso critico,
possibilitando a descoberta do “diferente” em nosso meio, evidenciando
situacfes em que se manifeste a inexisténcia da ética e criando uma nova
forma de convivéncia, afim de que possamos viver como irmaos nho

exercicio da cidadania.
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A disciplina em foco, também propde a viabilizacao e a reconstrugcédo
de uma ética no espaco escolar, comprometida com o seu projeto politico-
pedagdgico, visando capacitar o educando para participar como sujeito e
artifice da sua propria formagéo, buscando liberdade e na responsabilidade
a dimensao ética na construcdo do ser e na revitalizacdo de uma sociedade

justa e solidaria, através de muitos recursos, inclusive os didaticos.

1.2 ALGUMAS TECNICAS UTILIZAVEIS NO ENSINO RELIGIOSO

s

A questdo ndao & motivar alunos para que continuem aprendendo
aspectos do conhecimento de forma estanque. A questao € dar sentido. Nao
basta a invencdo de pretextos para que os alunos passem a gostar de

estudar. Criando projetos sem desenvolver uma dimenséo politica, cultural e

D

social ao conhecimento, é preciso partir do saber do aluno, pois
exatamente considerando esse saber que podemos questionar e atingir a

curiosidade, elemento fundamental para a aprendizagem.

A curiosidade inicial ¢, como chama FREIRE (1997), uma
curiosidade ingénua que o real trabalho educativo pode se transformar em

curiosidade critica.

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”,esta
associada ao saber do senso comum, é a mesma
curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma
cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica.[...] A
curiosidade como inquietacdo indagadora ,como pergunta
verbalizada ou n&o , como procura de esclarecimento ,como
sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do
fenbmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
gque nos move e que nos pde parcialmente impacientes
diante do mundo que nao fizemos ,acrescentando a ele algo
que fazemos (FREIRE , 1997,p.34-35).

7

Em resumo, é importante ao educador conhecer, aprofundar e

compreender como 0 mundo esta mudando e esta mudanca possui um
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impacto no contexto escolar e o uso das tecnologias constréi conhecimentos
por meio da troca de experiéncias, dos aprendizados e do acesso mais
amplo as informacgdes disponibilizadas e assim proporciona a realizagdo de
trabalhos pedagdgicos.Ndo podemos esquecer que os alunos de hoje séo
sedentos pelas midias porque nasceram estdo crescendo usando varias
tecnologias como: tablets, celulares, Ipads, smartphones, videogames,
notebooks, internet, aparelhos MP3, etc.

Nossos educandos necessitam de educadores atualizados com os
novos recursos digitais/tecnoldgicos. Faz-se necessario a busca de novas
informagdes, e isso implica conhecer e usar instrumentos eletrénicos e

outros recursos pedagdégicos que auxiliard a aprendizagem significativa:

E uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacdo e
coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua
revisio e adequacdo no decorrer do processo de
ensino.(LIBANEO, 1992, p.222).

O professor que naturalmente ndo possua os atributos necessarios
pode valer-se da didatica e seus instrumentos a fim de munir-se de todo um

aparato que lhe capacitara a exercer sua funcédo de forma excelente.

Avaliando o contexto na qual esta inserido, a disciplina e a melhor
abordagem tornando o conhecimento cada vez mais préoximo a realidade do
aprendiz, assim o que outrora era teérico e abstrato , torna-se tangivel ,

como esclarece Libanio sobre a atuacao do professor :

a Didatica é o principal ramo de estudo da Pedagogia. Ela
investiga os fundamentos, as condi¢gbes e os modos de
realizagdo da instrucdo e do ensino. A ela cabe converter
objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de
ensino, selecionar conteudos e métodos em fungédo desses
objetivos (LIBANEO 1992, p. 25).
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1.3 FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE OS RECURSOS DIDATICOS
NO ENSINO RELIGIOSO

As ciéncias da religido fornecem fundamentacao epistemolégica ao
ER a partir das interagcbes entre ela e a pedagogia e a filosofia. As atitudes
de compreender a religido como uma experiéncia humana, como a
experiéncia existencial e como, o que respeita as modalidades de ser crente
e pensante fornecem instrumentos necessarios para essa relacdo

significativa entre as ciéncias da religidao e o ER.

Além do mais, as ciéncias da religido podem ainda oferecer bases
tedricas e metodolégicas para a abordagem da dimenséo religiosa,
integradas aos discursos sobre a educacdo. (SOARES, 2010; PASSOS,
2007).

Antes de se falar propriamente dos Recursos Didaticos, é necessario
gue se analise a complexidade da religiosidade brasileira para que depois

sejam aplicados os Recursos Didaticos na pratica do Ensino Religioso.

1.3.1 A complexidade da religiosidade no Brasil de hoje

Antes de tudo, o Ensino Religioso (ER) procure superar as condicdes
doutrinarias empreendidas pela religido oficial do Império brasileiro, no
século XIX, pela negacao da Educacéo religio
sa demandada em alguns momentos da republica brasileira e pelo
sectarismo formalizado pelos diversos modelos que a educacédo religiosa

ainda tenta implantar no Brasil.

Estas separacdes foram protagonizadas pelos modelos confessional e
interconfessional. No confessional, o ensino era oferecido a partir da opcao

religiosa do aluno ou de seu responsavel. O professor era preparado pelas
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entidades religiosas e o ensino era considerado diferenciado para cada

confisséo religiosa.

No modelo confessional, os alunos eram separados para que O
professor da confissdo religiosa dele ministrasse as aulas. No
interconfessional, algumas entidades religiosas entravam em acordo e
passavam a ser responsaveis pelo curriculo. Tais formas foram incluidas no

artigo 33 da primeira versao da LDB que foi modificada.

Pretende-se superar também o proselitismo, o preconceito e as
manifestacbes contrarias a qualquer forma de credo religioso ou dos sem
religido, tendo o foco no conhecimento das tradicbes religiosas mundiais,
nas manifestadas historicamente na cultura brasileira e nas que, recém-
surgidas que possam proporcionar uma relacdo de identidade com

guaisquer manifestacdes culturais.

Uma ideia interessante em relacdo a forma de se trabalhar com o ER
poderia ser aquela que melhor se adaptasse as condi¢des da religiosidade

da sociedade, da escola e dos professores.

Conforme assinala Bohne (2000), nesta educacdo entende-se a
religido como fendbmeno permanente da humanidade que atende as
necessidades espirituais, tendo o ensino religioso sem carater confessional,

por se referir a educacdo em geral, sem nenhuma ligacéo a partido politico.

Outro modelo, ndo oposto ao anterior, € o apresentado nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, descrito em Bohne
(2002), no qual os educadores de varias tradicoes religiosas apresentam o
gue ha de comum numa Proposta educacional: um profissional sensivel a
pluralidade, consciente da complexidade sociocultural em questdes

religiosas, garante mais a liberdade do educando sem proselitismo.

H4 a indicacdo de que a familia e a comunidade religiosa sdo os
lugares privilegiados da experiéncia de fé. Diferentemente disto, a escola
publica é espaco socializador do conhecimento e que, somente através dos

conteludos, ndo se pode comunicar experiéncias e vivéncias religiosas.
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A escola publica € o local de se fornecer informagbes sobre os
aspectos do Fendmeno Religioso presentes nas culturas. Para essa visédo, o
ensino Religioso Escolar ndo pode ser nem inter-religioso, nem ecuménico,
mas antecede a opcao religiosa, que se far4 na familia ou na comunidade

religiosa.

Essas aulas, ao serem ministradas, ndo serao “aulas de religiao"”, nem
catequese, nem escola dominical. Devem sim demonstrar e enfocar as
condicbes multiculturais da sociedade, respeitando 0 posicionamento
religioso dos docentes. O professor deve ter uma consciéncia sobre o
Fendmeno Religioso e areas afins, conhecer o dialogo nas diversas areas do

saber e ter uma formag&o em licenciatura no Ensino Religioso.

Ainda que, n&o haja um modelo Unico, tanto do ponto de vista
pedagodgico quanto da organizacdo dos conteudos, para a conducédo das
aulas do Ensino Religioso, vé-se que uma construcéo coletiva do curriculo,
ainda que basica, pode orientar melhor os professores, visando a uma
ampliacdo dos conhecimentos dos docentes e discentes em relacdo ao

Fendmeno Religioso e as multiplas manifestacdes religiosas.

Desta forma, contempla-se a visdo dos professores envolvidos na
construcao coletiva do conhecimento religioso, e a visdo de estudiosos que
tém se manifestado através das publicagcdes nacionalmente reconhecidas

acerca do Ensino Religioso.

Conforme Anisia Figueiredo (2007) O Ensino Religioso nas escolas
sempre tem sido alvo de controvérsias. Seria 0 mesmo uma continuag¢ao do
gue se aprende nas igrejas, por causa do seu proprio surgimento
conturbado. Entre 1500 e 1800, o Ensino Religioso no pais estava integrado

entre escola, Igreja, sociedade politica e econdémica.

O objetivo dessa época era fazer com que os alunos se integrassem

aos valores da sociedade.

O que prevalecia no Ensino Religioso era a evangelizacédo da religido
oficial, ou seja, da Igreja Catdlica e ndo dos protestantes, judeus, espiritas,

entre outros.
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De 1800 até 1964, a educacdo estava ligada ao Estado-Nacéo, pois a

escola seria publica, gratuita, laica para todos.

A burguesia tomou o lugar da hierarquia religiosa e a educacgao
manteve-se vinculada ao projeto da sociedade.

De 1890 a 1930, o Ensino Religioso passou por grandes e
controvertidos questionamentos, uma vez tomado como principal
impedimento para a implantagédo do novo regime em que a separagao entre
Estado e Igreja se deu pelos ideais positivistas.

Mesmo com a existéncia da laicidade do ensino nos estabelecimentos
oficiais, 0 ensino da religido permaneceu ligado aos ensinamentos do

catolicismo.

De 1930 a 1937 o Ensino Religioso € de carater facultativo, pois as
aulas s&do ministradas conforme os principios da confissdo religiosa do
aluno, manifestadas pelos pais e responsaveis. O Ensino Religioso seria
uma disciplina ministrada nas escolas publicas primarias, secundarias,

profissionais e normais.

Mais adiante, os “escola novistas” foram contrarios ao Ensino
Religioso pelo motivo da laicidade. Obrigatoriedade e gratuidade do ensino
publico. No Estado Novo (1937-1945), o Ensino Religioso deixou de ser
obrigatério para os alunos, sendo que, no terceiro periodo republicano
(1946-1964), o Ensino Religioso foi contemplado como dever do Estado para

com a liberdade religiosa do cidadao que frequenta a escola.

A laicidade do Estado é legitima, mas ndo excludente do tipo de

educacéo pleiteado pelo cidad&o que frequenta a escola publica.

De 1964 a 1996, ocorreram transformacdes profundas, a escola
deixou de ser um espaco unitario e coerente de um grupo privilegiado e

muitas contradic6es da sociedade foram trazidas para as escolas.

Durante o quarto periodo republicano (1964-1984), o Ensino Religioso
passou a ser obrigatério para a escola, pois 0 aluno poderia decidir em

cursar ou nao, no ato da matricula, o Ensino Religioso.
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De 1986 a 1996, o Ensino Religioso buscou a sua redefinicdo como
disciplina regular do conjunto curricular. O Ensino Religioso passou a ser
facultativo, sendo uma disciplina dos horérios normais das escolas publicas

do Ensino Fundamental.

Pensar o campo religioso brasileiro na perspectiva da histéria do
tempo presente implica de saida em constatar certa lacuna: trata-se de um
tema que tem sido privilegiado no ambito dos estudos antropoldgicos e

sociolégicos, mais que nos historicos.

Apesar da crescente e abundante producdo na éarea histérica do
tempo presente, na verdade poucos historiadores tém se interessado pelo
assunto especifico da religido ou pelas dinamicas histéricas do campo

religioso brasileiro como fendmeno contemporaneo.

E possivel apontar, partindo da analise de Pierre Sanchis (1998), a partir
de duas tendéncias gerais nas dinamicas atuais do campo religioso

brasileiro: uma de heterogeneizacao, outra de homogeneizacéo .

A primeira tendéncia, de heterogeneizacao, traduz forcas de pluralizacéao
e diversificacdo presentes na sociedade brasileira como parte de um
fendbmeno maior que insere o pais nos rumos da modernidade. Trata-se de
um processo que, intensificado no principio do século XIX com a chegada
dos protestantes, acresceu ao longo do século XX, novos matizes aos ja

conhecidos tons dos catolicismos e das religies indigenas e afro-brasileiras.

Parte desse desenvolvimento implicou na institucionalizacdo dos
grupos religiosos concorrentes no campo, que definiram entre si identidades
contrativas, por vezes gerando tracos fundamentalistas, como no caso de

alguns protestantismos histéricos e pentecostalismos.

O cristianismo brasileiro é, na verdade, em sua origem, ja plural. Basta

pensar no grande espaco de diversidade que é o catolicismo brasileiro.

Pode-se nele encontrar, por exemplo, coabitado uma igreja
institucional, hierarquica e formar outra mais popular com crencas e praticas

heterodoxas e informais; ainda outra carismatica, em franco transito
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simbdlico com um carismatismo de origem protestante e ainda outra
liberdade engajada politicamente a esquerda e aproximando pobres e
excluidos — todas essas tendéncias convivendo nao raramente de modo
conflituoso sob o guarda-chuva institucional da Igreja Catdlica Apostdlica

Romana e mais ou menos submissas ao sumo pontifice.

Esse tipo de “unidade na diversidade” conforma uma espécie de
ranho de fundo contra o qual, dada sua hegemonia simbdlica, deve-se

estudar qualquer manifestacao religiosa brasileira.

No protestantismo dito histérico (lorenos, congregacionais,
presbiterianos, metodistas, batistas e episcopais), a construcdo de
identidades em contratilidades deve-se concomitantemente de uns para com
0s outros e de todos sem excecédo para com a Igreja Catolica. Foi a partir de
sua insercao no territorio brasileiro que o campo religioso local dinamizou-se,

acirrou-se e teve inicio uma maior diversificagéo.

Considere-se, nesse sentido, que boa parte dos protestantes presente
no Brasil € debitaria de processos de despertar ou reavivamento, ocorridos
nas Igrejas da Europa e dos Estados Unidos no século XIX, nos quais as
identidades em negociacdo tinham como principal critério de pertenca a
adesao ou pela conversao e vida regrada ou pelo assentamento a um corpo

doutrinario tudo como verdadeiro e absoluto.

A busca pela definicdo de fronteiras claras em ambos casos torna-se
uma marca, também no contexto brasileiro.Grupos como as testemunhas de
Jeova, dos mormons e dos adventistas do 7° dia, apesar do dificil
enquadramento no campo cristdo protestante, carregam um etos sectario

bastante semelhante ao de certas Igrejas assim classificadas.

Por sua vez, as implicacdes de ruptura do pentecostalismo brasileiro
(Assembleia de Deus, Brasil para Cristo, Evangelho Quadrangular, etc.) tem
sido também bastante anunciada a dinamica de adesao ao pentecostalismo,
acarretando de alguma forma o rompimento com o universo tradicional do
catolicismo e (ou das religides afro-brasileiras), que passam a representar

uma vida pré-egressa, muitas vezes demonizada.
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A nova vida do crente constitui-se, assim, por oposi¢cdo a vida antiga. O
processo inclui arrependimento e conversao, bem como ades&éo a um novo
estilo de espiritualidade e a uma sociabilidade na qual o fiel torna-se
imediatamente um irmao, por oposicdo ao que acontece nas estruturas,
muitas vezes, anbnimas do universo tradicional. Se antes a pessoa era
apenas mais um na multiddo, com a pertenca pentecostal é imediatamente
nomeada e assume um lugar social em um grupo que cré e se comporta de

modo determinado.

Por sua vez, grupos neopentecostais (Universal do Reino de Deus,
Deus € Amor), com estilos de pertenca por vezes menos rigidas, ao mesmo
tempo em que incorporam crengas e praticas advindas do universo das
religides afro-brasileiras e do catolicismo, institucionalizam-se e diferenciam-
se daqueles através de sua desqualificacdo e demoniza¢cdo como o famoso

caso do chute naimagem de Nossa Senhora Aparecida.

O universo das religides afro-brasileiras (candomblé, xangd, casa de
mina, umbanda, etc.) tem também suas exigéncias de alinhamento. Por
exemplo, bastante estudado nesse ambito o fendmeno de construcéo

identitaria pela busca de origens puras.

Nessa oOtica, a religido mais pura e mais confiavel, € aquela que
estiver mais proxima as origens africanas e mais abertas a outras
influéncias. Ha4 nessas constatacfes, sabe-se, a influencia de antropélogos
no uso de teorias hoje revistas que conduziam a uma busca romantica de
origens (ver MONTERO, 1999, p.342-350).

De modo mais preciso, podemos afirmar que o campo afro-brasileiro
passa pela dindmica de uma fidelidade criativa, que ao passo que busca
seus fundamentos e constréi identidades mais ou menos contrastantes,
interagem também em um universo aberto e fluido de significados e praticas

(do qual trataremos adiante) e € compartilhado também pelos demais

grupos.

O espiritismo Kardecista coloca também suas fronteiras, apesar de situar-

se em um lécus proximo ao mesmo tempo do universo das religibes de
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possesséo, pelo transe mediunico, e do cristianismo, em fungcédo de cddigos
e praticas absorvidas como a referéncia a Jesus Cristo e a utilizacdo do

novo testamento.

7z

Assim, por exemplo, é recorrente no Kardecismo o discurso que
identifica e separa as préaticas umbandistas como diferentes e indesejaveis,
manifestacdes de espiritos menos evoluidos.

A preferéncia pelos cddigos cristdos, por sua vez, facilita a aceitacao
e a circulacio em wuma sociedade hegemonicamente catdlica,
semelhantemente ao protestantismo historico, todavia, o espiritismo
Kardecista assume um discurso que, imaginado no século XIX, quer dar as
razoes de sua fé e exige uma compreensdo que possa também ser

explicada.

Um claro iconoclasmo reforca tal veio racionalista. A doutrina correta,
assim, implica no elencar de heterodoxias, ideias falseadas que devem ser
substituidas por uma compreensdo acertada, para a evolucdo do espirito
humano. A pratica da caridade, nesse contexto, contribui como fator de
diferenciacdo, uma vez que fora dela ndo ha salvacdo. Na caridade reside,

entdo, a forca da evolucéo,

Outra fatia que pode ser acercada € a de grupos étnicos minoritarios:
Sdo judeus, mulcumanos, cristdos ortodoxos, budistas, xintoistas e
confucionistas que, fruto de movimentos migratorios, colaboram também

para a pluralizacao religiosa brasileira,

Ainda outra série de praticas, crencas e instituicbes numericamente
menores configura um universo vivido e dindmico que inclui religibes
orientais (Seicho-no—ié, Igreja Messianica, Fé Bahai, Hare Krishna, Sufismo,
Ananda Marga, Brama Kumaris), religides amazonicas, o uso da Ayahuasca,

0 circuito neoesotérico, Vale do Amanhecer, Religido de Deus, etc.

Quando colocados sob a insignia de Novos Movimentos Religiosos,
aos quais pessoas livres de amarras tradicionais aderem voluntariamente,

estes grupos e praticas, conjuntamente com 0s que se auto intitulam sem
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religido, representam as mais fracas cores das forcas de pluralizacdo e
diversificacdo do campo religioso brasileiro.

A outra tendéncia conforme o argumento de Sanchis (1998) é a de
homogeneizacdo, uma serie de tragcos comuns, suprainstitucionais, que

perpassam o universo mental e as praticas do campo.

Sua primeira constatacdo € de que h& certo clima espiritualista: um
universo povoado de espiritos-orixas, desencarnados, nossas senhoras,
anjos, forcas césmicas, espirito santo, etc. que interagem e influenciam na

vida das pessoas.

O que possibilita essa dinamica entre o0 mundo dos espiritos e o
mundo material é uma intercomunicabilidade dos sistemas simbolicos
constituida historicamente e geradora de um “clima cultural” onde tudo é
possivel em termos de religido. Gera-se assim a possibilidade de uma
pessoa experimentar a comunicagcdo com o mundo do além a partir de
cbédigos ao mesmo tempo kardecistas e catdlicos, ou mesmo pentecostais,
sem a constatacdo necessaria da distancia ou da incompatibilidade
doutrinaria de tais vertentes. O processo de formacdo das possibilidades
desses fluxos de sentido deve como veremos, ser pensado em perspectiva

de tempo longo.

Uma segunda caracteristica é a crescente relativizacado das certezas
no que tange as crencas religiosas. Em meio ao bombardeio, viu-se no
Brasil uma modernizacéo particular ndo excludente dos padrées magicos de
crencas e das relacdes sociais hierarquicas pré-modernas e, a0 mesmo

tempo, aberta aos rearranjos da pés-modernidade.

Isso decorre, conforme Sanchis (1998), que no Brasil o sagrado
cristdo (religido) e o sagrado pagado (magia) convivem com certo equilibrio.
Essa homogeneizacdo do campo leva por fim a pertencas institucionais
relativamente frouxas. S&8o comuns tanto o transito religioso quanto as

pertencas duplas, os cruzamentos, as porosidades, os hibridismos.

Uma pessoa pode, assim, ser adepta praticamente do Seicho-no-ié e

da Igreja Catolica sem maiores contradi¢cdes, e ainda com a possibilidade
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de, por exemplo, encontrar um ambiente frutifero e hibrido entre ambas as
tradicGes em praticas como as do culto aos antepassados e das missas de
7° dia.

Por fim, Sanchis (1998) sublinha, como que em conclusé&o, a persisténcia
de um universo tradicional de identidades porosas no campo religioso

brasileiro:

Entre os trés ‘momentos’ da modernidade, um,
sociogeneticamente fundado, e constantemente
confirmado no decorrer da histéria do Brasil € dotado
por enquanto e apesar da multiplicacdo de fatores
contrarios de especial permanéncia. Uma pré-
modernidade duradoura e constantemente reinvestida
dotou assim o Brasil de um habitus(histéria feita
estrutura) de porosidade das identidades (SANCHIS
1998, p 23).

Portanto, para reconstruir as praticas, € preciso reconstruir o capital
de esquemas informacionais que permite produzir pensamentos e praticas
sensatas e regradas, sem a intencdo de sensatez e sem obediéncia
consciente a regras explicitas. E preciso compreender um senso pratico que

joga o jogo.

Em se falando nas especificidades do campo religioso brasileiro,
podemos, entdo, nos perguntar pelos processos de formacdo histérica do
préprio campo e de seu habitus religioso. Abrem-se, assim, possibilidades
para pensar o intercurso entre a no¢ao de campo religioso no Brasil e o fazer
de uma historia do tempo presente, ou seja, de colocar sob o aspectos da
analise histérica o fendmeno religioso atual como algo que tem uma
autonomia relativa, um subespaco sociocultural que possui sua légica
prépria, sua historicidade e que ndo pode ser reduzido a fenbmenos

econdmicos ou politicos.

Ao apresentar sua percepcdo do campo religioso brasileiro, Sanchis
(1998) aponta também algumas questdes centrais ao debate contemporaneo
no ambiente da historia do tempo presente, como abordadas, por exemplo,

por Francois Bédarida, René Rémond e Michael Pollak, a saber, questdes
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relativas ao passado como tempo reencontrado e reconstruido no presente e
as elaboracbes indenitarias da memdria em meio a processos sociais e

politicos.

1.3.2 Alguns caminhos para uma historia do tempo presente do
campo religioso brasileiro

Primeiramente, a histéria do tempo presente é uma histéria da duracéo,
nao de instante, o que permite problematizar historicamente as pesquisas e
distinguir-se de trabalhos jornalisticos, por exemplo. E, além disso, um tipo
de pratica que deve estar aberta a mudanca, a acolhida de novos temas e
de novas fontes, a fim de poder dar conta da novidade permanente e da
dindmica de seu objeto.

Nessa perspectiva, deve-se considerar primeiramente que na
producédo de crencas e praticas religiosas pela atualizacao e revisdo de seus
fundamentos estruturais estdo também em movimento modos de
representacdo e compreensédo individual e grupal, jogos e negociacbes de

identidades e memoarias.

As pessoas se percebem nas memdrias, nos discursos, nas praticas.
Identidade é, nesse sentido, o “que o sujeito pretende ser, aos olhos dos
outros e seus proprios olhos, eventualmente até o que ele se esforca para se
persuadir que ele é”, como disse Sanchis (1998,p. 62). Por isso, tanto os
diversos jogos de poder ao redor da manipulacédo de discursos e memorias,
guanto possiveis formas de apropriacdo e ressignificacdo dos mesmos

podem estar na pauta de uma histéria como a que aqui pensamos.

As identidades e memoérias em questdo, nessa Otica, ndo sdao
entendimentos perenes e sem histdria, mas tem seus processos de
producédo,seus jogos de poder e sua contradicdes, que se fazem e se
refazem pelas histérias contadas e recontadas e pelo que e enunciado nas
dispersbes dos eventos discursivos(p. ex. FOUCAULT, 2005). Nesse
sentido, discursos, memorias e identidades se entrelacam de modo

complexo nas praticas historicas.
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A memoéria é ja em si “‘um elemento constituinte do sentimento de
identidade” (POLLAK, 1992, p. 204). Memdrias de grupos e individuos sé&o
articuladas dinamicamente, nas condi¢bes do tempo presente e em meio a
interacdes soécias e historicas, pela construcdo e reconstrucdo de
lembrancas, no que se d& suporte a identidades individuais e coletivas.

Todo o processo €, assim, atravessado pela linguagem e pelo
discurso. As pessoas contam e recontam historias sobre acontecimentos
grupais, elaborando e reelaborando mitos que, ao atuarem no caso da
religido como meta narrativas hierofanicas, tornam possivel sua

sociabilidade e embasam uma histéria comum (ver ELIADE, 1994).

Nesse processo, 0s sujeitos religiosos lembrando o que querem, o
gue podem ou que lhes é permitido, numa construcao seletiva da memodria,
vao elaborando suas identidades sempre em referéncia aos outros, a
critérios de aceitabilidade e de credibilidade. Memorias e identidades
religiosas séo, por isso, também disputas em meio a conflitos sociais entre
grupos politicos diversos (NEVES, 2000, p. 110-113; APTER 2001, p.
11645-11646; POLLAK, 1992, p. 201-206; FELIX, 1998, 35-45).

O tema pode também ser trabalho pensando, por exemplo, producdes de

memdarias coletivas, definidas por Flamarion Cardoso (2005, p. 17) como:

Um conjunto de elementos estruturados que aparecem como
recordacdes, socialmente partilhadas, de que dispunha uma comunidade
sobre sua prépria trajetéria no tempo, construidas de modo a incluir ndo so
aspectos selecionados, reinterpretados e até inventados dessa trajetoria

como, também, uma apreciacdo moral ou juizo de valor sobre ela.

Em ambos os niveis, tais ingredientes se modificam no tempo
segundo mudem as solicitacbes que, em diferentes situacdes histérico-
sociais, facam ao passado as instancias organizadoras da consciéncia

social.

Segundo Dosse: “A tradicdo s6 vale como tradicionalidade na medida em
que afeta o presente” (DOSSE, 2004 ,p.179).
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No caso do Brasil, deve-se levar sempre em consideracao no nivel politico-
religioso o grande peso da Igreja Catolica enquanto instituicdo, contra ou a
favor da qual as demais religides precisam se posicionar, gerando novos

discursos, memorias e identidades.

Um campo proficuo e emergente é o da histéria oral. O processo implica
em tratar o testemunho oral como documento histérico que possibilita pensar
0s modos de conduta, as praticas e rituais, o escondido, o subjacente, a
transformacgéo do simbdlico, dos sentidos (MEYER ,200, p.79, 81).

As narrativas biograficas, as palavras utilizadas, os discursos sobre o
passado, a possibilidade de tomar ao mesmo tempo os fatos e suas
representacdes, a percepcao das polifonias existentes e a propria estrutura
da conjuntura da entrevista perfazem uma multiplicidade de possibilidades
interpretativas no contexto das fontes orais (FERREIRA , 1994 |, p. 9-12;
MEYER , 2000 , p .94 ; ALBERTI, 2005).

1.3.3 As relacOes entre religido e politica no Brasil

Nesta Otica, no que se refere as relagdes entre religido e politica no
Brasil, uma primeira consideracdo a ser feita € a de que no curso da
separacao formal entre Igreja e Estado na entrada do periodo republicano, a
religido ndo foi simplesmente relegada a esfera privada como aconteceu em

processos de modernizacdo na Europa.

Como bem sublinhou Paula Montero (2006), a partir de Habermas, a
diferenca que aqui deve ser feita ndo é entre esfera estatal e Igreja, mas
sim, entre uma esfera publica do Estado, uma esfera privada da sociedade

e uma esfera burguesa ou sociedade civil.

Tal diferenciacao implica em considerar o tema da modernizagcéo, e por
conseguinte da secularizacdo, de modo alternativo a aplicacdo simplista de
teses weberianas que descambam na crenca no atraso brasileiro em relagéo

a paises desenvolvidos.
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Ela exige que em lugar de um processo de secularizacéo linear e
universal busque-se identificar as configuracdes especificas que as formas
religiosas assumem em cada sociedade em fungdo de seus modos
particulares de produzir historicamente a diferenciagdo e a articulacdo das
esferas estatal, privada e civil.

Nessa Otica, Montero argumenta que a separacao entre Igreja e estado
no Brasil, ao invés de eliminar o traco religioso do social por sua superagéo

ou de relega-lo a esfera privada, alocou a religido na sociedade civil.

A religido institucional, assim, deixou em principio, de influir
diretamente no Estado mas continuou coisa publica, espago amplo e frutifero
de producéo e circulacdo de bens simbolico-religiosos e de habitus para a
vida politica e civil.

Nesse sentido, a emergéncia de Estados seculares ndo tem como
decorréncia necessaria e privatizacdo da religido. Antes disso, o direito a
liberdade religiosa privada e a condicdo moderna que interessa as proprias
religides. E o caso do pluralismo religioso brasileiro, que se constituiu
historicamente em nome do direito a liberdade de consciéncia e privacidade.
Assim, por exemplo, foi interessante a Igreja Catolica desvencilhar-se do
estado e do sistema de padroado para ganhar espaco junto a sociedade
civil. Fizeram também parte desse embate: liberais, anarquistas,

protestantes, espiritas e afro-brasileiros.

Mais especificamente, Montero sustenta o enquadramento, no caso
brasileiro, do que era tido como magia naquilo que se convencionava chama

de religido:

[...] no Brasil o processo de diferenciacdo das esferas
sociais ndo implicou a erradicacdo da magia, mas uma
forma particular de enquadramento daquilo que era
percebido como “magia” naquilo que era o cristianismo. (...)
tal processo nédo redundou na retirada das religibes do
espaco publico: ao contrario, resultou na producéo de novas
formas religiosas, com expressao publica variavel conforme
0 contexto e as sua formas especificas de organizagcdo
institucional. (...) o compromisso normativo resultante do
movimento de producdo de novas institucionalidades
religiosas - em meio a um conflituoso debate publico em
torno do que poderia ser ou ndo compreendido como
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“magico” e dos seus efeitos sobre a ordem social-nunca
levou a uma desmistificacdo da experiéncia religiosa (seja
nos termos do tipo ideal weberiano da ética protestante, seja
nos termos praticos e politicos da igreja catélica) capaz de
promover, de maneira generalizada, formas religiosas
subjetivas (MONTERO, 2006, p.50)

Conforme a percepcao da autora, no processo de constituicdo do Estado
republicano brasileiro e das leis penais e sanitarias que visavam disciplinar o
espaco publico, deve-se considerar, por exemplo, o combate as feiticarias e
curandeirismo como manifestacdo do estabelecimento de uma ordem

publica moderna.

Nesse contexto, ao passo que a liberdade religiosa estava
constitucionalmente estabelecida, era também preciso diferenciar o que era
religido do que era magia, processos classificatorios, ao mesmo tempo

simbalico e politico.

Montero demonstra em seu argumento, valendo-se de pesquisas de
Emerson Giumbelli, Lisia Negrdo e Yvonne Maggie, as estratégias pelas
guais, na primeira metade do século XX, o espiriismo Kardecista e a
Umbanda constituiram-se em religides tendo como referéncia a Igreja
Catolica, enquanto praticas negras como as do candomblé eram associadas

ao crime e as drogas.

Ela demonstra também que tal processo deu-se no contexto de acao
do estado na construcédo de uma ordem juridica “negociada a partir dos
saberes acumulados pelos ‘homens de lei’ e pelos médicos” (id., p.54),
informados por matrizes tanto cientificas quanto religiosas, que legitimaram
determinas formas de religidao em detrimento de outras: “as particularidades
de formacdo do estado e da sociedade civil no Brasil construiram o
pluralismo religioso a partir da repressdo médico-legal a praticas percebidas
como magicas, ameagadoras da moralidade publica” (id., p.56). Nesse
processo, configuraram-se “estilos” de cultos derivados de terminadas

combinac¢des dos cbdigos culturais disponiveis.
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Um exemplo curioso dessa interagao dinamica entre religido, estado,
sociedade civil e politica temos no estudo apresentado pelos antropdlogos
Marcelo Tadvald e Daniel de Bem (2007) acerca do vereador petista porto-
alegrense Aldacir Oliboni.

Em seu segundo mandato na vereanca da capital galcha, Oliboni,
lider comunitario e ex-seminarista, protagoniza ha 28 anos o papel de Jesus
Cristo na procissdo de pascoa do morro da cruz, em Porto Alegre, a qual
concorrem milhares de pessoas anualmente. No caso de Oliboni, fica
bastante clara a imbricacao entre o campo politico e o campo religioso.

A imbricacdo do religioso e do politico, em meio as dindmicas da
esfera civil, estendendo-se a esfera privada, pode bem ser percebida em

diversas areas do campo religioso brasileiro.

O fortalecimento de bancadas evangélicas, por exemplo, em nivel

municipal, estadual e federal € outro fenébmeno que tem sido bem estudado.

Essa éarea de pesquisa, novamente frequentada com maior
regularidade por cientistas sociais, permanece aberta as investigacoes
historicas, colocando-se como espaco frutifero de possibilidades de

abordagens tematicas e tedrico-metodologicas.

Questdes éticas parecem de fato saltar a vista do historiador de modo
especial quando o propdsito € tratar do presente, isto se deve basicamente a
duas condic¢des: de um lado, o fato de o “objeto” estar possivelmente vivo e
poder interagir com o “sujeito cognoscente”; de outro, a percepcao clara da
auto implicacdo cultural e social do pesquisador, possibilitada pela

proximidade temporal do “objeto”.
Limitar-me-ei apenas a tecer alguns breves comentarios.
Para comecar, cito Bédarida (2006, p. 227):

[..] se o historiador deve manter um distanciamento critico
em relacdo a seu objeto de estudo e proceder com
discernimento e rigor, nem por isso ele consegue ser neutro.
E mais que uma esquiva: uma renuncia. Pois nele existe
apenas uma consciéncia e somente uma: sua consciéncia
de historiador e sua consciéncia de homem.
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A articulacdo que busquei das ideias apresentadas foi norteada pela
preocupacao com um objeto especifico que creio ter suas especificidades, a
religido, e esta no tempo presente.

Nesse impeto, penso que uma abordagem que considere 0s eventos
do campo religioso brasileiro no contexto de uma duracdo maior possa ser
bastante eficiente.

Acredito também que o trato de temas (j& um tanto esgotados em
outras areas de pesquisa) como memoria, identidade e politica, levando em
conta as especificidades histéricas do campo religioso brasileiro, possa
ainda servir de norte para muitos estudos da religido em nosso meio. Com
guestdes éticas, por sua vez, teremos de permanecer nos debatendo, e,
para tanto, transparéncia, humildade e disposicéo para o dialogo continuarao

sendo virtudes necessarias.

No Brasil, existem grandes esforcos pela renovacdo do conceito do
Ensino Religioso, da sua pratica pedagégica, da definicho de seus

conteudos, natureza e metodologia adequada ao universo escolar.

Partindo para os sujeitos do espaco escolar, € necessario enfatizar que a
educacdo € importante para o desenvolvimento do ser humano e da
sociedade. Os dois principais personagens que fazem parte deste

desenvolvimento sdo: o professor e o aluno.

Na década de 1970, o professor deveria ser preparado, em seu curso de
formacdo, para lidar com imprevistos de sua carreira, inovando sempre o
seu cotidiano para tornar mais dindmico e humanizante o processo

formativo.
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1.3.4 Alguns recursos didaticos no Ensino Religioso

A pratica de todo professor, mesmo de forma inconsciente, sempre
pressupde uma concepc¢ao de ensino e aprendizagem que determina sua
compreensao dos papéis de professor e aluno, da metodologia, da funcéo
social da escola e dos conteudos a serem trabalhados e com isso busca-se

coeréncia entre o0 que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz.

Portanto é importante ressaltar sobre as praticas, pois se constitui a
partir das concepcBes educativas e metodolégicas de ensino que
permearam a formacéo educativa e o percurso profissional do educador ,ai
incluidas suas proprias experiéncias escolares ,suas experiéncias de vida, a
ideologia compartilhada com seu grupo social e as tendéncias pedagogicas

gue lhe séo contemporaneas.

E isso tudo requer que a escola seja um espaco de formacdo e
informacdo, em que a aprendizagem de conteudos deve necessariamente
favorecer a inser¢cao do aluno no dia a dia das questdes sociais marcantes e
em um universo cultural maior, deve propiciar o desenvolvimento de
capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a intervencdo nos
fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitando aos alunos usufruir

das manifestacfes culturais /religiosas nacionais e universais.

No Brasil temos recursos didaticos, capazes de desobscurecer os
temores de que havia até entdo, como professor de ER segundo o modelo
confessional. Abordagens metodolégicas inovadoras que estimula a
iniciacdo a pesquisa podendo contribuir para mudancas na pratica
docente.torna-se tangivel , como esclarece  SPADARO sobre os desafios

tecnolégicos do conhecimento coletivo:

A difusdo das tecnologias digitais permite as pessoas , hoje
mais do que nunca , permanecerem “conectadas “, isto
é,terem a possibilidade de abrir com facilidade ,de forma
direta e a custo acessivel , ou até gratuitamente,canais de
comunicacdo capazes de superar muitas barreiras e
distancias. Se outrora era necessario abrir uma conexao
(enviar uma carta, telefonar , enviar um fax ...)que depois se

fechava ,hoje a extensdo das redes de transmissao digital
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faz com que pessoas se vejam virtualmente sempre em
conexado aberta com qualquer outra e com todo conjunto da
rede :isso significa que esté construindo um espago invisivel
de conhecimentos,de saberes,de potencialidades de
pensamento. Em outras palavras, vai-se construindo
juntamente com um sistema tecnolégico para comunicar e
pensar, uma espécie de inteligéncia distribuida em toda
parte e em continuo crescimento (SPADARO, 2012,
p.153).

Portanto a pratica do educador deve ser pautada em aspectos como:
Temas e contextualizacdo, saberes didaticos e curriculares, sensibilidade
religiosa , respeito a diversidade cultural , conhecimento sobre as diversas
tradi¢cdes religiosas e por um planejamento prévio das atividades de ensino e
manter a conducdo flexivel das atividades em suas aulas. Podemos elencar
recursos didaticos a serem trabalhados nos cinco eixos do Ensino
Religioso(BOHNER,2000).

1- Cultura e Religido- TV multimidia, video, musica, album seriado, simbolos;
2- Escrituras Sagradas- livros, blogs, revistas, objetos religiosos;
3- Teologias- cartazes, laboratério de informatica, biblioteca,cinema;

4- Ritos ou rituais-imagens, slides, TV pendrive, DVD, roupas tipicas,
adornos,

5) Ethos -retroprojetor, computadores, jornais, data show, dicionarios,
trechos de filmes.

1.4 DINAMICA HUMANIZANTE NO PROCESSO FORMATIVO

E importante trabalhar os conceitos formulados pela sociedade na qual o
discente estad inserido, e saber que tais conceitos possuem todo um
processo historico de formacdo, ndo podendo ser desconsiderado ou

simplesmente alterado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional contempla a diversidade
cultural e religiosa. Neste sentido, se faz necesséario resgatar o

conhecimento religioso a partir dos elementos culturais do Brasil.
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A preservacdo da memoria reabilita a identidade, promove a
compreensao das raizes e significados e oferece sentido aos fios da histéria.

O Ensino Religioso pode contribuir para superar a fragmentacdo da
vida, da consciéncia e do conhecimento, valorizando a dimenséo religiosa
como oportunidade de reflexdo, cultivo, totalidade, diversidade e memdria
(BOHNE, 2000).

Dessa forma, os enfoques historico, filos6fico, socioldgico,
antropoldgico, psicolégico e teoldgico que apresentem as tradicdes
religiosas brasileiras: Afro-brasileiras, Cristianismo, Espiritismo e indigenas -
acrescidos das tradicdes religiosas de grande expressao como o Judaismo,
Budismo, Islamismo e Hinduismo, ndo excluindo nenhuma religido, sejam
elas originadas das tradi¢gdes orientais, ocidentais, tribais ou mesmo 0s sem

religido.

O conhecimento das tradicOes religiosas diz respeito a totalidade da
vida, da morte do ser humano e dos mistérios canalizados pelo

transcendente e que a sociedade buscou durante séculos.

Esse conhecimento requer uma audacia, um empreendimento que dé
sentido ao absoluto, que entenda os rituais e respeite as diversas

manifestacdes de espiritualidade.

O estudo do Fenémeno Religioso deve, nesse sentido, responder as
indagacdes religiosas e ser visto a partir da perspectiva religiosa,
contemplando manifestacfes e expressdes sensiveis, considerando suas

manifestacdes tipicas dadas pelos ritos.

O Fendbmeno Religioso é objeto do Ensino Religioso, sendo por ele
decodificado, entendendo como se d& essa busca de transcendéncia pelas

experiéncias espiritual, religiosa, comunitaria e institucional. (BOHNE, 2000).

As culturas e tradicdes religiosas estudadas exigem uma reflexao
para elaboracdo de conceitos, sem deixar 0s seus proprios conteudos e
possiveis ligacfes existentes entre eles. O estudo dessa teméatica explora o

conceito de didlogo e a alteridade.
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Existe uma implicagdo mutua entre cultura, tradicdo e religido que
nao pode conter uma visdo simplista dessas realidades. Deve-se pensar
esses termos com a logica da complexidade e nao da redutibilidade.
(BOHNE, 2000).

O referencial curricular organizado visa a fundamentar o
planejamento através das escolhas dos conteados para a préatica

contextualizada.

A pedagogia do Ensino Religioso deve empreender objetividade
enquanto observa, indicar o seu objeto de observacéo, distanciar-se do
objeto, colocar o objeto descrito e analisado na vida religiosa dos discentes.

Faz parte das escolhas tedricas o0 estudo da experiéncia religiosa
com os instrumentos das ciéncias da religido, seja ela a historia, sociologia,
psicologia, antropologia, filosofia ou a teologia, todas elas possuem os
instrumentos para a realizagcdo da pesquisa, tendo como objetivo o estudo
dos fenébmenos religiosos (BOHNE, 2000).

Para compreender este movimento em direcdo a escolarizacdo é
importante ter claro que, atualmente, o conceito de curriculo envolve ainda
outros trés tipos de -curriculo: Curriculo formal (Planos e Propostas
pedagdgicas), Curriculo em acédo (aquilo que efetivamente acontece nas
salas de aula e nas escolas), Curriculo oculto (o ndo dito, aquilo que tanto
alunos, quanto professores trazem, carregado de sentidos proprios, criando

formas de relacionamento, poder e convivéncia nas salas de aula).

Para a base nacional comum, o curriculo refere-se ao conjunto de
conteudos minimos das areas de conhecimento, articulado aos aspectos da
vida cidada, pois para a instituicio desta base nacional, a partir da LDB,
assume uma parte diversificada, supondo um novo paradigma curricular que

une a educacdo fundamental com a vida cidada.

O Ensino Religioso com inclusédo obrigatéria nos Curriculos Nacionais
refere-se as nocfes e conceitos essenciais sobre fenbmenos, processos,

sistemas e operagcbes que contribuem para a constituicdo de saberes,
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conhecimentos, valores e praticas sociais indispensaveis ao exercicio de

uma vida de cidadania plena.

Entre as caracteristicas da formacao do cidadao esta a possibilidade
de cada um expressar-se livremente, podendo apresentar suas ideias em

todos os campos.

Uma das consequéncias desta liberdade é a mudanca de referencial,
ou seja, da tentativa de se criar uma sociedade homogénea para uma
sociedade em que predomina a convivéncia com o pluralismo sociocultural-

religioso.

A partir destes pressupostos, surge o modelo proposto para o Ensino
Religioso, estabelecido no momento em que a nacdo confronta-se com as
consequéncias politicas de uma economia neoliberal, um subjetivismo

cultural e uma concepcéo religiosa pentecostal carismatica.

A nova concepcdo é o resultado de um longo percurso na
organizacao de aprendizagem para compreender a elaboracdo do Ensino

Religioso.

Como componente curricular, € necessario considerar esta
estruturacdo e suas diretrizes, visando a responder as necessidades do
novo cidadao (JUNQUEIRA, 2002, p.8-9).

Ha neste sentido um conjunto de conteudos e interpretacfes que

podem dar sustentacao ao curriculo e ao planejamento de sala de aula.

A contextualizacdo dos conteudos do Ensino Religioso de Roraima
deve levar em consideracao a realidade dos alunos, seja em relacédo as suas
opcdes religiosas, sua origem cultural ou sua liberdade de néo optar por

nenhuma religido.

O Ensino Religioso assume um papel significativo, o de contribuir para
a constituicdo de um novo cidadao e ndo apenas "formar" ou "confirmar" um
fiel. O problema é pedagdgico e nao religioso. (JUNQUEIRA, 2002, p.12).
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O Ensino Religioso tem como objetivo favorecer a discussdo em
torno do contexto social existente e o desenvolvimento do senso critico,
possibilitando a descoberta do diferente em nosso meio, evidenciando
situacdes em que se manifeste a inexisténcia da ética e criando uma nova
forma de convivéncia, afim de que possamos viver como irmaos no

exercicio da cidadania.

A disciplina em foco, também propde a viabilizacdo e a reconstrugcéo
de uma ética no espaco escolar, comprometida com o seu projeto politico-
pedagdgico, visando a capacitar o educando para participar como sujeito e
artifice da sua prépria formacéo, buscando liberdade e na responsabilidade
a dimensdao ética na construcdo do ser e na revitalizacdo de uma sociedade

justa e solidaria.

Na pratica, busca libertar-se dos aparatos que lhe impuseram ao
longo de tantos anos e que lhe deixaram profundas marcas, ao ser tratado

como algo estranho no ambiente escolar.

A religido fornece explicacdes para a origem das coisas e situacoes

vivenciadas e mantém a sociedade unida.

Diante do exposto, percebe-se que a religido é importante para a
humanidade. Tanto a afetividade como a racionalidade desenvolve-se a
partir das interacdes sociais, desde a infancia e durante a vida toda. E uma
oportunidade de ater-se a esséncia do ser humano, ao sentido de sua
historia em relacdo a dimenséo do ser religioso, presente em seu contexto
educacional, familiar, escolar e na sociedade (BOFF,2009;TAGORE, 1991).

Na vida escolar, realizamos a experiéncia de socializagcdo dos
saberes e, dentre eles, por meio do Ensino Religioso, nos € possivel tanto
socializar a diversidade de manifestacGes, fatos e acontecimentos que
configuram o fendmeno religioso, como compreender melhor a influéncia
desse mesmo fenbmeno no modo de ser e agir das pessoas na sociedade
(CORREA, 2008 ; GRUEN,1994; COOGAN, 2007).

O Ensino Religioso respeita a pluralidade religiosa presente em sala

de aula,0 contexto e os conhecimentos prévios do estudante e, assim,no
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decorrer do processo de aprendizagem ocorrera a manifestacdo da
consciéncia de si por meio da interagdo com 0 meio e as pessoas a sua
volta, como por exemplo: ao respeito préprio, necessidade que esta

presente em criancas ainda bem pequenas.

Observacao feita nos estudos sociointeracionistas é a concepcéo
defendida por Vygotsky quando refere-se a existéncia de uma
interdependéncia entre a aprendizagem dos conteddos curriculares e o
desenvolvimento cognitivo. Uma vez que ha uma interdependéncia entre o
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem em geral e, em particular, da

aprendizagem sisteméatica organizada pela escola.

Para Vygotsky, a aprendizagem sempre inclui relacbes entre as
pessoas. A relagdo do individuo com o mundo estd sempre mediada pelo
outro (VYGOTSKY, 1989).

Portanto é de suma importancia conhecer seus alunos, pois uma
crianca que passa por violéncias, por constantes humilhacdes, estara
inclinada a se desvalorizar, a ter muito pouca confianca em si mesma; Vale
dizer que sua afetividade sera provavelmente muito marcada por essas

experiéncias negativas.

Embora o respeito proprio represente uma necessidade psicoldgica

constante, ele se traduz de formas diferentes nas diversas idades.

Os juizos e condutas morais também se desenvolvem com a idade,

j& que estdo assentados na afetividade e na racionalidade.

A primeira etapa do desenvolvimento moral da crianca € chamada de
heteronomia. Comeca por volta dos trés ou quatro anos e vai até oito anos

em média.

Nessa fase, a crianca legitima as regras porque provém de pessoas

com prestigio e forca: os pais, ou quem desempenha esse papel.

Por um lado, se o0s pais séo vistos como protetores e bons, a crianca,

por medo de perder seu amor, respeita seus mandamentos; se, por outras
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pessoas, eles sao vistos como poderosos seres imensamente mais fortes e

sabios que ela, seus ditames sdo aceitos incondicionalmente.

Vale dizer que a crianga ndo procura o valor intrinseco das regras:
basta-lhe saber que quem as dita é uma pessoa “poderosa”. E neste sentido
gue se fala de moral heterbnoma: a validade das regras € exterior a elas,
esta associada a fonte de onde provém.

Quatro caracteristicas complementares da moral da crianca s&o
decorréncia dessa heteronomia(VYGOTSKY, 1989).

» A primeira € julgar um ato ndo pela intencionalidade que o presidiu, mas
pelas suas consequéncias: Por exemplo, a crianga julgara mais culpado
alguém que tenha quebrado dez copos sem querer do que outra pessoa
gue quebrou um s6 num ato proposital. O tamanho do dano material,
no caso, €, para ela, critério superior as razbes de por que 0S cOpos
foram quebrados.

» A segunda caracteristica é a de a crianca interpretar as regras ao pé da
letra, e ndo no seu espirito. Assim, se uma regra afirma que nao se
deve mentir, sempre condenara qualquer traicdo a verdade, sem levar
em conta que, no espirito dessa regra, é o respeito pelo bem-estar da
outra pessoa que esta em jogo, e nao o ato verbal em si.

» A terceira caracteristica refere-se as condutas morais: embora a
crianca, quando ouvida a respeito, defenda o valor absoluto das regras
morais, frequentemente comporta-se de forma diferente e até
contraditéria a elas. Esse fato provém do ndo entendimento da
verdadeira razdo de ser das regras; as vezes, sem saber, age de forma
estranha a elas, mas pensando que as esta seguindo.

» A quarta e ultima caracteristica é o fato de a crianca n&do conceber a si
prépria como pessoa legitima para criar e propor novas regras (caberia

a ela apenas conhecer e obedecer aguelas que ja existem.

Em uma palavra, todas as caracteristicas desta primeira fase do
desenvolvimento moral da crianca sdo decorrentes da ndo apropriacdo
racional dos valores e das regras. A crianca as aceita porque provém dos

pais “todo-poderosos”, e ndo procura descobrir-lhne a razdo de ser. Ora,
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sera justamente o0 que procurara fazer na préxima fase de seu

desenvolvimento moral, a da autonomia.

Em linhas gerais, a partir de oito anos em média, a crianga inicia o
processo no qual pode cada vez mais julgar os atos, levando em conta
essencialmente a intencionalidade que os motivou, comecar a compreender
as regras pelo seu espirito (ndo mais ao pé da letra) e legitima-las ndo mais
porque provém de seres prestigiados e poderosos, mas porque se

convence racionalmente de sua validade.

O respeito que antes era unilateral no sentido de respeitar as
“autoridades”, mas sem exigir a reciprocidade, torna-se mutuo: respeitar e

ser respeitado.

O medo da punicdo e da perda do amor, que inspirava as condutas
na fase heterbnoma, é substituido pelo medo de perder a estima dos outros,
perder o respeito dos outros, e perder o respeito préprio, moralmente
falando. Finalmente, a criangca se concebe como tendo legitimidade para

construir novas regras, e coloca-las a apreciacdo de seus pares.

A partir dos onze ou doze anos, o respeito proprio torna-se mais abstrato:
comeca a basear-se nos tracos de sua personalidade, tracos que néo

necessariamente se traduzem em a(;()es concretas.

N&o existe ainda um projeto de vida (ser ou fazer tal coisa quando
crescer) que justificaria um paciente trabalho de preparacdo. Os objetivos

sdo mais imediatos, seu éxito deve ser rapidamente verificado.

Pode-se dizer da crianca que “é o que faz”, ou seja, a imagem que ela
tem de si mesma estad intimamente relacionada com suas acdes. Sua

autoconfianca depende do éxito de suas acdes.

Projetos de vida comecam a ser vislumbrados, e, por volta dos quinze
anos (correspondente ao fim do ensino fundamental), poderdo ja estar

claramente equacionados.
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Portanto, o respeito proprio comecga a ser baseado ndo apenas em
sucessos momentaneos, mas sim em perspectivas referentes ao que é ser

um homem ou mulher de valor.

A conquista da autonomia ndo é imediata. Durante um tempo, o raio
de acdo dessa autonomia ainda esta limitado ao grupo de amigos e pessoas
mais préximas; mais tarde a crianca passa a perceber-se como membro de

uma sociedade mais ampla, com suas leis e institui¢cdes.

No entanto, € preciso que fique claro que um sujeito, ao alcancar a
possibilidade de exercer a autonomia moral, ndo necessariamente torna-se
autbnomo em todas as situacdes da vida. Os contextos sociais e afetivos em

gue esta inserido podem contribuir ou mesmo impedir a autonomia moral.

A experimentacéo, a busca por valores diversos e a desconstrucdo de
esteredtipos sdo fundamentais para a crianca, adolescente que precisa
vivenciar inimeras etapas para formar sua concepcdo de mundo, a qual

deve ser livre de ideias fixas e totalitarias.

Uma das dificuldades € a rotina da sala de aula, dia apoés dia, limitada
pelas regras da escola. As criangas, adolescentes, porém, tem facilidade em
se envolver com fatos simples, abrindo, pois, caminhos para dinamicas que

podem ser feitas dentro da area escolar.

A fase de ser crianca ndo esta limitada pela idade, e sim pela
possibilidade de experimentacdo. A infancia abrange, pois, mais do que
uma época de crescimento fisico e mental: o crescimento ocorre em
territérios imensos, os quais dificimente sdo explorados por adultos. Pois
enfrentar o desconhecido, permitindo-se criar novas concepg¢fes, enquanto o
adulto, procura manter-se “protegido” de perigos e/ou “fatos inesperados”. O
papel da educacdo esta vinculado ao fornecimento de espacos e de

condicBes para a experiéncia.

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso leva em conta que o
estudante passa a construir nocdes abstratas sobre o que é natural,
manipulavel e pratico; a vivenciar a passagem da heteronomia para a

autonomia que se da por meio do desenvolvimento do juizo moral
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(PIAGET,1971; LA TAILLE,1992); a ter “acesso ao conhecimento e aos
elementos da cultura imprescindiveis para o seu desenvolvimento pessoal e
para a vida em sociedade, (...) independentemente da grande diversidade da
populacéo escolar e das demandas sociais ” (BRASIL.Resolugdo 07 de 14
de dezembro de 2010).

O papel do professor com suas experiéncias, € o0 de através das
conversas,discussdes despertar o aluno a refletir. A criatividade, o ludico, a
poética, a imaginacdo da crianca devem permanecer, e nao ser cortada e

moldada as novas circunstancias.

E importante trabalhar os conceitos formulados pela sociedade na
gual o aluno esta inserido, e saber que tais conceitos possuem todo um
processo de formacdo histérico, ndo podendo ser desconsiderado ou

simplesmente alterado.

O professor de Ensino Religioso, no exercicio de sua pratica
pedagogica, precisa ser o mediador que envolva e leve o aluno a interagir
com o conhecimento religioso de maneira transparente, respeitando assim

as diferencas.

Percebe-se que o aluno é o sujeito desta praxis educacional e esta
em interacdo com 0 outro e a mesma contribui para a construcdo de seu

arcabouco cultural.

Todas as disciplinas devem participar desta interacdo, inclusive o
Ensino Religioso. Para ocorrer tal interacdo, a escola deve promover
situacbes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das

dimensdes afetiva, fisica, intelectual, social e religiosa do aluno.

A Ultima dimenséao (a religiosa) é responsavel pelo dialogo religioso,
mostrando ao aluno uma nova forma de pensar e viver dentro da pluralidade
religiosa existente nas escolas, nas ruas, nas proprias familias, ou seja, no

seu habitat.

Identificar os varios métodos e técnicas que contribuem para o

melhoramento da pratica docente € de suma importancia para a analise.
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Apesar de todos os conhecimentos serem passados pelo professor,
os alunos recebem as informagfes, porém, ndo precisam ser passivos nas
aulas, também podem realizar suas atividades de forma independente,
coletiva e conjunta, mas isto ndo impede a orientagéo do professor.

As técnicas de ensino podem ser desenvolvidas em forma de
discussao, onde os pequenos grupos debatem um determinado assunto,
pois todas as ideias sédo aceitas e analisadas sob diversos aspectos.

E necessario, propiciar situacdes de reflexdo para despertar nos
alunos o desejo de aprender de maneira dindmica e participativa nas aulas
de ensino religioso, mas para que isso ocorra é necessario desenvolver
um sistema de assessoria/ suporte pedagogico, para que de fato o
professor aprenda a Metodologia que proporcione 0S avangos necessarios
guanto a compreensdao da matéria, hoje qualificada como area de

conhecimento, integrada ao conjunto curricular.

Para que as condicbes do ER sejam enriquecidas, é importante e
necessaria a observacdo do ser humano diante do sagrado, do divino e
suas reflexdes ultimas: o que €, qual o sentido de sua existéncia e o que faz

aqui?.

No ER esta configurada a ultrapassagem dos limites humanos para a
dimensédo do sagrado, sendo necessario o relacionamento com o absoluto,

dando respostas as crises e angustias existenciais. (FERNANDES,2000).

Educador e educando s&o sujeitos em busca de realizacdo
como pessoas. Ao fazer juntos o caminho, buscam a verdade.
Se os passos dados sdo seguros, na direcdo que se deseja ,
ambos contribuem para o crescimento e a maturidade no
modo de ver, sentir , compreender e agir de cada um deles.
(FIGUEIREDO,1993,p.31).

7

Portanto, o exercicio/funcdo do Ensino Religioso € constante e
servindo-se de estimulos naturais, a vivéncia social, econdmica, politica e

cultural da comunidade escolar atendida.
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Ainda para A. Figueiredo (1993, p.63) a escola:

€ 0 espaco formalizador da constru¢cdo do conhecimento ,
com estruturas e determinacfes proprias .Por isso mesmo
atua como ‘instdncia articuladora dos meios que
proporcionam as geracgdes do futuro ,as razdes de seu ser e
estar no mundo.

O conceito que se tem do Ensino Religioso € muito importante para
possibilitar crescimento pessoal, intelectual, social e ético, pois o Ensino
Religioso possui uma gama de valores que norteiam e proporciona agao e
reflexdo, conduzindo e permitindo um discernimento que desperte e com

isso influencie o processo de ensino-aprendizagem.

O Ensino Religioso deve ser ofertado por cada Escola, levando em
conta sempre a realidade da clientela, planejando com clareza e observando
com bastante sensibilidade o publico alvo para que seja possibilitado o
desenvolvimento de habilidades e atitudes, enfatizando a necessidade do
didlogo ecuménico e inter-religioso constante e assim despertar um clima de
confianca entre educando e educadores, e com isso, manter o respeito ao

outro.

Deve-se buscar desenvolver no educando um novo ou pelo menos
um melhor conceito de si mesmo, percebendo-se como ser humano digno
da sua razdo de ser e de existir no mundo, sendo, portanto, autor da sua

prépria historia.



61

CAPITULO I

PRATICA PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DO ENSINO RELIGIOSO
EM BOA VISTA-RR

Neste Capitulo Il serdo tratados os seguintes temas: 1) A dimenséao
positiva da pedagogia no Ensino Religioso; 2) A dimensdo negativa da
pedagogia no Ensino Religioso; 3) Por uma superacéo do impasse.

2.1 A DIMENSAO POSITIVA DA PEDAGOGIA NO ENSINO RELIGIOSO

A educacdo, ao proporcionar o desenvolvimento do potencial
humano, permite o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais e do direito
a diferenca, sendo ela mesma também um direito social, e possibilita a

formacédo cidada e o usufruto dos bens sociais e culturais.

Na Resolucdo n° 02/ 98, esta claro que o ER é reconhecido como
uma area do conhecimento integrante da formacao béasica do cidadao e que,
portanto, nesta condicdo, ao integrar a base nacional comum, sinaliza a

necessidade de formacdo de um profissional habilitado para ministra-lo.

Isto implica dizer que o contetdo de ER deixa os compromissos das
representacfes confessionais e passa para 0 ambito secular, em uma
perspectiva de area de conhecimento, abrindo-se a um dialogo

transdisciplinar.

A concepcdo de ER como area de conhecimento € fundamental
porque aponta para o fato de que, nesta condicdo, ha necessidade de um

profissional que assuma seu espag¢o na formulacdo do curriculo da Escola
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Fundamental e seja capaz de realizar interlocugbes importantes e

convenientes com as demais areas do curriculo.

N&o se trata mais, aqui, de uma pessoa, quase sempre voluntaria,
representante de uma ou de outra denominacéo religiosa que venha ajudar

na Escola com algumas aulas de religi&o.

O momento da legislac@o brasileira é outro e dimensiona a questédo
para um outro perfil de profissional que passa por uma formacao académica
plena, a qual precisa ser implantada pelas instituicdes formadoras.

O docente formado numa licenciatura em ciéncias da religido sera
capaz de trabalhar numa perspectiva plurirreligiosa e de enfocar o fenémeno
religioso como construgdo sociocultural e, como construtor de valores
eticos. Nao serd um especialista em sua religido de origem, mas um
estudioso do fenébmeno religioso em suas constantes e em sua diversidade
de manifestacdes culturais, além de um mediador deste saber no conjunto

de saberes de que se compde o curriculo escolar.

Portanto, é necessario personifica-lo na figura do professor e da
professora que devem desenvolver habilidades e competéncias em si
mesmos, nos alunos e nos processos escolares, especialmente no que se

refere a construcéo do projeto pedagdégico da instituicéo.

A interferéncia do ER pode ser visualizada através de seus agentes. Os
professores e professoras, além dos espacos naturalmente esperados da
sala de aula, em alguns aspectos especiais, como: ser capaz de participar
competentemente da gestdo da escola e oferecer sua contribuicdo

especifica como area de conhecimento.

De fato, o profissional — docente deste saber - deve esmerar-se para
gue o trabalho realizado no ensino religioso mostre a que veio por meio de

muito trabalho, pesquisa, disponibilidade, interesse e desejo de participacao.

O professor deve ser capaz de amar os alunos nas suas diferencas,
pois o trabalho realizado no ensino religioso estad baseado no respeito ao

diferente, sendo sua vida e modo de enxerga-lo diversos.
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Suas manifestagdes culturais sao diferentes e sempre muito bonitas,
se pensadas na prerrogativa da diferenca cultural. Assim, sua religiosidade
se manifesta diferentemente e esta ndo deveria ser motivo de surpresa.
Mas, na perspectiva do ensino religioso confessional, tal constatagao cria a
diferenca. Esta é a razdo que justifica um Ensino Religioso que se paute

pela perspectiva das ciéncias da religido.

s

O olhar que inclui a diferenca como seu determinante é um olhar
amoroso, includente, acolhedor, receptivo e capaz de ver no gesto do(a)
outro interlocutor(a) tradugcdes constantemente renovadas da religiosidade.

Desenvolver em si e no outro uma nova concepc¢ao de religiosidade,
precisa estar conectado a dinamica dos fatos e que precisa se apropriar do

movimento que perpassa as relacdes interpessoais.

Carrega consigo o compromisso de perceber que, ao se construir,
constroi 0 outro, ao caminhar, traz consigo outros caminhantes, ao
aprender, ensina a outros, ao ensinar, aprende com 0s outros e assim torna-
se um permanente convite a parceria: do docente consigo mesmo(a), com
os discentes, com os outros colegas docentes, com 0s conhecimentos
paralelos, com as estruturas, enfim, com as diferencas tdo presentes na

vida da escola.

O professor, segundo essa abordagem tedrica, € o diretor do processo
de aprendizagem escolar, sendo este a elaboracdo, no pensamento e pelo

pensamento, do conhecimento existente para transforma-lo em saber.

O saber serd o conhecimento depois de processado pela inteligéncia,
entdo transformado em conceitos capazes de reestruturar a compreenséao do
mundo e da vida. Mais que conceituacdo e mais que compreensao, o saber
implica numa atitude de busca do entendimento da realidade: uma busca
dos porqués dos fatos, entrelacando-se esses porqués numa rede de
relacdes, rede essa que forma a estrutura tedérica na qual o sujeito que

aprende se situa como agente que se faz, enquanto faz historia.

A opcdao pelas teorias cognitivas de aprendizagem é, portanto, o que

se apresenta de inicio, sendo que autores como Vygotsky, Piaget e Ausubel
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poderédo ajudar-nos no entendimento do processo que se realiza no coletivo
escolar (POZ0,1998, p.165-252).

As dimensfes desse processo sdo muito amplas e muito complexas.
Todo o acervo cultural da humanidade compde o ambito no qual o professor
trabalha com os alunos. A instituicdo escolar entra com o curriculo, o
sistema de avaliagdo, o planejamento da formacg&do continuada de seus
professores, seus planos de carreira e todas as demais condi¢des
necessarias para viabilizar um trabalho de qualidade social.

A qualidade social é outra opcdo conceitual que fazemos neste
trabalho. Nosso paradigma é social porque trata 0 conhecimento como uma
ferramenta mediadora entre o homem e a realidade, libertando-o pelo uso
social que faz dela. O conhecimento é libertador, a medida que o mundo
conceitual dos sujeitos se amplia a partir dele, ampliando por esse meio o
préprio mundo da vida (MACHADO,1995:68).

Os dados da realidade, qualitativos e quantitativos, que o professor
trabalha com seus alunos, ao encontrarem um significado em torno deste se
organizam,transformando-se em informagcdes. Estas, por sua vez, ao
atingirem o nivel da compreensdo, numa estrutura de relacbes entre os
significados, compdem uma estrutura teodrica, pela qual se define o

conhecimento.

O conhecimento, sendo o centro da atividade escolar, € construido sobre
a base das informacdes e se articula com o nivel seguinte dessa piramide

informacional, que € a inteligéncia.

Esta, assim, pode ser o cume da piramide, pois trabalha com projetos
e valores, pelos quais 0 conhecimento conquistado € aplicado. O professor
deve trabalhar com os alunos o nivel do conhecimento aplicado, ou de
projetos, 0s quais se cumprem pela intencionalidade, questdo essa que
envolve os valores. Sendo o melhor nivel do conhecimento atinge a
possibilidade da prética, incorporando os niveis anteriores e superando-os,

no ambito das atitudes e de projetos de vida.
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A avaliacdo ser4d por natureza descritiva, e ndo prescritiva
(ROMANOW SKI; WACHOWICZ, 2002).

No momento da acéo educativa, o ponto de chegada ndo pode ser
predeterminado, pois nunca esta pronto e acabado e assim perde seu
carater controlador e se torna um acompanhamento do processo de
construcdo de uma nova realidade, no pensamento e pelo pensamento.
Processo este, que se desenvolve em cada aluno, de uma forma que néo

se pode prever e, portanto, ndo pode ser prescrita.

O critério, por sua vez, tem uma natureza subjetiva, porque pertence ao
sujeito que realiza a selecdo de expectativas, refazendo essa selecao
durante o ensino e a aprendizagem. O critério ndo € prescrito, mas
elaborado intersubjetivamente, pelo professor com os alunos, durante todo o
processo de aprendizagem, ainda que se reporte a uma selecéo de valores

intencionalmente realizada pela instituicdo escolar.

A metodologia decorrente € de julgamento de valor do processo da
aprendizagem, com base no referencial de dados descritos pela observacéo

durante a realizacdo desse processo.

Nesta avaliacdo, um primeiro elemento seriam 0os conhecimentos ou a
ciéncia socialmente produzida, e um segundo elemento seria o critério para

o0 julgamento de valor da aprendizagem realizada.

O primeiro desses elementos compde o que podemos denominar de
expectativas que a sociedade mantém em relacdo a aprendizagem. Entre o
primeiro e o0 segundo elemento, entretanto, existe um processo de

mediatizacdo, que € a selecdo das expectativas, para formar o critério.

Portanto, no processo de avaliacdo, deve-se valorizar a avaliacao
continua, processual e cumulativa, assim, atribuindo a extrema importancia
do desenvolvimento do processo segundo as necessidades, desejos,

emocoes e interesses dos alunos.

Neste contexto, o trabalho do professor sera em primeiro lugar néo

excludente, ndo existindo mais os melhores e os piores alunos, uma vez que
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as comparacdes nao se darao entre as pessoas dos alunos, mas entre cada
aluno com suas possibilidades e os resultados apresentados por esse

mesmo alunado.

As comparacdes sao dos alunos com eles mesmos, cada um deles.
Outra consequéncia é que o tempo de cada aluno para aprender podera ser
respeitado, na medida do possivel, segundo as exigéncias regimentais da
escola.

2.2 A DIMENSAO NEGATIVA DA PEDAGOGIA NO ENSINO RELIGIOSO

No Estado de Roraima, a situacdo nao é diferente dos demais Estados
e Regides brasileiras, aqui ainda ndo se conseguiu implantar uma politica de
ER que superasse completamente a velha tematica da separacéo Igreja —
Estado, o que significa um grande processo a ser enfrentado e assim
conseguir apresentar e sustentar uma proposta consistente de ER do ponto
de vista antropolégico, com uma dimensdo humana a ser educada; do ponto
de vista epistemoldgico, como area de conhecimento com estatuto proprio
conforme indica a Resolucédo 2 /98 da Camara de Educacdo Basica; e do
ponto de vista politico, como uma tarefa dos sistemas de ensino e ndo das

confissdes religiosas.

Em vista das dificuldades, as saidas adotadas, até entdo, para a
implementacdo do ER ndo compuseram uma proposta consistente que de
fato cumpra com qualidade o seu papel. O ensino da disciplina ER é
ministrado por professores de outras disciplinas, sem a formacgao especifica
para ministrarem aulas nessa area de conhecimento. O Estado de RR, por
meio da SEED-RR, vem realizando cursos de formacéo continuada para os
professores da rede Estadual de ensino, no intuito de auxilia-los no processo

de qualificacdo e com isso melhor ensinar.

O Brasil possui hoje uma pluralidade de modelos de ER, o que se

desenha em funcao de iniciativas locais e ndo de uma diretriz comum, capaz
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de produzir uma préatica docente consistente para esse ensino em ambito

nacional.

Portanto, o FONAPER (Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso) que tem uma Proposta coerente e consistente de ER, néo
conseguiu ainda institucionalizar-se, talvez, por falta de condic6es Politicas
junto aos Sistemas de Ensino.

O convencimento sobre a conveniéncia do ER escolar se da, pois, no
ambito mais amplo e profundo de suas grandes questdes. Uma primeira,
solidamente cristalizada: a laicidade do ensino que exclui os conteludos
religiosos como ameacga aos principios “fundantes” do Estado moderno. Uma
segunda, fragilmente constituida: a fundamentacéo epistemoldgica do ER

como area de conhecimento.

O convencimento sobre a primeira e sem a segunda s6 pode abrir
espaco para as confissdes religiosas assumirem a conducdo do ER, sendo
elas detentoras, segundo a propria concep¢cdo do Estado, dos

conhecimentos religiosos.

O convencimento a ser feito é, portanto, fundamentalmente de ordem
epistemoldgica, ou seja, a demonstracdo do estudo da religido como uma
area de conhecimento que goza de autonomia tedrica e metodolégica, sendo
capaz de subsidiar praticas de Ensino Religioso dentro dos sistemas de

ensino laicos, sem nenhum prejuizo de suas laicidades.

De fato, o estudo cientifico das religides é tao laico quanto qualquer
outro inscrito na esfera das ciéncias que sdo ensinadas nas escolas, o que
ndo significa que todo ensino ndo traga em seus objetivos a formacdo de

valores nos educandos.

Toda ciéncia € ensinada com finalidades pedagdgicas e tem, portanto,
crencas embutidas em suas programacdes; e toda educacdo ndo é uma
reproducdo de principios e métodos neutros, mas de valores a serem

assimilados pelos educando.
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Antes de entrarmos na problemética epistemoldgica do ER, convém
precisar essa nomenclatura um tanto polissémica que pode designar

praticas distintas e até opostas.

De antemdo, convém dizer de sua ambiguidade para designar o que
entendemos e postulamos para o estudo da religido nas escolas e que exclui
de imediato, qualquer conotacdo de confessionalidade. Entendemos o ER
como o ensino da religido na escola sem o pressuposto da fé (que resulta na
catequese), sem o0 pressuposto da religido (que resulta na educacgéo
religiosa), mas com o pressuposto pedagdgico (que resulta no estudo das
religides).

Esse ultimo pressuposto assume o estudo da religido como um valor
fundamental para a educacao do cidadao tanto quanto o estudo de outros

objetos que se apresentam como tematicas a serem estudas e ensinadas.

Portanto, embora deva haver uma distincdo basica entre o Ensino
Religioso e ensino da religido ou ensino das religibes, neste estudo, vamos
manter essa nomenclatura Ensino Religioso, que ja se tornou lugar-comum
na legislacdo, nos sistemas de ensino, na academia e na prépria rotina
vocabular; trata-se, portanto , de um conceito geral que designa o estudo da

religido como um componente regular nos curriculos escolares.

O ER assumido como tarefa epistemolégica remete sua
fundamentacdo para o ambito das ciéncias e de seu ensino. As perguntas
sobre o0 que ensina e como ensinar regem as licenciaturas como questdes a
serem articuladas curricularmente no interior dos cursos destinados &

formacdo de docentes nas diversas areas de conhecimento.

No entanto, as areas de conhecimentos para serem reconhecidas
como tais devem possuir consisténcia propria, ou seja, terem objetos,
metodologias e teorias que acumulam e componham um conjunto coerente
e consistente que normalmente adquire o status da ciéncia. E proprio da
ciéncia, elucidar algum ambito da realidade e ser capaz de comunicar o

caminho dessa elucidagao e seus resultados.
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As escolas, desde os seus primordios, tem a tarefa de introduzir os
sujeitos nesse caminho, mostrando-lhes os resultados do conhecimento e
ensinando-lhes os resultados do conhecimento e ensinando-lhe a trilha

mesmo caminho na dire¢do da autonomia intelectual sempre maior.

Ha, portanto, uma consisténcia tedrica que segue a consisténcia
pedagdgica na pratica de ensino nas escolas. Embora possamos e devemos
falar em educacédo fundada em valores humanos, politicos e éticos para 0s
quais, em ultima instancia, orientam-se o ensino das ciéncias e a formagéo
intelectual. Aquilo que € ensinado nas escolas deve estar substancialmente
embasado numa tradi¢do cientifica; numa referéncia explicativa e valorativa

gue va alem do senso comum e de interesses individuais e de grupos.

N&o se trata de negar as tradicbes e as visdes de mundo de cada
educando, como bem nos ensinam as teorias pedagogicas atuais, mas de
proporcionar aos estudantes uma articulacdo de seus mundos, inclusive o
religioso, com as referéncias ofertadas pelo acumulo de conhecimento

oferecido pelas diversas ciéncias.

A religido, embora tenha acompanhado o percurso historico da
educacdo escolar, sobretudo na ldade Moderna, esteve fora desse jogo
racional e pedagogico, concretizado na pesquisa e no ensino desenvolvido

nas academias e reproduzido nas escolas.

Foi compreendida, quase sempre, como importante para 0 processo
educativo dos estudantes, mas como um dado basilar da educacdo moral

ou, em muitos casos, da formacéo do cidaddo confessional.

Desse modo, as religibes hegembnicas obtinham dos sistemas de
ensino um servico a reproducdo de suas doutrinas, mesmo quando essa
reproducdo ndo se instaurou como obrigatdrio para os estudantes de outras

indoles religiosas.

Até hoje, as escolas nao tiveram as condi¢cdes para implantar um ER
cientificamente embasado, ficando, quase sempre, obrigadas a importar 0s

conteudos do ER das tradi¢cdes confessionais e a contar com seus agentes.
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Os sistemas de ensino, responsaveis politicos e legais pela gestdo das
instituicbes de ensino de modo geral, constituem a fonte do problema, na
medida em que ndo apresentam uma saida diferente, mantendo o ER na
condicdo de excecdo epistemoldgica dentre as demais areas de
conhecimento: um componente curricular importante para a educacao dos
alunos, com menor ou até sem nenhuma consisténcia teorica e, por direito,

mantido sob a responsabilidade das instituicdes religiosas.

No entanto, a raiz da questdo remete para o ambito da propria
comunidade cientifica, que bastante tardiamente produziu uma base teérica
e metodolégica capaz de tratar a religido cientificamente, assim como para a
prépria base do Estado moderno; esse, em nome de sua laicidade, ndo tem
sido capaz de ver a religido desvinculada dos nichos eclesiais de onde

procedem e, o pior, dos interesses expansionistas das Igrejas.

De qualquer forma, o ER tem ocorrido de um modo parasitario dentro
das escolas e com as raizes mais profundas fincadas dentro das confissdes

religiosas.

A partir desse lugar ambiguo, oferece suas propostas educativas e
busca sua fundamentacéo tedrica e metodologica que pode variar em funcéo

de fatores politicos e eclesiais.

Essas variacGes produziram e produzem ao longo de nossa histéria
modelos de fundamentacdo que direcionam diferenciadamente as praticas

curriculares e a qualidade das insercdes docentes no interior nas escolas .

A questdo do ER é ampla e complexa, envolve demolicbes e
construcfes de natureza politica, cultural, eclesial e tedrica. A hipotese de
trés modelos de ER visa detectar e sistematizar suas praticas no decorrer da

histéria, bem como suas tendéncias atuais.

Além dos trés modelos sugeridos: o catequético, o teoldgico e o das
Ciéncias da Religido - pode haver outros e, muitas vezes, uma composicao
dos trés. Sdo possiveis de construcdo modelos pedagdgicos, modelos que
tomem como critério a participacdo das confissfes religiosas na gestdo do

ER ou, ainda, modelos retirados de periodiza¢des historicas.
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Podemos perceber que o ER construiu um percurso histérico que
nos fornece os elementos para captar seus modelos subjacentes, e muitas
vezes hegemdnicos, e projetar um modelo novo, mais coerente com o0s
desafios da realidade atual. (PASSOS, 2004, p. 22-28).

2.3 POR UMA SUPERACAO DO IMPASSE

Ao tratar-se de ER a plena realizacdo humana pode ser alcancada se
as necessidades transcendentais e de respeito ao diferente  forem
trabalhadas, entre outras, tais como as necessidades de educacéo fisica e
de educacédo musical e artistica, todas elas depreciadas pela administracéo
do sistema escolar, sempre diminuindo até o limite minimo os investimentos

no setor .

Para mudar essa realidade é preciso acreditar na plena realizacéao
humana com suas caracteristicas essenciais, entre as quais esta a
transcendental, em suas diferentes perspectivas, na concepc¢do de ciéncia
religiosa, ou conhecimento das diferentes tradicdes que se constituiram ao
longo da histéria nas diferentes respostas culturais da humanidade a

guestdo da necessidade de transcendéncia.

E uma concepcdo de mundo e de vida que esta na base dessa acéo,
concepcado esta que vai determinar a escolha dos métodos e dos

instrumentos de trabalho, na educacéo escolar.

Sim, sdo necessarias as concep¢des de mundo e de vida como base
para a educagdo escolar e, com mais certeza, para 0 ER. Se esta
concepcao for realmente forte, ela ir4 atras do método e dos instrumentos

necessarios para expressa-la, nés os criaremos.

O mais importante é a forca dessa concepcédo, que se alimenta do
préoprio ato pedagogico. Entdo, para expressa-la. o professor estara
avaliando ao mesmo tempo as formas pelas quais os alunos a
compreendem, 0s instrumentos capazes de expressa-la e a concepcao

mesma que eleteme quer expressar.
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A aprendizagem € uma acdo que envolve o individuo e a realidade,
num contexto complexo, constituido pela selecdo de significados que
definem objetivamente a cultura. Seria possivel avaliar essa acdo? E mais:
se o individuo conhece a realidade e aprende mediante sua agdo na
realidade, o que poderia ser a escola, se hdo o ambiente no qual o aluno vai

agir sobre a realidade, humana e das coisas?

7z

A mediatizacdo entre o homem e a realidade é o construto da
aprendizagem que mais interessa a avaliacdo, porque envolve a questao da
ciéncia, ou do conhecimento que atinge o nivel de projetos e valores. O
construto da mediatizacdo estd presente no processo de avaliagdo, no
sentido de que o avaliador julga o que esta sendo avaliado, através de uma

selecdo de expectativas, a qual constitui o critério.

Na avaliacéo, o critério € um construto de percepcéo, através do qual o
avaliador experimenta as manifestacdes da aprendizagem. Os critérios estéo
relacionados as expectativas da sociedade, sendo estes o0s significados
intermediarios entre o individuo e o grupo. Nao deixam de ser convencoes.
através das quais o individuo vai compreender sua acéo sobre a realidade ,

e apreendé-la por sua acéo.

A avaliacao da aprendizagem é uma questdo imbricada na questédo da
metodologia de ensino, esta por sua vez articulada com a concepcdo de
mundo e de vida que os educadores assumirem. Cabe ressaltar a
responsabilidade da mantenedora da instituicdo escolar nessa tarefa, bem
como a necessaria coeréncia dessa definicho com a forma de existir da

instituicdo, no seu dia a dia.

Os valores presentes na forma de existir da instituicdo constituem a
sua cultura e esta é o “pano de fundo” no qual sao interpretados os dados de
descricdo da realidade a ser avaliada. Esse contexto pode ser decisivo até
para definir o que vai ser observado, na realidade que se manifesta. Em todo

esse processo, a escola tem trabalhado com aluno padrao.

Contra a sua natureza, pois 0 sistema escolar € extremamente

seletivo e utiliza a avaliagdo para exercer o poder de selecdo e este
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processo comega nos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde o trabalho
do professor é feito conforme as exigéncias dos anos subsequentes.

Estes, por sua vez, seguem as exigéncias do Ensino Médio e o
Ensino Médio para o Ensino Superior, para conseguir vencer a barreira de
selecdo que talvez seja uma das maiores do sistema da educacao no Brasil
gue é o vestibular. E o Ensino Superior trabalha de acordo, isto €, segundo
as exigéncias e necessidades do mercado profissional que a cada dia fica

mais competitivo e seletivo.

E necessario, portanto, um grande processo de transformacéo |,
trabalho consistente por parte de todos os envolvidos no ER, para que a
escola de fato desenvolva o processo de ensino que esteja de acordo
com a sua hatureza, que € trabalhar com cada aluno segundo suas
necessidades, desejos, emocdes e interesses, com a finalidade de
alimentar a tendéncia natural das pessoas para a conquista do

conhecimento.

A escola vem apresentado essa conquista como um penoso processo
de esfor¢o destituido de emocéo, interesse, desejo e necessidade. A plena
realizacdo humana pode ser alcancada se as necessidades transcendentais
e de respeito ao diferente forem trabalhadas, o aluno assim formado, sera e

tera no mercado de trabalho/profissional o desempenho esperado.

Sera preciso, entretanto, para comecar esse trabalho, acreditar na
plena realizacdo humana com suas caracteristicas essenciais, entre as quais
estd a transcendental, em suas diferentes perspectivas, na concepcéo de
ciéncia religiosa, ou conhecimento das diferentes tradicbes que se
constituiram ao longo da Histéria nas diferentes respostas culturais da

humanidade a questdo da necessidade de transcendéncia.

E uma concepcdo de mundo e de vida que esta na base dessa acéo,
concepcado esta que vai determinar a escolha dos métodos e dos

instrumentos de trabalho, na educacéo escolar.

Sobre isso afirma Kosik:
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Cada coisa sobre a qual o homem concentra o seu olhar, a
sua atenc¢do, a sua acdo ou a sua avaliagdo, emerge de um
determinado todo que o circunda,todo que o homem
percebe como um pano de fundo indeterminado, ou como
uma conexdo imaginaria, obscuramente instruida
(KOSIK,1976, p.25).

Deve-se perceber a importancia da concepcédo de vida e de mundo,pois €
reconhecida pelos educadores, como um dos determinantes do modo de
existir da instituicdo escolar e do modo de existir o trabalho do professor.

A partir do exemplo de Johann Sebastian Bach — educador/professor de
musica/organista e compositor, o que temos hoje como uma obra
considerada como base da mausica contemporanea eram trabalhos escritos
/ alunos ou para responder as necessidades da musica religiosa enquanto
ensinava seus alunos escrevendo trabalhos como os corais, as invencoes a
duas e trés vozes, os preludios e fuguetas, o cravo bem temperado, as
suites francesas, inglesas, partitas, etc.(OLIVEIRA,1994:112-113).

Entdo, através dos trabalhos pedagdgicos, provava a necessidade de
romper com o0s limites musicais, mostrava suas ideias, deslumbrava novos
horizontes, pois até entdo as composicdes das pecas musicais se

restringiam aos limites dos bemois ou dos sustenidos.

Portanto, ele rompeu com as barreiras da sua época, dando
possibilidades de ampliar as modula¢des, chegando a tons afastados nunca

antes permitidos e pensados.

Seus alunos por meio de sua orquestra foram a sua inspiracdo e
aquela orquestra um laboratoério, onde a cada novo som /ideia, o professor
ia aos artesdos dos instrumentos para expor e expandir o mundo dos sons e

assim melhor ensinar seus alunos.

Respondendo as necessidades pedagdgicas, assim 0S manuscritos
foram passando de mdo em mao, formando assim, através de seus alunos,

uma nova base para a musica da época.

Era para responder as necessidades de seus alunos, e também

guardavam dentro de si, as bases de uma nova muasica nunca antes
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pensada e com tudo isto percebemos o0 sentido de comunicagdo de uma
concepcao de mundo e de vida e se percebe a relacdo entre essa
concepcao e o método para comunicar, expressar, realizar, produzir novos
conhecimentos no trabalho pedagoégico, sendo os alunos os interlocutores e
assim criando o conhecimento cientifico da educagéo, sistematizado pela
academia de cientistas.

Sobre essa tematica Fourez afirma: “Na base da pratica cientifica existe

essa acdo humana e ndo um objeto que seria dado. A ciéncia emerge pouco do
discurso cotidiano e/ou artesanal” (FOUREZ,1995, p.107).

A insercdo plena do ER nos sistemas de ensino e nos curriculos
escolares podera ocorrer se efetivarmos o modelo baseado nas Ciéncias da
Religido, pois as Ciéncias da Religido podem oferecer a base teorica e
metodoldgica para a abordagem da dimensé&o religiosa em seus diversos
aspectos e manifestacbes, articulando-a de forma integrada com a

discusséao sobre a educacao.

A educacao geral fundada em conhecimentos cientificos e valores,
assume o dado religioso como um elemento comum as demais areas que
compdem os curriculos e como um dado histérico-cultural fundamental para

as finalidades éticas inerentes a acao educacional.

Portanto, esse modelo ndo afirma o ensino da religido como uma
atividade cientificamente neutra, mas com clara intencionalidade educativa,
postula a importancia do conhecimento da religido para a vida ética e social

dos educandos .

As religides particulares sao transcendentais, na busca de uma visao
ampla capaz de abarcar as diversidades e, a0 mesmo tempo, captar a

singularidade que caracteriza o fenbmeno enquanto tal.

Nesse sentido, trata-se de uma visdo transreligiosa que pode
sintonizar-se com a visdo epistemoldgica atual, que busca superar a
fragmentacdo do conhecimento posta pelas diversas ciéncias com suas
especializagbes e alcancar horizontes de visdo mais amplos sobre o ser
humano. (PASSOS, 2004, p 32-33).
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A formacédo do docente para o ER em Ciéncias da Religido no Brasil
solidificou-se no nivel de pdés-graduacdo com seus cursos regulares de

mestrado e doutorado credenciados pela Capes.

As experiéncias de cursos de graduacéo (bacharelados ) sao recentes
e incipientes, e muitos deles escondem, na verdade, curriculos com

pressupostos e conteudos teoldgicos.

Ha que ressaltar que, nas tentativas feitas de organizacdo da
modalidade licenciatura em Ciéncias da Religido por parte de algumas
instituicBes, a resposta do Ministério da Educacao foi negativa, alegando a
velha questdo da autonomia das confissdes religiosas e da laicidade de

ensino.

A respeito da Formacao de Professores para o Ensino Religioso, o
Conselho Nacional de Educacéao, em 06 de abril de 1999,expediu o seguinte
Parecer 097/99 do Conselho Nacional de Educacéo:

[...] N&o cabe ao Governo Federal autorizar, nem reconhecer, nem
avaliar cursos de licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas
tenham validade nacional, pois isto implicaria determinar, direta ou
indiretamente, conteddos curriculares que orientam a formacéo
religiosa dos professores, o que interferiria tanto na liberdade de
crenca como nas decisbes de Estados e municipios referentes a
organizacao dos cursos em seus sistemas de ensino”;- Devendo ser
assegurada a pluralidade de orientagBes, os estabelecimentos de
ensino podem organizar cursos livres ou de extensao orientados para
0 ensino religioso, cujo curriculo e orientacdo religiosa serdo
estabelecidos pelas préprias instituicdes, fornecendo aos alunos um
certificado que comprove os estudos realizados e a formagéo
recebida. (FIGUEIREDO, 2000,p.33).

As razbGes sao histéricas desse dogmatismo politico e dessa
ignorancia institucionalizada sobre os estudos de religido. Portanto, é hora
de avancarmos na dire¢cdo do novo e quebrar os dogmas cristalizados do
passado em nome dos mesmos principios da autonomia religiosa e da

laicidade do ensino.

O acumulo de estudos de Ciéncias da Religido nos cursos de pos-

graduacdo ja deu um primeiro passo para a superagdo dos preconceitos e
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da proépria institucionalizacdo do estudo cientifico da religido no ambito das
ciéncias habilitadas nas areas estabelecidas pelos 6rgdos do Ministério da
Educacéo.

As Ciéncias da Religido podem oferecer a base tedrica para o ER,
posicionando-se como mediacdo epistemoldgica para as suas finalidades

educacionais em cursos de licenciaturas.

A prética pedagdgica dialdgica, tdo bem pautada por Paulo Freire,
exige uma relacgdo critica e construtiva entre educadores e educandos com

seus respectivos universos culturais.

Também no caso do ER, o ato de ensinar ndo significa transferir
conhecimento religioso, mas assumir a religido como um dado a ser
conhecido como parte da apreensao da realidade, da formacdo do sujeito e
da responsabilidade para com a sociedade.

A religido € um dado sociocultural fundamental que condiciona os
modos de organizacdo e de atuacdo social que afeta, tacita ou
explicitamente, as opc¢des individuais, como fonte incondicional de valores e,
ao mesmo tempo, contribui de maneira decisiva na construcdo de

configuragcdes socioculturais mais amplas.

A busca de uma ética civil com base nas religides constitui, segundo
Hans King (1992), um caminho necessario para a civilizacao atual. Nao se
trata de reeditar para o conjunto da sociedade as éticas religiosas, como na
fase pré-moderna da historia ocidental, mas de haurir delas seu potencial
valorativo e estabelecer consensos basicos para a sobrevivéncia da

humanidade em seu conjunto mundialmente interconectado.

Nessa direcdo, o estudo da religido se torna uma via indispensavel na
tarefa urgente de educar para a convivéncia planetarizada, e mais, para a

sobrevivéncia humana e ecolégica em tempos de crise planetaria.

O conhecimento das alteridades religiosas é um objetivo educacional
sem o qual ndo se pode conhecer verdadeiramente as particularidades e a

totalidade que compde nossa vida sempre mais globalizada e, com maior
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razdo,a logica religiosa inerente a muitos conflitos mundiais em franco curso

ou, cinicamente, anunciados por certos blocos de poder.

Temos, entdo, constituida a base mais elementar do ER escolar;em

termos amplos a relacao religido x ética x educacao.

Em termos epistemoldgicos, a relacdo estudo da religido x ensino da
religifio x cidadania; em termos curriculares, a relacdo entre Ciéncias da

Religido x licenciatura em religido x Ensino Religioso.

A concepcao atual de licenciatura prevé a integralizacdo das
abordagens relacionadas a educacdo no decorrer dos cursos, sem

dicotomias entre os conteudos das areas e os conteudos pedagogicos.

Uma diretriz curricular para as Ciéncias da Religido podera viabiliza-la
nas modalidades de bacharelado e licenciatura, conforme essas relacdes

inerentes entre o estudo e o ensino da religido. (PASSOS,2004, p. 39- 40).

O estudo da religido como meio para a educacao dos cidadaos, a fim
de que possamos formar cidaddos criticos e responsaveis, capazes de
discernir a dinamica dos fendbmenos religiosos que permeiam a nossa vida
em ambito local e mundial € um desafio académico e politico, pois ha

dogmas cristalizados na forma da lei e de tradi¢cdes politicas e pedagogicas.

A desconstrucdo desses dogmas € uma tarefa que vem junto com a
proposicdo de saida. Também, nos dois casos, hdo estamos no ponto zero.
Héa construcdes e acumulos tedricos e praticos ja realizados, sobretudo a
partir dos trabalhos do FONAPER.

Ja foram produzidas diretrizes para o ER; gestdes ja foram igualmente
empreitadas junto aos 6rgdos governamentais. Os aspectos académicos e
politicos, parecem solicitar trés frentes de a¢cbes que, articuladas entre si,
podem ir provocando a criacdo e implantacdo de um modelo de ER

autbnomo, epistemoldgica e curricularmente.

Cada uma das frentes atua em esferas distintas em que o ER
acontece, a saber: acdes de monitoramento das préaticas de ER em niveis

nacionais e internacionais; agoes de reflexdo sobre os fundamentos teéricos
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do ER, sobretudo na esfera da comunidade académico-cientifica e acdes

nas esferas governamentais na busca da normatizagéo do ER.

Na esfera das praticas de ER, o0 que tem acontecido sao experiéncias
de formacdo a partir de concepcdes distintas e de modo localizado,
amparadas, basicamente, pelos sistemas estaduais de educacgdo. E
necessario fazer um balanco amplo e profundo dessas experiéncias e iSso

pode ser um ponto inicial para trazer o fato a luz.

Antes da criacdo da lei, temos fatos consolidados que poderéo
convencer sobre a necessidade de uma normatizacdo, em nivel nacional,
para as licenciaturas, visando a formacdo de docentes para o ER. A
realizacdo de um grande mutirdo podendo alcancar a comunidade
cientifica e politica, mediante eventos e publicacbes estrategicamente

planejados.

Para tanto, poder-se-ia pensar em um “observatério permanente das
praticas institucionais de ER”. Um periédico académico sobre o ER poderia
cumprir essa funcdo de observacéao, resgate e divulgacdo dos quadros que
vao sendo desenhados a partir dessas experiéncias e, a0 mesmo tempo,

promover e divulgar estudos sobre a teméatica. (PASSOS, 2004, p.43).

Na esfera do estudo tedrico, podem ser realizadas atividades
permanentes de aprofundamento tedrico e metodoldgico dos fundamentos
do ER. Também podem ser organizadas pelas instituicbes de ensino que

abrigam projetos académicos sobre a teméatica da religido e do ensino.

O cruzamento entre os estudos de Ciéncias da Religido e de
educacédo pode produzir efeitos positivos sobre as interfaces das duas areas
e suas aplicacdes para o ER. Nesse sentido, as graduac¢des em Ciéncias da
Religido ja existentes sdo ponto de partida para a afirmacdo do modelo que
pretendemos, na medida em que se afirmam como area de conhecimento.
(PASSOS, 2004,p.44).

Na esfera da gestéo politica é onde podem ser encontradas maiores
dificuldades, embora a criacdo do fato tenda a modificar a lei. A atuacao

nesse ambito parece ser a mais complexa.
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De fato, a proposta de afirmar o ER como uma é&rea de
conhecimento, componente dos curriculos escolares e a decorrente
organizagao de cursos de licenciaturas para o ER nao constituirdo, por
certo, pauta de interesse das autoridades religiosas e, por consequéncia
diplomética, poderdo ndo conseguir a volicdo politica minima dos sujeitos
responsaveis dos 0Orgdos governamentais para 0s encaminhamentos e

decisdes legais nesse ambito.

Essa tarefa dever4 ser bem planejada e executada pelas vias
politicas formais e informais, e devera contar com Varios sujeitos, convictos
ou convocados, dos 6rgaos legislativos, consultivos e executivos do
Ministério da Educacgédo, para a viabilizagdo do ER sobre novas bases.
(PASSO0S,2004, p.44).
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CAPITULO Il

O ENSINO RELIGIOSO MINISTRADO NO FUNDAMENTAL Il EM
ESCOLAS ESTADUAIS DE BOA VISTA- RR

Nesse Capitulo Il serdo tratados os seguintes temas: 1) Analise
gualitativa da observacéo participante.(alunos); 2) Andlise qualitativa dos
dados dos questionarios( professores, gestores e coordenadores
pedagogicos); 3) A Metodologia do Professor do ER na Formacao integral
dos alunos do fundamental Il em Escolas Estaduais de Boa Vista -Roraima.

3.1 ANALISE QUALITATIVA DA OBSERVACAO PARTICIPANTE DOS
ALUNOS.

De acordo com José Carlos Libaneo (1985), os objetivos da metodologia
tradicional consistem na preparacao intelectual e moral dos estudantes para
assumir sua posicdo na sociedade, tendo em vista formacdo classica,

humanista e cientifica.

Os processos de ensino baseiam-se no repasse descontextualizado de
contetdos tidos como verdades aos estudantes, por meio de exposicéo
verbal e exercicios de memorizacdo. Predomina em tal metodologia a
autoridade do professor a postular uma atitude receptiva dos estudantes da

‘verdade’ sobre o tema a ser absorvida por eles.

Pressupde-se que a capacidade de assimilacdo da crianca idéntica a do
adulto, apenas menos desenvolvida. Entende e propde um processo de
aprendizagem baseado numa progressao logica, estabelecida pelo adulto,
sem respeitar as caracteristicas préoprias de cada idade. Infelizmente, o
aluno acaba aprendendo quase sempre de forma receptiva, mecéanica, por

meio de exercicios memorizacéo e decoreba.
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As escolas Estaduais analisadas na pesquisa foram as seguintes:
Escola Est.Professora Conceicao da Costa e Silva (bairro:Hélio Campos,Boa
Vista-RR) ,Luiz Ribeiro de Lima(bairro:Equatorial, Boa Vista-RR), Maria
Soénia de Brito Oliva(bairro:Hélio Campos,Boa Vista-RR), Presidente
Tancredo Neves(bairro: Tancredo Neves, Boa Vista-RR), Professor Severino

Goncalo Gomes Cavalcante (bairro: Silvio Botelho,Boa Vista-RR).

No total foram analisadas, quarenta discentes nas escolas, sendo no
total dez alunos por ano( 6° ano : dez alunos;7°ano :dez alunos; 8° ano :dez

alunos ; 9° ano :dez alunos e em cinco turmas foram realizadas observacéo.

Na Escola Est. Professora Conceicdo da Costa e Silva esta localizada
na zona Oeste da cidade, em geral, os alunos na sua maioria séo
protestantes e evangélicos com uma minoria catolica e alguns sem religido.
Os entrevistados dessa escola (20 alunos ) séo adolescentes (11-13 anos) e
cursam o Ensino Fundamental Il (6° e 7 °ano) no turno vespertino. A escola
trabalha com: Ensino Fundamental, Médio e Educacao de Jovens e adultos
os alunos vem do proprio bairro e dos bairros vizinhos ,em sua maioria

adolescentes e jovens (11- 23 anos),funciona nos trés turnos (Fig. 1).

Figura 1: Escola Est — Prof? Conceicéo da Costa e Silva

Fonte: M.L.A.Torres, 2013.
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A Escola Estadual Luiz Ribeiro de Lima estd localizada no bairro
Equatorial, zona oeste da cidade. A totalidade dos alunos vem dos bairros
vizinhos em sua maioria adolescentes e jovens (11- 23 anos) que cursam 0
Ensino Fundamental ll, Médio e Educacao de Jovens e Adultos nos turnos
matutino,vespertino e noturno.Os alunos pesquisados sao das turmas de 9°

ano(cinco)séo adolescentes(14anos ).-(Fig. 2)

Figura 2: Escola Estadual Luiz Ribeiro de Lima

Fonte M. L. A. Torres, 2013.

A escola Maria Sonia de Brito Oliva esta localizada no bairro:Hélio
Campos. A maioria dos seus alunos sdo do préprio bairro e também dos
bairros ciclos vizinhos .Os entrevistados dessa escola (10 alunos ) séo
adolescentes (13-14 anos) e cursam o Ensino Fundamental lI( 8 °ano) e
também oferece aulas nos trés turnos , atendendo no Ensino Fundamental |
e ll, médio e Educacéo de Jovens e adultos,faixa etaria na meédia ( 7- 23

anos) — (Fig. 3).
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Figura 3: Escola Maria So6nia de Brito Oliva

Fonte: M.L.A. Torres, 2013.

A Escola Presidente Tancredo Neves, localizado no bairro Tancredo
Neves.Atende alunos provenientes de varios bairros ,pois fica em um bairro

um pouco préximo do centro e seus alunos tem em média(14-18 anos).

Os (cinco)alunos entrevistados cursam o 9° ano Ensino Fundamental
Il . A Escola trabalha s6 com turmas de 9° ano e Ensino Médio (13,22 e 32

séries) e funciona nos turnos matutino e vespertino (Fig. 4).
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Figura 4: Escola Presidente Tancredo Neves

Fonte: M.L.A. Torres, 2013.

A Escola Professor Severino Gongalo Gomes Cavalcante localizada no
bairro Silvio Botelho, zona oeste da cidade seus alunos vem dos bairros
vizinhos ,em sua maioria,criancas , adolescentes e jovens (7 - 18 anos)que
cursam o Ensino Fundamental | e Il, Médio nos turnos matutino,

vespertino.Foi realizada observacdo em cinco turmas de 6° ano.(Fig. 5).

Figura 5: Escola Prof. Severino Goncalo Gomes Cavalcante

Fonte: M. L. A.Torres, 2013.
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A pesquisa de campo realizada nas cinco Escolas traz os

resultados que vem logo a seguir.

RESULTADOS: Os dados coletados na Pesquisa de campo seréao
discutidos (analise quantitativa) e interpretados (andlise qualitativa)segundo

os tedricos que embasam a pesquisa.

As doze questdes do questionario Misto serdo divididas em: (1) Dados
sociodemograficos e da pertenca religiosa. (2) Contribuicdo especifica do
Ensino Religioso na educacédo. (3) Respeito as diferentes religides ,
conteudos, metodologia, temas trabalhado, os preferidos pelos alunos
,menos aceitos pelos alunos. (4) Consideracdes e sugestbes sobre como
deveriam ser as aulas , fazendo a discusséo e a interpretacdo em cada dos

itens .

Dados sociodemograficos da amostra e da pertenca religiosa

(gqg=questdes:1-3)

Dos 40 alunos pesquisados 20 (50%) estdo na faixa etaria de 11-13 anos
e 20(50%) na faixa etaria de 14-15 anos, cursando o Ensino Fundamental
Il,com 23(57,5%) do sexo feminino e 17(42,5%) do sexo masculino, 20 (50%)
frequentam igrejas protestantes,10(25%)catdlica e 10 (25%) néo
responderam,22(55%) mora s6 com a mae ,14(35%) com pai e mae ,

03(7,5%) s6 com o pai e 01 (2,5%) com outros.

Gréfico 1: Tipos de familia

Alunos Que Moram Com:

%

m Mae
M Pai e Mae

Fonte: M. L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2.



87

Grafico 2 : Religido dos alunos

Graficos — Religidao que seguem.

M Igreja
Protestante

M Igreja Catolica

Nao
Responderam

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2
Discusséao

Como se pode observar nos dados sociodemograficos acima ,dos 40
alunos ,a grande maioria 22 (55%) é adolescente que mora s6 com a mae .

Em relacdo ao género, ha um pouco mais de alunas 23(57,5%) do que
de alunos 17(42,5%) e com relacdo a religido da familia a maioria é
protestante 20(50%),10(25%)catdlico,10(25%) ndo responderam.

Interpretacao:

Os ultimos Censos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE (2000 e 2010) atestam uma ligeira predominancia dos adolescentes

sobre os jovens e das mulheres sobre os homens.

Em relacdo a taxa de sujeitos que moram s6 com a mae e crescente em
NOSSso pais ,pois as pessoas estdo casando-se e separando-se rapidamente

e a made € que na maioria das vezes fica com os filhos.

Os dados mostram que a maioria frequenta igreja. De fato, o
Censo do IBGE (2010) afirma que apenas 7,0% dos brasileiros se dizem

ateus.
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Através desses resultados, observa-se um numero significativo que

acredita em Deus.

Sao apresentados diferentes indicadores para tracar o perfil dos
sujeitos, cujas representacdes sobre as escolas e sobre o Ensino Religioso
sdo objetos também deste estudo. Descrevem-se caracteristicas
sociodemograficas.

Sendo o aluno elemento central da acdo educativa, é
imprescindivel que o professor detenha conhecimento do
aluno e das suas caracteristicas, isto é,compreenda o seu
passado e 0 seu presente, a sua histéria de aprendizagem,
o seu nivel de desenvolvimento, a sua envolvente
sociocultural. (ALARCAO, 2005, p.63)

Em relacdo as aulas de ER e a contribuicdo especifica do Ensino
Religioso na educacao(qg=questdes:4-6)

No que diz respeito contribuicdo especifica do Ensino Religioso na
educacdo, a concepcdo dos alunos estad representada nas seguintes
respostas: 27(67,5%) alunos assistem porque precisa das notas e da
frequéncia, 01(2,5%) nao assiste, pois ndo gosta da disciplina,
06(7,5%)gosta das aulas, 03(7,5%)para ter mais conhecimento, 03(7,5%)
interessante.

A grande maioria alunos tem conhecimento da importancia disciplina
de 35(87,5%) Ensino Religioso e a necessidade para sua formacéo,e
05(15,%)Nao, 03(7,5%)Justificam que ndo é boa ,ndo gosta , 02(5%) a
profissdo desejada pela mesma néao tem haver com religido.

Ao justificar positivamente disseram que € fundamental para a vida
,precisa de mais aprendizado religioso,vai precisar quando estiver maior
,saber dos tempos antigos ,legal e interessante,boa matéria de estudar ,é
uma maneira de levar os adolescentes para longe das drogas e bebidas e
aprender um pouco sobre Jesus ,ajuda o adolescente a pensar melhor no
gue vai fazer,ensina sobre as religifes ,ensina tudo sobre a pessoa ser bem

melhor.
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No quesito sobre os conteldos e se 0s mesmos contribuem para sua
formacdo como ser humano 33(82,5%) sim, 07(17,5%)n&o. As respostas
negativas sao: 02(5%) Porque as vezes nao consigo acompanhar a escrita,
Porque néo é boa , 1(2,5%) néo sei e acerto.

A respeito do carater ndo obrigatério do Ensino Religioso, a Constituicao
Federal (Artigo 210, paragrafo 1° )."O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental”. (SILVA, 2002, p. 97).

Em ambito estadual, esse dispositivo constitucional é regulamentado,
atualmente, pela Secretaria de Estado da Educacéo, através da Resolucao
CEE/RR n° 09 de 21 de Novembro de 2006, que “Dispde sobre a
Organizagdo do Ensino nas Escolas Estaduais e da Outras
Providéncias”:“Artigo 7— No ato da matricula, o aluno ou seu responsavel, se
menor de idade, deverda declarar que conhece e aceita as normas
regimentais, optando ainda, por escrito, se for o caso,pela frequéncia as

aulas de Educacgéo Religiosa no Ensino Fundamental .”

Gréfico 3: Conteudos do Ensino Religioso

A Contribuicao dos Conteudos de ER
para sua Formagao

M Para ser Uma
Pessoa Melhor

M Para Pensar
Melhor

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

Discussao
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No Brasil o Ens. Religioso € parte integrante e necessaria na formacao
do processo social e ético do educando.

A cada dia tem aumentado a intolerancia e a falta de valores familiares
gue sdo extremamente importantes na formacdo efetiva do ser humano,

enquanto parte integrante e importante no processo social.

Interpretacao

Pode-se perceber que algo fica de positivo do que € ensinado , por mais
gue com desenvolvimento da sociedade que cada dia e mais competitiva e
individualista, aumentou significativamente a desestrutura familiar e com isso
os individuos estdo a mercé da sorte e sem perspectiva de vida de
gqualidade. Aqui destacamos o papel do Ensino Religioso, como parte
integrante que ajuda o educando a refletir e perceber-se como parte
importante na sociedade, que tem seus valores e cultura que precisam ser

respeitados.

Respeito as diferentes religibes, conteudos, metodologia, temas
trabalhado, os preferidos pelos alunos, menos aceitos pelos alunos pelos

alunos (gg=questbes:7-11)

Dos 40 alunos pesquisados 34(85%) confirmaram que tem sido
respeitado as diferentes religibes e s6 06(15%) disseram que n&do. Em
relacdo o contetdo e metodologia para 11(27,5%) € excelente, 17(42,5) bom
,12 (30%) ruim. Na questdo sobre si algum tema abordado ja causou
insatisfacdo 32(87,5%) ndo e 08(20%) sim .Os citados foram:
1(2,5%)homossexualismo,3(7,5%)budismo,1(2,5%)Hinduismo,1(2,5%)Espiri-

tismo,2 (5%) macumba.
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Grafico 4: Insatisfacdo com os temas do ER

Temas que Causa Insatisfacao

B Homossexualismo
M Budismo

= Hinduismo

W Espiritismo

m Macumba

Fonte: M.L.A.Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

Quando perguntado se gostava das aulas 30(75%)sim e 10(25%)nao.
As justificativas negativas: 3(7,5%)ndo aprendem bem, 4(10%)a aula é
chata, 3(7,5%)o professor fala baixo. Positivamente: 20(50%)aprendemos

sobre as religides,10(25%)a professora ensina bem.

Gréfico 5: Respostas negativas em relacdo ao ER

Respostas Negativas

6
4
:—m— -
0 T T , M Respostas Negativas
N3do Aprende Aula Chata O professor fala
Bem baixo

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2.
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Grafico 6: Respostas positivas em relagédo ao ER

Respostas Positivas
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Fonte: M.L.A.Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

O educando com um auto conceito negativo, que se considere
fracassado na escola, admite que a culpa é sua convencendo-se de ser um
incapaz ou busque ao seu redor outros culpados: “O educador é chato, as
licbes ndo servem para nada”; acaba por desenvolver comportamentos
problematicos e indisciplinares.(JUNQUEIRA,2006).

Em relacdo aos temas trabalhados e quais gostaria de estudar os
alunos disseram: 8(20%)familia, 8(20%)drogas, 8(20%)alcool, 6(15%) temas
biblicos, 3(7,5%) biblia, 2(5%) budismo, 1(2,5%) religibes do Egito, 1(2,5)
espiritismo, 1(2,5%) maconaria, 1(2,5) religibes diferentes, 1(2,5%) fatos

reais e atualidades.
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Grafico 7 : Temas desejados no ER
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Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2.

Discussao

Antes de iniciar a abordagem sobre a pratica pedagdgica do professor,
faz-se uma abordagem teodrica, levando em consideracdo o que diz a
literatura vigente sobre o assunto. A pratica pedagogica na perspectiva da
pedagogia tradicional utiliza-se do método comum, ou seja, a aula magistral
e 0 mecanismo de ensino e aprendizagem seguem 0 esquema de
exposicao-escuta-memorizacao-repeticao.

Isto acontece porque ndo ha uma “preocupacdo com o método e a
centralidade ndo € o sujeito — o aluno —, mas sim o objeto de estudo: o
programa” (SEBARROJA, 2002).Ainda segundo o autor, “no polo oposto,
nas pedagogias ativas, 0 centro se transfere aos alunos e o método deve
atender prioritariamente conteudo” (2002, p. 71).

Para Kruger (2003, p. 71), o Modelo Didatico Tradicional €
caracterizado por concepcoes de ensino como uma
transmissao/transferéncia de conhecimentos, por uma aprendizagem
receptiva e por um conhecimento absolutista e racionalista. Destas, deriva

uma pratica profissional que concebe os conteldos de sala de aula baseado
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no modelo de reproducdo como simplificada do conhecimento cientifico
‘verdadeiro’, transmitido verbalmente pelo professor (metodologias
transmissivas), por um curriculo fechado e organizado de acordo com uma
|6gica disciplinar e por uma avaliacéo classificatoria e sancionadora.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Carraher (2005) afirma
gue esse modelo de préatica pedagdgica tradicional trata o conhecimento
como um conteudo, como informacdes, coisas e fatos a serem transmitidos
ao aluno. O autor ainda acrescenta que “segundo este modelo, o ensino é a
transmissdo de informacfes, em que a aprendizagem é a recepcdo de
informacdes e seu armazenamento na memdaria” (2005, p. 12).

No entanto, uma pratica pedagdgica que tem como objetivo facilitar o
processo ensino-aprendizagem do aluno é caracterizado, segundo Libaneo
(1994), pela combinacao de atividades do professor e dos alunos. Estes, sob
a direcédo do professor, vao atingindo progressivamente o desenvolvimento
de suas capacidades. A eficacia nesse processo, conforme assinala Libaneo
(1994, p. 149), “dependendo trabalho sistematizado do professor que, tanto
no planejamento como no desenvolvimento das aulas, conjuga obijetivos,
conteudos, métodos e formas organizativas do ensino”.

Se 0 objetivo é formar um individuo respeitoso das diferencas entre
pessoas, nao bastam belos discursos sobre esse valor: € necessario que ele
possa experienciar no seu cotidiano, esse respeito, e ser ele mesmo

respeitado no que tem de peculiar em relagcédo aos outros.

Se o0 objetivo é formar alguém que procure resolver conflitos pelo
didlogo, deve-se proporcionar um ambiente social em que tal possibilidade
exista, onde possa, de fato, pratica-lo. Se o objetivo é formar um individuo
gue se solidarize com o0s outros, devera poder experienciar 0 convivio

organizado em funcao desse valor.

7 7

Se o0 objetivo € formar um individuo democratico, € necessario
proporcionar-lhe oportunidades de praticar a democracia, de falar o que

pensa e de submeter suas ideias e propostas ao juizo de outros.

Se 0 objetivo € que o respeito proprio seja conquistado pelo aluno,

deve-se acolhé-lo num ambiente em que se sinta valorizado e respeitado.
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Em relacdo ao desenvolvimento da racionalidade, deve-se acolhé-lo
num ambiente em que tal faculdade seja estimulada. A escola pode ser esse
lugar. Deve sé-lo.

O educador, como mediador da aprendizagem, explica que
conhecer as diferentes religides € necessario e que isso é muito diferente de
convencer; a tolerancia religiosa enriqguece, ndo somos e nao precisamos
ser todos iguais; existe uma pluralidade cultural que é muito rica; conhecer é

uma experiéncia inovadora .

O preconceito religioso € um desafio a ser enfrentado na escola e 0
Ensino Religioso tem um papel fundamental por meio do educador desta

area de conhecimento.

Sobre a pluralidade, Junqueira, Correa e Holanda observam que:

A concepcéao de pluralismo do Ensino Religioso no contexto
da educacao visa a proporcionar relacdes mais solidarias e
participativas, dar instrumentos para a compreensdo e
acdo transformadora da realidade social, fundada por
valores da vida, para contribuir com a democracia na
sociedade brasileira. Assim a pluralidade religiosa pode ser
manifesta no espaco das relacbes com o conhecimento que
é a Escola(JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007).

Destacamos, portanto, as influéncias exercidas pela conjuntura social,
econdmica, politica e cultura sobre e comportamento do destinatario

(educando)da educacédo e muito efetiva.

O educador deve favorecer no ambiente escola um clima favoravel ao
didlogo e escuta, clima de confianca e respeito a sua opcéao de vida segunda
uma escala de valores que formou, muitas vezes, em meio a grandes

obstaculos, sempre valorizando a maneira de pensar, sentir e agir do outro.

Consideracdes e sugestbes sobre como deveriam ser as aulas , fazendo

a discussao e a interpretacdo em cada dos itens.(qg=questao :12)
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Quando perguntado sobre como deveria ser as aulas de ER os alunos
responderam 25 (62,5%) dindmicas, criativas e interativas para ser boa,
5(12,5 %) com brincadeiras textos menores, 5(12,5%)alegres e em sala
especial, 5( 12,5%) professor mais préximo do aluno.

Gréafico 8: Ideal das aulas no ER

Professor Como Deveriam Ser as Aulas

mais Préoximo
13%

Em Sala
Especial
13%

Com
Brincadeiras
12%

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2.

As escolas dispdem de varios recursos didaticos ( televisdo, aparelho de
DVD, aparelho de som com caixa amplificada, retroprojetor e livros) séo
usados como alternativa para as aulas ou para efetivar o processo de

ensino-aprendizagem.

Contudo, cabe ressaltar que, embora disponha de varios recursos, iSso
nao significa que eles sejam bem utilizados. A maior evidéncia disto sdo os
laboratérios de informatica. Estes sdo formados por uma sala bem
iluminada, com centrais de ar e equipados com dez ou quinze

computadores.

Porém com problemas para conectar a internet, pois a internet é muito

lenta no estado de Roraima e também tem a questdo da rede elétrica que
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ndo suporta e as vezes ndo se pode usar a internet, porém ja esta havendo

investimento para sanar estas questoes.

Os recursos audiovisuais também ndo estdo sendo utilizados por todos
os professores, pois somente alguns os utilizam, as escolas nao dispéem de
um espaco proprio, a sala de video. Na realidade, os aparatos tecnolégicos
guando disponibilizados nas escolas publicas muitas vezes ja nao
acompanham as mudancas a que foram destinadas, pois os computadores
ja estao obsoletos.

RESULTADOS

Segundo Paulo Freire:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel,
o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-
amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,
burocratico,racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca. (FREIRE,1994).

A partir das aulas observadas, a pratica pedagogica do professor nas
aulas de ER, sujeito desta investigacdo; bem como as transformacoes dessa
pratica, no processo de ensino e de aprendizagem, conforme referéncia a

sequir.

Data: 22-10-2014

Assunto: Mitos

O professor adentrou a sala deu “bom dia” e em seguida, comegou a
desenvolver os trabalhos feitos na aula anterior. Chamou a atencdo dos
alunos para a participacao durante as aulas, pedindo para que eles dessem
suas opinides e discutissem sobre o assunto.

Durante a aula, percebeu-se que quando o professor oferecia
oportunidade para os alunos falarem, discutirem, perguntar, logo explicita
onde estdo as duvidas e dificuldades do processo de ensino-aprendizagem

e, por fim, estar-se realmente construindo um conhecimento.
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O professor iniciou o conteudo, fazendo um feedback do que havia
sido discutido na aula anterior usando o livro-texto, por achar que as
definicbes eram complexas para os alunos, mas de modo que fosse
acessivel e suscetivel ao interesse deles.

Nesse sentido, acrescenta Carvalho e Gil-Pérez (2009) da
importancia do professor conhecer a matéria a ser ensinada, de conhecer o
conteudo da disciplina como algo fundamental para a propria aprendizagem
do aluno. No decurso da aula, a pesquisadora notou entdo, que os alunos
ndo apenas acompanhavam na apostila o assunto, mas também
guestionavam.

A postura do professor ndo reprimia a curiosidade e o interesse dos
alunos, ao contréario, ele transmitia com clareza e de forma interessante
suas idéias aos discentes. Estes, por sua vez, sentiam-se estimulados a
expor suas proprias ideias, sentimentos e duvidas, fomentando seu
interesse pela aula e a interacéo verbal na sala.

Quanto ao uso das perguntas, em sala de aula, Krasilchik (2008,
p.61) assinala que“ elas promovem mudancas significativas no
relacionamento entre o professor e o aluno”.

Ainda sobre os questionamentos feitos pelos alunos ao professor, a
pesquisadora presenciou que estes os faziam ndo apenas com a
preocupacdo de anotarem no caderno 0s conceitos, mas também com o
interesse de aprenderem.

Eu acho que o professor prepara as aulas muito bem, sdo muito
agradaveis. As aulas sdo mais agradaveis, ha mais atividades, ndo séo
mondtonas como as de outros professores, pena que € s6 um horario. Eu
acho a maneira como ele explica a matéria € muito agradavel.

Quando acaba a aula, vocé sabe. Se ndo entendo bem, o professor
torna a explicar. Ha professores que explicam por cima e a gente nao

entende (informacéao verbal).
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Data:08-10-2014

Assunto: Islamismo

Nesta aula, os alunos foram convidados pelo professor a formarem
duplas para responder uma atividade, elaborada pelo professor, com base
no livro-texto e que, apés ser respondida, seria discutida pelos alunos.

As respostas dessa atividade eram livres, pois exigia dos alunos
respostas estruturadas e apresentadas com suas préprias palavras. Tal
atividade proposta tinha por finalidade avaliar a capacidade dos alunos em
analisar problemas, sintetizar conhecimentos, compreender conceitos, além
de incentiva-los a cooperacéo tanto entre 0s pares como entre 0S grupos.

Sendo assim, 0S grupos se organizaram rapidamente e comecaram a
trabalhar, com excecdo de trés alunos que custaram iniciar a atividade
porque haviam chegado atrasados. Enquanto os alunos executavam a
tarefa, o professor percorria 0s grupos para resolver possiveis duvidas, o
gue se configurou uma preocupacdo com as dificuldades que a turma
poderia apresentar ao responder a atividade.

A postura assumida pelo professor deixou clara sua preocupacao
com a aprendizagem dos alunos. Para os estudantes, estas mudancas na
maneira de ensinar correm, por um lado, na variedade de recursos que o
professor utiliza e, por outro, na sua forma de procurar que eles entendam e
deem sentido ao que fazem.

As contribuicbes de um conjunto de aluno, que apresentamos a

seguir, exemplificam tais extremos:
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3.2 ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS DAS ENTREVISTAS/
QUESTIONARIOS (PROFESSORES, GESTORES, COORDENADORES
PEDAGOGOS).

No total foram analisadas, quinze docentes das Escolas Est.Professora
Conceigéo da Costa e Silva, Luiz Ribeiro de Lima, Maria Sonia de Brito
Oliva,Presidente Tancredo Neves,Professor Severino Gongalo Gomes
Cavalcante.

Os dados coletados na Pesquisa de campo serdo discutidos (analise
guantitativa) e interpretados (analise qualitativa) segundo os tedricos que

embasam a pesquisa.

As quinze questdes do questionario Misto serdo divididas em (1)Dados
da pertenca religiosa (2)Formacao académica (3) Contribuicdo especifica do
Ensino Religioso na educacdo (3) Respeito as diferentes religides,
contetdos, metodologia, temas trabalhados, os preferidos pelos alunos,
menos aceitos pelos alunos (4) Consideracdes e sugestbes sobre como
deveriam ser as aulas, fazendo a discussao e a interpretacdo em cada dos

itens .
Dados da pertenca religiosa da amostra(qg=questéo 1)

Quando perguntados se € recomendavel que o professor de ER
frequente  alguma religido e se frequenta (14)sim, (01)ndo, e
(08)evangélicos, (06)catdlicos, (01)ndo respondeu qual, porém enfatizou ser

batizado.



Grafico 9: O professor do ER e sua religido

A necessidade do Professor de ER
seguir alguma Religiao?

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

Gréfico 10: Frequéncia a Igreja

Voceé Frequenta Igreja?

N3o Respondeu
7%

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2
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Ha uma coeréncia de dados da pesquisa, mostrando que a maioria
pertence a igrejas protestantes e evangélicas (Assembleia de Deus,
Batistas, Adventistas do 7° dia ).Uma das principais funcdes da

religido ndo é sb conservar a vida ,também é dar sentido a ela.
Em relacdo a formacéo académica (qg=questao 2):

Dos 15 sujeitos da pesquisa, (04) Pedagogia, (02) Teologia (02)
licenciados em Mateméatica, (02) PoOs-Graduacdo em Gestdo Escolar,
(01)P6s-Graduacao em Psicopedagogia, (01) licenciado em Histéria , (01)
licenciado em Quimica, (01) Biologia, (01) licenciado em Educacéo Fisica.

Grafico 11: Formacédo académica dos professores

Educagﬁ/oFisica Formagao Academica
Bidlogia

Quimica 7%

7%

Historia
7%

Pds
Psicopedagogia
6%

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

Segundo Junqueira (2002), a mudanca de paradigma na concepgao
do Ensino Religioso, a elaboracdo dos PCNER e a busca de definicdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de docentes a esta area

do conhecimento, junto ao Ministério da Educacdo e Cultura passaram a
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exigir novas propostas de formacdo docente para esta area do

conhecimento.

Nesse sentido, registrou-se 0 emergente interesse, COmpPromisso,
estudo e discussdo em busca de parcerias suscitado nas denominacdes
religiosas, na comunidade académica e nos sistemas de ensino no que
concerne aos encaminhamentos previstos em forma de lei para a habilitacéo

dos professores de Ensino Religioso.

A nova redacdo do artigo 33 da LDBEN n. 9.394/96, prescrita na
forma da Lei 9.475/97, veio, portanto contemplar ambas as questdes, néo
excluindo a valiosa colaboracao das diferentes denominacdes religiosas, no
que se refere a definicho dos conteddos para a disciplina de Ensino
Religioso.

Na construcéo das parcerias para a formacéo de docentes em Ensino
Religioso, o dispositivo legal (BRASIL, 1997) congrega os sistemas de
ensino que deverdo regulamentar os procedimentos para a definicdo dos
contetidos do Ensino Religioso e estabelecer as normas para a habilitacéo e

admisséao dos professores.

As diferentes denominacdes religiosas constituidas em entidade civil
serdo ouvidas pelos sistemas de ensino, no tocante a definicdo dos
conteludos da disciplina. As Instituices de Ensino Superior, em sintonia com
eles,tém a tarefa de habilitar o profissional correspondente, fomentando o

ensino,a pesquisa e a extensdo dos mesmos.

A partir dessa nova configuracdo histérica, conforme relato de
Wagner(1996), a grande preocupacdo doravante seria a de preparar o
profissional que atuasse como professor de Ensino Religioso. Em 1997, o
FONAPER ja havia encaminhado as Universidades brasileiras uma Proposta
de Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores para o Ensino
Religioso, com base nos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino

Religioso.
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Segundo Junqueira (2002b, p.98), percebia-se na realidade, “cada
vez mais a urgéncia de uma solida e adequada formacgéo dos professores de

Ensino Religioso, que devem ter uma formacéao propria de licenciados”.

E importante ndo perder de vista que os docentes, bem como outros
membros do corpo técnico e pedagdgico, como afirmam Abramovay e
Castro(2003, p.147), “séo atores fundamentais na formagdo de uma escola
capaz de cumprir seus objetivos e que toda e qualquer proposta de mudanca
deve levar em consideracdo as caracteristicas, as preocupacbes e 0s
anseios quer de alunos, quer de professores”(33).

A LDB — Lei n° 9.394/96 estabelece em seu art. 87, que: “E instituida
a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da publicagao desta Lei”,
a saber, em 20 de dezembro de 1996. No § 4° afirma que: “Até o final da
Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servigo” (SOUZA; SILVA,
2002, p. 125).

Caracteristicas dos professores Com o objetivo de contribuir para uma
melhor compreensdo do corpo docente, a caracterizacdo que se segue
agrega as caracteristicas proprias do exercicio do magistério aspectos
sociais e culturais dos professores. Adverte-se que por questdes
metodoldgicas, as analises a serem apresentadas ndo podem ser
generalizadas para o universo dos professores em todas as escolas,
referindo-se somente ao niumero de docentes.

Assim como no universo de alunos, ha um maior nimero de docentes
do sexo feminino entre os professores pesquisados. Acredita-se que essa
predominancia se estenda por todas as escolas. Das turmas pesquisadas,
os valores sdo bem expressivos, Quando a idade, a maior parte dos
professores de ensino que lecionam na disciplina de ER , encontram-se na
faixa etéria de 32 a 45 anos, sendo também expressivo o nimero.

De igual modo, a grande maioria dos professores da turma pesquisa,
assim como ocorre entre 0s alunos, identifica-se como pardos e negros, com
destaque para o primeiro caso. Dos dez professores, se declararam pardos
e negros. No tocante a formacéao profissional, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/96) estabelece que apenas
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professores com nivel superior em curso de licenciatura de graduacgéo plena
ou com formacgéo pedagdgica estdo aptos a lecionarem..

Art. 62 — A formacgdo de docentes para atuar na educacédo béasica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo, admitida,
como formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.(SOUZA; SILVA, 2002, p. 97).

Os quinze professores que lecionam nas turmas pesquisadas, tém
nivel superior completo, em pedagogia e licenciatura em areas especificas,
sobressaindo: (4) Pedagogia, Teologia(02), Matematica(2), P6s em Gestéo
escolar (2), P6s em Psicopedagogia (1) Historia(1), Quimica(01), Biologia
(01),Educacéo Fisica(1).

O corpo docente das escolas possui relativa experiéncia no
magistério, entre 13 e 22 anos de tempo de servico, indicando que eles ndo
se encontram na fase de “entrada na carreira”, momento inicial, marcado,
segundo Farias (2006, p. 121), pela “descoberta” e confrontagdo com a
complexidade da situacao profissional”.

Os professores pesquisados apresentam uma média alta de anos de
tempo de servico. Dos docentes envolvidos na pesquisa, a maioria atuam
nos dois turnos, pois completa a carga horaria e possuem vinculo com
outros estabelecimentos de ensino,escola pesquisada, atuam em outra

escola da rede publica estadual.

Em relacdo as aulas de ER e a contribuicdo especifica do Ensino

Religioso na educacao(qg=questdes:3-4)

As respostas foram as seguintes: Contribui positivamente(15) os motivos
sdo dois em especial, respeito as religides (13), ensina de forma

imparcial(2).

Os professores asseguraram plenamente que contribui positivamente e
também tem respeitado as diferentes religides porque ministra as aulas de

maneira imparcial, visando apenas o conhecimento.
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O professor € compreendido como uma ponte entre a verdade cientifica
do conteudo e o estudante, a quem repassa de forma objetiva as
informagcbes. A énfase converge para a importancia de se adquirir
desempenho e eficiéncia, mesmo que a custa de um ensino diretivo dado a

estimulos e a obtencao de respostas condicionadas.

3.3 A METODOLOGIA DO PROFESSOR DO ENSINO RELIGIOSO NA
FORMACAO INTEGRAL DOS ALUNOS DO FUNDAMENTAL I EM
ESCOLAS ESTADUAIS DE BOA VISTA-RORAIMA.

Respeito as diferentes religides, conteddos, metodologia, temas
trabalhado, os preferidos pelos alunos ,menos aceitos pelos alunos pelos
alunos (gg=questbes:5-12)

Dos quinze professores, (6)responderam que ministram aulas de ER por
opcéo, (2) tem Teologia, (4) tem Pedagogia (3) falta de professor da area.Os
conteudos séo selecionados (04) livros didaticos, (11) textos do blog de ER
de Roraima e livros e nos encontros de ER .

Grafico 12: Selecado dos conteudos do ER

Selecao dos Conteudos

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2
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Nas Escolas ndo ha disponibilidade de recursos didaticos especificos
para o trabalho de ER, (15) responderam nao existir. Quando perguntado se
o ER deveria fazer parte do curriculo, os quinze (15) responderam sim e
também justificaram que é para conhecer as religides.

Quanto a mudanca de comportamento dos alunos desde o inicio do
ano dos quinze (12) sim houve e (03) ndo deu para notar mudanca

significativa.

Grafico 13: Mudancas no comportamento dos alunos do ER

Mudan¢a de Comportamento do Aluno

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

Esses dados mostram que por mais que as vezes com sala de aula
lotada de aluno que vai de vinte e cinco (25), (30) trinta, (32 )trinta e dois ou

mais e sem estrutura adequada o professor consegue fazer a diferenca.

Com relacao os procedimentos metodologicos utilizados nas aulas de
ER eles responderam (7)textos escritos na lousa e livros, pesquisas,
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histérias em quadrinho, (5)debates, filmes, video (3)pesquisas, canticos
,pesquisas na Biblia, caca-palavras biblico, brincadeiras.

Grafico 14: Metodologia utilizada pelo professor de ER

Metodologia Utilizada Pelo
Professor(a).

Brincadeiras, Caca-
Palavras e Canticos
20%

Texto na
Lousa,Livros,pesquis
a Etc
47%

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2.

Digno de nota € o0 modo como o professor incentiva o aluno com
dificuldade a se concentrar, procurando valorizar os diferentes pontos de
vista, compreendidos e aceitos, Informacao fornecida pelo professor.valoriza
0s acertos e leva o aluno a perceber os erros.

Para levantar a autoestima dos alunos,exclama frases como: “Vocés
sabem’” “Vocés vao consequir” “Basta cada um querer”! Nessa perspectiva,
Rodrigues(1992, p. 52), mostra aos educadores ‘que €& no espaco
pedagdgico do cotidiano de sua relacdo com os educando que se encontram
os instrumentos para a constru¢éo de uma educacéao sadia e poderosa”.

Quanto a metodologia de ensino, ficou evidente durante a observacao
das aulas,que esta € diretiva,centrada ndo no professor, mas no aluno;
baseada na construcdo de propostas adequadas as necessidades dos

alunos, visando assegurar fundamentalmente a aprendizagem por parte



109

destes e, por outro lado, voltadas para a “valorizacdo do saber
escolar,indispensavel ao exercicio da cidadania” (BRAGA, 2002, p. 71).

A observacdo da gestdo pedagdgica da sala de aula revelou que o
professor pesquisado €& preocupado em oferecer possibilidades
diversificadas de aprendizagem: realiza atividades coletivas e seminarios;
tem a pratica de socializar as producfes escritas (sinteses) com outros
alunos.

Dessa forma, a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos é
manifestada de varias formas. Em outra oportunidade de observacao, logo
apos o retorno do segundo semestre, pode-se acompanhar a decisdo do
professor pesquisado em realizar uma autoavaliacdo do desempenho do
aluno sobre o assunto.

.Segundo Farias (2006, p. 175), “depositar credibilidade na inovacao
[...] € a uma condicdo sine qua non para que o professor se engaje,
desenvolva-se e altere sua pratica de ensino”. Nesse sentido, € possivel
afirmar que o professor pesquisado realiza um trabalho pedagoégico dinamico
e voltado para o aluno.

Ele se empenha em favorecer a aprendizagem do aluno; acredita que
o0 aluno detém saberes e que deve amplia-los; recorre aos saberes dos
discentes como ponto de partida para desenvolver os saberes curriculares
em sala de aula. Utiliza recursos didaticos variados, buscando facilitar a
compreensao de conceitos.

Essa mudanca na pratica pedagogica do professor, que trata de
“‘modificar atitudes, ideias, conteudos, modelos e praticas pedagdgicas” que
Sebarroja (2002) e Fino (2006 e 2008),citados em outros momentos desta
pesquisa, consideram como inovacdo pedagoégica.Cabe dizer, ainda, que
nos contextos investigados ha muita vida, condicdo primeira para que
gualquer mudanca possa acontecer 0 que aponta para a possibilidade, para

o deuvir.

Consideracfes e sugestdbes sobre como deveriam ser as aulas ,
fazendo a discusséo e a interpretacdo em cada dos itens.(qg=questdes
:13-15)
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A totalidade dos sujeitos da pesquisa, isto € os quinze professores,
.responderam que na sua opiniao o Ensino Religioso contribui para a
formacdo moral, ética, cultural, formag&o social como se humano,também
responderam que a escola tem a responsabilidade de afastar o proselitismo
religioso, porque a funcdo do ensino religioso ndo é converter o aluno a uma
determinada religi&o, mas contribuir na formacdo do mesmo(10),ajudar e
orientar os alunos a respeitar as diferentes religibes e culturas e conviver

mutuamente(5).

Em relacdo aos temas e conteddos a que os alunos tém mais
resisténcia e quais seriam o0s motivos: (5)Espiritismo, (3) macumba,
(02)Budismo, (05) responderam nao haver resisténcia aos temas e

conteudos.Os motivos devem ser por ndo conhecer.

Gréafico 15: Resisténcia aos temas do ER

Resisténcia aos Temas - Alunos

Budismo; 5

Fonte: M.L.A. Torres, Pesquisa de campo, 2014.2

O Ensino Religioso é mencionado pela primeira vez num documento
oficial relativo a educacéo escolar em 15 de outubro de 1827, que “manda”
criar escolas de “primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos do Império”. Destinava-se 0 mesmo a regulamentar o inciso XXXII

do art. 179 da Constituicdo Imperial. No artigo 6°, lia-se que:
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os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operacbes de arithmética, pratica de quebrados,
decimaes, proporcdes, as noc¢bes, mais geraes de
geometria prética, a gramatica da lingua nacional, e o0s
principios de moral christd e da doutrina da religido
cathdlica apostélica romana, proporcionados a
compreensao dos meninos; preferindo para as leituras
a Constituicdo do Império e a histéria do Brasil
(IMPERIO DO BRASIL, 1996).
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CONCLUSAO:

No Brasil, segundo Junqueira (2000) a formacdo de docentes em
Ensino Religioso até a década de 90 era orientada quase que na sua
totalidade pelas denominacdes religiosas cristds e, em alguns casos, ela
ocorria em parceria com 0s sistemas de ensino. Isto se dava em decorréncia
da linha confessional e/ou interconfessional que era adotada por esta
disciplina, em consonéancia com a legislacao vigente.

O interesse de participacdo das diversas denominacdes religiosas
cristds na formacédo desses professores foi um movimento marcante na
histéria da educacao brasileira, instaurando interacdes entre o professor e 0
aluno, propiciando diferentes leituras da realidade e dos fendbmenos a esfera
religiosa.

Elas propuseram um modo de compreender o tema em questao;
tornar mais acessivel aos iniciantes nos estudos, o0 conhecimento que
decorre do crivo cientifico sobre o fenémeno religioso, oferecendo, enfim,
uma abordagem integrada e contextualizada dos temas, com linguagem
clara, compreensivel e mais proxima possivel da vivéncia do aluno, com
desenvolvimento dos conteudos por meio de situacdes-problema e com
aspectos metodoldgicos em sintonia com a proposta pedagdgica da escola.

Isso assegurou a interdependéncia entre ensino e aprendizagem,
ensino e pesquisa, contetudo e forma, professor, teoria e pratica, escola e
sociedade, finalidades e objetivos.

Como se pbde observar constatou-se nessa pesquisa que o Ensino
Religioso tem suas falhas, mas ha um esforco muito grande por parte dos
professores para tornar a disciplina mais interessante e agradavel aos
alunos que, em sua grande maioria, aceitam a disciplina. Sao utilizados
muitos métodos (questdes, exposicao, pesquisa) e recursos didaticos como:
Internet, slides, filmes, livros e outros recursos didaticos que tornam o ER
em Boa Vista (RR) muito interessante.

O BLOG do Ensino Religioso como um dos recursos disponiveis ao
desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem € um dos

caminhos de acesso ao conhecimento sistematizado desse campo do saber;
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um auxiliar do trabalho docente em sala de aula, principalmente para

articular o processo de ensino e da aprendizagem formal.

E um material essencialmente iniciatorio; uma fonte de pesquisa das
concepcdes educacionais e metodoldgicas que historicamente foram sendo
propostas e chegaram a ser implantadas.

Portanto como meio de acesso a conteudos com enfoques diversos e
especificos, seja por meio de textos introdutérios, informativos ou conjunto
de atividades, seja através de exercicios e ilustracdes, caracterizando mais
um recurso de ensino e aprendizagem passivel de constantes

complementagoes.

A definicdo dos conteudos constitui um dos mais importantes passos
na elaboracao dos planos de ensino. Até algumas décadas atras constituia o
ponto de partida para o planejamento de ensino. O professor, com base nos
programas elaborados pelos oOrgaos oficiais, desenvolvia todas as suas
atividades de planejamento.

Na realidade, esse planejamento consistia em distribuir, de acordo
com o tempo disponivel, os contetdos do programa de sua disciplina.

Embora posturas desse tipo ainda sejam encontradas, com
frequéncia, em muitas escolas, principalmente nas escolas pesquisadas, a
tendéncia de alguns professores, bem como o professor de Ensino
Religioso, é enfocar o conteddo numa perspectiva mais dinamica. O
conteudo trabalhado na disciplina ER deixa de ser visto como o orientador
do planejamento e passa a ser encarado como elemento para a
concretizacdo dos objetivos.

O professor, na hora de elaborar os contetdos a serem trabalhados,
considera como conteudos de aprendizagem ndo apenas aquilo que é
preciso saber ou conhecer quanto ao programa da disciplina, mas considera
também como contelddo a ser aprendido pelos alunos: habilidades,
acontecimentos, comportamentos, atitudes de cidadania, entre outros.

A proporcéo que o professor coloca maior énfase na aprendizagem do
gue no ensino, a fixacdo dos conteudos trabalhados passa a envolver tanto

o tratamento da informacdo a ser passada ao aluno, quanto as suas
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capacidades intelectuais, interesse e necessidades, visando a formacao de
um cidad&o mais culto e justo no amanhé de nossa nagéo.

O Ensino Religioso, metodologicamente bem elaborado e executado,
como grande parte dos professores de Boa Vista (RR) o fazem, € um
excelente instrumento para dar sentido a vida, exercer eticamente uma
profisséo e se tornar uma pessoa realizada em suas diversas dimensoes,

inclusive a transcendente!
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ROTEIROS DE OBSERVACAO

APENDICE A — Roteiro de observacio

Local: Série/ Ano:
Turma: Data: / /
Hora: Duracéo: CODIGO:

01 - Como é apresentado o conteudo da disciplina de Ensino Religioso aos
alunos?

R.:

02 - Quais conteudos de ER sao trabalhados nas aulas?

R.:

03 - Qual a metodologia utilizada pelo professor nas aulas de ER?

R.:

04 - Quais séo os recursos didaticos utilizados pelo professor da disciplina de ER?

R.:

05 — Qual é participacdo dos alunos nas aulas de ER?

R.:




ESCOLA ESTADUAL:

APENDICE B-ALUNO

TURMA:
DATA: / /

Local:

ANO:

CODIGO:

Hora:

Duracéo:

01 - Vocé frequenta igreja? ( ) Sim ( ) Nao.

qual?

02 - Vocé mora com:
a.( )paiemae;
b.( )sbécom mae;
c.( )so6como pai

d.( ) com outros

03-Qual a Religido adotada pela sua familia?

a- Catélica ()

b- Evangélica ( )
c- Espirita ()

d- Semreligido ( )
e—Ateu ()

04 - Em relacao as aulas de Ensino Religioso, vocé diria que:

122

Em caso afirmativo,
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a.( ) assiste porque precisa das notas e da frequéncia;
b.( ) ndo assiste pois ndo gosta da disciplina;

c.( ) outros.Quais?

05 - A disciplina de Ensino Religioso € necesséria para minha formacéo e deve
continuar existindo nas escolas? () Sim () N&o.

Justifique:

06 — Os contetdos do Ensino Religioso que sao repassados pelos professores em
sala de aula contribuem para a sua formag&o como ser humano? () SIM ( ) NAO

Por qué?

07 — O Ensino Religioso, ministrado, em sala de aula, tem respeitado as diferentes
religides existentes?( )Sim ( ) Nao.

08 — O contelido e metodologia do Ensino Religioso séo:

a.( ) Excelente, contribui muito para a formacao moral, ética, cultural e social
como ser humano;

b.( ) Boa, mais poderia ser melhor, com aulas mais dindmicas e maior
participagdo dos alunos;

c. ( ) Ruim, pois a maioria dos alunos nao gostam e costumam “gazetar” aula;

d.( ) Outros. Quais?

09 — Algum tema abordado na disciplina de Ensino Religioso ja Ihe causou
insatisfacdo? ( )Sim ( )N&o.

Justifique:
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10— Vocé gosta das aulas de Ensino Religioso? () Sim () N&o.

Por qué?

11- Que temas vocé gostaria que fossem tratados nas aulas de Ensino Religioso?

12-Como deveriam ser as aulas de Ensino Religioso?
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APENDICE C — QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

ESCOLA ESTADUAL: CODIGO:

TURMA(S): ANO(S): DATA.__ [ |

01 —E recomendavel que o professor de Ensino Religioso frequente alguma
religido?

() Sim. ( ) Néo.

Vocé frequenta igreja? ( ) Sim () Nao.

Em caso afirmativo,
qual?

02—Qual a sua formacdo académica? .Se
possuir especializacdo ou mestrado, especificar.

03 — Na sua opinido, qual o papel/impacto do Ensino Religioso na vida de seus
alunos?

04 — Na sua opinido, o Ensino Religioso, ministrado, tem respeitado as diferentes
religides existentes em sala de aula? ( ) SIM ( ) Nao.

Por qué?

05 — Por que vocé trabalha com a disciplina de Ensino Religioso?
a. ( )Completar minha carga horaria;
b. ( ) Opcéo propria,;
c. ( ) Outros. Qual

06 — Como é feita a selecdo dos contetudos do Ensino Religioso?
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07- Para a disciplina de Ensino Religioso a escola dispde de material didatico
especifico?( ) Sim ( ) Nao.

Se Sim, Qual:

08 — Na sua opinido, o Ensino Religioso deve fazer parte do curriculo?

a. ()Sim
b. ( )Nzo

Por que?

09 — Na sua opinido, obteve-se alguma mudanca na turma desde o inicio das aulas
de Ensino Religioso até hoje?( ) Sim ( ) Nao.

Se SIM, quais?

Se NAO, Por que?

10 — O Ensino Religioso é uma disciplina de matricula facultativa, segundo o art. 33
da Lei 9475/97. A escola tem repassado essa informacao para os pais e alunos?

a. ()Sim
b. () Nao
Por qué?

11 — Qual o total de alunos da sua sala? Quantos assistem as aulas de
ER? Quantos nao assistem as aulas de ER?

12 — Quais os procedimentos metodoldgicos que vocé utiliza durante suas aulas de
Ensino Religioso?
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13 — Na sua opinido, o Ensino Religioso contribui para:

( ) Formacgéo moral,

( ) Formacao ética

( ) Formacéo cultural

( ) Formacéo social do ser humano

( ) Todas as alternativas estdo corretas.

® o 0o

14 — O Ensino Religioso tem a responsabilidade de afastar o proselitismo religioso?
( )Sim ( )nédo

Entdo, o que vocé acha disso?

15 — Quais os temas / contetdos a que os alunos tém mais resisténcia?

R.:

Quais seriam os motivos?
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APENDICE D — QUESTIONARIO: GESTORES E COORDENADORES

ESCOLA
ESTADUAL: CODIGO: DATA:__ [/

01 - Vocé frequenta igreja? ( ) Sim () N&ao.

Qual a sua religiao?

02-Qual a sua formacao?

03 — Vocé tem conhecimento da Resolucdo que dispBe sobre a oferta do Ensino
Religioso nas escolas publicas do Estado de Roraima? ( ) Sim ( ) N&o.

04 — Quais os critérios adotados pela escola para escolha do professor do Ensino
Religioso?

05 — Quanto aos recursos didaticos, a escola os dispbe para os discentes?

( )SIM () Nao

06 - Para vocé a Disciplina do Ensino Religioso deve existir na escola? ( ) SIM ()
N&o

Por qué?

07 — Na sua opinidao, o Ensino Religioso tem respeitado as diferentes religiées
existentes em salade aula? ( ) SIM ( ) Né&o

Se Sim, Como?

Se Nao, Por qué?

08 — O Ensino Religioso é uma disciplina de matricula facultativa segundo o art. 33
da Lei 9475/97. A escola tem repassado essa informacédo para os pais e alunos?
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( )Sim ( ) N&o

Por qué?

09 — Qual a justificativa dos pais e responsaveis para que seus filhos nao assistam
as aulas do Ensino Religioso?

10 - Na sua opinido, obteve-se alguma mudanc¢a nas turmas desde o inicio das
aulas de Ensino Religioso até hoje?

Quais?

11 — O Ensino Religioso tem a responsabilidade de afastar o proselitismo religioso?
( )Sim ( )Nao

Entdo, o que vocé acha disso?

12 — Na sua opinido, o Ensino Religioso contribui para:

a. () Formacéo moral,

b. () Formacéo ética

c. () Formacéo cultural

d. () Formacéo social do ser humano

e. () Todas as alternativas estao corretas.

13 — Na sua opinido, qual o papel/impacto do Ensino Religioso na vida dos
alunos?

14 - Para a disciplina de Ensino Religioso a escola dispde de material didatico
especifico? ( ) Sim ( ) Nao.

Se SIM, Qual:

15 -Qual a metodologia utilizada pelo professor nas aulas de ER?

R.:




