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RESUMO

Esta Dissertacdo aborda as questdes relacionadas ao Ensino Religioso nas escolas
publicas em Boa Vista, como uma contribui¢do epistemoldgica para a formagdo do
cidad&o e da cidadania, sobre a sua aceitagcdo ou negacdo dentro do ambiente escolar. O
Ensino Religioso é uma disciplina pouco valorizada ainda nas escolas, porém a sua
importancia precisa ser compreendida de maneira mais eloquente, para que todos
tenham conhecimento sobre a sua base e que valores e principios podem trazer para a
vida do cidaddo. A visdo da sociedade sobre o papel do Ensino Religioso para 0s
alunos € algo que necessita ser mudado, é preciso seu reconhecimento perante o
conjunto de outras areas de conhecimento de tal igual valor enguanto um saber.
Compreender a importancia dos contetdos trabalhados nesta disciplina possibilitara
tanto os professores, como alunos e sociedade aprofundarem-se em relacdo a cada
momento abordado neste processo. Saber que a referida disciplina ndo tem o intuito de
catequizar os alunos ou instrui-los a seguir determinada religido, ndo é seu objetivo
doutrinar qualquer pessoa. A pesquisa toma como referéncia empirica, duas escolas de
Boa Vista — RR. O estudo aprofundara, no primeiro momento, “O Ensino Religioso nos
contextos Teorico, Metodologico e Topicos do Ensino Religioso no Brasil. ” No
segundo momento, sera analisado “O Estado de Roraima e o Ensino Religioso”, para
que se possa conhecer como o trabalho com esta disciplina tem sido desenvolvido ao
longo do tempo. E no terceiro momento, serd abordada e estudada “A relagdo entre
professores e alunos com relacdo a Disciplina de Ensino Religioso”. Para a pesquisa,
inicialmente foram feitos estudos bibliograficos para que se pudesse conhecer como o
Ensino Religioso chegou ao Brasil e quais seus fundamentos e diretrizes no contexto
educacional Nacional. Posteriormente pesquisaram quais as primeiras manifestacGes
educacionais religiosas no Estado de Roraima e depois se realizou um estudo de caso
em duas escolas publica da capital, sobre qual a opinido de professores e alunos sobre a
forma como esta disciplina vem sendo trabalhada, quais suas perspectivas,
guestionamentos e apontamentos que cada pesquisado expressa.

Palavras chave: Professor; Escola Publica; Catequizar; Aluno; Religido.



ABSTRACT

This dissertation deals with issues related to religious education in the public schools of
Boa Vista, as an epistemological contribution to the training of citizens and citizenship,
on their acceptance or denial within the school environment. Religious Education is a
discipline still undervalued in schools, but its importance needs to be understood more
eloquently, for everyone to have the knowledge on its base and that values and
principles can bring to people's lives. The vision of society on the role of religious
education for students is something that needs to be changed; it needs to be recognized
by all the other knowledge areas such as of equal value and knowledge. Understanding
the importance of the worked content in this discipline enables both teachers and
students and the society, to deepen each time covered in this process. Knowing that
such discipline is not meant to catechize students or instruct them to follow particular
religion, it is not intended to indoctrinate anyone. The research takes as empirical
reference, two schools of Boa Vista - RR. At first, In-depth study, "Religious Education
in Theoretical contexts, Methodological and Religious Education Topics in Brazil”; in a
second phase, will be analyzed "The State of Roraima and Religious Education”, so that
we can know how the work with this course has been developed over time. A third
moment will be addressed and studied "The relationship between teachers and students
in relation to Religious Education Discipline”. For the research, they were initially made
bibliographical studies so that they could know how the Religious Education arrived in
Brazil and what its foundations and guidelines in the National educational context. Later
it was researched which the first religious educational manifestations in the state of
Roraima and then conducted a case study in two public schools of the capital, on what is
the opinion of teachers and students on how this discipline has been worked, what their
prospects questions and notes that each researched expressed.

Keywords: Teacher; Public School; Catechize; Student; Religion.



SUMARIO

A I (0 510 - S 8

CAPITULO |

CAMINHOS TEORICOS METODOLOGICOS E TOPICOS DO ENSINO

RELIGIOSO NO BRASIL-- e 10
1.2 - Retrospectivas da Historia do Ensino Religioso no Brasil..............c.......... 21
1.3- Ensino Religioso nas Leis de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional e

QUESEDES BEUBIS. ....vvevee sttt ettt 32

CAPITULO 2 - O ESTADO DE RORAIMA E O ENSINO RELIGIOSO

2.1 Os Primeiros Habitantes do Estado de Roraima........ccccccveeveeveeiocceeieiieae 35
2.2 O Ensino Religioso €M ROFaIMA..........ccoveieiieiiiiecse e 40

CAPITULO 3 - O ENSINO RELIGIOSO E A VISAO DE ALUNOS E
PROFESSORES SOBRE A SUA INTRODUCAO COMO COMPONENTE
CURRICULAR.

3.1. Histdrico da Escola Estadual SA0 ViCeNte...........cccccvevviviiivciiecie e 57
3.1.1 Escola Estadual Lobo d’Almada...................cc.oocooiiiiiiiii e 60
3.2. Pressupostos Metodologicos da Coleta de Dados...........cccoeeiecieiienieiieennns 63
3.2.1 Dados do IBGE Sobre Religiées que Predominam em Boa Vista/RR......66
3.3. Coleta e Andlise de INfOrmacses.........coeeveiieiie i 67
3.3.1. Entrevistas Realizadas com 05 AIUNOS............ccccceeveeieieesieciece e 67
3.3.2 — Anélise das Informacdes dos AIUNOS............ccceveieeiecie s 67
3.3.3. Entrevistas Realizadas com 0S ProfeSsSores.........ccocovvvveieiieiviieciecie s 76
3.3.4. Analise das Informacdes dos Professores..........cocvvevvevecieiveviece e 76

CONSIDERACOES FINAIS

ANEXOS



INTRODUCAO

“O sentido da vida (...) é uma transformagdo de nossa visdo do
mundo, na qual as coisas se integram como em uma melodia, 0 que
nos faz sentir reconciliados com o universo ao nosso redor, possuidos
de um sentimento oceénico, na poética expressao de Romain Rolland,
sensacdo inefavel de eternidade e finitude, de comunh@o com algo que
nos transcende, envolve e embala como se fosse um Utero materno de
dimensoes cosmicas” (RUBEM ALVES, 2005, p.10).

A referida dissertacdo vem abordar o Ensino Religioso em escolas publicas no
Brasil. Esse tema tem sido bastante debatido dentro do sistema educacional brasileiro e,
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDB),

no fim do século passado, ele tem adquirido mais forca ainda.

Os questionamentos sobre como o Ensino Religioso deve ser trabalhado nas
escolas publicas sdo inimeros tanto por parte dos professores, como pais e alunos, pois,
para muitos, esta disciplina ndo tem a mesma importancia que as demais disciplinas
curriculares, que ndo deve ser levada a sério. As questdes envolvendo o
desenvolvimento das atividades da disciplina sempre foram bastante complexas e
contraditérias, relativa, a sua implementacdo. Tem feito com que os envolvidos nesse
processo encontrem certas dificuldades e facam com que este tema se torne algo

desafiador para professores e alunos.

O Ensino Religioso como as demais disciplinas precisa ser compreendido como
uma peca importantissima para que o aluno receba, durante sua vida escolar,
informacGes que lhes proporcionem ter um conhecimento mais amplo quanto as
religibes no mundo e assim, toda a sua evolugdo dentro da sociedade onde estéa inserido.
N&o se pode mais ter a visdo de que este componente curricular ndo contribuird para a
formacdo do aluno, e de que a disciplina ndo possui o seu devido papel dentro do

ambiente escolar.

Segundo Rubem Alves (2005, p. 24), “muitos curriculos se fundamentam no

pressuposto de que os conhecimentos podem ser aprendidos segundo uma ordem

)

logica, previamente determinada”, mas 0 Ensino Religioso tem sido deixado de lado,

pode ser ministrado por qualquer pessoa, ndo precisa ter formacgéo especifica.



Mesmo antes da promulgacdo da LDB-9394/96, os debates sobre o Ensino
Religioso j& existiam, porém s6 progrediu com essa Lei. As discussGes tornaram-se
mais frequentes, sélidas, buscando, como muitos estudiosos afirmam, uma maior
perspectiva de que comecasse de fato a ser praticada nas salas de aula das escolas
publicas. Os debates tém tido como centro dos questionamentos as teorias e praticas
atinentes a viabilidade e ao exercicio da disciplina, mas fica evidente com as leituras em
curto prazo de tempo que tém ocorrido tais discussdes. Dentro do sistema educacional
brasileiro ainda ha um longo caminho a ser percorrido, mas as expectativas dos

envolvidos tém sido positivas e cautelosas.

Para Rubem Alves (2005), é preciso que se tenha um olhar cuidadoso para que o
Ensino Religioso ndo perca sua esséncia, seu objetivo. Os envolvidos na formulagéo, na
apresentacdo e execucdo de todo o trabalho devem ter um foco a ser seguido. Devem
organizar e planejar todo o trabalho. N&o se pode fazer de forma aleatoria, sem
direcionamento. “Hd muitas pessoas sem problemas de visao que nada veem... O ato de

ver ndo é coisa natural. Precisa ser aprendido” (ALVES, 2005, p.27).

Em muitas escolas, o Ensino Religioso € usado somente para complementar a
carga horaria de algum professor, o seu objetivo principal ndo é levado em conta, ¢
trabalhado sem perspectiva de alcancar um objetivo, fazendo desta forma com que a
referida disciplina seja desvalorizada.

Portanto, sob a visdo desses fatores, surgiu o interesse de se fazer uma pesquisa
mais detalhada sobre a base do Ensino Religioso no Brasil e seu desenvolvimento nas
salas de aulas de duas escolas publicas de Boa Vista, Roraima: Escola Estadual Lobo
D’Almada e Escola Estadual Sao Vicente de Paula, podendo-se, assim, conhecer e fazer
uma avaliacdo da forma como essa disciplina é trabalhada, sendo feito uma pesquisa
bibliografica do histérico do ER no mundo e no Estado de Roraima, nas quais serdo
utilizadas entrevistas gravadas e transcritas com alunos e professores de ER, das duas
escolas citadas depois sera feito analise dos dados de todo contetudo adquirido durante
a pesquisa com andlise e gréaficos identificando o percentual de rejeicdo e aceitacdo da
disciplina. Pois tem gradativamente recebida a atencdo de muitas pessoas quanto a sua

importancia no processo de formacao do cidadao.



CAPITULO | - CAMINHOS TEORICOS METODOLOGICOS E TOPICOS DO
ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL.

Quando se fala de educacgdo no Brasil, pode-se abordar inGmeros temas, mas o
Ensino Religioso tem, nas ultimas décadas, se destacado pelos varios discursGes que
tem havido sobre a sua importancia no processo de formacdo do individuo e pode ser
debatido nas mais diferentes formas e com parametros diversos. Mas no final, o seu
objetivo principal estd sempre voltado para o pleno desenvolvimento do sujeito na
sociedade. Porém sempre é um tema muito polémico e com interpretacdes
diversificadas.

Falar sobre o Ensino Religioso nas escolas publicas talvez seja uma tarefa
ainda mais dificil, pois, desde a chegada dos primeiros europeus em solo brasileiro
sempre 0 que prevaleceu foram as imposicdes determinadas pela Igreja Catolica, todas
as regras impostas deveriam ser obedecidas criteriosamente, sem qual questionamento.

Devido a todos esses fatores, sempre existiu e ainda ha rejeicdo por parte dos
alunos, dos professores e sociedade, em relacdo a esta disciplina e seus contedos. Pois
0 ideal seria que o Ensino Religioso fosse apresentado ndo como catequese ou algo que
veio para doutrinar, mas sim assumindo a religido como um dado a ser conhecido como
parte da apreensdo da realidade, da formacéo de valores do sujeito e da responsabilidade
para com a sociedade em que estiver inserido.

Segundo (FIQUEIREDO, 1996, p. 61) “mantém a velha neutralidade a
respeito do Ensino Religioso na escola, legitimado sempre como elemento eclesial no
universo escolar”. O Ensino Religioso tinha o seu papel desenvolvido de forma que
trouxesse para a Coroa e a Igreja vantagens, as pessoas eram manipuladas a seguirem
tudo aquilo que era estabelecido e esses pensamentos retrégrados so contribuiram para
que o objetivo deste trabalho ndo fosse desenvolvido de forma correta e condizente com
a realidade.

A Lei n. 4024/61, primeira LDB, no que se refere ao Ensino Religioso,
homologada como Ensino Religioso Confessional, tornou-se uma catequese escolar. O
Art. 97, da Lei 4024/61 contempla o Ensino Religioso:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horérios normais das
escolas oficiais, é de matricula facultativa e ser& ministrado sem 6nus



para os cofres publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel.

1° paragrafo — A formacdo de classe para o Ensino Religioso
independe de nimero minimo de alunos.

2° pardgrafo — O registro dos professores de Ensino Religioso serd
realizado perante a autoridade religiosa respectiva.

Essa LDB manteve os principios da Constituicdo Federal de 1946 a respeito do
Ensino Religioso, contudo, ela promoveu tanto a pretericdo do professor de Ensino
Religioso, devido ao fato de o Estado ndo assumir sua remuneragdo, quanto a
discriminacdo dessa disciplina, que deveria ser ministrada fora do horéario escolar.
Decorrentes disso, varios problemas pedagdgicos foram criados pelo fato dos docentes
dessa disciplina ndo fazerem parte da instituicdo, tais como: divisdo das turmas em
grupos diversificados, controle dos horarios, falta de entrosamento com colegas e a
diregdo, uma vez que os professores de Ensino Religioso ficaram a parte do cotidiano

escolar.

Essa foi uma situacdo vivenciada, ndo s6é no periodo de vigéncia da Lei
4024/61, mais durante um longo periodo da historia do sistema educacional brasileiro
Figueiredo, (1996, p.16). Em 1964, instaura-se o periodo de arbitrio, e em 1966, é
encaminhado o Projeto da nova Constituicdo, que contemplavam os objetivos do regime
ditatorial.

Tendo sido outorgada em 1967, a nova Constituicdo e estabelecida a sua
Ementa em 69, o Ensino Religioso, pelo Ato Institucional n. 5, artigo 176, paragrafo 3,
tornou-se de matricula facultativa, o que ja ocorria até entdo, devendo ser ministrado
nos horarios normais das escolas publicas, de niveis primario e medio. Devido a
imposicao das disciplinas, Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica
Brasileira, sobrava no curriculo pouco, ou nenhum espaco para a inclusdo do Ensino
Religioso, conforme ditava a Lei 5692/71, que passou a “orientar” o ensino de 1° e 2°
graus. Mas, é que se diga, devido ao contexto de ditadura militar, Educacdo Moral e
Civica e Ensino Religioso, juntas, fortaleciam a perspectiva politico-religiosa
hegemonica.

Essa lei, portanto, manteve deliberacdes da LDB 4024/61, segundo as quais 0

professor de Ensino Religioso seria registrado pela respectiva autoridade religiosa, que



0 capacitaria e o acompanharia. Por outro, revogou o seu artigo 97, abrindo a
possibilidade de concurso publico e de remuneracdo do professor pelo Estado.

E necessario que sejam formuladas propostas e metodologias proprias ao Ensino
Religioso, partindo da teoria para a pratica, mas de forma globalizada com as demais
disciplinas, pois nenhuma proposta metodolégica é neutra; é totalmente o inverso, ela
traduz implicitamente uma abordagem tedrica, uma forma singular de observar o
mundo, o0 homem e tudo mais que ha no Universo. Segundo Luckesi,

A metodologia é um complexo que abrange um carater técnico e outro
tedrico. A perspectiva tedrica metodolégica do método evidencia-se
pelo modo diferenciado de apreensdo da realidade do ponto de vista
do conhecimento. Além disso, o carater tedrico do método

compreende uma acdo que pode contribuir na transformacdo ou na
conservagéo da sociedade (1992, p.23).

Existe nessa legislacdo uma questdo contraditéria, pelo fato de delegar as
Igrejas a superviséo e o planejamento das atividades do Ensino Religioso, dando-lhes
liberdade de atuarem, independentemente dos sistemas de ensino, apesar de ele estar
integrado aos mesmos. Além disso, corria-se o0 risco de organizar um Ensino Religioso,
sem ter uma preocupacao com a formacéo integral dos educandos e sem abertura para o
dialogo religioso.

A partir da década de 70, a Igreja Catdlica toma uma série de iniciativas
relacionadas ao Ensino Religioso. A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) inicia entre as suas linhas de atuacdo, a analise, 0 acompanhamento, a
avaliacdo do Ensino Religioso nas escolas confessionais ou publicas, assessorou as
secretarias estaduais e municipais de Educacao na elaboracéo de programas curriculares
para as diferentes séries escolares e promoveu Vvarios encontros nacionais dos
coordenadores estaduais.

Essas acOes tiveram como objetivos desenhar a identidade do Ensino Religioso,
ter uma visdo panoramica do mesmo nas Escolas da Rede Oficial de Ensino, refletir
sobre o perfil do/a professor/a e sua formacdo, pensar a questdo da
interconfessionalidade, debater a diferenca entre Ensino Religioso e Catequese, visando
a educacdo da religiosidade do educando, a formacao de sua identidade, a construcdo
responsavel do seu projeto de vida e vivéncia de praticas transformadoras.

Pode-se dizer que a Igreja Catdlica participou do processo de regulamentacdo do

Ensino Religioso, mediante a realizagdo de Congressos e a formagdo de comissoes de



trabalho. Assim, o Ensino Religioso, na Constituicdo de 1988, no art. 210, volta ao
ambito da responsabilidade do Estado, de onde havia se apartado, desde 1889.

Apb6s a promulgacdo da Constituicdo de 1987, comegou a tramitar no
Congresso, um Projeto de Elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a lei
9394/96. A parte que trata do Ensino Religioso na referida lei, devido a expressao “sem
Onus para os cofres publicos” (artigo 33), criou muita polémica. Mas a versdo final do
artigo 33 estabelece:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em
carater, confessionais e interconfessional, resultante de acordo entre as
diversas entidades religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracéo
do respectivo programa (LDB, 9394/96).

Dois fatos podem ser destacados na LDB em vigor. Primeiro, a definicdo do
Ensino Religioso para as escolas publicas se apresenta em duas modalidades:
confessional e interconfessional, 0 que criaria um tratamento desigual do Estado em
relacdo as diversas igrejas, sendo que a subvencdo seria desproporcional a demanda.
Segundo, a inclusdo da expressdo “sem Onus para os cofres publicos”, implicaria
dificuldades para a organizacéo e sistematizacdo da préatica pedagdgica deste ensino na
escola.

Paralelamente a luta para modificar a redacdo do artigo 33 da LDB, outra
frente foi aberta para empreender a construcdo dos Parametros Curriculares para o
Ensino Religioso ja que, no ambito dos Parametros Curriculares Nacionais, nédo
constava a area referente ao Ensino Religioso. Assim, apds muita polémica a respeito do
artigo 33 da LDB, foi aprovado o Substitutivo n. 9475/97, que da nova redacdo ao
artigo 33, da LDB n. 9394/96. Esse substitutivo concebe o Ensino Religioso como
disciplina escolar, portanto considera-o como uma area de conhecimento e como parte
integrante da formacéo bésica do cidadao.

Além do empenho para a implantacdo da nova concepc¢do de Ensino Religioso
na legislacdo, iniciativas foram tomadas para a formacdo dos docentes para essa
disciplina. Assim, foi criado o curso de extensdo a distancia, “Ensino Religioso,
capacitagdo para um novo milénio”, foi publicado o Caderno Tematico Ensino
Religioso, referencial curricular para a proposta pedagdgica da Escola. Outra iniciativa

foi o trabalho conjunto, realizado pela Pontificia Universidade Catélica do Parana e pelo



Grupo de Pesquisa Educagdo e Religido, para discussdo das seguintes tematicas:
Diretrizes para a formagdo de professores de Educacdo Basica e Ensino Religioso;
Formacdo de professores do Ensino Religioso nas Instituicdes de Ensino Superior e
Sistemas de Ensino: do epistemoldgico, ao pedagdgico, na formacéo de professores de
Ensino Religioso: Maria Cristina Caetano e Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira.

O Ensino Religioso, trabalhado na Colonia, salvaguardava as verdades
fundamentais da fé catélica. Segundo Severino:

Os principios de uma ética individualista e social fundada na suprema
prioridade da pessoa sobre a sociedade. A qualidade moral dos
individuos repercutird necessariamente sobre a qualidade moral da
sociedade. Todo o investimento da evangelizagdo, em sentido estrito,
como da educacdo, sob inspiracdo cristd, se deu historicamente nesta
linha. Foi por isso mesmo que o Cristianismo e a Igreja conviveram
pacificamente com situacdes sociais de extrema opressdo, com a
escravidio, a exploracdo no trabalho etc. E como se estas situacoes
independessem da vontade do homem, bastando que as consciéncias
individuais se sentissem em paz, nada se podendo fazer contra estas
situacOes objetivas (SEVERINO, 1986, p. 71).

O conjunto das caracteristicas apontadas forma a identidade do Ensino
Religioso tradicional. Essa identidade foi construida, ao longo da historia, sob o signo
de violéncia e do fortalecimento do “status quo”. Foi formado sob o signo de violéncia
porque ndo respeitou a diversidade cultural religiosa. Sempre imp6s uma determinada
religido ou credo. Qualquer um que ousasse fazer de forma diferente era rigorosamente
punido para que 0s demais vissem e servisse de exemplo.

No Brasil Império, a liberdade religiosa era parcial, conforme afirma Jose
Afonso da Silva (2006, p.243) “as demais no Brasil Império eram apenas toleradas,
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nada mais que isso”, portanto a verdade é que todos deviam seguir uma Unica religido.
A teoria afirmava que na pratica ocorria algo bem diferente, as pessoas eram induzidas a
fazerem o que a Igreja Catolica determinava.

O Ensino Religioso cometeu, frequentemente, violéncia simbélica contra o
educando. Além disso, a identidade foi construida também sobre o signo do
fortalecimento do “status quo”. O Ensino Religioso foi utilizado como instrumento
ideologico da Igreja Catdlica e do Estado. Sempre justificou o poder estabelecido.
Assim, o conceito tradicional do Ensino Religioso teve sua identidade sob o signo de

violéncia contra o educando. O educador tem a missdo de formar educandos criticos e



capazes de atuar de modo ativo na sociedade onde estdo inseridos, mas é preciso que 0
cidad&o seja conhecedor de seus direitos e deveres.

Esta atitude de missdo ndo faz parte das préaticas pedagdgicas do professor de
Ensino Religioso tradicional, pois ele ndo leva em consideracdo o contexto em que ele e
a escola estdo inseridos. Os professores que orientam seu trabalho, através do conceito
tradicional de Ensino Religioso, ndo se abrem para o novo. Por isso, falta a eles a
atitude de busca e de presenca. Para Fernandes (2000, p.41), “Abrir-se ao novo, porém,
ndo significa ministrar um Ensino Religioso superficial. Ao contrario, é dar-lhe um
suporte antropologico de maior profundidade...”.

Outra atitude que falta ao professor de Ensino Religioso tradicional é a atitude
do didlogo. Didlogo ndo apenas com os alunos, mas também com a realidade cultural e
social que os circundam. O Ensino Religioso com proselitismo ndo abre para a
diversidade cultural e religiosa do aluno. Falta dialogo nas praticas pedagogicas do
Ensino Religioso tradicional. A falta de presenca e de dialogo desfavorece uma atitude
de matua compreensdo. O professor ndo compreende as possibilidades, recursos e
limitacGes dos alunos. Ndo compreende o contexto em que o0 jovem esta inserido. Nao
existe nas praticas pedagdgicas do Ensino Religioso, mas desencontros com 0s
educandos. Falta um esforco e um compromisso de conviver entre si. Essa distancia
entre o professor e o0 aluno se tornou um obstaculo para o verdadeiro encontro.

O Ensino Religioso tem sido lecionado nas escolas sem utilidade de misséo, de
abertura ao novo, de dialogo, de compreensdo e de encontro com o educando. Esse
conceito tradicional de Ensino Religioso e suas préaticas pedagogicas direcionam para
um determinado paradigma didatico. Veremos, em seguida, qual € o paradigma didatico
do Ensino Religioso tradicional.

O Ensino Religioso Tradicional se preocupa com a evangeliza¢cdo do educando.
Com isso, ele encontra-se “desvinculado da realidade, dos interesses e da vida de um
aluno historicamente situado” (VIESSER, 1994, P.16). Esta concepcéo teorica orientard
a préatica do Ensino Religioso para a formacao de um aluno ideal. Assim, a énfase recai
na memorizacao.

Viesser (1994) aponta em seu livro, para quatro elementos determinantes na
didatica do Ensino Religioso: 1) o cultural; 2) o pedagdgico; 3) o epistemoldgico e 4) o
estrutural. O elemento cultural, segundo Viesser (1994), é heranca da Era Moderna.

Trata-se de uma cultura fragmentada. A consequéncia disso é a supervalorizacdo da



Ciéncia como Unica forma de conhecimento. Esse determinante ird direcionar as

praticas do Ensino Religioso Tradicional.

Segundo Viesser (1994) essa cultura fragmentada e mecanicista, que
supervaloriza o cientifico e sustenta o antropocentrismo, negligéncia a vida em relacéo,
o fracionamento das diversas ciéncias e influencia em todos os aspectos da vida. 1sso
tudo € evidenciado na escola pela compartimentalizacdo estanque dos niveis e areas de
ensino, pela fragmentacdo do conhecimento, pela estrutura, pelas relacées do poder.

Outro determinante da didatica do Ensino Religioso Tradicional é o aspecto
pedagogico. Ainda conforme Viesser (1994), no contexto de uma pedagogia
compartimentalizada, fragmentada, a didatica do Ensino Religioso também se reduzira a
um aglomerado de técnicas para a sua pratica. O epistemologico € outro determinante na
didatica do Ensino Religioso Tradicional, que se encontra fundamentado na ideia da
Ciéncia Moderna, ou seja, de uma Ciéncia fragmentada. Para o0 autor acima,

A escola com a finalidade de ensinar, pedagogicamente fragmentada
ainda mais o conhecimento dito cientifico e o resultado do ensino fica
reduzido a conclus@es, solugdes e conceitos fixos, onde 0 processo
didatico das inter-relacdes é desconhecido (1994, p 26).

O ultimo determinante da pratica do Ensino Religioso Tradicional € o aspecto
estrutural. A préatica do Ensino Religioso estd presente em trés instituicdes: Religido,
Escola e o Estado. Muitas vezes, essas estruturas podem limitar a pratica do Ensino
Religioso. O Estado pode fazer, por exemplo, do Ensino Religioso um mero
instrumento de dominacao ideoldgica.

Mas qual a consequéncia desse paradigma didatico do Ensino Religioso
Tradicional para a formacdo do educando? A consequéncia é uma formacéo parcial do
educando, que se volta apenas para a fé do aluno e esquece as outras dimensdes do ser
humano: estética, ética, politica e demais vivéncias do cidaddo. O Ensino Religioso
Tradicional ndo permite uma formacédo integral do educando. Por isso, é preciso mudar

de paradigma. E preciso um novo conceito de Ensino Religioso.

Na LDB 9493/ 96° o Ensino Religioso é apresentado com um novo conceito,
diversas dimensdes, um novo paradigma didatico e um lugar proprio. E preciso

construir um novo conceito de Ensino Religioso que vise a formagdo integral do



educando. Os novos objetivos e caracteristicas do Ensino Religioso, gradativamente
vem sendo modificados. O que permitira, consequentemente, construir uma identidade
livre da violéncia e da manutencdo do “status quo”. O papel do educador do Ensino
Religioso, tem-se apresentado da forma que sempre deveria ter sido. Em seu livro
“Ensino Religioso: Perspectiva Pedagogica”, Figueiredo (1994), aponta para 0 novo
papel do Ensino Religioso nas escolas:

Atuar como instancia articuladora dos meios que proporcionam as
geracOes do presente e do futuro as razdes de ser e estar no mundo.
Fortalecer as predisposi¢fes naturais de cada ser humano em perceber
a vida como um dom gratuito e 0 mundo como um todo, onde pensa,
sente, decide e age como alguém chamado e a realizar ai um projeto
existencial (FIGUEREDO 1994, p. 114).

A finalidade do novo Ensino Religioso ndo é mais evangelizar o educando,
mas contribuir com seus conteudos para uma educacdo integral. Cabe o Ensino
Religioso criar condigdes para que o educando se aperceba de seus limites, compreenda
a relacdo dindmica que existe entre realidade imanente e transcendente. Assim, 0 novo
Ensino Religioso se destina as criancas, aos jovens e aos adultos que integram a escola.

A linguagem adequada ndo é mais a da comunidade eclesial, mas do ambiente
escolar. O novo Ensino Religioso possui um vocabulario proprio que ndo se confunde
com a catequese. A fonte é constituida de acordo com o novo contetdo do Ensino
Religioso, ou seja, o ser humano na sua totalidade, as dimensdes do real (social,
econdmica, politica e cultural.). E o transcende. O novo Ensino Religioso ndo é
entendido como uma pratica metodologia desvinculada do projeto escolar. Ela é
integrada a outras areas do saber que visam a um trabalho interdisciplinar, esse € o novo
pressuposto metodoldgico.

A partir dos novos objetivos e caracteristicas do Ensino Religioso, podemos
perceber a construcdo de uma nova identidade para o Ensino Religioso: agora sob o
signo do didlogo e da abertura para o novo. Uma abertura para o saber e diversidade
religiosa do educando e uma orientacdo para as mudancas sociais. Essa é a nova
identidade do Ensino Religioso, que caberd aos educadores lutar e assegurar esta
conquista.

Faltam ao professor do Ensino Religioso tradicional cinco atitudes bésicas,
apontadas por Fernandes, atitude de missdo, de abertura para o novo, de dialogo, de

compreensdo e de encontro. O educador do novo Ensino Religioso assume, em sua



pratica pedagdgica, esses desafios. Assume a missdo de ajudar os educandos da
comunidade onde esta inserido a ingressarem na sociedade e na cultura. Abre-se ao
novo, e para as novidades que as novas geracgoes trazem.

Entende a importancia de se abrir para um dialogo fecundo e responsavel com
0 educando. Abre-se também para um didlogo com a realidade social e cultural
circundante da escola. Assim, o educador do Ensino Religioso podera adotar uma
atitude de compreensdo das possibilidades e limites dos jovens. Assumindo estas
atitudes, o educador estard indo de encontro, ndo apenas ao aluno, mas, ao sentido
radical da vida. Serdo apresentadas, agora, algumas dimensGes do Ensino Religioso que
correspondem as dimens@es do ser humano:

A institucionalizacdo da experiéncia do sagrado ou da religiosidade constitui a
religido. Ela é constituida dentro de um contexto social e historico. Criam-se simbolos,
rituais e cultos, para padronizar a religiosidade. Para Gruen (1995), religiosidade e fé
podem caminhar juntas. Segundo ele, a fe ilumina o novo sentido da base do ser
humano, isto é, “religiosidade ndao é substituida pela fé: é por ela iluminada,
explicitada. O grupo social que vive essa atitude constitui uma comunidade de fé”
(GRUEN, 1995, p.76).

Cabe ao Ensino Religioso educar para a religiosidade, isto €, criar condicOes reais para
que o educando possa se abrir ao sentido radical de sua existéncia. No livro “Ensino

Religioso nas fronteiras da Etica”, Ferreira (2002) afirma que:

A educacdo moral é de suma importancia para a formacdo do
educando. Por isso, é necessario proporcionar uma formacao ética a
partir do aprendizado dos costumes, da diferenca, da convivéncia e de
quatro principios (da justica, da ndo violéncia, da solidariedade e da
responsabilidade). Assim, o agir dos educandos passa a pressupor a
ética (FERREIRA, 2002, p. 14).

Os costumes, valores e normas sdo construidos historicamente. E desse modo
que se constitui 0 ethos. Assim, “ethos, como costume, articula-se as escolhas que o
sujeito faz ao longo da vida” (FERREIRA, 2002, p. 32). Entre as escolhas, encontra-se a
diferenca. Pautar a sua acdo pelo respeito a diferenca é um costume importante para a
formacdo dos educadores. Dessa maneira, eles estardo preparados para aprender dois
dos mais importantes pilares da educacdo do século XX, apresentados pela UNESCO, o

viver juntos e com 0s outros.



Cabe ao educador de Ensino Religioso fornecer quatro principios para que o
educando possa pautar sua a¢ao: principio da justica, da ndo violéncia, da solidariedade
e da responsabilidade. Ao se inspirar no ideal de ser justo, que consiste no respeito pelo
outro que se iguala enquanto espécie, ao respeitar as diferencas, ao ser solidario com o
outro sem esperar dele reciprocidade e ser responsavel ndo apenas com a alteridade: o
educando estara agindo eticamente.

Em seu livro “Ensino Religioso e formagdo do ser politico” Gongalves (1998),
mostra que o homem é um animal politico. A politica é uma das suas inimeras
dimensdes. Cabe, portanto, ao novo Ensino Religioso educar para a construgdo da
cidadania.

Educar para a cidadania é mostrar que a dimensdo politica do homem néo se
reduz ao voto ou a defesa dos préprios interesses. Educar para a cidadania é educar para
a participacdo politica ativa do educando na sua comunidade. Uma participacao politica
voltada para as mudangas sociais. Assim, o Ensino Religioso cria condi¢des para o
educando se tornar um agente histérico capaz de transformacéo social.

Para Gongalves,

Sem consciéncia politica nada seria possivel. Essa tarefa cabe a
educacdo. Torna-se urgente educar para a cidadania, para ser possivel
vislumbrar o bem comum e o exercicio da participacdo. Cabe a
educacdo o descortinar horizontes, tendo em vista o bem comum,
processo de longe duracdo, mas possivel (1998, p.106).

O novo Ensino Religioso conduz o educando a conscientizacdo de sua
dimensdo politica e a participacdo ativa na sua comunidade. Nao basta apenas uma
transformacéo cultural, é preciso também uma transformacdo educacional. O novo
paradigma educacional, que € influenciado pela cosmovisdo holistica, busca superar o
ensino fragmentado. Com isso, a nova didatica do Ensino Religioso propde um trabalho

interdisciplinar entre o Ensino Religioso e as demais disciplinas escolares.

Um ideario que tende por finalidade a unidade de um local de uma
rede de estabelecimento, de uma escola, acaba por silenciar o poder da
didatica, da pratica de sala de sula e reforgca a hegemonia de um grupo
que constrdi “um curriculo”, autentico “Kit religioso”, como verdade
ja feita e determinada que se instale no senso comum (lbidem, p. 106).



Portanto, cabe ao Ensino Religioso educar para o sentido, isto é, criar condi¢des reais
para que o educando possa abrir-se ao sentido da sua existéncia. No livro “Ensino
Religioso nas fronteiras da Etica”, Ferreira (2002) afirma que:
A educacdo moral é de suma importancia para a formacdo do
educando. Por isso, é necessario proporcionar uma formacao ética a
partir do aprendizado dos costumes, da diferenga, da convivéncia e de
quatro principios (da justica, da ndo violéncia, da solidariedade e da

responsabilidade). Assim, o agir dos educandos passa a pressupor a
ética (FERREIRA 2002, p. 14).

Em seu livro “Ensino Religioso e formagao do ser politico”, Gongalves mostra
que o homem é um animal politico (Aristételes). A politica é uma das suas inumeras
dimensdes. Cabe ao novo Ensino Religioso educar para a construcdo da cidadania
educar para a cidadania € mostrar que a dimenséo politica do homem ndo se reduz ao
voto ou a defesa dos préprios interesses. Educar para a cidadania é educar para a
participacdo politica ativa do educando na sua comunidade. Uma participagdo politica
voltada para as mudangas sociais. Assim, o Ensino Religioso cria condi¢des para o

educando tornar-se um agente histdrico capaz de transformacdo social. Para Gongalves,

Sem consciéncia politica nada seria possivel. Essa tarefa cabe a
educacdo. Torna-se urgente educar para a cidadania, para ser possivel
vislumbrar o bem comum e o exercicio da participacdo. Cabe a
educacdo o descortinar horizontes, tendo em vista o bem comum,
processo de longe duracdo, mas possivel (1998, p.106).

A nova concepcao da didatica do Ensino Religioso afasta ou desmitifica trés
regras: de competéncia, de eficicia e de seguranca. A regra de competéncia esconde
relaces de poder. Ela determina como o professor deve saber pensar e agir ao fornecer

um “Kit religioso”. Para Viesser,

Um ideario que tende por finalidade a unidade de um local de uma
rede de estabelecimento, de uma escola, acaba por silenciar o poder da
didatica, da pratica de sala de sula e reforga a hegemonia de um grupo
que constrdi “um curriculo”, autentico “Kit religioso”, como verdade
ja feita e determinada que se instale no senso comum (1994, p. 54).

Assim, a nova didatica do Ensino Religioso ser4 marcada, segundo esse autor,
pela alegria. A alegria, que passa a ser o tom didatico do Ensino Religioso é entendida

como uma satisfacdo no encontro, no dialogo, na compreensdo e no amor ao educando.



Alegria de um Ensino Religioso voltado para a formagdo integral do educando. E
objetivo do Ensino Religioso a formacéo integral do educando. A formacéo integral
passa pelas dimensdes: religiosidade, ética e politica. Assim, podemos perceber novas
caracteristicas acerca de finalidade, a quem se destina linguagem, fontes e pressupostos
metodoldgicos. Observando que hd uma necessidade em que ocorram muitas mudangas
em todo este curriculo, fazendo os alunos receberem as informacdes de forma clara,

objetiva e correta, sem que haja nenhum prejuizo durante o seu processo de formacao.

1.2 - Retrospectivas da Historia do Ensino Religioso no Brasil

Com a descoberta do Brasil e a chegada dos portugueses em terras brasileiras,
também vieram os religiosos, que formaram os da Ordem de S&o Francisco e depois 0s
jesuitas, em 1549, com Thomé de Souza. Tinham como objetivo principal catequizar os
indigenas, colonos e negros. O Ensino Religioso no Brasil Colbnia ndo existia
propriamente dito, pois, as escolas eram dos jesuitas e que tinham sua atencdo mais
voltada para a formacdo e a conversdo (catequese) das criancas indigenas e que, por
meios delas, buscavam atingir os adultos. Nesse periodo, a religido era pre-estabelecida
devido ao regime de padroado, devido as escolas serem de “missdes” (conversdo dos

gentios), ndo havia ensino religioso propriamente dito.

Os indigenas que aqui, no Brasil, ja viviam precisaram submeter-se a vontade
daqueles que vieram viver em suas terras. Muitos foram os conflitos inclusive sobre a
religido que os nativos seguiam seus cultos e seu modo de vida, pois 0S novos
moradores (0s Portugueses primeiramente) determinaram que todos deveriam seguir
somente 0s que eles achavam certo. A Coroa apoiava incondicionalmente os desejos da
Igreja. No inicio, como tudo era novidade, Figueiredo (1994, p. 114) e os nativos
comecaram a obedecer, mas, com o passar do tempo, isso mudou, comecando assim
muitas lutas contra as determinacbes da Coroa como também da Igreja. Segundo
Figueiredo (1996):

Os primeiros passos na formagdo do povo brasileiro sdo dados em
tempos fortes de exploragdo das riquezas de terras e de submissdo dos

nativos aos esquemas da metropole. O Brasil desde o inicio é alvo de
uma politica mercantilista sob o regime do monopdlio (p. 19).



Os habitantes naturais tiveram seus direitos desrespeitados, mas como

comegaram a ndo aceitar as imposic¢oes da Igreja, iniciou-se um novo processo, sobre
iISso comenta Mattos (1995, p. 47),

Com o tempo, tendo em vista melhorar o processo de catequese aos
indigenas, os missionarios jesuitas criaram o que conhecemos como
MissBes ou Redugdes. Além de defendé-los da escraviddo, a pregacao
era feita em sua prépria lingua materna. Também se estabeleceu a
propriedade coletiva, com a manutencdo de pecuaria, oficinas de
artesanato e manufaturas, etc. Essas aldeias missionarias, embora ndo
tenham destruido a cultura indigena de forma radical, promoveram a
sua destribalizacdo, a marginalizacdo dos caciques, e a perseguicao
dos pajés.

O Ensino Religioso que, de fato, prevaleceu no Brasil desde sua descoberta era

um ensino com énfase na doutrina da religido oficial do Império, a religido Catdlica

Romana. Durante o Periodo Colonial no século XIX, havia um acordo entre dom Jodo

VI e o Papa em relagdo a formacdo do povo brasileiro. Neste acordo, o objetivo

principal era o de se ensinar ao povo um catecismo tradicional, porém mesmo o

catolicismo por ser a religido oficial do Brasil, a liberacdo do culto e o Ensino da

Religido, ndo deveriam ser submissas ao estado, servindo de instrumento ideoldgico.

Somente na Lei Educacional 1827 é que ocorre a primeira referéncia sobre o

Ensino Religioso, no ambito da educacéo brasileira, em seu Art. 6 esta Lei determinava

que:

Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos haveria escolas de
primeiras letras que fossem necessarias. O numero delas e sua
situacdo seriam indicados pelos presidentes em conselho, obtidas as
camaras municipais respectivas. Nela os professores ensinardo a ler,
escrever, as guatro operac@es de aritmética, pratica de quebrados, (...)
e 0s principios de moral cristd e da doutrina da religido catdlica e
apostélica romana, proporcionados a compreensdo dos mMmeninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a historia do
Brasil.

Segundo Calmon (1959, p. 151):

O ensino religioso, nos padrBes da época, ocupa o lugar central da
educacdo escolar. Jesuitas, Franciscanos e Beneditinos desempenham
papel importante nesse empreendimento. A unido entre missdo e
colonizacdo € um marco cultural, politico e social em todo o processo
da educacéo implementada no periodo.



O Ensino Religioso no Brasil vem fazendo histéria por varios caminhos
diferenciados: o caminho da confessionalidade, o caminho da interconfessionalidade, o
caminho das religibes e o caminho da religiosidade. O certo é que o Ensino Religioso
nem sempre foi de fato Ensino Religioso, uma disciplina dedicada ao estudo das
culturas e as tradicGes religiosas, 0 que havia em muitos momentos era de fato uma
catequizacdo. Muitos estudiosos e criticos sempre afirmaram que essa pratica
catequética tinha como objetivo manipular a religiosidade e a mentalidade da sociedade.
Maria Cristina Caetano e Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira, (2012).

Como predominava neste periodo, o ensino escolar dirigido pela Igreja, através
principalmente das Ordens e Congregactes Religiosas (sobretudo os jesuitas), o Ensino
Religioso era integrante do curriculo escolar. A instituicdo escolar no Brasil nasce
religiosa, catequética. O Regime de Padroado é a maxima do consorcio entre o Estado e
a lgreja, uma vez celebrando o acordo entre o monarca de Portugal e o Sumo Pontifice,
mas, com o fim do regime monarquico, ocorrem grandes mudancas em todo o pais e as

questdes religiosas ndo poderiam ficar de fora.

O Ensino Religioso no Periodo Colonial continua como o Ensino da Religido
Catolica, passando pelo crivo da repressdao, como um dos aspectos marcantes da
inquisicao, o de impedir o livre pensamento teoldgico e qualquer tentativa de um Ensino
Religioso fora dos métodos preestabelecidos. Na pratica, o Ensino Religioso continuou

sob a forma de catequese, dirigida aos indios, colonos e escravos, a classe subalterna.

Durante toda essa fase, 0 grande objetivo se constituia em dominar negros e
indios para os tornarem pertencentes a fé cristd e, consequentemente, poderem ser

dominados pela Igreja e pelo Estado.

A Igreja preestabelece que o Ensino Religioso esteja voltado para cumprir as
regras por ela determinada. Fazendo desta maneira, a Igreja e o Estado conquistariam os
gentios e fariam com que eles seguissem a fé catdlica. Desta forma, todos obedeceriam
as ordens impostas pelo clero e pelo Estado, seriam submissos, mas para que isto

ocorresse era preciso que todos se convertessem ao Cristianismo.

No inicio do século XIX, a coldnia sofre novos abalos e periodos de grandes
mudancas devido a transferéncia da Familia Real para o Brasil, em 1808. Nessa época,

todo o litoral passa por um rapido desenvolvimento, ajustando - se ao fato de ser a sede



do Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves (1815 -1820). Junto com
desenvolvimento vieram as modifica¢cbes na educagdo com o inicio de uma politica
educacional que combinava com a situacdo, é uma educacdo elitista somente tinham
direito a ter estudo os filhos dos nobres, classes populares ficaram as margens da
sociedade, sem direito a quase nada inclusive uma educacdo e qualificacdo de
qualidade.

O Ensino Religioso continua sendo de carater mais privativo, doméstico e dos
templos. O clero sai fortalecido como funcionario do governo, mas enfraquecido como
hierarquia da Igreja. O povo brasileiro herda uma igreja ideologicamente marcada por
uma evangelizacdo colonizadora: ela aprece como obra de gente branca, bem-educada e
formada, de classe econdmica e cultural privilegiada, sobre um grupo composto por

negros, mesticos, indios, pobres ignorantes e atrasados econémica e culturalmente.

Esse é o pano de fundo sdcio religioso que os grupos que detinham o poder
desejavam impor a sociedade. A minoria ndo podia fazer suas proprias escolhas, tinham
que seguir as regras impostas pelos poderosos, e com o Ensino Religioso ndo era
diferente, tinha direito a recebé-la somente aqueles escolhidos pelo clero, os “dignos” de

ampliar seus conhecimentos.

No Segundo Reinado, com a crescente influéncia das ideias liberais, as relagdes
Estados - Igreja se estremecem e vdo-se enfraquecendo, mesmo que a legislacéo ainda
mantivesse 0s mesmos dispositivos e isso fica muito claro na Constituicdo Politica do

Império do Brasil, na vertente do Art. 5°. Sobre isto comenta Figueiredo,
A Religido Catolica Apostdlica Romana continuara a ser a Religido do
Império, todas as outras religibes serdo permitidas com seu culto

doméstico, ou particular em casas para isto destinadas, sem forma
alguma de exterior de Templo (1996, p.40).

Pode-se observar com este artigo que era assegurando o direito a todas a pessoas
de realizarem seus cultos ou reunides religiosas, mas nao de forma aberta, todos que ndo
seguiam as determinacdes da Igreja teriam que viver de forma reclusa. Observam-se os
inimeros equivocos ao que € assegurado pela a lei e o que de fato ocorre. E com o
Ensino Religioso é diferente 0s equivocos e duvidas continuam em relagdo ao que se

deve ser trabalhado pela a escola, 0 que é competéncia das comunidades religiosas.



H& continuas queixas neste periodo no sentido de que os parocos descuidavam
do ER, deixando para as escolas, porém como a lei estabelecia era do Clero o papel
dessa formacéo dos cidaddos. Mas na prética o Ensino Religioso durante todo o 1° e 2°
Reinado sempre foi compreendido e tratado como catequese, era ainda considerado
como componente curricular (mas isto ocorre, mas no fim do 2° Reinado e com a
Proclamacdo da Republica) e se efetiva através de uso de manuais de catecismo nos
padrdes tridentinos.

A Igreja ndo mantém mais o poder absoluto comeca a surgir focos e debate
sobre uma educacdo publica e laica, onde todos independente de condicdo social,
cultural, econdmica e credo tinham o direito de receber educacdo. O Ensino Religioso
na segunda fase do segundo reinado ganha muitos elementos que possibilitam a busca
por novos caminhos que modifiguem a visdo que esta disciplina s6 serve para

catequizar.

A Igreja mesmo com sua relacdo enfraquecida com o Estado, busca
gradativamente recuperar a sua autonomia e inicia um trabalho voltado para a expansao
de sua doutrina. Comeca a fazer a publicacdo de compéndios, manuais e cartilhas nas
mais diferentes regides do pais, divulgando assim a doutrina cristd, normalmente

baseada no Catecismo Romano, sempre sob a orienta¢do do Concilio de Trento.

E no final do século XIX que o Ensino Religioso, compreendido agora como
catequese complementar da Escola, é efetivado como instrumento de defesa, frente as
tendéncias de resisténcias ao modernismo, como acontecia na Europa, diante das

consequéncias da Revolucdo Francesa, dos avangos ideolégicos da maconaria.

No desdobramento do periodo imperial o Ensino Religioso escolar € o Ensino
Catolico Apostolico Romano, a religido catolica continua sendo um dos principais,
fortalecimento do poder politico por parte da Igreja. A questdo era séria e complexa
porque é composta de imposicdo de fé que afetava a sociedade, uma vez que a

religiosidade era capaz de agregar uma forca politica que intimidava a todos.

O descontentamento com as acdes realizadas pela Igreja era geral, até mesmo
muitos membros da alta sociedade comecaram a se unir ao povo pedindo a rendncia do

Imperador, e 0 estopim de tudo isso foi 0 descontentamento do exército com o Império



ap6s a guerra do Paraguai. Entdo, em 15 de novembro, ocorre a Proclamacdo da
Republica.

Quando em 1890, apds a Proclamacdo da Republica, ha as separagdes entre
Igreja e Estado, muitas mudancas aconteceram, as pessoas que nao seguiam as
determinagdes impostas pela Igreja e eram rotuladas como hereges e perseguidas sem
terem o direito a adorarem os seus deuses puderam expor abertamente que religido ou
doutrina seguia, podiam frequentar e realizar seus cultos e reunifes religiosas sem ter

medo de serem perseguidas.

O Ensino Religioso na 12 Republica passou a ser facultativo, também perdeu
espaco na sociedade de modo geral, comeca por fim um estado laico com escola publica
e gratuita. Para a Igreja e o Ensino Religioso, as consequéncias sdo imediatas. No
decreto 119-A do Governo Republicano Provisério, o Padroado € abolido, a Igreja
perde poder, mas reage emitindo a Carta Pastoral.

As discussdes sobre as mudancgas na educacdo explodem no pais todo, a Igreja
de todas as formas tenta mostrar que um Ensino Laico ndo e favoravel para a sociedade,

tenta desestabilizar o povo e liderangas religiosas. Sobre isso, afirma Nery (1993, p.10):

A escola neutra € um verdadeiro presente de grego. Seus filhos ndo
encontram na escola um ambiente favoravel a liberdade de
consciéncia, pois o que existe é hostil indiferente a liberdade religiosa,
e mais adiante acrescentam: a celeuma levantada em torno da circular
do episcopado nasce uma lamentavel confusdo. E um erro supor que
0s catolicos exigem a obrigatoriedade do ensino do catecismo nas
escolas publica para alunos.

A Igreja de todas as formas busca ter o seu poder de volta, e apela para todos os
tipos de argumentos e artificios, tentando mostrar ao povo e liderancas religiosas que
jamais quis impor que todos deveriam obedecer-lhe e seguir o tipo de religiosidade
imposta por ela. E com o Ensino Religioso ndo é diferente: o que a Igreja afirma que o
ensino que aplicava era o correto o pregado por Deus, mas os liberais ndo aceitaram

essas justificativas nao.

No contexto do histérico da época, o debate entre catdlicos e liberais teve como

moldura os seguintes fatos:



e A revolucdo de 1930 impede Julio Prestes de tomar posse e Getulio Vargas
assume o governo e encerra a Republica do Coronelismo.

e Entra em vigor a Reforma do Ensino denominada “Francisco Campos” em
1932. Apareceu o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” propugnando a
defesa da “laicidade, obrigatoriedade e gratuidade do ensino”.

e O Estado assume o dever do educador na Constituicdo de 16/07/1934,
artigos 134 e 139 e define uma Politica Educacional para o Brasil e, nos
Artes. Abordam-se, também, da Familia, Cultura e Justica do Trabalho.

O Estado reconhece a diversidade religiosa e liberdade de culto é permitida, mas
0 Ensino Religioso continuou sendo, na pratica, o ensino da religido cristd. Com a
Proclamacdo da Republica, em 1889, chega ao fim o regime monarquico e que esta
assentada em principios positivistas, defende o laicismo na sociedade e no campo
educacional. Porém a Igreja, sabendo que perderia espaco no poder com estas novas
mudancas se opde claramente contra o positivismo. Devido a Igreja ndo aceitar as novas
diretrizes implementadas pelo Estado, as relacbes entre ambos foram expressas no

Decreto 119-A, promulgado em 1890 e elaborado por Rui Barbosa.

Quando o Estado determina que a educacdo seja laica, a Igreja ndo aceita e
também iniciam varios discursos com inimeros questionamentos sobre essas novas
mudancas, porém o Estado se mantém firme em suas decisdes. E estas decisbes e
determinacgdes ficam bastante explicitas com a Constituicdo de 1891 que legitimou a
separacdo entre as referidas instancias, vedando a subvencdo, a manutencéo e a restricdo
ao exercicio de cultos e de crencas e, no ambito da educacéo, ela se tornou laica na rede

publica de ensino. Sobre isso, comenta Cury,

A Constituicdo se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a
separagdo da Igreja e do Estado (conforme a Constituicdo
“provisoria”) e pde o reconhecimento exclusivo pelo Estado do
casamento civil, a secularizagdo dos cemitérios e finalmente
determina a laicidade nos estabelecimentos de ensino mantidos pelos
poderes publicos (1996, p. 76).

Com todas estas mudancas e com a determinagdo constitucional, traduzida no
“sera leigo os ensinos ministrados nos estabelecimentos publicos” acentuaram-Se muito
mais as ideias sobre o Ensino Religioso como elemento eclesial na escola, por interesse

da Igreja Catolica e, em decorréncia, foi-se acentuando a tendéncia de atribuir as



instituicOes religiosas, e ndo ao Estado, o encargo de promover a manutencdo do
referido ensino, porém fora do sistema escolar publico.

Mas a Igreja, sempre querendo que 0s ensinamentos de sua doutrina
prevalecessem, busca a todo custo manter-se no poder, e bastante explicito tinha certas
regalias que aos demais seguimentos religiosos ndo eram permitidos, mas muitos
criticos defendiam que tais beneficios deveriam ser ofertados a todas as ordens
religiosas que tivessem o interesse em ministrar o Ensino Religioso. Com a separacéo
entre Estado e Igreja com a restauracdo da vida religiosa no Brasil e o adentramento, no
periodo de 1890 a 1930, muitas Congregac¢des Religiosas, que criaram colégios proprios
puderam divulgar os seus conceitos religiosos.

Mas, devido as crises econdmica e politica que abalaram o pais na década de 30,
houve uma reaproximacdo da Igreja com o Estado. O presidente Arthur Bernardes
recorreu a lIgreja Catdlica, para conter a onda revolucionaria e buscar promover o
progresso nacional. Dom Sebastido Leme buscou transladar os padrdes do catolicismo
universal para o catolicismo brasileiro, através de sua lideranca junto a hierarquia e da
congregacao de uma seleta elite intelectual (CURY, 1978).

Dom Vital criou a revista “A Ordem” e o Centro Dom Vital para articular as
forcas catolicas e recristianizar a nagdo, assegurando assim o reconhecimento do poder
eclesiastico. Nos meados da década de 30, Francisco Campos, ap0s tomar posse no
Ministério da Educacdo e Saude elaborou o projeto reintroduzindo o Ensino Religioso
nas escolas publicas. Em 1931, o ent&o presidente da republica Getdlio Vargas, pretende
adquirir o apoio da Igreja Catolica e os dividendos politicos, através da veiculacdo de
“valores”, que constituiriam a base da justificagdo do seu Governo autoritario, ampliou
a licenca para as escolas publicas ministrarem o Ensino Religioso. Mas essa medida foi
criticada e muito, pelos defensores de uma educacéo laica que alegaram que ela feriria a
liberdade de consciéncia das pessoas. Muitas foram as manifestacdes, mas o projeto se
transformou no Decreto n. 19941/1931. Na instituicdo da Assembleia Constituinte de
1933, os conflitos entre ideologia catolica e a ideologia liberal ficaram muito acirradas.
Os Liberais defendiam uma Educacédo Laica, uma Escola Publica que possibilitasse aos
cidaddos terem uma formacao voltada para uma nova sociedade mais justa e igualitaria,
através da implementacdo de um ensino centrado no aluno, que se tornaria mais livre,

reflexivo e criativo.



Com a Constituicdo de 1934, ocorreu uma nova aproximacéo entre a Igreja e o
Estado brasileiro depois de quase 50 anos de separa¢do. Com isso, a Igreja se fortaleceu,
obtendo apoio para as “emendas religiosas” no processo de elaboragdo da Constitui¢ao
de 1934. Devido a essa nova unido, o Brasil, um Pais que, durante algum tempo, pdde
conhecer um Estado laico com olhares positivista, retroage e seu povo comeca a
presenciar a ascensdo de um Estado autoritario e de uma Igreja que finalmente
recuperava acesso ao poder.

Com a volta da Igreja CatoOlica ao poder, iniciam-se novamente discussdes
sobre o modelo de ensino aplicado no Brasil. Havia muitos tedricos e estudiosos que
defendiam a Escola Nova e a Igreja se apresentou contra esse novo modelo de ensino,
pois era muito diferente do modelo de ensino proposto por ela, principalmente o Ensino
Religioso. Muitas dessas personalidades (Anisio Teixeira e Fernando Azevedo) nesta
nova fase que o Brasil estava passando, que apoiavam o método de ensino da escola
nova, foram rotulados de comunistas e materialistas.

Durante essa época, 0s debates foram muito intensos, mas a Igreja com o apoio
do Estado teve autoridade em tomar decisbes e, com a nova constituicdo, as suas
opinides prevaleceram. Do outro lado, os defensores catélicos sonhavam que a escola
privada era a correta e que somente quem poderia pagar deveria estudar e 0 Ensino
Religioso deveria ser obrigatério inclusive na rede publica. Os debates sobre esse
assunto sempre tiveram grandes impasses que duraram décadas, e que, de certa forma,
ocorrem ainda nos dias atuais, ndo da forma tdo imposta como no passado, mas ainda
hoje o debate sobre como o Ensino Religioso devera ser trabalhado nas escolas possui
alguns pontos ndo compreendidos.

No governo de Getulio Vargas, a Igreja ganha, mais apoio e poder e se
autodetermina como a religido oficial do Brasil, neste mesmo periodo, € criada a Liga
Eleitoral catolica. Essa organizacdo tem o intuito de apoiar as principais reivindicacdes
que a Igreja desejava que fossem contempladas na nova Constituicdo (1934), um dos
pontos mais desejados era que as mulheres pudessem ter direito ao voto. Como Getulio
Vargas precisava do apoio da Igreja, atendeu a todos os seus pedidos e com a
Promulgacdo da Nova Constituinte a unido entre estado e Igreja foi definitivamente
selado. O Ensino Religioso é reintroduzido nas escolas em carater facultativo e

multiconfessional.



Em 1937, Getulio Vargas desfechou o golpe de estado, implantando o Estado
Novo e, em seguida, é outorgada a Constituicdo de 37. Com a nova constituinte, a
Unido, no artigo 130, tem a competéncia para “fixar as bases ¢ determinar os quadros da
educacdo nacional, tragando diretrizes para a formacdo fisica, intelectual e moral da
infincia e juventude”, preterindo a educacdo publica, que passou a exigir uma
“contribuicdo mensal” para a caixa escolar por parte daqueles que ndo puderam alegar

que ndo tinham recurso para tal contribuicao.

Em relacdo ao Ensino Religioso, mesmo sendo mantido na Constituicdo em
apreco, nao foi mais assegurado como disciplina obrigatéria nos curriculos escolares. O
Art. 133 da Constituicdo de 37 estabelece que 0 “ensino religioso ‘podera ser
contemplado’ como disciplina de curso ordinario nas escolas normais, primaria e

secundaria, porém, ¢ obrigatoria”.

Na década de 40, apos a restauracdo do regime democratico no pais, uma nova
Constituicdo entra em vigor. Ela vem caracterizada pelo espirito liberal e democratico.
A educacdo recebe a posicéo dos liberais, isto é, uma educacdo laica sem ter que seguir
0s principios determinados pela ideologia da Igreja Catolica. Estabelece-se uma nova
relacdo entre o Estado e a Igreja. No Art. 31, inciso Il, ficou estabelecido que: “a unido
aos Estados, ao Distrito Federal e aos municipios é vedado ter relacdo ou alianca ou
dependéncia com qualquer culto ou igreja, sem prejuizo da colaboragéo reciproca em

prol do interesse coletivo™”.

O Ensino Religioso tornou-se obrigatorio para os estabelecimentos publicos,
sendo as aulas ministradas, segundo a confissdo dos alunos, assegurando, assim, a
liberdade religiosa de todos. No Art. 168, inciso V, ficou estabelecido que 0 “Ensino
Religioso constitui disciplina nos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,

manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou responsdvel”.

A Republica brasileira, mesmo tendo em sua base um fundamento secular,
sempre permitiu que a Igreja tivesse determinado poder para realizar mudancas que
melhor Ihe satisfazia, fazendo as interferéncias que mais Ihes convinham e tomando
decisdes importantes em prol de interesses préprios sempre com o apoio do Estado, isto

é, realizar tudo aquilo que Ihe trouxesse beneficio, jamais sendo importunada.



A Lei N° 9.475 estabelece que o Ensino Religioso seja de matricula facultativa, e
parte integrante da formacdo basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegura o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil. Sdo vedadas quaisquer formas de proselitismo. Estabelece
ainda que os estabelecimentos de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacéo
e admissdo dos professores. A nova redacao estabelecida na N° 9.475 estd baseada na
Lei 9394/96 no Art.33 e foi um grande passo na evolucdo do Ensino Religioso no
Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) foram
outro marco historico importante tanto para o Ensino Religioso como para a educacao
brasileira: pela primeira vez, pessoas de varias tradi¢oes religiosas, enquanto educadores
conseguiram junto encontrar o que had de comum numa proposta educacional que tem

como objeto o Transcendente.

O objetivo dos PCNER € simples, porém muito desafiador: proporcionar junto
ao educando o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno
religioso, as culturas e as tradi¢cOes religiosas a partir das experiéncias religiosas

percebidas no contexto sociocultural da sociedade.

Ha atualmente diversos modelos de Ensino Religioso vigentes no pais: o
Confessional, o interconfessional, o supraconfessional e a disciplina curricular, cada
qual com uma proposta diferenciada, mas todos com o mesmo objetivo de formar
cidaddos criticos, reflexivos e atuantes, deixando de fora a alienacdo. O Confessional
é oferecido de acordo com a opcdo religiosa do aluno ou do seu responsavel e
ministrado por professores preparados e credenciados pelas respectivas entidades

religiosas.

O Interconfessional é resultante de um acordo entre as diversas entidades
religiosas que se responsabilizaram pela elaboracdo dos respectivos programas.
Desenvolvidos, em geral, por grupos de confissdes cristds, considera o que é comum as
diferentes Igrejas ou confissbes e respeita a especificidade de cada uma das demais

tradicdes religiosas.



O Supraconfessional € ministrado nas escolas publicas, ndo admite qualquer tipo
de proselitismo religioso, preconceito ou manifestacdo em desacordo com o direito
individual dos alunos e de suas familias de professar um credo religioso ou mesmo o de
ndo professar nenhum, devendo assegurar o respeito a Deus, a diversidade cultural e
religiosa, e fundamenta-se essencialmente em principios de cidadania, €tica, tolerancia e
em valores humanos universais presentes em todas as culturas e tradi¢des religiosas
existentes.

A Disciplina curricular ¢ um modelo de Ensino Religioso pensado como area de
conhecimento, a partir da escola e ndo das crencas ou religides e tem como objeto de
estudo o fendmeno religioso. Independente do posicionamento ou opcédo religiosa, 0s
educandos sdo convidados a cultivar as disposicdes necessarias para a vivéncia coerente
de um projeto de vida profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito
as liberdades individuais; tolerancia para com os que manifestam crengas diferentes e
convivéncia pacifica entre as diversas manifestacGes religiosas que compdem a
pluralidade étnica e cultural da nagdo brasileira.

Historicamente todas as redes de ensino sejam elas publicas ou privadas tém
dificuldades e conflitos em ministrar as aulas de Ensino Religioso, dado a complexidade
do contetido da mesma e o pluralismo religioso. Dificuldades porque os professores de
Ensino religioso insistem em catequizar e educar na fé seus alunos, fato esse que &, no
minimo, questionavel haja vista a existéncia de varias denominac@es eclesiais entre 0s
alunos. Conflitos por que existem pais que nao acreditam ou ndo admitem determinados

conceitos religiosos que sdo apresentados aos alunos como Unico dogma de fe.

Pode-se salientar que o ER deve pautar-se fundamentalmente na analise e no
estudo criterioso, critico e consciente das varias religides e denominagdes eclesiais
praticadas no mundo e na historia, considerando o imenso pluralismo religioso existente
em nosso pais e, sobretudo, despertar a convivéncia pacifica e ecuménica das varias

religides e igrejas.

1.3- Ensino Religioso nas Leis de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional e
guestdes atuais.

Para ter uma compreensdo muito maior sobre a histéria, a concepcdo, a

formacéo, a estrutura e a identidade do Ensino Religioso € necessario fazer uma leitura



para se conhecer de fato esta disciplina em trés momentos histéricos distintos, porém
sempre guiados pela LDB.

1° Momento - Na LDB 4024/61, o Ensino Religioso era tido como eixo
articulador a dimenséo religere (re - escolher — saber em si), ou seja, havia uma
perspectiva teoldgica e confessional sobre a disciplina de Ensino Religioso.

2° Momento Histérico - Na LDB 5692/71, o Ensino Religioso era tido como
eixo articulador a dimenséo religare (re - ligar — saber em relagéo), ou seja, havia uma
perspectiva antropologica e axioldgica sobre a disciplina de Ensino Religioso.

3° Momento Historico- Na LDB 9394/96, o Ensino Religioso € tido como eixo
articulador a dimensao relegere (re-ler — saber de si), ou seja, ha uma perspectiva
fenomenoldgica sobre a disciplina de Ensino Religioso.

Mas, é preciso conhecer como a disciplina Ensino Religioso foi e tem sido
estabelecida nas Constituicdes Brasileira, vejamos:

Constituicgio de 1824, conhecida como a “CONSTITUICAO DO
IMPERADOR?”, estabelecia que:

Art. 5 — A Religido Catolica Apostolica Romana continuara a ser a religido do
Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto doméstico ou

particular, em casas para isso destinadas, se forma alguma exterior de templo.
12 CONSTITUICAO DO BRASIL REPUBLICA: 1891

Art.72 - Paragrafo 3° - “Todos os individuos ¢ confissdes religiosas podem

exercer publica e livremente o seu culto”.

Paragrafo 6° - Sera leigo o Ensino Ministrado nos Estabelecimentos
publicos. Nenhum culto ou Igreja gozard de subvencdo oficial nem tera relacbes de

dependéncia ou aliangca com o Governo.
22 CONSTITUICAO DE 1934

Art. 153 — O Ensino Religioso serd de frequéncia facultativa e ministrada de
acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,

secundarias, profissionais e normais.



32 CONSTITUICAO DE 1937

Art. 133 — O Ensino Religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primérias, normais e secundarias. N&o poderd, porém, constituir
objeto de obrigagdo dos mestres ou professores nem de frequéncia compulséria por
parte dos alunos.

42 CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL DE 1946

Art. 168 Paragrafo 5° - O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das
escolas oficiais, e de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou

responsavel.
52 CONSTITUICAO DO BRASIL DE 1967

IV — O Ensino Religioso de matricula facultativa constituira disciplina dos horarios

normais das escolas oficiais de grau primario e médio... .
62 CONSTITUICAO DE 1969: EMENDA CONSTITUCIONAL N° 1

V — O Ensino Religioso de matricula facultativa constituird disciplina dos horarios

normais das escolas de grau primario e médio...
72 CONSTITUICAO DE 1988

Art. 210 - 8.1° - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituird

disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

A disciplina de Ensino Religioso nas escolas do Brasil sempre esteve envolvida
nas questdes que se estabeleciam entre o Estado, a politica, a Igreja e a religido, as quais
juntas eram responsaveis e as Unicas a definirem que papel este ensino deveria ter nas
escolas. De fato, qual a sua natureza? Devida todos esses entraves é que sempre
existiram todos estes questionamentos sobre o Ensino Religioso nas escolas que
diretrizes deveriam ser seguidos. De fato, o que se deveria ensinar aos alunos? Que tipos
de contetido seriam ministrados nas aulas? Abordar sobre assunto determinado seria

certo ou errado?



Portanto, o Ensino Religioso é o tema que sempre abriu circulos para muitas
discussbes, foram bastante os debates e problematicas que envolveram o Sistema
Educacional no Brasil durante varias décadas. Esse tipo de ensino era visto e entendido
como um elemento eclesial na escola, sendo tratado como um apéndice do sistema
escolar e como elemento estranho na grade curricular. As lutas para que o Ensino
Religioso passasse a ser compreendido como mais uma disciplina que como as demais
auxiliardo o individuo na sua formacdo. Mas, atualmente, existe um esforco muito
grande por parte de educadores, autoridade e sociedade para que o Ensino Religioso
deixe de ser visto como o ensino de uma religido, ou das religides, mas sim como

disciplina centrada na antropologia religiosa.

Quando se estuda o histérico do Ensino Religioso no Brasil, entende-se de forma
mais clara por que nas escolas essa disciplina tinha muitas linhas de estudos e seus
objetivos eram os mais diversos dependendo do momento e época em que ele estava
sendo trabalhado e de quem o aplicava. Os debates e questionamentos séo indmeros
ainda nos dias atuais em relagdo ao reconhecimento do Ensino Religioso de forma
integral como disciplina. As superacfes dos desafios nesta luta ainda estdo um pouco

distantes de serem alcangcados, mas ndo sdo impossiveis.



CAPITULO 2 - O ESTADO DE RORAIMA E O ENSINO RELIGIOSO

2.1 Os Primeiros Habitantes do Estado de Roraima

Nos meados do século XVII, é que surgem os primeiros relatos sobre a regido de
Roraima. Essas informacbes foram fornecidas por Christobal de Acund, jesuita e
“cronista oficial da primeira viagem do capitdo Pedro Teixeira, pelo Rio Amazonas

2

entre 1637 e 1639, missdo que alargou os dominios portugueses até Quito, no Equador’
(VIEIRA, 2003, p.12).

Nessa viagem, o0s portugueses puderam conhecer mais detalhnadamente o trecho
entre os Andes e o Atlantico. Os documentos historicos do periodo ndo permitem
afirmar que a expedicdo tenha chegado ao Rio Branco, apesar de esse ter sido um dos
argumentos de Joaquim Nabuco na Questdo de Pirara (litigio fronteirico entre Brasil e
Inglaterra na divisa com a Guiana Inglesa).

A ocupacdo pelos portugueses de fato somente ocorreu no final do século
XVIII, utilizando as informacbes obtidas pela expedicdo de Acund. A regido foi
integrada ao império portugués (Tratado de Madri, de 1750, confirmado pelo tratado de
Santo lldelfonso, de 1777), que a disputava com a Espanha: uma fortificacdo foi
construida, como forma de garantir a posse e inibir a acdo de outras nacdes europeias
interessadas (VIEIRA, 2003, p. 12-13).

Desde o século XVI, os ingleses e os holandeses tiveram participacdo na histéria
de Roraima. Ndo tem como compreender a historia da Amazdnia sem levar em
consideracdo a ocupacdo das Guianas Holandesa (atual Suriname) e inglesa (atual
Guiana) e o alternado controle da Holanda e da Inglaterra sobre a regido. A Guiana
Inglesa, que abrangia as colonias holandesas, era banhada pelos rios Essequibo,
Berbice, Demerara e Rupununi. Deve-se observar que a regido sobre controle inglés e
holandés ficava muito proxima dos vales dos rios Negro e Branco, que faziam
interligacdo com o territério luso-brasileiro (FRANCA, 2005, p. 142-143).

O Rio Branco esta fortemente ligado a histéria de Roraima, pois, foi através dele
que os primeiros colonizadores portugueses chegaram a regido. Essa regido era muito
cobicada por ingleses e neerlandeses, que adentraram no Brasil através da Guiana em

busca de indios para serem escravizados.



No inicio do século XIX, com o final das guerras napolednicas, a Inglaterra
comprou da Holanda os territorios de Essequibo, Berbice e Demerara, 0s quais, a partir
de 1831, seriam incorporados como parte da Guiana Inglesa. “A tentativa inglesa de
ocupar terras amazbnicas era estratégia para compensar a perda das 13 colbnias
americanas, importante area fornecedora de matérias-primas” (FRANCA, 2005, p. 143).

Essa perda levou o governo britanico a buscar alternativas para garantir o
desenvolvimento econdémico que marcou o império inglés no século XIX, uma vez que
segundo Franga (2005, p.137),

Populacdo crescia, o parque industrial aumentava os processos de
trabalho, com a introdu¢do da maquina, sofriam profundas alteragdes.
O simples escambo ou mesmo troca na base do dinheiro amoedado ja
ndo era suficiente para compor a condicdo nova que estava
experimentando.

Por sua vez Barbosa (1993) observa que as ambicdes inglesas, holandesas e
espanholas obrigaram a Coroa Portuguesa a estruturar uma fortificacdo militar, com a
contratacdo do engenheiro capitdo Philippe Sturm, em 1775. A obra foi chamada de
Forte de S&o Joaquim do Rio Branco, sendo construido em local estratégico, na

confluéncia dos rios Branco e Tacutu, na foz do Tacutu.

A construcdo do Forte de Sao Joaquim foi 0 marco para o inicio da colonizacao
luso-brasileira no atual territério do estado de Roraima. Nesse processo, a lgreja
Catolica tornou-se muito importante, pois essa regido era habitada por milhares de
indigenas e o seu aldeamento pelos missionarios facilitava o controle da regido pelas
autoridades portuguesas. A Igreja Catolica era aliada do Estado portugués — o que em
um primeiro momento facilitou o inicio do processo de colonizacdo e dominacdo das
novas areas descobertas, mas, isso ndo impediu que os conflitos entre as populacbes
indigenas e os brancos fossem eliminados, pois, os indios ndo aceitavam nem aceitam
serem submetidos as vontades dos ndo indigenas e estes conflitos ocorrem até os dias
atuais.

No final do século XIX, o processo de ocupacdo territorial nos campos do Rio
Branco se deu a partir de fazendas cujo objetivo era criar uma frente pecuarista,
ocupando importantes areas indigenas, como a dos uapixanas (vales dos rios Cauamg,

Uraricoera e Amajari, a oeste dos campos do Rio Branco). No inicio do século XX, as



fazendas de gado continuaram avangando sobre as &reas indigenas, mais a leste, nos
territérios Macuxi, no vale do Rio Tacutu (DORO FILHO, 2008, p. 15).

O resultado desse processo de expansdo da atividade pecuaria foi “o
deslocamento voluntario das etnias para locais isolados, principalmente do lado
guianense atestado pelo Servigo de Protegdo ao Indio (SPI), nos anos 1920” (DORO
FILHO, 2008, p. 6). A Lei de Terras, de 1850, foi uma poderosa arma para que as
oligarquias regionais ampliassem e institucionalizassem suas fazendas em terras
indigenas, sobre isto explica (VIEIRA 2003, p.12):

A Lei de Terras, de 1850, institucionaliza no Brasil o regime da
grande propriedade privada, restringindo o acesso a terra e ampliando
0 contingente de despossuidos. De acordo com a Lei, as terras
indigenas foram enquadradas em dois tipos: as derivadas do
indigenato, ou seja, as reconhecidas como dos indios por direito
originario, livres da necessidade de legitimacdo; e as terras reservadas
a colonizacdo dos indigenas, consideradas devolutas, inalienaveis e
destinadas ao usufruto desses povos. As oligarquias interpretaram a lei
de 1850 de acordo com seus interesses, sendo que aos poucos 0S
poderes locais passaram a vender as terras das aldeias extintas, como
também a usa-las para fundacdo de vilas, povoacBes ou mesmo
logradouro publico. Isso se deu principalmente depois da criacdo do
Ministério da Agricultura, em 1860, e da passagem da politica
indigenista para aquele 6rgdo. Depois disso, dezenas de aldeias foram
extintas formalmente. JA& em 1887, as terras das aldeias extintas
tornaram-se dominio das antigas provincias, e as cAmaras municipais
passaram a ter poder de decisdo sobre elas, facilitando aos fazendeiros
da regido a regularizacdo das terras que haviam ocupado.

As fronteiras de Roraima foram assediadas pelos interesses ingleses, que
desejavam uma ligacdo maritima com o Rio Amazonas, além, € claro, de expansao
territorial. Esse anseio levou os britanicos a avancarem sua demarcacdo da fronteira
sobre nosso territorio, na regido de Pirara, utilizando missionarios para convencer a
populacdo indigena a se declarar a favor dos interesses da Coroa Britanica.

Em 1842, apds intensas discussdes diplomaticas, o governo imperial brasileiro
levou o caso a arbitragem internacional de neutralidade, que somente teria um resultado
na replblica. Sob a lideranca dos ministros bardo do Rio Branco e Joaquim Nabuco nas
relacBes internacionais, ap0s pesquisa documental e entrevistas com os indigenas locais,
foram obtidas irrefutaveis provas da soberania brasileira sobre a regido, as quais foram

apresentadas ao rei Victor Emanuel 111, da Italia.



Apesar das provas, em 1904 o monarca italiano julgou em favor dos ingleses,
que ficaram com mais de 17 mil hectares das terras em litigio e o Brasil, com pouco
mais de 13 mil hectares (FRANCA, 2005, p. 144).

Roraima tem em sua histria uma grande disputa de terras entre os indios e
alguns ndo indios. Este conflito teve seu inicio do século XVI, mais precisamente por
volta de 1917, quando houve a demarcacdo da reserva indigena Raposa Serra do Sol,
mas 0s ndo indigenas ndo foram retirados da area, permaneceram no local fazendo suas
plantacGes. A Terra Indigena Raposa Serra do Sol - é ocupada por indios Pemons e
Capons, povos de filiacdo Caribes, que habitam tradicionalmente uma vasta regido na
fronteira entre o Brasil, a Venezuela e a Guiana.

No Brasil, os indios ocupam uma faixa de terra no nordeste de Roraima, mais
agrupados entre os rios Surumu, rio Tacutu e rio Mau ate a Serra Pacaraima. Em 1977 a
FUNAI (Fundagdo Nacional do Indio) instituiu uma area para 194 aldeias do tronco
caribe e aruaque que deveriam ser distribuidas em 3.500 quilémetros quadrados, porém,
mais uma vez tal determinacdo ndo saiu do papel, com o pré-estabelecimento da
demarcacdo, aumentaram 0s numeros de agricultores que se acomodaram em volta da
reserva e desenvolveram principalmente o cultivo do arroz. Na época (2008), o entdo
presidente do pais, Luiz Indcio Lula da Silva, executou, de forma rigorosa, a
demarcacdo, entretanto elevou significativamente a darea da reserva de 3.500
quildbmetros quadrados para 17.000 quilémetros quadrados. Essa nova configuracao
abrange as fazendas instaladas em volta da reserva, uma vez que ndo foi respeitada a
dimensdo territorial original. Diante disso, os fazendeiros se encontram na condi¢édo de
invasores. Grande maioria dos proprietarios rurais atuam no cultivo do arroz, produto
que responde por 6% do PIB total do Estado.

Em 27 de agosto de 2008, o Supremo Tribunal Federal (STF) promoveu o
julgamento da demarcacdo da reserva indigena Raposa Serra do Sol no qual foi deferida
a causa aos indios. Essa intervencao federal promove um desconforto entre indigenas e
arrozeiros. Por um lado, os indios tém direito a uma reserva, mas existem proprietarios
cujas terras pertencem as suas familias desde o século XIX. Além disso, 0s mesmos
deveriam ser indenizados pelas benfeitorias realizadas nas fazendas. Um dos
questionamentos feitos pelos fazendeiros € que houve um exagero no tamanho
delimitado para a reserva, pois muitos indios ndo vivem tradicionalmente da caca e da

pesca, pelo contrario, estdo integrados no ritmo de vida dos brancos e com as facilidades
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do mundo moderno, como automovel, falam portugués ao invés de sua lingua nativa,
compram em supermercados entre outros.

Para a resolugcdo desse problema, o governo deve rever a demarcacdo e
desvincular da &rea em questdo as terras produtivas anteriormente ocupadas por
fazendeiros. O foco da disputa responde por 1.000 quildmetros quadrados. Em 20 de
Marco de 2009 deciséo final do Supremo Tribunal Federal (STF) confirmou a
homologacédo continua da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, determinando a retirada
dos ndo indigenas da regido.

No entanto, com a retirada dos produtores da regido, uma grande parte dos
indios que sobreviviam com recursos oriundos dos trabalhos realizados nas plantacGes
de arroz comecaram a deslocar-se para a capital do Estado em busca de melhores
condicdes de vida.

A historia de Roraima nas ultimas décadas tem-se voltado muito para as
questdes da demarcacgdo das regides indigenas: de um lado, um grupo composto tanto
por indios e ndo indios que defendem que os indios precisam que estas areas fosse
desenvolvidas para seus verdadeiros donos (indios), e do outro lado, um grupo também
composto por indios e ndo indios afirmam que a demarcacdo e a criacdo de éareas
florestais impossibilitardo que o Estado cresca economicamente, pois a economia de
Roraima, desde sua criacdo, sempre esteve voltada para a pecuaria, agricultura e

extracdo mineral.

Os posicionamentos sobre os conflitos entre indios e brancos sdo o0s mais
diversos possiveis, cada um lutando para que seus direitos sejam respeitados, mas
infelizmente, as consequéncias para ambos os lados também sdo as mais variadas, 0s
indios infelizmente sdo 0s que sofreram as maiores e piores consequéncias, pois tiveram

seu habitat invadido, destruido e foram deixados em estado lamentavel.

A vida dos indigenas ap0s a retira dos produtores de suas terras ficou bastante
diferente, pois, devido a dificuldade para encontrarem formas para sobreviverem, como
se alimentarem, muitos tinham como fonte de renda realizar trabalhos nas propriedades
dos produtores de arroz e criadores de gados, e com a retirada destes empresarios a vida

dos indigenas se tornou muito dificil, devida alguns donos de Terra, mesmo sendo



indenizados pelo Governo Federal, destruiram tudo o que havia nas propriedades, ndo

deixando nada para os indios e suas familias.

2.2 O Ensino Religioso em Roraima

Sobre o Ensino Religioso em Roraima, ndo ha muito livros acessiveis. O que ha
séo documentos do acervo da Diocese de Roraima, que foi o local onde se pode adquirir
material para o referido estudo.

O Ensino Religioso em Roraima diferencia-se um pouco de como foi este
ensino no inicio do Brasil Colbnia, pois observa-se através dos relatos de pessoas
ligadas a construcdo do Ensino Religioso, nas escolas e nos acervos, como foi a
construcdo de sua identidade. Fonseca, (2006, p. 131) afirma que:

Uma identidade constroi-se a partir do conhecimento da forma como
0S grupos sociais de pertenca viveram e se organizaram no passado.
Mas também da verificagdo da forma como se estruturam para fazer
face aos problemas do presente, tendo um componente que aponta

para o futuro, pelo modo como este se prepara através da fixacdo de
objetivos comuns.

A identidade de um povo é o seu maior patrimonio. E nela que estar&o inseridos
todos os seus valores, principios e metas que se deseja alcancar, cada um tem o seu
modo de viver, seus costumes, habitos e cultura, e nela sera retratada a forma que
determinado povo escolhe para se apresentar diante das outras culturas, dos outros
povos. A maneira como 0 Ensino Religioso é trabalhado e ensinado ndo é diferente,

para cada grupo, a visao sobre como ele deve ser transmitido é a mesma coisa.

Em Roraima, as primeiras informacbes sobre o Ensino Religioso surgem no
inicio do século XX, mais precisamente no ano de 1909, quando chega a regido a ordem
religiosa de Séo Bento ou Ordem dos Beneditinos, este grupo se instalou no vale do Rio
Branco, a mando da Santa Sé. Fizeram um trabalho de assisténcia religiosa continua aos
colonos e as populac@es indigenas. Segundo o Professor Doutor Jaci Guilherme Vieira
(2007), as primeiras informacfes documentais de um trabalho eclesiastico, produzidas

no Rio Branco acham-se nos livros de batismo e casamentos, a partir de 1940.

Os Beneditinos se dedicaram a evangelizacdo dos indios, mas desobrigava para

um pequeno grupo de nao indios: a cultura e os costumes dos povos indigenas eram



rotulados de herege, errados. A catequese, nessa época, estava profundamente ligada a
ensinar a verdade da fé, segundo D. Aldo Mongiano (2011, p. 22).

Nessa época, 0s habitantes que aqui viviam em Roraima eram poucos; desta
forma, ndo havia grupos organizados de outras religides, ou seja, ndo havia como ter
mais ordens religiosas, entdo eram acatadas as determinagdes impostas pela Igreja
Catolica.

O Ensino Religioso em Roraima tinha como objetivo principal descobrir o0 modo
evangélico de o individuo ver seu semelhante e como tinha como maior influéncia a
Igreja Catodlica, esta meta se tornou ainda mais direcionada. O Conselho Comunitério
era o ponto de ligacdo entre varios grupos e setores formados pelos representantes dos
Trabalhadores, Clube de Mées, Pastoral dos Jovens exercidos pelos proprios figis da

Igreja catolica.

Durante as reunibes, os lideres estudavam para ampliarem seus conhecimentos

dos evangelhos, no qual eles afirmavam creditar ser o proprio Jesus Cristo. Estudavam a

Biblia para poderem transmitir aos demais 0s ensinamentos que ela continha. Para esse

grupo, 0 que mais importava eram reunir o maior numero de pessoas possivel para que

todos pudessem ter acesso aos direcionamentos propostos pela Biblia para ser ter uma

vida melhor. A religido, para muitos eram a base da vida, nela se encontrava tudo o que
necessitava. Sobre isso comenta Alves,

A religido é a forma simboélica com que se expressam as relagdes

existenciais entre o ser humano e seu mundo. N&o é naturalmente uma

pura fantasia na mente do ser humano, mas expressa a situacdo real
em que se seguird até o final da histéria (1973, p. 84).

Procurava fazer reflexdes sobre as suas vidas, seus anseios, necessidades e
mudancas que precisavam fazer para terem paz, pois, somente tendo paz é que poderiam
viver melhor. Até esse momento, o Ensino Religioso, pelo que se percebe, estava

voltado para a evangelizacdo e ndo como ensinamento de forma laica.

Porém com o surgimento das leis educacionais, sentiu-se a necessidade de

oficializar o Ensino Religioso em Roraima para atender a comunidade estudantil, pois,



j& existiam outras ordens religiosas e era preciso que 0s alunos tivessem acesso a todo

tipo de informacéo que pudesse ampliar seus conhecimentos.

No ano de 1986, no dia 16 junho, foi firmado um Termo de Convénio de 05 anos
entre  a Secretaria de Estadual de Educagdo, Cultura e Desporto e a Diocese de

Roraima, em que ficou estabelecido que, segundo a Diocese:

Clausula primeira: Este instrumento tem como objetivo a renovacao
do Convénio do Ensino Religioso da fé catdlica, respeitando a
religiosidade de cada um na rede oficial das escolas de 1° do Territério
Federal de Roraima de acordo com a Lei 5.692/71 artigos 7°
paragrafo Unico (DOC. 1986, p,01).

Conforme esse paragrafo “O Ensino Religioso é integrante do sistema escolar,
garantindo no 1° e 2° grau, porém entendido como ensino da religido na escola, quando
permanece o carater facultativo ao aluno”. Ficou certo que a Igreja catolica iria ficar no
controle, tendo o poder de indicar o coordenador, admitir ou demitir os professores do
Ensino Religioso. Mas havia uma grande preocupacédo, que era a de formalizar o termo
aula de “religido” para “Ensino Religioso”. Porém, em 04 de setembro de 1987, foi
aprovado e sancionado o Decreto n°® 051(E), de 04 de setembro de 1987, surpreendendo
a todos. Esse Decreto criou a Coordenacdo Territorial do ER, formada por
representantes da Diocese de Roraima, do Conselho de Ministros Evangélicos de
Roraima — COMEVAN - e outras igrejas cristds, com base numa proposta curricular
integrada. (RORAIMA, 1987).

Ficou como representante do Ensino Religioso Catdlico a Professora Lenir
Rodrigues dos Santos Veras e 0 COMEVAN com a Professora Thelma Maria Soares
Mesquita. A situacao levou os representantes da Igreja cat6lica a questionar a Secretaria
de Educacdo pedindo esclarecimentos nos seguintes pontos como descritos pela
(CER1988):

Em Roraima nunca houve nenhuma possibilidade, nem oportunidade,
nem tentativa de caminhada ecuménica; foi desrespeitado todo o
trabalho sério e de base, realizados pelos professores ligados a
coordenacgdo do ER. Coordenacédo de Ensino Religioso (1988, p.13).

Entendeu-se que tais mudancas estavam contrarias aos objetivos proposto no
Curriculo do Ensino Religioso, de que era o de educar o aluno na dimensao religiosa e

colaborar na formacdo de uma comunidade aberta aos valores diante do pluralismo



cultural, visando a respeitar as escolhas de todas as pessoas, ndo tentando induzir a
qualquer pessoa mudar a sua visdo em relacdo a religido e a determinados assuntos.

Compreendeu-se que, no Municipio de Boa Vista, 0 nUmero de habitantes era
muito pequeno e que gquase todos os cidaddos eram catolicos, ndo havia necessidade
de mais de uma ordem religiosa realizar o trabalho voltado para o Ensino Religioso.
O desenvolvimento das atividades em conjunto ndo era bem aceitas pela sociedade.
Foi pedido mais esclarecimento sobre o referido Decreto n°® 051(E), pois muitas
determinacgdes nele contidas ndo eram bem entendidas.

E, assim, no documento n° 1 de 1987, tratava-se de um diagndstico do Ensino
Religioso em Boa Vista-RR, constava sua oficializacdo com a seguinte redacdo: Ensino
Religioso escolar em Boa Vista-RR foi implantado oficialmente, no dia 13 de julho de
1976, através de um convénio entre a antiga Prelazia de Roraima, hoje Diocese e a
Secretaria de Educacéo e Cultura do Governo do Territdrio de Roraima. Antes de sua
oficializagdo, houve outros coordenadores conforme relato do professor Francisco
Ribeiro da Silva (Informacdo verbal): 1979- Ir. Zeferina, 1980 — Pe. Mauro Francello
1981-1985 Pe. Giuseppe Galantino 1985 — Francisco Ribeiro da Silva 1986-1990 Lenir
Rodrigues Veras 1992- Parima Dias Veras 1993-1997 Nilva Cardoso Barauna 1998-
1999.

O objetivo maior do Ensino Religioso era educar o aluno na dimensé&o religiosa,
contribuindo para o desenvolvimento integral de sua personalidade, colaborando na
formacdo de uma comunidade educativa, escola aberta aos valores, do servico e do bem
comum, além de oportunizar ao educando critérios que o ajudem a posicionar-se de
maneira consciente, diante do pluralismo religioso respeitando a religiosidade de cada

um.

Observando esse objetivo fica bem claro que, mesmo tendo a Igreja Catolica
como idealizadora do Ensino Religioso em Roraima, na escola, segundo os relatos
historicos religiosos, 0 ensino ndo era apresentado de forma doutrinaria, mas tinha
fundamentos da Lei 5.692/71, eram repassados aos alunos temas que abrangessem todas

as areas de sua vida. A questdo doutrinaria era deixada de fora das aulas.

A Associacdo de Educadores Catolicos Brasileiros (AEC) apoiava bastante o

Ensino Religioso em Roraima, reunia os educadores para a realizagdo de estudos,



orientando como esses profissionais deveriam trabalhar com os alunos os contetdos
desta disciplina. Apos as reunides, eram feitos relatorios das atividades realizadas, que
eram enviados para o Conselho Superior da AEC do Brasil, para serem analisados e
serem feitas as mudancas necessarias para se propiciar aos alunos um ensino de
qualidade.

Essas sugestdes serviam para as AECs estaduais na elaboracdo de seus
programas, adequados as suas realidades sociais, partindo de uma ideia global. Para um
melhor entendimento, recebiam boletins dos Estados que tinham AEC mensalmente,
tendo assim todas as informac6es sobre o trabalho realizado em cada estado.

No acervo da AECB, existe um boletim informativo de dezembro de 1978 da
AEC de Pernambuco com textos basicos do Pe. Edénio Vale. Nesse contexto, no dia 6
de marco de 1984, foi criada a Associacdo dos Educadores Catolicos de Roraima
(AEC), tendo como presidenta a Ir. Libiana Helena Dalsenter e com a seguinte natureza
e os fins lavrados em seu estatuto (ASSOCIACAO, 1984 p.1):

Associacdo de Educacdo Catdlica do Brasil, com sede em Brasilia, é
uma sociedade civil, de fins educativos, sem objetivos de lucro, que
congrega os estabelecimentos de ensino, as Associa¢des de Educacgéo
e Cultura e os educadores que professam uma filosofia educacional
norteada dos principios cristaos.

81° A AEC de Roraima € um servigo da Igreja Catdlica a favor do
educador e do educando e tera dimensGes ecuménicas no campo
educacional.

Houve sempre uma preocupacdo por parte da AEC em oferecer todo o apoio
pedagdgico a Secretaria de Educacdo de Roraima em relacdo ao Ensino Religioso.
Recebia orientacdes dos conteudos a serem ministrados atraves da Provincia Marista de
Sé&o Paulo da pré-escola ao 2° grau, embora tendo o Ensino Religioso sé para o primario
(hoje Ensino Fundamental) e 2° grau. As linhas educacionais de Medellin, uma opcéo
assumida pelo episcopado Latino-americano em Medellin, recebeu o nome de
“Educacdo Libertadora” e também norteava o Ensino Religioso e apresentava as
seguintes caracteristicas: Educacdo que transforme o educando em sujeito; ndo apenas
catequética, mas integral; aberta ao dialogo; sistematica e assistematica; ao servigco da
comunidade local e nacional

Com esses principios metodoldgicos, os representantes da Igreja interagiam com

a Secretaria de Educagdo em prol do Ensino Religioso. Em julho de 1985, Padre José



Galantino deixou o Territorio de Roraima e a Professora Lenir Rodrigues dos Santos
Veras assumiu a coordenacdo, tendo sido anteriormente coordenadora pedagdgica.

Muitos ainda sdo os problemas educacionais que envolvem o ensino religioso
em Roraima. As dificuldades encontradas pelos profissionais que desenvolvem
atividades relacionadas a disciplina de Ensino Religioso sdo muitas, desde a falta de
materiais, que deveriam ser disponibilizados pelas Secretaria de Educacdo. Ndo ha
livros especificos desta disciplina nem para os professores e nem para os alunos, a falta
de incentivo para que os professores se qualifiquem e muitos outros obstaculos
dificultam vérias acGes que possam propiciar aos alunos um ensino de qualidade, apesar
de a legislacdo favorecer caminhos para 0s acontecimentos.

N&o podemos culpar o professor, mas o sistema do estado em um todo, pois 0
professor ndo pode realizar um trabalho de exceléncia se ndo foram oferecidas a ele
condices. E preciso que ele se sinta valorizado e respeitado, que lhe sejam oferecidas
condicdes favoraveis para que se possa trabalhar. A legislacdo € clara quando abordam
conhecimentos, valores, ética, cidadania, tolerancia a diversidade e a cultura.

Um dos grandes problemas enfrentados pela equipe responsavel pela introducéo
do Ensino Religioso nas escolas do Estado era a falta de formacdo dos professores, e
esse entrave atrapalha bastante o trabalho dos que desejavam que essa disciplina fosse
valorizada pelos demais colegas de profissdo, alunos, pais e sociedade em geral. Porem
com todas as dificuldades, a equipe conseguiu reunir um grupo de 35 professores que
foram distribuidos entre o ensino fundamental e o ensino médio e comecaram a realizar,
inicialmente, atividades extraclasse, como encontros nas escolas, geralmente aos
domingos — desenvolvia atividades ludicas, lanches e almoco, envolvendo alunos,
principalmente os alunos de 5% a 82 serie, sob a orientacdo dos professores do Ensino
Religioso.

A realizacdo dessas atividades conseguia envolver ndo somente os alunos, mas
também suas familias e a comunidade onde eram desenvolvidos os trabalhos. Alguns
profissionais como médicos, advogados, policiais e demais pessoas da sociedade
realizavam palestras com os mais variados e especificos temas, tais como: sexualidade,
namoro, valores e etc. havia uma verba doada pelas Igrejas irmas da Europa que
subsidiava as atividades. A equipe do Ensino Religioso confeccionava seu préprio

material, que chamavam de “livrinhos”, para todas as series do Ensino Fundamental.



O Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso (GRERE) participava efetivamente
do desenvolvimento das atividades que ajudavam a firmar o Ensino Religioso no
Estado, realizando reunides, e convidando os coordenadores estaduais que trabalhavam
com a disciplina para  refletirem e buscarem trabalhar com maior desempenho,
desenvolvendo suas fungdes de forma correta e eficaz, frente aos desafios da realidade
cultural e das novas leis do ensino. Os encontros ocorriam periodicamente com 0s
coordenadores do Ensino Religioso e seguiam as orientacdes que eram realizadas em

nivel nacional, sempre buscando oferecer aos alunos e a comunidade o melhor possivel.

Além de realizar um trabalho voltado para que o Ensino Religioso fosse ensino
de forma laica para todos os alunos, a equipe responsavel pelo Ensino Religioso no
Estado sempre lutarem para que os direitos de todos fossem respeitados. Entre o0s
membros da equipe, cresciam as ideias de liberdade, democracia, mudancas, tentando
mostrar que era possivel ter posi¢cOes contrarias a quem era contra a liberdade; faziam
frequentemente reunibes de formacdo, ndo permitindo que fosse esquecida a
responsabilidade que todos tinham como educadores e formadores de opinifes perante a

sociedade.

Porém com os conflitos para a introducdo do Ensino Religioso no Estado de
Roraima, em 1987, os evangélicos comegcam a fazer parte do grupo responsavel pelo
ensino desta disciplina nas escolas, mas eles tinham pouco conhecimento do Ensino
Religioso e nenhum conhecimento sobre todos os problemas e dificuldades que a equipe
responsavel ja havia enfrentado até aquele momento e sem qualquer modéstia
comecaram a fazer suas exigéncias, os evangélicos faziam seus planejamentos
separados dos catolicos, ndo permitindo o acesso aos materiais didaticos, possuiam uma
enorme riqueza de material e os professores utilizavam, em suas aulas, fantoches,
mausicas, filmes, historinhas. Com tudo isso, porém, percebeu-se que ndo ensinavam na
perspectiva do Ensino Religioso, mas sua religido. Ja os professores catolicos tentavam
trabalhar o aluno como cidadao, isto é, sua formacdo humana, transmitindo valores e
principios de forma laica sem determinar o que o aluno devia seguir, permitindo que ele
mesmo pudesse fazer suas escolhas. A diferenciacdo profissional era visivel, a pratica
pedagdgica ndo envolvia os discentes em um mesmo processo de ensino; a falta de
interacdo entre os dois grupos era imensa e dificultava cada vez mais o desenvolvimento

e ampliacdo das aulas de Ensino Religioso.



Em algumas escolas, havia um professor de Ensino Religioso Cat6lico e um
professor Evangélico e os alunos eram divididos segundo a religido que seguiam e cada
professor trabalhava a sua maneira, ndo era permitido que os alunos pudessem fazer
parte dos dois grupos, 0s objetivos eram distintos e cada um seguia 0 que achava que
era melhor, a preocupacdo com a formacdo dos cidaddos ficava pelo que se pode
perceber em segundo plano. A situacdo era tdo delicada, que o Ensino Religioso no
Estado de Roraima tornou-se palco de guerra de ideais e ideias, cada um defendia seu
lado e o objetivo do Ensino Religioso estava sendo deixado para tras.

Devido a toda essa confusdo, o Ensino Religioso se dividia e perdia forgas nas
escolas e no Sistema Educacional do Estado e, durante um longo periodo nas escolas
ndo houve aulas de Ensino Religioso. Gradativamente, porem, foi retornando. Muitas
ainda séo as dificuldades mas percebe-se que a visao em relacdo a essa disciplina se tem
modificado. O Ensino Religioso ajuda na formacéo integral do cidaddo, a inclusédo do
Ensino Religioso nas salas de aula das escolas de Estado de Roraima se da a partir do
momento em que se compreendeu a educacdo enquanto direito universal e que os alunos
tinham o direito de receber uma educacdo de forma completa e de qualidade, onde
poderiam ter acesso a todas as informacbes que auxiliassem no seu processo de
formacdo e que pudesse adquirir conhecimento, podendo, consequentemente, ao longo
do tempo, tirar todas as suas conclusfes sem precisar ser influenciado por outra pessoa e

tomar decisbes importante para sua vida. Essas foram as caracteristicas principais.

Outra caracteristica é o fato de os seres humanos atribuirem uma experiéncia
especifica a transcendéncia. Esse fato remete a possibilidade de se reverenciar o
sagrado, de realizar os cultos, de salvaguardar a liberdade e o direito individual a
religido, conforme a Constituicdo Federal (Art. 5° “caput” e VI). Outros fatores
determinantes para a inclusdo do Ensino Religioso como disciplina referem-se as
culturas brasileiras, que possuem marcas fundamentais impressas pelas maltiplas
manifestacdes religiosas Manoel Gomes Rabelo Filho (2014). Estes fatos podem ser
vistos nos “capitulos VII e VIII” que se referem também a religido em entidades

institucionais e ao direito a crenca religiosa:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no



Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

VI - E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecdo aos locais de culto e as suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagéo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa
ou de convicgao filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-
se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestagdo
alternativa, fixada em lei.

E esta asseguracdo continua na LDBEN — Pareceres e Resolugdes/CNE, na qual
0 Ensino Religioso tem seu espaco garantido. A laicidade do estado: esse principio se
constitui pré-condicdo para a liberdade de crenca garantida pela Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, e pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988.
Respeitando todas as crencas religiosas, assim como as ndo crencas, 0 Estado deve
manter-se imparcial diante dos conflitos e disputas do campo religioso, desde que nao
atentem contra os direitos fundamentais da pessoa humana, fazendo valer a soberania
popular em matéria de politica ¢ de cultura. “O Estado, portanto, deve assegurar o
respeito a diversidade cultural religiosa do Pais, sem praticar qualquer forma de
proselitismo” Parecer (CNE/CP 8/2012).

Na resolucdo CEE/RR/09/06, o Ensino Religioso € garantido no Ensino
Fundamental do sistema estadual de educacdo de Roraima, veja:

RESOLUCAO CEE/RR No. 09, de 21 de novembro de 2006.

Dispde sobre a disciplina de Ensino Religioso a ser ministrada no Ensino Fundamental
nas escolas da rede publica do Sistema Estadual de Educacdo de Roraima e adota outras
providéncias.

A Presidente do Conselho Estadual de Educacédo de Roraima, no uso de suas
atribuicbes legais, considerando o que dispde o 8 1o do artigo 210 da Constituicdo
Federal e, ainda, as disposi¢bes constantes do artigo 33 da Lei no 9.394/96, em
consonancia com o artigo 42 da Lei Complementar no 041/01, no disposto nos
Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo no 05/97, e Conselho Estadual de
Educacdo de Roraima no 08/06, RES O L V E:

Art. 1o0. O Ensino Religioso a ser ministrado no Ensino Fundamental nas escolas
publicas do Sistema Estadual de Educacdo de Roraima obedecerd ao disposto na

presente Resolucéo.



Art. 20. 0s contetdos do Ensino Religioso nas escolas publicas subordinam-se
ao0s seguintes pressupostos:

a) concepgéo interdisciplinar do conhecimento, sendo a interdisciplinaridade um
dos principios de estruturagdo curricular e da avaliacéo;

b) contextualizacdo do conhecimento, que leve em consideracdo a relacéo
essencial entre informacao e realidade;

c) convivéncia solidaria, do respeito as diferengas e do compromisso moral e
ético;

d) reconhecimento de que o fenémeno religioso € um dado da cultura e da
identidade de um grupo social, cujo conhecimento deve promover o sentido da
tolerancia e do convivio respeitoso com o diferente;

e) ensino religioso enfocado como area do conhecimento em articulagdo com os
demais aspectos da cidadania.

Paragrafo Unico - Na educacdo escolar indigena serdo respeitadas as crencas e
tradicOes ligadas a religiosidade das diferentes etnias.

Art.30. Os contetdos serdo trabalhados transversalmente sob a responsabilidade
da escola e organizacdo do professor.

8 10. Nas séries ou anos iniciais do Ensino Fundamental, os contetdos de Ensino
Religioso serdo ministrados pelo préprio professor da série ou ano.

§ 20. Nas séries ou anos finais do Ensino Fundamental, os contetdos de Ensino
Religioso serdo trabalhados em uma aula semanal por série ou ano.

Art. 4o. Estardo plenamente habilitados para o Ensino Religioso, em quaisquer
das séries ou anos finais do Ensino Fundamental, os portadores de diploma de
Licenciatura em Ciéncias da Religido com habilitacdo em Ensino Religioso, obtido em
curso regularmente reconhecido.

Art. 50. Na falta de professores habilitados, na forma do artigo anterior, 0 Ensino
Religioso podera ser ministrado, supletivamente:

| — Nas séries ou anos iniciais do Ensino Fundamental, por portadores de
diploma de Pedagogia, Normal Superior ou nivel médio, na modalidade Normal,

Il — Nas séries ou anos finais do Ensino Fundamental, os portadores de
licenciatura em Historia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Pedagogia e Teologia.

Art. 60. A carga horaria dedicada ao Ensino Religioso serd computada na carga
horéria minima de oitocentas horas e prevista no projeto politico pedagdgico da escola.
Art. 70. O Ensino Religioso é de oferta obrigatoria por parte do estabelecimento

de ensino, de matricula facultativa ao aluno.



§ 10. No ato da matricula e mediante documento préprio, o aluno, se capaz, ou
seu responsavel, devera manifestar sua op¢do em participar das aulas de Ensino
Religioso.

§ 20. Uma vez inscrito, 0 aluno s6 poderé se desligar por manifestacdo formal,
sua ou do responsavel.

§ 30. Aos alunos que optarem pela ndo participacdo as aulas de Ensino
Religioso, deverd o estabelecimento de ensino providenciar atividades com conteudo
que complementem a formacdo basica do cidaddo, com registro de frequéncia valida
para integralizacdo da carga minima anual, estabelecida na lei, para aprovacao.

8§ 40. Nao se exigira dos alunos inscritos no Ensino Religioso nota ou conceito
para promoc¢ao, mas o cumprimento da frequéncia minima prevista na legislacao.

Art. 80. A admissdo do professor devidamente habilitado para o Ensino
Religioso, na forma desta Resolucdo, processar-se-a4 dentro das normas que regem o
ingresso no quadro do magistério para as demais disciplinas do Ensino Fundamental das
escolas publicas do Sistema Estadual de Educacdo de Roraima.

Art. 90. Os conteudos do Ensino Religioso serdo definidos no projeto politico
pedagdgico da escola, obedecido ao preceituado pelo § 20 do artigo 33 da Lei no
9.394/96.

Art. 10. A oferta do Ensino Religioso pelas instituicbes privadas € opcdo da
comunidade escolar pautada no projeto politico pedagogico da escola que, decidindo
oferta-lo, deveré orientar-se pelo disposto nesta Resolucao.

Art. 11. Cabe a Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Desportos
supervisionar o cumprimento da oferta do Ensino Religioso no Ensino Fundamental das
escolas publicas do Sistema Estadual de Educacdo de Roraima, em parceira com o
Forum de Entidades Civis do Ensino Religioso.

Art. 12. Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposices em contréario.

Estes Pareceres e Resolugbes determinam também como deve ser o Ensino
Religioso no Estado Laico Em Roraima, ficando organizado da seguinte forma:

A. Estrutura organizacional: A Geréncia do Ensino Religioso esta sediada no
Centro de Formacéo de Roraima (CEFORR).

B. Professores: A condicdo do professor do Ensino Religioso (ER) obedece a
Resolucdo CEE/RR/09/06, com formacéo especifica para o cargo conforme o Art. 4° ou
excepcionalmente conforme o Art. 5°.

C. Curriculos e programas: Os conteudos do Ensino Religioso foram elaborados
e estdo no Referencial Curricular da SEED/DEB/RR.



D. Festividades de cunho religioso nas escolas: Podem ocorrer, desde tais
festividades sejam respeitem a diversidade religiosa.

Sobre a Formagéo dos Professores ficou definido da seguinte maneira:

A. Formacdo Continuada: Prioriza a formacdo continuada dos professores do
Ensino Religioso conforme a Lei N°. 892 de 25 de janeiro de 2013 que dispde sobre a
criacdo do Plano de Cargos, Carreiras e Remuneragdes dos Servidores da Educacdo
Basica do Estado de Roraima (PCCREB), e da outras providéncias.

B. Foruns: Realizados com o objetivo de estabelecer o conhecimento das
religides em Roraima, numa perspectiva de respeito a pluralidade e ao dialogo.

C. Outros documentos importantes:

e PARECER CNE/CEB No: 4 de 13/7/2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica (Art. 14 e 15);

e PARECER CNE/CEB No: 11/2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

« RESOLUCAO CNE/CEB No. 4, de 06/2010 - Define Diretrizes Curriculares

Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica;

« RESOLUCAO N° 7, de 14/12/2010 CNE/CEB: Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

e PARECER CNE/CP 097/99 de 06/04/1999: Formacdo de professores para o
Ensino Religioso nas escolas publicas de ensino fundamental;

e PARECER CNE/CP No: 8/2012 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo em

Direitos Humanos;

Ao se trabalhar com a disciplina de Ensino Religioso, de inicio, pode-se parecer
contrério & ideia do Brasil como estado laico. Mas, ndo é bem isso. Estado laico ndo é
contra religido. Isso seria, inclusive, anticonstitucional. Na experiéncia do Ensino
Religioso se faz necessario incluir o respeito as particularidades e singularidade, as
crencgas e suas praticas de cada individuo e também ndo se pode esquecer que aqueles

que ndo confessam nenhuma religido devem ser respeitados, pois cada um escolhe de



que forma deseja viver. Ha, nesse sentido, um reconhecimento do pluralismo religioso e
a possibilidade de viver sem religido.

Quando se fala de um Estado laico como conceito, 0 objetivo ndo é determinar
ou direcionar qual religido os cidaddos devem seguir, nem negar os direitos daqueles
que se manifestam contrario aquela determinada pela classe dominante, ou pelos
detectores do poder, todos tém o direito de fazer suas préprias escolhas. Cada pessoa
precisa ter acesso a todas as informagdes para que possa fazer suas escolhas, sem se
sentir pressionada a seguir 0 que a maioria decide seguir; cada um tem o seu momento,

0 seu tempo e compreensdo e tudo isso deve ser respeitado.

A laicidade une, de forma indissociavel, a liberdade de consciéncia, fundada
sobre a autonomia individual, ao principio de igualdade entre os homens. E a garantia
da liberdade de pensamento do homem-cidad&o dentro de uma comunidade politica, a
garantia da liberdade de espirito e da liberdade do proprio Homem (MENASSEYRE
2003). E por essa razdo que a declaracdo dos Direitos do Homem da Revolugéo
Francesa (1789) ja afirmava dentre seus principios: “ninguém pode ser perseguido por
suas opinides, mesmo religiosas”.

A laicidade nédo aceita o controle sobre as decisdes religiosas e nem que a
religido tente controlar a vida publica. O que ela busca € que o pluralismo seja
reconhecido e respeitado, que as pessoas possam escolher que religido deseja seguir ou
até mesmo ndo seguir religido alguma e que o Estado seja neutro, ndo privilegiando
nenhuma crenca, religido ou instituicdo religiosa. A esse respeito, 0 artigo 72 da
Constituicdo brasileira de 1891 ja se posicionava: No inciso 3° reafirmava a liberdade
religiosa e, a0 mesmo tempo, no inciso 5° determinava que o Estado se eximisse de todo
financiamento dos cultos. Desta forma, pode-se entender que o Estado Laico é aquele
onde o direito do cidaddo de ter ou ndo ter religido € respeitado e que assegura a
“liberdade de consciéncia”.

As Unicas restricdes feitas a esse direito referem-se a manutencdo da ordem
publica. Esse direito é assegurado pelo artigo 18 da Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem: “Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e
religidao”. A laicidade alia, entdo, a liberdade de consciéncia fundada sobre a autonomia

individual e ao principio da igualdade entre os homens. E a garantia da liberdade de



pensamento do Homem dentro de uma comunidade politica, a garantia de liberdade de
espirito, a garantia da liberdade do proprio homem.

Neste processo a laicidade ndo exclui, no entanto, as religides e suas
manifestagdes publicas, nem o ensino religioso, muito menos deve interferir nas
convicgOes pessoais daqueles que optam por ndo professar nenhuma religido, cada um
poderd fazer as escolhas que melhor lhe convir, sem se preocupar em sofre
discriminacdes ou preconceitos. A laicidade garante também aos cidaddos que nenhuma
religido, crenca ou igreja podera cercear os direitos do Estado ou apropriar-se dele para
seus interesses, todos terdo seus direitos respeitados, mais serdo cobrados para
cumprirem com seus deveres.

Esta separacdo entre Igreja e Estado ¢ que garante a “pacificacdo” entre as

diversas crengas religiosas, uma vez que ndo privilegia nenhuma delas, todos sao iguais
perante a lei e possiveis beneficios que poderdo ter, mas, nenhum sera superior ao outro,
cada grupo tera que expor seus principios e valores de forma pacifica, sem tentar
controlar os que estdo a sua volta. Desta forma poderdo ser apontados trés principios
contidos no principio da laicidade: a neutralidade do estado, a liberdade religiosa e o
respeito ao pluralismo.
Observando tudo isto se pode compreender de que forma o Ensino Religioso deve ser
trabalhando nas escolas, apoiando e incentivando os alunos a tomarem suas proprias
decisdes, sem se sentirem pressionados a seguir o que esta estabelecido por um
determinado grupo, cada qual deve busca para sua vida tudo o que lhe dara prazer, sem
ter que se omitir para satisfazer os desejos dos outros.

O Ensino Religioso precisa ser trabalhado de forma diversificada ele ndo pode
interferir na opc¢édo religiosa ou ateia dos docentes, mas oferecer a possibilidade do
conhecimento dos fatos religiosos de forma critica, objetiva, criteriosa e consciente.
Através dos Pareceres CEE/RR/08/06; CEE/RR/49/06 que informam a obrigatoriedade
da disciplina do Ensino Religioso e que seus conteidos devem conter os valores, as

culturas e a ética religiosa a fim de promover a paz.

Segundo (ARANHA 2013) “os educadores da escola nova introduzem o
pensamento liberal democratico, defendendo a escola publica para todos, a fim de se

alcancar uma sociedade igualitaria e sem privilégios”.



Paulo Freire se embasava em uma teologia libertadora, pois ele se preocupava
com a falta de oportunidade para o pobre e com as regalias que os ricos tinham (ou
melhor, tém até hoje), isto €, um grande grupo ndo tinha (ou ndo tem, nos dias atuais)
direito a educacgdo, a frequentar uma escola e a receber uma educacdo de qualidade,
enquanto um grupo minoritario podia frequentar e escola e Ihes eram propiciadas todas

as condicOes para se formarem.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, faz uma abordagem dialética da realidade,
cujos determinantes se encontram nos fatores econémicos, politicos e sociais. Considera
que o conhecer ndo pode ser um ato de "doacdo” do educador ao educando, mas um
processo que se estabelece no contato do homem com o mundo vivido. E este ndo é
estatico, mas dindmico, em continua transformacao. Na educacao auténtica, é superada
a relacdo vertical entre educador e educando e instaurada a relacdo dialogica. Paulo
Freire defende a autogestdo pedagdgica, o professor € um animador do processo,
evitando as formas de autoritarismo que costumam minar a relacdo pedagogica
(ARANHA, 2013).

Todos os individuos tém direito a receber uma educacdo de qualidade, pela qual
possa ampliar seus conhecimentos e receberem novos; o aluno que tem a possibilidade
de frequentar uma escola e receber todas as informacfes se torna um cidadéo ético,

reflexivo, atuante e critico dentro da sociedade em que esté inserido.

A maioria das escolas, a cada dia, vem buscando adotar em seu curriculo o
Ensino Religioso, mesmo que essa disciplina ainda ndo seja unanimidade na visdo e
opinido de alguns professores, mas as instituicdes tém buscando, dessa forma, oferecer
aos seus alunos nocdes de religido, através das quais o aluno possa adquirir conceito de
amor, fraternidade, respeito, amizade e cooperacdo, o seu papel é o de introduzir os
alunos no universo da fé, sem entrar em conflito com o mundo cientifico, mas sim criar
uma harmonia entre esses dois mundos. A escola precisa respeitar as escolhas de cada
um de seus alunos mostrando que cada individuo tem suas particularidades e
singularidades mais que todos podem ter uma excelente convivéncia, as visdes sobre as
questdes religiosas ndo precisam ser iguais mais que cada um saiba respeitar o espaco,

decisdo e momento do outro. Dessa forma, os conflitos cessardo.



A escola tem a funcdo de propiciar aos alunos receberem todas as informacoes
necessarias para o seu processo de formacéo, e abordar com eles, o que significa ter
uma religido, os comportamentos que a cada uma apresenta, como e por que a religido
surgiu (contexto historico-cultural), dar a eles uma estrutura moral é de suma
importancia para o Ensino Religioso. Seguindo essas diretrizes pode-se oferecer tudo
isso aos alunos. O ER ajuda formar o individuo para uma cultura humanistica, para uma
civilizacdo voltada ao bem comum, onde cada um se preocupa com seu proximo. O
Ensino Religioso tem como papel fundamental sensibilizar os alunos em relagdo a
ajudar a todos que precisem de sua ajuda, e tudo isso esta bem definido nos PCN’s do
Ensino Religioso (1997):

O Ensino Religioso necessita cultivar a reveréncia, ressaltando pela
alteridade que todos sdo irmdos. SO entdo a sociedade ira se

conscientizando de que atingira seus objetivos desarmando o espirito e
se empenhando, com determinacdo, pelo entendimento muatuo.

Como o PCN, defende-se o Ensino Religioso seja trabalhado de forma que
incentive os alunos a terem um olhar delicado em relagcdo ao seu préximo, buscando
interagir com todos a sua volta de forma igualitaria, sem preconceito ou restri¢oes, que
ndo haja discriminacdes ou humilhacgdes, que todos busquem uma convivéncia tranquila

e amigavel.

O Ensino Religioso possibilita que o aluno ande pelos mais variados caminhos,
tanto da diversidade como da cultura, dessa forma é grande a importancia desta
disciplina nas escolas. Ela facilita que o processo de conhecimento do aluno se amplie
cada vez mais e o professor tem condicGes de fazer com que seus alunos reflitam os
mais variados temas desde 0s mais antigos, mais importantes e mais atuais, assuntos que
abordam sobre Cultura da Paz, Dialogo, Solidariedade, Defesa da Vida, Bullying, Meio
Ambiente etc. Como esta bem definida na propria LDB, o Ensino Religioso € parte
integrante da formacdo basica do cidaddo. Com essa disciplina os alunos receberao
informacGes que Ihes permitira ter uma visdo muito maior sobre os temas mais diversos
e de uma forma livre, sem pressao.

O Ensino Religioso como afirma o artigo “A importancia do Ensino Religioso
nas escolas” segundo “O Diario” (2013), apresenta um ensinamento que fala ao coragéo
do aluno. E através dele que o estudante aprendera a construir o seu caréter, e isso ainda

0 ajudara a posicionar-se diante da realidade. Ele é o complemento e vai fechar toda a



formacdo que esse aluno teve. As outras disciplinas sdo importantes, mas aquele jovem
€ um ser humano, ele estd no mundo. Desde o inicio da humanidade, 0 homem tem
implicito nele a formacdo religiosa, independentemente de qualquer coisa.

Portanto percebe-se que o Ensino Religioso no Estado de Roraima vem
evoluindo e ocupando o seu devido lugar nas salas de aula das escolas, o objetivo do
ensino desta disciplina tem seguido as determinagdes tanto da LDB, dos PCN’s e do
Conselho Estadual de Educacdo. Ainda falta um longo caminho a ser percorrido, mas

pode-se observar que muitas mudancas ja ocorreram.



CAPITULO 3 - O ENSINO RELIGIOSO E A VISAO DE ALUNOS E
PROFESSORES SOBRE A SUA INTRODUGCAO COMO COMPONENTE
CURRICULAR.

“Eu também quero construir uma teia sobre o vazio”.
(RUBEM ALVES 2006)

Neste capitulo, estardo sendo abordados os estudos e pesquisas realizados sobre
a introducdo do ER em duas Escolas Estaduais do Estado de Roraima, que sdo: a Escola
Estadual S&o Vicente de Paula e a Escola Estadual Lobo D’Almada. Fez-se um
levantamento sobre como a disciplina de Ensino Religioso € inserida no PPP de cada
escola, quais sdo suas diretrizes e metas. Os documentos que abordam sobre 0 ER em
cada uma das escolas pesquisadas estdo embasados seguindo as determinacGes

propostas nas leis em vigéncia.

Todos os dados coletados foram feitos com estudo da proposta pedagogica,
entrevistas aplicadas com alunos e professores das duas escolas acima citadas. A
pesquisa foi realizada entre os meses de fevereiro e marco. Inicialmente, foi realizado o
estudo do PPP e da proposta pedagdgica; em seguida, foram realizadas as entrevistas
gravadas com alunos e professores, sendo cinco alunos de cada uma das escolas e dois
professores da escola Sdo Vicente de Paula e trés da Escola Lobo D’Almada, todos em

turnos diferentes.
3.1. Historico da Escola Estadual Sao Vicente

A Escola Estadual S&o Vicente de Paula foi fundada no dia 27 de setembro de
1963, na administracdo do Governador Francisco de Assis Albuquerque Peixoto, com o
nome de Grupo Escolar Gilberto Mestrinho, homenagem por ser Deputado Federal pelo
Ex-Territorio Federal de Roraima. Passou a funcionar oficialmente em 1964, sob a
direcdo da Professora Alzira Bonfim Facanha, com um total de 150 alunos. Em 1972,
recebeu o nome de Unidade Escolar Sdo Vicente de Paula, em homenagem ao bairro,

onde fica localizada. Funcionou com este nome até 1975.

O Patrono Vicente de Paulo nasceu aos 24 de abril de 1581, na aldeia de Pouy,

sul da Franca, seus pais eram pequenos proprietéarios rurais. Vicente era o terceiro de



seis filhos. Até os 14 anos de idade, trabalhou na terra de seu pai e foi pastor de ovelhas.
Recebeu uma solida formacédo cristd e o carinho de seus pais que o fizeram estudar.
Formou-se doutor em Teologia, foi ordenado padre aos 19 anos e descobriu o
verdadeiro sentido do sacerddcio a partir de experiéncias tragicas quando presenciou
muitas pessoas morrerem de fome e abandono. Indignado com a sociedade desigual e
cheia de egoismo, quando as guerras, a peste e a fome eram tdo comuns, consequentes

de um poder centralizador de riquezas.

Vicente gastou o melhor de sua vida trabalhando com o povo sofrido.
Multiplicou sua acéo fundando varias instituices a servi¢co dos pobres. Formou muitos
missiondrios que deram continuidade ao trabalho de “ganhar almas para Deus”. Lutou
pela paz e pela dignidade dos pobres. Com seu grupo de missionarios, tornou-se um
fermento no meio do povo e ajudou a igreja da Franca a recuperar a sua verdadeira
vocagdo. Vicente de Paulo faleceu em 27 de setembro de 1660, aos 79 anos de idade,
em Paris. Foi declarado santo em 16 de junho de 1737. Sua festa litargica é
comemorada no dia 27 de setembro, data esta que a escola, com muita honra, comemora

0 Seu aniversario.

O nome da Escola ao ser registrada sofreu um erro de ortografia no nome Paulo,
ficando Paula, mas isso nunca afetou de fato o sentido do verdadeiro nome de seu
Patrono. Em 1976, a escola recebeu a denominacéo de Unidade Integrada Séo Vicente

de Paula e funcionou com essa denominacédo até maio de 1977.

No terreno onde esté localizada a Escola Sdo Vicente de Paula, antigamente
era uma casa residencial, que pertencia a Senhora Judite Guilherme da Silva. O terreno
se encontrava em area de lavrado. Em 1960, foram demarcadas as terras e a parte onde
ficava a escola ficou para o Governo. Na administracdo de Assis Peixoto, foi construida
a escola com bastante dificuldade, pois, muitas vezes, faltava material de construcéo,

porque vinha de Manaus.

A Escola funcionava em trés turnos, ndo tinha energia elétrica e nem
encanacdo de agua, e a noite se usava 0 lampido para clarear as salas. A merenda era
feita na casa de dona Judite, que morava em frente a escola. D. Judite ajudava a fazer a

merenda no fogdo a lenha, retirando agua do poco.



Com o passar dos tempos, chegou a rede elétrica ao bairro. A estrutura da
escola sempre foi de alvenaria, sendo apenas ampliada com mais salas e um ginasio
coberto. Funcionava do jardim de infancia até a 52 série, hoje Ensino Fundamental. Nos
aniversarios da escola, era tradicdo chamarem um padre e um pastor para celebrar Culto
Ecuménico. Todos os moradores entrevistados afirmam que a escola era a vida do

bairro.

Em 1977, através do Decreto n° 20 publicado no Boletim Oficial n® 43, do Ex-
Territorio Federal de Roraima, foi oficialmente criada a Escola de 1° Grau Séo Vicente
de Paula. Devido a pouca demanda de escolas de Educacdo de Jovens e Adultos na
regido, a Escola Séo Vicente de Paula, passou a funcionar no periodo noturno a partir de
2003 atendendo ao 3° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Atendia a 12
turmas do 1° ao 3° ano, ficando assim até o més de junho de 2006, periodo em que foi
inaugurada uma escola de Ensino Médio nas proximidades e entdo os alunos foram

transferidos para ela. A partir dai a escola voltou a funcionar em dois turnos novamente.

Os diretores que participaram da vida da escola e contribuiram para o seu
crescimento foram: Raimunda Mota de Carvalho, Maria de Fatima Farias, Janice de
Souza Cruz, Sebastido Corréa Filho, Joelly Rodrigues Dias, Dirlene Maria Zamlorenzi
Camargo, Marlise Matos de Menezes, Norma Geiza Barreiro Farias, Waldemar Ramos

dos Reis, Maria Monica Rodrigues Cunha.

Hoje, com a nova nomenclatura, a escola passou a ser chamada Escola
Estadual Sdo Vicente de Paula, situada na Avenida Nossa Senhora da Consolata n° 2772
— Bairro Séo Vicente, Cep: 69303-080 zona sul da cidade. No ano de 2012 a escola
passou gradativamente de série para ano, conforme a Ampliacdo do Ensino

Fundamental para nove anos. Lei n® 11.274/2006.

Em 2015, a escola atende a alunos de 5° ano ao 9° ano, nos turnos matutino e
vespertino, totalizando 450 alunos. No turno matutino 230 e vespertino, 220 alunos. E

dirigida pela gestora Antdnia Jaqueline Pereira do Nascimento.

A estrutura fisica do prédio da escola é muito boa. Houve uma reforma no
periodo de 01/07/2013 a 17/03/2014. Suas dependéncias e paredes sdo bem
conservadas, a ventilacdo das salas de aula é através de ventiladores e algumas com

centrais de ar, as janelas sdo do tipo basculante de vidro com pelicula, mas, mesmo



assim, o sol que adentra nas salas é intenso, tornando o ambiente muito quente no
periodo da tarde. A luz artificial também se faz necesséria para clarear melhor o

ambiente.

Ate o ano de 2008, a escola funcionava com 24 turmas, sendo 12 salas de aula.
Mas a partir de 2009, com a implantagdo da Sala Multifuncional para atendimento
individualizado aos alunos portadores de necessidades educacionais especiais, fez-se
necessario o espaco de uma sala. Portanto, o conselho escolar optou pela diminuicéo de
uma sala de aula para abertura desse espaco tdo importante para acolher dignamente e
de acordo com as exigéncias do MEC aos alunos ANEEs. Ressaltando que esses alunos
estdo inseridos nas salas de aula regular e recebem atendimento na sala multifuncional
no contra turno.

O espago fisico hoje é de: 08 salas de aula, totalizando 16 turmas, com um
armario de aco para os materiais do professor, 30 mesas e cadeiras por sala, possui uma
pequena biblioteca com um acervo de poucos livros de pesquisa e literarios, sendo a
maioria de livros didaticos. O espaco € climatizado, o material mobiliario séo prateleiras
de ferro, um balcdo, recebeu 04 mesas redondas e as cadeiras utilizadas sdo iguais as
das salas de aula; 02 salas de refor¢o onde os professores dividem seus horarios para
melhor atender aos alunos com necessidade de refor¢co de aprendizagem em horario
oposto. Vale salientar que apenas essas salas ndo sdo insuficientes para atender aos
alunos que necessitam de reforco, é necessario a coordenacdo buscar espaco na
biblioteca, refeitorio e até no péatio para localizar os professores das diferentes
disciplinas; possui 01 laboratorio de Informatica; sala da Orientacdo Educacional para
atendimento e apoio a comunidade escolar; sala da secretaria onde trabalham com toda
a escrituracdo escolar: tanto com a documentacdo dos funcionarios como com a dos
alunos; possui trés computadores, cinco mesas, um armario e quatorze arquivos de aco;
01 central de ar e banheiro privativo; sala dos professores em ambiente pequeno, mas
acolhedor: equipada com um jogo de sofas, mesa grande, cadeiras, geladeira, central de
ar, dois armarios de aco e um banheiro privativo; sala da Coordenacdo Pedagdgica para
atendimento aos professores, alunos e comunidade escolar, equipada com duas mesas,
dois armarios, um arquivo, aparelho de ar condicionado; Sala da direcdo, pequena mas
aconchegante, climatizada, com banheiro privativo, duas mesas, um sofa e dois

armarios; Refeitdrio amplo com 7 mesas grandes, 14 bancos, a ventilacdo e iluminacao



sdo artificiais; copa/cozinha com geladeira, fogdo, um armario de aco, outro em madeira
e utensilios adequados ao atendimento dos alunos; sala da cantina que atualmente é
arrendada pela Associacao de Pais e Mestres para o fornecimento de lanche aos alunos e
funcionarios; sala de servicos gerais para descanso dos servidores e para guardar 0s
materiais de limpeza; depositos (02) sendo: um para estoque de utensilios de cozinha e
outro para material de expediente, de educacdo fisica e diversos; banheiros: (03) para
funcionérios, (04) para os alunos, sendo 02 masculinos e 02 femininos; patio coberto e
ginasio de esportes, com arquibancada em um dos lados.

Quase todo o espaco da escola é de area construida, sobrando um pequeno
terreno de areia nos fundos onde se encontra uma pequena horta, com alguns tipos de
verduras e a maioria € de ervas medicinais, que sdo utilizadas para fazer chas e ajudam a
amenizar dor de cabeca, de barriga, colicas, etc. Essa horta faz parte do Projeto Horta do
Guri e foi idealizada e executada pela Professora Francisca Dias, juntamente com seus
alunos de 42 Série, no ano de 2009, que todos os anos cuidam com dedicacdo da horta.
Os alunos se renovam, mas a professora continua com o projeto e, assim, vai
disseminando a pratica aos novos alunos que também adquirem o habito de cuidar da

natureza e aproveitar o que ela nos oferece.
3.1.1 Escola Estadual Lobo d’Almada

A Escola Estadual Lobo D’Almada, localiza-se na Av. Benjamim Constant, n°
1453, Bairro: Centro, na cidade de Boa Vista/RR. Atualmente a escola possui 954
estudantes nos Ensino Fundamental Maior e Ensino Meédio. Os turnos estdo distribuidos

da seguinte forma:

e matutino com 339 (7° e 8° Ano do Ensino Fundamental)
e vespertino com 356 (9° Ano do Ensino Fundamental e 1° Ano do Ensino Médio)
e noturno com 259 (EJA 1°, 2° e 3° Segmento).

O espaco fisico da escola é composto de 12 salas de aula totalizando 36
turmas, com um armario de aco para 0s materiais do professor, 30 mesas e cadeiras por
sala, tem biblioteca com um acervo de bastantes livros de pesquisa e literarios, sendo a
maioria de livros didaticos; o espaco € climatizado, o material mobiliario sdo prateleiras
de ferro, um balcdo; recebeu 08 mesas redondas e as cadeiras utilizadas sdo iguais as

das salas de aula; tem um refeitério bem amplo, tém um bom pétio, tem 01 Laboratério



de Informatica; sala da Orientacdo Educacional para atendimento e apoio & comunidade
escolar; sala da secretaria onde trabalham com toda a escrituragdo escolar: tanto com a
documentacdo dos funcionarios como com a dos alunos, possui trés computadores,
cinco mesas, um armario e quatorze arquivos de ago, 01 central de ar e banheiro
privativo; sala dos professores um ambiente pequeno, mas acolhedor: equipada com um
jogo de sofés, mesa grande, cadeiras, geladeira, central de ar, dois armarios de agco e um
banheiro privativo; sala de Leitura; sala da Coordenacdo Pedagdgica para atendimento
aos professores, alunos e comunidade escolar, equipada com duas mesas, dois armarios,
um arquivo, aparelho de ar condicionado; sala da diregdo, pequena mas aconchegante,
climatizada, com banheiro privativo, duas mesas, um sofa e dois armarios; copa/cozinha
com geladeira, fogdo, um armario de ago, outro em madeira e utensilios adequados ao
atendimento dos alunos; sala da cantina, que atualmente é arrendada pela Associacdo de
Pais e Mestres para o fornecimento de lanche aos alunos e funcionarios; sala de servigos
gerais para descanso dos servidores e para guardar os materiais de limpeza; Depdsitos
(02) sendo: um para estoque de utensilios de cozinha e outro para material de
expediente, de educacéo fisica e diversos; banheiros: (04) para funcionarios, (06) para
os alunos, sendo 03 masculinos e 02 femininos; Ginasio de esportes, com arquibancada

em um dos lados.

A faixa etéria dos alunos do 7° ao 9° Ano € entre 11 a 16 anos de idade e os do 1°
Ano do Ensino Médio é entre 14 a 17 anos de idade. No ano de 2013, a Escola foi
classificada entre as 06 melhores do Territorio Nacional Brasileiro referente ao prémio
Gestdo Escolar 2012. A escola é organizada, com salas climatizadas e ambientais.
Possui sala de Informatica e de leitura. E ainda equipada com quadros branco, mural,
TV, DVD, Datashow, Multiuso, internet e etc. a escola conta ainda com uma sala
ecoldgica construida com garrafas pet e materiais reciclaveis que é usada para aulas de

reforco.

Na escola, ha vérios projetos educacionais desenvolvidos para auxiliar no

processo de ensino/aprendizagem dos alunos:

e Ciéncia aqui se faz;

e Ciéncia aqui se aprende;

e Roraima: conhecendo a Geografia e fazendo Historia;
e Educacdao ambiental;



e Educacao para o transito;

e E lendo que se aprende;

e Cantando o conhecimento;
e Reciclar e educar.

A escola conta com a parceria da Policia Militar que ministra o curso PROERD-
Programa Educacional de Resistencia as Drogas e do Exército Brasileiro através de
palestras de prevencdo a salde e gincana com os alunos para ajudar na limpeza da
escola. O envolvimento de toda a equipe de funcionarios é excelente, todos cooperam e
participam para que a escola se torne cada vez mais um ambiente acolhedor e prazeroso.
Tanto a comunidade escolar interna como a externa sempre estdo bastante envolvidas
nas atividades realizadas pela escola. A relacdo da Escola com a familia dos alunos é
muito boa. Quando é preciso resolver algum problema envolvendo os alunos, a escola
telefona para a familia e, quando ndo consegue, 0s membros da orientacdo e gestdo se
deslocam até o endereco do mesmo, buscando todas as formas para ajudar o aluno. E
comum os alunos procurarem a Instituicdo no horario oposto para estudarem, praticarem
atividades fisicas e outras atividades proposta pela escola. Muitos ex-alunos, com muita
frequéncia, retornam a escola, pois afirmam que ali o ambiente é muito acolhedor e

agradavel.

Os educadores buscam conhecer cada aluno atraves do convivio diario,
buscando ter um relacionamento harmonioso e de confianga, e entre os demais
funcionarios ocorre 0 mesmo. Ha excecdes, é claro, mais muito raro. Os alunos sdo
bastante participativos nos concursos e simulados oferecidos pela escola. Entre as
atividades sociais, culturais e comunitarias, pode-se citar: torneio interclasse de futebol,
de futebol de saldo, campeonato de voleibol, campeonato de fanfarras, quadrilhas
juninas, feira de ciéncias, galeria de artes, mostra de matematica, e o Festival de

Cultura.

Quanto ao nivel socioecondmico dos alunos, pode-se dizer que 50% estdo na
média do salario minimo, 35% abaixo e 15|% acima. Os alunos tém um bom
desempenho escolar. O IDEB de 2011 foi de 5.4, ultrapassando a média estipulada. Um
grande numero de alunos tem sido aprovado com muita frequéncia no IFRR, outros

ficaram em primeiro lugar nas Olimpiadas de Matematica e Lingua Portuguesa e alguns



tém ganhado medalhas e bolsas de estudos, assim como concursos de redacao, feiras de
ciéncias, concursos de pegas teatrais.

3.2. Pressupostos Metodoldgicos da Coleta de Dados

O presente trabalho teve como pressupostos metodologicos a pesquisa
bibliogréfica e a pesquisa qualitativa®’. Inicialmente, os trabalhos foram iniciados através
de pesquisa bibliogréfica, sendo feito estudo em livros, sites e revistas especializadas no
assunto, para se conhecer mais amplamente como o ER vem sendo trabalhado ao longo
da histdria da educacdo brasileira. Em seguida, em Boa Vista/RR e, consequentemente,
nas duas unidades escolares citadas acima. Segundo Gil (2002), pode-se definir
pesquisa como um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos. Ela e se desenvolve atraves de
inimeras fases, que se da a partir das suposi¢Oes iniciais, e que se faz necessario
levantar conhecimento sobre o assunto. Muitos tedricos e autores abordam a
importancia da pesquisa bibliogréafica, pois elas ddo ao estudante uma compreensao bem

extensa sobre 0 assunto em questao.

Conforme Gil (2002), o uso de livros e revista especializados constituem fontes
bibliograficas por exceléncia, por causa da sua grande utilizacdo e em funcdo da forma
que pode ser considerada como de corrente e de referéncia; os de corrente referem-se
aos diversos géneros literarios e também a obras de divulgacdo que proporcionam
conhecimentos cientificos ou técnicos, ja os de referéncia sdo aqueles que possibilitam a
rapida consulta e, consequentemente, sucinta captacao de conhecimento. As publicacbes
e periodicos sdo formados por fasciculos e tém como caracteristica a rapidez da
atualizacdo. Uma das principais vantagens da pesquisa bibliogréafica é o fato de que o
pesquisador tem um leque muito maior e mais amplo do que aquela que poderia ser feita

diretamente para cobertura do fendmeno em questdo (GIL 2002).

1 A pesquisa qualitativa prioriza procedimentos descritivos a medida em que sua visdo de conhecimento
explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como compreensdo que é sempre
contingente, negociado e ndo tomado como verdade absoluta. O que é considerado "verdadeiro", dentro
desta concepgdo, é sempre dindmico e sujeito a mudancas. N&o quer dizer num entanto, que se deve negar
qualquer dado do tipo quantitativo. Optamos pela entrevista, observacdo semiparticipante. Interpretar os
“dados” ¢ o forte de nosso procedimento metodologico.



Segundo (VOLPATO 2000, p.25), “primeiramente ao iniciar uma pesquisa
bibliografica o pesquisador tenha claro e definido o tema da pesquisa”. Neste primeiro
momento o investigador precisa formular um titulo para o seu levantamento
bibliogréafico e identificar os termos que expressem o seu contetdo e, se possivel,

sempre optar por estudar em outra lingua.

A pesquisa bibliogréfica possibilita ao pesquisador aprofundar-se sobre o tema
em estudo de maneira mais completa, podendo ter um conhecimento detalhado e fazer
suas proprias andlises e criticas sobre o assunto estudado. A leitura exige que o leitor
tenha a capacidade de resumir, avaliar, analisar, comparar e compreender determinado
tema, e todo esse processo € primordial para que a pesquisa tenha éxito. Fazer a relacdo
entre varios autores que abordam sobre 0 mesmo assunto possibilita ao pesquisador ter
cada vez mais compreensdo, pode fazer um paralelo entre eles e tornando a comparacgéo

como condicdo de poder ter a capacidade de fazer a sua propria definicéo.

Também foi desenvolvido neste trabalho a pesquisa qualitativa. Segundo afirma
Minayo (1994), a pesquisa qualitativa tem a preocupacdo com uma realidade que nao
pode ser quantificada, respondendo a questdes muito particulares, trabalhando com um
universo de significados, crengas e valores e que correspondem a um espaco mais
profundo das relagdes, dos fendmenos que podem néo ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis. A pesquisa qualitativa sempre tera um carater de descricdo e as descricdes
que nelas constam estardo sempre sobre a influéncia dos signiifcados que o ambiente

Ihes proporciona, ou seja, sdo produtos de uma visao subjetiva.

Segundo Trivifios (1987), com a pesquisa qualitativa, “a interpretacdo dos
resultados surge como a totalidade de uma especulacdo que tem como base a percepcao

de um fendmeno em um contexto”.

No processo da pesquisa qualitativa, o trabalho é direcionado da mesma forma
que uma investigacdo, em que é escolhido um determinado tema com toda uma
problematica, mas a escolha do assunto ndo pode ser feita de forma aleatoria, ela deve
partir do interesse e das circunstancias socialmente condicionadas. Dessa forma, a

escolha da necessidade de determinada inser¢do do pesquisador na sociedade e assim



possibilitard que ele faca uma coleta de dados e analise da pesquisa e das informagfes
recebidas.

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa ndo se pode esquecer que ha
necessidade de que faca uma fundamentacdo tedrica bem especifica, sendo de suma
importancia uma revisdo bem detalhada de toda a literatura que envolve o tema
estudado, e € com esta revisdo bibliografica que oferece contetdos para a elaboragdo
das questdes de pesquisa e das perguntas norteadoras.

A entrevista é o instrumento mais utilizado no processo da pesquisa qualitativa,
configurando assim “um dos principais meios que tem o investigador para realizar a
coleta de dados” (TRIVINOS, 1987, p.- 143). No sentido mais universal, pode-se
considerar que todo ato de comunicacdo verbal € uma entrevista. No sentido mais
restrito pode-se considerar a entrevista como a coleta de informag6es sobre determinado
assunto. (MINAYO, 1994). Para Trivifios a entrevista €:

(...) parte de questionamentos bésicos, fundamentado nas teorias e nas
hipdteses que interessam a pesquisa, oferecendo-lhe uma diversidade
de interrogativas a partir das respostas dos entrevistados
(informantes), ou seja, no momento que o informante, seguindo
espontaneamente a sua linha de pensamento, responde 0s
questionamentos feitos pelo investigador, esta resposta poderd gerar
uma série de novos questionamentos e a partir desse momento o
informante passa a participar da elaboracdo do contetdo questionado
pela pesquisa. (1987, p.146).

Para se trabalhar usando a entrevista, € necessario que seja elaborado um roteiro

com perguntas organizadas segundo o tema do trabalho de forma que o entrevistado

compreenda o objetivo da referida atividade.

Portanto, qualquer que seja a escolha do método da pesquisa sobre o objeto de
estudo, é preciso que o pesquisador, seja conhecedor e organizado em relacdo ao tema
em questdo, pois os individuos que serdo pesquisados precisam sentir-se confiantes e

seguros em relacdo a quem vai ser entrevistado.



3.2.1 Dados do IBGE Sobre Religides que Predominam em Boa Vista/RR

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apresenta no censo de
2010 um quadro sobre as religides que existem no municipio de Boa Vista, e algumas

religides tém aumentado o nimero de fiéis, segundo o quadro abaixo.

Graficol

* Catolica 46,96% ™ Evangélica32,09%
¥ Espiritas3,06% ® Umbanda e Candomblé0,15%
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® Sem Religido14,77%
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Esses dados demonstram uma nocdo sobre o quadro das religides que s&o
praticadas em Boa Vista, porém um dado que tem chamado bastante a atencdo é o
nimero de pessoas que se declaram sem Religido. E, entre os jovens, esse numero é
ainda maior e isso ficou bem nitido durante a pesquisa realizada nas Escolas Estaduais
Lobo D’Almada e Sao Vicente de Paula: muitos alunos afirmam que frequentam
determinada religido por imposicdo de suas familias, mas que ndo se identificam com

ela e preferem realizar outras atividades.

3.3. Coleta e Andlise de Informacdes

3.3.1. Entrevistas Realizadas com os Alunos

As informacdes coletadas durante a pesquisa sobre a visdo e opinido dos alunos
em relacdo ao ER como disciplina, o que eles acham da sua inser¢cdo como componente
curricular obrigatorio, a forma como ela vem sendo trabalhada, como eles gostariam de
que ela fosse ministrada, foi realizada de forma gravada e depois transcrita. A coleta de
informacGes, primeiramente, foi realizada na Escola Estadual Lobo D’Almada, tanto
com professores quanto com os alunos e, em seguida, na Escola Estadual S&do Vicente

de Paula. No primeiro momento foi conversado de forma informal com os alunos sobre



qual a compreensao deles em relagdo aos conteudos propostos dentro da disciplina de
ER. Cada um abordou a sua maneira a compreensdo que tem da forma como esta
disciplina tem sido trabalhada, expondo suas opinides sobre o que eles concordavam e o

que discordavam.

Os alunos que participaram da entrevista sdo alunos do 8° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, com idades entre 14 a 16 anos, todos concordaram em participar da
pesquisa, e foram comunicados de que a entrevista seria gravada e posteriormente
seriam transcritas. Os referidos alunos tém uma condicdo socioecondmica bastante
diversificada, alguns afirmam que ndo tém religido definida, frequentam missas e cultos
evangélicos, depende do estado de espirito em que se encontram; outros disseram que
seguem a religido a qual suas familias pertencem e houve aqueles que se consideram

sem religido.
3.3.2 — Anélise das Informacdes dos Alunos

Entre os alunos entrevistados, 50% afirmaram que gostam das aulas e os demais
50%, que ndo gostam. Para o grupo dos que gostam, nessas aulas ha a oportunidade de
adquirirem mais conhecimento sobre os assuntos abordados. Segundo o0s entrevistados,
sempre € muito bom conhecer mais sobre um determinado assunto, mas um grande
problema segundo eles é a forma com que seus professores ministram essas aulas:
muitas vezes sem entusiasmo algum, as atividades estdo totalmente distorcidas, €
preciso como eles (alunos) afirmam que os professores devem pesquisar e estudar mais
sobre os contetdos de ER, para trazerem para a sala de aula informacdes importantes
para seu processo de formacdo. Segundo Morin (2011p.10) “o ensino fornece
conhecimento, fornece saberes. Porém, apesar de sua fundamental importancia, nunca
se ensina o que €, de fato, o conhecimento. E sabemos que os maiores problemas neste

caso sdo o erro e a ilusdo” (Gréfico 1).



Gréfico 1 — Os alunos gostam das aulas de ER?

Grafico 1

® Gostam das aulas de ER 50%

® N3o gostam das aulas de ER 50%

Fonte: Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1.

Nesse grafico 1, trata-se a opinido dos alunos em rela¢éo ao ensino da disciplina
de ER como matéria obrigatoria. Segundo Edgar Morin (2011, p4) “O Ensino Religioso
nas escolas pode e deve tornar-se uma disciplina para a formacéao integral do aluno e
da sua cidadania”. O outro grupo afirmou que ndo gosta de forma alguma dessas aulas,
elas poderiam ser substituidas por algo mais interessante e proveitoso. Alguns até
sugeriram que fossem ofertadas aulas de Producéo de texto (Lingua Portuguesa) ou um

esporte que seria muito melhor. Segundo Demo (2004, p.37) afirma:

Podemos alargar enormemente, indefinidamente a autonomia, se
soubermos pensar, conhecer, aprender. Faz parte do saber pensar ndo
sG conquistar espago préprio, mas saber conviver com o0 espaco dos
outros. Quem sabe pensar ndo usa forca para convencer, mas o
argumento. Ao mesmo tempo em que se sabe argumentar, promove o
contra-argumento. Jamais fecha a discussdo porque o sentido da
discussdo ndo é fechar, mas abrir para novas e infindaveis discussdes.

Os alunos participantes da entrevista apresentaram, em determinados momentos,
bastante seguranca em relacdo ao ensino da disciplina de ER, quando afirmam a sua
importancia para o processo de formacdo do individuo. Alguns dos entrevistados
afirmam gostar muito das aulas, o que apenas na opinido deles é necessario mudar e que
essas aulas fossem mais dinamicas e interessantes, pois 0s temas trabalhados sdo bons.
E preciso que os contetidos sejam transmitidos aos alunos com uma linguagem que
todos possam compreender o verdadeiro objetivo dos conceitos desta disciplina.

Segundo Buren:



A linguagem nos coloca numa situacéo circular: € como uma pessoa
que examina seu olho, mas deve usar seus olhos para examina-lo.
Como ser linguistico pode dar-nos & tarefa de entender o que é para
nos a nossa linguagem (1977, p. 53).

Para Fernandes (2000), geralmente é pelo vazio desta disciplina que, no
relacionamento humano, o direito se tornou a lei do mais forte, os que tém mais
poder e a vida social mais bem estruturada termina no egoismo que semeia as
injusticas mais gritantes, sdo vencedores aqueles que dominam. Eis a finalidade da
religido na vida da pessoa: tentar orienta-la para o sobrenatural; liga-la novamente
com o sobrenatural.

No entanto, essa ligacdo deve ser orientada numa dimensé&o libertadora e ndo
alienante, oferecendo aos alunos a op¢do de poderem tomar suas préprias decisoes,
sem serem persuadidos a seguirem o que foi predeterminado ou ja determinado por
outro. Na sala de aula, o aluno precisa ter acesso a todas as informacdes, ter
conhecimento de todos os fatores que envolvem o processo, podendo assim
direcionar seus préprios conceitos e valores tdo presentes em nosso continente
Latino-americano (FERNANDES: 2000, p. 30-31).

Segundo alguns alunos entrevistados, é bastante interessante participar das aulas
desta disciplina e que as atividades realizadas se tém tornado mais atrativas. Os seus
professores tém trabalhado de forma geral os contetdos da disciplina, sem enfatizar o
lado espiritual que ele préatica e este fato, segundo o entrevistado 1, € muito bom. As
formas como os contetdos desta disciplina devem ser trabalhadas e precisam seguir,

segundo Caron (1998) comenta:

Esta disciplina, trabalhada de forma interdisciplinar, colabora para que
educandos e educadores estejam comprometidos com a qualidade de
vida, em que a justica, a fraternidade, o dialogo e o respeito pelo
diferente, pela historia, pelas tradigcdes e culturas favorecam a paz, a
unidade, a esperanca e a solidariedade .Admitido como parte
integrante da formacéo global educando, favorece a humanizacéo e a
personalizacdo de educandos e educadores, como sujeitos de seu
desenvolvimento e protagonistas na construgdo de um mundo novo,
humano e solidario (1998, p. 286-287).

O gréfico 2 aborda o que os alunos pensam sobre as aulas de ER. Nesse sentido,

buscou-se conhecer a ideia que os alunos tém a respeito da referida disciplina.



Observou-se que as opinides divergem: enguanto uns afirmam que os conteudos
trabalhados s&o bons (25%), outros afirmam que os assuntos estudados ndo estéo
relacionados a disciplina que ainda ndo conseguiram entender o objetivo real do ER na
sala de aula cerca de (75%).

Gréfico 2 - O que vocé pensa a respeito das aulas de ER?

® Os conteudos n3o estdo relacionados

® Os conteldos estdo relacionados

Fonte: Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1.

A maioria dos entrevistados afirmaram, durante a entrevista, que 0s contetdos
trabalhados pelos seus professores ndo estdo, em sua opinido, relacionados a disciplina
de ER, percebe-se que os alunos compreendem que é necessario haver uma interacao
entre os conteudos indicados na Proposta Curricular e as atividades desenvolvidas na
sala de aula. E preciso que se leve em conta todo o contexto onde o aluno esta inserido,

0 educando precisa ser 0 centro das atencdes. Segundo Demo:

E fundamental conhecer bem o aluno, suas motivacées mais sensiveis,
sua prépria histéria, familiar e social, antecedentes de seu
desempenho, suas expectativas lancadas sobre a escola e 0 processo
educativo, seus problemas sociais e econdmicos, e assim por diante.
Parte fundamental é o interesse pelo contexto cultural do aluno, como
bem trabalham Vygotsky, Gramsci, entre outros autores ligados ao
pano de fundo psicossocial do aluno, ja que a capacidade reconstrutiva
estd muito ligada a pontos hermenéuticos de partida: conhecer a partir
do que ja se conhece, aprender do que jad se aprendeu, refazer
contextos interpretativos similares, e assim por diante (2001, p. 67).

O aluno precisa sentir-se parte importante naquele ambiente independente da
disciplina que esta sendo trabalhada e, no caso do ER, isso é muito mais importante. E
necessario que as metodologias utilizadas durante as aulas de ER estejam de fato

direcionadas para o processo de ensino/aprendizagem dos alunos. Durante as conversas,



os alunos afirmaram que ainda ndo conseguiram compreender qual é a importancia das
aulas de ER, que ainda encontram muitas dificuldades para entenderem alguns temas
trabalhados nas aulas. Assim, pode-se perceber que é necessaria uma reavaliagdo sobre

a forma como os temas propostos tém sido colocados aos alunos.

O Gréfico 3 faz uma amostragem em relagdo aos questionamentos que 0s demais
colegas dos alunos entrevistados comentaram sobre as aulas de ER. Uma porcentagem
bastante significativa (80% de alunos) afirma que seus colegas ndo gostam das aulas
desta disciplina, pois desejavam que o horario fosse usado com outras atividades, para
10% dos alunos seus colegas comentam que gostam das aulas e 10% afirmam que as

aulas de ER ndo fazem diferenca nenhuma para eles.

GRAFICO 3 — O que seus amigos costumam dizer sobre essas aulas de ER?

Grafico 3
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Fonte: Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1.

As aulas de ER, segundo o0s entrevistados, para a maioria de seus colegas de
escola, ainda ndo tém muita importancia. Essas aulas poderiam ser substituidas por
outras atividades, que, segundo eles, seriam mais interessantes e proveitosas. Nas aulas
de ER h& inimeras atividades que poderiam ser realizadas de forma atrativa que

poderiam despertar o interesse dos alunos. Segundo Biindchen comenta:

A compreensdo global do Ensino Religioso é pertinente por trés
motivos principais: a) esta presente em escolas publicas e particulares;
b) trabalha com dados que estdo na dimensdo da vida religiosa do
individuo atuando na rede simbdlica que faz contato constantemente



com sua realidade cultural em amplo aspecto - sejam as questdes
materiais, espirituais ou afetivas - sendo, portanto, uma disciplina que
interfere diretamente na constituicdo do individuo; c) esta na questdo
educacional em si, onde o ensino religioso compactua e atua no
processo educacional mais amplo, junto com as outras disciplinas que
compde a grade curricular, tendo, portanto, responsabilidade pela
qualidade desta educacdo. Acreditamos que o Ensino Religioso esta
presente na vida do educando de forma explicita (é disciplina, tem
trabalhos a serem feitos e etc.) e implicita (a rede simbdlica que
envolve o individuo carregado de aspectos religiosos). Assim o
educador religioso (professor de religido) deve compreender que sua
funcdo é dupla: auxiliar na sua formacdo educacional/instrutiva (2007,
p.24).

Os alunos necessitam receber informagdes que contribuam para seu processo de
formacdo e sua insercdo no mundo globalizado, estando assim preparados para
enfrentarem todas as mudancas que ocorrem de forma acelerada e constante nos dias
atuais. O conhecimento €, pois, uma aventura incerta que comporta em si mesma,

permanentemente, o risco de iluséo e de erro.

Entretanto, é nas certezas doutrinarias, dogmaticas e intolerantes que se
encontram as piores ilusdes; ao contrario, a consciéncia do carater incerto do ato
cognitivo constitui a oportunidade de chegar ao conhecimento pertinente, 0 que pede
exames, verificacbes e convergéncia dos indicios; assim, nas palavras cruzadas, atinge-
se a precisdo para cada palavra na adequacdo ao mesmo tempo de sua definicdo e sua
congruéncia com as outras palavras que contém letras comuns; em seguida, a
concordancia geral que se estabelece entre todas as palavras constitui a verificacdo de
conjunto que confirma a legitimidade das diferentes palavras inscritas. Edgar Morin,
(2002.).

Mas a vida, diferentemente das palavras cruzadas, compreende espacos sem
definicdo, espacos com falsas definicdes e, sobretudo, a auséncia de um quadro geral
fechado; é somente ai que se pode isolar um quadro e tratar os elementos classificaveis,
como no quadro de Mendleiev, no qual se podem alcancar certezas. Uma vez mais
repetimos: o conhecimento € a navegacdo em um oceano de incertezas, entre
arquipélagos de certezas (MORIN, 2002).

No Grafico 4 a seguir, os entrevistados comentam qual a visdo deles e dos

colegas em relagdo ao professor que ministra as aulas de Ensino Religioso. Para 90%



dos entrevistados, eles e seus colegas gostam dos professores, mas ndo gostam da
disciplina: o que ndo lhes agrada é a forma como os docentes desenvolvem as atividades
durantes as aulas. Eles afirmam que alguns professores ndo tém seguranca durante as
explicagdes ou desconhecem os temas que devem ser trabalhados e abordam sobre eles.
Para 10% dos pesquisados, eles e seus colegas ndo gostam nem da disciplina, nem do

Professor.

GRAFICO 4 — O que os alunos dizem sobre os professores de ER?
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Fonte Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1.

A relacdo entre aluno e professor € um assunto bastante delicado dentro das
escolas, é preciso ser trabalhado com sensibilidade para que, ao longo do tempo, seja
construida uma relacdo de respeito e entendimento entre os envolvidos. O dialogo entre
discente e docente poderia ser a base neste processo de relacionamento, um momento de
compreensdo no qual o professor permite que seus alunos possam, de forma segura e
confiante, expor suas davidas e opinides, uma atitude de amor, humildade e fé no ser
humano, no seu poder de fazer e de refazer, de criar e de recriar.

Segundo os alunos, os professores precisam qualificar-se mais em relacdo aos
conteddos de ER, pois alguns docentes, ainda na opinido deles (alunos), ndo apresentam
ter muito conhecimento ou, se tém, ndo apresentam seguranca em relacdo ao que
explicam. Os alunos afirmam que seus professores de ER precisam elaborar aulas que
despertem o interesse de todos, que os professores facam estudos mais especificos sobre
0s contetdos e busquem encontrar métodos e instrumentos que auxiliem a melhor

compreensdo dos temas abordados.



Segundo Freire (1996, p. 21), o “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao”, (1996, p. 21). Os
alunos quando apresentam determinada rejeicdo referente ao professor ou disciplina
precisa tentar conhecer os motivos dessa negatividade e trabalhar de forma que seja
mudada a visdo desse aluno. Em qualquer ambiente em que o cidaddo frequente ele
precisa sentir parte importante. As aulas de ensino religioso tém sido marcadas por
muitas dificuldades impedindo seu reconhecimento. Mas, neste momento, o didlogo
precisa ser trabalhado na relagdo professor-aluno. No processo de ensino/aprendizagem
a socializacdo, a interacdo e a mediacdo entre todo as partes envolvidas € de suma
importancia para que haja sucesso no decorrer das atividades.

Segundo Paulo Freire (2002), o dialogo é um instrumento na constituicdo dos
sujeitos, mas essa perspectiva so é possivel como pratica-atitude-dialogica por parte dos
educadores e educandos; se estes acreditarem no didlogo como uma experiéncia humana
face a face, capaz de mobilizar e refletir o agir dos homens e mulheres. Segundo Freire,

afirma que:

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutastes
(2002, p. 91).

Nesse sentido, a proximidade e a empatia podem ser consideradas como um
instrumento para que o didlogo aconteca de forma natural, a medida que, quando todos
se juntarem para descobrir, conhecer, resolver problemas, ficarem juntos e referendarem
0 outro no seu jeito de ver o mundo, de explica-lo e mobilizar as experiéncias e saberes

de que € portador.

No Grafico 5 os entrevistados puderam falar sobre as suas sugestdes em relacéo
ao que os Professores de ER podem trabalhar em suas aulas, que atividades podem ser
desenvolvidos para que os alunos se sintam estimulados e desejosos de estarem presente
na sala de aula durante as aulas de ER, os entrevistados (80%) gostaria as aulas fossem
malis atrativas e interessantes, para (20%) os professores precisam conhecer mais 0S

conteddos.



Gréfico 5 —O que voceé sugere para o professor de ER e suas aulas?
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Fonte Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1.

Ensinar ndo quer dizer que basta que o professor saiba um pouco do contetdo
especifico e realizar algumas atividades ou técnicas pedagdgicas, que ja estara
desenvolvendo seu papel corretamente. A fungdo do ensino é transmitir conhecimentos
que deverdo ser retidos pelos alunos. Na realidade, o ensino vai muito além de tudo isso
0 aluno precisa sentir-se motivado. Com 0s avangos tecnolégicos e com a crescente
modernizacdo de varios outros segmentos, a educacao deve também modernizar-se. Ndo
se afirma que a falta de interesse, por parte dos alunos, em assistir as aulas seja causada
somente por especificas formas de métodos utilizados pelos professores, embora eles
tenham grandes responsabilidades quanto a isso, mas a proposta de uma nova maneira
de ensinar, com maior dinamismo e participacdo, aliados ainda as novas tecnologias,
pode fazer com que o interesse ressuscite dentro de cada um dos jovens fazendo com

que as aulas fiquem prazerosas (FERREIRA, 2007).

Os alunos entrevistados afirmaram que os seus professores poderiam trazer para
salas de aula atividades diferenciadas para serem realizadas, que ha muitas formas de se
trabalhar os contetdos de ER, podendo ser utilizadas musicas, historias da Biblia para
serem feitas pecas de teatros e outras atividades. Os professores precisam pesquisar as

mais variadas opcdes de ensino.

Convidar e incentivar os alunos a opinarem sobre como as aulas poderdo ser
realizadas contribuira imensamente para que as aulas se tornem mais atrativas, pois 0s
alunos se sentirdo como corresponsaveis e contribuintes deste processo, devido eles

terem participado na elaboracdo das mesmas, trabalhando com assuntos que eles



mesmos deram como sugestdo desperta um interesse muito maior por parte deles. Eles
devem ser incentivados a participarem das aulas e poderdo tornar-se sujeitos ativos de

um processo educativo.

3.3.3. Entrevistas Realizadas com os Professores.

Apo6s a observacao das aulas de ER, estudo da Proposta Curricular e da Matriz
Curricular, dos Parametros Curriculares de ER e do PPP de cada escola, foi elaborado
um questionario para serem utilizados durante as entrevistas, as observagdes foram de

suma importancia para a construcao das perguntas que seriam usadas nas conversas

3.3.4. Andlise das Informacdes dos Professores

Durante o processo de pesquisa, foi realizada uma entrevista com cinco
professores que ministram as aulas de ER nas Escolas Estaduais Lobo D’ Almada e na
Escola Estadual S&o Vicente de Paula. A maior parte ndo tem formagéo especifica na
area e outros estdo-se qualificando em area voltada para esse componente curricular.
Quase todos trabalham com essa disciplina para complementarem sua carga horaria, e
eles afirmaram que, como ndo estdo trabalhando em suas areas, as vezes ministrar essa
disciplina complica um pouco, mas todos afirmaram que tentam fazer o seu melhor,
para que seus alunos recebam todas as informacdes necessarias. Estudam e buscam
trazer para a sala de aula conteldos necessarios para 0 processo de formacdo de seus

alunos.

No Grafico 6, os professores responderam sobre o que seus alunos costumam
relatar em relacdo a disciplina de ER, quais as maiores criticas ou elogios que eles
recebem quando estdo em sala de aula. Para 90 % dos professores entrevistados, 0s seus
alunos que esta disciplina ndo tem nada de importante e 10% dos entrevistados
afirmaram que seus alunos gostam da disciplina e dizem que sempre aprendem algo de
diferente. Pode-se perceber a que a diferenca de opinibes entre os alunos, segundos 0s

entrevistados, é bastante diferente.



Gréfico 6-O que os alunos costumam dizer sobre a disciplina Ensino Religioso?

Grafico 6
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Fonte: Teresa Felismina, pesquisa de Campo 2015.1.

Determinadas disciplinas despertam nos alunos algum tipo de rejeicdo e, segundo as
alegagdes deles, os educandos, tais matérias sdo de dificil entendimento, eles néo
conseguem aprender nada e, no caso do ER, este fato nédo é diferente. Em muitas escolas
ocorrem situacdes bastante delicadas onde os alunos ndo aceitam, em hipdtese alguma,
participarem dessas aulas. Os proprios docentes durante as entrevistas, afirmaram que
seus alunos, em grande maioria, ndo gostam desta matéria. Eles questionam qual a
importancia da disciplina para a sua vida escolar.

Segundo entrevistado um, em muitos casos, 0s alunos criticam e cometem atos
preconceituosos contra certas religides por desconhecerem seus principios e
fundamentos. Eles ainda ndo receberam informacGes sobre conceitos de certos assuntos,
e isso dificulta a aceitacdo da referida disciplina.

Segundo Rubem Alves (2006), todos esses fatores vdo depender da sensibilidade
do profissional, de sua capacidade de pensar outras coisas que ndo sejam 0s conteudos
preestabelecidos. Ele tera que buscar formas novas de repassar 0s contetidos, 0s alunos
tém a necessidade de receber informacGes diferentes daquelas que eles ja possuem, para
poderem ter estimulo para buscarem ampliar seus conhecimentos. Se o professor for
extremamente competente s6 na sua disciplina, serd incapaz de responder as questfes
provocadas pelas indagacdes feitas por seus alunos, € preciso que se tenham certos
conhecimentos em relacdo as demais areas do conhecimento (ALVES, 2006).

No Gréfico 7, os entrevistados responderam sobre o que 0s alunos dizem em

relacdo as aulas de ER que eles desenvolvem em sala de aula. Para 70% dos



professores, 0s seus alunos afirmam que as aulas ndo sdo muito interessantes, que eles
poderiam melhorar. Para 20% dos professores ouvidos durante a entrevista, seus alunos
afirmam que as aulas sdo legais e que os ajudam a pensar mais sobre a vida e 10%
afirmam que seus alunos dizem que suas aulas estdo boas mas poderiam ficar melhor.

Grafico 7 - O que dizem os alunos sobre suas aulas de Ensino Religioso?

Grafico 7
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Fonte Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1.

Segundo o entrevistado dois, uma grande parte de seus alunos ndo gosta dessas
aulas e afirmam que poderiam fazer outras atividades durante o tempo disponibilizado
para essa disciplina, que eles ndo sdo obrigados a assistir essas aulas porque elas nao
reprovam. Sendo observado indagacdes pode-se analisar que muitas coisas precisam ser
mudadas em relacdo a forma como as atividades desta disciplina vem sendo trabalhadas.
Nesta abordagem, pode-se comentar sobre as afirmagdes de Morin (2002), quando ele
afirma que os principais objetivos da educacdo € ensinar valores. E esses sao
incorporados pela crianca desde muito cedo. E preciso mostrar a ela como compreender
a si mesma para que possa compreender os outros e a humanidade em geral. Os jovens
tém de conhecer as particularidades do ser humano e o papel dele na era planetaria que
vivemos. Por isso, a educacdo ainda ndo esta fazendo sua parte. O sistema educativo
ndo incorpora essas discussdes e, pior, fragmenta a realidade, simplifica o complexo,

separa 0 que € inseparavel, ignora a multiplicidade e a diversidade (MORIN, 2002).

Segundo Alves (2009), os professores tentam ensinar aquilo que eles querem
ensinar, do jeito, mas em que em muitos casos ele ndo querem aprender. O aluno precisa

sentir-se respeitado pelo professor. E uma questdo fundamental. A minha imagem de



professor é ele falando e os alunos quietos. O professor estd sempre dizendo "siléncio,
siléncio". E preciso saber quais as perguntas que os alunos estdo fazendo. O ensino tem
a ver com a capacidade de fazer perguntas. Isso desenvolve a inteligéncia. Seria bom
que isso fosse ensinado nos cursos de pedagogia e educacdo (ALVES, 2009).

Os alunos, como se pode observar bem pelas falas dos professores, desejam
ampliar seus conhecimentos, mas ndo aceitam a forma como esses conhecimentos vém
sendo transmitido. O aluno, quando tem a possibilidade de ter contado mais direto com
determinado tema, a sua curiosidade fica mais agucada e 0 seu interesse se torna muito
maior. Segundo Alves (2009), os alunos tém muito mais interesse nas coisas que estéo
ao seu alcance, do que os que estdo longe de seu contexto. E necessario trabalhar com

fatos concretos, ndo adianta trabalhar com abstracdes.

Uma das entrevistadas afirmou que as aulas de ER, segundo seus alunos, ndo
fazem sentido porque religido € algo privado, porém a professora acredita que também
esta relacionado ao fato de muitos professores trabalharem somente uma religido em
sala e geralmente a sua, e esse fator cria cada vez mais certo descrédito dos alunos em
relacdo a disciplina de ER. Para Morin (2002), o professor vai se autoformar quando
comegar a escutar os alunos, conhecer as suas necessidades e anseios, pois 0s alunos sdo
0s porta-vozes de nossa epoca. Se ha desinteresse da classe, o professor precisa saber o
porqué. E dessa postura de dialogo que as novas necessidades de ensino v&o surgir. Ao

professor cabe atender-lhes.

Gréfico 8 - As suas aulas estdo voltadas mais para o ER ou Ensino de Religiao?

Grafico 8
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Fonte Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1



Nas entrevistas, alguns professores afirmaram que trabalham os fundamentos
voltados para o ER, buscando oferecer aos seus alunos as informacdes necessarias para
0 seu processo de formacgao.

Segundo entrevistado trés, as suas aulas sdo trabalhadas tanto no Ensino das Religides
como no ER, porque, para ela, ambos abordam valores e principios da vida. Os temas
discutidos sdo os mais variados, permitindo, assim, que seus alunos possam conhecer
outras coisas: Religido, Deus, familia, atitudes, honestidade, respeito, solidariedade,
outros adolescentes etc. Os seus alunos afirmam que, para a referida professora, 0 ER 0s
ajuda. Saber acerca do respeito e o conhecimento das tradicdes religiosas, é fundamental
para a vida. O respeito e 0 amor ao préximo, tudo isso precisa ser trabalhado com os
alunos para que eles comecem a compreender todo o contexto que envolve o mundo que

0 cerca. Segundo Silva (2006) afirma:

Ensino de religifes, estudo de diversidades, exercicios de alteridade:
estes sim podem ser contedos trabalhados na escola publica. Da
mesma forma que o professor de literatura faz referéncia a diversas
escolas literarias; da mesma forma que o professor de Histéria enfatiza
diversos povos, assim o ensino de religiGes deve enfatizar diversas
expressOes religiosas, considerando que as religides fazem parte da
aventura humana (p. 140).

Para Freire (1996), o significado de ensinar ndo é somente o de transferir
conhecimento, mas criar um leque de opc¢éo para que, ao tempo em que o aluno tenha a
possibilidade de fazer sua producdo ou construcdo do seu proprio conhecimento, ele
podera ensinar aos seus colegas e professores 0 que ja possui. Para que a educacdo de
fato, seja verdadeira, é necessario que se estimule a expressividade dos alunos. Uma das
tarefas pedagdgicas da escola é ampliar nos jovens alunos sua condi¢do de humanos.

As abordagens do gréafico 9 estdo voltadas para os questionamentos em relacao
aos conteudos propostos na Matriz Curricular para 0 ER e estdo direcionados para
atender as necessidades dos alunos, se eles levam em conta o contexto e a realidade que

cada aluno vive.



Gréafico - 9 Os conteddos propostos na matriz curricular do Ensino

Religioso estdo direcionados para atender as necessidades dos alunos?

Grafico 9
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Fonte Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1

Ao se planejar qualquer aula, o professor precisa ter consciéncia de que, quando a
realidade em que o aluno estéd inserido é levada em consideracdo, a realizacdo das
atividades poderdo ser muito mais positivas. E necessario que os contetidos venham
para satisfazer as reais necessidades dos alunos, ndo se pode trabalhar com temas que
estdo longe da realidade dos estudantes. Alves (2009) afirma que, quando se buscam
ferramentas como resposta para problemas vitais, elas sdo maravilhosas e necessarias - e
vocé percebe que ndo pode viver sem elas. Na escola, porém, o aluno entra numa
oficina e dizem para ele: "Vamos aprender o que é martelo, serrote e prego”. As
ferramentas séo apresentadas de maneira abstrata e divorciadas da vida e isso é chato.

Nessa abordagem do autor acima citado, pode-se perceber a importancia da interacao
entre contexto dos alunos e os conteidos trabalhados durante as aulas sdo necessarios,

além de selecionar os assuntos a forma como eles serdo expostos.

Segundo o entrevistado quatro, em sua opinido, ndo estdo direcionados para atender as
necessidades dos alunos, porém deixam abertura para que o professor, possa fazer as
adequacOes necessarias. Continuando o posicionamento do professor todos os membros
da comunidade escolar deveriam participar da organizacéo, estudando artigos, pesquisas

e teses voltadas para este assunto, pois o Brasil € muito rico em relacdo a esse tema, 0



que precisa &€ somente que seja estruturado e organizado material para que
posteriormente se utilize em sala de aula.

Segundo a entrevistada, cinco, a questdo dos contetidos propostos na Matriz Curricular
do ER, em sua opinido ndo atendem as reais necessidades dos alunos. E isso € um
agravante muito sério. Todos os contetidos precisam estar voltados para atender as
necessidades de cada discente. Ela acredita que se faz necessaria uma revisdo urgente na
atual Matriz Curricular, para que se adeque a realidade de cada aluno.

Segundo Morin (2002), o melhor caminho a ser seguido € o da visdo que se
retira do ambito estreito da disciplina, compreende o contexto e adquire o poder de
encontrar a conexdo com a existéncia. E preciso romper com a fragmentacdo do
conhecimento em campos restritos, no interior dos quais se privilegiam determinados
teores, e também eliminar a estrutura hierarquica vigente entre as disciplinas. Reformar
essa tradicdo requer um esforco complexo, uma vez que esta mentalidade foi
desenvolvida ao longo de inUmeras décadas.

No grafico 10, estdo as respostas sobre quais as mudancas que os professores
acham que deveriam ocorrer para que o ER seja mais aceito e respeitado tanto pelos

alunos, como pais, profissionais da educacéo e sociedade em geral.

Gréfico 10 - Quais as mudancas deveriam ocorrer?
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Fonte Teresa Felismina, Pesquisa de Campo 2015.1

Durante a pesquisa, pode-se perceber que muitos sdo os fatores que contribuem
para a falta de interesse por parte dos alunos em relacdo a disciplina de ER, ndo somente
deles, mas de pais, autoridades, professores de outras disciplinas e sociedade e vai muito

aquém disso, a desvalorizacdo que ainda ocorre ndo de forma téo significativa como foi



durante um longo periodo da Histéria da Educagdo Brasileira, mas, percebemos, inda
esta muito presente no cotidiano da sala de aula de ER. Para os professores
entrevistados muitas mudancas ainda precisam ocorrer para que 0 ER receba todos os
méritos que lhes sdo de direito. Faz-se necessaria uma reformulacdo nas Politicas

Publicas ja existentes e a criacdo de novas.

Para entrevistada, as mudangas mais urgentes que precisam ser feitas € uma
valoragdo maior por parte do sistema educacional pelo valor formativo que a disciplina
tem e também uma valorizagdo maior por parte dos pais e alunos, para que os discentes
tenham uma formacdo completa e ndo fragmentada. Muito ja foi feito para que o ER
seja valorizado e aceito pela sociedade de forma geral, mas precisa ser feito muito mais.
Segundo Figueiredo (1996), véarios problemas administrativos e pedagogicos podem ser
enfatizados por um tratamento diferenciado ao ensino religioso, varias questdes
impossibilitam que a referida disciplina ndo venha desempenhar o seu principal papel.

Figueiredo afirma:

A divisdo das turmas em grupos diversificados; auséncia de espaco
fisico na escola, para a acomodacdo dessas turmas; o controle de
horérios; as dificuldades de entrosamento entre o corpo docente,
envolvido no processo educacional, uma vez que os professores de
ensino religioso ficaram a parte do cotidiano escolar. (Apud
CAETANO, pp. 75, 76.)

Segundo o Professor Jessé, é preciso que sejam elaboradas Politicas Publicas
mais especificas para ajudar os professores no desenvolvimento das aulas desta
disciplina. Segundo a Professora Ana, é preciso também que se elaborem livros e
revistas para os alunos com os objetivos e metas reais do ER, pois, para a professora, se
isso ocorrer, ela acredita que as aulas de ER serdo olhadas de outra forma pelos alunos.
As aulas precisam ser organizadas e estruturadas de forma que haja compreensdo por
parte tanto de alunos, professores e sociedade dos conteldos e objetivos desta

disciplina, porque ainda ha muitas lacunas mal interpretadas por todos.

Diante das abordagens dos entrevistados e dos autores estudados, é preciso que
muitas mudancas ocorram dentro da Proposta de inclusdo da disciplina de ER como
componente curricular regular nas escolas publicas brasileiras. Os alunos, pais e

sociedade precisam urgentemente perceber a importancia desta disciplina dentro das



escolas. E todas essas mudancas somente de fato ocorrerdo se todos, de forma coletiva,

buscarem realizar as mesmas.

CONSIDERACOES FINAIS

A referida pesquisa foi de suma importéancia para se conhecer quais caminhos
tedricos, metodologicos e topicos do ensino religioso no Brasil: como tem sido a
implantacdo deste componente curricular nas escolas publicas, qual o seu histérico de
construcdo e evolucdo dentro do Sistema Educacional Brasileiro desde as primeiras
escolas do Brasil, depois, em escolas de Roraima, até os dias atuais. O ER vem
percorrendo um longo caminho de formacao e solidificacdo dentro das escolas publicas
brasileiras e em Roraima, mais especificamente no municipio de Boa Vista, tem
enfrentado muitos problemas para que seja definida sua proposta de
ensino/aprendizagem.

As interpretacfes de como se devem ministrar as aulas de ER sdo as mais
diversas possiveis, para muitos alunos, professores, pais e sociedade em geral. Ha
controvérsias em relacdo aos contetdos que fazem parte desta disciplina. Para alguns, os
assuntos estdo voltados para o ensino de determinada religido, para outros, em nada
contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno e ha aqueles que afirmam
que a disciplina deveria ser tirada da Grade Curricular.

O ER apesar de envolver temas bastante complexos € importante para 0 processo
de formacéo do individuo, devido a toda a complexidade que envolve a sua introducédo
como Componente Curricular nas escolas publicas. Nos PCN’s o objetivo do ER nas
escolas € o de proporcionar aos alunos o conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto de cada um, subsidiando para todos condicdes de formulacdo do
questionamento existencial, em profundidade, para dar sua resposta devidamente
informada, facilitando a compreensdo do significado das afirmac6es e verdades de fé
das tradicdes religiosas.

O ER precisa estimular e integrar os alunos na sua proposta de ensino para que
todos possam compreender a sua importancia como as demais disciplinas, os valores e

principios que envolvem esta tematica precisam ser conhecidos e entendidos pelos



alunos como um fator importante no seu processo de formagdo enquanto cidadao
critico, reflexivo e atuante, assim como na sua formacdo profissional. Todos 0s
conhecimentos que uma pessoa possa adquirir sdo algo de suma importéncia para a sua
vida; determinados assuntos poderdo trazer significados valorosos para o cotidiano,
enquanto outros contribuirdo de forma negativa ou positiva para a construcdo de sua
identidade propria.

O ER tem um historico de lutas assim como os demais seguimentos da Educacao
Brasileira, a busca pela sua consolidagédo nas escolas tem percorrido um longo caminho,
mas muitas vitorias ja foram alcancadas durante esse tempo. E sabido que ainda esta
longe de se alcancar o que educadores, alunos e sociedade desejam que, de fato, seja
trabalhado nas aulas. Muitos ainda s&o os fatores que contribuem para que essa
disciplina ndo ocupe o seu devido lugar dentro de algumas escolas e na vida dos alunos.
Preferem atitudes que ndo favorecem mudangas e que, apostam, melhor continuar como

esta. Isso revela, no minimo, uma inércia e profundo comodismo.

E necessario que o ER seja visto e aceito como um dos componentes da area da
educacdo, durante um longo periodo ele era compreendido como algo que sé servia para
catequizar ou evangelizar os alunos. Mas este paradigma tem lentamente mudado assim
como a sociedade em relagdo a essa disciplina. O pluralismo religioso esta presente em
nossas escolas, as diversidades cultural, social e religiosa sdo imensas e precisam ser
respeitadas. Os alunos precisam compreender que, naquele ambiente escolar, ira
adquirir muito mais conhecimentos além dos que ele ja possui. O ER tem como papel
fundamental despertar nos alunos o interesse pelo conhecimento religioso, para que eles
possam valorizar, conhecer e respeitar as mais diversas manifestacfes religiosas,
fazendo assim com que ocorra uma transformacdo capaz de garantir que todos tenham
espaco para abordarem sobre suas opinides sem ter o receio de serem criticados.

A importancia da disciplina ER nas escolas pesquisadas, para muitos alunos e
até mesmo professores, ainda ndo é bem definida. Para a maior parte dos alunos, 0s
contedos ndo sdo de acordo com as atividades realizadas pelos professores As aulas
precisam ser mais dinamicas e atrativas, porque, em determinados casos, 0s professores
abordam assuntos que estdo totalmente distorcidos daqueles que fazem parte da relacéo
dos conteudos propostos. Os professores pesquisados afirmam que é necessario que as

politicas publicas voltadas para o ER precisam ser reformuladas, e que possam trazer



em suas determinacbes mais cursos de formacdo, voltadas para esta area de
conhecimento, que sdo uma das maiores necessidades dos docentes.

A pesquisa possibilitou conhecimentos desde as primeiras manifestacdes do ER
no Brasil assim como em Roraima, como a identidade dessa disciplina foi construida e
como estd nos dias atuais, que mudancas vém ocorrendo dentro da estrutura dessa
disciplina, a LBD 9394/96 e a Constituicdo 1988 trazem, em seus textos, determinacdes
em relacdo ao ER, e tudo isso é muito importante para a valorizacdo da disciplina.

Portanto a pesquisa trouxe importantes informagfes sobre como foram as
primeiras diretrizes e metas estabelecidas para a inclusdo do ER nas escolas publicas, as
mudancas que tém contribuido para a formacdo dentro das escolas publicas do ER.
Muitas dificuldades ainda existem, porém como muitas outras disciplinas (Sociologia,
Filosofia) ainda encontram resisténcia para serem aceitas pelos alunos e pais. O ER tem
a possibilidade de oferecer aos alunos um espago para o dialogo, fazer com que os
discentes busquem pesquisar sobre os temas abordados nas aulas. Durante todo o
processo de estudo e pesquisa, foi possivel tanto responder a problematica levantada
durante os estudos, como alcangar 0s objetivos propostos para a pesquisa. Podem-se
fazer indagacdes e guestionamentos em relacdo aos temas pesquisados e encontrar as

respostas desejadas.
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ANEXO

ANEXO 1:
ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS ALUNOS;
ROTEIRO DE QUESTOES;

DADOS SOCIOS DEMOGRAFICOS DOS ALUNOS DAS ESCOLAS LOBO
D’ALMADA E SAO VICENTE DE PAULA.

ANEXO 1:
ENTREVISTAS REALIZADA COM OS ALUNOS.
ROTEIRO DE QUESTOES.
e vOCé gosta de assistir as aulas de ensino religioso? () sim () N&o Por qué?
e O que vOCE pensa a respeito das aulas de Ensino Religioso?
e O que seus amigos costumam dizer sobre essas aulas de Ensino Religioso?
e O que os alunos dizem sobre os professores de Ensino Religioso?

e O que voceé sugere para o professor de Ensino Religioso e suas aulas?

DADOS SOCIOS DEMOGRAFICOS DOS ALUNOS DOS ALUNOS DAS
ESCOLAS LOBO D’ALMADA E SAO VICENTE DE PAULA

Entrevistado um, tem 14 anos, estuda no 8° Ano do Ensino Fundamental, é da religido
evangélica (Adventista), ndo trabalha.
Entrevistado dois, tem 14 anos, estuda no 8° Ano do Ensino Fundamental, é da religido

Catoélica, ndo trabalha.

Entrevistado trés, tém 16 anos, estuda no 9° Ano do Ensino Fundamental, € da religido
evangélica (Quadrangular), ndo trabalha.
Entrevistado quatro, tem 16 anos, estuda no 9° Ano do Ensino Fundamental, é da

religido catolica, trabalha como estagiaria em uma drogaria.

Entrevistado cinco tem 13 anos, estuda no 8° Ano do Ensino Fundamental, é da

religido evangélica, ndo trabalha.



ANEXO 2
ENTREVISTAS REALIZADA COM OS PROFESSORES;
ROTEIRO DE QUESTOES;

DADOS SOCIOS DEMOGRAFICOS DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
LOBO D’ALMADA E SAO VICENTE DE PAULA.

® O que os alunos costumam dizer sobre a disciplina Ensino Religioso?

e O que diz os alunos sobre suas aulas de Ensino Religioso?

e As suas aulas estdo voltadas mais para o Ensino Religioso ou para o Ensino de
Religido?

e Os conteudos propostos na matriz curricular do Ensino Religioso estdo
direcionados para atender a necessidade dos alunos?

e Quais as mudancgas deveriam ocorrer?

DADO SOCIO DEMOGRAFICOS DOS PROFESSORES.

Entrevistado um tem 51 anos de idade, a sua religido é a Cristd, a professora é
Graduada em Pedagogia, P0s-Graduada em Pedagogia escolar e Mestre em Ciéncias da

Religido. A professora ministra aulas de ER e Artes.

Entrevistado dois, tem 32 anos de idade, a sua religido é gndstica, o professor é formado
em Teologia, além da disciplina de Religido, ele também trabalha com a disciplina de
Artes.

Entrevistado trés, tem 29 anos de idade, ndo pertence a nenhuma religido, a professora é
Graduada em Geografia e Pedagogia, Especialista em Educacdo Especial e Inclusiva,
Especialista em Gestdo Escolar. A professora trabalha com a disciplina de Geografia,

Religido e Artes.

Entrevistado quatro, tem 37 anos de idade, sua religido é a evangélica, é Graduada em
Histéria e Pedagogia com Habilitagdo em Sociologia e Filosofia, Especialista em
Educacdo Especial e Inclusiva, Especialista em Gestdo Escolar. A professora trabalha

com a disciplina de Historia e ER.



Entrevistado cinco, tem 35 anos de idade, € graduada em Biologia (Bacharelado e
Licenciatura), a sua religido € a catdlica. Ministra aulas de Ensino Religioso e Biologia.

ANEXO 3

FOTOS DA ESCOLA ESTADUAL LOBO D’ALMADA.







ANEXOS 4
FOTOS DA ESCOLA ESTADUAL SAO VICENTE DE PAULA




