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RESUMO

O transtorno do Déficit de Atencao/Hipertividade (TDAH) é uma doenca
neurocomportamental com grande incidéncia em criangas e
adolescentes. Suas principais caracteristicas sdo as desatencdes, a
hiperatividade e a impulsividade. Uma das co-morbidades — trantornos
secundérios a patologia - frequientes no TDAH sado as dificuldades na
linguagem escrita. Tais dificuldades sé@o caracterizadas por dificuldades
em lidar com seqiiéncias de: fonemas, palavras, frases e paragrafos,
inclusive com dificuldades em elaborar seqliéncias narrativas o que vai
repercutir de forma consideravel na produgcdo escrita de seus
portadores. Neste sentido, esta pesquisa analisou narrativas escritas
por adolescentes com o TDAH participantes de oficinas de escrita,
buscando verificar a coeséo lexical e dentro desta as cadeias coesivas
— 0 encadeamento textual de nexos semanticamente semelhantes. A
pesquisa foi realizada em Recife-PE no periodo de margo a junho de
2006. Participaram da pesquisa trés adolescentes de 11 a 16 anos, de
ambos 0s sexos e diagnosticados como sendo portadores do TDAH.
Como resultado observou-se que o0s adolescentes investigados
produzem cadeias coesivas com sucesso. Entretanto, alguns
disparadores tematicos (tema livre, texto teatral, texto em grupo, conto)
pareceram mais efetivos como motivadores para narrativas escrita em
detrimento de outros (mdusica, filme).

Palavras-Chave: Oficina de escrita; Narrativas; TDAH; Déficit de
Atencéo.



ABSTRACT

The disruption of the lack of attention/hyperactivity (Deficit de
Atencédo/Hiperatividade - TDAH) is a disease which is related to
neurobehaviour and occurs specially in children and teenagers. Their
main characteristics are inattention, hyperactivity and acting impulsively.
One of the morbidities of this disease are the difficulties in writing. These
difficulties are related to the problems people have to deal with
sequence of letters, words, sentences and paragraphs, including
difficulties in writing more complete texts. The writing production is not
so effective in this case. This research observed texts written by
teenagers with TDAH. People who have this disease attended a writing
period of work trying to see their lexical cohesion. The research took
place last year in Recife-PE between March and June and three 11-16
years-old teenagers, boys and girls, attended it. It was possible to see
that those teenagers got to write cohesive texts. On the other hand, free
subjects and some themes like texts for theater, texts built in group and
short stories looked like to give them much more stimulation to write than
subjects like music and movies.

Key-words: writing workshop; written texts. lack of attention.
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INTRODUCAO

Na literatura médica, as principais referéncias aos transtornos hipercinéticos
apareceram em meados do século XIX. Porém, ao longo dos anos, sua
nomenclatura vem sofrendo constantes modificacdes (ROHDE et al, 2000).

Uma das denominagcbes mais atuais € TDAH — Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade, em que o individuo apresenta alteractes
neurocomportamentais com elevadas taxas de incidéncia na infancia. Estima-se que
cerca de 3% a 6 % das criancas em idade escolar sdo portadoras do TDAH (ROHDE
et al, 2000) e destas, pelo menos, 60% a 70% continuardo a apresentar os sintomas
também na vida adulta (BARKLEY et al, 2002).

O trio sintomatoldgico que caracteriza o TDAH € a falta de atencédo, a
hiperatividade e a impulsividade. Essa populacdo apresenta falta de persisténcia em
atividades que exijam manter a concentracado por um periodo maior de tempo, agem
quase sempre com impulsividade e ndo organizam suas tarefas diarias, na maioria
das vezes, deixando-as inacabadas.

Uma das grandes dificuldades enfrentadas por essas criancas € o fato de
muitas pessoas acharem dificil ver o TDAH como uma deficiéncia tal qual a cegueira,
a surdez, a paralisia cerebral ou outras incapacidades fisicas. Fisicamente essas
criancas nao apresentam tracos peculiares, ou seja, ndo ha nenhum sinal exterior de
que algo esteja fisicamente errado com o sistema nervoso central ou com seu
cérebro (BARKLEY, 2002).

As co-morbidades - patologias secundarias ao transtorno - sdo dificuldades
que normalmente acompanham o TDAH. As mais frequentes sdo ansiedade,
depresséo, transtorno bipolar e os atrasos de linguagem oral e escrita (ROHDE et al ,
2000; BROMBERG, 2001; BARKLEY, 2002).

Dificuldades com sequéncias de fonemas, palavras, frases, paragrafos
também sdo mencionadas por Lima e Albuquerque (2003), especialmente, as
dificuldades com a organizacdo sequencial de relatos, ou seja, dificuldades em

elaborar sequéncias narrativas.
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Tais dificuldades tornam a escolarizacdo, para muitas criancgas, algo distante e
sofrivel, sendo, por vezes, inacessivel. Devido a impoténcia diante de varias
situacdes rotineiras a inseguranga tende a aumentar, e os fracassos escolares
surgem, evidenciando a baixa auto-estima.

Lima e Albuquerque (2003) estimam que um terco ou mais de todas as
criancas portadoras do TDAH terdo problemas na escolarizacdo ficando para tras
em, no minimo, uma série, no transcorrer de sua carreira escolar e, pelo menos, 35%
nunca concluirdo o ensino médio.

No transcorrer das pesquisas voltadas para esse tema, observou-se que as
referéncias bibliograficas na area da Fonoaudiologia em relacdo aos aspectos
lingUisticos presentes nos portadores de TDAH apontam para a prevaléncia de textos
voltados a atencdo e a hiperatividade, com o0 uso de técnicas comportamentais.
Grande parte da literatura prioriza 0 comportamento desatento e disrruptivo em
detrimento da linguagem, mesmo nos trabalhos escritos por fonoaudidlogos. Sente-
se falta de uma maior énfase a produc¢des voltadas para os aspectos linguisticos de
tal populacéo.

Neste sentido, esta pesquisa analisou narrativas escritas por trés
adolescentes portadores do transtorno do déficit de atencéo e/ou hiperatividade que
participaram de oficinas de escrita onde foram submetidos a diferentes disparadores
tematicos (conto, filme, musica, teatro, texto livre, texto em grupo e texto sobre a
oficina). A analise priorizou a observacao de cadeias coesivas presentes nos textos
em detrimento de cada temética utilizada para motivacdo da escrita.

A escolha pelo uso da narrativa deu-se por dois motivos: primeiro, por ser uma
das dificuldades atribuidas a tais adolescentes e, segundo, por ser um tipo textual
com estrutura definida que auxilia tanto na ampliacdo das estratégias de leitura como
na construcdo de sentido do texto, trabalhando inclusive a sequéncia dos fatos.
Considerando também que, em nossa cultura, as criancas, desde muito cedo,
convivem com o predominio dos textos narrativos, sendo, frequentemente,
solicitadas a contar suas experiéncias e que essa predominancia na vida extra-

escolar é extensivel ao contexto escolar.
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Compreendendo o processo de construcdo de linguagem como singular e
inserido em uma realidade historica e social, optou-se por uma metodologia que
levasse em conta a leitura particular da vivéncia de construgéo do texto escrito dos
sujeitos estudados e sua relacdo com o processo de socializagao.

A pesquisa esta constituida de trés capitulos. No primeiro, fundamentacao
tedrica, estao contidas consideracdes sobre o TDAH — primeiros relatos encontrados
na literatura, conceitos, etiologia, sintomatologia e co-morbidades na perspectiva de
diversos autores dando um enfoque especial as dificuldades na linguagem escrita.
Verificou-se também, no primeiro capitulo, as narrativas escritas, tecendo
consideracdes sobre 0 uso, estrutura e principais constituintes. Dentro do contexto
do texto escrito abordou-se a linglistica textual, campo em que se desenvolvem os
estudos do texto, voltando a atencdo, também, para a coeséo textual, elemento que
“liga” o texto dando-lhe textualidade.

O segundo capitulo tratou dos aspectos metodolégicos descrevendo-se a
constituicdo do corpus, 0s sujeitos da pesquisa, instrumentos, materiais e
procedimentos para a obtencdo dos dados, consideracBes éticas e analise dos
dados.

No terceiro capitulo, apresentaram-se as analises e as discussbes dos
resultados obtidos na pesquisa.

As consideracdes finais constituirdo o Ultimo topico de discussdo. Seguem-se,

a esse item, as referéncias e 0s anexos.
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1 — FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. O TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO/HIPERATIVIDADE - TDAH

O presente capitulo visa discutir os principais aspectos do transtorno do déficit
de atencao/hiperatividade, abordando sua conceituacdo por diversos autores, 0S
principais sintomas, etiologia e co-morbidades presentes em adolescentes
portadores do TDAH, dando um enfoque especial aos aspectos da linguagem escrita,

ja que é uma das dificuldades atribuidas a tal populacao.

1.1.1. Primeiros relatos

O transtorno do déficit de atencdo/hiperatividade tem sido descrito
extensivamente na literatura médica por longas décadas. Suas principais referéncias
apareceram em meados do século XIX (ROHDE et al, 2000). No entanto Cypel
(2000) diz ser possivel que criancas hiperativas e desatentas sempre tenham
existido na historia da humanidade sem que fossem definidas e nomeadas a priori
sob o rétulo de alguma designacdo. E possivel também, acrescenta Cypel, que
esses comportamentos tenham sido reprimidos pela educacgéo familiar e os regimes
escolares mais severos e rigidos dos séculos anteriores.

O autor acima diz ser dificil precisar o momento exato para definicdo de que
tais manifestacbes associavam-se a uma condi¢cdo em particular, portanto, cita o0 ano
de 1925 como ponto de partida. No referido ano, os trabalhos de Dupré
especificavam o jeito desastrado ou a inconsisténcia motora nas crian¢cas sem leséo
cerebral, atraindo a atencdo para 0 envolvimento do aspecto emocional no
desenvolvimento dessa funcéo.

Ainda conforme Cypel (2000, p.6) em 1947, a partir de estudos de Strauss e
Lehtinen, adotou-se a denominacdo “Sindrome de Lesdo Cerebral Minima” para
classificar criancas hiperativas e distraidas com distUrbios cognitivos e problemas de

adaptacao social.
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Em 1962, a hipétese de lesdo cerebral € abandonada em razdo da falta de
comprovagao neuroldgica, substituindo-se o termo “Lesdo” por “Disfungdo Cerebral
Minima” (DCM), nomenclatura que foi amplamente aceita durante alguns anos
(ANTHONY; RIBEIRO, 2004).

A partir de 1965, a criagdo de uma classificacdo com maior validade e
confiabilidade comegou com o CID-9 (Organizagdo Mundial de Saude) e com o DSM-II
(Associacao Psiquiatrica Americana, 1968), quando a terminologia foi mudada para
Sindrome Hipercinética da Infancia (ANTHONY; RIBEIRO, 2004).

Ao longo dos anos, varios termos vém sendo utilizados para definir os
transtornos de atencao e hiperatividade. Cypel (2000) menciona Disfungao Cerebral
Minima (DCM), Attention Déficit Disorders (ADD), Sindrome do Déficit de Atencdo
(DAS), Déficit de Atencéao e Disturbio de Hiperatividade (DADH), Transtorno do Déficit
de Atencdo e Disturbio de Hiperatividade (TDADH), Déficit de Atengdo e
Hiperatividade(DA/H).

Também tem sido utilizado, por Silva (2003), o termo Déficit de Atengao (DDA)
e por Barkley (2002) Transtorno do Déficit de Atencgao/Hiperatividade (TDAH) —
nomenclatura que, por ser uma das mais atuais e usuais na literatura cientifica, foi

adotada no presente trabalho.

1.1.2. Conceituagao, etiologia e sintomatologia.

Na literatura, observam-se controvérsias a respeito da definigdo do TDAH. Tais
duvidas decorrem, principalmente, por ainda nao existir consenso quanto a etiologia
de tal disturbio que oscila entre fatores genéticos, neurolégicos, emocionais
e ou comportamentais. Muitos estudos tém sido orientados para encontrar uma
causa bioldgica especifica que explique o TDAH, entretanto, evidéncias conclusivas de
lesdo ou disfungéo neurofisiolégica sdo pouco substanciais e continuam incertas.

As investigacdes cientificas atuais atingem um amplo campo que vai desde
aspectos bioquimicos e neurolégicos até psicolégicos e sécio-ambientais. Sobre o
assunto, Barbosa (1995) menciona trés concepcgdes: a que defende o TDAH como um

transtorno de personalidade, oriunda das abordagens psicodindmicas; a de base
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organica, que considera o transtorno como sendo uma afecg¢ao cerebral; e a genética,
com a idéia de uma possivel transmissao genética nas bases do TDAH.
Segundo Roman et al (2002) diversos genes de diferentes sistemas biolégicos ja
foram sugeridos como genes de suscetibilidade do TDAH, portanto, os resultados dos
estudos sao bastante contraditérios, e nenhum dos genes estudados pode ser
considerado como necessario ou suficiente ao desenvolvimento deste transtorno.

Barkley (2002) relata um estudo realizado por Josep Bierdeman; Stephen
Faraone e cols., em 1990, no Massachusetts General Hospital, onde foram avaliados
457 parentes de primeiro grau de 75 criangas com TDAH e compararam seus
resultados aos de familiares de 26 criancas que apresentavam outros transtornos
psiquiatricos que ndo o TDAH. Verificou-se uma taxa superior a 25% de parentes de
criangas com TDAH que também apresentavam o transtorno. Estudos de gémeos
tiveram o resultado ainda mais eloquente, os cientistas observaram que se um dos
gémeos apresenta sintomas do TDAH a chance do outro também apresentar é de
80-90%.

Conforme Debroitner e Hart (1997,p.2):

Aqueles que ainda hoje investem na idéia de que o
TDAH €& wuma doenga (invisivel) do cérebro estao
buscando uma explicagdo simples para um disturbio
que €& complexo e multidimensional. Acreditamos que a
nossa obsessdo nacional pela genética como fator
para explicar as disfungdes sociais e psicologicas

encontrou seus limites com o TDAH.

Diante da complexidade desse transtorno e da falta de evidéncias cientificas
sélidas que apoiem uma etiologia unica e de base bioldgica, ainda n&o se conseguiu
chegar a etiologia o que dificulta uma definicdo consensual para o TDAH.

Dessa forma, abordaremos algumas definicbes presentes na literatura.

Para Hallowell e Ratey (1999), o TDAH & uma sindrome neurolégica que
acomete criancas e adolescentes em idade escolar.

Rohde et al (2000) define o transtorno do déficit de ateng&o/hiperatividade
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como sendo uma sindrome psiquiatrica de alta prevaléncia em criangas e
adolescentes e apresenta uma grande taxa de co-morbidades, em especial com outros
transtornos disruptivos do comportamento.

Na perspectiva de Mercugliano (1999), o TDAH ¢é um distarbio do
neurodensenvolvimento com grande incidéncia na infancia.

Neste trabalho, convencionou-se abordar o TDAH conforme Mercugliano (cf.
acima) como um disturbio neurolégico com bases genéticas que acompanha o
desenvolvimento da crianga e € caracterizado, principalmente, por alteracdes
comportamentais (inquietude, desatencao, rebeldia, agressividade) que perduram na
fase de adolescéncia e vida adulta.

Quanto aos sintomas, ha um consenso entre os diversos autores de que o
TDAH é caracterizado pelo trio sintomatolégico de desatencio, hiperatividade e
impulsividade (KAPLAN; SADOCK, 1986; ARAUJO, 2000; CYPEL, 2000;
BROMBERG, 2001; MATTOS, 2001; BARKLEY, 2002; SILVA, 2003). Tais sintomas,
que podem se manifestar juntos ou separados, s&o caracteristicas de ordem
permanente e para Araujo (2000) sdo causados pela reducéo do autocontrole.

Maes de criangcas com TDAH relatam que seus bebés apresentam alteracdes
comportamentais desde os primeiros anos de vida. Tais criangcas choram muito e
dormem pouco, mostram-se inquietas durante a noite e parecem muito irritadas.
Frequentemente esses bebés saem do ber¢o sem ajuda, ainda muito cedo, apesar
das tentativas dos pais de impedir. Uma vez fora do ber¢co ndo param, manipulando e
quebrando objetos. Os primeiros passos normalmente sdo substituidos por um tipo de
galope (ANDRADE, 2000).

Rohde et al (2000) descreve que o caso da desatengdo pode ser determinado
pela presenca dos seguintes sintomas: ndo conseguir concentrar-se em atividades;
errar em tarefas escolares por descuido; dificuldades em manter a atengdo em
atividades; parece nao escutar quando Ihe falam; ndo seguir normas; deixar tarefas
inacabadas; perder coisas constantemente; distrair-se facilmente com estimulos
alheios; esquecer atividades e compromissos. A impulsividade, por outro lado,
identifica-se pela presenca das seguintes caracteristicas: responder de forma

precipitada a perguntas sem esperar que as mesmas sejam concluidas; interromper
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as pessoas em assuntos que nao lhe dizem respeito; apresentar dificuldades em
esperar sua vez em filas, jogos.

Ainda segundo o autor, os sintomas da hiperatividade sao: mexer-se
constantemente na cadeira; agitar maos e pés constantemente; levantar-se de sua
cadeira quando a situagao exija que permanega sentado; correr e subir em objetos
quando a situagao nado € apropriada; falar excessivamente; estar constantemente
correndo e procurando atividades.

Araujo (2000) acrescenta que as criangas com o0 quadro de impulsividade
apresentam mudancas constantes de humor: sdo explosivas, impacientes, nao
controlam suas emocdes, tém baixa tolerancia a frustragdes e interrompem
constantemente a conversa dos outros. A dificuldade para seguir normas e instrugdes
e extrema inconstancia em suas respostas e acbes sdo duas caracteristicas
mencionadas por Barkley (2002).

O que mais chama a atengcado de professores, vizinhos, amigos e médicos,
acrescenta Ferreira (1995), € a hiperatividade, a atividade motora dessas criangas é
bastante intensa, causando incbmodo para as pessoas que estao por perto.

O manual organizado pela Associacdo Psiquiatrica Americana DSM-IV
(diagnostic and Statistical Manual, 42 edicdo) € mencionado por Mattos (2001) e
descreve as trés formas de TDAH. Nas formas hiperativa e impulsiva os principais
sintomas séo:

1. Mover muito pés e maos quando sentados;
2. Inquietude, dificultando sua permanéncia sentada em situacbes que se faz
necessaria, como na mesa para jantar, sala de aula, entre outros;
Correr muito e subir em objetos;
Dificuldade em realizar atividades que exigem siléncio;
N&o parar, sempre correndo e fazendo algo;
Falar muito;
Responder perguntas sem ouvi-las até o final;

N&o conseguir aguardar sua vez em jogos e filas entre outros;

© © N o 0o bk~ ow

Interromper conversas e atividades de outras pessoas.
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Na forma desatenta os principais sintomas sao:

. Nao prestar atencao a detalhes e cometer erros por desatengao;

. Dificuldade de concentracéo;

. Distrair-se facilmente, ndo prestando atencéo durante conversas;

. Dificuldade para seguir normas e deixar tarefas escolares inacabadas;
. Desorganizagao;

. Evitar atividades que exijam esfor¢o mental,

. Perder objetos constantemente e esquecer compromissos;

. Distrair-se facilmente com estimulos alheios;

© 00 N O OO A W N -

. Esquecer coisas do dia a dia.

No tipo misto, hd uma associacdo dos sintomas das formas desatenta e
hiperativa/impulsiva.

Ainda segundo o manual, para o TDAH ser caracterizado como forma
predominantemente desatenta, hiperativa ou impulsiva € preciso que o individuo
apresente pelo menos seis dos sintomas descritos em cada modulo citado acima. No
caso do terceiro tipo, ele vai precisar apresentar pelo menos doze sintomas (sendo
seis de cada um dos médulos).

Apesar de todas as dificuldades mencionadas, Barkley et al (2002) referem que
essas criangas conseguem manter-se concentradas por horas em atividades que
apreciem ou tenham habilidades. Acredita-se que uma explicagcdo para esta
desatencdo seletiva estaria relacionada a motivagdo e ao prazer proporcionado pela
tarefa, como se essa crianca fosse movida por estimulos excitantes, onde o mundo
tem que ser atraente, de forma que toda atividade aborrecida, tediosa, prolongada ou
repetitiva nao tenha um atrativo intrinseco.

Para fins diagndsticos, o DSM-IV exige que os sintomas de falta de atencgéao,
hiperatividade e impulsividade tenham surgido antes dos sete anos, que ocorram
freqUentemente, que persistam por, no minimo, seis meses e se manifestem em dois
ou mais ambientes. Pelo menos seis dos sintomas de desatengdo e/ou seis dos

sintomas de hiperatividade/impulsividade tém que estar presente na vida da crianga.
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1.1.3. Co-morbidades associadas

Os fatores que normalmente acompanham o TDAH sdo as co-morbidades,
que apresentam uma frequéncia consideravel e sdo mais facilmente identificadas
como sendo o principal problema.

Bromberg (2001) destaca as co-morbidades que acompanham o TDAH com
mais frequéncia:

« Os transtornos de aprendizagem — quando ha uma disparidade evidente
entre o potencial intelectual e o desempenho académico. Geralmente, ficam
visiveis quando a crianga ndo consegue desempenhar suas tarefas
académicas com éxito, demonstrando um rendimento escolar abaixo do
previsto. Os transtornos de atencdo sao referentes a atividades especificas em
oposicao as alteragdes globais que o individuo com TDAH apresenta. Ao
realizar o diagnostico diferencial é imprescindivel levar em consideragdo o
histérico de hiperatividade precoce que o paciente apresenta.

e A depressao — caracteriza-se por um periodo de duas ou trés semanas com
mudancas de comportamento. Essa mudanca é precedida por aumento de
negatividade, perda de interesse por atividades antes realizadas e as
alteracbes referentes a atencao sao relacionadas a tarefas especificas,
observando-se que a propensdo geral é de desamparo, irritabilidade e
infelicidade. No TDAH, os sentimentos de tristeza, desamparo e baixa auto-
estima sdo resultantes de problemas em nivel de capacidade, persistindo as
alteragdes por longo tempo e existem associados a falta de atencao global,
encontrando-se presentes também a hiperatividade e a impulsividade.

« A ansiedade — preocupacdo com relacdo a tudo ou determinadas situagdes.
As pessoas ansiosas sentem dificuldade em manter a atencdo em certas
ocasides. Entretanto, quando elas se encontram em momento de
relaxamento, conseguem concentrar-se sem problemas o que nao ocorre com
os portadores do TDAH, visto que, para estes, os problemas de atengdo nao

sofrem variagdes e sdo constantes.
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Tem-se ainda como co-morbidades presentes no TDAH: o transtorno opositivo -
desafiador de oposi¢cdo que se caracteriza por um comportamento implicante em
relacdo a figuras de autoridade, em especial pais e professores; Transtorno de
conduta, que se caracteriza por um padrdao de comportamento onde se desrespeitam
os direitos basicos dos outros, tais como a integridade fisica e a propriedade;
Transtorno do humor bipolar, caracterizado pela presengca de humor exaltado com
episodios de explosao e agressividade (SOUZA; PINHEIRO, 2004).

Os transtornos de linguagem oral e escrita também sao mencionados por Lima
e Albuquerque (2003), sendo a linguagem um dos relevantes pontos abordados
neste trabalho, convém um estudo mais detalhado sobre os aspectos da linguagem
em portadores de TDAH.

1.1.3.1. Os Transtornos de Linguagem

A crianca comega a usar e desenvolver a linguagem desde o utero materno
quando se utiliza de movimentos que demonstram tranquilidade, inquietude, bem-
estar. Apés o nascimento, os contatos com o mundo e as pessoas tornam-se mais
dindmicos e, comegam a possibilitar “trocas” — crianca e ambiente - que serao
fundamentais para o desenvolvimento de linguagem oral, do pensamento e,
posteriormente, da linguagem escrita. Uma das portas de entrada para tais “trocas” é
a atencdo. A crianga precisa estar atenta ao que acontece ao seu redor
desenvolvendo gradativamente a capacidade de selecionar um determinado estimulo
em detrimento de outro.

Na crianca com TDAH, devido a sua dificuldade de atencdo e inquietude
exacerbada, essa capacidade de atencdo seletiva estara prejudicada (LIMA e
ALBUQUERQUE, 2003). Dessa forma, considerando a atengdo como um dos pré-
requisitos para o desenvolvimento da linguagem, criangas acometidas por esse
transtorno estdo predispostas a apresentar futuros problemas nesta area, hipdtese
embasada por Cohen (2000) que refere ser o TDAH o diagnéstico mais frequente

entre criangas com problemas de linguagem.
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Para Lima e Albuquerque (2003), toda situagcdo de interagéo linguistica que
exija planejamento e organizagao representa uma grande desafio para criangas com
TDAH, pois elas falam muito e de forma acelerada, respondem antes de terminar a
pergunta, ndo esperam a vez de falar, interrompem ou entdo parecem nem ouvir o que
é dito, tém a fala disfluente ou diminuida, dificuldades de manutencdao e
desenvolvimento de topicos e no planejamento e estruturacéo de relatos.

Tais dificuldades sdo apresentadas por Tannock (2000) como desordens na
comunicagao, termo que, segundo o autor, abrange duas categorias diferentes:

1) As dificuldades no desenvolvimento normal da fala (referem-se a aspectos

motores na producdo dos sons, que provocam alteragcbes articulatorias na

fluéncia, na cadeia de fala, na velocidade e na qualidade vocal);

2) As dificuldades no desenvolvimento da linguagem (refere-se a problemas na

producdo ou compreensao dos enunciados, que se revelam sob a forma de

vocabulario limitado, falhas de acesso lexical, dificuldade de estruturagao
sintatico-semantica e falhas no processamento da informacgéo).

De modo geral, acrescentam Lima e Albuquerque (2003), as dificuldades

presentes na linguagem oral encontram sua contraparte nos textos escritos.

1.1.3.2. Linguagem Escrita e Leitura

Os transtornos de leitura apresentam co-morbidade com TDAH em 15% a 30%
dos casos, sendo mais comuns nos subtipos predominantemente desatentos e
combinados (TANNOCK, 2000).

Para compreender melhor a dificuldade de leitura recorreu-se a Lent (2001). O
autor explica que a leitura é precedida de processamento visual dos sinais graficos,
tarefa que implica necessidade de atencdo. H4 uma alterndncia de movimentos dos
olhos realizando varreduras no texto, e fixagdes. Tais movimentos estdo sujeitos a
influéncia de variaveis psicolinguisticas, tais como a frequéncia, o grau de
familiaridade e a extensdo das palavras, que tornam mais comuns as imagens
visuais de algumas palavras. Por um lado, a frequéncia; a familiaridade e a extensao

das palavras favorecem seu rapido reconhecimento, mas, por outro, também
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explicam erros de leitura por troca ou omissdes, caso a desatencao interfira na
discriminagao de palavras diferentes, mas com imagens visuais semelhantes.

Andrade (2003) menciona grande dificuldade espacial que se faz notar nos
desenhos realizados ou pela inabilidade de distinguir simbolos graficos semelhantes
entre si, mas que se diferenciam apenas por sua disposicdo espacial. O autor
menciona como exemplo o numero 3 e a letra E, e as letras b,d,p,q, Me W.

Outro ponto importante é a correlagdto do TDAH com a dificuldade de
organizagdo sequencial que é caracterizado por dificuldades com sequéncias de
fonemas, palavras, frases e paragrafos, organizagcado sequencial dos relatos (LIMA e
ALBUQUERQUE, 2003), ou seja, em elaborar sequéncias narrativas. Narrar € uma
manifestacdo que acompanha o homem desde sua origem. Tal experiéncia é
fundamental para correlacionar os eventos da vida e conectar os homens uns com os
outros. Em nossa cultura, as criangas, desde muito cedo, convivem com o
predominio dos textos narrativos, sendo, frequentemente, solicitadas a contar suas
experiéncias. Esse predominio na vida extra-escolar € extensivel ao contexto
escolar. Dessa forma, os individuos com dificuldades de narrar ficarao privados, ou
pelo menos bastante prejudicados neste aspecto que é de fundamental importancia

para a comunicagao e constituicido da identidade humana.

1.2. COMUNICACAO

A comunicagao € uma questdao muito importante que se apresenta como ponto
decisivo de sobrevivéncia. Entende-se que ¢é imprescindivel conhecer as idéias,
desejos, projetos e sentimentos das outras pessoas para impor e transmitir a
habilidade e capacidade critica sobre as informagdes que chegam diariamente. Para
tanto, precisamos ter como base soélida, na edificagdo critica, um amplo
conhecimento que supra as necessidades de utilizagdo da linguagem — fluxo do ato
comunicativo que sustenta a relagdo entre os individuos - dentro dos diversos
contextos sociais.

Em resposta a ampliacdo de conhecimentos, torna-se imprescindivel frisar que os

géneros e tipos textuais sao formas de facilitar, aos usuarios da lingua materna e/ou
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estrangeira, o entendimento da realidade e de que é possivel revelar argumentos
criticos com planejamento para agir sobre o contexto social.

Para Marcushi (2002), os géneros textuais ndo sédo entidades naturais, mas
artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano. Para ele, o género
pode nao ter uma determinada caracteristica e ainda assim continuar sendo aquele
género. Como exemplo o autor cita a carta pessoal que, mesmo que o autor ndo a
tenha assinado no final, ela continuara sendo carta, gracas as suas propriedades
necessarias e suficientes. Marcuschi cita alguns exemplos de géneros, sem,
entretanto, ressaltar sua fungdo social. Os exemplos s&o: telefonema, sermao,
romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio, etc.

Ja a tipologia textual € um termo que deve ser utilizado para assinalar uma
espécie de sequéncias teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes Ibgicas)
(MARCUSCHI, 2002). Os tipos textuais abrangem as categorias de narragao,
argumentacao, exposicao, descricdo (BRONCKART, 1990).

A descrigao ou texto descritivo é caracterizado por descrever o que se viu e se
observou. A descrigao é estatica, ou seja, € desprovida de agado. Neste tipo de texto o
ser, objeto ou ambiente sdo importantes, o substantivo e o adjetivo ocupam lugar de
destaque na frase. Neste caso, o emissor capta e transmite a realidade através de
seus sentidos, fazendo uso de recursos linguisticos. Ha dois tipos de descri¢des:

o Descrigdo denotativa — a linguagem representativa do objeto é objetiva, direta
sem metaforas ou outras figuras literarias. As palavras sao utilizadas no seu
sentido real, unico de acordo com a definicdo do dicionario.

o Descrigao conotativa - as palavras sao tomadas em sentido figurado, ricas em

poli valéncia.

No texto argumentativo defende-se uma idéia, opinido ou ponto de vista, uma
tese, procurando fazer com o ouvinte/leitor aceite-a, creia nela.
O texto expositivo exibe uma idéia de forma direta, objetiva, clara e concisa

evitando paragrafos longos com excessivos entrelagamentos de incidentes e oragdes
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subordinadas que podem causar dificuldades a analise e ao entendimento do
interlocutor.

O texto narrativo tem como caracteristica o contar. Narrar é falar sobre os
fatos, elaborar um texto inserindo episddios, acontecimentos. Neste tipo de texto, o
fato é o ponto central da acdo, sendo o verbo o elemento principal. E importante sé
uma agao centralizadora para envolver as personagens. Deve haver um centro de
conflito, um nucleo do enredo. E sendo, pois, o texto narrativo elemento desse

trabalho, convém aborda-lo de forma mais profunda.

1.2.1. As narrativas escritas

A narrativa é um tipo de texto muito usado pelas criangas desde a tenra idade.
Sabe-se da existéncia de varios tipos de narrativas: casos, piadas, romances,
contos... Os meios de transmissdo das narrativas também sdo diversos: conversa,
radio, jornal, televisdo, desenho, revistas. Assim sendo, as narrativas podem ser:
orais, escritas, por imagens, gestuais, entre outras.

Uma das definicdes mais classicas para narrativas € a proposta por Labov
(1972) como um processo de sintese da experiéncia passada. Essa sintese constitui-
se por oragdes que ocorrem em uma determinada ordem. Quando essa ordem é
invertida e ha uma mudanga na interpretacdo semantica da ordem dos eventos
relatados, diz-se que elas estdo ligadas por uma juntura temporal. Dessa forma, uma
narrativa compde uma sequéncia de duas ou mais oragdes ligadas por uma juntura
temporal.

Segundo Hudson e Shapiro (1991), as criangas produzem trés tipos de
narrativa: roteiro, narrativas pessoais e histoérias. Na producdo do roteiro ha uma
descricdo dos acontecimentos em uma sequéncia cronoldgica. As histérias
apresentam caracteristicas estruturais que sao formalizadas e documentadas em
varios tipos de gramaticas de historias com algumas variagées entre os autores a
respeito dos modelos propostos. Concorda-se, portanto, que mesmo uma pequena
historia deve conter: um inicio formal e uma orientagdo para introduzir o local e os

personagens; 0s eventos iniciais; um problema ou obstaculo; a resolugdo do
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problema e um final ou desfecho. Nas narrativas pessoais as criangas contam os
fatos que ocorrem em seu dia-a-dia.

Com relagdo a constituicdo da estrutura narrativa, para Gancho (2006) ela
constitui-se sobre cinco elementos: enredo, personagens, tempo, espaco e narrador:

1. O enredo — é um conjunto de fatos de uma histéria e possui duas questdes
fundamentais a se observar: sua estrutura (as partes que o compdem) e sua
natureza ficcional (seu conteudo imaginario).

Para entender a organizacdo dos fatos, continua o autor, ndo basta a
percepcao de que toda a histéria tem comeco, meio e fim; é necessario compreender
o elemento organizador das partes: o conflito (qualquer elemento da histéria que
opbe-se a outro, criando uma tensdo que organiza os fatos da histéria e prende a

atencgao do leitor) que pode ser: moral, religioso, econémico, social e psicoldgico.

Em termos estruturais, acrescenta Gancho, o conflito, geralmente, determina as
partes do enredo e estas partes sdo:

e Exposicdo (ou introdugdo ou apresentacdo): que normalmente acontece
no inicio da histéria, onde serdo apresentados os fatos iniciais, as
personagens, e, as vezes, o tempo e 0 espaco;

e Complicagdo (ou desenvolvimento): € a parte do enredo onde se
desenvolve o conflito (ou os confltos — que podem ser mais de um) e
constitui a maior parte da narrativa onde agem forgas auxiliares e
opositoras ao desejo da personagem e que intensificam o conflito;

e Climax: € o ponto maximo da histéria, ou seja, o momento em que o
conflito chega a seu ponto mais alto;

e Desfecho (ou desenlace ou conclusdo): € a solugdo dos conflitos que

pode ser: surpreendente, feliz, tragica, cémica etc.

Para concluir as consideragbes sobre o enredo, Gancho (2006) faz mengao a
narrativa psicolégica onde nem sempre os fatos sdo evidentes por ndo equivalerem as
acdes concretas da personagem. Nesse caso, 0s movimentos interiores ou

emocionais € que vao compor o enredo.
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2. As personagens — sdo seres imaginarios (bichos, seres humanos ou coisas) e
realizadores das acdes. E sempre uma invencdo, por mais real que possa parecer, ou
mesmo sendo baseadas em pessoas reais. Gancho (2006) classifica-as como
sendo:

a) protagonista (personagem principal) podendo ser o herdi - protagonista com
caracteristicas superiores as de seu grupo ou o anti-herdi - protagonista que tem
caracteristicas iguais ou inferiores as de seu grupo, mas que por algum motivo esta
na posicao de heroi.

b) antagonista: personagem que se contrapde ao protagonista seja por suas
acdes ou por suas caracteristicas opostas as do protagonista.

C) personagens secundarios: sao personagens com menor participagdo no

enredo.

3. O tempo - tempo ficticio, quando os fatos estdo ligados ao tempo em varios niveis:
época em que se passa a historia; duragdo da histéria; tempo cronoldgico
(horas, dias, meses, anos, séculos); tempo psicoldgico - tempo que transcorre numa
ordem determinada pelo desejo ou pela imaginacdo do narrador ou das

personagens. Nesse caso, altera a ordem natural dos acontecimentos.

4. O espagco — € o0 lugar onde se passa a agdo numa narrativa. Se a agao for
concentrada, isto €, se houver poucos fatos na histéria, ou se enredo for psicolégico,
havera menos variedade de espacos; pelo contrario, se a narrativa for cheia de

acontecimentos, havera maior afluéncia de espacos.

5. O narrador - entidade de ficcdo que nao é o autor, mas, uma criagao linguistica do
autor, e, portanto, sé existe no texto e sem ele a narrativa ndo existe, pois ele € o
elemento estruturador da historia. Sendo assim, o narrador pode ser:
e Narrador na terceira pessoa ou narrador observador: € o narrador que se
coloca fora dos acontecimentos narrados, portanto, seu ponto de vista

tende a ser mais imparcial. Suas caracteristicas principais sao:
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Onisciéncia: sabe tudo sobre a historia; Onipresenca: esta presente em todos
os lugares da histéria. O narrador em terceira pessoa pode também ser: Intruso:
narrador que fala com o leitor ou que avalia diretamente as condutas das
personagens; narrador parcial: € o narrador que se identifica com determinada
personagem da histéria e, mesmo ndo o defendendo explicitamente, permite
que ele tenha mais espacgo, isto €, maior destaque na histéria.

e« Narrador na primeira pessoa ou narrador personagem: é aquele que
participa diretamente do enredo como qualquer personagem. Ele pode
ser. narradora testemunha: geralmente n&o é a personagem principal,
mas narra acontecimentos dos quais participou; narrador protagonista: é

o narrador que é também a personagem central.

As narrativas tém sido muito utilizadas para os estudos de textos tanto na
modalidade oral como escrita por diversos autores, como Antunes (1996) e Spinillo et
al (2002), nesse caso convém verificar os conceitos, funcionamento e usos do texto
na perspectiva da linguistica textual, corrente moderna da linguistica que se dedica

ao estudo dos textos.

1.3. O TEXTO E A LINGUISTICA TEXTUAL

O texto é tudo o que se produz para que haja interagao entre os interlocutores,
podendo ser verbal e ndo-verbal. Caracteriza-se por ser uma colecdo harmoniosa de
significados apropriados ao seu contexto, podendo ser de um autor (um bilhete, um
relatério) ou de varios (uma conversa, um bate-papo on-line) e pode ser composto de
apenas uma frase (Siléncio!) ou de varias (um mondlogo, um discurso). Pode
também ser oral (um dialogo) ou escrito (uma carta), pode ser uma imagem.

O estudo do texto tem sido predominantemente desenvolvido dentro do ramo
da Linguistica - Linguistica Textual.

Surgida na década de 60, a Linguistica textual comegou a desenvolver-se na

Europa, apés constatacéo dos linglistas de que a linguistica da frase estava sendo
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insuficiente para resolver certos fendmenos linguisticos de carater mais abrangente
do que os da frase (SITYA, 1995). Havia uma demanda que exigia uma linguistica
mais voltada para o0s mecanismos da organizagao textual responsavel pela
construcao do sentido.

Surgem, entdo, os estudos iniciais sobre as relagdes transfrasticas — relagdes
entre as frases no nivel do sentido que fazem do texto um conjunto de informacgdes
interligadas e coerentes - e sobre os processos e mecanismos de organizagao
textual que inseriam textos em determinados contextos sociais histéricos e culturais.

A linguistica textual ganhou projecéo a partir da década de 70. A sua hipotese
de trabalho teve como objeto de investigacdo o texto. Utilizando métodos
diferenciados, daqueles do campo da linguistica estrutural, a lingtiistica textual toma o
texto indo além dos limites da frase e reintroduzindo o sujeito e a situagdo da
comunicagdo como elementos de estudo (KOCH, 1999). Portanto, conforme Sitya
(1995), somente por volta dos anos 80, chegavam ao Brasil os primeiros estudos da
Linguistica textual que tinha a proposta de analisar o texto como encadeamentos
linguisticos coerentes entre si. Foi com a evolugdo desses estudos que se buscou
considerar o texto como uma unidade linglistica com caracteristicas estruturais
especificas.

Sendo assim, este trabalho toma, pois o texto na perspectiva da linguistica
textual como um lugar de interagdo onde ha um jogo dialdégico entre autor e leitor.
Nesse sentido, tomam-se as reflexdes de Marcuschi (2002) de que o texto nao é
apenas um produto, mas um evento que se da na relagdo interativa e na sua
situacionalidade e os efeitos de sentido por ele produzidos ou as compreensdes dai
advindas sdo produtos do trabalho conjunto entre produtores e receptores em
situacdes reais de uso.

Essa relacado interativa ocorre na superficie linguistica do texto, e € nessa
superficie que as palavras comparecem e subordinam-se a determinas regularidades
de organizagdo. Essa organizagdo n&o corresponde a uma disposigao linear de
palavras, ela se realiza de modo a proporcionar a continuidade de suas ocorréncias, o
que, em analogia com outros fatores, acontece pela inter-relacdo estabelecida entre

estas mesmas ocorréncias (ANTUNES, 1996).
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Outro ponto importante mencionado por Favero (1995) é que a textualidade é
fator necessario para que o texto seja aceito como tal. Nessa perspectiva, o autor
menciona serem oito os elementos que compdem a textualidade: coesdo, coeréncia,
informatividade, situcionalidade, contextualizagdo, intencionalidade, intertextualidade
e aceitabilidade.

Um dos fatores descritos por Favero (1995) é a coeréncia. Revisando Koch
(2003) tem-se a definicdo de coeréncia como sendo um elemento que possibilita que
uma sequéncia linglistica seja vista como um texto. Nesse caso, o texto é
considerado incoerente quando o receptor (leitor ou ouvinte) ndo consegue encontrar
dados de continuidade de sentido, seja pela discrepéncia entre os conhecimentos
ativados , seja pela inadequagdo entre conhecimentos e o seu universo cognitivo
(BENTES Apud MUSSALIM; BENTES, 2004). Sendo assim, é necessario que o leitor
ative seus conhecimentos prévios para que o texto fagca sentido dentro do contexto
que sera usado.

Outro elemento mencionado, a informatividade, é descrito por Beaugrande e
Dressler (1997) como sendo um fator com fungdo de avaliar até que ponto as
sequéncias de um texto transmitem novas informagbes ou informagbes ja
conhecidas, sendo que, dependendo do contexto, a baixa infomatividade pode levar
a falta de interesse do leitor pelo texto. Os autores acrescentam que o grau de
informatividade relaciona-se ao grau de novidade ou imprevisibilidade que o texto
possui para seus receptores.

Neste contexto, a informatividade diz respeito a visdo de mundo que o
individuo que elabora o texto possui e a capacidade de acrescentar informagdes
novas e interessantes ao texto para que o enunciado possua todas as informagdes
necessarias para ser entendido.

O terceiro elemento, a situacionalidade, € um fator que faz com que um texto
seja importante para a circunstancia comunicativa em que aparece (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1997). Assim, a situacionalidade acontece quando o texto se ajusta a
determinada ocasiao de interacdo comunicativa.

Outro elemento, a aceitabilidade segundo Beaugrande e Dressler (1997)

consiste de uma norma situada no estilo de produtor do texto, visto que, ao produzir
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seu texto, o autor pretende que a sequéncia de oragdes apresentadas constitua um
texto coeso e coerente, possibilitando também a transmissdo de um conhecimento
ou de outro objetivo especifico.

A intertextualidade, que sera descrita como o sexto elemento, apresenta-se
quando mostra a consciéncia dos interlocutores de que outros textos nao-ditos
permeiam o dito, ou seja, refere-se aos fatores que fazem com que o uso adequado
de um texto se entrelace com o conhecimento de outros textos, previamente
conhecidos, determinando também o grau de informatividade indispensavel a cada
discurso (BEAUGRANDE; DRESSLER, 1997).

O sétimo elemento, fatores de contextualizagdo, segundo Koch e Tavaglia
(1993, p.67) sdo aqueles que “ancoram” o texto em uma situacdo comunicativa
determinada. Eles podem ser de dois tipos: contextualizadores propriamente ditos (a
data, o local, a assinatura, elementos graficos e outros); e os perspectivos e 0s
prospectivos que criam expectativas sobre o conteudo do texto (titulo, autor, inicio do
texto).

O oitavo elemento, a coesdo € o elemento preponderante neste estudo, sera

abordado de forma mais aprofundada no item a seguir.

1.3.1. A coesao textual

Segundo Koch (2003, p.45) a coeséo textual é “um fendmeno que diz respeito
ao modo como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se
encontram interligados entre si, por meio de recursos também linguisticos, formando
sequUéncias veiculadoras de sentidos".

Os fatores de coesdo sdo aqueles que dao conta da sequenciacado superficial
do texto, isto €, os mecanismos formais da lingua que permitem estabelecer, entre os
elementos linguisticos do texto, relagdes de sentido (MARCUSHI, 1983).

Halliday e Hassan (1976) acreditam que a coesdo tem a ver com a forma
como esta estruturado o texto semanticamente. E, portanto, um conceito semantico
que se refere as relagdes de significado que existem dentro do texto e fazem dele um

texto e ndo uma sequéncia aleatoria de frases.
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Para os autores, a coesao apresenta cinco elementos essenciais: referéncia,
substituicéo, elipse, conjungao e Iéxico.

O primeiro elemento, a referencia, diz respeito a fungéo pela qual um signo
linguistico se relaciona a um objeto extralinguistico — que pode ser pessoal,
demonstrativa ou comparativa. Os elementos referenciais podem ser: referéncia
endofdrica ou textual - quando o referente se acha expresso no proprio texto - e
referéncia exoférica ou situacional - quando o referente esta fora do texto -
(HALLIDAY; HASSAN, 1976).

A coesao referencial tem a fungdo de estabelecer referéncia, ou seja, néo
podem ser interpretados, semanticamente, por seu proprio sentido. E preciso
procurar informagdo em outro ponto necessario a sua interpretacdo. Um item
referencial quando tomado isoladamente € vazio e significa apenas que esta faltando
algo que precisa ser procurado em outro lugar. Sendo assim, ha um componente da
superficie do texto que faz remissao a outro (s) elemento (s) do universo textual.
Essa remissdo pode ser feita para tras e para frente, formando as cataforas e as
anaforas (KOCH, 1999).

O elemento de referéncia se apresenta, pois, de uma forma bastante ampla,
podendo ser representado por um nome, um sintagma, um fragmento de oragao,
uma oragao ou todo um enunciado. Sendo assim, o referente se constroi a medida
que o texto vai progredindo, modificando-se ao passo que vai surgindo um novo
referente textual.

No caso da substituicio — que pode ser verbal, nominal ou frasal — ha o
emprego de um item no lugar de outro (s) ou mesmo de uma oragao inteira.
Funcionaria como um coringa usado em lugar da repeticdo de um determinado item
(HALLIDAY; HASSAN, 1976). Neste caso um elemento é retomado ou precedido por
uma pro-forma (elemento gramatical que representa uma categoria como, por
exemplo, o nome; caracteriza-se por uma baixa densidade sémica, trazendo as
marcas do que substitui) e reiteracdo é a repeticdo de expressdes no texto (os

elementos repetidos tém a mesma referéncia) (FAVERO, 1995).
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A elipse, na perspectiva de Marcushi (1983), é omissdo de um item lexical,
uma oragao ou um enunciado facilmente recuperado pelo contexto. Ou seja, uma
substituicdo por zero, onde se suprime um item lexical, um sintagma, uma oragao ou
mesmo todo um enunciado, facilmente recuperaveis pelo contexto e pode ser
nominal, verbal ou frasal (HALLIDAY; HASSAN, 1976).

No caso da conjuncgéo (adversativa, aditiva, causal, temporal ou continuativa),
continuam os autores, o0 contexto permite instituir determinadas relagdes
significativas entre elementos ou oragdes do texto. Tais relagbes s&o assinaladas
de forma explicita por marcadores formais que correlacionam o que esta para ser dito
aquilo que ja foi dito.

Na coeséo lexical usam-se termos que retomam vocabulos ou expressdes que
ja ocorreram no texto, por existir tragos semanticos entre esses, podendo ser por
reiteracdo (repeticbes de expressdes linguisticas com identidades de tragos
semanticos) ou por substituicdo (substituicdo por outro item que n&o tenha a mesma
equivaléncia semantica). Para Halliday e Hassan (1976) a coesao lexical é obtida por
meio de dois mecanismos: reiteracdo, que se faz por repeticdio do mesmo item
lexical ou através de sindnimos, hiperbnimos, nomes genéricos e a colocagéo, que
consiste no uso de termos pertencentes a um mesmo campo significativo.

Koch (2002) acrescenta aos elementos citados a coesdo sequencial ou
sequenciacdo. A mesma esta relacionada as expressdes linguisticas por meio das
quais estabelecem-se varios tipos de relagbes semanticas e/ou pragmaticas, entre os
segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e sequéncias
textuais), a medida que o faz o faz progredir.

O autor em 2003 menciona trés tipos de seqlienciacao:

e A parafrastica que ocorre com procedimentos de recorréncia de termos, de
estruturas sintaticas, de conteudo semantico (parafrase), de recursos
fonoldgicos segmentais ou supra-segmentais e de tempo e aspecto verbal,

e A sequenciacado frastica se faz compreender através de procedimentos de

manutengao tematica e de progressao tematica (tema e rema).
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e E a sequenciagao por conexao ou conexao interfrastica em que se podem

distinguir os conectores do tipo l6gico e do tipo discursivo.

Favero (1995) acrescenta a coesao recorrencial que acontece quando, mesmo
havendo a retomada de estruturas, itens ou sentencgas, o fluxo de informacédo néo é
interrompido. Sendo assim, tal coesivo tem por funcdo, levar o discurso adiante.
Para o autor acima, constituem casos de coesao recorrencial:

e Recorréncia de termos - as funcbes de énfase, intensificacdo e um

meio para deixar fluir o texto;

e Paralelismo - reutilizagdo das estruturas, entretanto, com conteudos

diferentes;

o Parafrase - articula as informagdes antigas as novas contribuindo assim

para um texto coeso;

e Recursos fonoldgicos segmentais e supra-segmentais - ritmo e

recursos de motivagcao sonora.

Marcushi (1983) descreve o conceito de definitizacdo como um recurso que
procura analisar e estabelecer qual sera a ordem em que serédo colocados os artigos
(definidos e indefinidos) dentro do texto para ndo gerar ambiglidade semantica.

Antunes (1996) acredita que a coesao, quando tomada de forma isolada, néo
chega a ser inteiramente significativa. E acrescenta que um texto ndo se reduz a sua
dimensdo superficial, ndo deixa de ter pertinéncia a forma como as unidades
linguisticas, ai, se organizam. Dessa forma, a coesdo comparece a superficie textual
“‘no modo e na medida” em que outros principios da global organizagdo do texto, em
harmonia com as estratégias que comandam a interacdo verbal, requisitam-na.
Estando assim, complementa a autora, “subordinada, mais a estes principios e
estratégias do que a regras de teor puramente gramatical”.

A partir de uma analise da coesédo em textos jornalisticos publicados na midia
impressa, a autora acrescenta a literatura uma nova e importante perspectiva acerca

da coesao textual quando introduz o conceito de cadeia coesiva. Cadeia coesiva é
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definida como um encadeamento de nexos semanticamente semelhantes que se
distribuem pela superficie do texto, como se este se constituisse em um terreno
pontilhado por tipos de nds, formando uma rede de significados (Antunes, 1996). A
formagdao de cadeias coesivas ocorre quando um determinado item lexical que
aparece pela primeira vez (matriz) € repetido ou substituido ao longo do texto por
outros Iéxicos (seus referentes).

Antunes (1996, p.77-78) define cadeia coesiva como sendo “‘uma conexao de
nexos com semelhangas semanticas, que se distribuem pela superficie do texto, como
se este compusesse um terreno pontilhado por diferentes tipos de nos”.

Para exemplificar a cadeia coesiva, observaremos o exemplo abaixo onde
existe uma matriz (palavra antes da seta) caracterizada por um item lexical que
aparece pela primeira vez no texto e esse item é substituido, ao longo do texto, por
seus referentes (palavra depois da seta) que sao outros itens lexicais com a mesma
equivaléncia semantica.

Ex.: A menina sabia ser impossivel atravessar a praga. Entretanto, a garota

tentou. Ela queria chegar.

A menina (matriz) a garota — ela - (referentes).

As cadeias coesivas se dao por meio de remissdo textual ou de referéncia
textual servindo de ponto de ancoragem para a informagéo nova. Dito de um modo
mais simples, elas se ddo num avancar e num recuar constantes sobre e a partir do
texto. A remissdo permite um caminhar no texto com movimentos para tras, anafora,
e/ou um movimento para frente, catafora. Esses movimentos nido se limitam a
superficie textual, ou seja, no caso da anafora, pode-se fazer remissdo a “conteudos
de consciéncia” em que ha a reativagdo de referentes através de outro processo
extremamente importante na construcdo do sentido dos enunciados que é a
inferenciacao.

Pesquisas sobre a aquisicdo e o desenvolvimento no uso de coesivos sio
caracterizadas por estudos transversais que comparam diferentes faixas etarias, e por
estudos longitudinais que acompanham um mesmo grupo de criangas ao longo de um
determinado periodo de tempo. Estas pesquisas mostram que a ordem de

aparecimento dos coesivos € praticamente a mesma e que as diades da aquisicao
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sdo bastante semelhantes, embora, variagdes sejam encontradas ao se investigar a
producdo de coesivos em funcdo de situacbes de producdo, do dominio que a
crianga possui do esquema do texto e do género do texto produzido (SPINILLO et al
(2002).

O efeito das variagdes experimentais sobre a producdo de coesivos foi
verificada por Yuill e Oakhill (1991). Em tais estudos as autoras analisaram produgao
de historias em duas situagdes: uma em que as imagens eram apresentadas em
sequéncia; e outra em que as gravuras eram apresentadas de forma sucessiva, uma a
uma. Como resultado, observou-se maior numero de coesivos nas historias
produzidas a partir da apresentacdo em sequéncia do que a partir da apresentacao
sucessiva.

Estudo realizado por Spinillo et al (2002) teve como objetivo analisar o uso de
cadeias coesivas por criancas de 8 anos da 22 série do ensino fundamental de
escolas particulares da cidade do Recife. Em tal estudo, avaliaram-se 17 criangas
que, em um primeiro momento produziram um texto livremente e, em um momento
posterior foram questionadas sobre a compreensdo dos coesivos assinalados os
quais constituiam as cadeias coesivas presentes no texto.

Como resultado, as autoras concluiram que criangcas de 8 anos tanto
produzem como identificam e compreendem as cadeias coesivas de um determinado
texto e sugerem que o estudo seja repetido utilizando sujeitos de outras faixas etarias.
Na citada pesquisa, Spinillo et al identificaram varias cadeias coesivas, que
serdao exemplificadas e terdo seus tipos descritos a seguir, para maior compreensao

de tais mecanismos.

Tipos das cadeias coesivas

Repeticao integral. Ex: menino menino — menino — menino
Repeticao parcial. Ex: Meninos menino — menino
Repeticao mista. Ex: Pai André Pai André — papai — André
Substituicdo por Referéncia. Ex: Um menino ele —ele —ele
Substituicdo por Sinonimia. Ex: Médico doutor — doutor

Substituicdo por Nome préprio. Ex: Uma menina Maria — Maria
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Substituicdo por Hiperonimia. Ex:  Peixe dourado esse animal

Substituicdo mista. Ex: Uma menina Ela — Maria — ela — Maria [

Tipo Mista. Ex: Todo mundo Povo — pessoas — todo mundo

Tipo 1 - Cadeia por Repeticdo: repeticdo da matriz por um mesmo elemento lexical,

podendo ocorrer de trés formas:

Repeticao integral: € quando o elemento repetido € idéntico a palavra matriz.
Neste caso ndo ha alteracdo morfologica.

Repeticdo parcial: neste caso o referente ndo é exatamente igual a matriz. Ha
uma alteragdo morfolégica, embora apresente uma equivaléncia semantica e
mantenha a mesma base morfolégica da palavra matriz.

Repeticdo mista: a cadeia é formada por elementos que sdo uma repeticao

integral da palavra matriz, enquanto outros sao repetigdes parciais.

Tipo 2 - Cadeia por Substituicdo: os referentes apresentam variagdes lexicais que

substituem a palavra matriz, podendo apresentar-se de quatro formas:

Substituicdo por referéncia: a palavra matriz é substituida por um pronome
pessoal ou ocorre a substituicdo de duas matrizes por um mesmo pronome
pessoal.

Substituicdo por sinonimia: a palavra matriz é substituida por um sinénimo, ou
seja, o referente tem o mesmo significado da palavra matriz.

Substituicdo por hiperonimia: substituicdo da matriz por uma palavra de classe
superordenada.

Substituicdo por nome préprio: a matriz € substituida por um nome préprio.
Substituicdo mista: ha uma combinagao de diferentes tipos de substituicao (ex:

sinonimia e referéncia e nome proéprio etc.)

Tipo 3 - Cadeia Mista: neste tipo de cadeia, substituicdo e repeticdo estdo presentes.

Ou seja, a cadeia € composta por substituicdes e repeticoes da matriz.



38

Para Spinillo et al (2002) faz-se importante estudos que investiguem
compreensao e produgdo de coesivos especialmente em faixas etarias diferentes
daquela por elas estudada.

Neste sentido, esta pesquisa analisou, baseada em estudos de Antunes
(1996) e Spinillo et al (2002), a coesdo textual em narrativas escritas por
adolescentes com o transtorno do déficit de atengao / hiperatividade.

No capitulo seguinte, serdo descritos os procedimentos metodologicos
utilizados - descrigdo dos sujeitos, coleta dos dados, consideragbes éticas,

coleta e analise do material — para maior compreensao dos resultados.
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2 -METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida na Clinica Escola de Fonoaudiologia da
Universidade Catodlica de Pernambuco (UNICAP), no periodo de mar¢co a junho de
2006 e seu escopo € constituido por narrativas escritas por adolescentes portadores
de TDAH.

No total, foram produzidos 18 textos. Todas as etapas serdo descritas a

sequir.

2.1. PERFIL METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, buscando um
envolvimento mais dindmico entre sujeito e objeto de estudo. Sendo assim, a analise
estard privilegiando a producdo do texto narrativo escrito por adolescentes com o
transtorno do déficit de atencdo e/ou hiperatividade (TDAH), buscando aspectos
significativos (coesdo) e estabelecendo analise das caracteristicas e estratégias
narrativas presentes em tais textos, verificando também as mudancas identificadas
na producao de textos a partir de diferentes disparadores (texto livre, filme, teatro,
musica, texto em grupo, texto sobre a oficina).

Dentro da referida abordagem, optou-se pela proposta de estudo de casos,

buscando o que ha de singular no processo dos sujeitos investigados.

2.2. AESCOLHA DOS SUJEITOS

A escolha dos sujeitos levou em conta as caracteristicas do processo de cada
um. Seria pré-requisito para participar do grupo, ter o diagnéstico de TDAH ha mais
de cinco anos e estar na faixa de 11 aos 16 anos. Apresentar ou ndo a co-morbidade
de dificuldades com a linguagem oral ou escrita ndo foi preocupacéo do estudo, de

forma que os adolescentes ndo foram advindos de clinicas fonoaudiologicas, mas
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com indicacdo de uma psicologa que faz o diagnostico do TDAH em criancas e
adolescentes.

Foi realizado contato com quatro adolescentes que confirmaram a presenca,
entretanto, um desses, por dificuldades com o horario, ndo pode participar das
atividades.

Os adolescentes sao frequentadores de diferentes escolas particulares de
Recife e Olinda, sendo dois do ensino fundamental e um do ensino médio. Além dos
trés adolescentes a equipe era também formada por uma estagiaria do 5° periodo de
fonoaudiologia que auxiliava nas filmagens e fotografias e da terapeuta
(fonoaudiodloga) responsavel pelas atividades do grupo.

Sera descrito abaixo um breve relato do perfil de cada um desses

adolescentes:

Sujeito — | (no transcorrer do trabalho este sujeito sera identificado pela letra T.)

T. 11 anos, sexo feminino - Estuda em uma escola regular e tradicional na cidade de

Recife. Cursa a sétima série do ensino fundamental em uma turma de
aproximadamente 30 alunos. Tem uma irma trés anos mais velha e mora com os
pais, um dentista aposentado e uma enfermeira que atualmente ndo exerce a
profissdo cuidando apenas do lar.

e Relatos da mae — T. foi diagnosticada ainda muito jovem, aos trés
anos de idade e, desde entdo, toma Ritalina trés vezes ao dia. Foi uma
crianca muito trabalhosa por sua impulsividade e hiperatividade.
Dependia muito dos cuidados da mée e ainda hoje ndo se alimenta
bem. Demora muito nas refeicdes e precisa ser assistida pela méae
nesse momento para ndo se dispersar e “deixar a comida de lado”.
Sente muita dificuldade na escola ja tendo reprovado 1 ano, participa
de banca de estudo diariamente para conseguir acompanhar o nivel
exigido pela escola.

e Observacdes da terapeuta - T. apresenta alto grau de inquietude e

impulsividade, o que dificulta sua convivéncia com o0s outros
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componentes do grupo. Nas oficinas, sempre se mostra participativa,
mas, na hora de escrever, tende a dispersar-se. Reclama muito e
parece sempre distraida. Gosta de conversar, mas ndo demonstra
paciéncia em ouvir seus amigos, nao dando espaco para tomada de
turno de seus pares (momento em que o discurso é tomado pelo outro),
aglutinando turnos e temas continuamente, sempre saltando de assunto
em outro ou iniciando outro assunto sem terminar o anterior. Muitas
vezes apresenta comportamento agressivo como bater nos amigos e
dar “puxdes” para que prestem atencdo quando quer falar ou mostrar
algo. Aparenta baixa auto-estima e tem uma significativa dificuldade
com a linguagem escrita, apresentando trocas de fonemas sonoros por
surdos, supressao de letras e confusdo com letras de grafia semelhante
(ex: M, N).

Sujeito Il (durante todo o trabalho este sujeito sera identificado pela letra B.)

B. 14 anos, sexo masculino — Estuda em sala comum em uma escola regular com

insercé@o de criangas e adolescentes com necessidades especiais. Cursa a 72 séria e

sua sala tem uma média de 10 alunos. B. foi diagnosticado ha mais de cinco anos

como tendo transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e tracos

disléxicos e faz uso de Ritalina ha mais de cinco anos com dose diaria de um a dois

compridos. Mora com o0s pais, uma psicologa que trabalha na rede estadual

realizando psicodiagnosticos e um diplomata da &rea de telecomunicacdes, e com

um irmdo dois anos mais jovem que também é diagnosticado como sendo portador

do TDAH.

Relatos da mée - Desde pequeno B. era uma crianga muito esperta.
Apresentava grande vivacidade e inquietacdo. Foi para escola aos sete
meses e todos o achavam uma criangca muito agucada. Adaptou-se
rapido a escola e sempre se destacou pela sua desenvoltura. Seus
textos sempre eram expostos na escola para apreciagdo. Algumas

vezes seus pais recebiam queixas de professores por sua inquietude e
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por conversar muito durante a aula. Porém, tal comportamento nunca
interferiu em seu desempenho académico, nunca perdeu um ano. A
gueixa que a mae de B. tinha era da hiperatividade, B. ndo deixava o
irméo cacgula estudar. B. nunca teve dificuldades na escola, percebe
guando ndo consegue se concentrar e busca estratégias (ex: se afastar
de pessoas e/ou sons) para vencer sua dificuldade.

Observacgdes de terapeuta - B. escreve sempre textos engragados e
criativos. Na maior parte do tempo esta pronto para fazer o que Ihe é
solicitado, apesar de algumas vezes dizer “ndo estar com vontade”.
Sempre se propde a fazer suas tarefas e frequentemente lembrava aos
colegas o compromisso assumido de cooperar com a oficina. Quando
se percebe disperso pede para sair da mesa que 0 grupo esta e senta-
se em uma carteira a parte. Mostra-se intolerante quando os colegas
nao cumprem as solicitagbes da terapeuta, apesar de algumas vezes
também descumpri-las, mas, nestes caos, sempre argumenta tentando
mostrar suas razdes para tal comportamento. Muito responséavel
pontual e participativo, nunca faltou uma reunido e quando é preciso
cancelar um dos encontros, quer saber o motivo, lamenta e tenta
sempre encontrar uma solugdo para que as atividades nao sejam

suspensas.

Sujeito Il (este sujeito seré identificado, durante todo o trabalho, pela letra E.)

E. 16 anos, sexo masculino - Estuda em uma escola regular na cidade de Olinda.

Cursa o primeiro ano do ensino médio em uma turma de aproximadamente 30

alunos. Tem um irméo dois anos mais velho, mas, apenas ele mora com 0s pais, um

funcionario publico e uma dona de casa.

Relatos da méae - E. foi diagnosticado como tendo TDAH aos trés anos
de idade (ha 13 anos). O neurologista que fez o diagndstico receitou
Ritalina. Droga que E. s6 tomou por aproximadamente quatro meses,

pois, seus pais observaram que a medicacdo o deixava “dopado” e
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decidiram ndo mais a administrar. Colocaram-no para praticar esportes
(futebol) para ver se E. melhorava da hiperatividade, sintoma que mais
incomodava a familia. Iniciou na escola aos trés anos e sempre se
demonstrou inquieto e brigdo. Sempre estudou em escolas particulares
e seus pais constantemente recebiam reclamacdes sobre seu
comportamento o que o fez ser “convidado” a mudar de escola varias
vezes, perdendo dois anos. Com o passar da idade, as reclamagdes
foram diminuindo e o desempenho escolar melhorando, até porque
boas notas era uma exigéncia dos pais para que ele permanecesse
jogando futebol. E. ainda é brigdo e seus pais recebem sempre
reclamacdes sobre seu temperamento “afobado”. Atualmente frequenta
escola regular onde nao se utiliza livros, os alunos sédo estimulados a
pesquisar na internet e pegar livros diversos para construir 0
conhecimento. E. tem bom desempenho académico e sempre fica na
média na escola.

Observacdes da terapeuta - Nas reunides E. sempre se mostrou
participativo. Consegue se concentrar nas atividades e sempre da
sugestdes para a oficina. Tem sempre bons argumentos para suas
sugestdes e sempre as embasa. Gosta de conversar, mas, procura nao
interromper as atividades, conversando apenas nas horas mais
convenientes. Demonstra-se sempre paciente com 0S
“desentendimentos” de T. e B. e procura “acalméa-los” quando estédo
agitados. Falta a oficina com certa freqiéncia, mas, sempre que
comparece, € muito participativo e concentrado. Antes de escrever seus
textos sempre faz um desenho, mas, consegue dividir bem o tempo e
fazer as duas atividades dentro do tempo programado para a producao
do texto.
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2.3. CONSIDERACOES ETICAS

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos da Universidade Catdlica de Pernambuco sob o numero 119/2005. O
pesquisador comprometeu-se, ainda, a cumprir a Resolucdo CNS 196/96 e manter
sigilo a respeito da identidade dos participantes.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi lido e pelos participantes

e/ou responsaveis.

2.4. FORMA DE COLETA

A coleta de dados foi realizada através de registros dos procedimentos
estabelecidos na oficina no periodo de marco a junho de 2006, sendo dois encontros
semanais, totalizando 22 encontros. Os dois primeiros encontros foram de 30
minutos e os 20 seguintes de 1 hora por solicitacdo dos adolescentes, totalizando 21
horas de permanéncia na oficina. Todas as oficinas foram fotografadas, descritas no
caderno de registro e gravadas em fitas VHS e posteriormente transcritas, para que
fosse possivel observar também o comportamento e discursos dos jovens e em que
contexto tais textos foram produzidos.

Os procedimentos variavam entre:

e Entrevista inicial com o0s adolescentes — antes de iniciar as atividades

houve uma entrevista individual (por telefone) para formalizar o convite.
Apesar da autorizacdo prévia dos pais eram o0s adolescentes que

comunicavam o interesse ou nao de participar das atividades do grupo.

e Entrevista terapeuta e familiares da crianca - previamente agendada,

houve uma entrevista inicial com o responsavel por cada adolescente para

investigagdo da historia de vida.
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e Atividades em grupo — as atividades eram previamente agendadas e as

acOes do grupo eram discutidas e definidas entre seus membros. A duracao

de cada encontro era de uma hora.

2.5. METODOS DE OBSERVACAO

A oficina funcionou de marco a junho de 2006, periodo onde foram utilizadas
diferentes atividades (disparadores tematicos) baseadas em técnicas ludicas,
vivéncias e dinamicas de grupo. ApOs cada disparador, que mudava a partir de um
acordo do grupo (entre dois ou trés encontros) eram produzidos textos narrativos

relativos aquela tematica.

2.6. FORMA DE REGISTRO

e Gravacdes - Todas as terapias foram gravadas em fitas VHS e,
posteriormente, os fragmentos dialégicos foram transcritos na forma de
“corpus” (respeitando a estrutura da fala na transcricdo, sem buscar
aproximacao lexical).

e Fotografias - As sessdes foram também fotografadas. As fotos foram
posteriormente selecionadas para ilustracdo do trabalho.

e Textos escritos - Havia também o0s registros escritos. Textos
narrativos produzidos pelos adolescentes em cadernos individuais,
previamente identificados e usados por cada componente. Eram
oferecidos aos jovens lapis ou caneta, borracha ou corretivo.

e Caderno de anotacdes - Apos cada sessao também era realizado pela

terapeuta um relatorio referente a sessao.
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2.7. RESPONSAVEIS PELA COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados por uma fonoaudibloga (responsavel pela atividade
do grupo) e os casos foram acompanhados longitudinalmente em processos

terapéuticos de quatro meses.

2.8. DO ESPACO FisICO

Os atendimentos com a familia ocorreram no setor de fonoterapia da clinica
de fonoaudiologia da Universidade Catdlica de Pernambuco — UNICAP, situado no
sexto andar do prédio de clinicas da Universidade. Este setor dispde de salas para
atendimento simultaneo, tendo em média 3,5 metros quadrados cada. As salas
possuem apenas uma entrada cada e em outra parede um espelho espido, onde tém
acesso supervisores e alunos, quando presentes. Além do espelho espido, as salas
de terapia possuem o seguinte mobiliario: uma mesa de atendimento com quatro
cadeiras, uma mesinha infantii com duas cadeiras e uma lousa. O sistema de
ventilacdo é feito por ar condicionado e a iluminacgéo é artificial através de lampadas

fluorescentes. Todas as salas receberam tratamento acustico.

2.9. DOS DISPARADORES TEMATICOS

Utilizou-se a nomenclatura “Disparadores tematicos” para designar os temas
para motivacdo de producdes escritas. O referido termo é utilizado em documentos e
teses pelo LABONE (UNICAMP) e FEUSP — (USP).

Tais disparadores tematicos eram previamente programados e podiam mudar

de acordo com sugestdes do grupo.

e Disparadores apresentados

O Conto — “Um dia em sala de aula” de Fernando Sabino (em anexo). Tal conto foi
selecionado por apresentar em enredo engragcado com sua estrutura definida onde
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h&a comeco, meio e fim. Ha uma trama central e 0s personagens agem em torno

dessa trama.

O Filme - Documentério apresentado pelo fantastico sobre a Nigéria

O documentaria “Nigéria” apresentado por Gloria Maria no programa
“Fantastico o Show da Vida” na TV globo e gravado em fita VHS constava de trés
narrativas, totalizando 42 minutos de filme, referentes aquele pais.

1. Na primeira, via-se o pais de uma forma geral com suas tribos e diferencas

com relacdo a vestimentas, religides, rituais, dancas e costumes.

2. Na segunda, via-se uma competicdo de pesca em uma determinada
regido, onde s participavam homens que se acotovelavam em um espaco
mindsculo de um rio e onde ganhava a competicdo quem pegasse 0 peixe
maior.

3. Na terceira, via-se a historia de uma nigeriana que foi condenada a morte
por apedrejamento por ter uma filha fora do casamento. Ja que ela estava
vilva.

A escolha pelo documentério ocorreu por parecer que a histéria de uma
cultura diferente e com imagens coloridas e alegres fossem estimulantes para
producdo de narrativas. Cada historia, de forma isolada, constituia uma narrativa
diferente. A repérter contava as historias a medida que ia apresentando as imagens
que ilustravam os fatos.

A principio a intencdo era mostrar apenas a segunda narrativa, mas a pedido

do grupo, as trés foram apresentadas.
A musica — “Eduardo e Moénica” de Renato Russo (em anexo) - escolhida por se
tratar de um texto com estrutura narrativa definida onde ha um enredo, personagens

interagindo, comec¢o, meio e fim.

No texto teatral, os componentes da oficina preferiram escrever seus proprios textos

teatrais que se encontram em anexo no final do trabalho.
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O texto livre foi produzido na sala (onde aconteciam os encontros) e os temas foram

escolhidos por cada componente.

Texto sobre a oficina de escrita - esse tema foi sugerido pelos componentes para

substituir uma atividade que nao possivel realizar.

Texto em grupo - o tema foi definido no momento da producéo pelo primeiro

participante que comegou a escrever o texto. As personagens e acontecimentos iam
sendo tecidos a medida que o texto ia sendo construido. Nao houve conversas
paralelas sobre o texto. Cada componente ia escrevendo “seu paragrafo” sem

interferéncia do outro.

2.10. FORMA DE ANALISE DO MATERIAL

A pesquisa esta fundamentada em uma abordagem qualitativa onde foram
analisados dois tipos de material:

Primeiro, as filmagens que serviram de suporte para descricdo das oficinas e
transcricdo dos dialogos para algumas consideracfes a cerca do comportamento dos
adolescentes que influenciassem sua incluséo e identificassem suas possibilidades e
dificuldades.

Em paralelo, foram analisados, também, os textos escritos produzidos
buscando as particularidades e caracteristicas relativas as estruturas narrativas e a
construcdo das cadeias coesivas. Para esta analise, utilizaram-se, como referencial,
construtos tedricos relativos a linglistica textual com énfase nos trabalhos de
Halliday e Hasan (1976); Marcushi (1983) Favero (1995) e Koch (1999/2003), que
sdo trabalhos classicos na pesquisa da coesédo, dando um enfoque a uma nova
modalidade no estudo de coesao textual que acrescenta a literatura uma nova e
importante perspectiva de coesdo abordada por Antunes (1996) e Spinillo et al

(2002): a cadeia coesiva.
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Com relacdo as narrativas, utilizaram-se os trabalhos de Labov (1972);
Hudson e Shapiro (1991) e Gancho (2006) observando os tipos e estruturas de
narrativas.

Todo o material empirico, devidamente tratado, foi contextualizado
criticamente e as interpretacdes foram enriquecidas pelo debate com a literatura
cientifica vigente relativa aos diferentes pontos da pesquisa. E é sobre esses

resultados e discusséo que tratara o capitulo seguinte.
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3 — ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo descritas as atividades da oficina baseadas,
principalmente, na andlise das filmagens. Em alguns momentos, foram utilizados,
também, recortes dialégicos transcritos a partir das filmagens. Em paralelo a tais
descri¢cOes, foram apresentados os textos escritos, transcritos e digitados e, em suas
transcricdes convencionou-se ndo considerar os erros ortograficos, visto que néo é
esse 0 objeto do presente estudo.

Os textos foram apresentados com linhas numeradas para facilitar a
identificacdo e descricdo de seu conteudo. Em cada texto, foram analisadas as
cadeias coesivas presentes e descritas as caracteristicas das narrativas.

Para apresentacdo dos textos, foi utilizado um codigo composto por letras
onde T. significa texto, B., E., T. e S. relaciona-se a primeira letra inicial do nome dos
produtores dos textos e 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 relacionam-se, respectivamente, ao
namero atribuido a cada texto. No caso do texto em grupo (6° texto), no lugar da
inicial relacionada ao produtor sera utilizado G. de grupo.

Os textos originais encontram-se em anexo no final do trabalho.

Na tabela abaixo, estdo dispostos os disparadores tematicos em ordem de
apresentacao nas oficinas.

TABELA -1

Distribuicdo dos Disparadores Teméticos no transcorrer das oficinas

Ordem de Atividades

apresentacao

Conto — “Um dia em sala de aula” Autor: Fernando Sabino

Musica — “Eduardo e Monica” Autor: Renato Russo

Tema livre — a critério do adolescente

Filme — “Nigéria” Documentario apresentado em fita VHS

g Bl W N

Texto teatral — produgéo escrita
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6 Texto em grupo — Produg&o de um unico texto pelo grupo

7 Texto sobre “A oficina”

Nas primeiras sessdes (1° e 2° encontros), realizaram-se atividades de
colagens e personalizacdo do material de todos os adolescentes (cadernos) e
aproveitou-se para realizar as apresentacoes.

Na sessao seguinte (3° encontro), tiveram inicio as atividades. Apenas dois
adolescentes compareceram a oficina (T. e B.). O primeiro disparador utilizado foi o
conto. O texto foi lido em voz alta e o grupo demonstrou grande interesse e atencéo
a narrativa. Apos a atividade, os adolescentes foram convidados a escrever um texto
contando a histéria que acabaram de ouvir. Todos escreveram seus textos,
entretanto, houve certa resisténcia a atividade. Do conjunto das falas relacionadas a

tal resisténcia, algumas sao exemplares:

B- Eu ndo gosto de escrever porque eu sempre estou cansado.
T- ah, j& escrevi demais hoje (referindo-se a escola) / eu ndo gosto de escrever /
minha letra é horrivel, é ridicula / mas eu nao sei por que eu odeio escrever /por

que agente vai ter que escrever?

Conforme Lima e Albuquerque (2003) é comum a crianga com TDAH relatar
que nao gosta de escrever e mostrar-se resistente as tarefas de escrita, ficando
ansiosa por seu término. De fato, nas primeiras sessfes da oficina as reclamacoes
sempre se faziam presentes, especialmente T. que ja trazia consigo uma histéria de
dificuldades académicas e baixa auto-estima.

Com relacao as reclamacdes ndo se convencionou valorizar as queixas ja que
se sabe que, esse comportamento também esta presente em alguns adolescentes
sem TDAH. De modo que se procurou vencer a resisténcia a falta de estimulo
discutindo os “porqués” de nao gostar de escrever e mostrar a importancia da escrita
nas sociedades letradas.

Os textos a seguir (T.B.1 e T.T.1) foram escritos a partir do conto (em anexo).

Dessa forma, convém uma analise com relacdo aos mesmos:
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T.B.1

Uma barata de vez em quando
1 Na aula de religiao, os alunos achavam-a muito monétona. Aula
2 dada por dona Risoleta, uma mulher muito magra que se veste com
3  roupas escuras.
4 Um dia, apareceu uma barata, Dona Risoleta acabou mostrando
5 seu medo a estas, dando um pulo sobre uma cadeira.
6 Ao fazer essa descoberta, os alunos comecaram a levar baratas
7 duas vezes por semana a e solta-las durante a aula.
8 Um dia a D. Risoleta foi a direcdo da escola reclamar a
9 quantidade de barata, foi dita como louca.

10 Até que um dia, Dona Risoleta, descobriu uma caixa de fosforos
11 dentro da carteira de um aluno, mas fazendo o que? Ao abrir |14 estava
12 fonte das baratas.
13 O aluno foi suspenso e quase perdeu 0 ano por causa dessa
14  historia.

Andlise:

O texto (T.B.1) configura-se como uma narrativa, observa-se o narrador em
terceira pessoa, ou seja, o narrador que n&do participa dos acontecimentos. E uma
narrativa com estrutura bem definida onde se observa uma introducdo ou
apresentacdo: que coincide com o comeco da historia (linhas: 1, 2 e 3), o
desenvolvimento da narrativa, que € observado nas linha 4 a 12 e, o climax, ponto
maximo da narrativa aparece nas linha 10,11 e 12. O desfecho acontece nas linhas
13 e 14.

Com relagdo as cadeias coesivas elas apresentam-se em namero de quatro,

conforme descricdo na pagina seguinte:
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12 - alunos - alunos

22 - Dona Risoleta - uma mulher — Dona Risoleta — D. Risoleta — Dona
Risoleta.

32 - Barata - baratas - barata — baratas — as

42 - aluno — aluno

Tais cadeias — compostas por uma palavra matriz (palavra antes da seta) e
seus referentes (palavras apdés a seta) - se distribuem ao longo do texto como
elementos léxicais (referentes) fornecendo novas informacgdes e adicionando novos
significados a palavra matriz, formando uma rede, um encadeamento de nexos
semanticamente semelhantes, como afirmado por Antunes (1996).

Na primeira cadeia coesiva, tem-se a matriz (alunos) na linha 1 que é
substituida na linha 6 por uma repeticdo integral (alunos). Na segunda cadeia
coesiva, observa-se na linha 2 a palavra matriz (Dona Risoleta) que apresenta quatro
referentes no transcorrer do texto: na linha 4 e 10 vemos repeti¢cdes totais e na linha
8 foi utilizada uma repeticdo parcial (D. Risoleta) que embora apresente a mesma
equivaléncia semantica da matriz sua grafia apresenta diferenca morfolégica. Na
linha 11, observamos a matriz (aluno) que € substituida de forma integral pelo
referente (aluno) na linha 13.

Assim, observa-se um texto narrativo dentro dos padrbes de estrutura
propostos por Gancho (2006) onde as cadeias se espalham na superficie do texto
com suas equivaléncias semanticas e formando um continuo quer relativo a sua
macroestrutura (sequéncias dos fatos ocorridos) quer articulando-se em sua

microestrutura (cadeias coesivas).

T.T.1

1  Erauma vez um menino chamado dico ele descobrio que a profesora de
2 religido tinha medo de barata, toda aula de religido levava uma barata

3 parasalade aula. Entdo a profesora de religido resolveu fala para a
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diretora que o prédio era muito velho e precisava de uma detetisdo que
nao tinha naquela epoca.

Num serto dia a profesora uma caixa de fostoro encima da banca
e ficou curiosa para saber o que tinha dentro ja que neun aluno fumava

e nem usava coisa com fogo entdo resolveu abri e quando abrio avia
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uma barata e vou, encima dela entdo contou para diretora e o menino foi

10 suspenso com uma cemana.

Anélise:

Observa-se, na linha, 1, o inicio de historia bem tradicional “era uma vez” onde
0 narrador apresenta o protagonista (linha:1). Nas linhas 2 a 5, observa-se o
desenvolvimento do conflito, chegando ao climax nas linhas 6,7,8 e 9. O desfecho
acontece nas linhas 9 e 10.

Observam-se quatro cadeias coesivas, conforme dispostas abaixo:

Menino - Dico — ele — menino.
Professora - professora — professora
Barata—> barata — barata

Diretora = Diretora

Identificam-se no texto (T.T.1) quatro cadeias coesivas. Todas referentes as
personagens da histéria. Na primeira, linha 1, tem-se a matriz (menino) que é
substituida, ainda na linha 1, por um nome proprio (Dico). Em seguida — também na
linha 1 — é utilizada uma referéncia pessoal (ele) e logo a seguir — linha 9 — uma
substituicao integral (menino).

A segunda cadeia é composta por uma matriz (professora), na linha 1, e dois
referentes que séo repeticdes integrais da matriz — linhas 3 e 6.

Na terceira cadeia coesiva, a matriz (barata) - linha 2 - é substituida nas
linhas: 2 e 9, por repeticdes integrais (barata).

A quarta cadeia tem como matriz (diretora) na linha 4, e é precedida de uma

repeticéo integral na linha 9.
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Na tabela abaixo vemos ocorréncias nos 2 textos apresentados (T.B.1 e
T.T.1).
Tabela -2

Cadeias coesivas presentes nos textos (T.B.1 e T.T.1) escritos a partir do conto

Tipos de cadeias Referentes Quantidade de
coesivas cadeias
Integral 05
Tipo 1: Parcial 01
Repeticao Mista
Referéncia
Tipo 2: Sinonimia
Substituicao Hiperonimia
Nome préprio
Mista
Tipo 3: 02
Mista

Perceberam-se, a partir da atividade proposta, textos bem estruturados com
um tipo bem definido, ou seja, narrativas dentro dos padrdes propostos por gancho
(2006).

Conforme Gancho (2006) o conto é uma narrativa mais curta que tem como
caracteristica principal condensar conflitos, tempo, espa¢co e reduzir o numero de
personagens. Cunha (1997) acredita ser esta a forma de narrativas que mais as
criancas se identificam e que tém contato desde a mais tenra idade. Sendo assim, o
conto parece uma boa opcdo para motivagcdo da producéo textual. Dessa forma,
observaram-se textos sem alteracées com relacdo a sequéncia, cadeias coesivas e

estrutura narrativa.
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Na sessdo seguinte (4° encontro), a primeira atividade foi discutir os textos
escritos na sessdo anterior. Nenhum dos adolescentes quis ler seu texto, mas,
percebia-se a ansiedade em saber qual a impressdo que 0s mesmos causaram.
Sabia-se que aquele era um momento muito importante para a evolugéo da oficina e
para o encorajamento da producao de novos textos. Nao foram sugeridas quaisquer
mudancas ou correcdes ortograficas ou de qualquer outra ordem. Cada autor ia
sendo mencionado e breves comentéarios tecidos a respeito de seus textos. Tais
comentarios procuravam valorizar e enfatizar os pontos positivos que o texto trazia
(assunto, conflitos, personagens, entre outros). Conforme Barkley (2002) a crianca e
adolescente com TDAH precisam de um retorno de como esta se saindo em suas
atividades. E preciso também que sempre recebam palavras de estimulo e incentivo.
Abriu-se espaco para que 0s jovens participassem da discussdo, mas 0 grupo se
mostrava contido e na expectativa do que vinha a seguir.

Na 72 sessdo, o dispararador trabalhado foi a musica. Houve queixas dos
adolescentes B. e T. de ndo conseguir entender o que a musica falava. Decidiu-se
entdo, apos uma segunda tentativa sem sucesso, entregar-lhes um texto com a letra
escrita da masica para auxilid-los na compreensdo. E a leitura do texto foi
acompanhada pela musica tocada. Eles queixaram-se da dificuldade em
acompanhar a musica tocada com o texto em maos. Entretanto, apesar das
dificuldades por eles colocadas, as narrativas foram escritas e entregues, e apesar
de curtas apresentavam-se sem alteracdes relativas a seqiéncias e ou coesao.
Entretanto, os textos eram curtos e em forma de relato. Conforme mostra T.B.2,
T.T.2 e T.E.2 a sequir:

T.B.2.

Eduardo e Mobnica

1 Eduardo era um rapaz de 16 anos que gostava de ver novela e futebol.
2 Mbnica era uma jovem que cursava medicina.

3 Os dois eram apaixonados e iam muito a lanchonete.
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4  Entdo, um dia, Eduardo passou pra faculdade e Ménica virou médica.

5 Nessas férias (ndo sei por que), ndo puderam viajar.

Anélise:

De forma breve, 0 adolescente conseguiu contar a histéria. Na linha 1 e 2, o
autor apresenta os protagonistas da histdria. Na linha 3, a relacdo dos dois € definida
e demonstra-se uma acao (de ir a lanchonete) esse se configura como o0 meio da
narrativa. Na linha 4, observa-se o desfecho. E na linha 5, uma observacgao sobre as
férias do casal. Observa-se também, na linha 5, a participacdo do autor “(ndo sei
porque)” no texto, ou seja, ele sai de sua condi¢cdo de narrador/escritor para justificar
um fato que ndo pode esclarecer. Parece muito claro neste momento a participacéo
que o autor tem no texto. Ou seja, uma observacdo que aparenta incoeréncia vai
depender do contexto e do conhecimento que o leitor possui daquele texto. No caso
da oficina, sabia-se que o objetivo de B. era narrar a historia que acabara de ouvir e
sabia-se, também, da dificuldade que ele havia sentido com relag&o ao texto.

Com relacdo as cadeias coesivas, observam-se duas conforme descricao
abaixo:

Eduardo - um rapaz — Eduardo

Mdnica - uma jovem — Monica os dois

A primeira, que tem como matriz Eduardo, linha 1, é substituida na mesma
linha por uma hiperonimia ou palavra de classe superordenada (um rapaz) e a
seqguir, linha 4, por uma repeticao integral (Eduardo). O mesmo acontece com a
matriz Ménica que é substituida por uma hiperonimia (uma jovem) na linha 2 e a
sequir, linha 4, por uma repeticao integral (Ménica). Observa-se também que a matriz
Eduardo e Mbnica, pode ser substituida por uma palavra de carater mais geral, como
no caso, sendo substituida por “os dois” na linha 3. Veremos a seguir o texto escrito
por T.

T.T.2
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Euduar e munica

e Monica eram um casal que se conhecia e toda vez que eles marcava
para se encontrar Eduardo ia para um lugar e Monica queria ir para
outro depois se casar e tiveram um filho e quando Eduardo paso na

facudade entdo se casar e tiveram gemios e no verdo ndo puderam
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viajar porque Lucas ficou em recuperacgéo

Anélise:

Da mesma forma que B., T. demonstrou dificuldades com o texto. Observa-se,
no texto, que o autor ndo colocou o outro protagonista da histéria (linha 1) de forma
que o texto iniciou-se de maneira inadequada, entretanto esse outro protagonista
pode ser retomado do titulo sabendo-se quem €é. Na linha 1, o autor apresenta os
protagonista, e nas linhas 2, 3 e 4 desenvolve-se a narrativa, nas linha 4 e 5 da-se o
desfecho onde o autor traz para a narrativa um personagem de sua vida (Lucas - seu
sobrinho).

Observa-se, assim, que o autor constroi as narrativas, também, baseadas em
seus prévios conhecimentos e vivéncias. Segundo Cunha (1997), na narrativa a
crianca reconstroi sua historia trazendo fatos ficticios em conjunto com os
acontecimentos de sua vida. No caso do texto em questdo, 0 autor usou o conto,
seus protagonistas, lugares mencionados na narrativa, mas trouxe também
informacdes de sua vida.

Sobre as cadeias coesivas, T.T.2 apresenta duas:

Eduardo - Eduardo

Ménica = Monica

Observa-se na linha 1, a palavra matriz (Ménica) que é , na linha 2, substituida
por uma repeticao integral.
Na cadeia seguinte, linha 2, a matriz (Eduardo) também é substituida na linha

3 por uma repeticao integral.
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T.E.2

“Comentéario”

A musica relata sobre um casal amoroso (Eduardo e Monica),
pois Eduardo era um rapaz trapaceiro que ndo queria saber do futuro,
porém chegou a certo tempo da vida que ele notou que a vida de
vagabundo néo |Ihe daria condi¢des para o futuro.

Méonica era uma menina muito dedicada a sua vida profissional,
era estudiosa, era uma menina de uma classe superior a de Eduardo,
porém que o amor vem de consequéncia da vida. Eduardo passou no

vestibular, Ménica se formou construiram uma casa para os filho que
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eram gémeos se mudaram teve uma vida amorosa concretizados.

Andlise:

Observando-se, no texto acima, uma narrativa onde h& manutencdo da
tematica, o mesmo tépico é mantido ao longo da narracdo. Em torno deste topico, 0s
eventos se organizavam e 0S personagens interagem. Um ponto que nos chamou
atencao foi a falta de pontuacdo o que, muitas vezes, alterou o sentido de alguns
enunciados.

Na linha 1, a autor apresentou 0s personagens principais (protagonistas) da
narrativa). Na linha 9, acontece o desfecho da narrativa, e, apesar de ser possivel
entender o enunciado, observa-se falta de coesado entre as palavras da ultima frase
(linha 9).

Com relacdo as cadeias coesivas, observam-se, no texto (T.E.2), duas
conforme descricdo abaixo:

Eduardo - Eduardo — um rapaz — ele — Eduardo — Eduardo.

Mobnica = MoOnica — uma menina — uma menina — Monica.
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Na primeira, linha 1, tem-se a matriz Eduardo que € substituida no transcorrer
do texto por trés repeticdes integrais (Eduardo) na linha 2 e 6 e uma hiperonimia
(um rapaz) na linha 2, e por uma referéncia pessoal (ele) na linha 3.

A segunda cadeia inicia-se com a matriz Ménica (linha 1) que é substituida no
texto por duas repeticdes integrais (linhas 5 e 8). Observa-se também substituicao

nas linhas 5 e 6 pelo referente uma menina (hiperonimia).

No quadro abaixo, observa-se a distribuicdo das cadeias coesivas presentes
nos textos T.T.2, T.B.2 e T.E.2.
Tabela - 3
Cadeias coesivas presentes nos textos (T.B.2, T.E.2 e T.T.2) escritos a partir da

musica
Tipos Subtipo Quantidade de
cadeias
Integral 02
Tipo 1: Parcial
Repeticao Mista
Referéncia
Tipo 2: Sinonimia
Substituicao Hiperonimia
Nome préprio
Mista
Tipo 3: 04
Mista

No texto livre observou-se grande concentragédo e prazer em escrever. Todos

queriam contar algum acontecimento de suas vidas. Quando o primeiro adolescente
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(B.) terminou ja gritou: — “Eu vou ler o meu texto!”, seguido pelos colegas que
também queriam ler os seus.

Percebeu-se o prazer que cada componente comegou a demonstrar ao ler e
discutir seus textos e, até defender seus pontos de vista quando outro colega fazia
um comentario sobre seus escritos. Havia trocas de opinides, de idéias e
sentimentos. Tornou-se claro que, ao partilhar seus textos, criavam-se cumplicidades
simples, mas potencializadoras para o arranque das novas atividades de escrita.

Nessa atividade, havia uma premiacdo para o texto “campedo” que seria o
texto com melhor enredo. Para Barkley (2002), os programas com recompensas
(onde ha um ganho para reforcar as acdes positivas) sdo muito efetivos para o
trabalho com criancas e adolescentes com TDAH. Ficou combinado que apds a
producdo do texto os mesmos seriam lidos e o grupo encolheria o texto vencedor

que seria premiado. Veremos, a seguir, 0s textos:

T.B.3.
Suflair Salgado
1 Erauma vez um dia de sabado.
2 Nesse maravilhoso dia de sadbado, Beto acordou de seu longo sono, ao
3  meio dia.
4  Ele acordou, e, foi almocar.
5 Na bonita mesa, com o maravilhoso Beto no lindo dia de sabado, & veio
6 o horribilissimo suflair salgado.
7 A mae de Beto, maldosamente disse:
8 - Beto, como uma colher desse suflair que |he deixo duas horas na lan-
9 house.
10 Depois de passar por dezenas, dezenas, dezenas, e mais dezenas de
11 segundos, de forma simples ele disse:
12 - Sim!!
13 La estava algo que parecia, a Beto, sorvete com cenoura.
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14 Depois de preparar-se psicologicamente, ele leva uma “garfada” a boca.
15 Tenta mastigar, mas ndo ha mais forca em suas mandibulas, ate que,
16 ele ndo aglenta sentir o gosto ruim e engole uma parte, depois tenta
17 mastigar, consegue, mas o citado alimento ndo chega a passar da
18 garganta, sendo subitamente expelido, na pia.

19 Entdo,Beto,............... acordou.

Anélise:

Observa-se uma narrativa em 32 pessoa com um inicio classico “era uma vez”
que € observada na linha 1. Da linha 2 a linha 4, observa-se a introdugdo da
narrativa, ou segundo Gancho (2006) a exposi¢cao que é onde sao apresentados 0s
fatos iniciais, ou comeco da historia, as personagens e as vezes 0 tempo e espaco.
Da linha 7 a 13, desenvolve-se o conflito e se constitui a maior parte da narrativa na
qual, segundo Gancho (2006), agem forcas auxiliares e opositoras ao desejo da
personagem e que intensificam o conflito. As linhas 14, 15, 16, 17 e 18 apresentam
0s momentos culminantes da historia. Na linha 18 observa-se o climax e na 19, o

desfecho.

Com relacdo as cadeias coesivas observa-se no texto T.B.3, duas:
Beto - ele — Beto — Beto — Beto — ele — ele — Beto

Suflair salgado - suflair - alimento

A primeira € composta pela matriz (Beto) presente na linha 2, que é
substituida por oito referentes. Nas linhas 4, 14 e 16, utilizou-se referéncia pessoal
(ele), nas linhas 5, 8, 13 e 19 por repeticdo integral (Beto). Na segunda cadeia, a
matriz (suflair salgado) presente na linha 6, € substituida na linha 8 por uma
repeticdo total e na linha 17, por uma hiperonimia (alimento).
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T.E.3.

Susto

Um moleque sapeca estava passando férias em uma fazenda de
familiares em Minas Gerais, ele ndo era muito de sair de casa uma
pessoa muito misterioso e ndo era de fazer amizades.

Seus pais vinham acompanhando seus passos depois que ele
conheceu um amigo chamado C. que era muito solto. Eles tinham
pensamentos bem diferentes e suas atitudes ndo estavam normais. Os
dois se tornaram grandes amigos, combinaram de ir ao shopping onde
se divertiram pra valer. Ao sair do shopping quando ele estava indo em

BN

direcdo a praca de téxi foi abordado por policiais que levaram pra
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10 delegacia suspeito de ser o assaltante de uma loja do shopping. Ele
11 estava nervoso e desesperado sem saber 0 que estava acontecendo, ao
12 chegar na delegacia ligou para seus pais que estavam em casa
13 avisando que estava preso. Seus pais foram ao seu encontro, foi
14 quando descobriram que o verdadeiro assaltante era seu amigo C.
Andlise:

O texto acima representa uma narrativa em 32 pessoa, tem-se um inicio nas
linhas 1, 2 e 3 onde o narrador apresenta a personagem principal mencionando,
também, o local onde o caso acontece. Nas linhas 4, 5, 6, 7 e 8, ocorre o
desenvolvimento da narrativa e nas linha 10, 11, 12 e 13, o climax da narrativa
seguido do desfecho nas linhas 13 e 14. Nao se observa problemas de coeséo ou

sequéncias.

Com relagdo as cadeias coesivas o texto é composto por trés:
Um moleque > ele — pessoa — ele — ele — ele
Carlos - Carlos eles

Seus pais - seus pais — seus pais
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A primeira matriz (um moleque) esta presente na linha 1 e é substituida na
linha 2 por uma referéncia pessoal e a seguir (linha 2) por uma hiperonimia (uma
pessoa). Nas linhas 4, 8 e 10 a matriz foi substituida, novamente, por referéncias
pessoais.

Na segunda cadeia coesiva, esta presente a matriz (Carlos) na linha 5 que &
substituida por uma repeticédo parcial na linha 14.

A terceira cadeia coesiva tem como matriz “seus pais” que é precedida nas
linhas 12 e 13 por repeti¢cdes integrais da matriz.

Na linha 5, o moleque e seu amigos sdo substituidos por uma referéncia

pessoal (eles).

T.T.3.
Eu quero que o mundo seja...
A escola: Era s6 palhasada e néo existia professora
Os bebés: Ja nasia sabendo e inteligente
Dinheiro: quando nés fazemos 10 anos ja trabalhavem e ganhava
bilhois.

Os adutos: para nés sermos aduto era a parti dos 100 anos e velhino os
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101, e moremos com 1.000.000 e os pais dexava tudo que queriamos.

Analise:

No texto acima (T.T.3.), observa-se um narrador em primeira pessoa, narrador
que é também personagem central. E uma narrativa em forma de relato, onde o
escritor escreve um texto ficticio. Na leitura do texto, os colegas contestaram a “falta
de coeréncia do texto”; para B. as idéias do texto pareciam absurdas. Entretanto
diante do titulo do texto “Eu quero que o mundo seja...”, ficou definido que o texto
tinha coeréncia sim, pois ele estava coerente com o que o titulo propés.

No referido texto observa-se uma cadeia coesiva apenas:

Adultos = adulto
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Na linha 5, a matriz (adultos) € precedida por uma repeticdo integral na

mesma linha.

Tabela - 4
Distribuicdo das cadeias coesivas presentes nos textos (T.B.3, T.E.3e T.T.3)

escritos com tema livre

Tipos Subtipo Quantidade de
cadeias
Integral 02
Tipo 1: Parcial 01
Repeticao Mista
Referéncia
Tipo 2: Sinonimia
Substituicéo Hiperonimia
Nome préprio
Mista 01
Tipo 3: 02
Mista

Nesses textos (texto livre), observou-se uma motivacdo especial. Todos
estavam motivados para fazer um bom texto e ganhar o prémio.

Na sessdo destinada ao filme (12° encontro), levou-se para a oficina o
documentéario sobre a Nigéria, entretanto um componente da oficina (T.) trouxe um
filme de aventura “SCOOBY-DOQO” e os adolescentes optaram por vé-lo. Durante a
apresentacao do filme, o grupo se demonstrou atento e silencioso. Pelo fato do filme
ser longo, combinou-se que o texto seria feito em casa. Nenhum dos adolescentes

fez o texto para a sessdo seguinte, apesar dos torpedos (de celular) que foram
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enviados, lembrando-os da atividade. O prazo para a entrega da atividade foi
aumentado por mais uma semana, porém, a atividade nao foi feita. Mattos (2001),
Barkley (2002) e Silva (2003) mencionam em seus escritos a dificuldade que
portadores de TDAH apresentam em terminar suas atividades, de modo que j& sabia-
se do risco de ficar sem esses textos, foi 0 que aconteceu.

No 13° encontro, 0 grupo assistiu ao documentario mencionado
anteriormente. A proposta era apresentar apenas uma das trés historias contadas na
fita VHS, mas a pedido dos adolescentes foram apresentados os trés filmes (42
minutos de filme) e apds uma discussao rica e polémica sobre a forma diferente de

vida dos nigerianos, os textos foram escritos.

T.B.4.
Nigéria
1 A Nigéria é um pais diferente.
2 Um pais onde as pessoas vivem muito livremente.
3 Podem ter muitas mulheres e filho.
4 Vestem-se coloridamente ou andam nus.
5 Ainda existem muitas tribos, que mantém suas tradigées milenares.
Analise:

Observa-se um relato. Ha uma introducéo ao assunto e uma apresentacédo do
tema “Nigéria”, entretanto sente-se falta das personagens e conflitos inerentes a

essa tipologia textual.

O texto T.B.4 possui uma cadeia coesiva apenas conforme descri¢cao abaixo:

Nigéria - um pais — um pais

Na linha 1 do texto observa-se a matriz (Nigéria) ser, na linhas 1 e 2,

substituida por hiperonimia (um pais).
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T.E.4.

Nigéria

Um pais humilde do continente africano, com varias diversidades
de etnias. Nesse pais predominam varios dialetos, porém vai de acordo
com a regiao.

Em cada regido tem sua tribo em comum com vérias diversidades
culturais. Sua cultura que geralmente é conhecida mundialmente como
seus diferentes tipos de dancas e mito, pos também homens que tem

mais que uma mulher em um s6 teto, competicbes de pescaria e
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diversidades de povos milenares.

Anélise:

O texto acima constitui um relato. Observa-se nas linha 1, 2 e 3, uma
apresentacao do tema. Nas linhas 4, 5, 6, 7 e 8 apresentam-se peculiaridades da
Nigéria, portanto, ndo se observa conflito, personagens nem desfecho.

O texto acima possui duas cadeias coesivas conforme descri¢cdo abaixo:

Pais - pais
Regido — regiao

No texto (T.E.4.) a matriz (pais) na linha 3 é precedida na linha 2 por uma
repeticdo integral (pais). Na segunda cadeia coesiva, a matriz (Regido), na linha 3,

tem como referente uma repeticdo integral na linha 4.

T.T.4.
1 A Nigéria e um pais diferente orivel, cafona porque os homem

Andlise:

O texto acima ndo possui cadeias coesivas.
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Esse texto ficou incompleto por vontade prépria do autor. Ele ndo se justificou
dizendo que néo havia se identificado com o texto.

Observou-se que todos os textos relativos a esse tema foram pouco
complexos e sucintos. Acredita-se que o que pode ter dificultado as producdes foi 0
tipo de filme: documentario, jA que 0 mesmo traz em sua estrutura mais de um tipo
textual (narracéo, exposicao, entrevista) o que pode ter prejudicado o desempenho
do grupo, como também a grande quantidade de informacdes (trés relatos) e o
tempo de exibi¢&do (42 minutos).

Observa-se na tabela a seguir as ocorréncias dos textos:

Tabela -5
Distribuicdo das cadeias coesivas presentes nos textos (T.B.4, T.E4e T.T.4)

escritos a partir do filme

Tipos Subtipo Quantidade
Integral 02
Tipo 1: Parcial
Repeticao Mista
Referéncia
Tipo 2: Sinonimia
Substituicao Hiperonimia 02

Nome préprio
Mista

Tipo 3:
Mista

Na proporgéo que os jovens foram se conhecendo melhor, as dificuldades do
trabalho em grupo foram aumentando. Eram muitos oS momentos em que 0S

mesmos traziam outros assuntos, ou que, a0 mesmo tempo, falavam de assuntos
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diferentes sem esperar as pausas para a troca de turnos. Tal comportamento é
mencionado por Rohde e cols. (2000) como tipicos em portadores de TDAH. Brioso e
Sarria (1993) acrescentam que tal populacdo apresenta dificuldades ao selecionar a
informacgéao relevante em cada problema, de forma a estruturar e realizar uma tarefa
e que tais dificuldades intensificam-se nas situacfes grupais, ja que elas exigem
atencdo sustentada e seletiva para o0 manejo de grande quantidade de informacéo
gue é gerada.

Entretanto, tentou-se conduzir a oficina da forma mais tranquila possivel,
buscou-se direcionar 0 assunto para o tema selecionado para aquela sessdo. As
atividades eram sugeridas e, dependendo do grupo, modificadas, sem que houvesse
rigidez, ja que o objetivo era a producdo escrita em situagdes contextuais que 0s
deixassem o mais a vontade possivel. Contudo, uma vez definida a atividade,
procurava-se seguir as normas, ja que estas foram tracadas por todos e para todos.
Barkley (2002) menciona a dificuldade dos jovens com TDAH em seguir normas e
instrucdes. O autor refere, também, a extrema inconstancia em suas respostas e
acOes. Entretanto, com o passar do tempo, comecou-se a sentir que a forma de
envolvimento ativo do grupo incutia neles, claramente, potencialidades geradoras de
um crescimento humano, enquanto cidadaos inseridos na “micro-sociedade”, que era
a oficina. O ato de partilhar as decisdes fazia surgir, de forma espontanea, o respeito
pelas regras.

Na sessdo em que iria ser representada uma peca teatral (15° encontro), 0os
adolescentes preferiram produzir um texto com dialogos para adaptacdo de uma
peca teatral em detrimento de representar. A sugestdo foi acatada com surpresa ja
que representar uma peca era uma atividade voltada para leitura e oralidade e o
grupo, por unanimidade, preferiu uma atividade de producéo escrita. Atividade que, a
principio, eles diziam ndo gostar.

Todos produziram seus textos. Dois eram narrativas com dialogos, o terceiro
participante teve dificuldade com o texto e decidiu fazer uma narrativa sem didlogos.

Na sessdo posterior, os textos eram lidos (pela pesquisadora) e sempre era

levado para a oficina um breve comentéario sobre cada producéo.
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Os adolescentes sempre se mostravam ansiosos em saber os comentéarios a
respeito de seus textos. E observou-se que as opinides, comentarios e sugestdes
ocorriam sempre em clima agradavel e interessante para todos. Comecgou-se a notar
que Ihes interessava imensamente esses momentos. Todos sempre aguardavam em

siléncio os comentarios sobre 0s textos.

T.B.5.
Era uma vez um garoto adormecido.

1 Ele dormia todo dia, de noite.

2 Seu nome era Emersom.

3 Essa histéria rebateu-se por milénios, envolveu cdodigos, que

4  tentavam ser decifrados por geracoes.

5 Uma historia sem data, que tem registros de existir a mais de

6 5.000 anos.

7 Levei dois anos da minha vida para decifra-lo, e agora, sou a

8 pessoa que descobriu o cédigo dos povos.

9 Era uma profecia, contava de um garoto flexivel. Um herai,
10 alguém que mostraria para o mundo quem é. Ele dancava “funk”, samba
11 e outros ritmos que foram escritos a milhares de anos mais nao existiam
12 nessa época.

13 Emerson, o escolhido. O garoto super-flexivel, eclético, e jogador
14 de futebol. Dotado de poderes sobre-humanos, com esquiva, forca e
15 agilidade insuperaveis.

16 Num dia, o escolhido estava em casa, e, seu telefone cor-de-rosa
17 “Hello Kitty Sashion Hear” tocou.

18 - Aléa? — diz o estranho.

19 - Quem é ? —diz Emerson

20 - E Bruna!

21 - Oi! Tudo bem?
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22 - Tudo. Vocé vai pro coisa hoje?

23 -voul

24 - Ok. Tchau.

25 - Tchau.

26 Até esse ponto consegui decifrar os cédigos. Os pergaminhos

27 acabaram, porém descobrir que encontro o escolhido segundas, e,
28 quartas.

29 O escolhido Emerson, visitava a “Selma’s Fashion Hear
30 Corporation” juntamente a mim.

31 Tais estava descrita nos pergaminhos também. Dito como
32 “maluca’ nestes, mostram ser outra pessoa.

33 O escolhido, descoberto, por mim, vive na cidade do Recife,

34 como uma pessoa normal que se supera de vez em quando.

35 Fimdo 1° Relatério — O cddigo dos mundos.

Analise:

No texto, o narrador apresenta-se como testemunha, ou seja, ele ndo participa
diretamente do enredo, mas coloca-se como alguém que narra um acontecimento
que conhece. A historia inicia, ja, a partir do titulo “Era uma vez um garoto
adormecido” das linhas 1 a 15 o autor apresenta a personagem e faz um comentario
sobre suas caracteristicas, o tempo e espaco da trama.

Das linhas 18 a 25, acontecem os dialogos entre o protagonista e uma
personagem secundaria, com participacdo pouco importante. Nas linhas 26, 27, 28,
29, 30, 31 e 32 ha ainda colocacfes sobre o enredo. Na linha 31, o autor faz mencéo

a mais um personagem secundario. E nas linhas 33 e 34, o desfecho da narrativa.

Com relacéo as cadeias coesivas, observam-se duas:
Ele &> Emerson — garoto —ele - Emerson — o escolhido - Emerson — o escolhido —
Emerson — o escolhido

O estranho — Bruna
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A primeira cadeia, composta pela matriz (ele) na linha 1, € substituida na linha
2 por um nome préprio (Emerson). Mas a frente, na linha 9, h4 uma substituicdo por
uma hiperonimia (garoto) que a seguir, na linha 10, é substituida por referencia
pessoal (ele). Na linha 13 tem-se ainda um referente caracterizado por um nome
préprio (Emerson) que na linha 16 é substituido por (escolhido) e pelo nome préprio
Emerson na linha 19. Na linha 27, vemos o referente (o escolhido) que na linha 29 é
substituido por um nome préprio (Emerson) e logo a seguir (linha 33) por (o
escolhido). Na segunda cadeia, a matriz Bruna, presente na linha 18, é substituida

na linha 20 pelo nome proprio Bruna.

T.E.5.
“Beto”

1 Era um dia de segunda-feira um moleque travesso, que tinha se
2 envolvido com as drogas. Foi preso a primeira vez com 14 anos, por
3 roubo qualificado, porém essa influencia comecou quando ele se
4  inspirou em “menino aranha” que passou em Cardinot o Unico programa
5 de televisdo que ele assistia.
6 Na delegacia em entrevista coletiva ele afirmou que:
7 - E, eu sou de menor idade daqui a alguns dias eu estou nas ruas para
8 fazer mais assaltos.
9 - O que parece é que com 14 nos ele parece ser um assaltante muito
10 frio e perigoso.
11 O tempo se passava e ele se tornou um dos assaltantes mais
12 perigosos do pais. Aos 18 anos a maior idade se tornou comandante de
13 uma regido na linha do trafico. Foi quando veio sua segunda priséo, foi
14 apresentado exclusivamente ao repérter Cardinot que lhe fez a seguinte
15 pergunta:
16 - O que Ihe levou a ser um dos assaltantes mais violentos do pais.
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17 - Foi através de seu programa, porém gostava muito.

18 - Ao longo de que idade vocé comecgou assistir esse programa de TV.

19 - Aos 14 anos quando mim inspirei em menino aranha.

20 - Beto vocé nao tem saudades de sua infancia, apesar que vocé
21 comecou muito cedo nessa vida errada.

22 - Meu nome Dodinho mermao. Que Beto

23 Ele como um assaltante muito perigoso terminou a entrevista
24 exclusiva. Foi quando sua mae |Ihe acordou, pois isso tudo ndo se

25 passava de um SONHO, pois Beto € um estudante descente.

Andlise:

No texto acima (T.E.5), observa-se uma narrativa em que o narrador participa
apenas organizando os relatos. Ele ndo interfere nos fatos nem se apresenta no
enredo. Nas linhas 1, 2, 3, 4 e 5, h4 uma apresentacdo do protagonista, e suas
caracteristicas. Nas linhas 6 a 10, sdo as fases do enredo em que se desenvolve o
conflito. Nas linhas 11 a 22, acontece 0 momento culminante da histéria, onde o
conflito chega ao seu ponto maximo, ocorrendo nas linhas: 23, 24 e 25, o desfecho
ou final da historia.

Com relacdo as cadeias coesivas presentes, sdo em numero de trés conforme se vé

abaixo:

Moleque travesso > ele — ele — ele — ele — ele — Beto - Dodinho — Beto — ele - Beto
Menino aranha = menino aranha
Cardinot - Cardinot

A palavra matriz (moleque,) presente na linha 1, é precedida nas linhas 3, 5, 6,
9, 11 e 23 pela referéncia pessoal (ele) e na linha 20 pelo nome préprio Beto. Na
linha 22, observa-se a utilizacao do referente (Dodinho) nome préprio que na mesma
linha é precedido pelo nome proprio (Beto). Na linha 23, ha substituicdo pela
referéncia pessoal ele e logo apés, na linha 25, ha uma nova utilizacdo do nome

préprio da personagem (Beto). Na segunda cadeia, a matriz menino aranha (linha 4)
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€ substituida por uma repeticdo total na linha 19. Na terceira cadeia coesiva, a matriz
€ 0 nome préprio Cardinot (linha 4) que, na linha 14, é substituida por uma repeticédo

total.

Tabela -6
Distribuicao das cadeias coesivas presentes nos textos (T.B.5 e T.E.5) teatrais
Tipos Subtipo Quantidade
Integral 02
Tipo 1: Parcial
Repeticao Mista
Referéncia
Tipo 2: Sinonimia
Substituicao Hiperonimia

Nome préprio
Mista 01

Tipo 3: 02
Mista

O 16° encontro teve como objetivo produzir um texto em grupo (T.G.6). Todos
estavam sentados em volta de uma mesa, um componente comegou a escrever e 0
papel ia passando de mao em mao, no sentido horario para que cada pessoa
escrevesse um pedaco do texto. A regra era que todos ficariam em siléncio naquela
sessdo. Era uma atividade em que era proibido falar, s6 se podia escrever. O texto
foi um grande sucesso. A atividade foi muito prazerosa para todos. Portanto, os
jovens nao conseguiam conter-se e ndo falar, apesar dos sucessivos apelos da
pesquisadora para que permanecessem em siléncio. O American Psychiatric
Association (1994) faz mencéo a essa dificuldade de jovens com TDAH em brincar

ou envolver-se silenciosamente em atividades em grupo. Outra grande mencionada,
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€ a dificuldade de ficar em siléncio, ja que, conforme Lima e Albuquerque (2003)
individuos com TDAH falam em demasia. De fato todos adolescentes da oficina
gostavam muito de falar. Nesse sentido, em alguns momentos, ndo era possivel
fazer cumprir algumas regras.

O texto que resultou da referida atividade (T.G.6) encontra-se descrito abaixo.
Entretanto para facilitar sua compreenséo sera colocado o nimero de cada linha e a
letra correspondente a cada produtor ao lado, para possibilitar a identificagdo de
cada componente dentro do texto.

Linhas Particip.
1 T.
2
3,4eb5
6e7
8e9
10e 11
12,13, 14 e 15
16, 17,18,19¢e 20
21
22,23 e 24
25e 26
27,28, 29,30,31e 32

m m o A4 me o A m oo

T.G.6.
“O desastre da oficina “
1 Erauma vez uma pessoa chamada Blenda ela era
2 uma adolescente bem legal e gostava de conhecer pessoas.
3 Conheceu, um dia, os “pacientes” de Dona Suely (sua mae), entre
4  estes, duas pessoas completamente normais, Beto e Etipo, e a excecdo



era Ticia, que “aparentava’ ser normal feito os outros dois.

Renato um grande homem responséavel, que era o motorista da oficina
Suely Fashion Hear, a Dra. da oficina.

E tinhamos um motorista chamado Renato. Ele e Etipo ficavam s
paquerando as meninas que faziam aula na UNICAP.

A turma dessa oficina era mesmo “do barulho” mas era sempre bom
ficar com eles.

Beto, um garoto certo, se excluia, tentava manter distancia de “certas”
pessoas, pois ele ndo se mistura. De vez em quando ele levava uma
focinheira, sabe-se la pra qué.

Até hoje néo se sabe ao certo o motivo da focinheira...

Na oficina s6 tinha pessoas legais. Porém ao certo sem niveis de
sensibilidade de obedecer ao apelo de Suely Fashion Hear a Dra. da
oficina que era muito paciente com atos de violéncia verbais de Beto
tendo como vitima Ticia uma garota que fala muito e € muito violenta.
Isso tem como sentido de dispensa a idade.

Etipo quer ser jogador de futebol quer ser Maradona e capacho de Beto.
Na verdade Etipo era o mais tranquilo do grupo. Beto o “faz quietinho” e
Ticia a “impulsividade em pessoa”. Todos atormentando a pobre Suely
Fashion.

Contudo depois de argumentos verbais de Suely e opinides de Etipo, a
oficina vem melhorando a cada sessdo que se passa.

Sim, com isso terminamos o nosso relatorio do Linha Direta Mistérios.
Todos (inclusive Brenda) foram assassinados propositalmente com
destruicdo completa dos timpanos, com a excecao de Ticia, que chora
hoje a perda dos amigos.

Caso néao solucionado, ninguém sabe quem foi o assassino, e, apenas

foi encontrado no local, uma focinheira roida...
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Andlise:

O texto “o desastre da oficina” (T.G.7) € uma narrativa em que o narrador ndo
participa como protagonista, ele atua organizando o texto. E um texto no qual se
descreve uma situagcdo ou ambiente (oficina de escrita) e o narrador vai descrevendo
as personagens e suas caracteristicas. Nao se observa protagonista principal, todos
participantes tem seus momentos dentro da narrativa. E uma narrativa com um inicio
tradicional de “era uma vez”. Das linhas 2 a 27 h& descricdo de personagens e
acontecimentos inerentes a oficina, € a parte em que se situa o leitor diante da
historia que iré ler. Nas linhas 28, 29 e 30, € 0 momento de maior tenséo na historia,
o climax. E nas linhas 31 e 32 o desfecho, onde a trama chega ao final.

Com relacéo as cadeias coesivas, verificam-se oito conforme descricdo abaixo:

Brenda - ela — uma adolescente — Brenda

Dona Suely — Suely Fachion Hear — Suely Fashion - Suely
Beto - Beto — ele — ele — Beto — Beto — Beto

Etipo — Etipo - Etipo - Etipo - Etipo

Ticia = Ticia — uma garota — Ticia — Ticia

Renato - Renato — ele

Turma - eles — pessoas legais — todos — todos — amigos
Focinheira - focinheira — focinheira roida

A primeira cadeia coesiva é composta pela matriz Brenda (linha 1) que é
substituida ,ainda na linha 1, pela referéncia pessoal ela. Na linha 2, observa-se uma
hiperonimia (uma adolescente) e logo a seguir, na linha 28, o nome préprio Brenda.
Na segunda cadeia, a matriz (Dona Suely) na linha 3 é substituida na linha 17 por um
nome “fantasia” atribuido a oficina (Suely Fachion Hear) e na linha 23 e 24, pelo
referente (Suely Fachion) e na linha 25, o nome préprio (Suely). Outra cadeia coesiva
é formada pela matriz Beto (linha 4) que, na linha 12, apresenta uma repeticéo total.
Na linha 13 observam-se duas substituicdes por referéncias pessoais (ele) e nas
linhas 18, 21 e 22, pelo nome proprio (Beto). Na cadeia coesiva seguinte, observa-se

a matriz Etipo (linha 4) receber repeticéo integral nas linha 8, 21, 22 e 25. Na linha
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5, observa-se a matriz Ticia receber uma repeticdo total na linha 19 e uma
hiperonimia (uma garota) na linha 19. Nas linhas 23 e 29, vemos repeticdes totais da
matriz (Ticia). A cadeia seguinte € composta da matriz Renato (linha 6) que, na linha
8, recebe uma repeticéo total e na linha 8 uma referéncia pessoal (ele).

Tabela -7
Distribuicdo das cadeias coesivas presentes no texto em grupo (T.G.6)
Tipos Subtipo Quantidade
Integral 01
Tipo 1: Parcial
Repeticao Mista
Referéncia
Tipo 2: Sinonimia
Substitui¢céo Hiperonimia 01
Nome préprio 01
Mista 01
Tipo 3: 04
Mista

Observou-se um texto complexo e com muitos personagens e conflitos e,
consequentemente, numero maior de cadeias coesivas e preseca de grande
diversidade de referentes. O referido texto foi muito discutido e teve grande
repercussao por algumas sessoes, todos acharam engragado o final da trama.

No 18° encontro, a proposta era ver as fotos da oficina e selecionar as que
seriam utilizadas na confeccao do livro de imagens, entretanto ndo foi possivel fazer
esta atividade. De forma que um dos adolescentes sugeriu escrever um texto sobre a

oficina. Os outros adolescentes concordaram e comegaram a escrever os textos. Nos
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textos escritos, falaram da oficina, de seus componentes e da experiéncia em

produzir textos.

T.B.7.
The Selma’s Flashion Hear Corporation
* Dé Sélmas Fléshin Rir Corporéichian
1 Lugar simples, onde conheci pessoas diferentes.
2  Selma, uma méae “adolescente”, Emerson, um rapaz direito, responséavel
3 e sonhador. T., garota que latia.
4 Pessoas que me animavam pra viver a segunda-feira e a quarta.
5 Que me traziam alegrias e fights (faitis). Piadas, brigas, e escrita de
6 textos engracados.
7 LigacOes diretas, e mensagens também.
8 Conversas interressantes.
9 Creio ser timido, pior seria se nao fosse.
Andlise:

No texto acima, observa-se uma narrativa em primeira pessoa onde o narrador
participa efetivamente da narrativa. Na linha 1, inicia-se a narrativa descrevendo o
lugar. Nas linhas 2 a 8, o narrador fala da oficina, personagens e situacfes vividas.
Na linha 9, ele faz o desfecho.

O texto acima possui uma cadeia coesiva apenas, conforme descricdo abaixo:
Pessoas - Pessoas

A matriz pessoas (linha 1), que, na linha 4, é substituida por uma repeticéao integral.

T.E.7.

Oficina

1 No comeco eu estava meio assim, por fora de tudo, porém néo
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2 tinha se entrosado com os integrantes da oficina. Notei que a educadora

3  é muito precionista e paciente com agfes ocasionadas na oficina.

4 Ela é muito chantagista, quando ela liga para avisar que vai ter

5 oficina ela fica dizendo que faltam poucas sessofes, sé vive afirmando

6 com B. sobre a “COISA”. Mas qual o significado dessa palavra?
Andlise:

No texto acima, observa-se uma narrativa em primeira pessoa em que 0O
narrador participa efetivamente da narrativa. E um texto que descreve, de forma
breve, a oficina e a responséavel por ela.

Com relagdo as cadeias coesivas, observa-se uma apenas conforme
descricéo abaixo:

Educadora - ela—-ela—ela

Educadora (na linha 2), é substituida na linha 4 e 5 pela referéncia pessoal

(ela).
T.E.7.
Ofisina

1 Um dia uma pessoa ligou para minha casa me convidou para
2  participar de uma oficina de escrita, s6 que eu so foi no segundo dia que
3 euconheci, E., S., A. e o traste do B. alguns dias depois conheci R. uma
4  menina muito legal ao contrario de B. e A. e quase na metade veio E.
5 depois de 2 meses A. ficou gravida e duas semanas depois A. teve um
6 problema com o bebé e ela teve que fica em repouso absoluto, € melhor
7 quando R. vem porque ela € muito legal. T. o motorista doidao,
8 pagodeiro. E. um garoto muito pagodeiro e que ser jogador de futibol.
9 S.uma molher estresada
10 T =uma pobre garota que agienta B. um chantagista
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Andlise:

Uma narrativa em primeira pessoa. Nela, o narrador descreve a oficina, seus
personagens e alguns fatos ocorridos.

Com relagdo as cadeias coesivas, percebem-se sete:

Uma pessoa =2 Suely — Suely — Suely — uma mulher
Eu = eu — Ticia — garota

Etipo = Etipo

Aline > Aline —ela

Beto = Beto

Renata - Renata — ela

T. = garoto

A primeira cadeia é composta pela matriz uma pessoa (linha 1) substituida nas
linhas 3 e 4 pelos referentes Suely (nome préprio) e na linha 9 por uma hiperonimia
(uma mulher). Na linha 2, a matriz (eu) recebe uma substituicédo integral (linha 3) e
um nome proprio (Ticia) na linha 10. Na cadeia coesiva seguinte, a matriz (E.), na
linha 3, é substituida na linha 4 por uma repeticao integral. Outra cadeia coesiva no
texto é composta pela matriz B. (linha 3) que recebe como referente uma substituicdo
integral na linha 4. Na linha 3, observa-se a matriz (R.) ser substituida na linha 7 por
uma repeticdo integral e por uma hiperonimia (ela). Na linha 7, a matriz T. é

substituida por uma hiperonimia (garoto).

Tabela - 8
Distribuicdo das cadeias coesivas presentes nos textos escritos (T.B.7, T.E.7 e

T.T.7) com atemética “oficina de escrita”

Tipos Subtipo Quantidade
Integral 01
Tipo 1: Parcial
Repeticao Mista
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Referéncia 01
Tipo 2: Sinonimia
Substituicéo Hiperonimia
Nome préprio 02
Mista
Tipo 3: 05
Mista

Observaram-se textos coesos e com boa sequéncia temporal. Percebeu-se,
também, grande mudanca na atitude dos jovens no transcorrer dos quatro meses. A
medida que as atividades foram avancando o grupo parecia mais motivado para
producado dos textos. Sentiam mais seguranca em “ousar”, expor suas ideias.

O prazer em frequentar as oficinas foi aumentando para todos, de forma que o
altimo dia de atividades o grupo demonstrava a vontade de continuar e de que a

oficina se prolongasse por mais um tempo. Conforma demonstra as falas abaixo:

T- Porque ja vai acabar?
B- porque agente néo fica mais um més
E- vamos aumentar mais uma semana?

N&o se observou, nos textos analisados, dificuldades com sequéncias
narrativas. Tais textos encontram-se dentro dos padrGes de estrutura narrativa
propostos por Gancho (2006).

Com relacdo a coesdo, ndo se verificou alteracbes observando-se diversos
tipos de cadeias coesivas.

As cadeias coesivas em que referentes substituem o item matriz por um nome
proprio e por repeticdo integral da matriz foram as mais frequentes. Sendo as

cadeias coesivas em que a matriz € substituida por uma palavra superordenada

(hiperonimia), menos freqlentes. Além dessas, as cadeias mistas tipo 3 — matriz
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substituida por referentes de mais de uma categoria — apareceram com maior
regularidade.

Com relacdo aos disparadores tematicos utilizados, alguns (texto livre, texto
teatral, texto em grupo) se apresentaram mais efetivos que outros.

Os adolescentes apresentaram dificuldades na producéo textual a partir da
musica caracterizada por grande inquietacdo, dificuldade de concentracdo e
compreensao do texto.

Observou-se que texto a partir do filme foi a producdo menos efetivas em
relacdo aos outros textos produzidos. Esse resultado pode ser devido ao tipo de
material usado para motivacdo da escrita. O documentario tem uma estrutura que
apresenta mais de um tipo textual (narracdo, exposicéo, entrevista) o que pode ter
prejudicado o desempenho do grupo. O tempo de exibicdo do documentario (42
minutos) também pareceu um fator negativo, visto que Barkley (2002) menciona a
grande dificuldade desses individuos em manterem-se concentrados em atividades
longas.

Este estudo, com portadores de TDAH, pioneiro na area de linguagem, além
de ampliar as pesquisas sobre coesao, fornece, ainda, indicadores para a analise da

producado de cadeias coesivas nessa populacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado n&do se observou dificuldades com seqiiéncias narrativas, o
que vai de encontro a literatura vigente, mas certa “resisténcia” para atividades
escritas, fato que foi mudando a medida que se foi dando mais significado e abrindo
possibilidades de uma escrita mais prazerosa, deixando-os livres para opinar sobre
as atividades, os temas e a forma de trabalhar tais temas.

Assim, observam-se textos narrativos dentro dos padrbes de estrutura
propostos por Gancho (2006) em que as cadeias se espalham na superficie do texto
com suas equivaléncias semanticas e formando um continuo quer relativo a sua
macroestrutura (sequéncias dos fatos ocorridos) quer articulando-se em sua
microestrutura (cadeias coesivas).

Quanto a coesdo, os adolescentes com o transtorno do déficit de atencao,
participantes desse estudo, produzem com sucesso as cadeias coesivas de um dado
texto construindo diversos tipos de cadeias, em particular cadeias coesivas em que
os referentes substituem o item matriz por um nome préprio e por repeticdo integral
da matriz. Sendo as cadeias coesivas em que a matriz € substituida por uma palavra
superordenada (hiperonimia), menos frequentes. Além dessas, as cadeias mistas
tipo 3 — matriz substituida por referentes de mais de uma categoria — apareceram
com maior regularidade.

Com relacdo aos disparadores tematicos utilizados, alguns se apresentaram
mais efetivos que outros.

Nos textos em que os jovens ficaram livres para criar (texto livre, texto teatral,
texto em grupo), observam-se textos complexos, com mais cadeias coesivas e maior
namero de referentes por matriz. Sdo textos em que 0s coesivos “pontilham” toda
superficie dando-lhes sentido.

O texto em grupo pareceu uma atividade bem propicia. Nele, houve a
oportunidade do trabalho compartilhado, trazendo, também, a possibilidade do novo,
ja que cada participante sé sabia o rumo da historia quando o texto chegava até as

suas maos e que ele poderia interferir no enredo.
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A producéo textual a partir da musica ndo pareceu boa atividade, percebeu-se
grande inquietacéo e dificuldade de concentracdo bem como dificuldade em entender
a narrativa.

A producgédo textual com desempenho mais distante dos apresentados até
agora foi o texto a partir do filme. Esse resultado pode ser devido ao tipo de material
usado para motivacdo da escrita. O documentario tem uma estrutura que apresenta
mais de um tipo textual (narragdo, exposicao, entrevista) o que pode ter prejudicado
o desempenho do grupo, como também a grande quantidade de informacdes (trés
relatos) e o tempo de exibicdo (42 minutos).

Dois, dos trés adolescentes, apresentavam disgrafia o que conferia a seus
escritos um aspecto de desorganizacdo em razdo do planejamento motor
inadequado e da forte pressao do lapis no papel. Mas, essa dificuldade nao interferia
na compreensao e coeréncia de seus textos.

E relevante mencionar que o presente estudo tem um carater exploratorio,
visto que a analise de cadeias coesivas tem, até entdo, sido considerada em relagéo
a textos produzidos por adultos, como é o caso do estudo de Antunes (1996) sobre
editoriais jornalisticos veiculados na midia impressa e estudos com criancas,
conforme Spinilli et al (2003).

Este estudo, com portadores de TDAH, pioneiro na area de linguagem, além
de ampliar as pesquisas sobre coesdao, fornece, ainda, indicadores para a andlise da
producado de cadeias coesivas nessa populacao.

Esse trabalho se prop6s a estudar as cadeias coesivas em narrativas escritas
por adolescentes com o TDAH e conseguiu cumprir sua proposta inicial. Entretanto,
verificamos a necessidade de estudos que abordem também outros pontos que sao
fundamentais para a verificacdo da coesao de tais textos como a coesao sequencial
(que verifica a sequenciacéo dos fatos).

Faz-se necessario que estudos dessa natureza sejam produzidos para que o
aspecto linglistico dessa populacdo seja estudado com o objetivo de auxiliar
professores, fonoaudidlogos e profissionais de éarea afins a compreender

particularidades presentes na escrita de adolescentes com o TDAH intervindo de
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forma mais pertinente, auxiliando-os em sua interacao pela linguagem e agindo como

modificadores de sentimentos.
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Eduardo e Monica

Renato Russo

Composicéao: (Renato Russo)

Quem um dia ira dizer

Que existe razao

Nas coisas feitas pelo coragao?
E que ira dizer

Que néo existe razao?

Eduardo abriu os olhos mas néo quis se levantar:
Ficou deitado e viu que horas eram

Enquanto Monica tomava um conhaque,

Noutro canto da cidade

Como eles disseram.

Eduardo e Monica um dia se encontraram sem querer
E conversaram muito mesmo pra tentar se conhecer.
Foi um carinha do cursinho do Eduardo que disse:

- Tem uma festa legal e a gente quer se divertir.
Festa estranha, com gente esquisita:

- Eu ndo estou legal. Nao aglento mais birita.

E a Monica riu e quis saber um pouco mais

Sobre o boyzinho que tentava impressionar

E o Eduardo, meio tonto, sé pensava em ir p'ra casa:
- E quase duas eu vou me ferrar.

Eduardo e Mdnica trocaram telefone

Depois telefonaram e decidiram se encontrar.
O Eduardo sugeriu uma lanchonete

Mas a Monica queria ver o filme do Godard.
Se encontraram entdo no parque da cidade
A Monica de moto e o Eduardo de camelo

O Eduardo achou estranho e melhor ndo comentar
Mas a menina tinha tinta no cabelo.

Eduardo e Mbnica eram nada parecidos -

Ela era de Le&o e ele tinha dezesseis.

Ela fazia Medicina e falava aleméao

E ele ainda nas aulinhas de inglés.

Ela gostava do Bandeira e do Bauhaus,

De Van Gogh e dos Mutantes,

De Caetano e de Rimbaud

E o Eduardo gostava de novela

E jogava futebol de botdo com seu avo.

Ela falava coisas sobre o Planalto Central,
Também magia e meditacao.
E o Eduardo ainda estava



No esquema "escola-cinema-clube-televisao”.

E, mesmo com tudo diferente,
Veio mesmo, de repente,

Uma vontade de se ver

E os dois se encontravam todo dia
E a vontade crescia,

Como tinha de ser.

Eduardo e Monica fizeram natagéo, fotografia,
Teatro, artesanato e foram viajar.

A Monica explicava p'ro Eduardo

Coisas sobre o céu, a terra, a agua e o ar:

Ele aprendeu a beber, deixou o cabelo crescer
E decidiu trabalhar;

E ela se formou no mesmo més

Em que ele passou no vestibular

E os dois comemoraram juntos

E também brigaram juntos, muitas vezes depois
E todo mundo diz que ele completa ela e vice-versa,
Que nem feijao com arroz.

Construiram uma casa uns dois anos atras,
Mais ou menos quando os gémeos vieram -
Batalharam grana e seguraram legal

A barra mais pesada que tiveram.

Eduardo e Mdnica voltaram p'réa Brasilia
E a nossa amizade d&a saudade no veréo.
SO que nessas férias ndo vao viajar
Porque o filhinho do Eduardo

Té& de recuperacao.

E quem um dia ira dizer

Que existe razao

Nas coisas feitas pelo coragao?
E quem ira dizer

Que néo existe razao



UM DIA EM SALA DE AULA
Fernando Sabino

Magricela como a Olivia Palito, mulher do Popeye, parecia um galho seco
dentro do vestido escuro. Era antipatica e ranzinza. Usava oculos de lentes
grossas: nao enxergava direito, vivia confundindo um aluno com outro.

A aula de religiao ndo contava ponto nem influia na nossa média, mas a
diretora nos obrigava a frequentar.

Um dia apareceu uma barata na sala de aula. Descobrimos entdo que dona
Risoleta tinha verdadeiro horror de baratas: soltou um grito, apontou a bichinha
com o dedo trémulo e subiu na cadeira, pedindo que matassemos. Era uma
barata grande, daquelas cascudas.

A classe inteira se mobilizou para mata-la. Foi aquele alvorogo: empurroes,
cotoveladas, pontapés, risos e gritaria, todos querendo atingi-la primeiro. E a
coitada, feito barata tonta, escapando por entre nossas violentas patadas no
chao. Até que, de repente, tive a sorte de dar com ela passando a correr entre
meus pes — esmigalhei-a numa pisada so.

Fui aclamado como herdi, vejam s6: herdi por ter matado uma barata. Até
dona Risoleta me agradecer, tremula, descendo da cadeira e me dando um beijo
na testa. Esse beijo a turma nao me perdoou, durante muito tempo fui vitima da
maior gozagao: diziam que dona Risoleta estava querendo me namorar.

Deste episodio nasceu uma brincadeira que passamos a fazer em toda
uala de religido, duas vezes por semana. Alguém trazia uma barata viva dentro de
uma caixa de fésforos vazia, para soltar na sala de aula entre as carteiras, até
que um aluno denunciasse a sua presenca. Quando nao era a dona Risoleta que
soltava um gritinho:

- Uma barata!

.

Um dia ela foi reclamar providencias da diretora, dizendo que o prédio era
velho, estava precisando de uma limpeza em regra, vivia cheio de baratas.
Naquele tempo nao havia dedetizacdo, de modo que a diretora ndo tomou
providencia nenhuma, nunca tinha visto barata na escola. Aquilo eram fricotes de
dona Risoleta.

E a coisa ficou por isso mesmo, de vez em quando aparecendo uma
baratinha, para alegrar a aula de religidao. Houve uma que subiu pela perna da
professora e foi se esconder debaixo de sua saia. A mulher deu um pulo de trés
metros de altura, se sacudindo toda, aos berros, como se estivesse possuida de
demonio, por pouco nao se atirou pela janela.

Até que Dico um dia esqueceu na carteira uma caixa de fosforo com a
barata dentro. Sem saber para que diabo aquele aluno havia de ter trazido
sosforos de casa, se todos nés éramos criancas, ndo fumavamos, dona Risoleta,
curiosa, abriu a caixa. A barata saltou em sua cara num vbo aflito, largando
pedacos de asa no ar, e se refugiou nos seus cabelos. A coitada so6 faltou
desmaiar de susto. Saiu correndo feito doida com barata e tudo e foi nos
denunciar a diretora.



Dico acabou suspenso por uma semana, como responsavel por todas as
baratas que ja tinham aparecido. Com isso, ficou sob ameaca de perder o ano,
por falta de frequéncia.
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