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“Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e 0s

procedimentos sdo conteudos de ensino, entdo é
preciso ensinar estratégias para a compreensao
dos textos” (70).

(SOLE, 1998)
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RESUMO

Este trabalho tem como proposta investigar as estratégias de leitura
usadas pelos alunos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da Instituicdo Servico
Social do Comércio (SESC), em Casa Amarela/ Recife-PE, para verificar como suas
utilizagdes interferiram nas habilidades de compreensdo de textos. Estimou-se o
“nivel” de compreensdo de cada aluno, assim como as impressbes do seu
entendimento sobre o texto, a saber, sua compreensividade textual. Assim, esse
diagnostico aponta as estratégias de leitura mais constantes, pois cada aluno/leitor
utiliza critérios particulares ao construir sentido, na leitura. Participaram da pesquisa
10 (dez) alunos sendo 5 (cinco) do Ensino Fundamental Il e 5 (cinco) do Ensino
Médio. Os alunos fizeram a leitura de textos a fim de verificar as estratégias que
utilizam para compreendé-los. Com isto, observaram-se ainda as estratégias de
leitura (selecdo, antecipacado, inferéncia e verificacdo) utilizadas pelos alunos
durante as atividades. As demandas impostas para o sucesso na sociedade incluem
possuir habilidades necessarias para ler e compreender diferentes géneros textuais,
uma vez que esta compreensao interfere diretamente no desenvolvimento pessoal e
profissional. Esta pesquisa contribuiu para reflexdo, fundamentagdo e compreensao
da pratica do ensino, pois mostrou que as estratégias de leituras especificas
(subjetivas) dos alunos, para a compreensao de textos, sempre tém como principal
suporte o universo destes, com suas prévias e constantes experiéncias inerentes ao
contexto cultural. Além disso, constatou-se que qualquer afirmagéao de inexisténcia
de compreensao nos alunos/ leitores é precipitada, pois os participantes desta
pesquisa demonstraram presenga desta caracteristica, a qual se chamou
compreensividade textual. Nas andlises individuais feitas, ocorreram evidéncias
dessa particularidade de habilidade. Em suma, a pesquisa revelou que as
estratégias de leitura adotadas no ato de ler sédo imprescindiveis para o
entendimento compreensivo de textos. Considerou-se, portanto, que no mecanismo
de leitura realizado pelos alunos, houve registros que se nomeou (compreensividade
textual) como ponto relevante no contexto da leitura, visto que, no ato de ler e ao
compreender textos, entram os contextos existenciais e as experiéncias adquiridas
pelos alunos/ leitores.

Palavras-chave: compreensao de texto, estratégias de leitura,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)



ABSTRACT

This Work aims at investigating reading strategies used by Commerce
Social Service Institution (CSSI-SESC) Education for Young People and Adults
(EYPA-EJA) pupils, in “Casa Amarela neighborhood, Recife, Pernambuco in order to
verify the way their utilizations- i.e. Reading strategies ones- have interfered on the
texts comprehension skills, abilities. One has appraised every pupil comprehension
“level”, as well as their understanding impressions regarding to the text, so to say,
their textual comprehensibleness. In this perspective, this diagnostic points out the
reading most steadfast strategies, since every pupil/reader applies his own criteria
when he/she constructs a certain meaning for his/her reading. Ten pupils have
participated in this Research. Five ones among them came from Il Basic Teaching
and other five ones stemmed from High School Teaching. The pupils have made the
text reading aiming at verifying the strategies they use in order to understand them, i.
e. the texts. Through this way, one could perceive, still, the reading strategies
(selection, anticipation, inference and verification), employed by the pupils during
their activities in this regard. The demands imposed on account of the success
achievement in society comprise having skills, abilities, necessary to read and
understand different textual genders, since this understanding interferes directly in
their personal and professional development. This Research has contributed to
teaching practice reflection, fundamentation and understanding, since it has shown
up that the pupils specific (subjective) reading strategies for texts understanding have
always as principal support the same ones universe, with their previous and
constant, steadfast experiences inherent to textual context. In addition to this one,
one has ascertained that understanding nonexistence any affirmation regarding to
pupils/readers is precipitated, hastened since this Research participants have shown
up, demonstrated this characteristic presence, which was denominated as Textual
Comprehensibleness. In, through the made individual analyses, some evidences
have arisen from this particularity. In short, on the whole, this Research has revealed,
pointed out that the reading strategies, adopted, taken on the reading act are
indispensable for the texts comprehensive knowledge. One has considered,
acknowledged, therefore, that in the reading mechanism, put into practice by pupils,
there have been registers, records that have been appointed up as (Textual
Comprehensibleness), important point in the reading context, since, in the reading
act and in the texts understanding, comprehension, it must be included the existential
contexts and the acquired experiences by the pupils/readers.

Key-words: text comprehension, reading strategy, Education for Young People and
Adults (EYPA-EJA)
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INTRODUCAO

Durante a experiéncia como professora de Lingua Portuguesa na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental Il e Médio na
Instituicdo Servico Social do Comeércio- SESC, tive a oportunidade de observar e
perceber as dificuldades apresentadas pelos alunos durante as atividades de
analise, compreensao, interpretagdo e producgéao textual realizadas em sala de aula,
fato este que interfere consideravelmente no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que os alunos, ao ler os textos utilizados nas atividades desenvolvidas,
apresentavam problemas com relagdo a compreensao.

A leitura, de certo, tem uma relagédo por parte do leitor com o todo do
texto. Ela torna-se, assim, uma das habilidades mais importantes a ser
desenvolvida, pois € a partir dela que tudo acontece na sala de aula. Contudo, é
necessario que haja, por parte do docente, o conhecimento sobre o nivel de
envolvimento de seus alunos com os textos explorados nas aulas, para que se
possam alcancar os objetivos propostos no decorrer do planejamento.

Além desse aspecto, foi constatado, ainda, mediante relatos proferidos
nas reunides de planejamento coletivo dos docentes, que as mesmas dificuldades
foram percebidas no desenvolvimento da constru¢ao do conhecimento dos alunos
em outras disciplinas, tendo sido solicitado aos professores de Lingua Portuguesa
um trabalho mais enfatico no que diz respeito a progressao do aluno em relacéo a
compreensao textual.

Tal problematica suscitada levanta alguns questionamentos a serem
analisados: por que o aluno tem dificuldade de compreender alguns textos? O que o
aluno faz no ato da leitura para compreender o texto?

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o0 uso das estratégias de Leitura
para Compreensdo Textual pelos Alunos da Educacdo de Jovens e Adultos-EJA.
Assim, espero que este trabalho contribua para identificar possiveis lacunas
existentes, proporcionando, dessa forma, uma reflexdo de linha construtivista, que
dinamize o interesse dos pesquisadores em fomentar contato com o mundo em
que estamos inseridos, numa busca constante de amadurecimento do processo
de Ensino de Linguagem e sua praticidade em sala de aula como procedimento

didatico-pedagogico.
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Segundo Kaufman e Rodriguez (1995, p. 5 apud MORAES, 2002), “é
dever indubitavel da escola que todos egressos de suas aulas sejam pessoas que,
quando necessario, passem a valer-se da escrita com adequacao, tranquilidade e
autonomia”. Tal funcédo de ser formador e informador para com o cidadao (aluno)
requer visao futura e crescente, em que todos os esforgos empregados sao para que
a sociedade usufrua de seres humanos competentes nas mais diversas areas do
saber, pois todos irdo contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade no
minimo alfabetizada.

Construir conhecimento com significados relaciona-se com a capacidade
de interagir consigo mesmo e com a sociedade em seu contexto histérico e, através
desta veiculagéo, o cultivo dos valores morais e éticos sao vivenciados.

Este trabalho possui uma sequéncia organizacional em cinco (5)
capitulos, dos quais trés (3) discorrem sobre as questdes tedricas da fundamentacao
desta pesquisa. A visdo dos tedricos que contribuem para o aperfeicoamento da
matéria endossam o direcionamento de outros. Também, nesta parte, esta inserida a
linha de trabalho pedagdgico da Instituicdo Servico Social do Comércio (SESC),
onde esta exposto a pragmatica social cabivel ao contexto social da escola, desde
trabalhos de laboratérios executados em sala de aula, como também o respeito as
leis que regem as questdes de Parametros Educacionais.

Procura-se demonstrar também, de maneira clara e sutil, uma observagao
que, por meio da pesquisa e conclusdo, torna evidente a questdo da
compreensividade que, por ora, ndo é vista entre os pesquisadores e tedricos da
linguagem. Os 2 (dois) ultimos capitulos sdo dedicados aos processos formais da
dissertacdo, onde sdo abordadas as questdes explicativas dos métodos e seus
procedimentos, bem como os resultados obtidos para embasamento e contribui¢cdo
da pratica de ensino em Lingua Portuguesa e suas Estruturas Linguistica e
Cognitiva inerentes a Lingua, finalizando com a conclusdo acerca do processo
vivenciado e analisado, com recomendagdes que podem ser Uteis a melhoria da
pratica pedagogica nas escolas.

Expomos, a partir do préximo paragrafo, a Proposta Pedagogica do SESC
para a EJA, buscando alinhar o trabalho desenvolvido dentro dessa instituicdo e o
objeto desta pesquisa.

A area de Educacado de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como um

importante campo de atuacdo em face do significativo contingente da populagao que
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nao teve acesso a escolaridade em idade propria e procura, através de classes de
ensino supletivo, ou outras formas alternativas, dar continuidade a sua educagéo.
Paradoxalmente, a EJA ainda apresenta uma grande caréncia de atendimento no
sistema educacional brasileiro.

Nos anos de 1930, a EJA se intensificou e se consolidou no sistema
publico de educacdo elementar no pais. Naquele momento, o processo de
industrializagcdo estava sendo implantado e concentrado nos centros urbanos. Tal
implantacdo surgiu quando o governo federal determinou toda responsabilidade aos
estados e municipios. Com o desenvolvimento da educacao basica, na década de
1940, a EJA se consolidou enquanto modalidade de ensino elementar de adultos. Em
1945, na era Vargas, o pais passava por um periodo de redemocratizacdo. Naquela
época, o0 mundo presenciava o fim da Segunda Guerra Mundial e observava-se um
movimento de reconstrucdo dos paises envolvidos. Nesse contexto, a Organizacao
das Nagdes Unidas -ONU- passou a exercer um papel fundamental na luta pela paz e
pela democracia. No campo da educacéao, no Brasil, a EJA surgiu como uma bandeira
da luta pela democratizacdo e acesso a educacao, fazendo parte da luta do governo
brasileiro para elevar a escolaridade do seu povo, revelando uma preocupacao geral
com a educacao elementar comum.

As primeiras iniciativas na area da EJA surgiram de forma mais
organizada na década de 1940. No ano de 1947, surgiu a Campanha de Educacgao de
Jovens, que almejava a alfabetizagdo em trés meses, e mais a condensagao do curso
primario em dois periodos de sete meses, cujo objetivo era garantir a educacgao de
base. A mao de obra do tipo escravocrata reduzia a motivacdo na execugao das
ofertas educacionais para os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e areas rurais.
Nesse periodo, o ensino-aprendizagem era voltado para criangas. Com isso
provocava-se desestimulo nos educandos, uma vez que o método utilizado era
inadequado a clientela da EJA, pois ndo atendia a necessidade, a realidade, aos
anseios e as inquietagées dos educandos jovens e adultos. Entdo implantou-se o
método de ensino de leitura para adultos conhecido como Laubach'. Este método
inspirou a iniciativa do Ministério da Educacao, pois havia material didatico especifico
para o ensino da leitura e da escrita para os adultos. Por sua vez, a aprendizagem era

" material didatico especifico que ensinavam a leitura e a escrita para o adulto, pelo método silabico,
que deveria ser memorizada remontada para formar palavras, e nas ligbes finais era formado de
pequenos textos contendo orientagdo sobre saude, técnicas simples de trabalhos e mensagem de
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feita de forma mecanica e através de memorizacao. No decorrer da década de 1950,
as criticas a Campanha de Educagdo de Adultos baseavam-se no fato de que esta
apresentava um carater superficial do aprendizado em curto periodo de alfabetizagao.
Desse modo, a acdo voltada a capacitacdo profissional e ao desenvolvimento
comunitario em diversas regides, proposta pelo professor Lourenco Filho, também foi
um marco na EJA, pois além de alfabetizar os jovens e adultos, foi uma iniciativa que
visava a profissionaliza¢do do trabalhador.

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que ampliou
por todo pais o programa de alfabetizagdo, formulado por estudantes, sindicatos e
diversos grupos estimulados pelos movimentos politicos da época e interrompido
alguns meses depois pelo Golpe Militar. Em 1964, o método de Paulo Freire deixou
de ser vivenciado, o que impediu sua avaliagdo. Esta proposta politico-pedagédgica foi
um experimento realizado no Centro de Cultura Dona Olegarinha, em Recife.

No ano de 1969, o Mobral constituiu-se como organizagdo autbnoma
ligada ao Ministério da Educacao, tendo todo um aparato em relagcdo aos recursos,
havendo expanséo nos anos de 1970, pelo territério nacional. O Mobral sistematizou-
se, surgindo apds o periodo da ditadura, uma acao conjunta com o ensino supletivo,
mais especificamente ligado ao Departamento de Ensino Supletivo do Ministério de
Educacao e Cultura - MEC, obtendo o apoio de politicos, e contou com recursos
provenientes do imposto de renda de empresas, tendo como compromisso a
alfabetizacao de jovens e adultos.

Nesse periodo, surgiram inumeras ideias na area educacional da
educagdo permanente, tendo influéncia na nova Legislagdo, em especial na Lei
5692/71 e no Parecer 699 do Conselho Federal de Educacdo. A Lei n® 5692/71
subsidiou o avango para ampliagdo do ensino supletivo, que foi elaborada dentro de
uma visdo sistémica, apresentando as funcbées de supléncia, suprimento,
aprendizagem e qualificacdo. Estas fungbes estao articuladas para o ensino regular
no sistema nacional de educagdo. Em 1980, debatia-se a obrigatoriedade de ofertas
educacionais destinadas a atender aos jovens e aos adultos que nao tiveram acesso
a escola por motivos financeiros, sociais e econémicos, pois, nessa época, 0s jovens

se inseriam cedo no mercado de trabalho, sendo obrigados a abandonar a escola

moral e civica (/n: Psicopedagogia on line — Artigo, 2004).
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para poder complementar a renda familiar, gerando um grande numero de
trabalhadores e trabalhadoras excluidos do sistema educacional regular.

Destarde, sabemos que € necessario que os professores tenham uma
maior conscientizagdo da importancia em desenvolver um trabalho voltado a realidade
dos alunos, a fim de atender as necessidades para que eles participem e atuem no
mundo letrado. Porém, o compromisso com a EJA revela uma dimensao mais ampla
do que simplesmente ensinar jovens e adultos a ler, compreender e escrever. E
preciso ensinar para a vida e desenvolver competéncias que garantam ao aluno sua
insercdo no mercado de trabalho, além de prepara-lo para realizar a leitura do mundo
e exercitar a cidadania. Desta forma, é importante acompanhar todo o processo de
EJA, destacando o ato de ler e compreender textos, o que sera alvo de nosso estudo.

Proposta Pedagdgica SESC na Leitura e Compreensao de Texto:

O Servico Social do Comércio-SESC, ao longo de sua historia, tem
atuado na area de Educacéo de Jovens e Adultos-EJA desenvolvendo varias acgdes
voltadas para atender as necessidades dos trabalhadores do comércio ‘procurando
enfrentar seus problemas, reduzir ou aliviar suas dificuldades maiores e criar
condicées de seu progresso social” (AGAO Finalistica..., 1996, p.3).

Compreende-se que Proposta Pedagogica deve enfatizar o dialogo, a fim
de proporcionar ao aluno liberdade de expressar suas ideias e sentimentos. Essa
proposta facilita o conhecimento da realidade socio-educacional do educando. Na
Proposta Curricular para Educacao de Jovens e Adultos-EJA, a participacado de todos
que fazem a escola (familia, alunos, professores, administradores, lideres
comunitarios) € de suma importancia. Sao responsaveis pela formacao de alunos
criticos e conscientes do seu papel de transformador da sua realidade.

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos-EJA constroem seus
conhecimentos a partir da sua movimentagdo na vida social, no mundo do trabalho,
nas suas relagdes familiares, religiosas e politicas, ou seja, no saber compartilhado de
suas inferéncias. Muitas vezes, eles ndo tém consciéncia da presenga dos conteudos
escolares no seu cotidiano; cabe ao professor contribuir nesses saberes e acreditar
nesses alunos e em sua capacidade de aprendizagem, utilizando estratégias e, em
conjunto, situarem-se em diversas leituras de mundo.

O professor, na sua pratica pedagdgica, devera ter uma postura de
valorizacao das diferencas demonstradas pelos alunos e a sua metodologia de

trabalho deve estimular a interacdo e a construcdo do conhecimento de forma
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contextualizada. Também devera trabalhar com os alunos a leitura de forma critica e
criativa em diversos tipos e géneros de textos, como forma de buscar
informacdes e compreensao para construir conhecimentos. O processo adotado pela
equipe pedagogica deve estar em sintonia com o século XXI, valorizando a
criatividade, a avaliagao, a distribuicado do tempo na escola e a gestdo democratica de
todo o processo educacional viabilizada por uma aprendizagem que enfatize o
dialogo.

De acordo com os PCN’'s (1998), tanto a linguagem falada como a
linguagem escrita dar-se-a por praticas sociais, onde cada individuo a reproduz e a
transforma de acordo com os espagos onde se relaciona. Na linguagem verbal, o
homem expressa os sentimentos, pensamentos, com uma certa organizagdo das
ideias. A interagdo verbal organiza-se por um sistema simbdlico de significados, onde
as palavras tém sentidos diferenciados de regiao a regido. Desta forma, se faz
necessario:

O exame do carater da linguagem histérica e contextual,
possibilitando a compreensao das razées do uso da valoragdo, da
representatividade, dos interesses sociais colocados em jogo, das
escolhas de atribuicbes de sentidos, ou seja, constitutivo da
linguagem ( PCN’s, 1998, p.27).

A linguagem representa o pensamento, o sentido, as ideias, o interesse
de uma classe. A escola € um espago democratico em que o aluno pode inferir no
futuro, participar de uma elite pensante que intervém com uma linguagem segura e
coesa nas tomadas de decisdes. E preciso munir o professor de jovens e adultos de
instrumentos te6ricos e metodoldégicos que l|he permitam compreender as
especificidades da EJA. E necessario que o professor possa saber ouvir e falar,
garantindo um dialogo de forma a valorizar os desejos, as expectativas e os
interesses, motivando os alunos no ato de aprender, em especial a leitura com
compreensao e a escrita nos diversos géneros textuais. Salientamos que o professor,
ao executar um diagnéstico do aluno referente ao uso social da leitura e compreensao
de textos na EJA, deve estabelecer um vinculo de confianca, trabalhando de acordo
com o interesse do educando, além de estimular a capacidade de construgdo do
préprio conhecimento.

O papel do professor serda o de mediador entre o aluno e a cultura,
respeitando as diversidades socio-afetivas que este apresenta. Segundo Freire,
(1997,32) “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino...” A pesquisa nao €
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uma dimensao complementar ao ato de ensinar, mas faz parte da natureza da pratica

educativa.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA: O TEXTO

“O que o leitor vé no texto vai depender do seu nivel de
competéncia” (LIRA 2006, p. 49).

1.1 Algumas definigbes de texto

Entendemos texto como uma unidade de sentido, que € multimodal, pois
as palavras ndo sao rotulos ou nomes individuais, servem, ao contrario, para denotar
alguma coisa e coloca-la ao mesmo tempo numa determinada categoria do
pensamento. As palavras de uma lingua constituem um sistema, de modo que
qualquer uma delas, quando enunciada, tem sempre por trds de si toda uma
estrutura semantica e gramatical de que é parte integrante. Somente os termos
tomados de empréstimos da lingua estrangeira (estrangerismos) € que representam
casos isolados de elementos extrassistematicos.

O texto é uma comunicacgao de linguagem com caracteristica universal de
dialética constante. Segundo Robins (1979, p. 142) “o0 pensamento e a percepcao sé
se tornam definidos e comunicaveis por meio da linguagem: o pensamento e a
linguagem que sao interdependentes e inseparaveis”. A linguagem perpassa por
todas as categorias de expressdo e sua forma estrutural passa pelo modo de
pensar, pois pensamos em linguagem e imagens, € ndao ha uma cisao profunda
entre o pensamento e a fala. Existem diferencas discursivas que promovem uma
gama de inter-relacdes entre os interlocutores.

A linguistica textual €, hoje, um polo de investigacdo teodrica
contemporanea. Marcuschi (1983), ndo se restringe a palavra ou frase, mas sim ao
texto, por ser uma forma especifica de manifestacdo da linguagem. Para Sitya
(1995), a funcao da linguistica do texto é verificar os segmentos e funcionamentos
de construgcdo textual que dao significado ao texto, o que o0s receptores,
consumidores buscam entender em uma situagdo de comunicacao.

Nessas Ultimas décadas, a pesquisa na area de linguistica textual e das
formas discursivas se dedicou ao estatuto do texto como unidade de andlise na
linguagem. Nesse percurso, autores como Halliday (1985), Bronckart (1999) e Koch
(2000) discutiram a constituicdo e a producdo de sentido do texto. O termo texto

pode ser representado por “uma passagem falada ou escrita que forma um todo
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unificado” (HALLIDAY,1985, p.1). Desta forma, os autores reconhecem o texto como
uma unidade de sentido analisavel, podendo ser interpretado como uma unidade de
linguagem em uso.

Stammerjohann (1975) nos diz que:

O termo texto abrange tanto textos orais como textos escritos que
tenham como extensdo minima dois signos linguisticos, um dos
quais, porém, pode ser suprido pela situagdo, no caso de textos de
uma sé palavra, como “socorro!”, sendo sua extensdo maxima
indeterminada (STAMMERJOHANN, 1975, apud MUSSALIN;
BENTES, 2004, p.253)

Nessa definicdo, percebemos a énfase ao aspecto formal do texto ou ao
material, sua extensao e constituicdo. Assim, vemos o texto como uma unidade de
tamanho indeterminado e com uma formatacdo que possui um comeco e um final
explicitos e inteligiveis. O texto era visto como um produto acabado, numa unidade
formal circunscrita. Existem conceitos que tomam por prioridades do texto conter

determinados conteudos. A exemplo das definicbes que se expdem como: “um
complexo de proposicoes semanticas”. Weinrich (1971) fazendo relevancia a que

os textos podem ter seus conceitos a partir de diversos aspectos:

a sequéncia coerente e consistente de signos linguisticos; b) a
delimitacdo por interrupgdes significativas na comunicacéo; c) o
status do texto como maior unidade lingUistica (apud MUSSALIN;
BENTES, 2004, p.253).

Tal conceituacao inclui varios aspetos ao mesmo tempo: delimitacao,
sentido e “status” no interior de uma teoria linguistica da unidade “texto”, onde o
mesmo é visto como elemento primeiro da pesquisa. Leontév (1969), afirma ser de
importancia: ‘o fato que o texto nao existe fora de sua producao ou de sua recepcao”
(LEONTEV, 1969 apud MUSSALI; BENTES, 2004, p. 254). Quando consideramos a
producdo e a recepgao dos textos, passamos a vé-los ndo mais como uma estrutura
acabada (produto), porém como parte de trabalhos mais globais de comunicagao.
Para Koch (1997, p.21), ‘trata-se de tentar compreender o texto no seu proprio
processo de planejamento, verbalizacdo e construcado”. Desta forma, encontraremos
uma fase, que abrange uma elaboragao da teoria do texto. Com isso a conceituag¢ao

de texto deve levar em conta:

a) a produgéao textual é uma atividade verbal: o texto € produto das agdes
dos falantes, quando produzem um texto, sdo seus atos de fala. Por meio da lingua

existe uma interagcdo e nela ha ocorréncia de producdo de enunciados em seus
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varios nucleos de enunciagao, gerando efeitos variados entre os interlocutores que
vao interpretar os textos conforme os seus contextos sociais. Dijk (1972) diz que
num texto, os atos sao diversos (exemplo de uma carta, tem atos de saudacéo,
pergunta, assercao, solicitacdo, convite, despedida, entre outros), e sempre tem um

objetivo principal, e estes termos sao vistos neste tipo de texto (carta);

b) a produgéo textual € uma atividade verbal consciente: uma atividade
cuja intencao é mostrar os propésitos do falante, que dara a entender as condicoes
de sua produgdo. O sujeito falante tem mobilidade ativa de certos tipos de
conhecimentos e de elementos linguisticos, com fatores pragmaticos e inter-

racionais, ou seja, 0 sujeito sabe o que faz, como faz e com que propositos faz;

c) a produgéao textual é uma atividade interacional: um envolvimento que
existe nos mecanismos de construcdo e compreensdao de um texto, onde os

interlocutores estao inseridos numa ac¢ao continua e obrigatoria.

O texto é o material, onde se constréi a interacao que por meio da leitura
as assimilagbes obtidas constroem sentido, dando ideia de cooperativismo. Este
trabalho € interessante ser observado, pois no dizer de Kato (1985, p. 54) explica
que:

falamos em interagéo leitor-texto, mas em nenhum momento falamos
em interagao leitor-escritor. Contudo, em situagdes de comunicagao
oral, o que é relevante é a interagao falante-ouvinte. Na verdade,
essa interacdo entre produtor e compreendedor é o objetivo de
qualquer comunicagdo, mas como tem sido frequentemente
observado, na comunicagdo escrita esse objetivo € muito mais
dependente do codigo verbal e muito menos apoiado nas pistas
contextuais, na linguagem gestual, no universo semantico partilhado
Ou nas regras conversacionais.

Entendemos entdo, o que expressa a citagdo de Kato, que esta bem
explicativa. O sentido dado a toda forma de comunicacao, seja ela escrita ou oral, €
consciente de que esta sendo direcionada para alguém, e que este, ao recebé-la
tem uma acao correspondente. Nesse trabalho, nasce a interacdo do locutor para
com o ouvinte, que é proveniente da ligagdo com o texto, e este é o territério, ou
seja, 0 espago onde é construido desde o planejamento, verbalizacao, escrita, até a
recepcao e retorno comunicativo (Feed Back).

Koch define texto como: uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes, durante a atividade
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verbal, de modo a permitir aos leitores, na interacdo de processos e estratégias de
ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais. Nesta visdo, os trabalhos sociais e linguisticos estao
necessariamente inter-relacionados. Costa (2003) define texto como um produto
mais que um processo, um produto do processo de produgao.

Bronckart (1999, p. 75), chama de texto “toda unidade de producdo de
linguagem, situada, acabada e autossuficiente do ponto de vista da acado ou da
comunicacao”. O texto é considerado uma consequéncia, ou seja, o produto do
mecanismo comunicativo que, para ser reconhecido como texto, deve ir por
principios que assegura a construcdo de sentido em uma determinada situagédo
comunicativa ou contexto.

Marcuschi (1983, p. 12-13) em seu trabalho propde que:

a linguistica do texto, mesmo que proviséria e genericamente, como
o estudo das operacoes linguisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producédo, construcdo, funcionamento e recepgao
de textos escritos ou orais. Seu tema abrange a coesao superficial ao
nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel
semantico e cognitivo e o sistema de pressuposicoes e implicagbes a
nivel pragmatico da produgdo do sentido no plano das agbes e
intengdes. Em suma, a Linguistica Textual trata o texto como um ato
de comunicagdo unificado num complexo universo de acoes
humanas. Por um lado, deve preservar a organizacdo linear que é
o tratamento estritamente linguistico, abordado no aspecto da
coesao e, por outro lado, deve considerar a organizagao reticulada
ou tentacular, néo linear: portanto, dos niveis do sentido e intencdes
que realizam a coeréncia no aspecto semantico e funcodes
pragmaticas.

E importante salientar que o texto é gerado como resultado parcial de
nossa atividade comunicativa, pois compreende o0 mecanismo, operagdes e
estratégias que tém lugar na mente humana, e que sdo postos em agdo em
situagdes concretas de interagcdo social e ndo como uma estrutura acabada
(produto). Marcuschi configura a sua abordagem na mecéanica de planejamento,
verbalizacao e construcao.

Para Costa (2003), a perspectiva do texto em que o componente social
nao tem evidéncia privilegiada. Beaugrande e Dressler (1981) discutem que uma
ciéncia de textos deve ter a competéncia de ser descritiva e explicativa nas
caracteristicas comuns e distintivas entre textos. Eles entendem o texto como um
acontecimento de comunicacdo que desempenha sete critérios de textualidade:

coeréncia, coesao (centradas no texto), intencionalidade, aceitabilidade,
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situacionalidade, informatividade e intertextualidade (centradas no usuario). Esses
geram a comunicacao verbal e a falta deles pode acarretar o rompimento da
comunicacao. Eles sdo caracteristicas que fazem de um texto, ndo uma sequéncia
de palavras, pois constroem e fazem uma juncdo de varios fatores que dizem
respeito tanto aos aspectos formais como as relagdes sintatico-semanticas, quanto
também as relagbes entre o texto e os elementos que o circundam: falante, ouvinte,
situagao (pragmatica).

Queremos deixar a nossa concordancia, sobre a visdo de texto pelo que
define KOCH, pois o ordenamento de elementos linguisticos manifestados através
dos textos, independente da modalidade (oral ou escrita) € uma atitude consciente
dos falantes e tem direcionamento a algum receptor que de posse desta
manifestacdo verbal, obsorve ou ignora no seu entendimento, porque a fungao
textual € comunicar, através de seu agente (autor/texto/falante), o caminho da
construgcao de sentidos a que o texto propde.

1.2 Fatores linguisticos: coesdo, coeréncia e intertextualidade
1.2.1 Coeséao

E a manifestacdo linguistica da coeréncia. Provém da forma como as
relacdes logico-semanticas do texto sdo expressas na superficie textual. Assim, a
coesdo de um texto € verificada mediante a andlise de seus mecanismos lexicais e
gramaticais de construcdo. Os elementos de coesao também proporcionam ao texto
a progressao do fluxo informacional, para levar adiante o discurso de Simon, (2008).
O aspecto coesivo da producgéo textual € a harmonia de seus elementos linguisticos,
em que a construcdo de frases tem identificagdo associativa, a continuidade do

sentido construido € interligado e intimo.
1.2.2 Coeréncia

E o0 aspecto que assume os conceitos e relacdes subtextuais em um nivel
ideativo. A coeréncia é responsavel pelo sentido do texto, envolvendo fatores logico-
semanticos e cognitivos, portanto a interpretabilidade do texto depende do

conhecimento partilhado entre os interlocutores. Um texto é coerente quando
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compativel com o conhecimento de mundo do receptor. Observar a coeréncia €
interessante, porque permite perceber que um texto ndo existe em si mesmo, mas
sim constréi-se na relacao emissor-receptor-mundo (SIMON, 2008).

A ideia que entendemos da visdo do texto e seu aspecto de coeréncia é
que sua construcdo tem que passar por um caminho de qualidade légica para
dentro da interacdo. Os aspectos cognitivos implicitos ndo sejam “insuficientes”

para o entendimento dos receptores.

1.2.3 Intertextualidade

Concerne aos fatores que tornam a interpretagdo de um texto dependente
da interpretagé@o de outros. Um texto constroi-se ndo isoladamente, mas em relacao
a outro ja visto, do qual abstrai alguns aspectos para dar-lhes outra feicdo. O
contexto de um texto também pode ser outros textos com os quais se relaciona
(SIMON, 2008). O perfil da intertextualidade esta relacionado a comentario que
insere uma lembranca de algo escrito de outra forma, mas que possui caracteristica
de ligacdo de outros enunciados, onde tais informac¢des auxiliam a obtencédo de
subsidios cognitivos, que levam a significagdo e a “clareza” do texto, dando

capacidade de satisfazer os objetivos dos interlocutores.

1.3 Fatores extralinguisticos: intencionalidade, aceitabilidade, informatividade e

situacionalidade

1.3.1 Intencionalidade

Refere-se ao esforgo do produtor do texto em construir uma comunicagao
eficiente e capaz de satisfazer os objetivos de ambos os interlocutores. Quer dizer, o
texto produzido devera ser compativel com as inten¢gées comunicativas de quem o
produz (SIMON, 2008). Quando existe propédsito de que o texto transmita algo, o
sentimento criado € de integrar sentido para que os receptores consigam partilhar de

um entendimento comum. A intencionalidade atinge o anseio do produtor textual.
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1.3.2 Aceitabilidade

O texto produzido também devera ser compativel com a expectativa do
receptor em colocar-se diante de um texto coerente, coeso, util e relevante. O
contrato de cooperagdo estabelecido pelo produtor e pelo receptor permite que a
comunicacao apresente falhas de quantidade e de qualidade, sem que haja vazios
comunicativos. Isso se da porque o receptor esforga-se em compreender os textos
produzidos (SIMON, 2008). A compreensao adquirida pela producado dos textos é
um trabalho de perceber suas brechas. O acolhimento das informagdes adquiridas e
transformadas num entendimento compreensivo € caracteristica da aceitabilidade,

resolvidas as duvidas que, por acaso, possam surgir no meio interativo.

1.3.3 Informatividade

E a medida que as ocorréncias de um texto sdo esperadas ou nio,
conhecidas ou nao, pelo receptor. Um discurso menos previsivel tem mais
informatividade. Sua recepgdo €é mais trabalhosa, porém mais interessante,
envolvente. O excesso de informagcao pode ser rejeitado pelo receptor, que nao
podera processa-lo. O ideal é que o texto se mantenha num nivel mediano de
informatividade, que fale de informagdes que tragam novidades, mas que venham
ligadas a dados conhecidos (SIMON, 2008). No texto, a comunicacdo que se
estabelece é um trabalho informativo. Esta caracteristica serve para confirmar a
visdo de mundo que os receptores possuem e geram esta inferéncia; visto o
acumulo da informatividade, vai ter que ser guardado na meméria para posterior

processamento e resultado do que fora lido.

1.3.4 Situacionalidade

E a adequagdo do texto a uma situagdo comunicativa, ao contexto. A
situacao orienta o sentido do discurso, tanto na sua producdo como na sua
interpretacdo. Por isso, muitas vezes, menos coeso e, aparentemente, menos claro,
pode funcionar melhor em determinadas situacées do que outro de configuracao
mais completa. E importante notar que a situagcdo comunicativa interfere na

producdo do texto, assim como este tem reflexos sobre toda a situacao, ja que o
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texto ndo é um simples reflexo do mundo real. O homem serve de mediador, com
suas crencas e ideias, recriando a situagdo. O mesmo objeto é descrito por duas
pessoas distintamente, pois elas 0 encaram de modo diverso.

Muitos linguistas tém-se preocupado em desenvolver cada um dos fatores
citados, ressaltando sua importancia na constru¢do dos textos (SIMON, 2008). O
momento construtivo do texto é a situacdo em que ele esta inserido, para transmitir
uma determinada agdo comunicativa, onde as ideias, proposi¢des, questionamentos
sdo vistos e servem de continuidade discursiva para mediarem dialogos nos
interlocutores, pois a situacionalidade é o tempo de recriagcdo e desenvolvimento da
construgao do texto.

Diante das definicbes colocadas nesta pesquisa, queremos contribuir
com a nossa Vvisdo, pois, em se tratando de texto, temos que ter em mente, ndo sé
as caracteristicas linguisticas e sua forma dialética como: formato e apresentacéo,
pois, texto é a forma subjetiva, discursiva que tem como caracteristica relevante a
linguagem independente da maneira expressa, seja ela oral ou escrita. A
manifestacdo da linguagem sempre tera como esséncia a transmissao de algum
sentido, como: conteddo, mensagem, sentimento, comunicacao, etc. O texto possui
vida quando a interagdo do leitor com o codigo escrito Ihe confirma que, entre a
lingua e a expressao nao ocorre separacao.

Podemos ainda acrescentar que os fatores linguisticos e extralinguisticos,
para justificar o conceito de texto adotado, pois cada elemento (fator) é proveniente
de uma produgao do texto, que € uma atividade verbal, ou seja, os falantes, ao
construirem um texto, estdo executando atitudes, que sdo movimentos de fala e
escrita, pois a lingua € também meio de interagdo e sua manifestacao possui forga,
que ira produzir nos interlocutores, resultados, embora possam nao ser o que 0
locutor espera. Lembremos-nos de que num texto ha uma objetividade principal e na
construgcao dele pretende-se atingir isso, mesmo que nele tenham vérias agoes, isto
€, tenha saudacao, perguntas, assergdes, enfim; como exemplo, uma carta, todavia
todas estas acbes concorrem para direcionar o contexto do texto a um sentido
l6gico. Além disso, o texto € elaborado, levando em consideracdo os aspectos
sociocognitivos e culturais para que este dé em que o 1é o acesso a fluéncia do
conteudo.

Vale ainda ressaltar que o texto € uma atividade verbal consciente, sua

linguagem é descrita com o propdsito de que ao ler, haja entendimento por parte do
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leitor, ou seja, o leitor quando tem acesso ao texto pressupde que o sujeito sabe o
que faz e como faz, pois tal atitude é uma atividade de interagdo, que é construido
durante a leitura e quem contribui para essa interacdo também sao os fatores
linguisticos e extralinguisticos do texto, pois qualificam o texto e toda producao
textual estdo inseridos nestes elementos, alguns com menos intensidade outros nao,
porém ha a presenca destas caracteristicas.

Podemos acrescentar ainda que texto € o meio de real importancia para
que as estratégias de leitura aparecam quando o aluno/leitor 1€, e estes aspectos
sdo essencialmente cognitivos, portanto, entendemos que o letramento e a
alfabetizacdo sao fatores que estéo inseridos no comportamento da linguagem de
aluno/leitor, ou seja, os resultados obtidos da leitura feita pelos alunos demonstram
0 seu entendimento do texto. Claro que a palavra letramento abrange uma ampla
discussao, porém, na leitura dos textos lidos pelos alunos desta pesquisa, estas
habilidades s&o importantes e interferem no trabalho de compreenséao textual.

1.4 Alfabetizacao/letramento

Ha muito tempo a alfabetizacdo é compreendida como o ensino de um
sistema de codigos provenientes de uma relacao entre fonemas e grafemas. Mas os
estudos acerca da psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro (1986),
trouxeram aos educadores o entendimento de que alfabetizacao, longe de ser a
posse de cédigos, € um mecanismo complexo envolvendo a elaboracdo de
hipoteses a respeito da representacao linguistica. Com a passagem dos anos, 0s
estudos sobre letramento ganharam uma dimensédo que ultrapassou o contexto
sOcio cultural da lingua escrita, pois como caracteristica de fundamento, a leitura
para ser feita com compreensdo € necesdario o aluno ter habilidade de ler sobre
varios aspectos e conhecer as varias formas de comunicacao.

Partindo de Vygostsky e Piaget: a aprendizagem se processa em
relacdo interativa entre o sujeito e o contexto em que vive. Entendemos que para o
aprendizado existe um contexto que ndo sé fornece informagdes especificas ao
aprendiz (aluno), como também motiva a dar sentido e concretude ao aprendido, e
fornece condicdes das possibilidades efetivas de aplicagcdes e uso nas situagées em

que vive.
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O conhecimento ndo se adquire somente no espago circunscrito da
escola, das instituicbes académicas. Ha que se valorizar os inimeros agentes
intermediadores (familia, sociedade) e mediadores (escola, professor), deve-se ter o
equilibrio, embora o sistema pedagdégico seja de funcdo planejada e com objetivos e
intencdo assumida, pois trata-se de conhecimentos tedricos com metodologias
cientifica e empirica. Tedricas como Kleiman (1995) e Soares (1998), que vé o
letramento como uso social da leitura e escrita, entendem que o letramento refaz
uma redimensao para que se possa compreender o que temos hoje; desde as
dimensdes do aprender a ler e a escrever, o desafio de ensinar a ler e escrever, 0
significado do aprender a ler e escrever, o quadro da sociedade leitora no Brasil, os
motivos pelos quais tantos deixam de ler e escrever e as préprias perspectivas das
pesquisas sobre letramento.

Todas essas caracteristicas sdo perspectivas que no mundo de
crescentes transformagbes s&o necessarias, pois a lingua escrita/oral ndo sé € uma
meta de conhecimento e dominio desejavel, mas é uma necessidade como
verdadeira condicdo para sobrevivéncia e a conquista da cidadania. A forma
dimensionada do aprender a ler e a escrever numa sociedade, onde a grande
maioria € analfabeta, e que possui praticas de leitura, bem como de escrita,
bastante reduzidas, pois o0 sistema de ensino para alfabetizacdo é assimilado como
codigo, a saber, como exemplo: C+A=CA, e isso somado a jungao fonoldgica para
que fossem interpretadas a formacao das palavras. Com o tempo, a superacédo do
analfabetismo em massa e a sociedade complexa surgem variadas praticas de uso
da lingua escrita. Com o avanco tecnolégico e as constantes transformacdes
ocorridas no século XX, fez-se necessaria a pratica de leitura de maneira
abrangente e que proporcione a vivéncia desejavel de um cidadéo, neste contexto o
letramento € necessério para uma aprendizagem de leitura.

Segundo Ribeiro (2003, p.91):

ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-
se letramento que implica habilidades varias, tais como: capacidade
de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.

A permissao dada para que o sujeito tenha a capacidade de interpretar,
fazer confrontos, induzir, informar-se, orientar-se para que garanta a sua meméria,
usando em constancia de escrita, da a ele uma condicdo diferenciada no seu

relacionamento com o mundo, pois ndo necessariamente é uma posicao de
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conquista por ter apenas o dominio do cédigo escrito. Por isso, aprender a ler e a
escrever implica ndo apenas o conhecimento de letras e da forma de decodifica-la
(ou de associa-las), porém, a possibilidade de manusear esse conhecimento em
beneficio de formas de expressar-se e comunicar-se com reconhecimento e

necessaria legitimidade em um determinado contexto cultural. Em fung&o disso,

talvez a diretriz pedagégica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto no pré-escolar quanto no ensino médio, seja a
utilizacdo da escrita verdadeira® nas diversas atividades
pedagdgicas, isto é, a utilizacado da escrita, em sala, correspondendo
as formas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas
sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de
chegada do processo de alfabetizacdo escolar é o texto: trecho
falado ou escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se
estabelece numa determinada situacdo discursiva (LEITE, 2001,
p.25).

No trabalho didatico de sala de aula, para ser correspondente a realidade
social das constantes transformagdes vividas pela sociedade (alunos), €
fundamental a utilizacdo de todos os tipos de textos para que a alfabetizacédo tenha
uma dimensao de aprendizado da leitura, seja o ato de ler bem como o de escrever.

O desafio de ensinar a ler e a escrever torna-se claro quando existe a
possibilidade do uso da lingua escrita como “sistema formal (normas de
funcionamento, regras) nas diversas e diferentes situagdes e com diferentes fins.

Embora, por um lado, exista um paradoxo, onde h& uma estrutura
fechada que ndo admite transgressdes, sob pena de perder a dupla condi¢cdo de
inteligibilidade e comunicacdo-“ensino tradicional”, por outro, existe um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto €, um sistema permanente
disponivel ao poder criativo do ser humano-“ensino construtivista” (GERALDI, 1997).

Sendo assim, como unir esses dois sistemas? Existe um conceito e uma
ideologia. H& independéncia e interdependéncia entre alfabetizacdo e letramento

(processos paralelos®, simultaneos ou nao*, mas que complementam). Numa

2 O autor utiliza a expressao “escrita verdadeira” em oposicdo & “escrita escolar”, um modelo muitas
vezes artificial, cujo reducionismo nao faz justica a multidimensionalidade da lingua viva.

® Como evidéncia desse paralelismo, é possivel, por exemplo, termos casos de pessoas letradas e
nao alfabetizadas (individuos que, mesmo incapazes de ler e escrever, compreendem 0s papeis
sociais da escrita, distinguem géneros ou reconhecem as diferencias entre a lingua escrita e a
oralidade) ou de pessoas alfabetizadas e pouco letradas (aqueles que, mesmo dominando o sistema
da escrita, pouco vislumbram suas possibilidades de uso) (Cf. COLELLO, 2004, p. 111).

* Em uma sociedade como a nossa, 0 mais comum é que a alfabetizagio seja desencadeada por
eventos de letramento, tais como ouvir histérias, observar cartazes, conviver com praticas de troca de
correspondéncia etc. No entanto, é possivel que individuos com baixo nivel de letramento (ndo raro
membros de comunidades analfabetas ou provenientes de meios com reduzidas praticas de leitura e
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concepcao progressista de “alfabetizacdo”, o trabalho de alfabetizacao incorpora a
experiéncia do letramento e este ndo passa de uma redundancia, em funcao de
como o ensino da lingua escrita ja € concebido. Esta é a visdo conceitual. (nascida
em oposicao as praticas tradicionais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos
1980).

No que concerne a ideologia, ou embate ideoldgico, ha oposicao entre
dois modelos descritos por Street (1994) e que tém posicionamentos extremos e
diferentes, tanto da parte de pratica pedagogica, como das concepcdes que estao as
claras e ocultas neste modelo. O “modelo autbnomo” é predominante e seu
aprendizado é de um processo unico, em que, independentemente do contexto onde
€ produzido, diz-se que a lingua tem autonomia. Esta concepg¢éo se atrela ao fato de
que o uso da escrita tem legitimidade vinculada ao padrdo da “norma culta”, e que
esta, por sua vez, pressupde a compreensao do que € inflexivel no funcionamento
linguistico.

Para Colello (2004), as escolas tradicionais respaldam-se neste modelo.
Tal visdo é de uma metodologia etnocéntrica que pde de lado o aluno, por questdes
de visdo politica. Na contramao, o “modelo ideoldgico” admite pluralidade das
praticas letradas, tendo como énfase a valorizagdo da cultura e seu contexto
produtivo, dando um rompimento definitivo entre o “momento de aprender” e o
momento de fazer uso da linguagem”.

Os estudos linguisticos oferecem uma conexao ativa e retornavel entre
“descobrir a escrita” (fungdo e formas de apresentar-se), “aprender a escrita”
(compreender regras e seu funcionamento) e “usar a escrita” (desenvolver suas
praticas numa cultura de referéncia com significado). Quando sao
desenvolvidos habitos de leitura e escrita, a aprendizagem da lingua escrita, pela
sociedade, passa a alcangar niveis que nao s6 sao estritamente pedagdgicos, pois
adquire o perfil de ser critico politicamente. Ferreiro (2002) descreve que a escrita €
importante na escola, e ndo fora dela. A evidéncia da utilizacdo da escrita no
contexto social é imprescindivel para interlocu¢cdo dos falantes na sociedade, pois
indica a capacidade de dinamismo de interacdo que existe no meio cultural onde as
pessoas estao inseridas.

escrita) s6 tenham a oportunidade de vivenciar tais eventos na ocasiao de ingresso na escola, com o
inicio do processo formal de alfabetizagéo
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No Brasil, a sociedade leitora possui um contingente de individuos que,
embora formalmente alfabetizados, sdo incapazes de ler textos longos, localizar ou
relacionar suas informacdes. Os dados do Instituto Nacional de Estatistica e
Pesquisa em Educacao (INEP) descrevem que o nivel “critico” e “muito critico” estao
contidos tanto em criangas quanto em jovens e adultos que tém acesso as escolas e
nelas permanecem por mais de 3 anos. Nao ha garantia de acesso autbnomo as
praticas sociais de leitura e escrita (Cf. COLELLO; SILVA, 2003).

Compreender porque se deixa de aprender a ler e escrever € procurar, de
certa forma, entender o desafio e estabelecer uma relagdo dialégica significativa e
compromissada com a construgdo do conhecimento, estabelecendo ligacdo com o
aluno. Se a metodologia fosse transformada em instru¢gbes educativas como
intervencao, talvez fosse possivel compreender melhor o significado e a verdadeira

extensao da n&o aprendizagem e do quadro de analfabetismo no Brasil:

(...) a aprendizagem da lingua escrita envolve um processo de
aculturacao através, e na direcao das praticas discursivas de grupos
letrados, ndo sendo, portanto, apenas um processo marcado pelo
conflito, como todo processo de aprendizagem, mas também um
processo de perda e de luta social (...)” “(...) ha uma dimenséao de
poder envolvida no processo de aculturacdo efetivado na escola:
aprender ou nao a ler e escrever ndo equivale a aprender uma
técnica ou um conjunto de conhecimentos.O que esta envolvido
para o aluno adulto é a aceitacdo ou o desafio e a rejeicdo dos
pressupostos, concepgdes e praticas de um grupo dominante, a
saber, as praticas de letramento desses grupos entre as quais se
incluem a leitura e a produgdo de textos em diversos instituicées,
bem como as formas legitimadas de se falar desses textos e o
consequiente abandono (e rejeicdo) das praticas culturais primarias
de seu grupo subalterno que, até esse momento eram as que lhe
permitem compreender o mundo (KLEIMAN, 2001 p, 27)

Toda assimilacao da lingua envolve interacdo de conhecimentos e fluxo
de informacdes que sao absorvidas pelos alunos como parte do processo de
aprendizagem. Sua praticidade no cotidiano indica desenvolvimento da utilizacao
das préaticas discursivas de fala e escrita, pelo conjunto de alfabetizacdo e
letramento nas diversas manifestacdes culturais da sociedade. A pratica disso é um
caminho longo e dificil que o sujeito pouco letrado tem a percorrer. A reacao dele em
face da mecénica dos ensinos pedagogicos e a negagcao do mundo letrado acabam
por colocar o aluno fora da escola, e isto é cruel, todavia o papel do professor é

fundamental para que, dentro da sala de aula ele crie uma interagdo que seja capaz
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de mediar as tensdes e negociar significados para a constru¢cao de novos contextos
de insercao social.

Embora o termo “letramento” indique dimensdes complexas, possui uma
diversidade de praticas sociais de uso da escrita, por identificagdo de linguagem
especifica de conhecimento, ou seja, campos (praticas profissionais, tais como
médicos, juristas etc.) de uso. Nos meios educacionais e académicos ja nomeiam-se
“letramentos”. Nao dando atencédo ao risco da terminologia da palavra, temos a
possibilidade de diversificacdo dos “mundos letrados”. Neste modo, podemos ver
perspectivas do letramento variados, tais como: “letramento musical”’, “letramento
cientifico”, “letramento social’. Em cada universo desses, é possivel delimitar
praticas e eventos como focos interdependentes de uma mesma realidade
(SOARES, 2003 ).

As especificidades destes universos de linguagem (letramentos) nao tém
s6 como caracteristica os modos de valoragdo da escrita, suas necessidades,
dificuldades, mas podem ter intervengdes pedagdgicas no caso de serem utilizados
como meios de programas de alfabetizacdo. A esse respeito, Kleiman (2001, p.
269) diz:

se por meio das grandes pesquisas quantitativas podemos conhecer
onde e quando intervir em nivel global, os estudos académicos
qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem conhecer as
perspectivas especificas dos usudrios e os contextos de uso e
apropriagdo da escrita, permitindo, portanto avaliar o impacto das
intervencbées e até, de forma semelhante das macro andlises,

procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as politicas de
implementag¢édo do programas.

Conforme a citagdo a pesquisa resulta num descobrimento de novas
formas de ensinar a ler e escrever, a busca destas perspectivas tem que se tornar
de acesso a todos os individuos das diferentes culturas da sociedade para que
obtenham o dominio competente da linguagem e suas varias formas de
comunicacdo. Neste sentido, o caminho construido pelos programas como
implemento de acesso aos métodos de ensino da linguagem deve ter também como
cerne a execucao de tarefas, onde a maioria, se ndo todas as formas, sejam feitas
ou realizadas com objetividade e realidade concreta de aprendizagem como disserta
Garton e Pratt (1998, p.19-20):
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uma pessoa alfabetizada tem a capacidade de falar, ler e escrever
com outra pessoa e a consecucgao da alfabetizagdo implica aprender
afalar, a ler e a escrever de forma competente.

Dentre do trabalho de alfabetizagdo com caracteristica de falar, ler e
escrever de forma competente, é implicito a manifestagcdo de praticas sociais de
leitura e sua clareza manifesta-se das diversas formas de dialogar. O termo
“letramento” surgiu ampliando o sentido do que tradicionalmente se conhecia por
alfabetizacdo (SOARES, 2003, p.109). A alfabetizacdo é sistematica, pois insere a
questdo formal do cddigo escrito, enquanto para o letramento se faz necessario
conhecer o funcionamento do sistema de escrita e poder se interar nas praticas
sociais de linguagem.

Segundo Tfouni (1997, p. 20), “enquanto a alfabetizagcdo se ocupa da
aquisicao da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza
0s aspectos sociohistoricos da aquisicado de uma sociedade”. O mecanismo de
alfabetizacdo se configura numa transmissao de dados (cédigos) repassados por
transmissores de maneira automatica. A pratica de letramento é a vivéncia historica,
colocando a escrita numa dimensao sociocomunicativa, podendo ser de fécil
assimilacao.

Kleiman (1995) define o letramento como:

(...) um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a
qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia
alfabetizado ou nao-alfabetizado, passam a ser, em fungao dessa
definicdo, apenas um tipo de pratica - de fato, dominante - que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas n&o outros, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita
(1995, p. 109)

Seguindo essa visdo, o envolvimento criado entre linguagem e a vivéncia
social sdo transformado em interagdo (leitura) que possibilitam as pessoas
aprendizado e acrescenta as varias formas discursivas em cada enunciado: a
autora. Soares (2003), entende que o valor e a qualidade de expor a oposi¢ao dos
conceitos de “alfabetizacao” e “letramento” é de tal forma que extrapola a técnica e
os instrumentos que tém dominio sobre o sistema de escrita.

O trabalho de alfabetizacdo pode ser tido como mecanico se o

considerarmos que, como cédigo, sua fungao pode ter restricdo para ler e escrever.
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Corréa (2004) prop6e uma concepg¢ao nova que abrange uma visdo de perspectiva
em que a escrita, muito mais que aprendizagem autébnoma de um cddigo de
instrumentalizagdo de um mecanismo tecnoldgico, é considerada um modo de
enunciagdo, com relevancia historico-social de pratica de letramento, onde, de

acordo com o0 modelo proposto por Street (1994, p. 1-2), diz:

Existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos
usos e significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais
€ o testemunho de sociedades e épocas diferentes demonstra que é
enganoso pensar em uma coisa Unica e compacta chamada
letramento. A nocao de que a aquisicdo de um letramento Unico e
auténomo tera consequéncias pré-definidas para os individuos e as
sociedades provou ser um mito,frequentemente baseado em valores
especificos, culturalmente estreitos, sobre o0 que é propriamente o
letramento.

A importancia de compreendermos que o trabalho do letramento €
vinculado a situagbes socioculturais e que existem varios caminhos em que a
linguagem é trabalhada para se tornar acessivel a todas as camadas sociais, em
que a construcdo de significados € uma propriedade dialégica, vem da prépria
linguagem (interacado). Corréa (2001), Soares (2003), Kleiman (1995, 1997, 2002),
todos estes concordam com a idéia proposta por Koch que diz: “o sentido ndo esta
no texto, mas se constroi a partir dele, no curso de uma interacdo” (2000 (a), p.25).
Vejamos que a interacdo também é proveniente de entendimento adquirido da
leitura obtida do letramento, pois as praticas da fala e da escrita sdo pontos de
partidas para o modo como elas se manifestam e ndo ha sepacao.

Os conceitos de letramento e alfabetizagdo trabalham com textos, como
unidade de sentido, multimodais (verbais ou ndo verbais, implicito ou explicito).
Quando descrevemos isso, dizemos que sua forma de manifestacdo, ou seja, a
palavra, € direcionada para alguém, com sentido completo, por meio da interacao
ocorrida pela atividade de leitura.
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2 LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

“Quando a leitura envolve a compreensdo, ler torna-se um
instrumento util para aprender significativamente” (SOLE 1998, p.
46).

2.1 O que é leitura?

Diante das demandas impostas pelo mundo, torna-se necessario
compreender um texto em sua totalidade, onde se estabelece o didlogo entre o leitor
e o texto. Para o processo de ensino/aprendizagem da lingua € preciso
compreender um texto. Segundo Freire (1997, p.11) “linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepgéo das relagbes entre o texto e o contexto”. Por isso, ha a
preocupagdo com a leitura, pois por ela perpassa todos os elementos de
constituicdo da textualidade que levam o aluno a reflexdo a respeito de seu
conteudo, da lingua, da estrutura do texto, da intengdo daquele que o produz e do
momento enunciativo. O dominio desses conteudos pode transforma-lo em um bom
leitor, ndo s6 de textos, mas, quem sabe, também leitor de um mundo melhor
(cidadao).

A inter-relacdo dos processos cognitivos com o conhecimento linguistico,
na compreensdo de texto, implica uma construgcdo em que se intervém neste,
levando em conta: estrutura légica, coeréncia no conteiudo, conhecimento sobre o
processamento textual, atribuindo significados baseados em conhecimentos prévios.
Sendo assim, faz parte do ensino de leitura ajudar os alunos/leitores a construirem o
sentido do texto para a sua compreensao.

O nivel de letramento sem grandes entraves e conflitos é o determinante
de uma boa formagéo escolar; portanto, o aluno precisa, antes de qualquer método,
de uma bagagem rica em variedade de discursos, nos mais variados tipos e géneros
de textos, a partir de diferentes situagdes e com objetivos diversos. Hoje, no Brasil,
Diario da escola (2003), ndo mais se considera alfabetizado quem apenas consegue
ler, mas quem sabe analisar, compreender e interpretar a realidade da vida. Sendo
assim, o letramento decorre das praticas sociais que as leituras exigem em

diferentes contextos que envolvem a compreensao e expressao légica e verbal.
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Portanto, o aluno precisa ter consciéncia da importancia de que uma boa
leitura implica também a compreensao. Atualmente, a escola enfatiza o trabalho de
leitura, compreensao e da producao de textos, buscando equilibra-lo com a analise
das estruturas da lingua e com seu uso. Dessa forma, através da interacdo com
varios tipos de textos, o professor pode investigar a experiéncia anterior do aluno,
como leitor de palavras e de mundo, e seguir pistas deixadas pelo autor do texto
para considerar também o implicito, inferindo assim, as inten¢des do autor.

Segundo Soares (1998, p. 27-35), “ensinar letrando significa orientar a ler
levando a conviver com préticas reais de leitura”. Para esclarecer este processo de
aquisicao da lingua oral/escrita busca-se evidenciar as praticas e intervengdes
realizadas pelo professor na formagao do sujeito letrado.

Cabe entender que o dia a dia do aluno é rico em acesso a informagdes
que circulam em seu meio social. Sua capacidade cognitiva deve ser testada pelo
professor, para que este perceba até que ponto o aluno consegue assimilar essas
informagdes, pois a maneira como o aluno se expressa em sala de aula, através da
oralidade (conversas), vai indicar o grau de letramento deste. Fazer leituras das
diversas situacdes em que se vive é ter habilidades de ler e escrever como pratica
social.

Freire (1981) defende a ideia de que ensinar ndo deve ser somente o
conduzir ao aprendizado de letras, palavras e frases, mas deve levar os jovens e
adultos a conhecerem os problemas que enfrentam, e estimula-los a participar da
vida social e politica de seu meio. Portanto, aprender € um ato de conhecimento da
realidade concreta, isto é, da situacao real vivida pelo aluno, e s6 tem sentido se
resulta de uma aproximagao critica dessa realidade. O que é aprendido ndo decorre
de uma imposi¢cdo ou memorizacdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual
se chega pelo processo de compreensdo, reflexdo e critica. Maia (2004) sugere que
a aquisicao da leitura proporciona ao sujeito condicdes de ampliar suas relacoes
com o mundo. Dentro do contexto escolar, esta habilidade envolve qualquer area,
pois o principal recurso neste meio é a linguagem, seja ela oral ou escrita,
estabelecendo de forma clara qualquer atividade que o individuo venha a exercer
em sua vida cotidiana.

Nesta visdo, ler significa um trabalho de construgédo e intensa atividade
em relacado ao material contido no texto, onde, reafirma Solé (1998 p.22), “a leitura &
um processo de interacdo entre o leitor e o texto; Neste processo, tenta-se
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satisfazer, obter uma informacéao pertinente para os objetivos que guiam sua leitura”.
A interacdo mostra que a leitura é a agcdo mediante a qual se compreende a
linguagem escrita. Neste entendimento, intervém tanto o texto, sua forma e
conteudo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios, ou seja, deve-
se examinar as habilidades de letramento e aportar ao texto os objetivos, ideias,
experiéncias prévias. E necessario se envolver com o texto, inferir continuamente, e
se apoiar na informagdo proporcionada por este, considerando-se o préprio
conhecimento. Desta forma, a leitura com compreensdo envolve o0 sujeito em um
movimento de constante elaboragdo e verificacdo de hipoteses, o que ocorre a
cada progresso obtido pelo leitor durante o acesso ao texto, embora as vezes o leitor
nao tenha consciéncia de que exerce tal controle sobre a leitura. Assim sendo,
uma caracteristica do leitor competente é ter uma postura de estratégias sobre a
leitura diante do texto (SOLE, 2003).

Ler € um processo em perspectiva, ou seja, é previsdo de futuro. Se o
contato com o texto ndo permite ao leitor avancar, elaborar hipéteses, solucionar
questdes, ndo esta ocorrendo a interagdo com o texto. A leitura significativa é
construcao e compreensdo. Solé (1998) acrescenta que devemos fazer previsoes
em qualquer tipo e género de texto, levando-nos a informagdes provenientes do
proprio texto, o conhecimento sobre a leitura, sobre os textos e o conhecimento de
mundo. Se ndo houver esta previsao, isto implicara a ndo compreensao nas leituras.
O ato da leitura é, antes de tudo, um despertar para o significado de construcao que
o texto promove na mente do leitor, bem como também a busca de informagdes
pelas inferéncias implicitas.

A decodificacdo € um dos procedimentos que utilizamos quando lemos.
Solé (1998, p. 53) afirma que:

ler ndo é decodificar, mas ler é preciso saber decodificar. Aprender a
decodificar pressupde aprender as correspondéncias que existem
entre os sons da linguagem e 0s signos ou 0s conjuntos de signos
graficos, as letras e conjuntos de letras que os representam.

Quando nao se tem o dominio da leitura, ou seja, quando ndo se é
autdbnomo no ato de ler, as habilidades de decodificacdo ndo sdo precisas, pois existe
a dificuldade de correlacionar o som a grafia, como também ha a dificuldade de

identificacado do codigo escrito, digo, sua significagao.
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A leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como selecao,
antecipacao, inferéncias, verificacdo, etc., sem as quais ndo é possivel rapidez e
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que permite constatar o que vai sendo
lido, tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a comprovagdo das suposicdes feitas. A leitura
abrangente induz o leitor a selecionar textos que circulam socialmente, principalmente
aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Um exemplo claro disso é
quando se busca em um jornal aquilo que interessa saber diante de tantas outras
informagdes. No caso da crianga que nao |é convencionalmente, ela busca selecionar
os elementos que ja conhece de memdria. Hoje em dia, é necessario que o cidadao
leitor e aquele que n&o tem o habito de leitura tenham condi¢cées de compreender o
que leem, pois terdo que ler também o que nado esta implicito no texto, ou seja,
tém que fazer inferéncias e checar se essas confirmam, ou se estao de acordo com as
exigéncias do género.

A leitura, no seu mais simples conceito, é pronunciar as palavras de um
escrito ou impresso e inteirar-se do seu conteddo para a aquisicdo de informagdes.
Porém, sabemos que nao se restringe somente a isto. Durante o processamento do
ato de ler o aluno pode adquirir na mente uma sensibilidade causadora de mudancas
de comportamentos e visbes que, naturalmente, irdo incorporar a conscientizacao
linguistica e a capacidade de percepc¢ao cognitiva textual. Tal percepcao € proveniente
do contato com o material escrito feito pelos olhos. Smith (1989) relativiza o poder da

visdo ao afirmar:

sempre damos importancia demasiada aos olhos por enxergarem.
Frequentemente seu papel na leitura é supervalorizado. Os olhos
nao vém, absolutamente, em um sentido literal. O cérebro determina
0 que e como vemos. As decisdes de percepgdes do cérebro estao
baseadas apenas em parte, na informagdo colhida pelos olhos,
imensamente aumentada pelo conhecimento que o cérebro ja possui.
Em outras palavras, poderiamos dizer que a gente vé o que a gente
sabe.

Dois fatores determinam a leitura: o texto impresso - que é visto pelos
olhos - e o conhecimento prévio que o texto traz, que € aquilo que esta “por tras dos
olhos”. Segundo Smith (1989), um jovem ou um adulto ndo alfabetizado pode ter as
melhores informacdes a respeito do assunto tratado em um texto, mas, mesmo assim,
nao sera capaz de ler, pois ndo dispde dos recursos de decodificacao (identificacao

das palavras, sinais, etc), necessarios a leitura. Ele tem conhecimento prévio, mas
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ndo é capaz de desvendar a informacdo captada pelos olhos. O contrario também
ocorre: as vezes o aluno/leitor domina perfeitamente a linguagem escrita, mas Ihe falta
a familiaridade com o assunto tratado, e assim acaba ndo conseguindo compreender
o texto que tem diante dos olhos.

O conhecimento prévio necessario a leitura, no entanto, ndo se resume
ao conhecimento do assunto tratado pelo texto, envolve também o que se sabe acerca
da linguagem e da prépria leitura. Saber como os textos se organizam e que
caracteristicas tém, para que servem os titulos, e admitir que ndo é preciso conhecer
todas as palavras para compreender uma mensagem escrita € tdo importante para a
leitura como ter intimidade com o contexto tratado. O “facil” de ler tem a ver com tudo
isso. Quando vemos que os olhos tém uma fungao natural, pois os impulsos elétricos
determinados pelo cérebro € que formam imagens e decodificacbes conhecidas de
nossa psique, entendemos que a leitura tem processo de aquisicdo concisa, através
das portas de entrada para sua aprendizagem, que nao seja precisamente sO 0s
olhos, mas o tato e os ouvidos, porque a aquisicao da leitura é feita de forma natural,
com fungdo mecéanica no cérebro humano. Dai a leitura tornar-se uma pratica
comunicativo-discursiva para todos os individuos que formam a sociedade.

A psicologia cognitiva, dentre os estudos, ganhou prestigio depois de
1960, com a corrente que tenta definir 0 pensamento pelo processamento da
informacgéo. Nesta corrente, o cérebro humano é, entre outras coisas, um processador
de informacdes (Mayer, 1981). O que ocorre na mente humana, durante o trabalho da
leitura, sempre sera objeto de estudo, pois o psicdlogo do processamento de
informacéao tem a tarefa de conhecer e definir precisamente os processos mentais que
o leitor (sujeito) estd usando para resolver um determinado problema, ou seja, na
leitura as estratégias estdo evidentes para que facilitem a construgdo de sentidos e
significados que conduzem a compreensdo. Os teoricos do processamento da
informag&o nos dizem que:

O ser humano é visto como um canal de comunicacdo com a
capacidade para levar a informagcdo proveniente dos 6rgaos dos
sentidos, tais como a vista e a audicao e, entéo, transformar, estocar,
recuperar e finalmente, usar essa informacao quando for necessario
(SAMUELS ; KAMIL, 1984, p. 190).

Essa citacdao vem esclarecer a questdo sobre as portas de entrada da
leitura, entendendo que a leitura entra por tais meios (6rgaos dos sentidos), onde as

informacdes sdo armazenadas e processadas para uma continuidade construtiva e
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significativa da leitura. Ressalta-se que o sentido “tato”, n&do incluso na citagao
também é uma porta de entrada da leitura, uma vez que hoje existe leitura por
meio de sinais para deficientes visuais (leitura em Braile). Embora ndo nos caiba
aqui descrever sobre esta particularidade, queremos deixar claro o que vem a ser
“as portas de entrada”. € o sentido (6rgédo) utilizado como meio de assimilacdo da
leitura.

Para Adler e Doren (1974, p.18-19) “... um leitor é melhor do que outro na
medida em que é capaz de maior amplitude de atividade durante a leitura.” “(...) ler, é a
habilidade de captar toda espécie de construgdo da melhor maneira possivel.” Se as portas
de entrada, ditas acima, forem exploradas por quem I&, aluno/leitor, a leitura é ativa
e melhor seréa a recepgao do texto. Certamente, ler é uma atividade laboriosa que
exige um certo grau de empenho. E um caminho para o desenvolvimento da
capacidade de discernimento sobre qualquer tema, sem correr 0 risco da
superficialidade e da inconsisténcia. O aluno deve ter uma postura ativa diante da
leitura para que os resultados sejam satisfatérios, porém torna-se necessario
descrever que a “psicanalise” enfatiza que tudo quanto de fato impressionou a nossa
mente jamais é esquecido. Essa constatacdo evidencia a importancia da memoria,
tanto para a vida quanto para leitura.

Varios de nés ja tivemos a oportunidade de ler um livro. Sera que ficou
claro? Entendemos realmente o que € leitura? Ou continuamos com 0s mesmos
vicios anteriores a leitura? Quando ouvimos falar em leitura, logo vem a mente ler
um livro, uma revista, um jornal... Sera que leitura s6 se resume a isto? Precisamos
entender que o ato de ler vai muito além de uma simples leitura, pois necessitamos
ter maior clareza ao analisar obras literarias. Precisamos perceber realmente o que
esta escrito, fazer leituras criticas, e ndo apenas leitura de palavras “audio visuais”,
aquelas que estao a sua frente.

Sem querer conceituar ou definir, mas discutir o porqué do ato de ler,
vemos que um texto apresenta trés niveis de leitura que se relacionam sem
hierarquia e ao mesmo tempo. Sao eles: Sensorial, Emocional, Racional. O Nivel
Sensorial traduz o primeiro contato com o texto ou situagdo. O Nivel Emocional nos
leva a interpretacdo Subjetiva que o Nivel Sensorial nos trouxe, enquanto que o
Nivel Racional busca a interpretacao correta, a objetividade dentro da situagdo ou

texto da leitura. Todo aluno/leitor que interpreta ndo mostra a compreenséo textual,
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mas todo aluno/leitor que tem compreensao textual interpreta®, pois Gadamer (1999,
p.566) diz que “todo compreender é interpretar, e todo interpretar se desenvolve no
médium de uma linguagem que pretende deixar falar o objeto e €, ao mesmo tempo,
a linguagem prépria do intérprete”.

Com isso, os niveis (Sensorial, Emocional, Racional) atuam tao
naturalmente em quem |€, que se pode inferir que sdo as partes estruturais da
compreensao, pois s4o mecanismos basicos na construgcao de sentido do texto, que
no préximo capitulo (Compreensao de Texto na Leitura e seu Processo nos Géneros
Textuais) enfatizar-se-a4 esta cogni¢do, dando o nome de Linha Imaginaria, onde
esta é inconsciente, mas existente no aluno/leitor, para que sua leitura tenha um
caminho em dire¢do a sua compreensao (compreensividade). Por isso, dizemos que
os Niveis Sensorial, Emocional, Racional sdo estruturas corpéreas® desta linha, de
modo que a qualidade de um bom leitor ndo s6 estd na sua compreensdo, mas
também na sua capacidade de absor¢édo do sentido do texto.

2.2 A concepcgéo escolar da leitura

Ja vimos que leitura é a juncado de decodificacao, imagens, cognicao e
todas as inferéncias que o ser humano possui, ou adquire durante o ato de ler,
além dos questionamentos que ora surgem para que a leitura chegue a uma
dimensdo de compreensao a que se propde o texto, ou a sua compreensividade
que, a partir de uma dedugéo percebida por quem |é€ € o caminho crescente para
uma atividade continua e racional.

Nesta linha, a concepgado escolar deve, no minimo, ser de carater
crescente, ou seja, os métodos adotados para uma leitura devem ter os critérios de
tornar o aluno um leitor proeficiente e maduro, e que seu entendimento do processo
de leitura ndo seja s6 o de armazenar informacoes, fixacdo de codigo escrito,
conhecimentos de obras literarias, ou preparagdo para objetivos definidos, tais
como: vestibular e concursos publicos. Nado deve ser este o teor conceptivo de

leitura na escola SESC (2000). A metodologia para uma concepcao fluente de leitura

® Com base na frase citada acima, viemos reafirmar a explicacdo de Solé (1998, p.71) “das
estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensdo, assim como para detectar e
compensar os possiveis erros ou falhas de compreenséo. Estas estratégias sao as responsaveis pela
construcdo de uma interpretagéo para o texto e, pelo fato de o leitor ser consciente do que entende e
do que nado entende, para poder resolver o problema com o qual se depara”.
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deveria ser motivaada em sala de aula, com as diferentes formas de leituras
criativas que existem, desde as mais simples, como ler textos sugeridos pelos livros
didaticos, ou textos avulsos, em que o professor trabalhe ndao s6 o imaginario, ou as
dedugdes dos alunos, até as mais elaboradas como: solicitar aos alunos uma leitura
visual, criar uma histéria em torno do objeto visto, efetivar trabalhos de leitura com
todo tipo e género textual em evidéncia, cultural ou ndo, exploracédo da linguagem
cotidiana, coloquial, juridica. Tais atividades criam no aluno a amplitude ndo s6 de
vocabulario, mas de crescimento compreensivo, e insere em seu mundo de
entendimento uma personalidade critica.

O art. 2° do titulo I, da Lei 9394/96 (LDBEB) determina entre varios
aspectos que “através da educagao escolar ocorra o desenvolvimento do educando
para o exercicio da cidadania”. Portanto, € dever da escola ter no seu Plano
Pedagégico o compromisso com a formacao cidada, pois o que vai fazer do aluno
um leitor proeficiente ndo sdo as notas altas do boletim, no final de cada trimestre,
mas sim, o seu conhecimento de mundo e a capacidade critica de avaliar esse
conhecimento. Lembremos-nos que cognicdo € a entrada de conhecimentos que
sdo armazenados no subconsciente, e nem sempre as evidéncias das respostas
adquiridas, apds a leitura de um determinado texto, demonstram compreenséao, ou
seja, dominio do texto, da dimensdo da palavra, pois compreensdao é de uma
amplitude continua (Solé, 1998). Por isso, € necessario termos em mente uma
sensibilidade agugada para formarmos leitores maduros, ndo so ter a ideia de que o
aluno tenha que interpretar o texto e adquirir o entendimento do contexto, ou seja,
resumir o entendimento no foco central da mensagem proposta. Sim, isto é
importante e necessario, mas a leitura proeficiente é aquela em que o Espirito
Empirico do aluno é despertado de maneira que sua visdo de mundo ndo se resume
a experiéncias comuns a todo leitor, ou seja, nao fica s6 no logico.

A concepgao Escolar da Leitura deve ser embasada numa construgéao
linguistica permanente, ou seja, o trabalho efetivado em sala de aula deve ser o da
capacitacao do aluno para o entendimento linguistico e o desenvolvimento cognitivo.
A didatica deve ser enfatica na decodificacdo, sintaxe, vocabulario, no
monitoramento, as inferéncias no trabalho de representacdo mental que deve ser

rico em imaginacado. Todo processo pedagdgico deve ser direcionado a criacao de

® Grifo meu criado para explicar sensag¢ao, emogao e razao
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uma estrutura objetiva de formacdo vasta, numa dimensdo continua, para que o
aluno possua proeficiéncia, ndo sé para ler, mas para interagir, argumentar, criar,
discordar. Tendo o educando acesso a uma metodologia abrangente, de sélido
ensino; e a escola, a visdo e o compromisso com o0 ser humano, teremos cidadaos
com personalidade pensante e capaz de viver numa sociedade que estd em
constante transformagao.
Esquema demonstrativo dos propésitos da leitura:
Propésitos da leitura

Obter
compreensao
geral

' Aprender através

: dos textos

Procurar Y
Informagdes L Integrar
Simples Propositos da informagao
leitura

N\

Escrever

Criticar textos

Grafico 1: Propdsitos de leitura, excecao do termo compreensividade (baseado em
GRABE ; STOLLER, 2002).

Em relagdo aos propositos da leitura, Grabe e Stoller (2002) definem que
temos numeros iniciais de decisbes para serem feitas, visto que, quando as
tomamos geralmente é de forma inconsciente e rapida. Por exemplo: as acoes
citadas no grafico. Os autores dividem o processo que leva a compreenséao global de
um texto de duas formas: o primeiro se refere ao acesso lexical, onde o

reconhecimento do significado da palavra é fundamental, levando a uma formacao
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semantica das informacbes do texto e trabalhando com a ativacdo da nossa
memoria (linguistico). O segundo é construido através da interpretacdo das idéias
representadas pelo texto, onde estabelecemos os propdsitos da leitura, acionamos o
nosso conhecimento prévio, monitoramos as informacdes (controle) em relacdo ao

texto e avaliamos as informagdes lidas (cognitivo).

2.3 Processamento cognitivo e linguistico

Existem varios meios por que podemos adquirir conhecimentos e através
deles criar outros. Em tudo na vida, fazemos uso da linguagem, seja em pensar,
raciocinar, imaginar, contar e em quase todos os verbos existe a acéo da linguagem,
ou seja, quando nos expressamos desta forma entendemos que existe “fala e
escrita” em movimento abstrato e concreto. O abstrato é que funciona na mente com
construgcao e sentido linguistico e cognitivo, bem como o concreto, que € expresso
na oralizagcao, na escrita € nas varias formas de expressao existentes no mundo
(arte, musica, poesia, etc).

Esse sentido construtivo é que forma o caminho para uma compreensao.
Queremos dar énfase a interpretacao obtida pela leitura textual e ndo pela leitura
feita das formas expressivas mencionadas acima. A cognigdo vem mediante
experiéncia de vida e seu aperfeicoamento linguistico, que esta entre o ciclo social e
a pratica em sala de aula. Spinillo (2008, p.15) nos diz que “trés perspectivas
caracterizam os estudos sobre compreensdo de textos: uma de natureza teorica,
outra empirica e outra educacional”’. Esta citacdo explica a indissocializacdo da
cognicao do linguistico como resultado para obter-se compreensdo. Nesta
dissertacdo ja se descreveu que a leitura produz entre o leitor e o texto uma inter-
relacdo. Mediante este “relacionamento” ocorrem trocas de informagdes que vao
somando e tendo uma construgdo de sentido, e como parte intima da cognicao
estao as inferéncias, que € aquilo que lemos, mas nao esta escrito.

O texto possui uma posicao de destaque, e dentro dele estdo inseridas a
especialidade da construgao cognitiva e sua integracdo com o meio linguistico, isto
€, uma comunicagao constante e de carater construtivo. Marcuschi e Dionisio (2004,
p.13) enfatizam que:

toda a atividade discursiva e todas as praticas linguisticas se dao em
textos orais ou escritos com a presenca de semiologias de outras
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areas, como a gestualidade e o olhar, na fala, ou elementos pictéricos
e graficos, na escrita. Assim, as produgdes discursivas sdo eventos
complexos constituidos de vérias ordens simbodlicas que podem ir
além do recurso estritamento linguistico. Mas toda nossa atividade
discursiva situa-se, grosso modo, no contexto da fala ou da escrita.

Observando a citacdo podemos perceber o que ocorre como trabalho
custoso para a mente humana, pois as formas de reagdes possuem caminhos
diferentes: as atividades discursivas dos outros podem ser introduzidas diretamente
no contexto do enunciado. Podem ser inseridas somente palavras isoladas ou
oracdes que, neste caso, figurem como expressao de enunciados plenos, bem como
palavras isoladas podem conservar a sua maneira alheia, mas ndao podem ser
reacentuadas (em termos de ironia, de indignacao, reveréncia, etc). As atividades
discursivas dos outros podem ser recontadas com uma variacdo de escala de
reassimilacdo. Podemos simplesmente ter base nelas como um intermediario que
conhecemos (inferéncias), podemos pressup6-las em siléncio, a atitude de resposta
pode espelhar-se somente na expressdo do préprio texto, na escolha de meios
linguisticos e entonacdes determinadas nao pelo objeto do préprio texto, mas pela
mensagem do outro sobre 0 mesmo objeto.

O processo de cognicdo mais linguistica para um entendimento
compreensivo também é dialético, por ter na leitura envolvido todos os fatores
estruturais das estratégias de leitura. A fungdo de cada uma deles € usada pelo
leitor inconscientemente, haja vista que ndo é pratica pedagdgica em sala de aula.
Dai a importancia de seu ensino. Para Solé (p.70) “se as estratégias de leitura sdo
procedimentos, e os procedimentos sao conteudos de ensino, entdo € preciso
ensinar estratégias para a compreensao dos textos” Havendo esta contribuicéo,
havera uma facilidade de integrar as informagdes veiculadas no texto e todo
entendimento obtido da inter-relagcdo entre o leitor e a mensagem textual possui
uma coeréncia de compreensdo. Portanto, para Spinillo, tanto o conhecimento
linguistico como o conhecimento cognitivo devem ser utilizados na leitura para haver
compreensao textual.

A aquisicdo do conhecimento do ponto de vista psicologico da leitura €
muito importante, pois alerta seguramente contra praticas pedagdégicas que inibem o
desenvolvimento de habilidades adequadas para o trabalho de compreensao dos
textos. Tal conhecimento existe um cuidado para que nao ocorra obstaculos a

compreensao, provenientes de caracteristicas do texto, e que podem tornar
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dificultoso o processamento. “Os textos do livro didatico exemplificam muito bem os
aspectos dificultadores do processamento” (KLEIMAN, 1997, p. 31). Para a autora, o
processamento cognitivo esta ligado a relacdo entre o sujeito leitor e o texto
enquanto objeto, entre linguagem escrita e compreensdao, memoria, inferéncia e
pensamento. Essa visdo engloba também os aspectos socioculturais da leitura, ou
seja, a capacidade de letramento do leitor, pois é desde identificacao das letras até o
uso do conhecimento guardado na memoria.

A partir do processamento da informacéo, que se inicia pelo contato do
material linguistico, € onde da-se evidéncia pelo movimento dos olhos, através dos
quais percepcao do material escrito € captada e enviada a uma meméria de trabalho
que possui uma organizagao significativa, e esta trabalha com uma memoéria
intermediaria, onde estdo conhecimentos relevantes para a compreensao textual e
que é de facil acesso, pois todo conhecimento estaria organizado na nossa meméria
de longo prazo também chamada de memodria profunda (KLEIMAN, 1997).

Cada percepcao é individual, pois tanto esta como as reagcdes sao
diferentes em cada pessoa, ndo temos igualdade comportamental diante de imagens
ou quadros. O que é semelhante na percepcao do texto, através dos olhos, € o tipo
de trabalho usado para compreender o objeto. Sabemos que os olhos séao
importantes no ato da leitura, e seu movimento possui uma nomenclatura chamada
“movimento sacadico”, onde a fixacdo do olhar num determinado lugar do texto
e seu pulo € o movimento feito para assimilacdo do conteddo textual, pois
eficientemente um leitor ndo 1é palavra por palavra e sim o conjunto. Também
sabemos que o cérebro controla tais movimentos e, dependendo do material textual,
lemos com certa velocidade ou ndo; claro que num material de facil assimilagao
temos uma velocidade, e em grau dificultoso havera uma certa diminuicdo desta
velocidade. Durante o movimento fixo enxergamos com nitidez, porém no
movimento sacadico ha uma reducéo. Durante anos, teve-se a evidéncia de que a
percepcao através do movimento ndo era feita; hoje, temos a visdo periférica,
embora com certa diminuigdo, pois nao permitem ao leitor enxergar claramente as
palavras que ocorrem em cada fixagao.

Essa explicagdo, segundo Kleiman, da margem para dizer que do ponto
de vista cognitivo a leitura € inferida e adivinhada, pois durante a leitura se faz o
reconhecimento familiar das palavras, do assunto tratado no texto, autor, etc. Dai,

temos pistas que nos conduzem aos nossos objetivos e facilitam a construcdo de
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sentidos e significados para um entendimento compreensivo. A memdria de trabalho
€ ativada pela rapidez do movimento dos olhos para que haja interpretacao das
frases, silabas, palavras e construa proposicdo com significado. “A memoria de
trabalho pode ser concebida como a capacidade do leitor para estocar o material
que estd entrando mediante a percepcdo e para agrupa-lo em unidades
significativas com base no seu conhecimento da lingua" (KLEIMAN, 1997, p. 34). A
interpretacao, as informacdes lidas e armazenadas, o sentido construido formam um
processo de agrupamento que € chamado por Kleiman de fatiamento.

A memoéria possui seu limite e trabalha organizadamente com as
unidades fatiadas que possuem significacdo, podendo ser uma palavra, silaba ou
até mesmo uma letra, desde que seja significativa, que na memoria tenha
entendimento e que possamos manter e processar a0 mesmo tempo. Kleiman

(1997, p. 35) exemplifica que:
ol [ sn as estruturas mais complexas ¢y] 1 fatia’
sv[ s@o aquelas que [ o 1 fatia
Foram analisadas nos ultimos meses o] svlo] 1 fatia

Veja que cada frase corresponde a uma unidade significativa. Se for
conhecida do leitor as palavras dentro de sua estrutura cognitiva, a assimilagéao fara
construgcao do sentido e tera significacdo do agrupamento das frases. Nao havendo
entendimento por parte do leitor, de alguma palavra, sera uma evidéncia de que nao
conseguiu depreender a proposicao ou as proposicoes, pois o leitor proeficiente
consegue, com habilidades de leitura, fazer suas inferéncias, fechara o ciclo
significativo e continuara a leitura, dando procedimento aos outros materiais a serem

processados.

a relevAncia desses aspectos do processamento para o
desenvolvimento de estratégias flexiveis de leitura é clara. No inicio a
leitura sera muito mais dificil para o leitor e por isso ela fica quase que
limitada a decodificagcdo, se o professor ndo tornar a atividade
comunicativa, fazendo comentarios, perguntas, enfim, fugindo da
forma, j& saliente demais devido as dificuldades iniciais do leitor, e
focalizando o sentido (KLEIMAN, 1997, p. 35).

7 Significado dos simbolos usados:

O = oragao,

SN = Sintagma Nominal (isto é, um constituinte gramatical que tem como nucleo um nome e pode ter
a fungao de sujeito, objeto)

SV = Sintagma Verbal (um tipo de constituinte que tem como ndcleo um verbo e que corresponde
ao predicado).
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O processamento cognitivo e linguistico para compreender um trabalho é
necessario para perceber as reacées concretas do aluno/leitor no ato interativo da
leitura, porque corresponde ao uso de estratégias que sao utilizadas e advém de
meios socioculturais, pragmaticos, graficos e linguisticos e as necessidades do leitor
sdo claras no seu conhecimento de mundo até o nivel de decodificacado da palavra,
que envolve também os processos de leitura, Top-Dow (descedente) e Botton-UP
(ascedente), onde, com um ponto escrito aleatoério, ativam outros conhecimentos.

Um aluno/leitor iniciante utiliza-se da leitura ascendente, pois decifra a
palavra ou a letra escrita que €& antes do seu conhecimento semantico,
enciclopédico, objetivo. Mas sua compreensdo € arriscada, € mais para
compreensividade (que sera tratado no capitulo da compreensdo). Embora o
conhecimento seja de essencialidade, a acdo pedagdgica do professor deve ser
dialégica com argumentos para que o0 aluno obtenha éxito. O aluno/leitor deve ter
reconhecimento instantaneo das palavras, pois lendo silaba por silaba apresentara
dificuldades para lembrar o inicio da frase. Quando a palavra lhe é de facil
reconhecimento a leitura prossegue e ele faz interpretacdes, ou seja, constroi
significados e adquire, no decorrer da leitura, o caminho estratégico para

compreensao textual.

2.4 Estratégias de leitura

Ao lermos um texto ou um enunciado, cria-se uma comunicagcao entre o
leitor e o texto, pois essa interacdo € uma aquisicdo de informagdes, traz
lembrancas de algo, ou seja, confirmacdes do que o leitor ja tinha em sua mente ou
ndo. Estas caracteristicas, que ocorrem durante a leitura, existem de forma
consciente e inconsciente, pois sdao acbes subjetivas do leitor. Estes sdo os
procedimentos que utilizamos para que haja uma compreensao do que lemos. Eles
s30 necessarios ao ato da leitura e sdao automaticos, mesmo que nao tenhamos
conhecimento do seu uso e métodos. Solé (1998, p.69), seguindo a visdo que Valls

Frisou (1990), afirma que:

a estratégia tem em comum com todos os demais rocedimentos
sua utilidade para regular a atividade das pessoas, a medida que sua
aplicacao permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas acfes para conseguir a meta a que nos propomos.
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Quando lemos, construimos uma diregcao no texto que facilite o controle
da contextualizacdo e este controle € um componente vivo na utilizacdo das
estratégias, pois no decorrer da leitura estamos avaliando cada informagédo e
processando de maneira somatdria e com objetivos funcionais de esclarecimentos
que o texto propde. Neste caminho de leitura, podemos modificar os processos
estratégicos se houver necessidade de assim o fazer. As estratégicas sdo um

procedimento de condugao para a compreensao.

Um procedimento com frequéncia chamado também de regra,
técnica método, destreza ou habilidade € um conjunto de agdes
ordenadas e finalizadas, isto &, dirigidas a consecugdo de uma meta
(COLL,1987,p. 89 apud SOLE, 1998, p.68).

Tendo esta ideia de modo técnico, entendemos, ou melhor, podemos
dizer que as estratégias deveriam ser ensinadas como metodologia para uma forma
didatica e pratica em sala de aula (Solé, 1998). As estratégias implicitas no leitor
sao, naturalmente, uma forma de associacdo do cognitivo e do linguistico que, de
uma forma coerente pela escrita do texto ter& como resultado uma compreensao
satisfatéria.

O ensino das estratégias deve permitir um planejamento de atividades
durante a leitura geral do aluno, para que sua linha de raciocinio localize, comprove
e faca uma revisdo dos objetivos do texto e de seu crescimento pessoal. Deve ainda
dar énfase a necessidade do ensino das estratégias de leitura, pois € um meio de
criar leitores ativos e capazes de construir seus proprios significados, tendo a
capacidade de utiliza-los de forma inteligente e propria. Isso ocorre com o0s
contetidos e devem ser praticadas no ensino (SOLE, 1998).

A pratica de sala de aula ira funcionar como motivacao para uma leitura
mais eficiente, pois na elaboragcdo dos métodos de ensinos dar-se-a enfoque as
formas e caminhos criativos que proporcionem ao aluno uma espontaneidade de
participagdo nos questionamentos da leitura, a monitoragdo dos conteudos, pois 0
professor ira perceber a necessidade de ser proeficiente. Solé (1998, p.78)

exemplifica a visdo de Baumann (1990, p. 141) que retrata a eficacia do professor:

(...) quando ha ensino direto, dedica-se tempo suficiente a leitura,
os professores aceitam sua responsabilidade no processo dos
alunos e esperam que estes aprendam. Os professores conhecem
os objetivos de suas aulas e sdo capazes, de exp0-los claramente
aos alunos. A atmosfera é séria e organizada, mas ao mesmo tempo
calida, relaxada e solidaria (...)
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Enfocaremos também as estratégias de leitura como facilitadoras para a
compreensao textual, em que os aspectos cognitivos e linguisticos sao relevantes na
interacao leitor/texto. Todo texto é analisavel no discurso do autor perante 0 mundo.
Uma estratégia de leitura € um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar
informagédo. Goodman (1987, p.19) afirma que:

em todas as linguas os leitores devem utilizar os mesmos indices
psicolinguisticos e as mesmas estratégias. Devem selecionar,
predizer, inferir, confirmar e corrigir. Devem passar através dos
mesmos ciclos 6tico, perceptivo, sintatico e semantico.

Tal observacao, feita por Goodman, nos diz que os leitores constroem seu
significado pelo trabalho que se faz no uso das estratégias de leitura. Elas tém seu
papel de serem partes integrantes na construcao e elaboracdo de sentidos. Nesta
mesma linha de entendimento, Ferreiro (1988) diz que a leitura possui um trabalho
feito em ciclos sintaticos, pois cada ciclo possui uma significacdo e que, somados,
prosseguem para um resultado de compreensdo. Ferreiro ainda acrescenta que o
ciclo “é uma sondagem e pode ndo ser completado se o leitor for diretamente ao
encontro do significado” (p.18).

Quando o leitor sente dificuldade, ele passa a atentar com cuidado as
palavras, letras, frases, pois antes seu objetivo é adquirir sentido do texto. Para
concordar com a citagdo de Goodman, descrevemos a fala de Ferreiro (1988, p.18)
que diz: “podemos pensar na leitura como sendo composta de quatro ciclos,
comegando com um ciclo 6tico, que passa a um ciclo perceptual, dai a um ciclo
gramatical, e termina, finalmente, com um ciclo de significado”.

A leitura é de carater humano, e cada leitor com inteligéncia prépria
adquire a forma de como interagir, através do comando do cérebro, que controla e
dirige a construcao do que se deseja encontrar. Podemos conceituar as estratégias
de leitura para que tenhamos ideias de sua estrutura e trabalho, porém, antes é
preciso entender que aqui, estratégia € um amplo esquema para obter, avaliar e
utilizar informacdes (FERREIRO, 1988).

As estratégias basicas de leitura sao: selecdo, antecipagao, inferéncia e
verificagcdo. Podemos conceituar as estratégias para que tenhamos idéia de sua
estrutura e processo. Solé (1998, p. 41) diz que:

a questao dos objetivos que o leitor se propbe a alcancar com a
leitura é crucial, porque determina tanto as estratégias responsaveis
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pela compreensdo, quanto o controle que, de forma inconsciente, vai
exercendo sobre ela, a medida que 1é.

2.4.1 Estratégia de selecdo

Esta permite ao leitor ler apenas o que € de seu interesse, dispensando
detalhes. E como se nosso cérebro tivesse “um filtro” que selecionasse apenas o
que nos interessa no momento (SOLIGO, 2000).

Solé (1998, p.30) confirma que “o leitor faz a sintese da parte mais
interessante do texto para os objetivos que determina a leitura”. Esta estratégia é um
procedimento de controle “consciente”, pois o leitor reconhece por sua capacidade
de decodificacdo o caminho que a leitura perfaz. No ato da leitura, em que ha um
processo construtivo de sentido, esta relacao forma-se de certa maneira consciente
para o leitor, pois também esta implicito. Para reafirmar, citamos Marcuschi, 1996, p.
79: “o resumo é uma selecao de elementos textuais a partir de um certo interesse’.
Neste momento, o aluno/leitor desenvolve seu entendimento escrevendo ou falando
aquilo que Ihe chamou atencéo.

Para Silveira (2005), a estratégia de selecao é a habilidade de selecionar
apenas os indices que sao relevantes a sua compreensdo e proposito. Como
também Silva (2002) afirma que a estratégia de selecao é escolher apenas os
aspectos mais relevantes apoiando-se no esquema que possui sobre o tipo de texto,
de acordo com suas caracteristicas e significado. Queremos ainda endossar que
tanto Ferreiro como Silveira concordam com Goodman (1987, p.17) quando afirma:
“se o0s leitores utilizassem todos os indices disponiveis, o aparelho perceptivo ficaria
sobrecarregado com informagdes desnecessarias, inuteis e irrelevantes’.

Ja descrevemos que o leitor tem interesse na construcao de significados
e esta estratégia se atem as caracteristicas que cada aluno/leitor ache relevante
para si, e ndo é igual em todos; € uma acgao subjetiva que se faz mediante a leitura

do texto.

2.4.2 Estratégia de antecipacao

Pela estratégia de antecipacao é possivel adivinhar o que ainda esta por
vir, com base em conhecimentos prévios, informagdes implicitas ou suposi¢des. O

género, o autor, o titulo, o vocabulario e muitos outros indices nos informam sobre
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0 que é possivel encontrarmos num texto. Ao levantarmos hip6teses com os alunos
sobre estes indices, estaremos tornando consciente tal estratégia (SOLIGO, 2000).

Essa estratégia € uma das maneiras que utilizamos como recurso na
ajuda do caminho para a compreensdo. Sua utilidade tem como caracteristica a
busca de ordem das coisas que sdo vivenciadas. E uma leitura de esquema. Ainda
podemos acrescentar que permeia também pelo conteddo e a estrutura textual, com
isso, facilita aos leitores a construcao de uma légica, de uma forma explicativa de
seu entendimento da histéria, como também a organizacdo de uma oracdo bem
estruturada. Podemos incluir nesta explicagdo o que diz Goodman (1987, apud
SILVA, 2002, p.93): “os leitores utilizam todo seu conhecimento disponivel e seus
esquemas para predizer o que vird no texto e qual sera seu significado”. Quando
percebemos a estratégia de antecipagcdo junto com a estratégia de selecao
verificamos que pode ocorrer uma rapidez e uma producao de eficiéncia da leitura,
visto que nenhum leitor poderia trabalhar com muitas informagbes de modo
plenamente satisfatério, se tivesse de processar todo o conteudo dessas
informacoes.

Solé (1998) acrescenta que a estratégia de antecipacao ativa e aporta a
leitura os conhecimentos prévios relevantes para o conteldo em questdo. E
facilitadora da forma de obter rapidamente uma informacao especifica acerca do
conteudo textual. Ainda acrescentamos que dois fatores sdo decorrentes do uso
desta estratégia; o primeiro € como o leitor faz uso dos esquemas ao buscar
compreender a ordem das coisas que vivencia, e o segundo refere-se ao assunto e
a estrutura recorrente do texto, pois o leitor pode utilizar a estratégia de antecipacao,
também chamada de predi¢cédo, em relagdo ao final de uma histéria, a légica de uma
explicagcao, a estrutura de uma oragao composta e ao final de uma palavra (SILVA,
2002).

A forma como lemos € um diferencial para a constru¢ao de significados.
Todas as informacgdes, no ato da leitura, estardo sendo processados com uma légica
de organizacgao, e esta estratégia € um meio auxiliar de ordenar todo conhecimento

disponivel para uma significacao da leitura feita do texto.
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2.4.3 Estratéqgia de inferéncia

Permite captar as informagdes implicitas. E tudo aquilo que “lemos” sem
estar escrito. Podem ser adivinhagdes baseadas em pistas dadas pelo préprio texto
ou baseadas em seu conhecimento de mundo. Podemos inferir sobre o conteudo
de um texto, sobre as intengdes do autor ou até mesmo sobre a significacdo de uma
palavra. O importante € observar o contexto e as pistas deixadas pelo autor
(SOLIGO, 2000).

Portanto a inferéncia € uma estratégia de leitura basica, pois através dela
o aluno/leitor complementa a informacdo disponivel, utilizando-se dos

conhecimentos conceituais e linguisticos, bem como dos esquemas que possui.

E possivel ao leitor inferir tanto a informagao textual explicita quanto a
implicita, ou seja, a inferéncia é utilizada quando se quer saber a
respeito do antecedente de um pronome, sobre a relagdo entre
caracteres, sobre as preferéncias do autor ou até mesmo sobre uma
palavra que apareceu no texto com erro de imprensa (SILVA, 2002,
p.94).

Essa citagdo nos orienta de maneira clara como se processa a estratégia
de leitura, pois os leitores, ao utiliza-la, leem o que n&o estd escrito no texto,
mediante pistas e adivinhagbes dados pelo préprio texto. Para concordar, Ferreiro
(1988, p.17) define igualmente, conforme a citacdo acima, e ainda acrescenta ao
afirmar: “como a selecéo, as predi¢cbes e as inferéncias sdo estratégias basicas de
leitura, os leitores estdo constantemente controlando sua proépria leitura para
assegurar-se de que tenha sentido”. Observamos que as estratégias utilizadas no
ato da leitura fazem parte da construcdo do sentido que os leitores tém do texto, os
leitores aprendem a ler através do autocontrole de sua propria leitura.
Acrescentamos ainda, que nao vivemos isolados no mundo, mas em sociedade. E
importante para a compreensado textual, o contexto social, ideoldgico, politico,
religioso, etc., em que vivemos, e dentro desta vivéncia, trazemos para a leitura,
através da inferéncia, o entendimento do texto. Marcuschi diz que “a inferéncia é
aquela atividade cognitiva que realizamos quando reunimos algumas informacoes
conhecidas para chegarmos a outras informacdées novas” (1996, p.74). Esta
estratégia no trabalho de compreenséao, proveniente de informagdes textuais que o
(autor ou falante, nos da no seu discurso) e nao-textuais (nos, leitores, colocamos

no texto, fazem parte de nossos conhecimentos, da situagdo em que o texto é
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produzido) é que também estabelece a construcdo de sentidos, pois inferimos
conteudos que sao cognitivos e linguisticos.

A inferéncia da ao leitor condicbes de complementar a informagdo que
esta disponivel, pois através da utilizacdo dos conhecimentos de conceitos
linguisticos, como também da organizacdo que possui, 0 leitor consegue inferir as
informacdes explicitas e implicitas do conteudo textual. Segundo Goodman, (apud
Silva 2002, p. 94), “a inferéncia é tao utilizada que, muitas vezes, o leitor ndo
consegue recordar exatamente se um determinado aspecto do texto estava explicito
ou implicito”. Dai o processo da leitura ser considerado um ciclo sintatico que,
segundo Ferreiro, (1988, p. 19) “0 uso de estratégias de predicdo e de inferéncia” &
necessario para chegar a compreensdo. Ainda podemos acrescentar que, segundo
Solé (1998, p. 119):

a inferéncia de previsdo consiste em estabelecer hipéteses
ajustadas e razoaveis sobre 0 que sera encontrado no texto,
baseando-se na interpretacdo que estd sendo construida sobre o
que ja se leu e sobre a bagagem de conhecimentos e experiéncias
pelo leitor.

Da-se a entender que ambas estratégias sao inseparaveis, e, a partir do
momento em trazemos o conhecimento de mundo, nossa cogni¢ao leva a antecipar

o0 entendimento do texto.

2.4.4 Estratégias de verificacdo

Tornam possivel o monitoramento das demais estratégias, permitindo
confirmar, ou ndo, as especulagdes realizadas. O leitor maduro utiliza todas as
estratégias de leitura, mais ou menos simultaneamente, sem ter consciéncia disso.

Ao processar o texto, o leitor recupera a intengdo do autor, apoiado nos
elementos extralinguisticos (conhecimento prévio, objetivos e formulagdo de
hipéteses e nos elementos linguisticos (micro e macroestrutura) (Soligo, 2000). Esse

tipo de checagem, para confirmar ou ndo a compreensdo, € inerente a leitura.

Segundo artigo publicado no Sesc-PE (2008, p. 72),

utiizamos todas as estratégias de leitura mais ou menos ao
mesmo tempo, sem ter consciéncia disso. S6 nos damos conta do
que estamos fazendo se formos analisar com cuidado nosso
processo de leitura como estamos fazendo ao longo deste texto.
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Esta estratégia permite, por sua estrutura, condicionar o leitor a ter uma
compreensao textual, no momento em que utiliza a estratégia de verificagdo no
processo da leitura. Ao selecionar uma determinada estratégia, o aluno/leitor pode
ou nao ser bem-sucedido em sua leitura, pois nem sempre 0 uso de determinada
estratégia € satisfatéria para a obtengdo da compreensao. Nesse caso, ao perceber
que a estratégia escolhida conscientemente torna-se um atrapalho, cabe ao
aluno/leitor recorrer a outras estratégias, mais adequadas para a realizagao de seus
propésitos de leitura do texto (SILVA, 2002).

Esta estratégia é chamada por Ferreiro (1988) de autocorrecdo e serve
para uma reconsideragdo das informag¢des que foram assimiladas ou conseguiram
mais informacgdes, por ocasido de ndo poder confirmar a suas expectativas. Da idéia
de alternativa e escolhas para voltar a partes anteriores do texto. “A autocorregéao
(verificacdo) € também uma forma de aprendizagem, ja que é uma resposta a um
ponto de desequilibrio no processo de leitura” (FERREIRO, 1988, p.18).

Entendemos que a verificacdo é uma forma de agrupar todas as demais
estratégias de leitura, e sua utilizacdo é caracterizada pelo uso de estratégias
cognitivas (inconsciente) e as metacognitivas (consciente), pois o leitor consegue
ter controle. As estratégias de leitura sdo classificadas em cognitivas e
metacognitivas. “A metacognitiva seria aquelas operacdes (nao regras) realizadas
com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente no sentido
de sermos capazes de dizer e explicar a nossa acao” (KLEIMAN, 1997, p.50). Esta
subdivisdo das estratégias nos ensina a visdo de Kleiman que a metacogni¢cao
€ uma operacao de correcao. Assim, quando surge durante o trabalho de leitura algo
que o leitor ndo consegue entender ou assimilar, entdo este efetua algum
procedimento para que objetivamente controle o seu entendimento.

Para Kleiman (1997, p. 50), “as estratégias cognitivas seriam aquelas
operagdes inconscientes do leitor, no sentido de n&o ter chegado ainda ao nivel
consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de leitura”. Esta subdivisdo da
estratégia € o trabalho que todo leitor executa quando |€ um texto. Sdo automaticas
e implicitas. Nao seria possivel, para a maioria dos falantes, a explicagdo de como
esta sendo feito 0 seu entendimento do texto, haja vista que as estratégias de leitura
nao sao matérias dadas nas escolas, pois se assim fosse, teriamos uma modelagem

e o desenvolvimento de habilidades para uma abordagem do texto.
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Queremos ainda dizer que a leitura € uma atividade complexa, onde “ler é
compreender” (SILVEIRA, 2005, p. 20). Com isso, obviamente, entende-se que a
leitura exige do leitor uma postura estratégica, pois esta € uma acdo mental. Para
Silveira (2005), as estratégias de leitura podem ser: de natureza interna, portanto, de
dificil observacéo e controle; de carater cognitivo por exceléncia, portanto, cognitiva
(inconsciente); de natureza mais externa, também chamada de metacognitivas, que
sdo, por sua vez, mais faceis de serem observadas e controladas, exigindo do leitor
um monitoramento consciente (SILVEIRA, 2005, p.21). Tanto Kleiman como Silveira
entendem o papel das estratégias de leitura como essenciais para compreensao
textual e suas afirmagdes orientam que os leitores fazem uso destas opera¢des com
frequéncia, de modo que a construgdo de sentidos e significados torna-se evidente
na compreensao.

Sabemos que as estratégias existem inconscientemente como acao
abstrata na mente humana, e consciente, quando o leitor detecta um problema e
toma uma atitude de correcdo para solucionar e dar sentido significativo a sua
construgao. A inter-relagéo criada entre leitor-texto cria uma mudanga de atitude,
comportamento, pois o leitor logo executa uma forma de adquirir meios para que sua
compreensao textual seja efetivada. Com isso, Solé (1998, p. 89) confirma que
“muitas das estratégias sdo passiveis de trocas, e outras estardo presentes antes,
durante e depois da leitura, portanto as estratégias de leituras devem estar

presentes ao longo de toda a atividade”.



61

3 COMPREENSAO DE TEXTOS
A cognigao é fruto da linguistica

3.1 Compreenséo de texto na leitura e seu processo nos géneros textuais

O processo da compreensao, nos seres humanos, é fruto da aquisicao de
conhecimentos. E, nesse processo, a aprendizagem acresce a intelectualidade. A
compreensao torna-se clara, na mente, quando as estratégias de leitura, implicitas
no modo de raciocinio, trazem entendimento ao leitor. Isso demonstra que o
contexto do material lido é fundamental, pois cria-se uma linha imaginaria (estrutura)
para representar um monitoramento (controle).

A compreensdao que ocorre a partir da leitura de um texto, pelos
processos estratégicos, € muito particular em cada individuo. Os critérios adotados
por quem |é sdo subjetivos, e s6 atraveés da oralizagdo ou da produgao escrita é que
podemos inferir que o aluno/leitor adquiriu certo entendimento. Os critérios das
estratégias de leitura que estdo implicitos nem sempre facilitam o diagnostico, pois
se o leitor tiver dificuldade na escrita ou na oralizagdo ndo demonstrara as
estratégias utilizadas. Porém, haverd registro do que se leu. No trabalho de
compreensao do texto, a leitura é um ato natural. Sendo assim, o entendimento em
cada aluno tem um tempo. Nao se pode esperar a assimilacdo instantanea. A
capacidade de assimilacdo e armazenamento de informagdes no cérebro humano é
de estrutura natural, igualitaria em todos os humanos (letrados), mas sua acao de
resposta vista na compreensdo é diferente em cada aluno/leitor, pois os critérios
seletivos das estratégias de leitura, inerentes a cada aluno, sao fatores
determinantes para um entendimento textual.

O género textual nem sempre é consciente do leitor, mas pode estar
implicito. No entanto, € proprio do aluno/leitor questionamentos, de modo que
podemos dizer que as inferéncias estratégicas sdo processos que Vvao acontecer
quando se 1é um texto. Embora o leitor ndo conhega determinado género, ao ler o
texto ele pode identificar as caracteristicas contidas no mesmo, levando a

compreensividade textual® ou a compreensdo textual. As inferéncias sdo veias

¥ Grifo meu, criado para caracterizar parte de um todo, elementos para uma compreens&o textual.
Solé (1998 p.99), diz que: “é compreensivel que se avaliem se realmente houve compreensao (...),
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estratégicas de leitura comuns aos alunos/leitores, dentro da realidade social de
cada um. O meio cultural e educacional em que este esta inserido € o caminho mais
proximo para uma compreensao satisfatéria. Um dos principios coerentes de uma
compreensao no aluno é a retidao das acdes praticadas no dia a dia, ou seja, ao
“interpretar” o texto, processando as informagdes, ele expressa com nogao objetiva
0 seu entendimento e ndo deixa vaga e imprecisa a sua oralizacdo. Podemos ter
diferenca de resultados na forma escrita expressa, mas a capacidade de deduzir
esta implicita e esta € uma linha de compreensdao muito individual e particular em
cada processo de leitura nos alunos. Quando falamos que a compreensao de um
texto € natural, temos que lembrar que as portas de entrada da leitura séo
provenientes de trés principais sentidos do corpo humano: a visao, a audicdo e o
tato. Esses sao imprescindiveis para que tal processo natural, sobre o qual estamos
dissertando, seja evidente a compreensdo. Antes da interacdo leitor-texto ocorre
este mecanismo, embora seja instantanea a captagédo de informagdes do leitor, mas
a aquisicao da compreensao depende do preparo aluno/leitor. Temos que levar
em conta também este fator para que, comprovadamente, possamos entender o
caminho que percorre a construgao de sentidos. Uma fala que pode corroborar com

0 que se deseja externar é a de Goodman (1987, p.498):

A leitura é um jogo psicolinguistico de adivinhagdes. Ela envolve uma
interacdo entre o pensamento e a linguagem. A leitura eficiente nao
resulta de uma percepcdo exata e da identificacdo de todos os
elementos, mas da habilidade de selecionar poucas, porém produtivas
pistas necessarias para dar solucdo correta a adivinhacdes desde a
primeira tentativa. A habilidade de antecipar o que ainda nao foi lido é
vital na leitura, assim como a habilidade de antecipar o que ainda nao
foi ouvido é vital para a compreensao oral.

A citacao acima expressa um entendimento compreensivo, pois tanto ler
como ouvir resultam, apés a leitura, numa capacidade de entendimento intelectual
pois nas respostas do aluno/leitor estdo implicitas as estratégias. Quando
compreendemos, refletimos caracteristicas abstratas que ndao podemos medir. As
estratégias racionais nos alunos/leitores sao basicamente iguais. Os géneros
textuais possuem palavras, frases e escritos que, independente do género, sao

comuns estarem no texto. Mas, se neste houver vocabularios nao comuns ao ciclo

nao se tem certeza de que, mediante uma série de perguntas/respostas, possa se avaliar de fato a
compreensao do leitor. Algumas pesquisas (RAPHAEL, 1982; WINOGRAD; PEARSON, 1980)
mostram que é possivel responder a perguntas sobre um texto sem té-lo compreendido globalmente.
Com esta explicagéo venho enfatizar o termo “compreensividade textual”.
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de vivéncia social do aluno, o que podera ocorrer € a auséncia de estratégias. Se o
texto nao fornece informacées que sado conhecidas de sua realidade social,
intelectual e educacional, o resultado da incompreensao € auséncia de visao de
mundo, estrutura educacional escolar sem critérios e incoerente com a realidade
sOcio-politico-cultural.

Os géneros textuais, na visdo dos autores que pesquisamos, estdo
ligados a esta pesquisa como forma material (texto) do trabalho que foi feito, onde
percebemos as evidéncias de compreensao dos alunos (EJA). Marcuschi (2005, p.
126) que diz: “na verdade, a principal forca motriz para o reconhecimento de um
género € sua fungdo sociocomunicativa, € ndo necessariamente seu formato”. Ele
ainda descreve a ideia dos tedricos Berkenkotter e Huckin (1995, p.7)

0 nosso conhecimento de géneros é derivado e encaixado em nossa
participagdo nas atividades comunicativas diarias e profissionais.
Como tal, o conhecimento de género é uma forma de “cognicéo
situada” que continua a se desenvolver enquanto participamos nas
atividades de uma cultura.

Se observamos a ideia de que género textual é toda atividade da lingua,
seja ela oral ou escrita, que se realiza num contexto social, praticado no cotidiano
das pessoas € que nele estao presentes as marcas de interacdo sécio comunicativa,
os aspectos formais de regra podem ser chamados de formas de textos, como:
modo de escrever, a saber: as formas narrativa, dissertativa e descritiva, que estas,
podemos dizer, tangem, ao aspecto estético formal do género textual. Koch (2004, p.
165), explica que:

0 género é utilizado como meio de articulagdo entre as praticas

sociais e 0s objetos escolares, particularmente no que diz respeito ao
ensino da producao e compreensao de textos, escritos ou orais.

Logo, o trabalho que se executa na sala de aula, consiste em agdes que
fardo o aluno ndo so6 produzir, ler, interpretar, memorizar, mas também compreender
os enunciados e suas formas orais ou escritas, ou melhor, o texto. Tanto para Koch
(2004) quanto para Marcuschi (2005), os géneros textuais sdo a forma
sociocomunicativa, independente da modalidade, seja ela escrita ou oral.

Géneros constituidos em situagdes de comunicagao ligadas a esferas
sociais cotidianas de interacdo social (dialogo, telefonema, bilhete,
carta, conversacao face a face etc.). J& a aquisicdo dos géneros
secundarios, por serem relacionados a outras esferas, publicas e mais
complexas, de interagédo social, muitas vezes mediadas pela escrita e
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apresentando formas composicionais mais complexas, depende,
normalmente, de uma instrugdo formal (KOCH, 2004, p. 166).

Nessa citacdo, vemos a apresentacdo dos tipos de géneros e suas
formas discursivas de evidéncias caracterizadas pela manifestacdo social em varios
contextos. A realidade textual que, nesta pesquisa se insere, € também, segundo 0
que afirma Beugrande (1997, p. 10), Marcuschi (2002b, p. 9), “como um evento
comunicativo (um acontecimento) em que convergem agodes linguisticas, sociais e
cognitivas”.

Os textos que foram trabalhados nesta pesquisa tém toda essa
caracteristica descrita pelos teéricos acima mencionados. Marcuschi diz que “o
género textual aula expositiva e consideremos como as modalidades orais e
escritas, se articulam nele” (2005, p. 128).

As aulas ministradas pelos professores e seus métodos de ensino em
sala de aula, bem como as conversas entre alunos e todo trabalho executado,
também sdo um género textual. O dia a dia do aluno e das pessoas, o contato com
varias informacdes, as conversas aleatérias, enfim os diversos textos tanto orais e

escritos sao géneros textuais. Assim como nos descreve Marcuschi (2005, p.131):

as atividades diarias de um adolescente se materializam em recados,
avisos, conversas, fofocas, piadas, bilhetes, telefonemas, listas de
compras, didrios, formulario para solicitar carteira de estudante,
letreiros de cinema, outdoors, cardapio de lanchonete, noticias,
manchetes, entrevistas, novelas, filmes, hordscopos, cartazes de
vitrine, rétulos de alimentos, gibis, livros, etc. Essa lista diz respeito a
géneros de textos que circulam fora da escola e integram a vida
diaria de um jovem, entre outras pessoas. A relagcdo do aluno com
esses textos se da enquanto autor e leitor tanto na modalidade oral
quanto na escrita.

Com as diversas situacdes que foram descritas acima, com realidades e
cenarios diferentes, entendemos que temos maneiras diversas de interagédo
linguistica e cognitiva, porisso o aluno deve ter acesso a uma literatura variada
que lhe proporcionara uma personalidade argumentativa constante. Embora o termo
género, durante muitas décadas, tenha sido associado aos estudos literarios, dai,
talvez, a tematica, nos estudos linguisticos para o uso das expressoes tipologia
textual ou tipo textual empregadas no lugar de género textual, considerado mais
ténue. Apesar dos estudos linguisticos, 0 que observamos é baseado na definicao
de Marcuschi (2003, p.19-36), pois ele percebe os géneros como ‘formas verbais de

acao social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades



65

de praticas sociais e em dominios discursivos especificos”. Além disso, os géneros
sao definidos basicamente por seus propositos (funcdes, intencoes, interesses) e
nao por suas formas. Contudo, o proprio autor lembra que, embora os géneros
caracterizem-se mais por “aspectos sociocomunicativos e funcionais”, isso nao
significa desprezar “o poder organizador das formas composicionais dos géneros”.
Sabemos que a diversidade de géneros é imensa, porque sao muitas as
possibilidades de exposi¢do da linguagem compreensiva nas diferentes esferas das
atividades humanas.

A valorizacdo do sistema pedagdgico, enfocando a leitura de varios
géneros textuais, cria no aluno a lucidez de ter o dominio da leitura num todo e,
assim, nas respostas orais ou escritas, como resultado de compreensdo ou
compreensividade, podemos perceber que, implicitamente, as estratégias foram
utilizadas.

E bom lembrarmos que o entendimento do aluno/leitor também é por
deducdo e de conclusao prépria e peculiar, oriundo de sua visdo de mundo. Na
compreensao dedutiva sdo usadas as estratégias implicitamente, e o leitor conclui
individualmente, e sente-se satisfeito com os resultados obtidos, 0 que chamamos
aqui de “compreensividade”, pois das inferéncias tiradas da leitura, subentendemos
uma “compreensao” cognitiva da microestrutura do texto, que insistimos em dizer, é
uma compreensividade individual ndo igualitaria em cada aluno/leitor, ou seja, 0s
pontos de estratégias existem inconscientemente, mas ndo seu dominio. Na
pesquisa feita com os alunos ha estas evidéncias.

O leitor, através do uso de estratégias, rejeitando ou confirmando-as,
estabelece seu autocontrole no trabalho de leitura e apresenta sua preocupacao
pela compreensdo. Este processo é encontrado em Solé (1998) quando fala das
trocas de estratégias e que estas devem estar presentes ao longo de toda atividade
textual. Nesta mesma linha de raciocinio, Ferreiro (1988, p. 17) afirma que “este
processo que também € utilizado pelo leitor para pér a prova e modificar suas
estratégias”.

A compreensdo € como um caminho pelo qual percorrem varios carros
com cargas diferentes, e estas cargas possuem pesos nao igualitarios que,

somados, dao um valor que talvez ndo seja exato, pois, como ja se disse, é um
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fendmeno da linguagem, que é abstrato e individual. A linha imaginaria® que
mencionamos no inicio € uma construcao de estrutura textual, e é particular para a
formacdo de um entendimento, ressaltando que o tempo de compreensdo de um
aluno/leitor proficiente nao é o mesmo que o de um aluno principiante. O tempo e
esforcos necessarios para que o primeiro construa o sentido de um texto escrito €
infinitamente menor do que o tempo necessario para que o segundo faca 0 mesmo.

Quando falarmos sobre a compreensao, temos que ter em mente a ideia
de um continuum, e nao de uma bifurcagdo, Compreensdo versus Nao
Compreensao. Mesmo um aluno maduro atingira diferentes niveis de compreensao
em virtude dos objetivos a que se propbe a leitura. Por exemplo, se um aluno
maduro 1é um texto para, posteriormente, explica-lo a outrem, atentara para
aspectos que talvez passassem despercebidos se a leitura tivesse objetivo de
entretenimento. O mesmo pode-se dizer de uma leitura que objetiva tomar
conhecimento de um assunto ou que objetiva a tradugao do texto.

Se um aluno/leitor maduro'® [& um texto repleto de informacées novas e,
em seguida, repete a leitura, a compreensao do texto, ou seja, 0 modelo situacional
construido (linha imaginaria) sera diferente. Ndo podemos esquecer que a
compreensao € uma tarefa que transcende o préoprio texto e que prevé a integracao
de elementos da meméria de longo prazo, do leitor, aos elementos traduzidos pelo
proprio texto. Segundo Kintsch (1998, p.223-224):

Compreensao textual é construcdo de estrutura. Compreender um
texto significa formar uma estrutura mental que representa o
significado e a mensagem do texto. Diferentes teorias de
compreensao textual (...) discordam quanto as caracteristicas exatas
dessa estrutura, mas concordam quanto a questdo central da
construcao de estrutura.

Portanto, a compreensdo em leitura implica a criacdo de uma
representacao mental coerente do texto. Entretanto, a criacao dessa linha imaginaria
pode ser prejudicada por inUmeros aspectos, entre eles, a falta de conhecimento
prévio sobre o assunto do texto e a falta de familiaridade com o c6digo escrito. Em
um leitor, o esforco demandado pela decodificagdo dos grafemas em fonemas pode

obstruir a formacédo de uma representacao mental coerente para o texto, uma vez

? Grifo meu, criado para caracterizar sentido do texto; estrutura textual; caminho subjetivo; percepgao
do leitor (aquilo que ele compreende), construgdo de sentido e significado.

10.Grifo meu, criado para caracterizar o aluno/leitor que faz constantemente o uso inconsciente das
estratégias de leitura, mesmo desconhecendo a procedimento.
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que toda a atencdo do aluno/leitor esta voltada para a tarefa de transformar letras
em sons.

Mesmo que o leitor tenha familiaridade com o cddigo escrito, conhega o
género textual e que possua conhecimento prévio sobre o assunto, ainda assim, a
compreensao nao esta garantida. Esta compreensdo a qual nos referimos é
continua. E necessario que o aluno/leitor tenha uma atividade ativa de cooperagao
para a construcdo da estrutura, a fim de que seja capaz de fazer as devidas
deducbes de identificar ironias e, principalmente, de aprender através da leitura,
afinal, como lembra Nunes (2003),

a leitura ndo é uma atividade fim, e sim uma atividade meio para que
se possa efetivar outras atividades, tais como a comunicacdo, o
acesso a informagoes, a fruicdo, o devaneio, entre tantas outras que
a leitura pode desempenhar no mundo Pés-Moderno.

No6s entendemos que a compreensao € um processo de longo prazo, pois
adquire a sensibilidade de dominio de memdria, decodificagdo, construcao de
frases, etimologia, morfologia, fazer inferéncias, e esta ultima parece-nos de
primazia na mente do aluno/leitor, pois revela o que lemos “por tras dos olhos” e dos
outros sentidos do corpo humano, que sdo as portas de entrada da leitura em todo
este complexo de estruturas psicolinguisticas, cognitivas e também metacognitivas
COmMuNS NO Processo compreensivo.

As estratégias definidas como cognitivas ou automacdo da leitura
(processo natural) s&o consideradas mais inconscientes (Kleiman, 1997), pois
ocorrem sem a prévia reflexdo do leitor, porém na dire¢cdo de alcancar um objetivo
dentro do texto, onde o conhecimento utilizado seria implicito, de dificil oralizacao
para os outros falantes. Ja as estratégias metacognitivas sdo de um controle
passivel sobre o material lido, ou seja, € uma regulamentacdo para adquirir 0
conhecimento, pois o leitor, percebendo as dificuldades, retoma a leitura tendo
criatividade de recorrer a processo de diminuir o tempo (velocidade) da leitura para
uma compreensao do texto.

Essa estratégia € considerada mais consciente. Segundo Kleiman (2002),
o leitor estabelecera seus objetivos ao ler um texto e desenvolvera estratégias
metacognitivas necessarias e adequadas para a atividade de leitura. E devido ao
papel destas estratégias, que podemos afirmar: apesar das diferentes maneiras de

ler, a leitura € um processo sé, pois estas diferentes formas sdo apenas diversos
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caminhos para alcancar os objetivos pretendidos, importantes para a atividade do
leitor, contribuindo para a compreensdo. Seguindo o raciocinio de Spinillo (2009,
prelo), “a compreensdo de textos € um dos mais intricados processos da mente
humana. Sua natureza é Linguistica (decodificacdo, vocabulario, sintaxe) e Cognitiva
(memoria, inferéncias, representacdo mental, monitoramento)”.

Nessa observacao, entendemos que a lucidez da compreensdo no
aluno/leitor percorre um caminho que, desde sua alfabetizagdo € coerente. Numa
linha pedagégica diversificada vai tomando uma propor¢cdo que leva a uma
constante autoavaliagdo do trabalho de compreensao e de constru¢cao de uma meta
a ser alcangada no decorrer de uma atividade textual. Se nesse trabalho de natureza
linguistica e cognitiva houver impacto entre elas (e nés sabemos que ha) no decorrer
do percurso, o aluno/leitor tera condicbes de saber e dizer quando ele ndo esta
entendendo o texto, pois também sabera dizer para que ele esta lendo o texto.

Essa reflexdo é implicita, consciente e também inconsciente, pois
depende da estratégia utilizada, visto que o monitoramento é realizado por meio de
imagens formadas na mente, como registro para uma compreensdo; o conjunto de
linguistica mais cogni¢ao cria uma terceira parte que € a ideia, ou seja, o resultado
obtido pelo aluno/leitor que pode ser um entendimento claro, com compreensao,
mas também uma ideia subjetiva de seu entendimento, que chamamos
compreensividade. Também existe estrutura linguistica e cognicdo, usada pelo

aluno/leitor no seu modo de raciocinar.

3.2 Compreensio e compreensividade

Segundo Ferreiro e Palacio (1988), muitos tedricos apresentaram teorias
do processo interativo da leitura para que alunos/leitores obtivessem uma
compreensao textual. O modelo apresentado por Gough (1972, apud FERREIRO,
p.24) sugere que:

a compreensao de um texto, se adquire da progresséao realizada pelo
aluno/leitor através de uma organizacao de trabalhos que vai desde a
identificagdo de certos tragbes ou sinais até o reconhecimento de
letras e palavras, e, finalmente, ao entendimento de oragdes e texto.

Os modelos interativos veem o leitor como participante de

processamentos paralelos em muitos niveis e ao mesmo tempo. Estes modelos
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processam e avancam em duas direcdes: de baixo para cima, e de cima para baixo,

de maneira que a assimilacdo proveniente do texto venha da identificacao das letras,

em uma palavra, contribuindo simultaneamente para a identificagdo de outra. E

importante perceber que essa compreensao da leitura minimiza a separacao entre

compreensao e decodificagdo, posto que cada uma dessas tenham inter-relagéao.
Ferreiro e Palacio (1988, p.24) dissertam que:

O modelo interativo de Kintsch (1979) supbe que os processos de
identificacdo de palavras, acesso ao significado de palavras e
analise sintatica sdo processos ascendentes (bottom-up), atuando
ao mesmo tempo que os processos descendentes (top-down). Os
processos descendentes estdo baseados em fatores tais como o
objetivo do leitor ao ler, seu conhecimento do mundo e dos
esquemas que estruturam o texto. Esses processos descendentes
sdo muito importantes, porque geralmente um processo superior
ird decidir com respeito ao significado particular a ser codificado
em base ao contexto muito de que se completem as andlises
de nivel inferior. (KINTSCH, 1998; MARSLEN-WILSON; WELSH.
1978).

No processo de interacdo em que é feita a leitura, a memoéria possui
limitacdo e isto faz com que o leitor use os recursos que ele tem em méo, ou seja,
programe seu processamento compreensivo. Esta programacéo inclui a utilizagao de
estratégias particulares, pois pode ocorrer um problema de leitura ocasionado pelo
uso de uma estratégia errada em uma tarefa particular de leitura. Alguns leitores tém
dificuldades no processamento basico, como também pode acontecer de um leitor
usar uma estratégia que ndo venha servir para uma atividade particular, mas que
compense em parte no resultado do processamento compreensivo basico a
identificacdo de palavras e andlise sintatica, ou seja, o sentido da frase (SOLE,
1998). Ocorrendo isto na leitura, € sinal de que teremos o0 que podemos chamar de
uma compreensividade textual. Lembremo-nos de que compreensdo é
conhecimento do macrotexto, o aluno ao ter esta capacidade, nao s6 tem as
estratégias implicitas no ato da leitura, como também estdo no seu intelecto a
correta definicao de morfologia, sintaxe, fonemas, figuras de linguagem, pontuacao,
ou seja, sua proeficiéncia é de uma dimensao que ultrapassa o que vem descrito no
texto.

Na Gramatica de Lingua Portuguesa, Mario Vilela, Ingedore Villaga Koch,
(2001) fala-se de microestruturas textuais e de macroestruturas textuais. Acerca
destas, afirma os autores que:
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elas se situam no dominio cognitivo, no dominio semantico: &€ uma
configuracdo da conexdo global do texto, o seu sentido textual...(p.
448). E continua (...) macroestrutura é pois um conceito relativo, uma
estrutura global em relacdo a outras estruturas menores ( p. 449).

A microestrutura é depreendida das estruturas menores que, em conjunto,
constituem macroestrutura. De forma simplista, podemos compreender que a
macroestrutura textual se relaciona com o texto, ao permitir a formulacdo de uma
ideia global, mas também com os aspectos extras, como conhecimento de mundo.
Enquanto as microestruturas sao as unidades constituidas em si proprias, articulam-
se para a coesdo da macroestrutura, pois é o encadeamento de ideias do texto
(contexto). Segundo Inés Duarte na Gramatica da Lingua Portuguesa, Mira Mateus
(2004) e outras, a macroestrutura € interligada a coeréncia textual, ou conectividade

textual, que é:

(...) um fator de textualidade que resulta da interacdo entre
elementos cognitivos apresentados pelas ocorréncias textuais e o
nosso conhecimento do mundo (p.155). Ao caminho que a coeséo
textual é constituida por todos os processos de sequencializacao que
asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligagdo linguistica
significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual... (
p. 89).

Tendo como base as afirmagdes apresentadas, conclui-se que existe
proximidade entre macroestrutura textual (macrotexto) e coeréncia, pois ambos os
conceitos direcionam-se para caracteristicas cognitivas e culturais, com associacoes
ao mundo real. Da mesma forma, existe proximidade da microestrutura (microtexto)
com a coesao textual, pois ambas definicbes contribuem para a constru¢do de uma
globalidade inteligivel.

A palavra “compreensao” € muito ampla para dar-lhe um sentido restrito,
pois sua significagdo indica uma acdo somatoria crescente, tendo em vista que
perceber, conhecer, compreender, incluir, todos estes verbos indicam agao continua
na sua etimologia e a pratica da leitura na sala de aula é o trabalho laboratorial feito
através dos varios textos que o professor cria na sua linha didatico-pedagédgica;
enquanto que a compreensividade € a deducéo feita pelo aluno daquilo que ele
achou compreensivel no texto, ou seja, de facil significagdo e entendimento.

Dentro de um trabalho de leitura, o aluno consegue, por sua
decodificagdo, memoéria e conhecimentos prévios passar certo entendimento cabivel

a que se propde o texto, mas entendemos que nao sé de graficos e decodificacao a
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leitura se constitui. Gadamer (1998) nos diz: “compreender um texto €, antes de
mais nada, poder ser por ele interpelado.” Essa interpelacdo é uma troca constante
de crescimento, onde quem compreende o texto pode se atrelar ao teor da
mensagem, as informagdes contida no texto ou fixar sua posicdo na intencao do
autor. Seguindo esta linha de condugé@o de raciocinio, temos um caminho curto e
sem reflexao, e sempre havera “compreensividade”, pois é fruto de uma deducao do
microtexto, ou seja, a sua linha imaginaria é ténue, reflete a necessidade de
um trabalho mais eficaz nos pontos em que o aluno demonstra dificuldade, seja de
sintaxe, vocabulario, conhecimentos prévios ou até mesmo de decodificacao.

A compreensividade € proveniente de partes do texto que séo
amarzenadas pelo aluno de maneira subjetiva, inconsciente ou consciente; € uma
frase que indica uma ideia do texto; € uma palavra que é conhecida de sua
intelectualidade; pode vir de uma das estratégias de leitura. Sempre sera um
caminho que proporcione a jungdo das informagdes adquiridas conforme a linha
imagindria criada para o seu entendimento. Essa € a natureza interativa textual
(como fora dissertado no principio deste capitulo), que gera compreensdo a
depender do processamento adotado subjetivamente pelo aluno/leitor. Os modelos
interativos sao estruturas da linha imaginaria construida.

Os estudiosos do mundo da linguagem, dentro de pesquisas e trabalho da
linguistica textual e analise do discurso passaram a ter novos alicerces no ensino de
lingua, pois a atencao é voltada para os aspectos discursivos da linguagem, ja que a
sua existéncia é independente da escola. A linguagem € ensinada porque é ativa
no dia a dia da sociedade e, neste caso, faz-se necesséario o seu ensino. Nela
existe a interagdo do homem com/no mundo. Ela, portanto, torna-se evidente nas
interacées multimodais (verbais e ndo verbais) entre os interlocutores. Por isso, o
lecionar da lingua para obter entendimento deve ser feito onde existe
interlocugéo. Ocorrendo concretamente o seu uso, teremos como resultado um
aprendizado de escrita e leitura.

Falar de interagdo verbal € lembrar-se de didlogo, pois esta é uma
atividade social, histérica e cognitiva desenvolvida nas praticas sociais. Sendo
assim, o uso da lingua € configurado e construido no seio dessas préticas, e,
paralelamente, “a propriedade da interatividade € um aspecto inerente a propria
lingua” (MARCUSCHI, 1999, p.145). Queremos esclarecer que, como ser interativos

constituidos nao requer a exigéncia sempre e necessaria da pratica do dialogo,
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como entendimento de trocas formais de turnos entre interlocutores'®. Interatividade
e dialogo nao sao sindnimos, e suas formas de evidéncia sao diferenciadas.

A realidade da interagdo é possivel sem didlogo, mas efetuar este
trabalho ao contrario ndo. Podemos colocar como exemplo, num teatro a
apresentacdo de um monologo que se encena pelo ator. Existe interatividade com a
platéia que o assiste, sem que haja uma troca de turno (troca dos falantes). A
interagcdo € um extraordindrio distintivo e irredutivel das relagbes interpessoais, ao
passo que o dialogo € uma das muitas maneiras de realizar a interacao.

A interatividade € um trabalho dindmico que pode ndo ser apresentado
em todos os textos com a mesma intensidade, ou seja, as circunstancias em que a
producdo textual for criada, o grau de intimidade entre os participantes do género
realizado, o tema abordado etc. Com isso, 0s registros de interatividade podem
apresentar-se em maior ou menor proporcao no texto. Queremos ainda enfatizar,

segundo Marcuschi (2005, p. 147), que:

durante muito tempo, a interacdo foi estudada como fenémeno
exclusivo da fala. No entanto, deve ficar claro que a interatividade é
uma propriedade geral de todo e qualquer uso da lingua, e nao de
uma das modalidades de uso. Ninguém escreve/fala sem ter em
mente um leitor/ouvinte, 0 que se expressa como propriedade
dialégica da linguagem.

Entendemos que a interagdo é parte intrinseca do didlogo que se trava
entre o leitor e o texto, em seus mais diversos géneros, tipos e praticas sociais de
leitura, e este caminho é condutor intimo no trabalho construtivo para compreensao
textual ou compreensividade textual. Os dois textos trabalhados com os alunos da
EJA, ambos tém em seu género o tipo narrativo-descritivo e transmitem, pela
interagdo verbal na linguagem, os aspectos tanto de persuasdo como de
interpretacao para os alunos/leitores e que, a partir da leitura, cada um pode, pelo
uso das estratégias de leitura, chegar a compreenséao textual ou compreensividade
textual.

Ainda entendemos que decodificar, codificar, aprender palavras, saber

significados ndo é aprendizado de lingua; faz parte, mas ndo é tudo. A vivéncia

' O turno é o elemento constitutivo do processo interacional, pelo qual o interlocutor contribui com
direito a tomar a palavra e participar da conversagao. A troca de falantes pode se dar de forma que a
colaboragdo do interlocutor é de alguma maneira solicitada, ou pode acontecer sem que sua
intervengao seja diretamente requerida (MARCUSCHI ; DIONISIO, 2005, p.126-147).
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cultural - os seus significados - € uma formacgao construida durante a assimilacéo de
seus signos histéricos e sociais, pois da a mente humana a sensibilidade real.

Duas coisas boas vém caracterizar a linguagem prépria nos seres
humanos: a interacdo por meio da palavra e os simbolos. A leitura enquanto pratica
social € uma atividade de linguagem em cujo trabalho se encontram presentes tanto
0s aspectos relacionados a simbolizagdo quanto a interacdo. No ato da leitura o
processo interativo entre leitor e texto € surgido, onde sao envolvidos o
conhecimento intelectivo, a lingua, a visdao de mundo do aluno/leitor, e ai, vai ter a
evidéncia da compreensao (KLEIMAN, 2002). O comportamento mecanico rotineiro
ndao constréi um leitor ativo na leitura. Esta visdo é concebida em algumas
instituicoes escolares. Ler é a negociagdo de caminhos com sentido l6gico, ndo é
apenas buscar informacgdes. Este trabalho de constru¢ao do caminho é feito porque
o texto ndo é algo fechado em si mesmo. O complemento textual existe quando em
sua estrutura de leitura cabe atualizagao, ou seja, o tema e a sua linguistica instiga o
aluno/leitor a questionar numa operacao de crescimento compreensivo; Eco (1986,
p. 20) diz que “ndo ha nada mais aberto que um texto fechado”. Na leitura, o texto
nao informa objetivamente, ele possui uma incompletude, com espacos que o
aluno/leitor preenche e, por isso, “todo texto quer que alguém o ajude no seu
funcionamento” (/bid., p.37).

O processo interativo do leitor funde com a estrutura textual, em que o
conhecimento dele produz acdo a outros textos e outras leituras, e cria um
desvendamento nas informagdes ocultas no texto (Brandao e Micheletti,1997). Os
caminhos de um texto ndo sdo adquiridos como prioridade. Existe uma ajuda mutua
com base na significagdo, na interagao autor-texto-leitor (Marcuschi, 1988). Na visao
do semioticista Eco (1986, p.39), tal interagéo € viva desde a criagéo textual pelo
autor, porque “gerar um texto significa executar uma estratégia de que faz parte das
previsbes do movimento de outros”. Produzido o texto, hd uma pressuposicdo do
autor da capacidade intelectiva do leitor, e o caminho dado pelo movimento dialético
na leitura é que o texto “forma” o leitor e o leitor “conforma” o texto. Isto ocorre na
medida em que o autor, utiliza estratégias textuais através das quais “orienta” a
leitura do texto, tem em mente um determinado leitor-modelo. E ao mesmo tempo, o
aluno/leitor usando seus conhecimentos, sejam linguisticos ou de visdo de mundo,

cria seu registro pessoal interpretando o texto pelo processo ativo da interacao.
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Diante do exposto, concebe-se que a leitura é entendida como um

processo de co-enunciagdo, contrapondo-se a uma ideia de um mero processo de
decifracdo de um cddigo. O entendimento que se faz da leitura como co-enunciagcao

fora descrito por Brandao e Micheletti, (1997, p. 21), como:

o didlogo que o autor trava com o leitor virtual, cujos
movimentos ele antecipa no processo de geracdo do texto e
também como atividade de atribuicdo de sentido ao texto promovido
pelo leitor no ato da leitura.

Nessa citagdo, podemos inferir de onde vem a compreensividade que
queremos mostrar, pois nao devemos afirmar que o aluno/leitor ndo tem
compreensao, ele de alguma forma atribui para si um sentido textual, proveniente de
sua linha imaginaria (estrutura). A origem da leitura enquanto pratica, enunciacao,
marcada pela interacdo autor-texto-leitor, implica negar a existéncia de apenas uma
estratégia de acesso ao material escrito. Cada pessoa utiliza formas diversificadas
de leitura, de conformidade com as suas metas e aprendizados e de acordo com seu
grau de letramento, bem como as praticas discursivas a que eles tém vivéncia.

A ideia de leitura como processo de co-enunciacdo nao licencia que a
escola entenda o ato de ler apenas como um “objeto de ensino”, e sim com um
“‘objeto de aprendizagem” (BRASIL,1997). Com isso, fica a perguntar: qual a
significacdo que representa a leitura como objeto de aprendizagem? A vivéncia do
aluno, o dia a dia, a pratica social evidente, d4 resposta funcional as suas
necessidades, bem como ndo esquecer das estruturas linguisticas da leitura, para
que ele consiga deduzir a funcionalidade da leitura (diversdo, informacao, etc).
Essa visdo de leitura vem romper profundamente com o tradicionalismo do ensino
de leitura instalado ha um tempo nas escolas. E evidente que tal postura de ensino
da leitura pode ser implantada seja “sem cinismo, nem simplismo didatico
(MARCUSCHI, 1988 apud SANTOS, 2002, p.4), onde o professor tera acesso a
formacgao continua com estudos aprofundados de Lingua Portuguesa e Linguistica.
Com base na dissertagdo acima, mediante as fundamentacbes dos tedricos,
podemos demonstrar abaixo a relagdo que existe entre compreensdo e

compreensividade.
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COMPREENSAO TEXTUAL CONMPREENSIVIDADE TEXTUAL
MACROTEXTO | MICROTEXTO ‘
COGNICAO METACOGNIGAO
LINGUISTICO/TEXTO CONTEXTO/MENSAGEM

Grafico 2: Processo de Compreensio Textual e Compreensividade Textual

De acordo com o grafico, € mister entender que o caminho construido
para chegar a compreensao é uma coordenacao de informacdes que estdao no texto,
fora dele e transcendente dele. Um bom modelo de abordagem de interacdao para o
processo da compreensdo é falado por Kintsch e Van Dijk (1978), e Lencastre
(2008, p.68) quando reafirmam: “um texto é analisado em ciclos, e em cada ciclo sé
€ examinado um agrupamento de informac¢ao com significado”.

Esses agrupamentos possuem limites através das oragdes e frases, onde
cada construcédo de entendimento adquirido pelos ciclos sdo somados e acrescidos
a uma memoéria que Kintsch chama de “operatéria”. E deste armazenamento sdo
formados micro proposicdes, ou seja, entendimento do texto, que, no meio da inter-
relacdo textual, transformam-se em proposi¢cdes que, ligadas umas as outras, com
certas regras de coeréncia (subjetivas), possuem uma construcdo de base

textual proveniente de um conjunto ordenado das relagdes semanticas

"' Grifo nosso, criado para explica o grafico de compreensao e compreensividade textual; a origem da
compreensao textual é proveniente do macrotexto, entendimento global, que é toda estrutura
semantica, sintatica e os elementos linguisticos do texto. Por conseguinte, as setas nos gréficos
implicam, os significados: envolver, ter por consequéncia; nos diz que, a compreensividade esta
inserida na compreensdo textual, porém o termo compreensividade, que é uma aglutinagdo de
(compreensao+atividade). O processo em construgdo € proveniente do microtexto, entendimento de
parte do texto, pois o aluno leitor ndo consegue construir sentido no somatdrio dos ciclos sintaticos
(FERREIRO, 1988), nem faz jungdo da microestrutura (VAN DIJK, KINTSCH 1978), para dar
continuidade ao seu entendimento textual. O leitor que apresenta compreensao textual tem o dominio
da compreensividade textual.
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(Lencastre, 2003). Desta forma de ver a linha imaginaria construida pelo aluno/leitor
se converge para uma compreensao textual, pois passa por sua cognicdo e seu
entendimento linguistico. Segundo o modelo de Kintsch e van Dijk (1978), Lencastre
(2003, p 69) enfatiza que:

através da analise do texto & possivel determinar a distancia dos
varios conceitos do texto e saber se a ligagcdo entre elas se
faz com base na informagcdo da memoéria a curto prazo, ou se o
leitor deve inferir ou procurar informagao na meméria a longo prazo.

Durante esta dissertagdo, ja foi mencionado que as estratégias de
inferéncia parecem ser “comuns” e mais presente no processo de compreensao,
mas a citacdo acima descreve que as inferéncias feitas determinam a base para
compreensao e podemos aqui dizer também para compreensividade; porque
memoria de longo prazo inclui ndo s6 visdo de mundo com experiéncia social, mas
todo processo de aprendizado escolar basico e continuo; ja a memoria de curto
prazo é visdo local e vivéncia. Podemos inferir que, subjetivamente, o uso desta
forma pode levar a compreensividade do texto. O gréfico de compreensao versus
compreensividade demonstra a idéia de onde o caminho do entendimento €
construido. Seguindo o modelo de Kintsch e Van Dijk (1978), Lencastre, (2003, p.68-
69) diz que ‘a estrutura semantica resultante € caracterizada por niveis da
microestrutura e da macroestrutura, referindo-se o primeiro a estrutura das
proposicoes individuais e das suas relagdes, e o segundo, a natureza global de todo
o discurso”.

Quando o aluno ndo consegue fazer as ligagcbes das microproposicoes
pelo uso particular das estratégias, ele tera uma dificuldade de armazenar na
“memoria operatéria” e nao tera construcdo de significados nem entendimento da
base textual, entdo ele obterda uma compreensividade textual, porém na construcao
de sentidos e significados somados da natureza global do texto ele consegue dar
continuidade aos agrupamentos dos ciclos, e aqui estdo inclusos também a
cognicao e o linguistico, pois sdo partes implicitas, entdo havera uma compreensao
textual. Tanto na compreensdo como na compreensividade, as estratégias estdo
implicitas, mas a forma delas se apresentarem séo diferentes na compreenséao; na
compreensividade sao indistintas. Lencastre (2003, p.69), seguindo o modelo de
Kintsch e Van Dijk (1978), descreve que “As proposi¢coes também devem ser

organizadas globalmente ao nivel macroestrutural, ou seja, devem estar ligadas ao
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tema com texto ou a alguma porcdo do texto, como seja um episddio”. Nesta
citagdo, podemos ver o nascimento da compreensao que é oriundo do macrotexto e

também da compreensividade que percorre o microtexto.
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4 OBJETIVOS E METODOLOGIA

4.1 Objetivos e metas do estudo

O presente estudo investiga as Estratégias de Leitura usadas pelos
alunos da Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) da Instituigdo SESC - Casa Amarela/
Recife-PE para verificar como suas utilizacbes interferiram nas habilidades de
Compreensao de Textos.

Estimulou-se o “nivel” de compreensao de cada aluno, assim como as
impressées do seu entendimento sobre o texto, a saber, sua compreensividade
textual. Assim, esse diagndstico aponta as estratégias de leitura mais constantes,
pois cada aluno/leitor utiliza critérios particulares ao construir sentido na leitura.
Devemos ressaltar que as perguntas formuladas nao se trataram de exercicios de
compreensao, como alguns livros didaticos de lingua portuguesa inserem no ensino
de leitura. Esta pesquisa tem como meta procurar, de uma maneira simples, porém
consistente, averiguar a capacidade de entendimento do aluno/leitor (EJA) mediante
os textos que, em sala de aula, sdo trabalhados, pois ndo foram feitas perguntas
Obvias, tais como: o qué? Quem? Onde? Para qué? Ou entdo: transcreva,
identifique, copie, assinale. Estas perguntas sao de carater simplério e l6gico, como
afirma Marcuschi (1996, p. 64):

a conclusao sera bastante melancoélica ao descobrimos que, em sua
maioria, esses exercicios ndo passam de uma descomprometida
atividade de copia e, neste caso, se prestam, na melhor das
hipoteses, como exercicios de caligrafia, mas nao estimulam a
reflexdo critica.

Queremos ainda mencionar que tais perguntas, anteriormente citadas,
séo na linha de perguntas de livros didaticos. Assim esses questionamentos tornam-
se irrelevantes a este trabalho, pois se caracterizam por serem rotineiras e
mecanicas para que se perceba o trabalho compreensivo que se processa nos
alunos/leitores. Marcuschi (1996, p. 64) nos diz:

€ bom lembrar que esses exercicios ndo sao inuteis. Eles podem ser
feitos, e talvez sejam necessarios, mas eles nao sao exercicios de
compreensao, pois eles se preocupam apenas com aspectos formais
ou entao reduzem todo o trabalho de compreenséo a identificagao de
informacdes objetivas e superficiais. Esta € uma forma restrita e
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pobre de ver o funcionamento da lingua e nao é assim que as coisas
acontecem no dia a dia.

Sendo assim, as perguntas feitas aos alunos, nesta pesquisa, fornecem
subsidios praticos, para que fiquem evidentes as estratégias de leitura utilizadas,
pois entendemos que as perguntas devem ser objetivadas para um despertar critico
e argumentativo, afim de que o aluno/leitor demonstre, através de seu entendimento,
sua capacidade de construgcdo e significados que s&o evidéncias de uma
compreensao textual, que ja dissertamos nesta pesquisa.

4.2 Participantes da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida com dez (10) alunos, sendo cinco
(5) alunos do Ensino Fundamental Il e cinco (5) alunos do Ensino Médio, quatro (4)
do sexo masculino e seis (6) do sexo feminino. A faixa etaria dos participantes € de
variagcao entre 23 a 45 anos de idade. Estes alunos estudam na rede de ensino
privado, no SESC- Servico Social do Comércio, em Casa Amarela, Recife-

Pernambuco, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

4.3 Perfil e proposta da escola

A escola funciona durante os turnos da tarde e da noite. Sua estrutura
pedagdgica visa desenvolver um trabalho que contemple a preparagédo do aluno
para realizar leitura do mundo e ter consciéncia cidada.

Esta estrutura pedagodgica tem como destaque a énfase no ato de ler e
compreender textos (teor desta dissertacdo). Durante o processo, os participantes
aderiram totalmente a proposta, mas foi necessario definir um limite de participantes,
de modo que pudéssemos contemplar coerente e objetivamente esta pesquisa. Vale
ressaltar que, a maneira de escolha dos alunos ndo contemplou preferéncias

pessoais, mas sim a série em que estes se encontravam.

4.4 Material

Para construcédo dos dados, os principais instrumentos utilizados foram:
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e Papel A4 para os alunos responderem as perguntas elaboradas pela
pesquisadora;

e Aparelho de MP3 para gravagdes da leitura oral dos textos “Queridos
Pais”e “Senhor diretor”;

¢ Notebook para transcricdo da fala dos alunos referidos, a leitura dos

textos, e outros materiais.

4.5 Método de coleta de dados

Para esta atividade utilizaram-se os textos citados no topico anterior,
sendo cada um em periodos de tempo diferentes (intervalo de um més) e em cada
periodo fora apresentado um questionario que, segundo Rodrigues (2006, p.95-96) é
uma “lista de questdes (...) com linguagem simples, direta e clara, permitindo [grifo
nosso] que (...) 0 pesquisador obtenha respostas livres e mais precisas”, com trés
perguntas, separadamente por aluno.

Estas perguntas foram feitas de forma oral e escrita, sendo elas iguais
para ambos os textos e direcionadas aos alunos com um carater argumentativo,
para despertar o senso reflexivo destes, para que eles explicitassem suas respostas.

As perguntas, foram baseadas em critérios relevantes, no que diz respeito
a linha da investigacédo da pesquisa, isto é, ter a idéia da compreenséao textual ou a
compreensividade textual, que é feita pelo ato de ler, passando pela manifestacao
das estratégias de leitura, vistas nas respostas dos alunos (EJA).

Ainda acrescentamos que a pesquisa é de carater comparativo que,
segundo Rodrigues (2006, p. 144), “conduz a investigacao por meio da andlise de
dois ou mais fatos ou fenébmenos, procurando ressaltar as diferengas e similaridades
entre eles”, e baseada em fundamentacao tedrica.

O periodo da realizagdo da coleta dos dados foi compreendido entre os
meses de margo e abril de 2008, e sua analise foi efetivada nos meses de maio a
agosto deste mesmo ano.

No periodo em que os alunos vieram realizar a leitura do texto “Queridos
Pais” (primeira coleta de dados) foi sugerido a eles que fizessem de forma individual
e livre, isto é, em voz alta, em siléncio, etc. Em seguida, a pesquisadora fez as trés
perguntas individualmente aos alunos e de modo oral, sendo as respostas destes,
registradas em audio. Duas semanas depois, foi feito o mesmo procedimento de
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leitura deste mesmo texto, sendo que as perguntas foram feitas de modo escrito.
Vale salientar que, desta vez, ndo foi necessario pedir que os alunos se
apresentassem para responder o questionario individualmente, pois as respostas
sobre os textos foram feitas por estes, através de registro escrito.

Um més depois, foram realizados o0s mesmos procedimentos
anteriormente descritos com o texto “Senhor diretor”. Para as perguntas orais, as
gravagbes foram transcritas literalmente a fim de que, em analise, fosse feita a
comparagao e visualizagdo das respostas obtidas de cada aluno. Essa forma de
trabalho tem o carater de ver como se processa 0 caminho para a compreensao de
textos.

Esta pesquisa tem o intuito de comparar os modos de entendimento dos
alunos, nas atividades de leitura, mediante a visdo de varias metodologias
(construtivista, qualitativa, quantitativa) que, de maneira significativa, embasam suas
fundamentagdes na realidade da ciéncia e pratica, e cujos parametros curriculares
estdo ligados a compreensao de textos de autores como: Ferreiro ( 2002); Kleiman
(2002a, 2002b, 2001, 1998, 1997, 1995); Kintsch & Dijk (apud LANCOSTRE, 2003)
Koch (2004,2000); Marcuschi (2003,2002b, 1999,1996,1988,1985,1983); Solé
(1998) e Spinillo (2008, prelo) dentre outros.

O procedimento foi realizado desde a escolha da linha de pesquisa, pois
foi uma percepgao da pesquisadora a necessidade de investigar o trabalho de
compreensao dos alunos (EJA), devido também as queixas de outros professores de
matéria distintas, pois os alunos apresentavam dificuldades de compreensdo de
textos nas atividades escolares. Com isso, fomos impulsionados a fazer esta
pesquisa, com os alunos, para efetivar a investigacdo, em que a sequéncia dos
trabalhos deu-se desde a entrega dos textos, para leitura e sua “compreensao” (oral
e escrita) até o registro das respostas dos alunos. Apés o questionario ser
respondido, suas respostas foram analisadas.

4.6 O procedimento do trabalho realizado para compreenséao textual

O procedimento de coleta de dados foi efetivado em periodos diferentes
na modalidade escrita e oral, como ja fora mencionado. Desta forma, o acesso ao
texto e ao questionario foi adquirido ao mesmo tempo, ja que, no oral - processo de

individualizacdo da entrevista,- evitou-se cépia das respostas uns dos outros, pela
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audicao. A amostra do questionario realizado com os alunos da Educacao de Jovens

e Adultos (EJA) tem por sequéncia as respostas dos educando na seguinte ordem:

e Aluno K1 do Ensino Médio;

e Aluno F2 do Ensino Médio;

e Aluno A3 do Ensino Médio;

¢ Aluna L4 do Ensino Fundamental;

e Aluna A5 do Ensino Fundamental;
e Aluno W6 do Ensino Fundamental;
e Aluna N7 do Ensino Fundamental,
¢ Aluna M8 do Ensino Médio;

e Aluna L9 do Ensino Médio;

e Aluna S10 do Ensino Fundamental.

Cada aluno leu suas copias dos textos e, em seguida, respondeu as 3
(trés) perguntas seguindo a seguinte organizagdo: Texto |, “Queridos Pais”, na
modalidade oral e depois na modalidade escrita; logo apds, o Texto Il, “Senhor
Diretor”, na modalidade oral e depois na modalidade escrita e, em seguida, 0
comentario do resultado de cada resposta do texto, nas devidas modalidades, pela
pesquisadora. Esta observou o uso das estratégias de leitura utilizadas pelos alunos
da EJA para obter compreensdo ou compreensividade textual, e inotou que, depois
de cada resultado de andlise obtida das modalidades de cada texto, foram feitas as
devidas comparacdes, vendo em que modalidade o aluno tinha compreensédo ou
compreensividade textual.

Finalizando, os graficos apresentam as porcentagens que os alunos
obtiveram na compreensdo e compreensividade e quais estratégias foram mais
utilizadas no ato de suas leituras para compreender o texto. As tabelas apresentam
os resultados individuais obtidos pelos alunos quanto a compreensdao ou

compreensividade, bem como as estratégias de leitura utilizadas por estes.
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5 RESULTADOS DA ANALISE

5.1 Aluno K1 — Ensino Médio

5.1.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto I)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE

“Esse texto lembra-me de uma historia veridica de um livro evangélico que eu li e

era uma historia parecida com essa, que falava do arrependimento de um garoto ao

sair da casa dos pais e ao ler o texto lembrei deste livro (inferéncia). Por isso que

me deu vontade de saber também o que aconteceu como o final dessa histdria

(selecao). Esse texto transmite um sentimento de culpa né, que vocé vé que ela
esta totalmente relutando por coisa que fez e que poderia ndo ter feito como
arrependimento dela, passagem da vida que ela fez que feriu pessoas queridas dela,

neste caso a familia (os pais).Como muito jovens fazem, pbée 0s pés pelas

maos,(inferéncia) e depois passa a refletir o que fez esta no fundo do poco, esta

com AIDS, aviciada em drogas (antecipacao), entdo vem aquela restropectiva da

vida dela, e em segundos, no momento desses, ela comeca fazer o texto”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Sera que um dia vocés me perdoariam, pai e mae? Ao ler a carta

(antecipacao) vai surgir muitas interrogagées. Os pais vao se questionar e ela
também. Em que ela ta totalmente se achando que cometeu um grande erro na

vida. O texto conclui dizendo: ndo é uma toalha e nem um pano de prato, era um

lencol (antecipacao). Ela achava que estava numa posicao totalmente errada por

isso que pediu o perdao dos pais, deixando um sinal como resposta. Esta pergunta

é forte porque muitos jovens fazem isso, e tem medo de ndo escutar o perdao

dos pais (inferéncia), no caso dela os pais perdoaram ao deixar ela entrar em casa”.



84

b) “Sera que vocés podem me ajudar?Por que simplesmente, eu acho que é uma
parte mais importante do texto que precisa de muito apoio, precisando de muita

ajuda, precisando de amor, muito amor. No momento que ela fala, Tenho medo de

ficar sozinha”. “Preciso de vocés” (antecipacao), acho que da pra compreender

tudo, né”.

3° QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE
COMUNICACAO? COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Muito bom. Foi sentimental. E uma histéria de vida dela, histéria dela. Ela esta
relatando fatos de sua vida, uma parte triste da vida, € uma carta (antecipacao) que

ela esta simplesmente falando dela. E ao ler a carta fiz uma comparacdo com o _livro

“Foge Nick foge” que eu gostei muito de ler, por isso que foi facil de entender a

histdria e por isso que me chamou atenco. (selecao)”.

5.1.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu li com atengdo e ao mesmo tempo tentava refletir no que estava lendo para

compreender melhor. E 0 que me chamava atengéo, o que era do meu interesse, eu

destacava para poder falar sobre este trecho depois. Por exemplo, o pedido de

desculpa da menina (selecdo). E um texto que sensibiliza qualquer um que o

compreenda, e na realidade é lido com os olhos, mas compreendido com o coracio .

E ao ler este texto me lembrou do livro que eu tinha lido, uma histéria muito parecida

com esta com o titulo “Foge Nick foge” do Pastor Nick, em que conta seu sofrimento

e as conseqliéncias de ter tomado a decisdo errada” (inferéncia).
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2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Explique o significado do lencol (antecipacao)? Significa o tamanho da

saudade da familia por sua filha.” ( inferéncia)

b) “Qual o propdsito de sua volta? O verdadeiro amor e o arrependimento por ter

magoado sua familia. (inferéncia) e Clara precisava dos seus pais, ela tinha medo

de ficar sozinha” (antecipa¢ao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Uma carta. E a compreensao foi quase que repentina, o grau de sensibilidade é
muito forte e me deixou muito emocionado, que fiquei com o coragdo apertado e 0s

olhos cheios de lagrimas”.

5.1.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“E, primeiro eu vou dizer o que eu achei, o que era o texto. E uma solicitacdo onde

mostra uma realidade, o que acontece dentro desta area (inferéncia). Li duas vezes,

olhei logo para o titulo, senhor diretor (antecipagao), e facilitou o que o texto mais

ou menos queria dizer’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que o servidor da area de sequranca ndo é estimulado e qualificado

(antecipacdo)? Eu acho que primeiro entra o interesse para se fazer qualquer
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coisa. E quando isso acontece os profissionais, ndo so desta area, mas de qualquer

funcéo, se motivam e lutam para ir em busca do seu direito” (inferéncia).

b) “Por que acontece da perda do interesse profissional (antecipacéao)?

Primeiro o _incomodismo, postura de muitos brasileiros que deixa as coisas pra

depois ou ultima hora(inferéncia). Depois entra a desmotivacdo salarial, carga

horaria muito alta. Etc”.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O texto é uma carta oficial solicitando aos poderosos cursos profissionalizantes para
0s segurancgas, crescimento profissional e motivagdo na sua fungdo. Com isso
trabalhardo com mais prazer proporcionando uma melhor seguranga para todo o
publico presente. Um texto deste tipo me da o prazer de ler varias vezes, até por que

alguns anos atras, eu trabalhei nesta drea e é isso mesmo que acontece”

(selecao).

5.1.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Primeiramente eu li o titulo e vi que se tratava de uma carta (antecipacao) que

tinha reinvidicagdo futura para os profissionais da associacdo assinada pelo seu
presidente”.
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2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Quando o servidor da area de seguranca nao é estimulado e requalificado

instantaneamente, o que ele perde? Perde seu interesse profissional, cai na apatia

e desconsidera a importdncia da sua funcdo” (antecipacéao).

b) “Qual foi a proposta que o diretor da Escola Legislativa — ALEPE propds ao

presidente da ASSPOL-PE? Um curso de formacdo de agente de Policial
Legislativo’(antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE
COMUNICACAO? COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O texto é uma carta. Eu compreendi que este género carta é um pedido de incentivo

aos funciondrios a que se refere para uma vida de realizacbes futuras nos seus

trabalhos” (inferéncia).

5.1.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacado de
Jovens e Adultos - EJA

e ENSINO MEDIO - ALUNO K1 TEXTO I - “QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

O aluno K1, apos a leitura, utilizou na analise as estratégias de selecao,
antecipacao e inferéncia. Esse aluno obteve uma ampliagdo do seu entendimento,
pois 0 seu modo de raciocinar, levou-o a ativar melhor a memdéria de longo prazo e
demonstrando clareza a partir da relacao criada pela leitura. Ele apresentou vicio de
linguagem com a utilizacdo do termo “aviciada”, embora este vicio nao prejudique

sua compreensao textual.
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QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno K1 ao deparar-se com o texto, teve a deducao compreensiva,
utilizando estratégias de selecao, antecipacao e inferéncia, e o seu entendimento,
dado através da resposta escrita, retrata uma compreensao textual. A identificacao

do género textual confirma seu conhecimento linguistico.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR”

QUESTIONARIO ORAL

O aluno K1 responde com utilizagcdo as estratégias de selecao,
antecipacao e inferéncia. Discute as respostas, da sugestdo e responde
objetivamente. Com o passar de suas perguntas, suas inferéncias, levam a uma

compreensao textual que o texto propde.
QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno K1 foi objetivo em suas respostas quando usou a estratégia de
antecipacao, deixando de lado a justificacdo das respostas, embora tenha
entendimento do género, pois ele identifica-o ao responder a pergunta
(conhecimento linguistico), e, no final, mostra seu conhecimento de mundo, suas
inferéncias. Este aluno teve compreensao textual.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTO I
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DO ALUNO K1

Este aluno demonstra um entendimento compreensivo claro, pois as
respostas, obtidas de sua leitura, indicam compreensao textual e capacidade de
argumentacdo e interagdo com o texto, tanto na forma oral quanto na escrita. O
aluno alcangou, através do uso cognitivo e linguistico, o objetivo do texto. O
trabalho que se faz ao ler um texto ndo so6 requer a atencao concentrada do leitor,
para que no transcorrer da inter-relagcdo criada entre ambos ocorra compreensao,
como também é necessario que as inferéncias feitas — pois apresentam-se como
uma das basicas estratégias para que facilitem o processo compreensivo — sejam

coerentes com o0 entendimento da mensagem do texto.
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Um bom leitor deduz a interpretacdo do texto com sentido e formas
l6gicas, mesmo que inconsciente, mas existe consisténcia, o leitor a utiliza
inconsciente, porém lembra. H4A um controle por sua parte, dando a ele proéprio
seguranca e aprendizagem. A clareza das respostas traduzem a sua compreensao.
Podemos aqui mencionar que o aluno K1 teve aprendizagem significativa do
conteudo textual. Para Solé (1998), o leitor que produz no seu raciocinio resultados
de aprendizado demonstra uma compreensao, e quando falamos de aprendizado, é

a visao do texto como um todo.

5.2 Aluno F2 — Ensino Médio

5.2.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto l)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu comecei a imaginar, no momento que estava lendo e fazendo reformular na
minha mente o que a personagem estava passando naquele momento da leitura. E

0 que me chamou atencdo que ela era uma menina rebelde (selecao) e isso

acabou complicando muito a vida dela, e ela teve um problema: adquiriu 0 soro

positivo (inferéncia) e que, apesar de tudo, ela se humilhou diante da familia através
da carta (antecipacdo) e nao se achou digna de ir a casa sem o perddo dos pais.

E com certeza os pais sentiram a sinceridade de sua filha. E isso acontece com

muita_gente _em outras familias, principalmente com essas pessoas que querem

tomar o rumo de qualquer jeito ou sdo influenciadas por outras pessoas, por isso

passa por estes tipos de problemas” (inferéncia).

22 CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.
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a)“Qual foi o motivo de ter deixado sua familia para embarcar nessa rebeldia?

Eu acredito, como diz no texto, que ela foi Sdo Paulo com um amigo, depois passou

a viver de pequenos expedientes (antecipacdo). Uma ma amizade ou até mesmo

um parente com mau intencdo pode prejudicar uma vida” (inferéncia).

b)“Como ela teve coragem de pedi desculpa aos pais? Através da carta

(antecipacdo) que ela escreveu e falou dos seus problemas, ndo queria

terminar sozinha (antecipacao), e isso deu coragem a ela. Ter o perddo dos pais

era mais importante que qualquer coisa” (inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Isto é uma carta (antecipacao) e foi facil porque estava clara, tinha coisas
conhecidas que dava para fazer comparacéo. E ela escreveu na carta que foi muito
ingrata (antecipacao) com seus pais e isso acontece com muita gente no mundo 14

fora” (inferéncia).

5.2.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“No_momento da leitura passei a observar as palavras e prestei atencdo no que o

texto _queria passar e foi interessante para mim principalmente na parte que a

menina foge de casa(selecao), percebi na minha leitura, que o texto falava de uma

menina que saiu da casa de sua familia para viver sua vida. E por causa disso
passou por momentos dificeis, realmente foi doloroso o que essa moga viveu

naquele momento da rebeldia. Depois pude comparar com a realidade de hoje, coisa

que sempre acontece com muitos jovens” (inferéncia).
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2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “O que fez Clara (antecipacdao), se rebeliar com os amigos? Eu acho que ela

quis viver sua vida, sem ter que dar satisfacio a familia, e também, influenciada por

mas amizades, levou a esse tipo de consequéncias” (inferéncia).

b) “Quando ela anunciou na carta (antecipacdo) que estava com AIDS
(antecipacao), qual seria a reacdo dos pais dela? Bom, o texto ndo mostrou essa
atitude, mas no momento que os pais colocam o lencol (antecipacao) mostrando o
quanto a ama (inferéncia), eles ja sabiam que sua filha estava com AIDS, e mesmo

assim, quis ela de volta.”

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Trata-se de uma carta, que para minha compreenséo foi boa e interessante, coisas

que acontece nos dias de hoje, apesar de tudo isso, que a mocga passou, houve

0 _arrependimento, e sabemos que nossos pais estio sempre de bracos abertos

(inferéncia).”

5.2.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Primeiro me concentrei muito em alguns tépicos que me chamou muita atencdo, na

hora que foi considerado o interesse profissional da pessoa que faz a seguranca

(selecao) e isso fez com que ele escrevesse uma carta (antecipacao)

explicando que o servidor da area de seguranca, quando ndo € estimulado, perde

seu interesse profissional e desconsidera a  importdncia da sua funcio
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(antecipacao). E nos dias de hoje € importante participar de cursos, elevar nossos

conhecimentos pra ndo poder padecer nas outras coisas, e quanto mais nos

aperfeicoamos, melhor serd em nossas vidas (inferéncia). Entdo este texto deixa

bem claro que a motivacdo € uma das coisas que engrandece o profissional, mas é

preciso ter a qualidade e o conhecimento (inferéncia), por isso que ha uma

solicitagcdo nesta carta’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “O que pode elevar a desmotivacao do seguranca? A falta de estimulos,

através de curso, capacitacbes, congressos, baixa salarial e a falta de

reconhecimento que o servidor de sequranca tem por direito e ndo é cumprido, e

isso _desmotiva qualquer especialista em sua funcdo, neste caso, na aérea de

sequranca’ (inferéncia).
b) “O que deve ser feito para motivar o sequranca? Devem melhorar a

estruturacdo e modernizacdo nos servicos de instalacoes e aperfeicoamento em

diversos cursos (antecipagdo), na funcdo de seguranga para garantir ao profissional

o0 conhecimento, e outros. E com isso o profissional estard mais interagido

neste mundo globalizado, ou seja, mais preparado, valorizando seu curriculo, que

serd reconhecido onde estiver (inferéncia)’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Assim, que eu peguei o texto vi logo que era uma carta em que o presidente da

Asspol-PE, escreve para o diretor da Escola do Legislativo solicitando atencdo

especial na proposta da carta (selecdo). E a compreensao foi boa porque para mim

foi facil entender”.
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5.2.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Como_nds temos essas necessidades de um ensino _melhor para poder se

capacitar, poder exercer uma __atividade, isso no lado profissional, e sair ao

campo _mais preparado (inferéncia). Ficou bem claro que no meu entendimento,

expressou uma obrigagdo de zelar pelos nossos interesses”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Qual o motivo do profissional se aborrecer? “Sua formag&o profissional e
salario’.
b) “Qual a melhor forma de se estruturar? “Procurando se preparar na vida

profissional em sua formag&o”.

3° QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE
COMUNICACAO? COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O género textual € uma carta e ndés sabemos de nossos direitos e deveres,

sabemos que temos que nos qualificarmos’.(inferéncia).
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5.2.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacado de
Jovens e Adultos - EJA

L ENSINO MEDIO — ALUNO F2 TEXTO | - “ QUERIDOS PAIS”

QUESTIONARIO ORAL

Nesta pesquisa do texto | oral, a compreenséo do aluno F2 adquiriu uma
visdo que utilizou em todas as perguntas feitas, que foi a estratégia da inferéncia,
bem como a de antecipacao, além da estratégia de selecao, demonstrando um
controle de seu entendimento. O aluno F2 teve compreensao textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno F2 obteve éxito em sua leitura utilizando estratégias,
descrevendo pontos do comportamento da personagem, colocado suas inferéncias
de forma simples, mas com objetividade. Ele utilizou trés estratégias, quais sejam;

selecao, antecipacao e inferéncia. Ele teve compreensao textual.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

Nesta forma oral, o aluno F2 descreveu seu entendimento demonstrando
todas as estratégias utilizadas, comentando através de sua inferéncia seu ponto
de vista sobre o assunto, ele diz que foi facil entender, e suas respostas confirmam a

sua fala. Aqui ele demonstrou compreensao textual.
QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno F2 nado expressou-se com clareza, utilizando somente a
estratégia de inferéncia, suas respostas tém um tom de relaxamento
(preguica), além de nao justificar as perguntas que ele mesmo fez a si. Aqui houve

compreensividade textual.
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RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTO i
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DO ALUNO F2

Embora tenha havido um deslize momentaneo do aluno F2, no texto
“Querido Pais”, pela forma escrita percebe-se que ele monitora seu raciocinio e com
isso obtém éxito. Se observarmos as respostas em ambos os textos, todas as
estratégias implicitas estdo presentes. Lembremos o que Solé (1998,p.89) nos diz:
“todas as estratégias sdo passiveis de troca e seu monitoramento é inconsciente do
leitor”. Este aluno pode ser um exemplo desta fundamentagéo.

A habilidade que temos de responder as perguntas sobre um texto é
muito variavel, se sabemos, como professores, que as estratégias estao
implicitas, esperamos que os alunos respondam de maneira abrangente com
palavras que apontem um entendimento claro, embora as respostas sejam de
particular interpretacao.

Vemos que a inter-relacdo com o texto motiva a sensibilidade imaginaria
do aluno. Este, por exemplo, explica sua visdo de mundo com opinides proprias e
possui informacdées do mundo globalizado, ou seja, tem vivéncia sociocultural.
Podemos ver que sua compreensdo passa pelo que Spinillo enfatiza sobre
habilidades cognitivas envolvidas, que sao a utilizacdo de meméria de trabalho e de
longo prazo.

O aluno tem uma representacao mental, ha um monitoramento a leitura e
estabelece inferéncias (estratégias). Este aluno, nas suas respostas, cruza as partes

estratégicas no seu entendimento, sendo elas de fator cognitivo e linguistico.

5.3 Aluno A3 — Ensino Médio

5.3.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto l)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.
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“Primeiro eu fiz uma breve observagao do texto. Eu olhei e comecei a pensar e ler

algumas frases salteadas, palavras importantes para mim, e pude lembrar sobre ela

(selecao), ai fiz algumas reflexées das palavras, por exemplo: AIDS (antecipacao),
fodo mundo sabe que esta doenca pode matar (inferéncia) e no caso da Clara ja

estava na pior (antecipagdo), e o inicio, o titulo do texto deu também informacdes

(antecipacao)”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Porque ela foi rebelde com seus pais? Acredito eu, que pelo fato dos pais

sempre deram em cima e ela por ser adolescente e querer ter uma vida

independente, fazer o que bem quer. Coisas que provavelmente seus pais nao

admitiam, de certa forma, foi criando aquele tédio de ter que ficar na barra dos pais

ou presa aos pais (inferéncia), né? A qual levou ela tomar a decisdo pouco assim

requentada onde teve que assumir uma vida sO e com isso ela teve varios

problemas e também aprendeu com isso, e depois voltou a pedir ajuda e perddo aos

pais por ter sido uma filha ingrata (antecipagao) ”.

b)“Porque o arrependimento? Bom, no texto ela cria coragem de entrar em

contato com os pais, através do sinal que ela pediu na carta (antecipagao). E um

ato muito corajoso e reconhece que ela foi totalmente rebelde (antecipacao) e que

0s pais so queria o melhor para ela e entdo percebemos uma parte muito boa
dela que é o arrependimento. E claro que todo arrependimento merece um

aconchego, né?! Um abrago e um carinhos dos pais” (inferéncia).
3° QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICACAO?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Este texto mostra a realidade da vida através da carta (antecipacao) que ela

escreveu para os pais sobre ela. E um pedido de desculpa, pedido de apoio, de

perddo. Acredito que, por meio do reconhecimento quando a pessoa reconhece o

que fez e que nao era correto. Dessa forma cai a ficha. E o que acontece na vida da

gente, o sujeito esta arriscado a cometer estes erros em querer andar com as

proprias pernas, SO que, as vezes, nos ndo estamos vendo o que a outra pessoa

esta vendo (inferéncia) e eu acredito que foi isso que aconteceu com essa
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jovem e acredito que foi ai que ela percebeu que estava errada. Estas informagcdes

para mim foram importantes para compreender este texto (selecao)’.

5.3.2 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Bom, primeiro eu li o texto, depois reli novamente, para poder compreender melhor.

Pois pude observar, alguns detalhes na carta (selecao). Como o pedido de volta

para _casa da menina e o amarrar no pé da qgoiabeira e o pano de prato

(antecipacao), mostrando seu arrependimento querendo perdao dos pais”’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que o arrependimento? Bom, na carta (antecipa¢do), a moca lamenta
profundamente de néo ter escutado o0s conselhos dos pais, pois ela sofre muito,

até contaminada, foi pela Aids (antecipacdo). Ela busca de sua familia o

reconciliamento devido o amor que tem por eles e eles por ela’.

b) “Por que os pais deveriam aceitar a sua filha? Bom, eles sdo pais, e deve

sentir no peito a dor que a filha esta sentindo, sofrendo, mesmo sabendo que no

passado, ela foi rebelde, ingrata e ndo ouviu os seus conselhos, mas, s6 que o

amor dos pais falaram mais forte nessas horas (inferéncia). Esse é o motivo muito

forte que é o amor”.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.
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“Bom, ela escreveu uma carta, reconhecendo o ma comportamento onde ela tivera
no passado. Em nao ouvir os conselhos dos pais. Ela reconhece a sua ingratiddo. E
buscou muita coragem para escrever aos seus pais, ndo foi algo tao facil pra ela.
Ela teve que vencer o orgulho e o medo. Por isso ficou facil de compreender o

texto”, até porque mostra a realidade de muita gente de hoje” ( inferéncia).

5.3.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Tive que ler mais de uma vez para poder compreender o texto. Essa foi minha
estratégia’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que a policia em geral ndo esta bem equipada? Bom, no meu ponto de

vista, o governo de certa forma, esquece de investir na sequranca publica, na parte

de armamento, de tratamento psicoldgico, tratamento efetivo e tratamento fisico,

levando a desmotivacdo e a falta de interesse dos agentes policiais (inferéncia).

Para que esses profissionais da seguranga possam atuar de maneira mais efetiva

com uma certa coeréncia, é preciso que sejam motivados e capacitados para

trabalhar melhor; a comunidade é a parte mais importante e interessante desta carta
para mim.(selecéo)’.

b) “O que os oficiais de policia tém feito para melhorar seus guardioes? No
meu _entender, a falta de instalacées, ou seja, 0s servicos bem instalados dentro da

cooperacdo na sequranca publica deixa a desejar, principalmente na parte de

aperfeicoar os profissionais na area de sequranca, falta um pouco de motivacdo na
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capacitacdo destes homens, falta um pouco de instrucdo na estrutura, no corpo da

sequranca e falta também a parceria entre o _governo e a sociedade” ( inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Pelo que eu compreendi do texto, nés temos o comprimento e a obrigacdo dentro

da nossa lei. Como cidaddos, nds estamos aqui também para a assequrar a

nossa propria sequranca. Ndo soé esperar que uma lei ou algo assim, possa fazer

tudo por nds (inferéncia). Mas o texto coloca uma posicdo, onde a seguranca

publica mostra _uma certa caréncia na capacitacdo dos seus profissionais

(antecipacao), pelo menos onde eu pude entender. Ha uma certa preocupagcdo
entre a seguranga publica do estado em ter profissionais capacitados para atuarem
na area de seguranca. E quanto ao género, isto é, é um conceito daquilo que esta

acontecendo dentro da secretaria de seguranga nacional”.

5.2.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Para minha organizag&o, eu li o texto mais de uma vez para eu poder observar as
palavras conhecidas e refleti-las dentro do texto e com isso ficou mais claro, apesar

de perceber na leitura que este texto era familiar para mim, pois eu trabalho na drea

de sequranca, e ja participei de varias reividicagbes (inferéncias). E quando é um

texto que vocé tem conhecimento fica mais facil de entender, por isso que tive

interesse e principalmente a parte da necessidade de capacitar os policiais, neste

caso Legislativo (selecao). Percebi também que tinha palavras desconhecida, por

exemplo preceito, plausivel e Augusta ( antecipacdo). mesmo assim no todo do

texto ficou claro para mim o que o presidente Edvan Vieira solicitou’(antecipagao).
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2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que a nossa forca policial é despreparada? “A nossa seguranca policiais

(antecipacdao) precisa de um aperfeicoamento através de capacitacdo para policia

em que este tipo de estudos irdo ajudar a formar que ndo estd preparado

combater os problemas que existem na sociedade e saber usar seus instrumentos

de trabalho corretamente nesta drea’( inferéncia).

b) “O que o nosso Governo precisa fazer? Precisa capacitar mais 0s profissionais

desta area de seguranca motivando, valorizando financeiramente e orientando para

uma melhor sequranca publica” (inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE
COMUNICACAO? COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Este texto é uma carta e foi facil a compreensdo, onde o0 presidente desta

associacdo solicita uma melhor estrutura, aperfeicoamento e capacitacdo através de

cursos’(antecipacao).

5.3.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacido de
Jovens e Adultos - EJA

o ENSINO MEDIO — ALUNO A3 TEXTO | - “ QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

O aluno A3 utilizou as trés estratégias, antecipacao, selecao e
inferéncia. Suas respostas foram bem explicativas. Esse aluno conseguiu uma

compreensao do texto com inter-relagao.

QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno A3 procura descrever suas respostas, dentro da reflexdo que o

texto pede para o leitor fazer. Ele utiliza as estratégias de selecao, antecipacao e



101

faz inferéncia, consegue adquirir uma compreensao textual, fazendo as

justificaces das perguntas que ele mesmo faz a si.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

O aluno A3 responde todas as perguntas feitas, como todo leitor, ao
utilizar as estratégias de selecao, antecipacao e inferéncia inconscientemente. Ele
sabe de que género trata o texto, embora nédo responda quando a pergunta
especifica é feita para identificacdo do género, mas isso ndo é uma caracteristica
que impega a compreensao textual deste aluno. As respostas dadas, através das
inferéncias, demonstram a sua percepgdo com argumento e ele identifica o
género do texto quando destaca a parte que ele achou mais importante.

QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno A3, através das estratégias de selecao, antecipacao e
inferéncia utilizadas na leitura, desenvolve suas respostas com sua experiéncia
pessoal, ou seja, experiéncia vivida. Ele tem conhecimento de causa, responde as
perguntas com argumentacao e ideias, identifica o género do texto e ndo foge do
teor da mensagem proposta pelo texto. Houve compreensao textual.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTOII
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DO ALUNO A3

O controle que o aluno A3 teve em suas respostas e a utilizacdo das
estratégias por completo foram utilizadas em ambas as formas oral e escrita; houve
compreensdo. O texto, como sabemos, é a unidade de analise. Para o leitor € a
unidade empirica que ele tem diante de si, feita de som, letra, imagem, sequéncias
com uma extensao, (imaginariamente) com comego, meio e fim, e que tem um autor
que se representa em sua unidade, “dando” coeréncia, progressao e finalidade ao
texto que produz.

Todas essas informacdes estdo na mente do aluno, consciente ou
inconscientemente. Neste sentido, o texto pode ser considerado como uma maquina,
que possui pecas e sua interpretacdo faz criar o processo de interacao textual. E

este espaco existe para o discurso textualizado.
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O aluno A3 pode ser incluido na fundamentacdo de modalizacao
(MARCUSHI, 2005; 116/117): “Quando falantes/escritores falam, escrevem algo,
estdo concomitantemente expressando sua atitude, ou ponto de vista sobre o que
dizem, ou escrevem”. A expressao de tais atitudes do falante/ escritor acha-se
presente, implicita ou explicitamente, em todos os usos da linguagem. A rigor,
quando comunicamos alguma coisa a alguém, nosso ato de fala €& sempre
qualificando, ou seja, ndo apenas repassamos uma informagéo, mas também
damos indicacdes de nossa atitude ou posicao frente a essa informacéo.

A modalizacdo, de maneira geral, refere-se a essas qualificagdes, ou em
outras palavras, a modalizagdo expressa as atitudes ou posi¢cdes de falantes e
escritores em relacao a si proprios, em relagdo a seus interlocutores e em relagéo ao

tépico do seu discurso.

5.4 Aluno L4 — Ensino Fundamental

5.4.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto I)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

Eu li, observei principalmente algumas palavras conhecidas, selecionava com o

assunto, e isso foi importantes para mim (selecdo) e compreende que essa moca

saiu de casa e pegou uma doenca e escreveu esta carta para os pais dela, pedindo

desculpa e conseguiu o perddo através do sinal que ela pediu” (antecipacgao).

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“O que levou ela a se arrepender? Por ter sido ingrata, o medo de ficar

sozinha e também por ter pegado doenca (AIDS) (antecipacdo) foi uns dos

motivos. Sabemos o quanto essa doenca é dolorosa (inferéncia). Ela saiu de casa
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para outro lugar e ndo obteve sucesso entdo através disso, ela se arrependeu. Isso

me chamou atencao (selegcdo), por isso fiz esta pergunta’.

b)“Porque ela escolheu um pano ou toalha branca (antecipacao), uma coisa
tao simples como sinal? Por que nas coisas simples € onde esta a beleza de

tudo (inferéncia) por isso que escolheu um pedaco de pano como sinal

(antecipacao) e isso faz parte de nossa vida, né?!.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“E uma carta (antecipagao) do dia-dia e esta bem clara, foi 6tima, d4 pra entender

bem, so o titulo do texto “querido pais” (antecipacao), da pra entender que é uma

filha escrevendo para seus pais neste caso pedindo o perdédo. Eu gosto de observar
as palavras e se eu conhego o assunto, fica mais facil de ler, presto atengdo na

leitura e, com isso, facilita eu entender”.

5.4.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Primeiro eu prestei atengdo no texto, depois li por duas vezes para observar e
compreender melhor e poder organizar a leitura. O titulo do texto

(antecipacao) ajudou também a compreender, s6 em ler vocé ja entende, o que o

texto que dizer”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Qual era o medo de Clara? Seu medo era de ficar sozinha”

(antecipacao).



104

b) “Para onde Clara foi quando abandonou sua familia? Para So Paulo”
(antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE
COMUNICACAO? COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Foi boa a compreenséo, pois o texto que € uma carta esta bem claro e objetivo, no
qual fala de uma menina que saiu de sua casa familiar para viver o mundo, e se deu

mal pegou Adis, afundou na lama (antecipacao) e agora se arrepende e quer 0

perddo dos pais. Os adolescentes de hoje acham que o mundo € bom, esquecem

das conseqiiéncias que pode trazer se ndo souber viver no mundo. E quando

0S _pais querem dar conselhos ndo gostam e acabam quebrando a cara

(inferéncia), foi o que aconteceu com a garota deste texto”

5.4.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“ Eu procurei ler com atengéo, e desta vezes foi mais facil porque eu tinha lido da
outra vezes este mesmo texto. O texto fala sobre a necessidade de se ter cursos

profissionalizantes para os funcionarios da Policia Legislativa a perdido do

presidente da associacdo Edvan’.(antecipacao)

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Pra quer capacitar a Policia Legislativa? Pra eles melhorem o profissionalismo

tendo novos conhecimentos nessa formagdo e motivagcdo’(inferéncia).

b) “A carta era pra quem? Para o diretor Jurandir Bezerra Lins” (antecipac¢ao).
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32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O texto é uma carta oficial, onde o presidente da ASSPOL-PE, solicita uma

atencdo especial neste pedido (antecipacdo). As pessoas devem buscar seus

direitos, pois esta atitude do presidente Edvan foi correta, porque mostrou que

estava preocupado com a sua policia e _queria o melhor para cada um. Através da

capacitacdo, do treinamento levara essas pessoas a uma motivacdo. Seria

maravilhoso se todos se preocupasse com isso” (inferéncia).

5.4.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Em primeiro lugar, eu procurei ler o texto e sequida usei as estratégias de: reler o
texto novamente com atengdo, depois entdo percebi que o texto tratava-se de uma
carta oficial onde havia um presidente da ASSPOL-PE, solicitando capacitacio,

cursos para os profissionais da area’. (antecipacao).

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que vocé acha que tem que ter um curso de requalificacao? Para gue,

eles melhorem profissionalmente e ndo percam o interesse’(inferéncia).

b) “Para quem foi enviada esta carta? Para o senhor diretor Jurandir Bezerra Lins”

( antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.
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“Este texto é simplesmente uma carta, ou seja, uma resposta do presidente da

ASSPOL-PE, pedindo atencdo especial no exame da proposta em pauta

(antecipacao ). E o que me fez compreender foi a repeticdo da leitura onde puder

observar melhor o que o texto tratava’.

5.4.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacado de
Jovens e Adultos - EJA

L ENSINO FUNDAMENTAL - ALUNA L4 TEXTO I - “QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

A aluna L4 demonstra uma compreensao textual, devido a suas
respostas estarem baseadas nos escritos do texto. Ela utilizou algumas estratégias
de leitura tais como: selecao, antecipacao e inferéncias. Sua descricdo diz o que
chamou sua atencdo e destaca a importancia de palavras de seu conhecimento.
Desta forma, esta aluna apresenta um acompanhamento e controle do que esta
lendo. Ao fazer as perguntas a si mesma, consegue responder de maneira
consciente (com controle). Além disso, suas inferéncias de percepcdo sensitiva
traduzem o sentimento que o contexto quer transmitir, ou seja, 0 que o texto, ou

melhor, a mensagem propde.

QUESTIONARIO ESCRITO

As respostas mencionadas pela aluna indicam uma compreensao
textual direta. Ela utiliza duas estratégias: antecipacao e inferéncia. Quando digo
direto € que suas respostas nao sao dadas com muita descri¢cdo, detalhamento, mas
precisas. Ao utilizar estratégia de inferéncia, opina seu ponto de vista e demonstra

conexao com o texto e com suas palavras, reflexao.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

Aluna L4 faz mencdes de que ja tinha lido o texto. Quando utiliza

estratégia de antecipacao € objetiva nas respostas; também faz inferéncias e
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explica 0 quanto é necessario a mudanca de comportamento nesta forma de texto
oral. Ela demonstra um senso critico argumentativo com visdo de cidadania. Esta

aluna obteve compreensao textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

Nesta forma textual, a aluna L4 enfatiza duas vezes a releitura do texto,
para que ela pudesse ter compreensdo, usando apenas duas estratégias de leitura,
inferéncia e antecipacado. Ela construiu um entendimento muito objetivo; as
respostas dadas as perguntas dizem o caminho do seu entendimento. O seu
entendimento da necessidade de requalificacdo profissional solicitada pelo
presidente da Associacdo de Policia Legislativa traduz a objetividade de sua

compreensio textual.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTO Il
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DA ALUNA L4

Em sintese, a aluna L4 teve compreensdo nas formas dos textos
apresentados, embora possamos observar que ela nao justificou, na maioria das
vezes, as perguntas criadas por ela mesma, mas isso nao fora falta de entendimento
textual, pois ela conseguiu perceber a proposta do texto. Todas as anadlises feitas
por esta aluna apontam para uma compreensdao do texto que ela mesma leu.
Podemos aqui mencionar Spinillo (2008), quando afirma que “compreensdo de
textos € um dos mais intricados processos da mente humana. De natureza
linguistica (decodificagcdo, vocabulério, sintaxe) e cognitiva (memoria, inferéncia,
representacao mental, monitoramento)”.

Essa conceituacdo pode ser vista nas respostas da aluna. Houve uma
inter-relacdo do processo argumentativo e do conhecimento linguistico na
compreensao do texto. Ela teve uma construcao de intervencao com uma estrutura
peculiar légica e coerente como conteudo e também podemos dizer conhecimento
sobre 0 processamento textual, atribuindo significados baseados em conhecimentos
prévios. Ao usar as estratégias implicitas, seu entendimento fora respaldado no que

afirma Solé (1987, p. 22): “a leitura € um processo de interagcdo entre o leitor e o
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texto; neste processo, tenta-se satisfazer, obter uma informacdo pertinente para os
objetivos que guiam sua leitura”.

Observando as respostas da aluna, percebe-se que esta ndo s6 obtém
informagdes a partir dos textos, como também esclarecimentos do objetivo da leitura
destas, e mais, as inferéncias que ela expde confirmam a sua habilidade de integrar
as informacgdes veiculadas no texto, confirmando assim a sua compreensao textual.

Cada aluno tem sua forma de expressar o seu entendimento do texto que
€. A aluna L4, apresenta as respostas com objetividade e ela mesma diz que fez
um caminho para a compreensao do texto. A estratégia de selecao implicita é vista
nas respostas como a forma mais proxima de seu entendimento. Como sabemos,
quando lemos um texto ha uma relagao.

Gadamer (1998) diz: “‘compreender um texto é, antes de mais nada,
poder ser por ele interpelado...” ou seja, a troca de informagdes, o envolvimento com
o conteudo desperta no aluno/leitor uma motivagcdo, questionamentos, existe
interatividade. Esta aluna descreve suas respostas de maneira que ha troca de
estratégias para sua compreensao no texto |, “Queridos Pais”. Ela usa a antecipacao
e inferéncias, pois a conduziram a proposta textual. Ja no texto Il, “Senhor Diretor”, a
estratégia de selecdo foi acrescida, a forma subjetiva que a aluna constréi é
estrutural e inconsciente, mas com entendimento da mensagem que o texto
pretende passar.

Segundo Kintsch (1998, p.223-224) “Compreensdao € construcdo de
estrutura. Compreender um texto significa uma estrutura mental que representa o
significado e a mensagem do texto.” Essa estrutura mental vem lembrar algo
particular em cada aluno, mas também corroborar com a visdo de Spinillo (2008):
“compreensdo é de natureza linguistica e cognitiva”. A aluna, dentro de sua
leitura, teve uma inter-relagdo, construiu uma estrutura e obteve o resultado da

proposta textual.

5.5 Aluna A5 — Ensino Fundamental

5.5.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto I)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”
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12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu procurei ler o texto com calma e pausadamente. Assim posso observar o que

me chamou mais atengdo em algumas frases (selecao). Sempre que faco isso fica

mais facil pra ler e entender um texto, principalmente da parte que eu mais gostar
como esta historia que fala de uma realidade e que ja aconteceu com uma

conhecida minha’(seleg&o).

22 CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que um Lencol? Um lencol, assim, ndo era um pano de prato ou uma toalha

uma coisa pequena era um lencol (antecipag¢do), uma coisa bem maior, era a

representacdo dos pais, assim como eles quisessem mostrar o quando gosta dela, é

como fosse mais de uma confirmacdo de querer ela de mostrar o grande amor por

ela” (inferéncia).

b)“Por que ela achava que os pais estavam com raiva dela? Por que ela largou

0s estudos, deixou os pais, foi morar longe, tornou-se aviciada (antecipacao),

assim, deixou a familia pra viver do jeito que quer’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Foi boa! E uma histéria_da filha que pedi perddo aos pais através da carta

(antecipacdo) que escreveu. E isso pode gerar um debate para as pessoas que

passam pelo mesmo problema” (inferéncia).

5.5.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”
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12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Li com calma, paciéncia, devagar, prestando atencdo, principalmente em algumas

partes do texto que mostra a verdade nos dias de hoje e quando gosto do texto faco

isso. (selecao). E o que me chama atencdo eu destacava para refletir em cima
dessa ideia”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que Clara largou o lar e o conchego familiar para fugir com amigos? Eu

acredito que ela era imatura. Queria ser dona de si proprio, vivendo uma vida sem

controle e sem limites” ( inferéncia).

b)“ Por que Clara acharia que seus pais e suas irmas nao gostavam mais dela

e ndo queriam mais vé-la? Por que pelo fato dela ter sido ingrata, deixou 0s

estudos, tornou-se viciada e foi para Sdo Paulo com amigos, pegou Aids

(antecipacao) e por ter abandonado tudo, perdendo sua vida , como ela escreve

na carta (antecipacdo). Eu acredito que isso chocaria qualquer familia ao ponto de
ter magoas dela’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O género ¢ carta. Foi boa a compreens&o até por que a maneira que estava escrita

na carta era a realidade de muita gente de hoje” (inferéncia).

5.5.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto II)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.
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“Eu li e reli varias vezes para poder entender, e na minha leitura, eu ia observando o

que era mais importante, interessante e o que me chamava atencio, eu destacava

como eu fiz com o titulo “senhor diretor” (antecipacao e selecao) , ja pude perceber
que era uma carta (antecipacao), solicitando ou informando algo, e as palavras na
darea de sequranca, profissional, cursos (antecipacdo), puderam me dar algumas

respostas em relagdo ao texto, ou seja, a importdncia que o gente de policia

b

legislativa _precisam estar capacitados para atuar com mais satisfacido em sua area

( inferéncia).

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Pra quem foi interessada a carta? Foi para o diretor da Escola Legislativo Dr.

Jurandir Bezerra” ( antecipacao).

b)“Qual a empresa que encaminhou a carta? ASSPOL” ( antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O género é de carta, depois de tanto ler e reler agente acaba memorizando, E eu

entendi que a empresa representada pelo o presidente Edvan Vieira estava pedindo

ao Poder da Escola Legislativa autorizagdo para os funcionarios da Policia

Legislativa treinamentos e capacitacdes” (antecipacao).

5.5.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto I

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Li por varias vezes, observando as palavras e tentando pensar e ao mesmo tempo

lembrar de algo parecido que eu tenha visto,_até porque o texto fala sobre
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profissionais de seguranca. E hoje no nosso pais é falado muito sobre

isso’(inferéncia).

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que o servidor deve ser continuamente requalificado? Para ndo perder
seu interesse profissional e nem a sua importancia da sua fungcdo’.

b) “A quem foi interessada a carta? Ao sr. Jurandir Bezerra Lins, diretor da Escola

do Legislativo-ALEPE’.( antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Género carta. A compreensdo foi clara e objetiva com o propdsito de melhorar a

classificacdo dos servidores’.(inferéncia).

5.5.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacido de
Jovens e Adultos - EJA

o ENSINO MEDIO — ALUNA A5 TEXTO | - “ QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

Desta forma oral, a aluna A5 nado identifica o género, mas seleciona
partes do texto que gosta para facilitar seu entendimento, entende os sinais que sao
descritos no texto, como “lengol”, e faz uma interpretagéo do significado, utiliza a
estratégia de inferéncia para justificar e explicar a pergunta do questionario, houve
uma compreensao da proposta textual, além das estratégias de selecao e

antecipacao que somaram para o seu entendimento.

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna A5 faz critério da forma como |é. Para facilitar o seu

entendimento da leitura, responde com reflexdo da mensagem do texto e utiliza
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estratégias de leitura. Antecipacao, selecao e suas inferéncias expressam a

vivéncia social com conhecimento critico. Esta teve compreensao textual.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

A aluna A5 obteve compreensao textual quando demonstra, em suas
respostas, a proposta do texto, seu entendimento, utilizando, ja na primeira resposta,
todas as estratégias e, por ser objetiva nas perguntas que ela mesma criou, nao
coube justificar suas respostas.

QUESTIONARIO ESCRITO

Ha objetividade nas respostas desta aluna, pois ela mesma diz que
observou as palavras (linguistico), o que a fez ser sucinta nas respostas. Mesmo
que tenha utilizado, nesta forma escrita, duas estratégias, inferéncia e antecipacao,

a aluna teve compreensao do texto.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTOII
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DA ALUNA A5

Em ambas as formas, a aluna A5 tratou com objetividade suas respostas,
obtendo de forma resumida a compreensdo do texto. Vale ressaltar que podemos
aqui deduzir que sua cognicdo € acentuada (informada), pois as respostas da
pesquisa demonstram isso.

A construcdo da compreensdo, atraves da leitura de um texto, é tdo
continua que seu desenvolvimento € fruto da pratica da fala e escrita e podemos
dizer que o crescimento da aprendizagem € um trabalho de natureza social, histérica
e cognitiva, vivida nas relagoes interpessoais. “A propriedade da interatividade € um
aspecto inerente a propria lingua” (MARCUSCHI, 2005, p.145).

A percepcdo da aluna A5 é sua linha com o texto, os pontos que ela
escolheu formaram uma representagcao mental, de maneira subjetiva, inconsciente,
constroi significados e cria seu “didlogo” com o texto, ou seja, sua interacdo. Vale
ressaltar aqui, que interatividade e dialogo ndo sao sinébnimos e se manifestam de

forma diferenciada.
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Marcuschi (2005, p.145), explica que “o processo da interacdo € o
relacionamento criado entre o leitor e o texto, mas dialogo é criacdo de meios para
ser correspondido”. Exemplo € o mondlogo no teatro. O ator encena, interage com
0 publico, ha uma transmissdo sem haver uma conexao, ou seja, uma troca “
palpavel”.

A interatividade que o texto produz no aluno/leitor tem a ver com a nogao
de transmisséo de informagdes devido a natural relacdo necessaria existente entre
os interlocutores que ha no texto. Nao se deve ter sempre em mente que um
enunciado seja um dialogo, uma conversa entre pessoas. Ha diferencga entre dialogo
e comunicagao, informagéo, transmissao de contéudo.

Didlogo é um dos meios verbais que existe para uma interacdo, e a
comunicacado sao as diferentes formas utilizadas para uma transmisséo de conteudo
através de um texto (oral e escrito).

Toda palavra escrita ou falada possui dois lados, ela € proveniente de
alguém, como também esta direcionada a alguém, ou seja, o texto oral/escrito,
quando produz interatividade no leitor, instiga a ele uma acdo de raciocinio
interativo, seja de identificacdo, contestacdo, critica, aquisicao de conhecimento,
mas h& uma percepg¢ao de interacdo, envolvimento. A aluna, através de sua relacao
de interatividade, adquire um envolvimento com a historia e absorve o sentido da

mensagem textual.

5.6 Aluno W6 — Ensino Fundamental

5.6.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto I)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Este texto fala de uma menina que tem e raramente ela € desprezada pelos

familiares e parentes”.
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2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que esta garota tem esse panico todo da familia ser assim com ela? Eu
acho que a AIDS ela é uma doenca que, para algumas pessoas, é terrivel, mas se

saber conviver com ela, eu acho que vive por muitos anos” (inferéncia).

b)“Por que os parentes agiram dessa maneira com ela? Eu acho que ndo havia

motivo deles fazerem isso com ela. Tem que haver mais unido, mais aconcheqo,

principalmente com uma pessoa que vive com um problema desse’(inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Acho que um fato real, eu acho interessante até porque é uma realidade da vida.
Cabe o ser humano saber o que é a vida (inferéncia), um texto desse, ja basta’.

5.6.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Procurei entender a histdria do inicio até o fim quando ela corre pra casa’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que ela tinha medo de voltar para casa? Por que ela foi uma

menina muito rebelde” (antecipacao).

b) “Ela tinha medo de sofrer preconceitos? Sim, pois ela tinha Aids”
(antecipacao).
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3° QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE
COMUNICACAO? COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Foi muito clara, ela pegou Aids”.

5.6.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu li e reli para poder entender melhor o texto, mesmo assim ndo consegui

entender tudo”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que o diretor pede um curso profissionalizante? O curso que seria de

formac&o policial agente de policia” (antecipacao).

b)“Outra pergunta, ndo sei, eu ndo lembro direito o texto’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Isso pra mim foi uma carta, escrita pelo diretor para o presidente (antecipacao)
pedindo alguma coisa profissional para eles, pra mim ndo foi tdo facil entender o

texto, tinha palavras dificil que eu ndo conhecia’.
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5.6.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu li o texto varias vezes e compreende do o que se tratava’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Quando o servidor da area de sequranca nao é estimulado e requalificado,

instantaneamente, o que acontece? Ele perde o interesse profissional”

(antecipacao).
b) “O que é o presidente Edvan Vieira pede ao Diretor da Escola Legislativa?

(antecipacao) Ele pode um curso de formagao de Agente de Policia Legislativa’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“E uma carta e para mim foi boa a compreensdo porque o presidente da associacdo
faz um pedido ao diretor da Escola Legislativa”.

5.6.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacado de
Jovens e Adultos - EJA

J ENSINO MEDIO - ALUNO W6 TEXTO | - “QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

O aluno W6, nas respostas orais, faz confusdo do objetivo da pergunta,
utiliza somente uma estratégia, inferéncia, e ao utiliza-la ndo responde a pergunta

com convicgao, trocando o sentido na resposta. Desta maneira, o seu entendimento
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nao é conclusivo, isto é, ndao tem uma amplitude discursiva. Este aluno possui

compreensividade textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

O critério adotado pelo aluno W6 nao lhe forneceu condi¢cdes de adquirir
compreensao, ao ponto de ser utilizado uma sé estratégia de antecipacao na
pesquisa escrita, com respostas repetidas de sua propria formulagdo nas perguntas
e nao responde a identificagcdo do género textual. Tem uma visao restrita do texto.

Neste parametro ele possui compreensividade textual.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

O aluno W6, na sua resposta, diz que ndo consegue entender o texto,
pois Ihe falta dominio de vocabulario, ndo utilizando inferéncia nenhuma, somente a
estratégia de antecipacdo e, com uma idéia vaga, pois as respostas, nesta
forma de pesquisa oral, ele também confunde, falando de sua prépria dificuldade.
Este possui uma compreensividade textual minima, pois suas respostas foram

imprecisas.

QUESTIONARIO ESCRITO

O aluno W6, utilizando-se da estratégia de antecipacao, justificou as
respostas de maneira ébvia, como também formulou uma pergunta de maneira
incorreta, tendo necessidade de embasamento na construgdo de frases, embora
as respostas para ele fossem satisfatérias, mas o texto abrange uma
contextualizagdo maior para o leitor. O aluno W6 obteve compreensividade textual.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTOII
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DO ALUNO W6

Em ambas as andlises, do texto oral e do texto escrito, o aluno W6 em
sua compreensividade teve uma visdo muito restrita, apesar disso, ele falou algo

que estava contido no texto. As dificuldades que aparecem durante a leitura para
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que o aluno/leitor tenha compreensao é também de origem social, ndo se resume
a falta de instrugdo escolar, mas o plano pedagdgico ineficiente, falta de acesso a
informacgdes, falta de planejamento, enfim, € uma gama de caracteristicas muito
grande que vai contribuir de maneira a ndo somar para o objetivo do crescimento do
aluno para ter uma compreensao textual.

Se ler é naturalmente compreender, isso é fruto da interacao entre texto e
seu leitor (SOLE, 1998). A visdo que temos como professores é que o aluno néo s
utiliza as estratégias inconscientemente. Ele possui critérios que o levam a uma
captagdo de entendimento, independente do tipo de género textual, pois estamos
lidando com alunos/leitores que, pelo menos possuem, decodificacdo, letramento,
distinguem que tipo e género de texto esta sendo lido. E todas essas
caracteristicas, em alguns, sdo conscientes e autbnomas; em outros ndo. Mas, em
suma a cognic¢ao do aluno fara uma construcao de atividade ao material do texto, ou
seja, o cddigo escrito.

Sole (1998, p.22) nos diz: “A leitura € um processo de interacado entre
leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer, obter uma informagéo pertinente
para os objetivos que guiam a leitura”. Essa probabilidade de interacao da ideia
de que seu “casamento” terd como resultado uma compreensao da linguagem, mas
nem sempre isto ocorre. No caso deste aluno, as respostas que ele descreveu
apresenta estratégias, demonstra sua propria técnica de leitura, todavia, para um
resultado afirmativo sobre obter a compreensdo, nao € recomendado, mas a
compreensividade existe.

Solé (1998, p. 99 apud RAPHAEL, 1982; RAPHAEL; WINOGRAD;
PEARSON, 1980), “mostram que € possivel responder a perguntas sobre um texto
sem té-lo compreendido globalmente”, ou seja, o macrotexto; lembrando que as
perguntas feitas sobre o texto trardo respostas que vao confirmar a compreensao
textual, mas quando o préprio aluno ja apresenta sua dificuldade, ndo ha porque

afirmar que ele tem compreenséo textual.
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5.7 Aluna N7 — Ensino Fundamental

5.7.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto l)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu me organizei a procurar as palavras ténicas, silabas, virgulas, espagos, e tentei
compreender a histéria da maneira em que a pessoa quis falar queria passar so
isso”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Qual foi o motivo dela se revoltar contra os pais? A resposta eu daria que no

momento que ela saiu de casa e se revoltou. E que ela acreditava muito que a

rua e os amiqgos poderiam ser a melhor solucdo para ela, que ter um pai exigente e

uma mae exigente. Ela achava que o divertimento na rua de virar uma menina livre

desimpedida, daria mais sucesso de que o conselho dos proprios pais esta

escutando e ac mesmo tempo ela percebeu que ndo era o contrdrio, tudo que ela

fez era um sonho e tudo que comeca um dia _acaba e terminou da pior maneira

pra ela.” (inferéncia).
b)“Por que eles desistiram dela tao facil? Porque nao tentou mostrar a ela de
uma maneira diferente e ndo na ignorancia, ndo na estupidez. Eu pude perceber,

eu acho que eles ndo eram compreensiveis, ao contrario, queriam mostrar que ela

estava errada, mas na ignordncia, entao ela achava que ela estava sempre certa e

eles sempre errados. Entdo, por que eles ndo procuram outra maneira de

expressar o sentimento que tinham por ela de mostrar que eles amavam e que ela

estava fazendo, estava errada. Seria a melhor solucdo e evilaria ela pegar uma

AIDS e chegar ao fim do poco, e realmente ela chegou, estava preste a morrer”

(inferéncia).
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32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Pra mim foi facil entender é como fosse uma histéria vinda de alguém, pode ser até
uma noticia, agente bate muito com a historia, foi interessante, quando agente
comega o texto parece que puxa vocé a terminar, € como fosse um suspense, entao

no final de tudo consegue entender, e entdo ndo entende quem néo quer”.

5.7.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1¢ QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Prestei bastante atengdo nos acentos, nas virgulas, nos pontos para obter uma

leitura, ok! E na medida que estava lendo imaginei a historia”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que ela sai de casa? Para conhecer o mundo e por desobediéncia’.
b) “Por que o arrependimento bateu? Porque ela viu que ha melhor coisa e ouvir

nossos pais, pois ele sé quer o nosso bem, e por ndo ouvir, 0 que eles dizem tudo

de ruim aconteceu com a mesma” (inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Bom, para mim este texto é uma historia, ou seja, um drama veridico que so de ler
dar do’.
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5.7.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Ele esta muito explicativo, ele esta bem pontuado, bem explicado, procurei ler da
maneira que ele estava escrito com pontos, virgulas pra entender. Eu entendi como
se fosse um oficio, entdo eu levei como se fosse um oficio, uma pessoa escrevendo

e comunicando alguma coisa, uma ocorréncia para alguem”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que a policial estava ficando negligente na sua profissao? Eu acho que
Edvan (antecipacédo) estava explicando aqui, que os policiais estava deixando de
ter interesse sobre sua profissao”.

b) “Por que Edvan teve interesse de mandar um oficio para Jurandir Bezerra
comunicando sobre o que estava acontecendo na Policia? Ele estava vendo

que tinha muitos policiais, que ndo estava mais cumprindo com o mandamento das

normas, pelo artigo de uma lei, eles tinham que cumprir com todos os interesses,

mas eles estavam fazendo o que queriam’(inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Eu coloco como um oficio. Eu acho que € uma ocorréncia que aconteceu, e que a
pessoa tentou levar pra outra uma comunicacdo e pra entender foi muito facil,

como falei antes, muito bem explicativa, por isso pra mim foi normal”.
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5.7.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu procurei Ié da maneira que pedia muita atengdo. Para mim o texto € um oficio

de comunicagéo de ocorréncia’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que os policias perdiam o interesse profissional? (antecipacao) Porque

ndo eram motivados na sua atividade de trabalho’.
b) “Por que Edvan mandou este oficio? (antecipacao). Eu acredito que ele queria

melhorar a motivagdo dos seus colegas de policia legislativa’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Eu ndo me lembro do género textual e a compreens&o foi boa. O texto estava bem

escrito corretamente e muito bem pontuado”.

5.7.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacado de
Jovens e Adultos — EJA

o ENSINO MEDIO — ALUNO N7 TEXTO | - “ QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

A aluna N7 ao utilizar o seu ponto de vista, sua visao de mundo, suas
inferéncias, usa palavras que ndo condiz com a realidade do Texto. Ela menciona

que “os pais da personagem Clara eram ignorantes”. Pode-se até raciocinar por este



124

lado, de forma distante, mas o texto ndo propde esta linha de pensamento, pois &
escrito que a Clara recebera conselhos dos pais. A aluna faz uma pequena confusao
em seu entendimento, além de tentar persuadir o professor com suas palavras ao
mencionar que procurou observar os acentos, morfologia, palavras ténicas. Esta

aluna obteve uma compreensividade textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna N7 em suas palavras faz inferéncia muito subjetiva, sem ligacao
com o contexto, ndo identifica o género textual, ndo justifica, possui dificuldade na
escrita. Nao demonstrando entendimento na proposta global do texto. Ela obteve
compreensividade textual.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”
QUESTIONARIO ORAL

A aluna N7 nao percebe a proposta do texto, mesmo utilizando a
estratégia de inferéncia, ela ndo consegue desenvolver argumentos em suas
respostas que possibilitem um entendimento satisfatério para uma compreensao. Ela
obteve compreensividade textual, embora identifique uma personagem do texto
(antecipacao).

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna N7 obteve compreensividade textual, suas respostas sao
imprecisas, somente utilizou a parte cognitiva e demonstra ter dificuldade de
vocabulario, ou seja, a parte linguistica ndo condiz com nenhuma estratégia das
suas perguntas, porém utiliza a estratégia de antecipacao para construir as
perguntas.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTOII
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DA ALUNA N7

A aluna N7 obteve éxito de entendimento, suas respostas ndo consistem
num aprendizado, nem houve demonstracdao de sentido do texto. “A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgao das relacoes
entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1997, p.11).
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Quem pelo menos tem conhecimento de letramento, decodificacdes,
morfologia, sintaxe, enfim, as condicées basicas para poder assimilar a leitura,
consegue no minimo captar o sentido textual com as construcdes do modelo mental
criado para uma conexao entre as informagdes contidas no texto, a ponto de, com o
caminhar da leitura, o somatério de informacdes ativar também o conhecimento de
mundo relevante (inferéncias), para que a informacgao textual possa funcionar como
complemento de transformagéo, ou seja, consegue dar continuidade, dinamismo ao
texto.

A construgdo de um entendimento significativo € um processo que
extrapola o texto, mas que se origina a partir do contato que se obtém com ele. A
postura de um aluno/leitor nunca € passiva, por causa das informacoes contidas no
texto, nem se converge aos significados presentes no texto, tem que haver
relacionamento continuo e com monitoramento, ou seja, consciéncia automatica de
seu entendimento.

A aluna em questdo coloca suas respostas causando impressao
intelectual de que “conhece algo linguistico”, todavia suas inferéncias
complementam de forma “fantasiosa”. A tarefa de compreensdo ndo se limita a um
mero reconhecimento do elemento usado, pelo contrario, trata-se de compreendé-lo
com relagdo a um contexto especifico e concreto; trata-se de entender seu
significado em termos de um enunciado especifico, ou seja, trata-se de
compreender o elemento em termos de sua novidade e ndo apenas reconhecer o
obvio (MARCUSCHI, 1996).

Para Marcuschi, os elementos propiciadores para compreensao estao
inseridos e produzidos em contextos sociais, reais, concretos com vida dinamica
comunicativa, ou melhor, com visdo futura. A aluna N7 tem sua compreensividade

por atribuir suas respostas a pontos de sua inferéncia (visdo de mundo).

5.8 Aluna M8 — Ensino Médio

5.8.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto I)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”
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12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu ja vir esse texto, agora assim pra ler e entender. Ele ja foi explicado claramente

para mim, eu ja sei mais ou menos como ele é. Eu ndo sei dizer’.

22 CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que ela ficou sozinha? Por varias promogoées da vida dela, ela pegou AIDS
(antecipacdo). Eu acho que ela foi castigada ndo sé por isso, mas por outras coisas
também. Ela sabia que estava com essa doencga por isso que foi dificil ela voltar pra
casa’.

b)“Como foi que ela pegou AIDS? Porque provavelmente, ela saiu com alguém e

ndo sabia que essa pessoa tinha AIDS (inferéncia), ai foi dificil ela voltar, até por

que ela sabia que estava com essa doencga”.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Como assim? Bom, é que eu fico nervosa, mas é assim mesmo, e ao ler o texto é
como se fosse um tipo da vida real da gente entendeu? Que pode acontecer com
algum de nds”.

5.8.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Este texto foi muito bem elaborado e muito claro de entender a situagcdo. Quando

eu estava lendo lembrei da historia de uma amiga minha que passou pela mesma
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situacdo, parece mentira, mas foi idéntica a historia dela com essa foi ai que me deu

mais vontade de ler.( seleg¢do) Interessante que estas historias acontecem também

na vida real, realmente sdo fatos veridicos ( inferéncia), e Clara tinha medo de ficar

sozinha e precisava dos pais (antecipacao). Por isso que para mim foi facil entender

e compreender o texto”.
2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que Clara escreveu esta carta (antecipacdo) para os pais? Por que ela
se arrependeu de tudo que tinha feito e queria voltar para casa, e viver ao lado da
familia’.

b) “Por que Clara resolveu sair de casa? Ela pensava que a vida, que ela ia ter

era a melhor, mas foi tudo engano. A vida e dura e ensina a cada dia as pessoas

viver neste mundo” (inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Uma carta e foi muita clara por conta da situacdo que aconteceu na vida de uma

amiga minha (inferéncia), e por isso que ficou muito claro a compreensdo deste

texto”.

5.8.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto Il)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu li e reli para poder entender realmente o texto. Mas, tinha palavras dificeis e que
eu ndo conhecia, quando lia estas palavras atrapalhava e eu tinha que ler
novamente. Foi o que eu fiz".
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2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“O que o diretor (antecipacao) pede para o presidente? Um curso
profissionalizante pra ele”.

b) “Com se chama o presidente? Parece que o nome dele é Edvan”
(antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE

“E uma carta escrita pelo diretor para o presidente pedindo uma qualificagdo
profissional. As palavras que tinham no texto era dificil, fica até gaguejando, rs! O
género textual é uma carta. Para mim, eu achei que foi um pouco formal demais,

mais compreende que foi uma solicitacdo de melhoria para o crescimento

profissional tendo como objetivo se qualificar e motivar para o melhor atendimento

ao servico publico’(inferéncia).

5.8.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Bem, li o texto, mas na primeira leitura ndo compreende direito, achei que o texto
estava muito formal por isso tive que ler varias vezes, pausadamente para poder
compreender um pouco. Procurei ter bastante atengdo para poder interpretar de

forma correta a mensagem que o texto quer passar’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.
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a) “Qual a importancia numa estruturacao e _modernizacdo dos servicos e

instalacoes e principalmente do aperfeicoamento e capacitacdao do efetivo

através _de cursos (antecipacdo)? E _por que através _da modernizacdo e

3’

estruturacao através de cursos, o profissional tende a ficar motivado e qualificacdo’

(inferéncia).

b) “Qual a importancia de uma qualificacao? Prestar um bom servico e pronto

atendimento do interesse’(inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O género textual € uma carta. Para mim, eu achei que foi um pouco formal demais,

mais compreende que foi uma solicitacdo de melhoria para o crescimento

profissional tendo como objetivo se qualificar e motivar para o melhor atendimento

ao servico publico’(inferéncia).

5.8.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacido de
Jovens e Adultos - EJA

o ENSINO MEDIO — ALUNA M8 TEXTO I - “ QUERIDOS PAIS ~

QUESTIONARIO ORAL

A aluna M8, na forma oral, apresentou um dado do seu comportamento,
pois ela menciona “nervosismo”, usa duas estratégias (antecipacao e inferéncia)
de modo simples, talvez pelo fato da forma de seu comportamento, ela tenha
perdido o sentido do texto, mas, em analise, neste aspecto, ela obteve

compreensividade textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna M8 menciona, em suas respostas, uma experiéncia de seu
conhecimento e atribui a este fato uma melhor compreenséao do texto. Ela utiliza as
estratégias de leitura de antecipacao, inferéncia e selecionando o que a levou a
ler o texto, sua compreensao pode ser demonstrada na descrigdo da resposta a 12
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pergunta do questionario, apesar de nao justificar suas proprias perguntas,
talvez por falta de atencao, mas para com o texto, ela demonstra familiaridade e

obteve compreensao textual.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

A aluna M8 confunde-se com o sentido do texto, fazendo mencao que a
carta € um pedido de qualificacéo profissional para uma pessoa (diretor). Além de
enfatizar sua dificuldade de vocabulario, as estratégias implicitas (antecipacao e
inferéncia) nao lhe foram suficientes para um dominio do texto, apenas absorve

partes do contexto, ela adquire assim uma compreensividade textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

A prépria aluna M8 ja descreve que nao teve compreensao devido ao
vocabulario do texto ndo ser comum. As estratégias que utilizou (inferéncia,
antecipacao) nao foram suficientes para facilitar sua compreenséao. Ela nao justifica
suas perguntas, que sado basicamente idénticas, ndo consegue absorver o contexto.

Ela teve uma compreensividade textual.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTOII
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DA ALUNA M8

A dificuldade demonstrada na escrita e parte oral pode ser proveniente do
baixo entendimento linguistico. A repeticdo da leitura demonstra esta dificuldade.
Desta forma, a aluna M8 teve compreensividade. Quando ndo ha interatividade
textual, o entendimento obtido por quem |é ndo traduz acdo continua, a
interatividade para construcdo de sentido € importante no processo da
compreensdo. O autoenvolvimento e o envolvimento com o leitor € a funcionalidade
discursiva. Quando tal interacdo é ocorrida no aluno/leitor, a identificacdo das
estratégias inconscientes nas respostas possuem uma légica segmentada que é
reconhecida por quem |€ e também por quem analisa o resultado.

O aprendizado que ocorre no ato da leitura € bastante subjetivo e

individual, pois devemos lembrar que o aluno (EJA) esta fora do contexto dos alunos
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tradicionais. Nao quero aqui afirmar que € uma regra fixa, mas uma caracteristica
social que interfere no processo de aquisicdo para uma compreensdo textual.
Marcuschi (2005) ressalta a importancia de as atividades voltadas para a
observacao das marcas de interatividade na producdo do texto oral partirem de
exemplos concretos.

Assim, é importante que os alunos tenham a oportunidade de, por meio
de gravagdes em audio e em video, observarem o funcionamento de conversagoes.
Ou seja, a praticidade do trabalho textual em varias formas (oral e escrita) em sala
de aula ajudam a criar maneiras de contribuicdo ao aluno na construgdo de um
caminho para a compreensdo. E até verdade que, na leitura, o titulo possibilita ao
leitor situar-se na teméatica, facilita as coordenadas e tem certo grau de conveniéncia
(CINTRA, 1986), mas esses dados ndo sao indispensaveis para a construgdo de
uma textualizacdo; devem atuar na contextualizagdo e sdo decisivos no avanco de
expectativas a respeito do texto, pois estdo situados num espaco contextual de
interacdo (MARCUSCHI, 1983).

A interacdo real é completa, ndo s6 induz a argumentagdo, trocas,
questionamentos, mas extrapola o texto e comunica em boa parte a previsdo de
fatos, ou melhor, explica. A inter-relacdo desta aluna com o texto nao lhe foi

suficiente para uma compreensao textual.
5.9 Aluna L9 — Ensino Médio

5.9.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto l)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1- QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Simplesmente eu li o texto”.

22 CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.
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“Eu tenho que fazer uma pergunta pra mim ou pra vocé?”

a) “Por que veio correndo agora para os pais? Por que eu acho que ela ndo

deveria ter saido de casa ou deveria ter saido mais em busca do melhor para ela,

n&o ter indo procurar problemas e depois voltar ( inferéncia)”.

b)“Sera que os pais aceitaram? Eu acho que sim, aceitaram, mas ndo tenho

certeza’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Eu conseguir entender algumas coisas, por que as vezes da um branco quando
estou lendo; é assim, eu té lendo e entendendo, s6 que de repente, quando é pra
me explicar, ai eu tenho dificuldade quando é pra explicar. Ai termino esquecendo
alguma coisa e algumas partes que esta faltando’.

5.9.2 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1- QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE

“Apenas prestei muito atencdo e comecei a observar as palavras era como se
estivesse vivenciando aquilo tudo e o que Clara fez muito jovens fazem, por

exemplo: fugir de casa, ser ingrata com os pais, largar os estudos, tornar-se viciada,

ir para Sao Paulo ou outro lugar com amigos (antecipagao),etc.”

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Clara (antecipacao) se arrependeu de ter saido de casa? Sim, pois ela ndo
sabia que era muito dificil a vida la fora”.
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b)“ Os pais de dela perdoaram? Sim, pois ela é apenas uma filha que ndo sabia

de nada da vida , entdo eles deram a primeira chance”.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Uma carta, Ela é apenas uma jovem como outra que achava que a vida la fora era

facil largou tudo em busca de um simples desejos, quando na verdade descobriu,

que ndo era tdo simples assim, ai ja era tarde de mais, mais a esperanca e

a unica que morre, (inferéncia) entdo ela resolveu mandar uma carta para os pais

falando do seu arrependimento”.

5.9.3 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto II)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

1¢ QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Na verdade apenas li. So que pra mim foi um pouco dificil e ainda estou tentando
compreender”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Para quem Edvan Vieira esta mandando esta mensagem? Para o diretor,

deixa eu ler o nome dele, parece que é Jurandir Bezerra’(antecipacao).

b) “Desculpa, mas n&o consigo fazer outra pergunta’.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Uma carta até porque a professora trabalhou géneros textuais em sala de aula e eu
aprendi. S6 que esta carta a leitura e escrita dela foi um pouco complicado, ainda
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estou tentando compreender, entendo poucas palavras e tinhas algumas que nao
conhecia e isso dificultou minha leitura. As palavras que eu entende fiz a pergunta,
eu observei quem escreveu e para quem mandou, mas no todo do texto, por

exemplo, qual o objetivo desta carta, eu ndo sei”.

5.9.4 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

1° QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Utilizei a compreens&o do texto e verifiquei que era uma vida real como um sistema

politico”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

“Desculpa, ndo conseguir fazer a pergunta, mas entendi o texto”.

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“O género é um sistema de lei”.

5.9.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacado de
Jovens e Adultos - EJA

J ENSINO MEDIO — ALUNA L9 TEXTO | - “QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL
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A aluna L9 afirma sua dificuldade e diz que “algumas coisas conseguir
entender”. Ela demonstra relaxamento na leitura, opina com sua visdo (inferéncia),
mas nao consegue entender a pergunta feita, pois € mencionada no questionario a
sua duvida (eu tenho que fazer uma pergunta pra mim ou pra vocé?) Ha de se
salientar aqui, a dificuldade de processar o0 ato da leitura para seu entendimento
(cognicao, letramento). Ela obteve compreensividade textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna L9 faz confusdo nas suas respostas ao sentido que o texto
propde, ndo ha clareza nas respostas, ela até identifica o género do texto, mas
afirma que “os pais de Clara lhe concederam uma chance” e em nenhum momento o
texto diz isto. Utiliza a estratégia de leitura antecipacao para responder a 12
pergunta, mas nao ha ligacdo com a resposta feita. Sua percepgédo ndo demonstrou
seguranga, além de ter feito inferéncia na Ultima pergunta. Ela nesta forma teve

compreensividade textual.

TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

A aluna L9 diz que as palavras sao dificeis, identifica o0 género, mas nao
desenvolve as respostas com consisténcia para que possamos perceber até que
ponto esta seu entendimento. Nesta forma, também, ela obteve compreensividade

textual. A Unica estratégia utilizada foi a de antecipacao.

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna L9 possui grande dificuldade de entender o texto, a ponto de nao
conseguir fazer suas proprias perguntas, nao utiliza estratégia nenhuma, percebe
que se trata de um género ligado ao sistema de lei, ou seja, a sua identificagéo de
género nao é exata, ndo descreve nenhuma situacdo do contexto, ela tem uma
pequena nogdo do texto, possui uma compreensividade com pouca base de
entendimento. Ela diz que “n&o consegue” fazer a pergunta e ao mesmo tempo
afirma que entendeu. Sabemos que a utilizacdo de estratégias é uma base para

compreensao, porém esta obteve compreensividade textual.
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RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTOII
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DA ALUNA L9

A aluna L9, nao justificando as suas perguntas, e perguntando o que é
para ser feito, demonstra uma dificuldade perigosa, pois da a entender que nao
houve decodificagdo da linguagem.Esta obteve na pesquisa uma compreensividade.
Quando lemos, existem aspectos que sdo construidos durante o processo da leitura
que nos avisa quando compreendemos ou ndo um texto.

Estes aspectos ajudam a construir a monitoragéo das informagdes, dando
funcionalidade ao entendimento. “A compreenséo de um texto envolve a capacidade
de elaborar um resumo, que reproduz seu significado global de forma sucinta” (VAN
DIJK, 1983, apud SOLE, 1998, p. 116). Ocorrendo isto, o aluno/leitor consegue
traduzir com suas palavras a mensagem proposta pelo texto, onde as estratégias
implicitas inconscientes aparecem de maneira légica e seu aprendizado é de forma
crescente.

A aluna frequentemente expde sua dificuldade em ambas as formas oral e
escrita dos textos, percebemos que existe dificuldade de entender a construgao da
frase (linguistica). Quando um leitor experiente percebe a dificuldade para uma
compreensao, logo realizam-se acgdes para que haja suprimento da “brecha”
criada. Este processo, Solé chama de metacognitivo, pois torna-se produtivo para a
construcado durante a leitura e ocorre aprendizado com as verificagdes, previsdes
que, por meio da interacdo com a leitura, faz-se desde o titulo do texto a sua
completa estrutura.

Quando o aluno possui as dificuldades mencionadas, o trabalho do
professor em sala de aula deve enfocar os aspectos da decodificagdo, no sentido de
o aluno adquirir com progresso o controle do seu processo de leitura, e tenha a
capacidade de construir uma interpretacdo conveniente do que esté lendo, pois
as estratégias utilizadas, sejam elas de antecipacao, selecao, previséo, inferéncia,
verificacao, etc., s&o caminhos para compreender o texto. Lembremo-nos de que, na
leitura, existe um ato discursivo proveniente de varias leituras que podem ocorrer no
ato de ler. Entdo ndo € s6 no texto em si que estao (como conteudos) as multiplas
possibilidades de sua leitura, € no espaco constituido pela relagdo do discurso € o

texto, um entremeio, onde jogam os diferentes gestos de interpretacéo.
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Portanto, nao se trata, assim, nem de marcas visiveis sé na lingua ou
s6 na acado do contexto. Sado relacdes estabelecidas a partir dessa articulacao
material fundamental, a do texto com o discurso. Essa relacao discursiva € ajudante
de uma construgcao compreensiva, e os leitores devem procurar adquirir tal relacao.
“A leitura significativa é construgdo e compreensdo” (SOLE, 1998). A aluna em
questdo nao teve sucesso, ela possui compreensividade textual.

5.10 Aluna S10 — Ensino Fundamental

5.10.1 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (oral do texto I)

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”

1¢ QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu li a histdria e fiquei imaginando o que aconteceu até entender, n&o foi facil’.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“Por que ela pegou AIDS (antecipacao)? Porque ela estava com algum
problema na vida, por isso que pegou AIDS’.
b)“Por que ela se distanciou dos pais? Eu acho que ela ndo era compreendida

em casa’.

3° QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICACAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.
“Sei 14, foi boa, eu acho que ela estava perdida e ndo quis procurar os pais dela. Foi

isso”.

5.10.2 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (escrita do
texto |

TEXTO | “QUERIDOS PAIS”
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12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE

“Eu li e imaginei a historia”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a) “Por que largou os estudos? Porque ndo ouvi minha familia e fui ingrata ganhei

0 mundo, pequei Aids( antecipacdo) e fiz minha familia sofrer’.

b) “Por que ela quis procurar os pais agora? Porque se arrependeu, viu que

nessa vida ndo ganhava nada de bom, e queria ter o perddo dos pais antes de

morrer para tentar consertar a vida dela” (inferéncia).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Entendi que é uma carta de uma filha desesperada. Acho que foi prostituta talvez,
que menosprezou a familia, quebrou a cara e quis voltar atras, depois que se

arrependeu’”.

5.10.3 Alunos que usam estratéqgias para ler e compreender um texto (oral do texto

1)

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

12 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu lia de vagar, li umas trés vezes para poder entender.So”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.
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a)“Quando o servidor da drea de sequranca ndo estimulado e qualificado

(antecipacao). O que acontece? Perde seu interesse profissional, cai na apatia e

desconsidera a importancia de sua funcdo” (antecipacéao).

b)“Quem é o presidente da ASSPOL ? Edvan Vieira” (antecipagao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGCAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.

“Isso € uma carta. Foi dificil porque tem muitos cddigos pra mim foi complicado, e
n&do tenho o que explicar e falar professora, achei muito complicado. Foi dificil’.

5.10.4 Alunos que usam estratégias para ler e compreender um texto (escrita do

texto Il

TEXTO Il “ Senhor Diretor”

1¢ QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZOU PARA LER E COMPREENDER ESTE
TEXTO? OU SEJA, O QUE VOCE FEZ? COMENTE.

“Eu li varias vezes pausadamente para poder entender o texto”.

2° CONSTRUA DUAS PERGUNTAS COM BASE NA LEITURA DO TEXTO E
JUSTIFIQUE O PORQUE DESTA PERGUNTA.

a)“O que acontece quando o servidor da area de seguranca nao é estimulado?

Perde seu interesse profissional, cai na apatia e desconsidera a importdncia da sua

funcdo’(antecipacao).
b)“Quem escreveu a carta? O presidente da Asspol-PE , Edvan Vieira de Franca

Paz’(antecipacao).

32 QUAL O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ?
COMO FOI PARA VOCE A COMPREENSAO? EXPLIQUE.
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“Género carta. A compreenséo foi clara e objetiva, mas achei um pouco complicado
porque tinha palavras que ndo conhecia e o texto tinha uma linguagem mais

dificil do que o primeiro texto que a professora aplicou para este estudo’.

5.10.5 Resultado do uso das estratégias de leitura pelos alunos da Educacio de
Jovens e Adultos - EJA

J ENSINO FUNDAMENTAL - ALUNA S10 TEXTO I- “QUERIDO PAIS ”

QUESTIONARIO ORAL

A propria aluna S10 diz que “ndo foi facil” entender o texto, suas
respostas ficam vagas, confusas, pois responde de maneira inconsistente com
expressoes tais como: “sei 1a”, “eu acho que”. Talvez por ser de forma oral, ndo
teve a percepcao de monitorar as informagdes, apenas utiliza uma estratégia
para identificar uma palavra do texto (AIDS), antecipacdao. A aluna teve
compreensividade textual.

QUESTIONARIO ESCRITO

A referida aluna, mesmo fazendo uso de estratégias como antecipacao e
conhecimentos prévios (inferéncias), ndao demonstra uma compreensao
convincente para a qual o texto é escrito. Suas respostas sdo de pouca consisténcia,

nao nos da idéia de reflexdo. Desta forma, tem compreensividade textual.
TEXTO Il - “SENHOR DIRETOR ”

QUESTIONARIO ORAL

Na forma oral, a aluna S10 enfatiza a dificuldade de processar as
informagbes devido a linguagem do texto, demonstrando dificuldade na parte
linguistica, evidenciando assim, a compreensividade textual. Apenas utilizou a

estratégia de antecipacao.

QUESTIONARIO ESCRITO

A aluna S10 diz que o texto possui vocabulario dificil e fala que a

compreensao foi clara e objetiva e também complicada. Como uma compreensao
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pode ser clara com complicacdo? Além desta contradicdo, sé ha uma estratégia
utilizada (antecipacao). A aluna S10 teve compreensividade textual.

RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO | E TEXTO Il
NAS FORMAS ORAL E ESCRITA DA ALUNA S10

A aluna S10 assume o papel de sua compreensividade. As estratégias
que ela utilizou nao foram suficientes para demonstrar um dominio do texto, haja
vista que cognicao e linguistico, segundo Spinillo, € um processo intricado da
mente humana e esta aluna nao teve sucesso; nela hd uma demonstracao
de compreensividade textual. Os textos trabalhados na sala de aula sdo de realidade
social atual, a qual pode ser vivida por qualquer aluno ou cidad&o.

Esta aluna S10 expressa sua dificuldade em ambos os textos. Podemos
colocar sua avaliagcdo como proveniente do uso de estratégias subjetivas, porém
sem muita habilidade de monitoramento; tem habilidade de decodificacdo, com
dificuldade de semantica. As inferéncias usadas até demonstram “certo”
conhecimento prévio, mas de pouca consisténcia; a parte linguistica € apontada pela
aluna como fator de auséncia para ter uma compreensao textual. No entanto, de
alguma forma podemos perceber que a aluna descreve algo do texto em suas
palavras. Ela identifica o género e responde aquilo que lhe coube entendimento.

Podemos mencionar aqui, a explicacdo de Marcuschi (2003, p. 46,47)
quando fala do processo de retextualizacao. Ele aborda a questao, dissertando “que
ndo é um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo se da
naturalmente no plano dos processos de textualizagdo”. Trata-se de um processo
que envolve operagbes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido
e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relagao
oralidade escrita.

A aluna S10 colocou suas respostas mediante a sua capacidade de
integrar as informag6es do texto oral e escrito pautadas nas suas inferéncias, mas
nao demonstrou clareza para uma compreensdo. Por isso, queremos ainda aqui
descrever outra explicagdo de Marcuschi para comprovar a compreensividade da
aluna. Marcuschi descreve que, entre oralidade e escrita ndo existem diferencas
quanto aos conhecimentos que podem ser por elas transmitidos ou gerados. Ele
lembra Alson (1997, p. 32), citando Carruthers, que “o fato de escrevermos alguma

coisa nao pode alterar nossa representacao mental dessa mesma coisa”. Assim, fala
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e escrita ndo sao duas habilidades de qualidade para conhecimentos ou fornecer
conhecimentos.

A escrita ndo acrescenta massa cinzenta ao individuo que a domina bem,
como o0 ndo-dominio da escrita ndo é evidéncia de menor competéncia cognitiva.
Deve-se, pois, distinguir entre o conhecimento e acapacidade cognitiva. Quem
possui 0 dominio da escrita podera, eventualmente, ter acesso a um maior niumero
de conhecimentos. Nao é verdade que a fala seja o lugar do pensamento concreto e
a escrita o lugar do pensamento abstrato. As respostas da aluna dao ideia da
utilizacdo de uma das partes estratégicas, cognicao ou parte linguistica, para o seu
entendimento textual. Dessa forma, havendo utilizacdo de uma destas
caracteristicas ocorre uma compreensividade textual.

A leitura é extremamente necessaria nos dias atuais, pois ndo se restringe
ao ato de compreensao e compreensividade, a interagao produzida entre o texto e o
leitor atinge aspectos que sdo subjetivos e que, particularmente, existem nas
habilidades cognitivas e linguisticas de cada leitor. Uns em maiores intensidades,
outros néo.

Spinillo d4 uma explicagdo que nos orienta o sentido de uma
compreensao. Afirma que existem trés perspectivas que configuram estudos sobre
compreensao: uma de natureza tedrica, outra empirica e outra educacional.
A tedrica envolve tanto os processos cognitivos e linguisticos como a identificagao
de fases e estratégias no processo de compreensao. A empirica tem seu caminho
na investigacao dos fatores linguisticos e cognitivos responsaveis pela compreensao
de textos, pois fardo a verificacdo das dificuldades que serdo apresentadas pelos
leitores. Dessa linha de investigacdo, presume-se a compreensdo e a
compreensividade.

Ja a questédo educacional € uma anadlise dos procedimentos elaborados
em sala de aula, provenientes dos livros didaticos, bem como a didatica que o
professor executa em sala de aula para desenvolver a compreensao textual. Vale
ressaltar aqui, que a questao educacional tem sua origem também no seio socio-
familiar do aluno. Nesta dissertacao ja fora abordado este aspecto. Sem querer ser
repetitiva, mas para dar énfase, segundo Soares (1996, p. 27-35): “Ensinar letrando
significa orientar a ler levando a conviver com praticas reais de leitura”.

E necessario percebermos todos os aspectos que levam a uma

compreensao textual, o macrotexto, a cognicao, o linguistico.Neles estao ja inseridos
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0s microtextos, metacognicdo, contexto. Tendo o aluno/leitor entendimento dessa
estrutura, havera uma compreensao textual; havendo partes dessas estruturas, a
compreensividade sera apresentada. A aluna S4 é um exemplo de
compreensividade.

5.11 Resultado da compreenséo textual e compreensividade textual

60%-

50%- O Texto | - Compreensiéo Oral

B Texto | - Compreensividade

40% Oral
O Texto | - Compreensao
Excrita
O Texto | - Compreensividade
30%- Escrita

B Texto Il - Compreenséo Oral

O Texto Il - Compreensividade

0,
20%- Oral
B Texto Il - Compreensao
Escrita
10%- O Texto II- Compreensividade
Escrita

0% T

Texto| Texto Il

Grafico 3: Percentual geral dos alunos na Compreensao Textual e Compreensividade
Textual dos Textos l e ll

De acordo com o diagrama, podemos observar que as relagdes obtidas
entre a compreensdo textual e a compreensividade textual vém demonstrar os
resultados de forma percentual. No texto |, “Queridos Pais”, na modalidade oral, a
percentagem € de 50%, e, na escrita, 60% para compreensao textual. A modalidade
oral do texto Il, “Senhor Diretor”, € de 50% e, na escrita, 40% também para
compreensao textual.

Ja o diagrama para compreensividade no texto | “Queridos Pais”, na
modalidade oral foi de 50%, e, na escrita, foi de 40%. No texto Il “Senhor Diretor”, na
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modalidade oral obteve 50%, €, na escrita, 60%. Tal amostragem grafica esclarece
as correlacoes de resultados dos alunos apés a pesquisa e coleta de dados.

Se observamos as percentagens, o resultado obtido para compreensao
textual, no texto I, mais o resultado de compreensividade textual no mesmo texto
na modalidade oral € de 100%, com isso, metade dos alunos tiveram compreenséao e
a outra metade compreensividade. Na modalidade escrita do mesmo texto, as
percentagens foram 60% para compreensédo textual e 40% para compreensividade
textual, ou seja, 6 (seis) alunos obtiveram compreensao nesta modalidade e 4
(quatro) compreensividade.

Ja no texto Il, na modalidade oral, a percentagem é de 50% para
compreensao textual e 50% para compreensividade textual, isto é, 5 (cinco) alunos
obtiveram compreensdo e 5 (cinco) compreensividade.Na modalidade escrita do
mesmo texto, a percentagem de 40% foi para compreensao textual e 60% para
compreensividade textual, entdo 4 (quatro) alunos nesta modalidade obtiveram
compreensao e 6 (seis) compreensividade.

Fazendo o somatério das percentagens de compreensdo textual,
independente da modalidade, e observando o texto, encontramos que no texto I,
“Queridos Pais”, a soma das percentagens de compreensao textual € igual a 110%,
a soma de compreensividade é igual a 90%. No texto I, “Senhor Diretor”, o
somatoério das percentagens de compreensao textual foi de 90% e a soma de
percentagem para compreensividade textual foi de 110%.

Essa ocorréncia de acréscimo percentual deve-se ao fato de que o
resultado de um dos alunos (F2), em seu trabalho de leitura e respostas dadas ao
questionario feito, na modalidade escrita do texto Il, foi de compreensividade textual,
descrito e justificado na andlise, como também a aluna (M8), que na modalidade
escrita do texto |, teve como resultado compreenséo textual, o que esta justificado na

analise.



COMPREENSAO COMPREENSIVIDADE
TEXTO 1 TEXTO 11 TEXTO I TEXTO 11
ALUNO | ORAL | ESCRITO | ORAL | ESCRITO | ORAL | ESCRITO | ORAL | ESCRITO
K1 X X X X
F2 X X X X
A3 X X X X
L4 X X X X
AS X X X X
Wwe X X X X
N7 X X X
M8
L9 X X X X
s10 X X X X

Compreensividade nos textos trabalhados

Tabela 1 - Resultados colhidos dos alunos que obtiveram Compreensao e
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A tabela acima exp6e os alunos que obtiveram a compreenséao textual e a

compreensividade textual nas modalidades oral e escrita. A tabela vem mostrar de

maneira sintética a analise individualizada de cada aluno.

5.12 Distribuigcdo das estratégias utilizadas pelos alunos — EJA na pratica de leitura

e compreenséao de textos nas modalidades de oralidade e escrita
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Grafico 4: Resultado geral do uso das Estratégias na Analise do texto | - Oralizacao
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Grafico 5: Resultado geral do uso das Estratégias na Analise do texto | - Escrita
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Grafico 6: Resultado geral do uso das Estratégias na Analise do texto Il - Oralizacao
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Gréfico 7: Resultado geral do uso das Estratégias na Analise do Texto Il - Escrita

Podemos observar, nos graficos acima, que tanto as modalidades como a
forma do texto podem interferir na evidéncia das estratégias de leitura para que, o
aluno/leitor obtenha compreensdo ou compreensividade textual. Os 4 (quatro)
graficos mostram as percentagens das estratégias de leitura nas modalidades oral e
escrita dos textos trabalhados nesta pesquisa e ressaltam as estratégias de leitura

em maior evidéncia, que foram: antecipacéo e inferéncia, independente do texto e

da modalidade. Isto vem confirmar o que reafirma Ferreiro (1998, p. 17):

como a selecao, as predigbes e as inferéncias sao estratégias basicas
de leitura, os leitores estdo constantemente controlando sua prépria
leitura para assegurar-se de que tenha sentido.

Vale registrar que, a estratégia de leitura predicdo € a mesma que antecipagéao,
apenas a nomenclatura para alguns autores é utilizada de forma diferente, todavia

tem a mesma significagéo e sentido.
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5. 13 Comparacgao do uso das Estratégias na Analise do texto | e Il - Oralizagdo e
Escrita
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Grafico 8 - Resultado geral do uso das Estratégias na Analise do Texto | e Texto lI-
Oralizacao e Escrita

Durante a dissertacao, foi descrito, constantemente, que as estratégias de
leitura utilizadas pelos alunos foram de forma subjetiva e, algumas delas em jungao
com outras, como também houve auséncia, embora os alunos tenham respondido as
perguntas alusivas ao texto. Este ultimo grafico vem demonstrar e confirmar que as
estratégias de leitura mais evidentes num trabalho de compreenséo feito por quem 1é
sdo: inferéncias e antecipacao, pois nesta pesquisa os resultados mostraram isto. O

gréafico acima € uma amostragem clara.

Estratégias de Leitura

ALUNOS | SELECAO | ANTECIPACAO | INFERENCIA | VERIFICACAO
K1 X X X X
F2 X X X X
A3 X X X X
L4 X X X X
AS X X X X
Weo X

N7 X

M8 X X

L9 X

S10 X

Tabela 2 — Resultados colhidos dos alunos das evidéncias de Estratégias de
Leitura nos Textos trabalhados — Texto | “Queridos Pais”- Modalidade Oral



Estratégias de Leitura

ALUNOS | SELECAO | ANTECIPACAO | INFERENCIA | VERIFICACAO
K1 X X X X
F2 X X X X
A3 X X X X
L4 X X

AS X X X X
Weo X

N7 X

M8 X X X X
L9 X X

S10 X X

Tabela 3 — Resultados colhidos dos alunos das evidéncias de Estratégias de
Leitura nos Textos trabalhados — Texto | “Queridos Pais”- Modalidade Escrita

Estratégias de Leitura

ALUNOS | SELECAO | ANTECIPACAO | INFERENCIA | VERIFICACAO
K1 X X X X
F2 X X X X
A3 X X X X
L4 X X
AS X X X X
We X
N7 X X
M8 X X
L9 X
S10 X

Tabela 4 — Resultados colhidos dos alunos das evidéncias de Estratégias de
Leitura nos Textos trabalhados — Texto Il “Senhor Diretor”- Modalidade Oral

Estratégias de Leitura

ALUNOS

SELECAO

ANTECIPACAO

INFERENCIA

VERIFICACAO

K1

X

F2

A3

L4

aliddislls

AS

Wweo

N7

M8

sltdisitaliglls

L9

S10

X

Tabela 5 — Resultados colhidos dos alunos das evidéncias de Estratégias de
Leitura nos Textos trabalhados — Texto Il “Senhor Diretor”- Modalidade Escrita

As tabelas acima, que apresentam as amostragens por aluno, estdo
evidenciando quais dicentes, de acordo com andlise individual feita nesta

dissertacdo, utilizaram as estratégias de leitura. Observando as cores para uma
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melhor clareza das informacoes, perceber-se-a em que modalidade as estratégias
foram mais presentes ou ndo. Vale ressaltar que, de acordo com a fundamentacéao
tedrica, nota-se a consisténcia da presenca da estratégia de leitura, antecipacao e
inferéncia, pois segundo Ferreiro (1998) e Silva (2002), tal estratégia € basica no ato

da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta analise veio ressaltar uma questdo social que na dissertagao
descreve-se como um dado importante, por se tratar de alunos da EJA. E bom
lembrar que o contexto social em que estes estdo inseridos, ou seja, a realidade
social vivida por estes alunos é ponto de influéncia para uma cultura de
comportamento diferente da esperada no mundo académico. O dia a dia dos alunos
da EJA caracteriza uma realidade ndo considerada, na maioria dos livros. Por
exemplo, a dificuldade de compreender textos, fato que ocorre no cotidiano da sala
de aula.

Compreensao é maturacao continua de entendimento da linguagem oral e
escrita pela sensibilidade cognitiva. Nao podemos ver a “compreensao” num sentido
quantitativo, como algo que possa ser medido ou pesado. A lingua tem existéncia
num universo de vida e suas diversas manifestacées, como nas expressdes orais,
escritas, de leituras de imagens e signos. Tem amplitude que nao se mede, pois

tudo que existe transmite mensagem. A Biblia Sagrada nos diz:

os céus manifestam a gléria de Deus e o firmamento anuncia a obra
das suas méaos. Um dia faz declaragdo a outro dia, € uma noite fez
declaracdo a outra noite. Sem linguagem, sem fala, ouvem-se as
suas vozes em toda a extensdo da terra e as suas palavras, até ao
fim do mundo (Salmos, 19, 1-4)

Os versiculos nos mostram uma evidéncia de linguagem, onde cada astro
possui sua fungdo no sistema solar e cada um exerce de forma continua a
expressao de sua linguagem. E, em se tratando do homem, a oralizacdo e a
escrituracao sdo formas de comum acesso, bem lecionadas e discutidas numa
relacdo de pratica social e pedagogica em constante aprendizagem.

O trabalho realizado com os alunos da EJA vem sendo desempenhado de
maneira que os instrumentos pedagdgicos, em sala de aula, sejam acessiveis a
todos os alunos, mas nesta pesquisa podemos observar as dificuldades gerais e
especificas de cada aluno, no que diz respeito a leitura e compreensao de texto.
Nesta dissertacdo apresentamos as respostas dos alunos, dadas através de

questionario de trés perguntas, onde investigamos o uso das estratégias de leitura
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como maneira de se chegar a compreensdo, pois todos, de alguma forma,
apresentaram seu entendimento assimilado pelo ato da leitura.

Estratégias de leitura, como ja vimos, sdo de natureza cognitiva e sua
mecanica € subjetiva na mente de quem I&, mesmo que se utilize conscientemente
(metacognicao), o resultado de compreensdo serd visto através da constru¢ao do
entendimento feito na leitura (construgdo de sentidos). E necessario que tenhamos
em mente, como professores, pesquisadores da lingua e de todas as formas que
envolvem linguagem, que compreensao nao se mede, pois, de alguma forma, o leitor
alfabetizado ou letrado possui percepgao para armazenar algo do que 1€ e fala. Por
isso apresentamos a compreensividade como resultado de respostas para aqueles
leitores que, mesmo utilizando as estratégias de leitura, ndo chegaram a
compreensao textual, porém demonstraram a sua capacidade de entendimento dos
textos lidos.

Concluimos que a leitura € um caminho cheio de multiplas formas de
interacao para entendimento do texto. As estratégias usadas pelos alunos da EJA
nos mostraram, em evidéncia, que nado s6 levam para compreensao textual
independente da modalidade (oral e escrita), mas que existem aquelas que,
constantemente, aparecem como resultado de compreensdo textual. Isto ja foi
descrito por Soares (2008) e Ferreiro (1988), onde ambas descrevem que a
estratégia inferéncia e predicdo (antecipacdo) é basica para leitura, pois esta
intimamente ligada a realidade cotidiana do aluno/leitor.

O aluno que demonstrou compreensao textual utilizou varias estratégias de
leitura. Houve casos em que alunos chegaram a utilizar todas as estratégias
(selegcéo, verificagdo, antecipacdo e inferéncia), embora tenha-se verificado a
predominancia maior das duas ultimas. O uso das duas dultimas estratégias
mencionadas, caracteristica da compreensividade textual, restringiu-se a um aluno
que compreendeu parte do texto ou do conteudo, demonstrando dificuldade de
clareza nas respostas. Por isso, ndo podemos negar que estes tiveram acesso ao
texto, fosse ele oral ou escrito, pois reconheceu, dentro do texto, frases, palavras ou
trechos.

A nossa conclusao € que, na leitura do aluno/ leitor, o texto cria possibilidades
de diferentes resultados e temos, através desta pesquisa, a amostra por aluno.
Observou-se, também, que a relacdo das modalidades (oral e escrita) que

trabalhamos com os alunos, ndo teve muita interferéncia no resultado geral de
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compreensao ou comprensividade, apenas reforcou que o aluno/leitor teve
entendimento nas duas modalidades.

E preciso ressaltar que a presente pesquisa suscitou novos questionamentos.
O fato dos alunos apresentarem compreensdo e compreensividade textual,
utilizando predominantemente as estratégias de inferéncia e antecipagéo, pode estar
relacionado ao seu conhecimento de mundo, suas experiéncias, em que podemos
pensar a questao do letramento/alfabetizacéo, relagdo com as estratégias de leitura,
fato que podera ser comprovado numa pesquisa futura.
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SESC ) U.E. CASA AMARELA =
PERNAMB? SERVIGO SOCIAL DO COMERCIO'SESC
& Edicachode % i
P 1 s 0 Aok EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS- EJA
~EJA
PROFESSORA: DATA:
ALUNO(A): TURMA:

12 Leia:
Queridos Pais,

Imagino a raiva que tém de mim. Sim, fui muito ingrata com vocés. Larguei os
estudos, tornei-me viciada, desapareci. Vim para Sao Paulo com um amigo e, aqui, passei a
viver de pequenos expedientes.

Na verdade, afundei-me na lama. Nao vou dizer que Deus é sacana, porque bem sei
que eu nao quis ouvir os conselhos que vocés me deram na ultima vez que nos vimos, no
Rio.

O fato é que agora, estou na pior. Peguei AIDS. O que nao temo é a morte. Ela é
inevitavel para todos nés. Tenho medo de ficar sozinha. Preciso de vocés. Mas também sei
que os maltratei muito e posso entender que queiram manter distancia de mim. Cada um na
sua.

E muito cinismo da minha parte vir, agora, pedir socorro. Mas sei 1a; alguma coisa
dentro de mim da forcas para que eu escreva esta carta. Nem que seja para saberem que
estou no inicio do fim.

Um dia qualquer, passarei ai em frente de casa, s6 para dar um ultimo adeus com o
olhar. Se por acaso tiverem interesse que eu entre, numa boa, prendam, a goiabeira do
jardim, um pano de prato branco ou uma toalha de rosto. Entdo pode ser que eu crie
coragem e dé um alé. Caso contrario, entendo que vocés tém todo direito de ndo querer
carregar esta mala pesada e sem alga na qual me transformei. Irei em frente, sem bater a
porta, esperando em Deus que, um dia, agente se reencontre no outro lado da vida.

Beijos da filha ingrata, mas que ainda guarda, no fundo do coragédo, muito amor,
CLARA.

Trés semanas depois, antes das cinco horas da manha, Clara desembarca na
rodoviaria de Vitéria e toma um 6nibus para a Praia do Canto. Quinta-feira e o vento Sul
comeca a aplacar o calor, encapelando o mar e silvando entre os prédios e janelas.

Clara desce na esquina e caminha, temerosa, pelo outro lado da rua. Sabe que, a
essa hora, seus pais e as duas irmas costumam estar dormindo.

Ao decifrar a ponta do telhado, seu coragdo acelera. Olha o portdo de ferro
esmaltado de preto, as grades em lanca que marcam o limite entre a casa e a calcada.
Vislumbra o cume da goiabeira. Seus olhos ficam marejados. De repente, uma coisa branca
quebra um antigo cenario. Nao é

uma toalha e nem um pano de prato. E um lencol, com pequenos furos no meio, tremulando
entre arvore e 0 muro da garagem.
Em prantos, Clara atravessa a rua e corre para casa.
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ASSPOL-PE

ASSPOL - PE

Fundada em 22/08/2007
Rua Capitdo Lima n® 286, Apt® 402, Santo Amaro — Recife — PE —
Email: asspol_pe@ig.com.br

Mensagem n° 01, de 16 de janeiro de 2008.
Senhor Diretor,

No cumprimento da nossa obrigacdo de zelar pelos nossos interesses
classistas, sempre de forma integradora, e no intuito de satisfazer o contido no § 2°
do artigo 1° da Lei Estadual n® 13.364, de 14 de dezembro de 2007, temos a honra
de submeter a elevada consideracdo de vossa Exceléncia proposta de Grade
Curricular e conteddo programatico para o curso de formacao de Agente de Policia
Legislativa que segue em anexo.

Quando o servidor da area de seguranca nao é estimulado e requalificado,
instantaneamente perde seu interesse profissional, cai na apatia e desconsidera a
importancia da sua fungéo, por isso a nossa eterna busca pela constru¢cdo de uma
corporagao eficiente, em seus diversos aspectos, nos remete a uma melhor
estruturacdo e modernizacdo dos nossos servigos e instalagdes e principalmente do
aperfeicoamento e capacitagao do efetivo através de cursos. Este preceito norteador
visa atender de forma plausivel tanto as expectativas da nova politica de seguranga
Publica Nacional quanto os anseios do mundo globalizado, o que com certeza
resultara numa otimizagdo dos servigos prestados e um pronto atendimento do
interesse publico.

Nossa Matriz curricular segue fielmente as especificagdes contidas na Matriz
Curricular Nacional para o ensino Policial da Secretaria Nacional de Seguranca
Publica — SENASP do Ministério da Justica.

Em face da urgente relevancia da matéria ora submetida a apreciacdo desta
Augusta Escola, solicitamos de Vossa Exceléncia, a atencdo especial no exame da
proposta em pauta.

Atenciosamente,

Edvan Vieira de Franca Paz
Presidente da ASSPOL-PE
[Imo. Sr.
Jurandir Bezerra Lins
Diretor da Escola do Legislativo - ELEPE





