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RESUMO

Diante da imensa diversidade geografica, social e cultural que caracteriza cada pais,
percebe-se que toda ela se reflete nos comportamentos, habitos e costumes do seu
povo e, consequentemente, na sua linguagem. Nomeada por variagéo linguistica,
esta diversidade da linguagem, por sua vez, por ser variavel a uma norma
legitimada, por uma classe em ascensado, depara-se com uma excessiva carga de
preconceito e esterettipos. No entanto, atribuem-se a este entendimento,
concepgdes que impedem visualizar a historicidade do homem, a qual se configura
no movimento continuo, caracteristica desse mesmo homem. E, entrelagado a este
movimento, encontra-se toda produgdo humana, inclusive a linguagem. Nessa
perspectiva, este estudo buscou analisar categorias que apontassem para uma
(in)compreensao no que diz respeito a variagao linguistica na escrita dos alunos da
turma do modulo 2 da Educacdo de Jovens e Adultos, em especial a variagao
diastratica. Tomam-se por categorias, os diferentes olhares destinados a variagéo
linguistica: um langcado pela Gramatica Histoérica e, outro, pela escola. Ambos
fundamentados, a partir das contribuigdes da Linguistica, Sociolinguistica e
Pedagogia, tendo, por aporte, os estudos de Bagno, Coutinho, Freire, Labov, Matos,
Soares e Souza. Para a consecugdo dos objetivos propostos e atendimento aos
pontos constitutivos do objeto, foi utilizado no encaminhamento metodolégico o
estudo etnogréfico. E, dessa forma, houve integracdo da pesquisadora nas agdes
docentes em sala de aula, buscando-se, nelas, apreender e compreender 0s
significados que esses docentes apresentavam sobre a tematica da variagéo
linguistica e, de igual modo, os demais que contribuiam para a aprendizagem do
aluno e mediava na interacdo professor/aluno, como o livro didatico. Paralelo ao
estudo etnogréfico, foi necessario, ainda, fundamentar, teoricamente, a analise de
todo material coletado, no decorrer da Pesquisa, recorrendo, desde modo, aos
estudos da Gramatica Histérica. Confrontados os dados obtidos no campo de
pesquisa com os relacionados ao estudo histérico da linguagem, percebe-se que as
(in)compreensdes alcangadas nesta investigagcao séo oriundas de uma concepgao
de um homem em movimento, construtor de sua historia e das demais historias.

Palavras-chave: Variagdo Linguistica, Escrita e Ensino de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

Before the huge social, cultural and geographic diversity, which characterize which
country, it's been noticed that all of these aspects reflect on the behavior, habits, as
well, the customs of the people’s country and therefore in their language. Named as
linguistic variation, it may be considered unsteady according to the linguistic patterns
of a privileged economical social class and it meets with an enormous load of
prejudices and negatives pre-judgments. However, it's been ascribed to this
understanding, the concepts which prevent to visualize the human being’s history,
which is based in an on going process. Thus, in the middle of this on going process,
the language is included. Hence, this research work aims at analyzing the categories
which lead to a (mis)understanding in the written language of the students from the
Educacgéo de jovem e adultos (Education for the young and adults) at the second
level, particularly, the diastratic variation. Here, it's been considered two categories:
one based on the historical grammar and the another one is based on the school
concept. Both are based on the concepts of Linguistics, Pedagogy and
Sociolinguistics, having as a support the studies of Labov, Bagno Coutinho, Freire,
Matos, Soares e Souza. Thus, we've attended lessons in the classrooms in order to
get to know how the teachers deal with the linguistic variations in a classroom with
their students, as well as, how the didactic books deal with this subject. In order to
reach the objectives of this work, concerning the methodology, it's been chosen the
ethnographic study. To make this ethnographic study, this work has been based on
the theories of the historical grammar.

According to the collected data originated from this research and the data taken
found in the ground work of this subject, it's been noticed that the
(mis)understandings found in this research comes from the conception of a human
being in an endless and an on going process of the history of the humanity.

Key words: Linguistic Variation; Written Communication and teaching techniques for
young people and adults.
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O encaminhamento da discussdo, no decorrer de todo este estudo, levantara
questbes voltadas tanto a conhecimentos linguisticos quanto conhecimentos
relacionados a esfera pedagogica. Nessa discussao, - por que nédo dizer, dialogo? —
diante da dinamicidade humana, n&o sera proposto um ponto de chegada, mas uma
trajetéria de questionamentos e entendimentos que, ao longo da caminhada
discursiva, orientar-se-a das possiveis propostas as respectivas problematicas.

Logo, instituir um didlogo entre Educacdo’ e Linguagem exige, antes de tudo,
estabelecer uma convergéncia tematica que tornara possivel este encontro.
Tomando o homem? como ponto central desse coléquio, torna-se igualmente
necessario estabelecer uma confluéncia sobre a concepcdo de homem e,
consequentemente, do mundo que se pretende discutir em Educagao e Linguagem.
Dito de outro modo, que tipo de homem/mundo se propde na similaridade de
concepcao de ambas?

Convém esclarecer que este tipo de homem Vvisualizado e,
consequentemente, mundo, enquanto construido pelo homem nas suas relacdes
sociais, pauta-se numa perspectiva do ser de existéncia, sustentada nos argumentos
freirianos em que “Existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E
estar nele e com ele” (FREIRE, 2006, p. 49).

Dessa forma, a relagdo homem/mundo ndo pode ser definida de maneira
dicotdbmica, porque o modo de existir € natural, faz parte da condi¢géo ontolégica dos

humanos, completada por outros tragos, o que os torna inconclusos, uma vez que,

O homem é homem e o mundo é histérico-cultural na medida em que, em
que ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente, na qual o
homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua prépria
transformagéo (FREIRE, 1977, p.76).
Nesta relacdo homem/mundo, que se estabelece dialeticamente, observa-se
que um esta remetido ao outro e vice-versa, numa espécie de ima relacional.
Embora os pélos dessa relagdo sejam distintos, mas nao fracionados, movem-se

pela complementaridade. Assim, 0 homem comega a ser visto como ser de contato

' Tomando a concepgdo de educagdo aquela “entendida como atividades culturais para o

desenvolvimento da cultura, contribuindo para a promog¢ao de suas positividades e superagao de
suas negatividades na busca da construgdo da humanidade de todos os seres humanos em todos os
quadrantes da p6s-modernidade/mundo” (SOUZA, 2007:15).

? Uma vez que esse é constituido tanto pela linguagem e faz a linguagem, como ainda se materializa
enquanto ser, pelas relagbes entre individuos, sendo elas norteadas pelos valores, crengas e
costumes, atitudes que sao manifestas e desenvolvidas por meio da pratica educativa.
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que se completa por outros tragos, devido a sua natureza inconclusa, feita em suas
relagdes no mundo, com 0 mundo e com os outros.

Sendo esse vinculo (homem/mundo) reconhecido e apreciado, convém
ressaltar, ainda, que o carater da supramencionada relacdo nao € instituido de forma
hierarquica, em uma relagdo senhor (homem) e escravo (mundo) ou vice-versa, mas
de complementaridade e valorizagao reciproca. Pois, por um lado, temos uma

concepcgao de homem que,

..nao pode ser compreendido fora das suas relagdes com o mundo, de vez
que é um ‘ser-em-situagao’, € também um ser do trabalho e da
transformagdo do mundo. O homem é um ser da ‘praxis’; da acao e da
reflexdo. Nestas relagdes com o mundo, através de sua acao sobre ele, o
homem se encontra marcado pelos resultados de sua prépria agao
(FREIRE, 1977: 28).

Nessa perspectiva, elabora-se uma visdo de mundo “... revestido de uma
pluralidade de sentidos, ora traduzindo aspectos da materialidade da natureza, ora
implicando uma rede de relagdes sociais” (CALADO apud LIMA & ROSAS, 2001, p.
49).

Assim, vem a ser elaborada uma concepg¢ao de homem/mundo pautada nao
somente, na relagdo de complementaridade e valorizagdo reciproca, mas também
de movimento dialético, que estando o homem - ser inconcluso - na condigdo de
existir no mundo, com ele e nele, este mundo, também, estd em movimento, sujeito
a mudancgas, pela condicdo e capacidade exclusiva do homem em construir sua
historia.

Pois,

...toda a histéria humana é um dizer do homem que se volta
inquisitivamente para si, tal exercicio esta historicamente situado, participa
do contexto da historicidade humana e ndo ha como estabelecer dialogo
elucidativo acerca da esséncia do ser humano sem que se tenha presente
sua realidade histérica (MATOS, 2001:73)

Nessa (re)construgdo humana, a linguagem ocupa um lugar central, por sua
capacidade dialogica. E, entende-se por dialogo, segundo Bakhtin (1988), como uma
necessidade humana, que através dele o homem se constréi pela relagao/confronto
com o outro. E, dessa relagado/confronto, pode-se construir consensos e/ou
situagdes harmoniosas. De tal modo que a palavra passa a ser entendida como

‘uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
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numa extremidade, na outra, apodia-se sobre meu interlocutor” (BAKHTIN, 1988. p.
113).

Igualmente por sua fung&o interativa estabelecida entre os homens, bem
como a se constituir por meio dessas relagdes, a lingua torna-se passiva de

transformacao, uma vez que

os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada: eles penetram
na corrente da comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando
mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e comecga a
operar (BAKHTIN, 1988. p.108)

Dessa ultima ligagdo entre o homem e a linguagem, na qual o primeiro é
construido pela segunda e, ao mesmo tempo, ele a constitui, simultaneamente, em
seu contexto, estabelece as correlagdes intrinsecas de co-fatores: o homem é
produto e produtor da lingua, em uma interagao indissociavel. Assim, a linguagem se
realiza no sujeito, e, ao passar de um sujeito a outro, de uma geragao a outra, ela
adquire um carater dinamico e histérico, passando a constituir outros sujeitos a partir
dessa histdria. Constituido a partir da linguagem, inscrito em uma historia, 0 homem
adquire gestos de interpretacdo que séo orientados pela historia do seu contexto, de
seu mundo. Ao fazer uso da linguagem, o homem produz efeito de sentido. As
palavras nao tém sentido em si, seus efeitos de sentido sdo produzidos pelo homem,
ao defrontar-se com as palavras, objetos simbdlicos. Parte-se, portanto, do
pressuposto de que o homem usa a sua linguagem, definida pela histéria, bem como
os efeitos dessa producao, também, se definem pela historia.

Conceber o valor da linguagem dentro de um contexto social requer que seja
visualizada a sua natureza, na condicdo de linguagem humana, em que seja
realgado tanto o carater eminente dos fatos linguisticos, como a variabilidade a que
esses fatos estdo submetidos. Dito em outras palavras, a lingua e a sociedade se
inter-relacionam, de forma que é impossivel conceber a existéncia de uma sem a
outra. Tendo, como finalidade basica, servir como meio de comunicagao, a lingua
“‘costuma ser interpretada como produto e expressao da cultura de que faz parte”
(MONTEIRO, 2002 p.13).

O intuito de promover um encontro entre Educagao e Linguagem, tendo como
nucleo de discussdo a dinamicidade da relagdo homem/mundo, sera perseguido

pelo aprofundamento da problematica apresentada neste estudo: a variacéo
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linguistica. A percepcgado desta tematica ocorre por meio do entendimento da
dinamicidade da linguagem que, consequentemente, esta atrelada a dinamicidade
do homem.

Assim, o estudo da linguagem, em especial a Linguistica, permite
compreender a variagao linguistica como fendmeno ligado ao movimento constante
da lingua. Em contrapartida, o entendimento desta tematica, no campo educacional,
esta inserido nas discussdes sobre a relagdo homem/mundo numa perspectiva
social. E, mais: sendo compreendida pelo elo homem/mundo, que tem fundamento
nas suas intrinsecas relagbes sociais, a variagdo linglistica, sera considerada
enquanto pratica social do uso de uma fala, tornando-se monitora pelos saberes
ligados a pratica social de leitura e escrita.

Torna-se inevitavel, dessa forma, o estudo da variacdo linguistica, na
producao escrita dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, sem adentrar nos
estudos pedagogicos que levam a entender que o impacto dessa variagdo ocorre
por fatores ligados a pratica social da leitura e da escrita: o Letramento.

Diante dessa fusdo epistémica, Linguistica & Pedagogia, pretende-se discutir,
neste estudo, a variagéo linguistica, objetivando os encaminhamentos pedagdgicos
sobre a referida tematica, nas escolas pesquisadas. Esses direcionamentos serao
observados e analisados a partir do conhecimento sobre a problematica em questao
- estando subjacente, a ele, a concepgao de linguagem que possuem os professores
- até os tratamentos destinados a variagao linguistica no ambito do espago escolar
que vao desde os sujeitos até o livro didatico.

Finalmente, um encontro entre Linguagem e Educagdo tem por objetivo
compreender, bem como apresentar proposicées ao tratamento da variagao
linguistica - em especial diastratica - constatada nas produg¢des escritas dos alunos
do Modulo Il da Educagao de Jovens e Adultos.

Toda a perspectiva critica apresentada nas analises das coletas sera
desenvolvida a luz das teorias que ressaltam a visdo de lingua em movimento,
estando subjacente, a este entendimento, a dinamicidade do homem diante de suas
relagdes sociais, pois “somos da convicgao de que, se concebermos o mundo e a
pessoa humana como movel tudo o mais é moével e esta em construgao” (MATOS,
2005:76), inclusive a linguagem. Compreendendo, ainda, que o nivel de uso da
leitura e escrita, dentro de uma perspectiva social, norteara tanto a comunicacao

verbalizada, quanto escrita.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA
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1.1. A influéncia da variagao lingiliistica na mudanga da lingua: um estudo

sociolinguiistico e sociolégico

Em todos os grupos, a lingua se faz presente ndo apenas nas relagdes
diarias, entre os individuos de uma comunidade, mas, ainda, como uma atividade
intelectual, que ultrapassa do simples fluxo informativo de comunicagao e vai até a
vida cultural, cientifica ou literaria. Sua fungao social é estabelecida na interacao
entre o individuo e a sociedade em que atua. Por meio dela, a realidade se
transforma em signos, através da associagao de significantes sonoros a significados,
com 0s quais ocorre a comunicagao linguistica. Assim, vista a lingua como uma
manifestacdo da vida em sociedade, seu estudo pode estar ligado a Sociologia,
permitindo, a partir dai, novos campos de pesquisa, em especial a Sociolinguistica.

Partindo de uma concepcdo de homem em movimento e propenso a
mudancga, envolvendo, nesse processo dialético, tudo o que faz parte dele e esteja
com ele, apdia-se a concepcéo de linguagem?®, também em movimento. Porém, para
conceber a lingua nesta visdo de movimento, torna-se imprescindivel realizar uma
discussdo fundamentada nos pressupostos da Sociolinguistica. Todavia, antes de
adentrar nesta discussao, que ressalta a influéncia da variagdo linguistica na
mudanca da lingua, alicer¢ada nos pilares da Sociolinguistica, torna-se necessario,
ainda, abordar o contexto historico dessa area de conhecimento, o escopo de seu
estudo, bem como sua distingdo em relagao as disciplinas que enfocam o mesmo
objeto de estudo, a lingua.

Vale ressaltar que, se por um lado a lingua esta sujeita a mudanga diante da
mobilidade humana, por outro, a forca do poder, também, sempre se fez presente na
legitimagdo e na normatizagdo de um sistema linguistico, utilizado pelos que detém
o poder. Isso pode ser observado num breve resgate histérico em que a conquista
da cidadania, na sociedade greco-romana antiga, exigia do individuo alguns
requisitos: o de ser do sexo masculino e livre, ficando de fora as mulheres e os
escravos, o0 que ja eliminava mais da metade da populagdo. Desse modo, a famosa
democracia grega, reservada a poucos, também refletia na forma da lingua,

legitimando, apenas, aos que faziam parte do grupo de homens livres.

* Que supera a concepgdo da linguagem como sistema preestabelecido, estatico, centrado no cédigo,
uma vez que Bakhtin afirma que “a verdadeira substancia da lingua (...) ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas (...) mas pelo fendmeno social da interagdo verbal” (1988:
109). Logo, ela, também, esta em movimento.
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Situacao igual ocorre no Renascimento, periodo de produgao das gramaticas
normativas das linguas nacionais européias, que legitimavam a linguagem utilizada
por uma pequena aristocracia da sociedade, formada por uma pequena elite de
homens livres, brancos e cristaos.

Nesse embate de forgas contrarias, tendo, de um lado, o movimento da lingua
diante da continua transformacdo humana e, do outro, a forca do poder na
legitimagdo e normatizagdo de uma forma linguistica, as diferentes concepgdes de
linguagem foram se constituindo. O interesse pelos estudos sobre a linguagem,
pouco a pouco, contribui para a (re)construgdo e mudanga de uma concepgao para
outra.

As razdes religiosas foram as principais causas dos primeiros estudos sobre a
linguagem. Preocupados com as modificagbes que poderiam sofrer os Textos
Sagrados, no momento de proferidos, os hindus iniciam os estudos de sua lingua, o
que possibilitou, no Século IV a.C., uma descricdo minuciosa da lingua feita por
gramaticos da Epoca, como Panini.

Entre os gregos, observa-se uma preocupagao tanto em definir as relagdes
entre a palavra e seu significado, em Platdo, que discute essa questdao no Cratilo,
quanto em elaborar uma teoria da frase, por meio dos estudos de Aristoteles, que
objetivava organizar uma analise da estrutura linguistica, distinguindo as partes do
discurso e enumerando as categorias gramaticais.

No Século XVI, o conhecimento de linguas, até entdo desconhecidas,
expande-se com o0 advento das grandes navegagdes: viajantes, comerciantes e
diplomatas transferem experiéncias aos paises estrangeiros e de la para seus
lugares de origem.

A Reforma, também, apresenta grandes contribuicbes para o interesse e
expansao da linguagem, com a traducao de Livros Sagrados, em varias linguas. No
entanto, nos Séculos XVII e XVIII, com a constru¢do da Gramatica de Port Royal, de
Lancelot e Arnaud, observa-se, ainda, uma continuacdo com as preocupacdes
antigas, ao indicar que a linguagem constitui a razdo, sendo a imagem do
pensamento e, dessa forma, os principios ligados a ela ndo estao voltados para uma
lingua particular, mas para qualquer lingua. Observa-se, nessa perspectiva, uma
concepgao de lingua como representacéo do pensamento.

E no Século XIX, com a extensdo do conhecimento de um numero

significativo de linguas, que desperta, nos estudiosos da Area, o interesse pelo
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estudo das linguas vivas e pela comparagao entre elas, levando a perda do pensar
abstrato sobre a linguagem, constatado no Século anterior. Nesse periodo, também,
estava em desenvolvimento o método historico, que exerceu grande influéncia na
construgédo das gramaticas comparadas e da Linguistica Histérica.

Assim, o pensamento linguistico, mesmo apoiado em bases novas da época,
elaborou-se a partir de principios metodolégicos que recomendavam a analise de
fatos observados. O estudo comparativo entre as linguas vai permitir o entendimento
de que as linguas se transformam, ao longo do tempo, independentemente da
vontade dos homens. E com a publicacdo de Franz Bopp, em 1816, sobre o
Sanscrito — comparando-o ao grego, ao latim, ao persa e ao germéanico — que se
evidencia o surgimento da Linguistica Historica. Neste estudo, fica comprovado que
existe uma relacdo de parentesco entre essas linguas, constituindo uma familia
cujos membros tém origem comum, a indo-européia.

O grande avanco nas pesquisas sobre o desenvolvimento historico das
linguas, advindo no Século XIX, contribuiu para desviar o proprio objeto de analise

sobre a linguagem, uma vez que se tornou mais clara a compreensao que

...as mudancgas observadas nos textos escritos correspondentes aos
diversos periodos que levavam, por exemplo, o latim a transformar-se,
depois de alguns séculos, em portugués, espanhol, italiano, francés,
poderiam ser explicadas por mudangas que teriam acontecido na lingua
falada correspondente (PETTER apud FIORIN, 2006: 13).

No entanto, a Linguistica passa, exclusivamente, a ser reconhecida, nos
estudos cientificos, através das investigacbes e divulgacdo dos trabalhos de
Ferdinand Saussure®. Antes de tornar-se auténoma, a Lingiistica estava submetida
a outros estudos, como a Légica, Filosofia, Retérica, Histéria ou a Critica Literaria.
Apenas a partir do Século XX é que houve uma transformagao expressa no carater
cientifico dos Estudos linguisticos, centrados na observacéo dos fatos de linguagem.

Saussure situa, como objeto da Linguistica, a distingdo linguagem/lingua/fala, ou

* Ferdinand de Saussure (1857 - 1913) linguista suico que propicia o desenvolvimento da linguistica
enquanto Ciéncia e desencadeia o surgimento do Estruturalismo. Seus pensamentos estimularam
questionamentos que comparecem na Lingulistica do século XX. Estudou Fisica e Quimica, porém
continuou fazendo cursos de gramatica grega e latina. Estudou linguas européias em Leipzig.
Denominava a Linguistica como um ramo da Ciéncia mais geral dos signos, que ele propds fosse
chamada de Semiologia. Com a contribuigdo de seus estudos e do trabalho de Leonard Bloomfield, a
Linguistica adquire autonomia e seu objeto e método préprio vém a se transformar. Seus conceitos
serviram de base para o desenvolvimento do estruturalismo no século XX.
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seja, a referida distingdo transcorre na divisdo do estudo da linguagem em duas
partes: uma que analisa a lingua e outra que investiga a fala, sendo as partes
inseparaveis por serem interdependentes, isto é, “a lingua € condigdo para se
produzir a fala, mas ndo ha lingua sem o exercicio da fala” (PETTER apud FIORIN,
2006:14). Surge, portanto, a necessidade de duas linguisticas: a da fala e da lingua.
Entretanto, Saussure enfocou seu trabalho na lingtiistica da lingua, que considerava
como singular e cujo verdadeiro objeto de estudo, a lingua, deveria ser considerada,
em si mesma e por si mesma.

Com o aparecimento da teoria gerativa, fundada na obra de Noam Chomsky®,
o estudo das estruturas frasais de uma lingua, se transforma no centro dos estudos
linguisticos. Em sua obra Syntactic Structure (1957:13), destaca: “Doravante
considerarei uma linguagem como um conjunto (finito ou infinito) de sentencgas, cada
uma finita em comprimento e construida a partir de um conjunto finito de elementos”.
Da mesma forma que Saussure separa lingua de fala, Chomsky distingue
competéncia, desempenho e competéncia lingdistica. A primeira, isto €&, a
competéncia linguistica, € o conhecimento do sistema linguistico que possui o
falante, permitindo produzir o conjunto de sentengca de sua lingua; conjunto de
regras construidas na mente do falante por meio de sua capacidade inata para
aquisicdo da linguagem. Quanto ao desempenho lingdistico, trata-se do
comportamento linguistico, resultante, ndo apenas, da competéncia linguistica, mas
igualmente de fatores nao lingulisticos, como: convengdes sociais, crengas, atitudes
emocionais, etc; bem como do funcionamento dos mecanismos psicoldgicos e
fisiologicos, submersos na produgao dos enunciados. Assim, para Chomsky, a tarefa
do linguista se configura em descrever a competéncia, que é puramente linguistica
subjacente ao desempenho.

Seja a linguistica estrutural, seja a gerativa, procuravam descrever a lingua
em abstrato, isto €&, fora de qualquer contexto de uso. Muitos linguistas,
especialmente em paises europeus — como Franga, Alemanha e Inglaterra —

direcionaram seus estudos para uma concepg¢ao de linguagem enquanto atividade

> Avram Noam Chomsky, professor de Linguistica no Instituto de Tecnologia de Massachusetts
(MIT, das iniciais em inglés), criador da Gramatica Ge(ne)rativa Transformacional, abordagem que
revolucionou os Estudos no dominio da Linguiistica teérica. Autor de Trabalhos fundamentais sobre as
propriedades matematicas das linguagens formais. Seus trabalhos combinam uma abordagem
matematica dos fendbmenos da linguagem com uma critica radical do Behavio(u)rismo, em que a
linguagem é conceitualizada como uma propriedade inata do cérebro/mente humanos, contribui
decisivamente, para o arranque da revolug¢ao cognitiva, no dominio das Ciéncias Humanas.
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para as relagdes entre a lingua e seus usuarios e, portanto, para a agao que se
realiza na e pela linguagem. Nessa perspectiva, aos poucos, vai ganhando espacgo a
Lingdistica Pragmatica, terreno fértil para o nascimento da Linguistica do Discurso,
isto é, uma Linguistica que direciona estudos sobre as manifesta¢gdées produzidas por
individuos concretos, sob determinadas condicdes de produto, sendo que essas
manifestacdbes podem consistir de uma sé palavra, de uma seqiiéncia de duas ou
mais palavras ou de uma frase curta ou longa. Isto significa que, nesta concepgao
de linguagem, torna-se imprescindivel superar o nivel da descricdo frasal para
tomar, como objeto de estudo, as combinagdes de frases, sequéncias textuais ou
textos inteiros. Com isso, objetiva-se, entdo, descrever e explicar a interacao
humana, através da linguagem, ou seja, a capacidade de o homem interagir,
socialmente, por meio de uma lingua das mais diversas formas e com as mais
diversas intengdes e resultados. Destarte, a lingua vem a ser concebida como
atividade dialogica, percebida tanto na sua estrutura interna como na sua
exterioridade. Nessa perspectiva, ela é sociohistorica e ideologica.

Amparado no exposto, constata-se que, de modo inquestionavel, linguagem
e sociedade estao intimamente ligadas, sendo esta relagdo base da constituicdo do
homem. Portanto, ela ndo pode ficar fora nem das reflexdes linglisticas, nem das
sociologicas. Nesse sentido, quando se trata de pensar o fendmeno linguistico, faz-
se necessario considerar tanto as razdes de natureza historica quanto as do
contexto social mais amplo e, nessa dimensao, a Sociolinguistica, neste estudo,
oferece um propicio campo de investigagdo. De igual modo, € indispensavel
apresentar algumas consideragdes da Sociologia da Linguagem, no sentido de se
levantarem questbes de ordem social, ideoldgica e, até mesmo, de poder, que

perpassam o tratamento da linguagem.

1.1.1. O entendimento da Sociologia da Linguagem sobre a variagao

linglistica

A linguagem, embora comum a qualquer ser humano, tem sua legitimagao na
camada social de quem possui o poder. Este, por sua vez, sempre teve uma relagao
direta com a informacdo e como a economia. O poder nutre-se da informagao

sigilosa e analises continuas, feitas por grupos de pesquisadores que deduzem e
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ensaiam a verdade a ser vendida. Nesse ponto, o0 mercado da informacgao ultrapassa
a fronteira da escrita, para cair, novamente, no circulo de pensamento. E é no
espacgo de busca da informacao qualitativa da “verdade” que se formam o principio
basico de todo o conhecimento humano.

Sendo a linguagem inerente ao homem, ela se (re) constréi pelo sistema de
idéias, ou seja, pela ideologia constituida por este, logo ela ndo é inocente nem
inconsequente, ao contrario, ela reflete a realidade que a constituiu/constitui,
realidade impregnada de cargas intencionais e axiolégicas distintas daquelas que o
poder possui. Um exemplo disso sao os discursos que aparecem, ha imprensa,
carregados de ideologia, inclusive aqueles que pretendem ser neutros e imparciais —
como os textos informativos — mas que revelam um conteudo ideoldgico implicito.

Diante dessa carga ideoldgica, como lembra Gnerre (2003), ndo basta
'‘conhecer' o Iéxico para compreender uma mensagem estruturada em giria ou
jargao. Mas, de alguma forma, inserir-se nos conteudos referenciais para entender
as mensagens. O mesmo ocorre quando “somente uma parte dos integrantes das
sociedades complexas, por exemplo, tem acesso a uma variedade ‘culta’ ou
padrao’ considerado, geralmente, ‘a lingua’, e associada tipicamente a conteudos de
prestigio” (GNERRE, 2003:6). Dessa forma, a lingua padrdo se transforma em um
sistema comunicativo, a servigo, muito mais dos integrantes de uma comunidade,
associado ao patriménio cultural que possui, a partir de um corpus de valores
definidos pela escrita.

Nessa perspectiva, qualquer variedade linguistica a Norma Padrao passa a
valer pelo que valem na sociedade, os seus falantes. E isso tanto em termos
internos’ — em um mesmo pais ou regido® - ou em termos ‘externos’ - como o
francés que ocupou a posi¢cao mais alta na escala de valores internacionais das

linguas, passando a vez da ascensao o inglés.

% “ No Brasil a colonizagéo comegou pelo Nordeste (...) a cana-de-agucar fora desta regido, durante

muito tempo, o centro politico, cultural e administrativo do Brasil. Mas a descoberta do ouro em Minas
Gerais provocou a transferéncia da capital da Colénia para o Rio de Janeiro, em 1763 (...) Assim, o
Rio assumiu o primeiro lugar em importancia econdmica, politica e consequientemente cultural. Com o
Século XX , a crescente industrializacdo de Sao Paulo levou esta cidade a compartilhar com o Rio a
importancia econdémica, politica e consequientemente cultural (...) tudo isso fez com que o portugués
formal empregado pelas classes sociais privilegiadas residentes no tridngulo formado pelas cidades
de Séao Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte comegasse a ser considerado o modelo a ser imitado,
a norma a ser seguida, o portugués-padrao do Brasil. E é por isso que as variedade de outras
regides, como a nordestina — economicamente pobre e culturalmente desprestigiada — sao
consideradas, no melhor dos casos ‘engracadas’, ‘divertidas’ ou, no pior, ‘grosseiras’ , ‘erradas’ e
‘feias’ , pelos falantes das variedades sudestinas” (BAGNO, 2006:26).”
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Dessa forma

...0s preconceitos sociais, que valorizam certas regides do pais em
detrimento de outras, determinados contextos em relagdo a outros grupos
sociais, em oposi¢do a outros, levam leigos e até especialistas a atribuir
superioridade a certos dialetos regionais, a certos registros e, sobretudo, a
certo dialeto social, criando-se assim, esteredtipos linglisticamente
inaceitaveis (SOARES, 2006:41)

Gnerre (2003) afirma que um dos motivos fundamentais da afirmacgao de uma
variedade sobre outras é a respectiva associagdo com a lingua escrita, bem como
sua transformagdo em uma variedade que venha a ser empregada para transmitir
informacao de ordem politica e cultural.

Portanto, associar uma variacéo linguistica a comunicagao escrita implica em
um processo capaz de refletir e elaborar esta variedade a ponto de se tornar
legitima, no modelo de lingua padrdo. Sendo, a legitimag&do, um processo sobre o
qual se obtém a idoneidade ou a dignidade de uma ordem de natureza politica, para
que seja reconhecida e aceita (Habermas, 1976), a variedade tem de ser empregada
por grupos de poder e reproposta como algo central, na identidade nacional, para

que, assim, venha a ser legitimada como Norma.

1.1.2 A contribuicao dos estudos Sociolingiiisticos

Os estudos na Sociolinguistica tiveram grande desenvolvimento, nas décadas
de 1950 e 60, diante das expectativas conjuntas que os linglistas e sociélogos
mantiveram frente as questdes sobre a influéncia da linguagem na sociedade e,
sobretudo, o contexto social da diversidade linguistica.

A Sociolinguistica fixa-se, portanto, em 1964 com William Brigth, na
Universidade da Califérnia em Los Angeles (UCLA). Porém, os estudos voltados
para esta area de conhecimento foram se constituindo a partir das pesquisas
desenvolvidas por F. Boas (1911) e sucessores, como Edward Sapir (1921) e
Benjamim L. Whorf (1941), no inicio do Século XX. Nessa perspectiva, linguagem,
cultura e sociedade eram consideradas fendmenos inseparaveis, levando linglistas
e antropdlogos a trabalharem, de modo integrado, a chamada Antropologia
Linguistica, contribuindo, assim, por uma origem interdisciplinar, para o nascimento

da Sociolinguistica.



24

Portanto, afirma Alkmim (In: MUSSALIN & BENTES, 2006:30), “o
estabelecimento da Sociolinglistica em 1964 é precedido pela atuagao de varios
pesquisadores que buscavam articular a linguagem com aspectos de ordem social e
cultural”’, como Hymes, em 1962, ao descrever e interpretar o comportamento
linguistico, por meio do contexto cultural, procurando definir as fung¢des da
linguagem, através da observacao da fala e das regras sociais de cada comunidade,
e Labov, em 1963, no seu Trabalho sobre a ilha de Martha’s Vineyard, pontuando os
fatores sociais, como explicagéo para a variagao linguistica.

De maneira simplificada, pode-se afirmar que,

.. 0 objeto da Sociolinglistica é o estudo da lingua falada, observada,
descrita e analisada em seu contexto social, isto €, em situagdes reais de
uso. Seu ponto de partida € a comunidade lingiistica, um conjunto de
pessoas que interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de
normas com respeito aos usos linglisticos. Em outras palavras, uma
comunidade de fala se nao pelo fato de se constituir por pessoas que falam
do mesmo modo, mas por individuos que se relacionam, por meio de redes
comunicativas diversas, e que orientam seu comportamento verbal por um
mesmo conjunto de regras (ALKMIN, apud BENTES & MUSSALIM, 2006,
p. 31).

No entanto, pela propria extensdo do conceito, ndo se conseguiu demarcar
bem o escopo da Sociolinguistica. Monteiro (2002) afirma que fendmenos diversos,
relacionados a linguagem e sociedade vieram a ser analisados e classificados como
sociolinguisticos. Como consequéncia, a Sociolinguistica vem a ser compreendida
sob a dtica de duas areas de estudo, identificadas por macro-sociolinglistica e
micro-sociolingliistica. A primeira trata das relacbes entre a sociedade e as linguas
como um todo; a segunda, por sua vez, analisa as consequéncias que os fatores
sociais acarretam nas estruturas linglisticas. Assim, enquanto a macro-
sociolinguistica tem, como ponto de partida, a sociedade para compreender a
linguagem a micro-sociolinguistica toma a lingua como alvo para tratar das pressdes
sociais, como fatores essenciais na determinagéo das estruturas linguisticas.

Diante da elasticidade do conceito da Sociolinglistica, outros dominios
também perpassam em seu estudo, dificultando, assim, discerni-la das demais
disciplinas afins, como a Sociologia da Linguagem, a Etnologia, a Dialetologia,
dentre outras. A Sociologia da Linguagem concentra-se nos fatores sociais em

grande escala. Na verdade, estd mais voltada para as Ciéncias Sociais, a medida
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que estuda os sistemas linguisticos como instrumentos, ligados as instituicoes
sociais. A Etnografia da Comunicacdo concentra-se em analisar e descrever os
eventos da fala, as regras que conduzem a fala, em fungédo dos dados contextuais, a
relagdo que este estabelece com seu interlocutor e, sobretudo, o modo como
sustenta a interagdo verbal. A Dialetologia, uma das disciplinas mais proximas da
Sociolinguistica, tem a principal funcdo de descrever os dialetos. Morales (1993)
atribuiu a Dialetologia o estudo com os letos, diatopicamente e diastraticamente,
como gramaticas internalizadas. Cabe a Sociolinguistica o estudo desses
fendmenos, no contexto social, ou seja, “enquanto a Dialetologia se volta para a
descricao dos falares, levando em conta a diversidade regional ou diatépica, a
Sociolinguistica analisa as variagdes de ordem social ou diastratica” (Monteiro, 2002,
p.29).

Assim, a Sociolingtiistica, defende a premissa que a

...variagado € essencial a prépria natureza da linguagem humana e, sendo
assim, dado o tipo de atividade que é a comunicacdo linguistica, seria a
auséncia de variagdo no sistema o que necessitaria ser explicado
(Monteiro, 2007, p.57).

1.1.3 A variagao e sua contribuicao a mudancga linguistica

1.1.3.1. Sobre a variagao lingtiistica...

As linguas variam, em sentido bastante amplo. Essa variagdo se apresenta
nao apenas entre fronteiras, mas dentro de um Pais, Regido ou Estado. Apresenta-
se, ainda, através dos desniveis sociais, como também por meio de diferentes
situagcdes. Porém, antes de introduzir o estudo sobre variagdo linguistica, vale
ressaltar a distingdo entre variantes e variagéo linguistica: “variantes linguisticas séo,
portanto, diversas maneiras de se dizer as mesmas coisas em um mesmo contexto,
e com o mesmo valor de verdade; a um conjunto de variantes da-se o nome de
‘variavel linguistica™ (TARALLO, 2006, p. 8).

Assim, a Sociolinguistica, area de conhecimento responsavel pelo estudo da
diversidade na linguagem, classifica a variacdo lingluistica em trés grandes
parametros: sociais, geograficos e historicos.

Correlatas aos grupos sociais, ela é classificada por variagdo diastratica ou

sociocultural, e ocorre num plano vertical, ou seja, dentro de uma comunidade
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especifica, seja urbana ou rural, podendo ser influenciada por fatores que se
relacionam, diretamente, ao falante, ou ao grupo ao qual pertence, a situacao, ou
ambos, simultaneamente.

A variacao linguistica referente aos lugares constitui a variagdo diatopica,
que ocorre no plano horizontal da lingua, sendo responsavel pelos chamados
regionalismos. Sua manifestagcao se estabelece numa hipotética linguagem comum
do ponto de vista geografico. Sendo compreendida e aceita, ela contribui para um
nivelamento das diferengas regionais.

E importante destacar que existem, também, niveis de variacéo lingiiistica
(fonético, lexical e morfolégico) que nao se apresentam de maneira estanque, mas
superpdem, o que os torna mais complexos. Do nivel fonético, basta pensar no /r/
em final de silabas, que, na pronuncia dos paulistanos realiza-se como vibrante
simples.

No nivel lexical, algumas palavras sdo empregadas em um sentido
especifico, de acordo com a localidade, como a palavra “jerimum” usada em
Pernambuco, que corresponde a “abdbora”, usada no Sul e Sudeste do Brasil.
Quanto ao nivel morfolégico, observa-se a conjugacao de verbos irregulares como
se fossem regulares: “ansio” em lugar de “anseio”; a nao concordancia do sujeito e
verbo, ou ainda, a pronuncia do “anda” no lugar do “andar”. Vale ressaltar que tal
variacdo morfoldgica ndo é, obrigatoriamente, diatopica, pois ndo se faz necessario
reportar-se a regides diferentes para constatar essa variagao.

Todavia, pode-se afirmar que, mesmo dentro da diversidade linguistica, existe
a uniformidade linguistica, ou seja, falantes do mesmo grupo social, geografico ou
cultural, que falam, habitualmente, do mesmo modo, mantendo o comportamento,
através das geracgdes, como se houvesse uma norma ou lei determinando a melhor
maneira de comunicar-se, dentro daquele espaco. Portanto, deve-se ter clareza de
que a lingua, enquanto fator social, € um fendbmeno que se estabelece como
dindmico e, ao mesmo tempo, conservador. E dinamico, porque esta sujeito a
modificagdo no tempo, as influéncias regionais, sociais e estilisticas. E conservador,
uma vez que precisa manter certo grau de uniformidade para que haja a
comunicagao.

Ressaltando parte do objeto de estudo deste trabalho, as variagdes

socioculturais ou diastraticas, Preti (2003) afirma que estas ocorrem no plano
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vertical, ou seja, dentro da linguagem de uma area especifica, seja ela urbana ou

rural.:

A
v

v v A\ v v

b d f h j

AB — Eixo horizontal das variantes geograficas: falares urbanos e rurais.

ab,cd, ef, gh, ij, etc — Eixos verticais das variantes socioculturais. Podem acontecer,

em qualquer ponto do eixo geografico.

Dos eixos verticais, alguns fatores, ligados diretamente ao falante (grupo a

que pertence) ou a situagdo, ou até mesmo a ambos, simultaneamente, contribuem

para o surgimento das variagdes diastraticas.

As variedades devidas ao falante ou ao grupo a que pertence — variagdo

diastratica - podem estar realizadas a fatores como:

Idade - referem-se ao uso da lingua por pessoas de diferentes faixas
etarias. Exemplo: a linguagem de uma crianga apresenta diferenca da
de um jovem, ou de um adulto. Ao longo do tempo, as pessoas véao
alternando distintos modos de falar em fungao da transicdo de uma
faixa etaria a outra.

Sexo - de acordo com o ambiente, a oposicédo da linguagem do homem
e da linguagem da mulher pode acarretar diferengas sensiveis,
especialmente no vocabulario, diante de certos tabus morais, que,
consequentemente passam a tabus linguisticos. No entanto, a referida
oposigcdao vem perdendo relevancia, aos poucos, nas cidades grandes
(influéncia dos meios de comunicagdo de massa) e na transformagao
dos costumes do exercicio da mulher, no mercado de trabalho.

Raca — ligada a fatores etnoldgicos, as variagbes dessa ordem ocorrem

por influéncia dos falantes, ligados ao grupo étnico ao qual pertencem.
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e ProfissGdo - estdo relacionadas a profissdo a que pertencem os
individuos, ou seja, os falantes utilizam um vocabulario condizente com
a sua atividade. S&o as linguagens dos advogados, dos locutores de
futebol, dos policiais, etc.
e Posigdo social - o idioleto (saber linguistico individual) varia de acordo
com a cultura, a posicao social e a instrucao do falante.
e Grau de escolaridade - linguagem relacionada ao uso legitimado pela
escola.
As variedades ligadas a situacdo estdo relacionadas ao uso que um
mesmo falante faz da lingua e de suas variedades, em fungéo da situagdo. Segundo
Preti,

Os chamados fatores situacionais ndo dizem respeito diretamente ao
falante, mas apenas as circunstancias criadas pela propria ocasiao, lugar e
tempo em que os atos de fala se realizam, e também as relacbes que
unem falantes e ouvintes no momento do dialogo (2003:37).

Assim, o grau de intimidade entre os falantes, o tema do dialogo, bem como
0s elementos emocionais interferem na linguagem habitual do falante.

Bortoni-Ricardo (2004) ressalta que a rede social de um individuo, constituida
pelas pessoas com quem interagem, nos diversos setores sociais, também & um
fator determinante das caracteristicas de seu repertorio sociolinguistico. E, deste
modo, diante das diferengas socioecondmicas que representam desigualdades na
distribuicdo de bens materiais e culturais que passam a refletir, diretamente, nas
diferencgas sociolinguisticas do alunado da rede publica, a variagcao diastratica, ligada
em especial a fatores socioeconémicos e ao grau de escolaridade - torna-se o
principal objeto de estudo dessa investigagao.

E, assim, o conhecimento produzido a respeito da questdo da variacao
linguistica, sobretudo dentro de uma perspectiva sociolinguistica, tem possibilitado a
desmistificacdo do mito da “deficiéncia linguistica” nos individuos provenientes de
classes populares, substituindo-a pela idéia da existéncia de “diferencas linguisticas”
frente as varias formas de linguagem, constatada em um mesmo grupo linguistico.

Portanto,

...a sociolinguistica ocupa-se em desvendar como a heterogeneidade se
organiza.(...) Dessa perspectiva, interessa ao pesquisador verificar se os
falantes de uma mesma lingua apresentam diferengas nos seus modos de
falar de acordo com o lugar em que estéo ‘variacao diatopica’ (...) de acordo
com a situagao de fala, ou registro ‘variagao diafasica’, ou ainda de como
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com o nivel socioecondmico do falante ‘variagdo diastratica’ (BELINE apud
FIORIN, 20086, p.125).

A linguagem humana oral nédo € algo inalteravel, expressdes verbais atuais
nao se assemelham a forma falada no século passado. Ao contrario, esta vem
sofrendo modificagbes ao longo da Historia da humanidade, por consequéncia do
meio social, cultural e politico de que o homem, ser que faz uso dessa fala, faz
parte.

Assim,
..a lingua, na concepgdo dos sociolinglistas, € intrinsecamente
heterogénea, muiltipla, variavel, instavel e esta sempre em desconstrugéo
e em reconstrugdo (...). A lingua é uma atividade social, um trabalho
coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se
pdem a interagir por meio da fala ou da escrita (BAGNO, 2007, p.36)
Diferentemente do que muita gente pensa, a lingua ndo esta encerrada num
unico livro ou se manifesta numa unica norma, dita como padrdo, mas se expressa
de maneira diversificada, porque aquele — o homem — a emprega de forma
diversificada, por ser instavel, sujeito a conflitos e mudancgas. Diante de sua

condicao de aprendiz, vai

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as
condigbes de seu contexto, respondendo a desafios, objetivando-se a si
préprio, discernindo, transcendendo, langa-se 0 homem num contexto que
Ihe é exclusivo — o da Histéria e o da Cultura (FREIRE, 2006: 49).

Dessa maneira, estando a linguagem intrinsecamente unida ao homem,
segue todos os movimentos provocados pelo curso histérico desse homem, razéo
pela qual a variagdo e a mudanga linguistica ndo podem ser vistas como um
problema, pois retratam o estado natural da lingua, sendo este produto da condi¢ao
natural do homem, um ser diverso.

Tomando a compreensao da indissoluvel relagéo, linguagem e sociedade, a
variagdo linguistica, nos postulados da Sociolinglistica, ndo se manifesta
aleatoriamente, fortuitamente ou caoticamente. Ao contrario, ela é estruturada,
organizada, atrelada a diferentes fatores, pois essa heterogeneidade linguistica tem,
como subjacente, uma heterogeneidade social, cultural e situacional. Dessa forma,

torna-se impossivel estudar a lingua desconsiderando os aspectos sociais, culturais
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e os contextuais, bem como as relagdes que os individuos estabelecem entre si,
através da linguagem.

Pois,

Desde que nascemos um mundo de signos linguisticos nos cerca, e suas
inimeras possibilidades comunicativas comegam a tornarem-se reais a
partir do momento em que, pela imitagdo e associagdo, comegamos a
formular nossas mensagens. E toda a nossa vida em sociedade supde um
problema de intercambio e comunicagdo que se realiza fundamentalmente
pela lingua, o meio mais comum de que dispomos para tal (PRETI, 2003,

p.11)

Além dos aspectos extralinguisticos, da variagao linguistica, ja abordados
(geografico, social e o situacional), o linglista portugués J. G. Herculano de
Carvalho, ao tratar da individualidade do saber linguistico, aponta um quadro das
variedades de lingua, dividido em dois grupos:

e Variedades sincrénicas — compreendem as variagdes, cronologicamente,
simultdneas, observaveis num mesmo espagco de tempo, causadas por
fatores geograficos, socioculturais e estilisticos;

e Variedades diacrénicas — compreendem as variedades que sao dispostas
em varios planos de uma tradigao histoérica.

Assim, ao contrario do que muita gente pensa, a variagéo linguistica ndo sé
se faz presente diante da diversidade regional, mas também, como ja mencionado,
perpassa o social e o situacional. Porém, a ma interpretacao se deve a forma como
esta problematica vem sendo apresentada nos livros didaticos, nos quais, segundo
Bagno (2007), o tratamento dado a variagao linguistica, em geral, tem se mostrado
como sinénimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas com pouco grau de
escolarizagdao. Vale ressaltar que toda mudanca linguistica € consequéncia de uma
variacdo, porém nem toda variacdo possibilita uma mudanca. E o que se pretende

explicar, no proximo topico.

1.1.3.2. Sobre a mudanga lingtuistica

A lingua esta sujeita ndo apenas a variagdo, mas também a mudancga. Essa
parece acompanhar, de perto, a evolucdo da sociedade. Porém, se de um lado,

parece facil admitir o processo de modificagdo de uma lingua, por outro lado nao é
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tdo simples saber como o referido processo ocorre, porque, as vezes, essa mudanca
opera, em um sentido, e, num outro, ndo. Esta questdo € levantada por alguns
linguistas, como Hjelmslev (1953), que questiona: por que a lingua muda? E por que
muda de determinadas formas, de acordo com determinadas linhas? E, também,
Labov (1972) que apresenta, pelo menos, cinco questionamentos: existe uma
diregdo genérica na evolucdo de uma dada lingua? Quais os determinantes
universais da mudancga linguistica? Quais as causas do surgimento continuo de
novas mudangas? Quais os mecanismos dessas mudangas? A evolugéao linguistica
tem alguma funcao adaptativa?

Labov (1972) explica que o estudo da mudanca linguistica deve ocorrer de
trés modos: a origem da mudanca;, a propagacdo; e a realizacdo completa.
Apresenta os principios reguladores da mudanga que ocorrem na uniformidade
(forcas que determinam mudangas linguisticas na atualidade sdo da mesma
categoria que em tempos passados) e na mecanicidade (a alteragao ou substituicao
de fonemas acontece por fatores fonéticos).

As mudancgas linguisticas sdo condicionadas as pressdes sociais que as
provocam. Para Labov (1972, 1974), elas estdo atreladas ao nivel de consciéncia
dos falantes, diante da aceitacdo das novas formas. Assim, ele a classifica em dois
tipos basicos definidos: mudanga vinda de baixo, condicionada as pressdes
inferiores (abaixo do nivel consciente, ocorrendo uma generalizacdo de uma forma
linguistica num grupo social) e mudanga vinda de cima (introduzida pela classe
dominante, com pleno nivel de consciéncia e, dessa forma, imposta por forgas
sociais superiores).

Além de estudar os tipos e as situagdes que provocam a mudanga linguistica,
Labov (1994) preocupa-se, também, em compreender as causas da mudanga
linguistica, saber em que camada social esta se originou, de que forma se expandiu
para os demais grupos sociais e quais 0s grupos que resistiram a ela. Para ele,
torna-se impossivel entender o desenvolvimento da mudancga linguistica fora da vida
social do grupo ou comunidade em que surge. E ao verificar as origens, causas e
motivacbes de uma inovacao linglistica, tém-se, em disponibilidade, informacdes
necessarias para observar a mudanga em tempo aparente ou em tempo real.

A mudanga em tempo aparente ocorre na comparagao de fala das pessoas
mais idosas com as mais jovens, em uma determinada comunidade, sendo a

diferencga entre elas, o resultado de uma mudanga linguistica. Em outras palavras,
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...numa comunidade, determinados individuos apresentam uma frequéncia
caracteristica em relagdo a uma dada variavel, mantendo-a durante sua
vida. Com a evolugado normal dos valores adotados pelos individuos, pode
ocorrer um fendmeno de alteragado linglistica. A adogdo do novo padrao
constitui uma mudanga comunitaria (communal change), quando todos os
membros da comunidade alteram juntas suas freqiiéncias ou adquirem as
novas formas simultaneamente. (MONTEIRO, 2002, p. 132)

Vale salientar que, segundo Labov (1994), nem sempre as distribuigcdes
referentes a faixa etaria podem representar uma mudanga na comunidade como um
todo, e sim um padrao caracteristico de uma determinada idade que se reproduz em
cada geragdo. E, assim, ele afirma: “se os individuos modificam seus habitos
linguisticos através de suas vidas, mas a comunidade como um todo ndo muda,
caracteriza-se entdo um padrdo préprio de uma faixa etaria” ’. Pois a mudanca em
tempo aparente, geralmente, esta associada com a posicdo de um grupo social,
localizado no interior da camada social, porém este nem € o mais elevado (classe
dominante) e nem o mais baixo (classe desfavorecida), mas a classe média,
constituida por professores, comerciantes, politicos, padres, trabalhadores
especializados, etc.

Quanto a mudanga em tempo real, esta ocorre com as inovagoes linguisticas
num periodo arbitrario de tempo, relacionado ao aspecto diacrénico da lingua.
Existem dois métodos de investigacdo deste fenbmeno de mudanga: o primeiro,
mais simples, porém mais eficaz, ocorre em pesquisa, com textos que registram as
variantes em estudo, no passado e compara com os registros recentes. O segundo
consiste em investigar a lingua de uma determinada comunidade e retornar a ela
anos mais tarde para repetir os mesmos estudos, realizando novas gravagdes.
Porém, a dificuldade deste método reside na incerteza de encontrar os mesmos

informantes para realizar uma nova investigagao.

7 If individuals change their behaviour throughout their lifertimes, but the community as a whole does
not change, the parttern can be characterised as one of age-grading. (Labov, 1994, p.84)



33

1.1.4. Analise e tratamento das mudancgas linglisticas

Verificando as mudancgas linguisticas ocorridas ao longo do tempo, observa-
se que elas contribuem ndo apenas para uma transformagdo de uma lingua, em
determinado lugar, mas para a construgdo de novas linguas. Foi o caso da lingua
portuguesa, vinda do latim vulgar, este bem diferente do latim classico. A origem da
lingua portuguesa do latim vulgar ocorreu, em 197 a.C, mediante a colonizacédo da
peninsula ibérica por romanos, falantes do latim vulgar. No entanto, os documentos
considerados como sendo da lingua portuguesa datam do Século Xl d.C, o que
exemplifica uma consideravel resisténcia a mudanga linguistica.

Um importantissimo documento, o Appenix Probi® mostra uma longa lista de
palavras consideradas “certas” (latim classico) comparadas com a pronuncia julgada
“‘errada” (latim vulgar). Nesta relacdo, sdo apresentadas indicagbes da seguinte
forma (traducédo em portugués entre parénteses):

e rivus non rius (rio)

e ansanon asa (asa)

e speculum non speclum (espelho)
e nunquam non nunqua (nunca)

e socrus non socra (sogra)

Assim, o menosprezo a lingua popular, apresentado no Appenix Probi,
também esta presente nos dias atuais e em varias sociedades, inclusive nas
sociedades brasileiras, em razdo de a lingua tornar a marca social do falante, pois
segundo Lemle (1995:49),

A mudanga na lingua acontece quando uma nova geracdo de falantes
entra em jogo. A nova geragdo precisa aprender a lingua que a sua gente
fala, sendo esse aprendizado um fazer ativo, um trabalho da mente.

E o caso das mudancas ocorridas nas palavras da lingua latina para a lingua
portuguesa, como: nebula > névoa; caballu > cavalo; faba > fava; trabe > trave;

nubine > nuvem; debet > deve; habere > haver.

8 « .. documento, de alto valor, da lingua vulgar (...) Provavelmente foi escrito em Roma, s6 no século
III. Nao ¢ uma gramatica. Nem tdo pouco encerra qualquer doutrina. Trata-se de uma relagdo de palavras com a
respectiva corre¢ao ao lado (COUTINHO, 1974:37).”
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Lemle (1995) justifica que a mudanga de b > v, constatada nas palavras
apresentadas, decorre de um grupo de falantes que afrouxa a maneira de oclusao
dos labios, quando articula [b] entre os labios, chegando a ser fricgdo, abertura nos
labios deixando o ar passar com ruido. No entanto, para um alfabetizado que
pronunciasse a palavra cavalo no lugar de caballu, ao escrevé-la como caballu,
possivelmente, no dicionario mental desse individuo, a representacdo da palavra
continha a consoante oclusiva, porém a realizacido fricativa seria, para ele, uma
mera flutuacao, irrelevante de producao. Ja, o filho desse cidad&o, ao ouvir palavras
com fricativa intervocalicas, construiria uma representagcdo mental dessas palavras,
de forma que as consoantes intervocalicas seriam fricativas e nao oclusivas, tendo
em vista que a elaboragdo do seu Iéxico mental estaria atrelada aos dados fonéticos,
até entéo, oferecidos.

Dessa forma, o léxico mental do pai seria um e o do filho, outro, pois, na
passagem de uma geragao para a outra, a lingua mudaria, porque as pessoas da
geracdo mais nova teriam a representagdo mental de uma parte do léxico
diferentemente da representagdo da geracdo mais antiga. Provavelmente, a escrita
destas palavras, pela geragdo mais nova, priorizaria o “v”’: no lugar de caballu,
escreveria cavallu.

Semelhante situagdo de mudancgas linguisticas, citada no exemplo anterior, &
constatada, no portugués do Brasil, diante da representagéo lexical na mente dos
falantes versus representagao lexical na convengao ortografica. Alguns exemplos
evidentes podem ser verificados nas seguintes mudangas linguisticas:

e | >r(depois da consoante): clube > crube; aflicdo > africdo,; plano > prano;

e [ >r(nofinal da silaba): almogo > armogo; faltava > fartava; calma > carma;

e r > OAdepois da consoante): dentro > dento; cadastro > cadasto; problema >
pobrema;

e d > O (depois de nasal): falando > falano; andando > andano;

De acordo com Bagno (2006), recorrer a historia da lingua € uma tentativa
que se faz para mostrar que a Lingua Portuguesa, diante das variedades
linguisticas, continua mudando, se transformando, do mesmo modo que ocorreu
com o Latim, que foi se transformando, lentamente, até resultar nas diversas linguas
romanicas. E o mais interessante € que essas linguas romanicas, também,

continuam a se desenvover. Assim, € por meio da Gramatica Histérica — Ciéncia que
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investiga os fatos de uma lingua, bem como seu desenvolvimento — que se
encontram explicagées das mudancgas sofridas pela lingua, no espago e tempo.
Segundo Cidrim, Aguiar & Madeiro (2007), tais transformagdes ndo ocorrem
por acaso, mas obedecem a tendéncias naturais e habitos fonéticos espontaneos. E,
dessa forma, a historicidade da lingua e a necessidade das mudangas sé&o
elementos indispensaveis a continuidade da lingua numa perspectiva dinamica.
Na transicdo do latim para o portugués, observam-se as alteragdes e quedas

sofridas por alguns fonemas, sendo elas descritas pela Fonética Historica.

Ex.: vessica por vesica > bexiga Transformag&o das consoantes iniciais
libellu > livel > nivel do latim para o portugués

profectu > proveito - —
Transformacgdo das consoantes mediais

> anj . n
angelo anjo do latim para o portugués

clamare > chamar

laga > praia Transformag&o de grupos consonantais
plag P do latim para o portugués

Na evolugdo da Lingua Portuguesa, observa-se que as Leis Fonéticas, os
Metaplasmos e a Analogia sdo os principais responsaveis pelas mudangas
linguisticas. Coutinho (1974), define as leis fonéticas como principios constantes que
acompanham a evolu¢do dos vocabulos — embora os mesmos destaques de tais leis
sejam contestados por linguistas modernos — e afirma, ainda, que essas podem ser
classificadas como: inconscientes modificagdes na lingua alheia, a vontade dos
usuarios; e graduais e constantes, por seguirem a evolugao regular das
transformacdes.

Das Leis Fonéticas, Coutinho (1974) destaca trés que presidiram as
mudancgas das palavras na Lingua Portuguesa:

e Lei do menor esforgo: caracteriza-se pela simplificacdo dos processos,
usados pelo homem, na realizagdo de sua obra. Exerce o sentido de facilitar,
aos orgaos fonadores, a articulacdo das palavras;

e Lei da permanéncia da consoante inicial. a evolugdo das consoantes depende
da posicao que elas ocupam na palavra. Enquanto mediais e finais estido

sujeitas a freqlente sonorizagao ou queda;
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Lei da persisténcia da tbnica: a conservagao da acentuagao tdnica do latim
nas palavras portuguesas, ou seja, diante das transformacdes e quedas dos
fonemas, o acento tonico guardou a unidade da palavra.

Deste modo, os fonemas, que constituem a parte sonora da lingua, estao

sujeitos as transformacgdes. Tais modificacbes fonéticas, observadas nas palavras

em seu processo evolutivo, sdo denominadas de Metaplasmos. Coutinho (1974)

apresenta a divisdo dos Metaplasmos em: metaplasmos por permuta; metaplasmos

por aumento; metaplasmos por subtracdo,; e metaplasmos por transposi¢éo.

Os metaplasmos por permuta consistem na substituigdo ou troca de um ou

mais fonema por outro. S&o eles:

Sonorizagédo, permuta de um fonema surdo por um outro homorganico. Ex.:
cilo > cedo, profectu > proveito.

Vocalizacdo, conversao de uma consoante num fonema vocalico. Ex.:
factu > feito, alteru > outro, palpare > poupar.

Consonantizagdo, transformagdao de um som vocalico num consonantal.
Porém, existem casos de consonantizagdo como as semivogais /i e u, que
passam respectivamente aje v. Ex.: iam > ja, vagare > vagar.

Assimilagdo, aproximacao de dois fonemas resultante da influéncia que um
exerce sobre o outro, podendo ser vocalica ou consonantal, total ou parcial,
progressiva ou regressiva. Ex.: (<calente)> queente (arc) (>quente), verlo >
vello (>vé-lo)

Dissimilag&o, diversificagdo ou queda de um fonema por ja existir fonema
igual ou semelhante, na palavra, podendo-se apresentar, de forma vocalica e
consonantal, total e parcial, progressiva e regressiva. Ex.. temoroso >
temeroso, caramellu > caramelo.

Nasalacao ou Nasalizagcdo, conversdo de um fonema oral em nasal. Ex.:
mulgere > monger (arc.) mungir, mi (arc) > mim.

Desnalazacéo ou Desnalizagdo, fonema que antes nasal perde a nasalidade,
tornando oral. Ex.:corda (arc) (< corona) > coroa.

Apofonia ou Deflexdo, modificagdo que sofre a vogal da silaba inicial de uma
palavra unida a um prefixo. Ex.:per+factu > perfectu > perfeito.

Metafonia, modificagdo do som da vogal, resultante da influéncia que a vogal
ou a semivogal seguinte exerce sobre ela. Ex.: debila > divida.
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Os metaplasmos por aumento sdo os que unem os fonemas as palavras. Sao

Protese ou Prostese, aumento no inicio do vocabulo. Ex.: scribere > escrever.
Epéntese, acréscimo do fonema no interior da palavra: Ex.: sim(u)lante >
sembrante (arc.) (> semblante), area (<arena) > areia.
Anaptixe ou Suarabacti, epéntese especial que consiste em desfazer um
grupo de consoantes, pela intercalagdo de uma vogal. Ex.: grupa (<
kruppa, germ.) > garupa, (< febrariu por febrariu) > fevereiro.

Paragoge ou epitese, adigdo de fonema no fim do vocabulo. Ex.: ante >

antes.

Metaplasmos por subtracédo referem-se aos que tiram ou diminuem fonemas

das palavras:

Aférese, queda de fonema no inicio da palavra. Ex.: altonitu > tonto, episcopu
> bispo, inamorare > namorar.

Sincope, subtracdo de fonema no interior do vocaulo. Ex.: malu > mau, lepore
> lebre, veritate > verdade.

Haplologia, sincope especial que consiste na queda de uma silaba medial,
por haver outra idéntica ou quase idéntica na mesma palavra. Ex.:
semiminima > seminima, idololatria > idolatria.

Apocope, queda de fonema no fim do vocabulo. Ex.: amat > ama, amare >
amar, atroce > atroz, legale > legal, regale > real.

Crase, fusdo de dois sons vocalicos contiguos. Ex.: (< dolore) dor, seer
(arc.) (< sedere) > ser,

Sinalefa ou elisdo, queda da vogal final de uma palavra, quando a seguinte

comeca por vogal. Ex.: de+intro > dentro, de+um > dum, de+éste > deste.

Os metaplasmos por transposigcao consistem no deslocamento de fonema ou

de acento tonico da palavra:

Metatese, transposicao de fonema que se pode verificar na mesma silaba ou
entre silabas. Ex.: inter > intre (> entre).
Sistole, transposicao do acento ténico de uma silaba para a anterior. Ex.:

eramus > éramos.
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e Diastole, delocacdo de acento tonico de uma silaba para a posterior. EXx.:
océanu > oceano, judice > juiz, muliere > mulher.

Com o exposto, verifica-se que a mudanca linguistica decorre de fatores tanto
internos, na linguagem, quanto externos, pois a interpretacdo de uma mudanca
linguistica ndo deve prescindir da analise das pressdes sociais que a determinam.
Ao abordar, no titulo desta producdo, a questdo da contribuicdo da variagcdo
lingliistica na mudanga da lingua, teve-se, como intengao mostrar que esta mudanca
emerge de uma variagao, porém, como ja mencionado, nem toda variagao possibilita
uma mudanga linguistica. Ainda, almeja-se deixar claro o papel fundamental que
exerce a variacdo, no movimento da lingua, sendo esta variagdo linguistica a
consequéncia de toda diversidade cultural, social, situacional, expressada na
linguagem. Pois “qualquer lingua natural corresponde, portanto, a um feixe de
variedades lingiiisticas” °. Anula-la seria negar a histéria do homem, na sua
flogénese e ontogénese e, também, todo entrelagamento cultural, social e
situacional com que o homem, ser de relacdes, se constitui e constitui a sociedade.

Porém,

Mesmo diante varias pesquisas e estudos abordando a problematica da
variagdo linglistica, ainda constata-se muitos professores ndo saberem
como agir diante dos nomeados “erros de portugués”. Tal expresséo esta
colocada entre aspas por considerarmos inadequadas e preconceituosas.
Esses “erros de portugués” na verdade refere-se as diferengas entre as
variedades da lingua oriundas do meio social, cultural ou regional em que
predomina uma cultura de oralidade permeada por informalidades com as
culturas de letramento cultivada na escola. E, o pior, lamentavelmente, vé-
se ainda professores, mesmo licenciados, em Pedagogia ou em Letras,
discriminando a oralidade do aluno, seguindo a risca todas as orientagdes
dadas pela Norma Padréo, ou seja, desconsiderando como a comunicagao
toda fala do aluno ou comunidade por ndo estar de acordo com as
orientagbes oferecidas pela gramatica normativa (MATOS e SILVA, 2007:

1),

Nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), documento que orienta o
Ensino Fundamental, ja se contempla, de forma explicita, a necessidade do
tratamento da variagdo linguistica, em sala de aula, quando este aborda os

objetivos do Ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, como na

? Site do Museu da Lingua Portuguesa
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seguinte orientacdo: “Utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da
variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias
da situagdo comunicativa de que participa” (PCN, 2001,p.41). E, mais, que o aluno
“seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do portugués,
reconhecendo os valores sociais nelas implicados”, ou seja, espera-se que 0s
alunos ndo somente conhegam as variedades da lingua materna, mas também que
combatam o preconceito que existe contra as formas populares em oposicdo as
formas utilizadas por grupos socialmente prestigiados (PCN, 2001,p.52).

Dessa forma, o impacto dessa variedade linguistica, na relagdo Comunidade
e Escola necessita de um estudo e entendimento cada vez maior, para melhor
compreender a concepgao de lingua e linguagem em processo de transformacgao,
uma vez que sao inerentes ao homem e, consequentemente, por estar em constante
transformacao, como também, de resgatar o respeito. Portanto, a fungao da escola
nao € de substituir, no aluno, a sua linguagem popular, que ele apresenta na sua
linguagem falada, pelos padrées da linguagem culta, mas mostrar que ambas
coexistem e sao utilizadas na comunicagao, dependendo das circunstancias e do

processo historico-cultural de cada individuo ou comunidade em seus atos de fala.

1.2. A influéncia da democratizacao da Escola Publica no ensino da Lingua

Portuguesa: da ideologia a pratica do ensino da lingua.

O clamor por uma educagao popular ja se observa, desde muito tempo. Em
1882, Rui Barbosa, diante de uma diagnose por ele realizada, denunciava a
precariedade do ensino para o povo, propondo multiplicacdo de escolas e de
melhoria qualitativa do ensino.

O discurso da democratizagdo do Ensino Publico foi direcionado por muito
tempo, no sentido quantitativo, quando se defendia a ampliacdo de ofertas
educacionais. Atualmente, esse discurso vem sendo direcionado no sentido da
melhoria qualitativa do Ensino, diante das reformas educacionais, da insergdo de
novas metodologias, das reformulagbes no tocante a organizagado escolar, bem

como a formacgéao continuada.
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Objetivando a concretizacado da oferta, ndo apenas no sentido da quantidade,
mas, sobretudo da qualidade do Ensino Publico, essas conquistas vém sendo
alcancadas nao no sentido de doacado do Estado, mas por lutas constantes das
camadas populares, por uma democratizacdo do saber, a ser estabelecida pela
democratizacdo da Escola. No entanto, nesta luta, o povo, vem sendo vencido,
diante da inexisténcia de escola para todos, pois a escola que deveria estar para o
povo, na verdade, vem sendo estruturada no sentido de ndo garantir a permanéncia
da classe popular, bem como o seu éxito educacional. Contribui, assim, para o
afunilamento da chamada piramide educacional brasileira que, ainda, vem sendo
configurada nos moldes de uma educacao que atende e legitima a camada social de
prestigio, na medida em que esta que ndo apenas determina a configuragdo de

escola, mas o seu uso.

1.21. A implantagcdo da Educacdao de Adultos: da expansao ao(s)

tratamento(s)

A historia da educacao de adultos, no Brasil, ndo ocorreu de forma diferente:
ela comegou a demarcar-se, a partir de 1930, diante da consolidacdo do sistema
publico de Educacdo Elementar, no pais, periodo de grandes transformacdes
enfrentadas pela sociedade brasileira, diante do processo de industrializagdo em
consequente concentragao populacional em centros urbanos. Embora nos periodos
antecedentes ja existissem preocupacbes em alfabetizar o adulto, percebe-se
interesses politicos, com destaque para a participacdo do alfabetizado, no processo
de eleigao.

A oferta de Ensino Basico gratuito ampliava-se ante o acolhimento de setores
sociais, cada vez mais diversos. Essa expansao foi impulsionada pelo Governo
Federal que delineava as diretrizes educacionais para todo o pais, atribuindo aos
Estados e Municipios essas responsabilidades. Tal iniciativa incluia, ainda, esforgos
de extensdo do Ensino Elementar para os adultos especialmente, nos anos 40.

Diante da efervescéncia politica que vivia o pais, em 1945, no processo de
redemocratizagdo estabelecido com o fim a era Vargas, o término da Segunda
Guerra Mundial e a fundagdo da ONU - Organizagdo das Nagbes Unidas —
apontando a necessidade de integracdo dos povos a paz e a democracia, a

educacao de adultos passou a ganhar destaque dentro da educacao geral, inserida
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na Educacao Elementar. E, mais, fazia-se urgente expandir as bases eleitorais do
Governo Central, a integracdo das massas populacionais de imigracdo e o
incremento da producdo. E, nesse contexto, que a educacdo de adultos define sua
identidade e torna-se uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educacéao
de Adultos.

Sendo considerado o analfabetismo, nesse momento, a causa e ndo efeito da
situagdo econdmica, social e cultural do pais, legitimava-se, cada vez mais, a viséo
do adulto analfabeto como incapaz e marginal. Porém, essa visdao modificou-se,
durante a prépria campanha, sendo, aos poucos, unida as vozes dos que combatiam
esse preconceito, acreditando na capacidade do analfabeto de produzir, raciocinar e
resolver problemas. Para tanto, as teorias modernas da Psicologia contribuiram de
forma significativa, dissipando postulados anteriores que defendiam a capacidade de
aprendizagem dos adultos, reduzida, em comparagao com a das criangas.

Assim, diante da credibilidade, no tocante a capacidade da aprendizagem dos
adultos e propagagdo de um método de leitura para adultos, conhecido como
Laubach'™, houve um redirecionamento dos empreendimentos do Ministério da
Educacao de produzir, pela primeira vez, o material didatico especifico ao ensino de
leitura e escrita para adultos, o Primeiro Guia de Leitura. Nele, as licbes partiam de
palavras-chave selecionadas e organizadas segundo suas caracteristicas fonéticas,
sendo que a funcdo destas palavras era remeter aos padrbes silabicos, e estes
padroes deveriam ser memorizados e remontados para outras palavras. Suas licdes
se constituiam de pequenas frases, dispostas com as mesmas silabas, até frases
que construiam pequenos textos contendo orientagdes sobre preservacédo da saude,
técnica simples de trabalho e mensagem de moral e civica.

No final da década de 50, dirigem-se criticas a Campanha de Educacao de
Adultos, tanto nas deficiéncias administrativas e financeiras quanto na sua
orientacdo pedagogica, diante do carater superficial do aprendizado que se
concretizava no curto periodo da alfabetizacdo, bem como a inadequacido do
método para a populagdo adulta das diferentes Regides do pais. Todas essas

criticas contribuiram para uma nova visao sobre o problema do analfabetismo e para

' Método de alfabetizacdo de adultos criado pelo missionario protestante norte-americano Frank
Charles Laubach (1884-1970). Desenvolvido por Laubach nas Filipinas, em 1915, subseqiientemente
foi utilizado com grande sucesso em toda a Asia e em varias partes da América Latina, durante quase
todo o século XX
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a materializagdo de um novo modelo pedagdgico para a educacao de adultos cujo
identificador principal foi o educador pernambucano Paulo Freire.

O pensamento pedagogico freiriano, bem como sua proposta para a
alfabetizacdo de adultos serviram de exemplos para os principais programas de
alfabetizacdo e educacdo popular, realizados no inicio dos anos 60. Esses
programas foram cultivados por intelectuais, estudantes e catélicos comprometidos a
uma nova agao politica, junto aos grupos populares.

Ampliando e sendo aplicado, essas novas diretrizes operaram os educadores
do MEB — Movimento de Educacédo de Base, ligado a CNBB — Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, dos CPCs — Centros de Cultura Popular,
organizados pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes, dos Movimentos de
Cultura Popular, que aliaram artistas e intelectuais com apoio de administracdes
municipais. Esses distintos grupos de educadores foram se posicionando e
pressionando o Governo Federal para que os amparasse e estabelecesse uma
coordenagao nacional das iniciativas. S6 em janeiro de 1964 o Plano Nacional de
Alfabetizagdo passa a ser aprovado na conjectura e disseminado por todo Brasil
através do método de alfabetizacdo de Paulo Freire'', o qual propunha uma agdo
educativa, firmada na cultura do individuo, porém susceptivel de transformacgao, por
meio do dialogo. Porém, com o golpe militar de 1964, esses programas de
alfabetizacado e educacgao popular, difundidos entre 1961 e 1964, foram vislumbrados
como um perigo a ordem constituida. Dessa forma, o Governo aprovou apenas
programas'? assistencialistas e conservadores de alfabetizacéo de adultos até que,
em 1967, o governo assumiu o dominio dessa atividade lancando o Mobral —
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, em resposta a grave situagdo do
analfabetismo no pais. Sua metodologia, bem como seus materiais didaticos
reproduzia, um pouco, os procedimentos sedimentados nas experiéncias dos anos

60, dos quais foram retirados todo sentido critico e problematizador. Também,

" Modelo pedagégico de alfabetizagdo tendo como base o entendimento da relagdo entre a

problematica da educacdo e problematica social. Um processo de alfabetizacdo que interfere na
estrutura social que gera o analfabetismo, através do exame critico da realidade existencial dos
educandos, da identificagdo das origens de seus problemas e das possibilidades de superagéo. Além
da relagdo social e politica, os ideais pedagdgicos sdo configurados num forte componente ético, o
ue provoca um intenso comprometimento do educador com os educandos.

2 Cruzada ABC (Acao Batista Cristad) cuidou em encaminhar, organizar e treinar alfabetizagao basica
em adultos, durante 5 anos. Porém, devido a inadequagao da metodologia, dos recursos destinados —
sem devida prestacdo financeira — o programa da Cruzada ABC caiu na incredulidade de todos,
sendo extinto totalmente no inicio da década de 70.
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propunha a alfabetizacao através de palavras-chave, extraidas do cotidiano do povo,
mas em tais palavras sempre associavam o esforco individual dos adultos
analfabetos para sua integracdo na sociedade moderna. Diante da descrenca nos
meios politicos e educacionais, o Mobral extingue-se em 1985.

A partir da década de 80, expandem-se estudos e pesquisas sobre o
aprendizado da lingua escrita com base na Linguistica e na Psicologia. Essas
producdes lancam novos direcionamentos sobre as praticas de alfabetizacao,
ressaltando-se o fato de que a escrita e a leitura sdo mais do que uma simples
transcricdo e decifracdo de letras e sons, mas atividades inteligentes em que a
percepcao vem a ser orientada pela busca dos significados. Reforcam também as
criticas as cartilhas de alfabetizacdo, as quais contém palavras e frases isoladas,
fora de contextos significativos que auxiliem a compreensao dos alunos. No entanto,
mesmo diante das propostas pedagdgicas em que se constata uma preocupacéao de
trabalhar com palavras ou frases significativas, observa-se, ainda, grande énfase
nos procedimentos do método silabico, de montagem e desmontagem de palavras.
Especialmente, os trabalhos da psicopedagoga argentina, Emilia Ferreiro, trouxeram
indicacbes aos alfabetizadores de como ultrapassarem as limitagcdes dos métodos
baseados na silabagao.

Os encaminhamentos pedagdgicos para a alfabetizagcdo comegam a agrupar
convicgdes de que nao € necessario nem recomendavel montar uma lingua artificial
para ensinar a ler e escrever. Dessa forma, os adultos analfabetos podem escrever
enunciados significativos, firmados em seus conhecimentos da lingua, mesmo que
ainda ndo produzam uma escrita convencional. E com essas produgdes que o
educador devera trabalhar, auxiliando o aluno a analisar e introduzindo novas
informacgdes. Na leitura, também se procura ampliar o universo linguistico, por meio
de uma diversidade maior de textos, que vao de Jornais e Enciclopédias a receitas e
embalagens. A formagdo de um bom leitor ndo depende apenas da memorizagéo
das correspondéncias entre letras e sons, mas também do conhecimento das
funcodes, estruturas e dos estilos proprios dos diferentes tipos de texto presentes na
nossa cultura. Essas reorientagbes do trabalho com a lingua escrita comegaram,
recentemente, a se fazer presentes nas propostas pedagdgicas da Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA. Para a fase inicial da alfabetizagéo, algumas experiéncias
abandonaram as palavras geradoras, como pontos de partida, introduzindo outros

procedimentos como o trabalho com os nomes dos alunos ou os chamados textos
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coletivos, grafados pelo alfabetizador, a partir de sugestdes ditadas pelos
alfabetizandos. Surgem, assim, materiais didaticos com maior diversidade de textos
e propostas de escrita.

Dessa forma,

Nao se pode considerar a EJA e o novo conceito que a orienta apenas
como um processo inicial de alfabetizacdo. A EJA busca formar e incentivar
o leitor de livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com as
dimensdes do trabalho e da cidadania (SOARES, 2002:39).

Na década de 90, no ambito das Politicas Educacionais, seus primeiros anos
nao foram muito satisfatérios, diante da extingdo, em 1990, da Fundacdo Educar,
criando uma enorme lacuna, em termos de politicas para o setor. Destarte, a Historia
da Educagao de Jovens e Adultos chega aos anos 90 clamando por reformas
pedagogicas.

Do publico da EJA, atualmente, observa-se, uma maioria constituida por
pessoas que nao tiveram sucesso na escola, na idade propria, adolescentes e
jovens recém excluidos do sistema regular, alunos possuidores de suas histérias
reais, com tracos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, ritmos de
aprendizagem e estruturas de pensamentos, completamente variados. Pessoas que
estdo inseridas no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir da experiéncia, do
ambiente e da realidade cultural de que fazem parte. Em contrapartida, sao vitimas
de uma exclusido escolar e, até mesmo, social que as acompanham desde cedo,
sendo, esta exclusao, responsavel pelo regresso do aluno a escola quando adulto.

Todavia, a experiéncia de uma pessoa que voltar aos estudos, na fase adulta,
apdés um tempo afastado da escola, ou mesmo daquela que inicia seu caminho
escolar, nessa fase da vida, € bastante peculiar. Diante de suas experiéncias vividas
e da construgdo de suas crencgas e valores, configuram-se os alunos de jovens e
adultos em tipos humanos diversos, tornando-se protagonistas de suas historias
reais. Situacdo que se torna um grande desafio pedagogico, em termos de
seriedade e criatividade, para formar e garantir aos jovens e adultos, marginalizados
nas esferas soécio-econdbmica e educacional, o acesso a cultura letrada que lhe
propicie uma participagdo mais ativa e consciente no mundo do Trabalho, da Politica

e da Cultura.
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Tendo em vista que o ensino da Lingua Portuguesa, na Educagéo de Jovens
e Adultos, mesmo diante das contribuicbes da Antropologia ou da Sociolingtistas ao
estudo, permitindo a compreensao das diferengas entre as linguas no que se refere
as variedades de uma mesma lingua, tal fenbmeno nao €, facilmente, aceito, uma

vez que,

...0s preconceitos sociais, que valorizam certas regides do pais em
detrimento de outras, determinados contextos em relagdo a outros grupos
sociais , em oposi¢ao a outros, levam leigos e até especialistas a atribuir
superioridade a certos dialetos regionais, a certos registros e, sobretudo, a
certo dialeto social, criando-se assim, esteredtipos linguisticamente
inaceitaveis (SOARES, 2006:41)

Um exemplo concreto desses esteredtipos € o de “deficiéncia linguistica”,
classificando como “superior”, “melhor”, o dialeto da classe socialmente privilegiada.
No entanto, essa superioridade resulta ndo das razdes linguisticas, mas das razdes
sociais, visto que demais dialetos da camada popular, grupos de baixo prestigio
social, sdo avaliados em relagdo ao dialeto da Norma-Padréo e s&o julgados como
“feios” “incorretos” e “ildgicos”. O referido tratamento aos dialetos ndo-padrao nao se
refere a uma atitude linglista e sim social, uma vez que é justificada por valores
sociais e culturais e ndo por conhecimentos linguisticos.

Atrelado a este julgamento, Bagno (2007) ressalta que o processo de
democratizacdo do Ensino Publico das ultimas décadas, ocasionados pelo acesso
das camadas sociais desprestigiadas, que, até entdo, eram excluidas do Ensino
Formal, leva a uma transformacgao do perfil sécio econémico e cultural da populagao
que freqUenta as escolas publicas brasileiras e tem seu impacto no ensino da Lingua

Portuguesa, tendo em vista que,

...as pessoas que freqientavam a escola antes da ‘democratizacdo’ eram,
na sua maioria, falantes das variedades linglisticas urbanas, muito
influenciadas pelas culturas da escrita e pelo policiamento linglistico
praticado pela escola e por outras instituicdes socais (BAGNO, 2007:32).

No entanto, estudos labovianos desmistificam a logica, atribuida as
dificuldades de aprendizagens, em consequéncia da deficiéncia linguistica das
minorias étnicas, socialmente desfavorecidas. Para estes Estudos, tais argumentos

eram oriundos da proépria Escola e da sociedade geral e ndo do dialeto ndo-padrao,
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verificado nesses grupos. Pois a teoria da privagdo verbal, ao atribuir o fracasso
escolar do educando a uma deficiéncia linguistica, estaria nao identificando os
obstaculos sociais e culturais existentes no contexto da crianca e, sim, impedindo a
escola de compreender a realidade social.

O principal objetivo constatado nos programas da educagdo compensatoria,
no que se refere a linguagem, € eliminagcdo ou erradicagao dos dialetos nao-
padrao, em substituicdo ao dialeto-padrao. No entanto, o esclarecimento e a solugao
para esta problematica ndo estariam na aprendizagem pura e simples dos que
fazem uso do dialeto ndo-padrdo comparado ao dialeto-padrdo, mas na mudanca de
atitude de professores e da populacdo em geral, sendo esta concretizada por uma
formagao que empreste igual valor aos dialetos e que, por essa razao, nao se deve
discriminar os falantes que usam um dialeto n&o-padrao.

A postura mais adotada diante das diferengas linglisticas € a do
bidialetalismo, ou seja, falantes do dialeto nao-padrdao que aprendem o dialeto
padrao para uso nas situagdes em que lhe é requerido. Diante da formagao, numa
perspectiva do bidialetismo funcional, estrutura-se a consciéncia de que o dialeto
padrdao torna-se padréao por fatores histéricos e sociolégicos, ndo por razdes
linguisticas e, dessa forma, contribui para uma nova visao de pratica docente em
relacdo ao ensino da lingua na escola.

Pois,

a sua missdo nao é de fazer com que os educandos abandonem o uso de
sua gramatica ‘ errada’ para a substituirem pela gramatica ‘certa’ , e sim a
de auxilia-los a adquirirem , como se fora uma segunda lingua,
competéncia no uso das formas linglisticas de norma socialmente
prestigiada, a guisa de um acréscimo aos usos linguisticos regionais e
coloquiais que ja dominam. A nocdo essencial ai é a de adequacéo:
existem usos adequados a um dado ato de comunicagao verbal, e usos
que sdo socialmente estigmatizados quando usados fora do contexto
apropriado. A comparagdo com as regras de uso de vestimenta é
esclarecedora: assim como difere o tipo de roupa a ser usada segundo o
tipo de ocasido social, também diferem segundo a ocasido social as
caracteristicas da linguagem apropriada. Ficam socialmente estigmatizados

os falantes inadimplentes as regras tacitas do jogo, tal como as pessoas
que nao cumprem as convengdes sociais do bem-vestir (LEMLE, 1978:62)

Entretanto, muitas propostas educacionais dirigidas a classe popular tém
ignorado a causa essencial do problema - o de ser buscada no binbmio: educacéo e
sociedade - pois ao justificar que a escola seria um instrumento de superagao dessa

marginalidade social, sem analisar as suas causas, ignorando as determinacdes
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externas e as possibilidades de transformacgao, passam a trabalhar no sentido da
integracdo e adaptacado dessas classes a sociedade. O ensino da lingua materna,
como consequéncia, vem a ser transmitido pela imposicdo do dialeto padrao,
vinculado as classes dominadas, quando, implicitamente, pretende-se formar
sujeitos do dialeto ndo-padrdo em sujeitos do dialeto padrdao. Com isso, a Escola
seleciona os padrdes culturais e linguisticos das classes dominantes como meta a
ser alcangada.

Para Bourdieu e Passeron (1975), a escola tem tido a funcédo de,
simplesmente, manter e perpetuar a estrutura social estabelecida em desigualdades,
por meio de privilégios conferidos a uns em detrimento de outros. Exercendo um
poder de violéncia simbodlica, a escola converte a cultura e a linguagem da classe
dominante em saber legitimo, impondo esse saber aos grupos dominados. Nessa
legitimagdo ao saber da classe dominante, desvaloriza a cultura e a linguagem da

classe que difere desta. Pois, segundo Soares (2006:55),

psicologos, linglistas e sociolinglistas relegam, em geral, a segundo plano
aquilo que, para Bourdieu é fator essencial e determinante do uso da
linguagem: as condi¢des concretas de instauragdo da comunicacéo (...) da
caracterizagdo da linguagem para a caracterizacdo das condi¢gbes sociais
em que ela ocorre.

Dessa forma, Bourdieu destaca a impossibilidade de dissociar a linguagem
da estrutura social de uso, tendo em vista que uma relacdo de comunicacao
linguistica ndo €, simplesmente, uma operagao de codificagao-decodificacdo, mas é,
sobretudo, uma relacdo de forca simbdlica, sendo determinada pelas relacdes
existentes entre os interlocutores.

A estrutura social organizada por troca de bens, sejam eles materiais, como
forca do trabalho, mercadorias e servigos; ou simbodlicos, como informagoes,
conhecimento, livros, obras de artes, musica, teatro e, também, a linguagem. Nessa
trocas, criam-se relagcbes de forcas materiais, possuidores e possuidos, e relagées
de forgcas simbodlicas, que ocorrem por meio da posse e dominagao dos meios
simbalicos. As relagées de comunicagao linguistica, traduzida em relagdes de forgas
simbdlicas, estabelecem quem pode falar, a quem e como, valorizando a linguagem
de uns e desprestigiando a de outros, estabelecendo, assim, a legitimidade da

linguagem, de acordo com a posi¢ao que o interlocutor ocupa.
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Da mesma forma que ocorre a economia das trocas materiais, ha também,
segundo Bourdieu, a economia das trocas simbolicas e, consequentemente, a
economia das trocas linguisticas, relativo a producgédo, distribuicdo e consumo da
linguagem em que os bens que se trocam sdo palavras, o valor atribuido a estas ndo
depende, apenas da mensagem que veicula, mas, sobretudo, da posigao social que
o falante tem na estrutura social, ou seja, “a posicdo do falante no mercado
linguistico conferi-lhe autoridade, poder, dominacao” (SOARES, 2006:57).

Deste modo,

As caracteristicas linguisticas que correspondem as posigdes econbémicas
e sociais privilegiadas ganham legitimidade, e assim se desenvolve o
reconhecimento de uma linguagem legitima, que se converte em capital
lingliistico, permitindo a obtengdao de lucro por aqueles que o detém
(SOARES, 2006:57).

Dentro de um mercado linguistico, em que uma modalidade de lingua domina
e se impde, ocorre nao apenas a sua aprendizagem, como as condigdes de sua
aceitabilidade, ou seja, o uso que deve fazer da linguagem de acordo com as regras
gramaticais internalizadas pelo falante, estando em consonéncia com as regras do
mercado linguistico.

Tais regras constituem-se sangbes positivas ou negativas, uma vez que
permitem, ao falante, antecipar a aceitabilidade de seu discurso, que pode suscitar
uma censura ou uma aprovacao, que depende nao apenas do seu discurso, mas
das relacdes de forcas materiais ou simbdlicas. Tal situagdo, antecipando a uma nao
aceitabilidade de seu discurso, leva o individuo a uma autocensura — a
hipercorrecdo — ao procurar responder as expectativas de uma pessoa que faz uso
de uma lingua-padréao desenvolver-se, igualmente, uma estratégia de censura
prévia. Ja a hiporcorregdo € uma estratégia de condescendéncia, através da qual se
pretende negar a distancia que separa, por meio da linguagem, seus interlocutores.

Na verdade,

O educador de adultos tem que admitir sempre que os individuos com os
quais atua sdo homens normais e realmente cidadaos uteis. Tem que
considerar 0 educando ndo como um ser marginalizado, um caso de
anomalia social, mas, ao contrario, como um produto normal da sociedade
em que vive (PINTO, 2007:82).
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O foco da analise sociolinguistica esta direcionado para as diferengas
linguisticas, propriamente ditas, para a caracterizacdo dos dialetos e registros. Em
Bourdieu, o foco esta voltado para analise das relagcbes de forgas materiais e
simbdlicas que condicionam o uso da lingua.

A unido do mercado cultural com o linguistico transforma em capital cultural e
capital linguistico, a linguagem dos grupos que detém o poder como dominante, em
consequéncia da depreciagao que sofre a linguagem dos grupos dominados. Assim,
os alunos pertencentes a camada popular ao adquirirem, por familiarizagdo, uma
linguagem nao-legitima, “pela convivéncia, mais ou menos prolongada, com a
cultura e a imagem ‘legitimas’, ou por um processo de inculcagdo de regras
explicitas” (SOARES, 2006:60), passam a nao dominar a linguagem da escola, seja
para compreender seja para expressar-se.

Dessa forma, por ndo dispor do capital linguistico, escolarmente rentavel,
permite-se a grande evidéncia do fracasso escolar por alunos da camada popular.
Isto ocorre, também, pelo fato de estes alunos ndo terem o dominio pratico na lingua
legitima e a tentativa de transformac&o de uma lingua sobre o qual ele ndo tem
dominio pratico, resulta em fracasso, pois a escola exige que os alunos tragam uma
linguagem que ela mesma nao pode oferecer, exceto as classes dominantes.
Nestas, a sonegacdo do Capital Linguistico, escolarmente rentavel, aos alunos da
camada popular, a escola colabora no sentido da perpetuacido das relacdes
assimétricas entre as classes, bem como a garantia das classes dominantes sobre
as dominadas. E, assim, o fracasso escolar ndo pode ser atribuido as deficiéncias
ou a diferencas, mas a opressao.

No entanto, na perspectiva da teoria do Capital Linguistico, escolarmente
rentavel, a luta a travar-se com o fracasso escolar advém da transformacao social
como um todo. Pois a transformacéao, apenas, na Escola, segundo esta perspectiva,
nao passaria de mistificacdo, revelada pela falsidade de solugdes que contribuem
para um reforco a discriminacgao.

E, assim, a principal questao, que afeta este problema, estda em o que deve
fazer a Escola diante do conflito existente configurado pelas diferencas entre a
linguagem da classe popular — que cada vez mais tem conquistado o direito a
escolarizagdo — e a linguagem da classe dominante, que faz uso de uma linguagem

que se legitima, através do seu ensino na Escola.
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A afinidade entre a dominagao social e politica, assinalada na sociedade de
classes, suscita antagonismos e conflitos que constituem a origem da transformacéao
social. Na Escola, verificam-se, também, os mesmos antagonismos e contradigdes,
esses, por sua vez possibilitam um espago de atuagéo de forgas progressistas, que
a arremessam em direcdo da transformacdo social, pela superacdo das
desigualdades sociais. Sendo efetivada na reivindicagdo do direito de acesso a
escola, que faz a classe popular, por meio do conhecimento e habilidades adquiridas
por essa Instituigéo.

Nessa perspectiva, a escola torna-se muito mais importante a classe popular,
porque ela se transforma na instdncia em que se adquirem os instrumentos
necessarios de luta contra a desigual distribuicdo dessas vantagens, por sua
potencialidade de vitalizar e direcionar, as classes populares o conhecimento e
habilidades como condigdo de instrumentalizagdo na luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas, por meio de um ensino eficiente. Entre eles, a linguagem
torna-se o instrumento indispensavel de luta, porquanto o dominio do dialeto padrao,

pela classe popular seria 0 meio de

(...) retirar do controle exclusivo das classes dominantes um de seus
principais instrumentos de dominacao e de discriminacéo e fazer dele um
instrumento também das camadas populares. Essas dispordo, assim de
igualdade de condicbes de uso da linguagem considerada legitima e de
acesso ao capital cultural considerado legitimo, para sua luta por maior
participagédo politica e mais justa distribuicdo da riqueza e dos privilégios
(SOARES, 2006:74).

1.2.2. O ensino da lingua escrita, na perspectiva da pratica social, nas

turmas de Jovens e Adultos

Relacionando o “corpus” tedrico, até aqui apresentado, a proposta deste
estudo, o impacto da fala do aluno — estruturada pela variagao diastratica — em sua
producao escrita, que, por sua vez, deve seguir a Norma Padrdo do ensino da
lingua, surgem algumas questdes: qual o objetivo do ensino da lingua na escola?
Como deve ser organizado o ensino da escrita de forma a nao discriminar o aluno
que ndo produza uma escrita mediada pela Norma Padrdo, mas que, por outro lado,
necessite dos conhecimentos desta para atuar, igualmente e conscientemente, junto

aos demais membros da sociedade?
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Além do fator ideolégico que norteia o ensino da lingua materna na Escola
Publica brasileira, através de uma ideologia legitimada pela camada dominante e
imposta a camada popular, o ensino da lingua materna, com especialidade o da
escrita, depara-se com a problematica pedagdgica da incompreensao sobre as
questbes de ordem de estrutura e fungdo da escrita, montada pelas camadas
populares, refletindo no tratamento, oferecido pelos professores, na producao escrita
dos alunos, caracterizada pelo reflexo da cultura oral.

Dito de outra forma, € o nivel de funcionalidade da escrita que ira direcionar o
processo de construcdo da referida escrita. Nos estudos, apresentados por KATO
(1995), mostra-se que, no processo inicial da escrita, € a fala que a norteara. Em
contrapartida, no nivel mais avangado desta, sera a escrita que guiara os atos de
fala. Dentro do mesmo argumento, SOARES (1998) explica que tal afirmagéo,
apresentada por KATO, é o prenuncio de um termo relacionado com a pratica social
de leitura e escrita, Letramento. Ainda dentro da perspectiva do Letramento, Bagno

(2002:52) propde que o ensino da lingua objetive

(...) levar o aluno a adquirir um grau de letramento cada vez elevado, isto é,
desenvolver nele um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura
e escrita que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das
capacidades técnicas de ler e escrever.

Diferente do termo Alfabetizagdo’, Letramento, segundo Marcuschi (2005),
envolve as mais diversas praticas de leitura (nas mais variadas formas) na
sociedade, podendo ser observada, desde uma apropriagdo minima da escrita, o
individuo que é analfabeto, mas letrado no grau de identificar o valor do dinheiro,
identificar o énibus, saber distinguir mercadorias pelas marcas, porém nao escreve
cartas e nem |é jornal, até uma apropriacdo mais profunda de leitura e escrita, ou
seja, transforma-se em individuo que desenvolve a Tratados de Filosofia e
Matematica ou escrevam romances. E, dessa forma, “Letrado € o individuo que
participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que
faz um uso formal da escrita” (MARCUSCHI, 2005:25).

Nesta proposta, Marcuschi (2001) ainda destaca que a lingua se constitui e se

manifesta tanto em textos orais quanto escritos, sendo estes ordenados e

13 « . alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o

estado ou a condi¢gdo de quem se apropriou da leitura e escrita, incorporando as praticas sociais que
as demandam” (SOARES, 1998:19).
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estabilizados em géneros textuais, usados em situagdes concretas. E, dessa forma,
Bagno (2002), propde que o ensino da lingua, estabelecido, exclusivamente, na
analise de palavras e frases, deve ser substituido por um ensino-aprendizagem que
ressalte as realizagbes empiricas da lingua, ou seja, textos que se concretiza em
forma de géneros textuais™.

No entanto, o termo Letramento por abranger um leque de conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores, usos e fun¢gdes sociais, apresenta sutilezas e
complexidades dificeis de definir em um unico termo. Dessa forma, as definicbes de
letramento se diferenciam e, até mesmo, antagonizam-se. Subjacentes a essas,
encontram-se duas definicdes de letramento: uma na dimenséo individual e outra na
dimens&o social.

Na dimenséo individual, o letramento é definido como um atributo pessoal, ou
seja, “simples posse individual das tecnologias mentais complementares de ler e
escrever” (WAGNER, 1983:5). Dito de outro modo, a leitura vem a ser compreendida
como um conjunto de habilidades psicolégicas e linguisticas, que vai desde a pratica
da decodificacdo de palavras até a capacidade de entender textos escritos, e a
escrita, se estende desde a capacidade de registrar unidades de som, até a
transmissao adequada de significados, para o leitor em potencial.

Por outro lado, na dimensé&o social, o letramento vem a ser visto como um
fendbmeno cultural, sendo “um conjunto de atividades sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES,
1998:72). Dentro dessa dimensao, leitura e escrita ndo podem ser separadas em
seus usos, das formas empiricas que estas assumem na vida social. Por
conseguinte, o uso do letramento ndo pode estar inserido em um conjunto de
praticas neutras, mas dentro de um conjunto de praticas, socialmente construidas,
envolvendo a leitura e a escrita nos atos de questionamentos dos valores, tradicoes
e formas de distribuicdo de poder, presentes nos contextos sociais. Assim
concebido, o letramento criara condicbes para uma consciéncia critica das

contradi¢cdes existentes na sociedade, bem como de seus objetivos.

e« 0s géneros sao formas textuais estabilizadas, historicas e socialmente situadas. Sua definigao

nao é linguistica, mas de natureza sociocomunicativa, com parédmetros essencialmente pragmaticos e
discursivos (...) Muitas vezes um género € uma pratica mais abrangente de forma a envolver o
letramento e oralidade simultaneamente. Veja o caso de m evento académico como a conhecida
‘mesa-redonda’. Enquanto género textual, a mesa-redonda é um género oral, mas nao deixa de ser
uma pratica de letramento, ja que a escrita esta ali crucialmente envolvidas(...) Em esséncia , a mesa-
redonda € um género oral perpassando por praticas de letramento, o que impede de tornar esse
evento como um protétipo de oralidade” (MARCUSCHI, 2001:43-44).
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Vale ressaltar que letramento, na dimensao social15, ja havia sido
contemplado e bem discutido, no sentido semantico, por volta da década de 60, nos

estudos freirianos. Ao destacar

O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o
analfabeto iniciaria a sua introdu¢do no mundo da comunicagéo escrita (...)
a partir dai, o analfabeto comecaria a operacdo de mudanca de suas
atitudes anteriores. Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse
mundo da cultura. Descobriria que tanto ele, como o letrado, tém impeto de
criagao e recriacao (FREIRE, 2006b:117)

E, mais, ao enfatizar que “a leitura do mundo precede sempre da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2006a: 20), passa
a informar que o processo de leitura ndo esta reduzido a mera codificacdo dos
simbolos ou, de igual modo, ao entendimento da idéia do autor, mas, no sentido de,
através desta, realizar uma recogni¢éo'® do entendimento de si com o mundo.

No entanto, ndo se pretende, nesta afirmacéo, negar a contribuicdo da
abordagem “letramento”, no sentido de compreendé-la como um entendimento ao
nivel do uso de uma pratica social de leitura, mas em abordar o letramento no
sentido da explicagdo de uma producao de escrita que venha a ser transformada,
eminentemente, por uma forte influéncia da comunicagdo oral, devido a pouca
acessibilidade de uma pratica social de leitura e escrita.

Destarte, a proposta pedagdgica de uma escola transformadora, na area de
linguagem deve aproximar da proposta do bidialetalismo, sugerida pela teoria das
diferencas linguisticas, reconhecendo a necessidade de as camadas populares
adquirirem o dominio do dialeto padréo, ndo no sentido de substituir o seu dialeto de
classe, mas acrescentar a ele. Embora existam diferencas fundamentais nos
pressupostos ideoldgicos, presentes em ambas, que se configure com o ja
apresentado pela escola transformadora, listam-se, pelo menos, duas razdes: a
primeira, a escola transformadora n&o aceita a rejeicao dos dialetos dos alunos de
classe popular, ndo s6 por estes serem expressivos e logicos — como o0s

provenientes da camada privilegiada — mas, porque atrelada a esta rejei¢ao, existe

> Embora o termo letramento seja recente no atual vocabulario académico,

16 Aquilo que SOUZA (2006:19) define como um novo saber “construido a partir do confronto entre os
saberes que uma pessoa ja possui e outras informagdes, concepgdes e pensamentos aos quais tem
acesso, por diferentes e diversos meios. Esse confronto provoca conflitos sociocognitivos que podem
possibilitar a desconstrugdo das idéias anteriores e a construgdo de uma outra compreensido do
assunto em foco ou do problema em estudo. A esses processos se da o nome de recognigéo.”
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um carater politico inaceitavel, tendo em vista que este se refere a rejeicdo da classe
social expressada por meio da rejeicao da linguagem. Em segundo lugar, esta nao
atribui, ao bidialetalismo, a fungado de adaptagédo do aluno as exigéncias da estrutura
social — como se vé, nas teorias da diferengas linguisticas — mas de
instrumentalizacdo do aluno, para que este adquira condi¢cdes para participar da luta
contra as desigualdades presentes, nessa estrutura. Todavia, necessario a esta
pratica pedagogica, se faz pensar no curriculo que realize uma (re)leitura de mundo,

nao um curriculo reduzido aos conteudos disciplinares, tendo em vista que,

O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia € uma forma mecanica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica
acima de tudo, numa tremenda falta de confianga na criatividade dos
educadores dos estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em
ultima analise, quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser
feito em classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade
entre professores e estudantes. O centro, acima de tudo, esta
comandando e manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e
dos educandos (FREIRE, 1986:97)

Freire (2006) ressalta a importancia de construir o curriculo, a partir do
levantamento do universo vocabular, inserido num contexto cultural situado, mas
nao so no sentido de adquirir “os vocabulos mais carregados de sentido existencial
e, por isso, de maior conteudo emocional, mas também os falares tipicos do povo”
(FREIRE, 2006:120).

Pois, como afirma Gadotti (2000:280),

E preciso formar educadores provenientes de outros meios ndo apenas
geograficos, mas também sociais. Todavia, no minimo, precisam respeitar
as condigdes culturais do jovem e do adulto analfabetos. Eles precisam
fazer o diagndstico histérico-econdmico do grupo ou da comunidade em
que irdo trabalhar e estabelecer um canal de comunicagado entre o saber
técnico (erudito) e o saber popular

Porquanto, a proposta pedagogica de uma escola transformadora reune, no
seu quadro referencial, a analise socioldgica das relagdes entre Escola e Sociedade,
bem como o papel da linguagem no contexto dessas relagbes, sem abandonar
algumas contribuicbes da teoria da diferenga linguistica, na identificacdo de
diferencas do dialeto padrdo e do nao-padréo. Essa articulagdo, que faz a Escola

transformadora, diante dos conhecimentos produzidos no seio das diferentes teorias,
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ocorre por uma concepgao politica de Escola - espago de agao - que contribui para
as transformacdes sociais.
Sendo esta escola redirecionada pelos pressupostos de uma Educagao

Popular que se insere no designio de

uma teoria de formagdo humana do sujeito humano, comprometida,
sobretudo com a emancipagdo das maiorias oprimidas, exploradas,
subordinadas, desiludidas de nossos continentes (...) como fundamento de
uma educagcéo libertadora(SOUZA, 2007:113)

Tendo em vista que a Educacao Popular, segundo Souza (2007), emerge de
uma Teoria Geral de Educacgao, efetivada pela praxis pedagdgica que, por sua vez,
se materializa por meio dos processos de ressocializagdo' (recognicdo e
reinvencao) dos sujeitos através de acgdes que construam elementos, processos
capazes de compreenderem, interpretarem, explicarem, projetarem as contradi¢oes,
os conflitos, realidades ambiguas, sejam elas culturais ou naturais, que contribuem
na constituicdo do ser humano — possuidor de caracteristicas humanas — através
das reflexdes (in)surgidas através do didlogo intercultural. E, dessa forma, é

oportuno enfatizar que a

educagdo € uma pratica social e histérica concreta e, intrinsecamente,
associada ao proprio processo de construgdo do humano e do mundo
humano, podendo ela, inclusive, instrumentalmente, concretizar-se
favorecendo a DES(integragdo) do homem na sociedade, segundo os
interesses em jogo. Nesse sentido, a educagcdo é uma pratica politica
(MATOS, 2005:64)

7 “Ressocializagdo sao, portanto, os processos que se dao mediante o confronto de saberes entre

conheceres, fazeres e sentires de uma pessoa ou de um grupo cultural com os de outras pessoas ou
grupos culturais. Os resultados desse confronto sdo novos conhecimentos, emogdes e agbes que
tornam cada um dos envolvidos mais socializados, culturalmente enriquecidos simbdlica e
materialmente. Numa palavra, mais humanos” (SOUZA, 2007:28)
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CAPITULOII

METODOLOGIA E ESTRATEGIA DE ACAO
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Neste Capitulo, sera descrito ndo apenas o processo de desenvolvimento da
presente investigagdo, partindo da escolha dos instrumentos em direcdo a sua
aplicabilidade, objetivando nessas etapas, atingir o ponto maximo de suas
contribuigdes para o estudo direcionado ao entendimento da variagao diastratica na
producdo dos alunos de séries iniciais da Educacao de Jovens e Adultos, mas,
também os motivos encontrados no Ensino Publico — com especificidade na Rede
Publica do Jaboatdo dos Guararapes'® - que contribuiram para o desenvolvimento
do presente Estudo.

Nesse processo investigativo o Estudo analisara duas grandes categorias, a
saber: uma relacionada ao tratamento das produgdes dos alunos, sendo explicadas
a luz da Gramatica Historica que permite compreender, diante das modificagdes das
palavras ocasionadas pelas variagbes linguisticas, o estado vivo das linguas, e
outra a descricado do tratamento oferecido pela escola as variagdes linguisticas.
Nessa descri¢do, serao incluidos tanto o livro didatico, como a concepgao de
linguagem que possuem os docentes investigados, norteando sua pratica
metodoldgica. Ao focar o estudo em duas categorias, pretende-se com elas nao
dicotomiza-las, mas interliga-las, na explicacédo sobre a compreensao e tratamento
as variagdes linguisticas, em especial, a diastratica, encontradas no ambito do
espaco escolar.

Dessa forma, a descricdo de cada categoria obedecera a ordem de um
entendimento mais amplo, tendo, como ponto de partida, a analise das variacbes
linguisticas, encontradas nas escritas do aluno da EJA, a luz da Gramatica Historica,
em direcdo a um entendimento mais especifico, voltado para o olhar da Escola
sobre a tematica em questao.

Assim, diante do objeto de estudo, como ja exposto, esta investigagcao parte
da hipdtese de que a variagao diastratica, percebida na producgao escrita dos alunos,
dificulta o entendimento do processo de sua producido escrita, uma vez que tal

compreensao esta atrelada ao tratamento dados pelos professores, diante de seus

'® Incluindo nessa abordagem a caracterizagdo do Municipio: seus principais Distritos, dados da
populagédo: divisédo, renda, grau de instrugao, etc.
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conhecimentos tanto linguistico, quanto aos relacionados as questdes socioculturais

de seus alunos.

2.1. Caracterizagao do estudo
A realizagdo do processo investigativo ocorreu em trés escolas da Rede
Publica do Municipio de Jaboatdo dos Guararapes, uma em cada um dos principais

distritos: Jaboatdo Antigo, Cavaleiro e Jaboatdo dos Guararapes.

Por caracterizar a Pesquisa em um Estudo descritivo, baseado em
observacao, registros e analises dos resultados, obtiveram-se os dados necessarios
ao estudo por meio de questionarios, folhas de registros de observacédo de aula,
entrevista semi-estruturada e aplicagao de testes estruturados, ditados de palavras e
construgdo de frases, a partir de imagens. Através das respostas obtidas nos
questionarios aplicados aos docentes do Modulo |l da EJA, foram levantadas as
situagdes relacionadas com sua formacao académica, os critérios na organizagao do
planejamento anual do ensino de Lingua Portuguesa, de seu conhecimento
linguistico. Neste campo, levantam-se questdes desde sua compreensao sobre a
estrutura de texto (oral e escrito), suas propostas encaminhadas ao ensino da lingua
escrita até o conhecimento sobre a variagao linguistica, dados relevantes para se

verificar a concepgéo de linguagem que subjaz as respostas.

Inicialmente, a proposta de escolha dos docentes ocorreria pela sua formagao
académica' e, relacionadas a esta informacdo, questdes apresentadas no
questionario em que fosse apontado um relativo grau de conhecimento linguistico. A
escolha dos professores seria feita mediante sua concepgao de lingua sobre a qual,
cada um, revelasse diferentes niveis de conhecimento sobre variacédo linguistica.
Supde-se que este conhecimento venha influenciar, ativamente, o tratamento da
variacao linguistica, verificada na produgao escrita do aluno, bem como o impacto
desse tratamento no processo de compreensdo do aluno em relagdo a Norma
Padrdo. No entanto, grande parte da composi¢cdo do quadro de docentes, da
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, do Municipio do Jaboatdo dos
Guararapes, no ano de 2007, constitui-se de professores contratados, com formacéao
apenas no Normal Médio. Assim, todos os professores participantes do estudo

apenas tinham formacao no antigo Magistério.

¥ Apenas os graduados em Pedagogia
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Aliados os dados obtidos no questionario aplicado aos docentes foi
necessario, também, a realizacdo de um mapeamento® sobre o perfil sociocultural
da comunidade na qual o estudo adentrou e, consequentemente, daquela da qual a
escola faz parte, sendo este instrumento assinalado por Tarallo (2006), diante da
necessidade de o pesquisador sociolinglista aprender tudo sobre a comunidade
pesquisada, bem como os informantes que a compdem, fazendo uma reflexao
cuidadosa sobre os critérios de classificagdo destes em seus grupos
socioeconémicos.

Este mapeamento®'compde-se de informacdes que vdo desde os dados
atrelados a estrutura da modalidade da EJA, como n° total de alunos, tempo de
implantacdo da modalidade, quantidade de docentes dedicados a EJA; informacdes
do moddulo pesquisado como n° de alunos, formagao do professor, perfil social dos
alunos e a énfase da faixa etaria; quanto dados alusivos a comunidade, estrutura
econdmica e social.

A obtencdo dos dados relativos aos professores foi propiciada pelas
entrevistas, realizadas no decorrer da Pesquisa, e, ainda, pelas observacbes nas
aulas. Estas ultimas, com o intuito de analisar a coeréncia do discurso do professor,
através das respostas do questionario e das entrevistas, com sua pratica
metodoldgica no processo de produgéo da lingua escrita.

As etapas metodoldgicas da pesquisa possibilitaram um estudo comparativo
do desempenho dos alunos, no processo de produgdo da lingua escrita, ante a
postura metodoldgica do docente, com o tratamento da variagado linguistica, sendo
esta postura norteada por sua concepgéao de lingua.

Vale ressaltar que tanto a identidade do professor, quanto a do aluno, bem
como a da escola nao sera revelada, na analise dos resultados. Para
reconhecimento das categorias, (escola/professores/aluno) serao atribuidos cédigos

de identificacao.

2 Como condigao de verificar a variagao lingiiistica na fala do aluno
21 Ver anexo (03)
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2.2 Caracterizagao do campo de pesquisa

A escolha do municipio nesta pesquisa se deu por questdes diversas, como,

por exemplo, o conhecimento da realidade local®?

, 0 que possibilita correlacionar a
triade do rendimento escolar dos alunos, formagao docente e questdes sociais da
clientela escolar?®, como fronteira do estudo da percepcéo e tratamento da variagdo
diastratica. Sobreposto a esse conhecimento, emergiu a inquietacdo de desenvolver
um estudo coerente com a anadlise destinada a variagao linguistica, oriunda do meio
social do aluno, percebida, ndo apenas, em sua fala, mas também em sua producgao

escrita.

O Municipio do Jaboatdo dos Guararapes, atualmente, é composto de 5
(cinco) distritos: Jaboatdo dos Guararapes, Jaboatdo Antigo, Cavaleiro, Curado e
Jardim Jord&o. Entre eles, destacam-se como maiores, tanto em extensdo como em
populacao, os distritos de Jaboatdo Antigo, Cavaleiro e Jaboatdo dos Guararapes,

como pode ser observado nos seguintes dados estatisticos?* :

e DISTRITO DE JABOATAO DOS GUARARAPES:
Populagao: 326.321 pessoas.
Eleitores: 202.943.
Divisdo populacional: 53% mulheres, 47% homens
Faixa etaria: 23% de 16 a 24 anos e 27% de pessoas entre 25 a 44 anos.
Populagdo economicamente ativa: assalariados com carteira assinada (18%);
profissionais que trabalham por conta prépria (13%).
Religido: Catdlica 53%, Evangélica 26%.
Renda: 52% da populagao recebem até dois salarios minimos; 34% recebem
mais de dois salarios.
Grau de instrugéo: 42% possuem o 2° grau completo e incompleto; 22%

estudaram até a 4@ série; 27% da 52 a 82 série.

2 Atuando em segmentos diversos, como: professora regente, supervisor escolar, gestor escolar e
assessora pedagogica da Secretaria de Educacgao do Jaboatdo dos Guararapes.

% Formada por pessoas de baixa renda, filhos de desempregados, pedreiros, empregadas
domeésticas, pessoas com pouca escolaridade e, muitas, ndo alfabetizadas, pessoas que apresentam
uma oralidade nao aceita pela sociedade "culta", e que perpetuam, assim, essas fala ao educarem
seus filhos, dentro dos mesmos padréo.

4 Dados obtidos no portal do Municipio do Jaboatao dos Guararapes
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e DISTRITO DE JABOATAO
Populacao: 99.032 pessoas.
Eleitores: 77.989.
Divisdo populacional: 52% mulheres, 48% homens.
Faixa etaria: 22% de 16 a 24 anos e 28% de pessoas entre 25 a 44 anos.
Populacdo economicamente ativa: pessoas nao economicamente ativas
(41%); assalariados com carteira assinada (17%) e assalariados sem carteira
assinada (6%).
Religiao: catélica 67%, evangélica 20%
Renda: 66% da populagao recebem até dois salarios minimos; 28% recebem
mais de dois salarios.
Grau de instrugéo: 43% possuem o 2° grau completo e incompleto; 23%

estudaram até a 4@ série; 27% da 52 a 82 série.

e DISTRITO DE CAVALEIRO
Populagao: 156.206 pessoas.
Eleitores: 82.226.
Divisdo populacional: 52% mulheres, 48% homens.
Faixa etaria: 22% de 16 a 24 anos e 28% de pessoas entre 25 a 44 anos.
Populagcdo economicamente ativa: autbnomos (15%). Pessoas nao
economicamente ativas (39,1%) e assalariadas com carteira assinada (14%).
Religido: catdlica 54%, evangélica 30%.
Renda: 69% da populacéo recebem até 2 salarios minimos; 26% recebem
mais de dois salarios.
Grau de instrugao: 44% possuem o 2° grau completo e incompleto; 22%

estudaram até a 42 série; 29% da 52 a 82 série.

Todavia, s6 foi possivel desenvolver o estudo nos Distritos de Cavaleiro,
Jaboatdo Antigo e Jardim Jordao,, por apresentarem um grau de desenvolvimento
econdmico inferior aos demais, devido a auséncia de fabricas, pontos turisticos e,
consequentemente, um comércio mais estabilizado, apresentam um baixo nivel de

renda da populacdo, incluindo os ativos e inativos. Este nivel de renda esta
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consequentemente associado a uma condigdo cultural de escolaridade também
baixa que, obviamente, compromete o uso social da leitura e da escrita. Em muitos
casos, néo se consegue desenvolver um nivel médio ou avangado, mas, na maioria
dos casos, um nivel elementar que permite perceber, mais intensamente, a

presenca da variagao linguistica, ndo apenas na fala, mas sobretudo, na escrita.
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CAPITULO 1l

ANALISE DOS ELEMENTOS
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Dentre os elementos constitutivos deste estudo, alguns sédo objetivados desde
o inicio da Pesquisa, como a variagao linguistica encontrada na escrita dos alunos
da EJA, analisada a partir da Gramatica Histérica - como um processo de
reconstrugdo da linguagem, diante de sua dinamicidade manifesta pelas relagdes
inter-culturais - e, mais, a concepgao de linguagem que traz o professor frente ao
tratamento da variacéo linguistica. Além disso, no decorrer do processo investigado,
pareceu necessario analisar o livro didatico e sua abordagem na apresentacdo da
tematica aqui estudada.

Como anunciado na parte introdutéria deste estudo, instituir um dialogo entre
Educagdo e Linguagem, sendo concretizado através da convergéncia de
concepcdo®® de homem/mundo que portam ambas, permite ndo apenas entender o
processo de mudanga da lingua, mas, igualmente, o valor atribuido a variagao
linguistica diante do processo de mudancga da lingua. Dessa forma, buscou-se, como
critério de analise, oportunizar esse encontro através da representacdo da
Gramatica Historica, no campo da linguagem, e da Escola, no campo educacional.

Dessa forma, constatou-se a necessidade de observar a orientagcao
apresentada por cada uma das representacdes, Gramatica Histdrica e Escola, as
variagdes linguisticas, tanto pelos docentes, diante das produgdes escritas dos

alunos, quanto pela abordagem apresentada no livro didatico.

3.1. Analise das variagoes diastraticas sob o olhar da Gramatica Histérica e da

Escola

3.1.1. As estratégias das coletas
As coletas das produgdes escritas, organizadas em palavras e frases,
seguiram critérios que estabeleciam a minima intervengdo possivel, tanto do

investigador como do professor.

% Concepcdo de homem como ser inconcluso, que se constitui na relagdo com o outro, e,
consequiientemente ser de movimento e transformacao, estando ela influenciando ativamente na
Concepcao de Linguagem que se estabelece na e pela agéo interacionista entre homens.
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Considerando ser o principal objeto deste estudo a verificagcdo do impacto da
fala® na produgdo escrita dos discentes da EJA, optou-se por uma estratégia de
coleta sobre a qual a fala do investigador n&o interferisse na resposta do aluno.
Assim, a obtencdo das palavras escritas pelos alunos ocorreu por meio de um ditado
no qual o investigador ndo verbalizava a palavra, mas a obtinha por uma situacao
problema, apresentada ao aluno, sendo sua resposta a palavra a ser escrita por ele.
As situagbes apresentadas, no ditado, obedeceram as seguintes formulagdes?’, no
alcance das seguintes palavras:

e O terceiro més do ano é... MARCO

e O segundo dia de trabalho da semana é... TERCA-FEIRA

e Parte da planta que joga no ar cheiro agradavel... FLOR

e Documento que se tira ao atingir a maior idade... IDENTIDADE

e Talher que segura a carne, enquanto é cortada pela faca... GARFO

e O que se faz, todos os dias, para deixar o corpo limpo... BANHO

e Transporte coletivo, de grande porte, em que atuam o motorista e o
cobrador... ONIBUS

e Espaco escolar onde estdo reunidos professores e alunos, durante a aula...
CLASSE

e Profissional que serve os convidados, em momentos de festas... GARCON

¢ Quando se tem uma situacao dificil de resolver, tem-se um... PROBLEMA.

e O dia que esta depois da sexta-feira e a antes do domingo... SABADO

e Quando se tem problema, na visdo usam-se... OCULOS

e Objeto em que se apdia a cabega, quando se dorme... TRAVESSEIRO

¢ Quando se usa uma tesoura, a pessoa esta... CORTANDO

e Objeto usado para arrastar o lixo do chdo ou para esfrega-lo, na lavagem...
VASSOURA

e Atividades feitas, diariamente, sendo algumas delas remuneradas...
TRABALHO.

e O numeral que vem depois de nove... DEZ

e Documento dado pelo Cartério assim quando uma pessoa nhasce...
REGISTRO

26 Estruturada por variagbes & Norma Padrao
" sendo redistribuida nas escolas pesquisadas
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e Principal carne de um cachorro quente... SALSICHA
¢ O masculino de mulher é... HOMEM
A outra forma de aquisicdo de palavras pelos alunos, ocorreu por meio de
nomeacgao as figuras, apresentadas nos testes?®. Esse mesmo critério aplicou-se,
também, nas coletas das frases, apresentando-se gravuras de situagdes
cotidianas?®, com objetivo de conferir, nas frases escritas dos alunos, a interferéncia

da variagao diastratica, expressa em suas sentengas verbalizadas.

3.1.2 Analise dos tratamentos as variagcées diastraticas: Gramatica

Histdrica x intervencao docente

As variagdes linguisticas percebidas na produgao escrita dos alunos da
EJA e analisadas no decorrer desse estudo, podem ser verificadas no quadro 3.1,

apresentando as seguintes formatagdes:

NORMA PADRAO | VARIAGOES LINGUISTICAS DIASTRATICAS

FLOR fror, fro

TERCA-FEIRA Teca

IDENTIDADE indentidade,

GARFO gaufo, galfo, gairfo
ONIBUS Oibu, odibus, onibu, onibo
CLASSE crace, crasi, classi

PROBLEMA. probema, pobrema, pobema, poblema, porblema,
pombéma, probrema

OCULOS Oclos, ocolos, hoclos, 6culo

TRAVESSEIRO Trabicero, trabesseiro, trabisero,trabesero, trassecero

CORTANDO Cortanu

VASSOURA Vassora, vasora

DEZ Deiz, dei, deici, des

REGISTRO Recisto, rezito, rezistro

8 \/er anexo (04)
2 Ver anexo (05)
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SALSICHA salxicha, sasicha, sausisa, sauchixa
HOMEM Home
FOSFORO fosfero, fosferu, foico, foforo, fosco, foisforo, fosculu,

foforo ou fosco™

DENTE Denti
PLANTA pranta, panta
BICICLETA brissiqueta, bricicreta, biciqueta, birciqueta, bisicreta

CADEADO cadiado, cardiado

FOGUEIRA fugueira,foguera

COELHO Quelho
ALMOCO Amocgo, amorsor
Quadro 3.1

Nessas produgdes, observa-se que as variagdes presentes na escrita do
aluno correlacionam-se com um nivel de leitura e escrita como pratica social inferior
a um nivel que permita direcionar a fala do aluno de acordo com a Norma Padréo.
Por outro lado, verifica-se, ainda, que estas variacdes, presentes nao apenas na
escrita do aluno, mas, sobretudo na fala, sendo esta construida coletivamente,
diante de um contexto social que passa a perpetuar nas falas de geragdes
seguintes, contribuem, significativamente, para a mudancga da lingua.

Através da Gramatica Historica, observa-se que as transformacgdes, ao longo
da histéria da lingua, provém de situagbes semelhantes ao exposto, nos dados
acima apresentados. Dessa forma, vé-se a necessidade de verificar o tratamento
apresentado pela Gramatica Historica ao processo de modificacdo das palavras ao
longo do tempo e relaciona-los as variagdes linguisticas averiguadas nas producdes
dos alunos, assinalando algumas categorias que explicam os processos de
mudanca na lingua, como Monotongagao, Rotacismo, Assimilagdo, Consonantismo
e Eliminagdo das marcas do plural redundantes como forma de elucida-las dentro
de um estudo cientificamente comprovado. Em contrapartida, ressalta-se, ainda
nesta analise, o tratamento apresentado pelos docentes a essas variagdes, sendo

norteado por um entendimento de linguagem/comunicagdo que tem como

% Dentro da variagdo que apresenta o aluno aponta as duas possibilidades de escrita
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subjacente uma concepgao de lingua, bem como de homem/mundo. Nesta analise,
busca-se realizar um entrecorte de julgamentos sobre a tematica estudada.

No quadro 3.2, encontram-se as variagbes identificadas nas produgdes
escritas dos alunos, analisadas sob a 6tica da Gramatica Historica, que as enquadra
na categoria de Monotongacdo®', especialmente referente aos ditongos® ou e ei,
uma vez que torna possivel a correspondéncia de tais produgdes com a categoria da
Monotongagao dos ditongos ou e ei, como se pode verificar na Fig.1. Cidrim,
Aguiar & Madeiro (2007) afirmam que os processos fonoldgicos, relacionados a
Monotongagao surgiram por volta do Século XVII. Em algumas das palavras o
ditongo passa a ei como em cousa > coisa, ou as formas reduzidas o e e,

observadas no quadro 3.2.

NORMA PADRAO VARIAGAO LINGUISTICA /
MONOTONGAGAO
Roupa < ropa
Copeira < copera
Cozinheira < consenhera
Travesseiro < travessero
Fogueira < foguera
séo < sau
Quadro 3.2

*" Oriundo do termo Monotongo, grupo vocalico que representa um s6 som Ex.: guerra, quinta, etc.
Em outras palavras “...monotongacdo, quer dizer,dois sons que se transforma num sé” (BAGNO,
2006:88).

32 Alguns gramaticos tradicionais da Lingua Portuguesa definem a terminologia ditongo — do grego
diphtoggos e do latim diphtongus — como um encontro vocalico formado por uma vogal mais uma ou
duas semivogais: [y] ou [w].
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Fig. 1

Como afirma Bagno (2006), ha muito tempo escreve-se ou, embora se
pronuncie o, e mais, tal fendbmeno ocorre tanto no portugués-padrao do Brasil quanto
nas variagdes. A redugcdo a um so fonema (ou > o) é uma tendéncia antiga e
remonta ao latim, tanto na forma usada pelo povo como pelos imperadores, que
pronunciavam plostrum no lugar de plaustrum (carro e duas rodas), formas que
acabaram sendo aceitas na lingua.

Bagno (2006) ressalta, ainda, que a presenga das consoantes J e V, para
sons que nao existiam no latim classico, adveio de situagdes em que as
semiconsoantes latinas escritas | e U se fixaram no lugar das consoantes. Ex.: aue >
ave; cuius > cujo; lésus > Jesus; uoluntate > vontade; uacca > vaca.

Existem, também, outras mudancas fonéticas que resultam na transformacéao
da Lingua Portuguesa, como o fendbmeno Rotacismo que ocorre por uma tendéncia
natural da Lingua Portuguesa em transformar o som em R no lugar de L,
observados na pronuncia de “crasse” no lugar de “classe” e “fror”, no lugar de “flor”.
A presenca da variagao diastratica, explicada pelo fenbmeno do Rotacismo, pode

ser observada no quadro 3.3 e na Fig. 2 diante das seguintes produg¢des:



NORMA PADRAO VARIAGAO LINGUISTICA /
ROTACISMO
PROBLEMA < probema, pobrema, pobema, poblema,
porblema, pombéma, probrema
CLASSE < crasi, crace
FLOR <fro
BICICLETA <brissiqueta, bricicreta, biciqueta,
birciqueta, bisicreta
PLANTA < pranta
Quadro 3.3
3o [T (IO (g
Fig. 2
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Este fato pode ser observado tanto em palavras que apresentam grupos

consonantais com /, em que ha substituicdo do o / por r, como, ainda, nas palavras

que contém os dois grupos consonantais, provocando duvida na forma de escrever a

palavra, a ponto de ser omitida uma dessas letras, como pode ser observado na

palavra problema < poblema; probema, porblema, pombéma.

Bagno (2006) ressalta que, na passagem do latim vulgar para o portugués, o

L presente em algumas palavras foi substituido por R, embora este tenha

permanecido no francés e no espanhol, como mostra o quadro 3.4.

LATIM FRANCES ESPANHOL PORTUGUES
ecclesia- église Iglesia igreja
blasiu- Blaise Blas Bras
plaga- plage Playa praia
sclavu- esclave Sclavo escravo
fluxu- flou Flojo frouxo

Quadro 3.4
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Desse modo, observa-se que muitas das variagcdes linguisticas, percebidas
nas escritas dos alunos, ndo ocorrem de forma aleatoria, mas de acordo com as
transformacdes fonéticas ocorridas ao longo da histérica das linguas. Essa
ocorréncia pode ser encontrada, nos versos do escritor Luis de Camoes, na obra Os
Lusiadas:

“E ndo de agreste avena, ou frauta ruda” (canto I, verso 5)
“‘Doencas, frechas e trovdes ardentes”(X, 46)

“Era este Ingrés potente e militara” (VI, 47)

“Nas ilhas de Maldiva nasce a pranta” (X, 136)

“Pruma no gorro, um pouco declinada” ( 11,98)

“Onde o profeta jaz, que a lei pubrica” (VIl, 34)

Segundo Cidrim, Aguiar & Madeiro (2006), as variedades rurais do portugués
brasileiro, ao substituir /I/ por /r/, expressando /grobo/ em lugar de /globo/, /kraro/ em
lugar de /klaro/, apdiam-se na compreensdo que /grobo/ e /gruta/ sdo iniciadas com
0 mesmo encontro consonantal /gr/ . E, desse modo, compreender que este se grafa
com /Il e ndo com /r/, torna-se uma questdo arbitraria, necessitando de uma
aprendizagem, de certa forma mecanica, para saber que globo se escreve com /l/ e
gruta com /r/, uma vez que nao possui uma grafia que sirva de referéncia a fala.
Este tipo de dificuldade ocorre, também, com alunos que possuem um baixo nivel de
letramento, independente de pertencer a zona rural ou urbana, cuja produgdo no
processo inicial da escrita é referendada pela fala, passando a ser auténoma da fala,
através do ato de adquirir convengdes das normas ortograficas que serao adquiridas
por meio de uma pratica social de leitura e escrita.

No entanto, o aprendiz

ao apropriar-se da escrita para aprender o mundo e o conhecimento que
nele se produz (...) depara-se com uma situagdo na qual a lingua padrao,
determinada também a partir de condigbes sociais, constitui a forma
definida pela escola como aquela a ser aprendida, independente da
variedade utilizada em seu meio social (CIDRIM, AGUIAR & MADEIRO,
2007: 40).

Destarte, a forma assim estabelecida contribui para a evasao daqueles que

nao possuem um modelo “adequado” de fala e, consequentemente, de escrita
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implantada pelo sistema escolar, contribuindo, cada vez mais, para o tratamento
estigmatizado destinado a forma popular.

Uma outra categoria, contemplada neste estudo, necessaria a analise dos
processos das variagdes linguisticas, refere-se ao Consonantismo. S&o
modificacdes que ocorrem em relacdo ao uso de consoantes. Um exemplo desse
fendbmeno é a substituicdo do /r/ pelo /b/ na palavra /trabisseiro/ em lugar de
/travesseiro/. Embora esta categoria se divida em grupos, convém tratar, neste
estudo, apenas a que Coutinho (1965) classifica como o grupo de Consonantismo
por Consoantes Simples: Iniciais, Mediais®® e Consoantes Finais®, surgidas ao
longo das modificagdes linguisticas e, de igual modo, presentes nas producdes
escritas dos alunos investigados. S&o apresentadas, no quadro 3.5, as variagdes
linguisticas explicadas pela categoria do Consonantismo de Consoantes Iniciais, no
quadro 3.6, Consonantismo de Consoantes Mediais e no quadro 3.7, por
Consoantes Finais, seguindo, abaixo de cada uma delas, as figuras das palavras

escritas pelos alunos, classificadas por cada uma dessas sub-categorias.

NORMA PADRAO VARIAGAO LINGUISTICA / CONSONANTISMO-

Consoantes Iniciais

IDENTIDADE <indentidade,

COELHO <quelho
OCULOS <hoclos
Quadro 3.5
_,l' LLLY - I-'{-‘;‘-'ll‘!"” ) Sl L e i e o
Fig. 3

¥ 330 as que estao sujeitas a freqlentes modificagdes ou quedas.
* Queda de algum fonema final.
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NORMA PADRAO VARIAGAO LINGUISTICA / CONSONANTISMO-
Consoantes Medias
ONIBUS < oibu, odibus
FOSFORO < fosco
TRAVESSEIRO < trabicero, trabesseiro, trabisero
CERVEJA < ceveja
REGISTRO < rezistro
SALSICHA < sasisinha, sasicha
GARFO < galfo
ALMOCO < .amoso, amorso
PEDREIRO < pedeiro
QUATRO < quato
TERCA-FEIRA <tega
PROBLEMA <probema, pobrema, poblema, pombéma,
Quadro 3.6
L - AT L5060 Ak 3 el A O o
e II : ¥ i
Preo b ~

Fig. 4

Coutinho (1965) afirma que o processo de Consonantismo surgiu ao longo

das reestruturagdes das palavras, como em nébula > névoa; tabula > tavoa (arc.) e
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tabua; gradu > grau; acetu > azedo; palu > pau; amicu > amigo; lacrima > lagrima,

etc. impacto.

NORMA PADRAO VARIAGAO LINGUISTICA / CONSONANTISMO-
Consoantes Finais
ONIBUS < onibu
OCULOS < 6culo
HOMEM < home
DEZ < des,
Quadro 3.7

Fig. 5

De forma semelhante ao ocorrido nos processos de mudangas da lingua,
explicados por quedas e/ou modificacdes fonéticas, ao longo de sua historia,
justificam-se as produgdes escritas dos alunos, com modificagbes nas Consoantes
Iniciais, Mediais e Finais, por influéncia de uma fala socialmente construida. Isso
enfatiza, cada vez mais, que a normatizagdo de uma lingua por mais rigida que seja
esta sempre sujeita a mudangas.

Para Lemle (1995), a compreensdo dessas transformacbes se da na
importancia de se pensar a influéncia do contexto nas modificacbes fonéticas e
articulatorias que vém ocorrendo, em dois momentos. No primeiro, por meio de uma
flutuacao fonética, causada por uma variacdo no desempenho articulatério de um
grupo de falantes. No segundo momento, por meio do ingresso de uma nova
geracao de falantes que passam a modificar os dados linguisticos, apds serem
reanalisados.

Na analise das frases construidas pelos alunos, constatam-se variagdes da
Norma Padrao nos empregos dos verbos, através do processo de Assimilagao e de
Eliminacao das Marcas Redundantes do Plural. O processo de Assimilagado, como ja
mencionado, se manifesta pela “aproximacdo ou perfeita identidade de dois

fonemas, resultantes da influéncia que um exerce sobre o outro” (COUTINHO,
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1965:143). Uma das possibilidades que explica essa ocorréncia € o fato de os

fonemas /n/ e /d/ terem os mesmos pontos de articulagdo. Este fenbmeno, segundo

Viana (2000), € responsavel pela variagdo fonético-fonologica na transformacao da

Lingua Portuguesa.

O quadro 3.8 apresenta as palavras que sofreram influéncia do fendbmeno da

Assimilacado, escritas pelos alunos. Na Fig. 6, sdo apresentados alguns desses

formatos.

NORMA PADRAO

VARIAGAO LINGUISTICA/
ASSIMILAGAO

O JOGADOR ESTAVA TREINANDO

O jogador estava treinano

O PEDREIRO ESTAVA FANZENDO A

CASA

O “predeiro” estava fazeno a casa

AS PESSOAS ESTAO COMPRANDO

VERDURAS

As

verduras

pessoas estdo  comprano

A MINHA TIA ESTAVA LAVANO ROPA

A minha tia estava lavano ropa

OS GATOS ESTAO JOGANDO

Os gato estam jogannor

MADALENA ESTA LAVANDO ROUPA

Madalena estar lavano “ropa”

Quadro 3.8
FY. VW stV § T Y, M aoaer
LA il We L EERY SAAAMNLIG. LA
E
A W b A ., e 8 Y e m W -

i NN SN A

Fig. 6
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A eliminacdo das marcas redundantes de plural, constatadas em algumas
sentencas dos alunos, assemelham-se a hierarquia®® que portam algumas linguas
estrangeiras, como Inglés e Francés. No Inglés, o plural vem a ser marcado, apenas,
no substantivo (-s), indicando que a frase esta no plural. Ja no Francés, observam-
se as marcas do plural na escrita, mas nao na fala. Afirma Bortoni-Ricardo (2004),
que semelhante situacdo ocorre no portugués-oral, nos estilos ndo monitorados
onde ha uma tendéncia de evitar a redundancia, flexionando, muitas vezes, apenas
o primeiro elemento do sintagma, ou seja, a indicagdo do plural sendo constatada
apenas no Artigo. No quadro 3.9 e nas Fig. 7, sdo visualizadas nas frases dos

alunos algumas eliminag¢des das marcas redundantes de plural.

NORMA PADRAO VARIAGAO LINGUISTICA/
ELIMINAGAO DAS MARCAS
REDUNDANTES DE PLURAL
OS JOGADORES SAO Os jogadores séo profissional
PROFISSIONAIS
AS MACAS DA FEIRA SAO As macgas da feira é doce
DOCES
AS FORMIGAS ESTAO As formigas esta fazendo festa no
FAZENDO FESTA NO ACUCAR | agticar
OS JOGADORES ESTAO Os jogadore estdo “anciozo” com a
ANCIOSOS COM A VITORIA | vitéria
OS HOMENS SAO PEDREIROS | Os homens “sau” pedreiro
OS GATOS ESTAO JOGANDO | Os gato estam “jogannor”

Quadro 3.9

3 Segundo Bagno (2006), a hierarquia ocorre quando a marca indicadora de plural passa a ser usada
primeiro no artigo definido. Porém, quando nao existe Artigo, ela passa a ser usada na primeira
palavra do grupo a ser pluralizado, que pode ser um substantivo ou um adjetivo. Sendo esta marca
utilizada como um sinal informando que aquele grupo de palavras esta no plural, por isso, ela pode
ser usada na primeira palavra de cada grupo.
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Desse modo, a percepcado da variacdo diastratica na producédo escrita dos
alunos da EJA pode ser explicada a luz da Gramatica Historica que analisa
igualmente o processo de (re)construgdo da lingua ao longo de sua histéria. O
entendimento, bem como os critérios estabelecidos por esses alunos, oriundo da
orientagdo de uma comunicagao verbal local, ndo é nada aleatério, mas ao contrario,
sdo expressdes de compreensdo que seguem normas, embora ndo Padrdo, mas
que gozam do mesmo valor de “uso” constituido pela Norma Padrao. Dito em outras
palavras, o processo de compreensao a essas variagdes passa a ser entendido e
explicado a luz do conhecimento linguistico. Entdo, resta uma outra questédo: que
conhecimento estaria causando, de fato, o impacto?

Ao observarmos o tratamento da escola as variagdes linguisticas, ressente-se
de um tratamento em que se leve em consideragdo tanto o grau de conhecimento
dos professores e seu tratamento a tematica em questdo, quanto a abordagem
adotada no livro didatico, conferindo-lhe, além da compreensdo, o grau de
importancia ao estudo da variagdo linguistica. Verifica-se, nos dados aqui
apresentados, que a escola apresenta uma analise distinta da apresentada pela
Gramatica Historica

Iniciando a analise da abordagem da escola, pela intervengdo docente,
observa-se que, diante das palavras apresentadas no teste - “odibus”, “cadiado”,
“probema/poblema/pobrema”,  “bicicreta”, “indentidade”, “gaufo/galfo”, “fro”,
“rezistro/resistro”, “sasissal/sassicha/sassicinha”, ‘pranta”, “crassi/craci”,
“fosco/foifo/foscolu” - cada professor apresenta um tratamento diferente, frente aos
atos de fala, presentes na escrita dos alunos. Assim, o professor P-ED3 (formacéao

no Magistério e cursa Lic. em Matematica) expde, no quadro, as palavras,
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colocando-as, de um lado, a forma escrita conforme a Norma Padrao, e, do outro, a

escrita de acordo com os atos de fala:

“ - Vocés conseguem identificar a palavra certa e a errada? (...) eu j& disse
a vocés varias vezes, a gente tem que escutar bem para escrever bem,
mas vocés atropelam as palavras porque falam ligeiro (...) Vocés precisam
falar bem devagar para ndo terem problemas de dic¢do, porque assim
vocés terminam falando errado e escrevendo errado. Vou fazer um ditado
com vocés com estas mesmas palavras para ver se agora vocés escrevem
certos”.

No decorrer da atividade, um dos alunos questiona:

“- Professora! Por que ultimamente a senhora s6 tem dado esse assunto
para a gente?

No mesmo espacgo de tempo, uma aluna faz o seguinte comentario:

- A professora té “falano” muito engragado! E um “pla” para cé, um ‘“tla”
para la! Oxe!

Nesse momento, a professora ndo faz qualquer comentario sobre o que foi
colocado pelos alunos, apenas dita, pausadamente, todas as palavras que foram
utilizadas no ditado aplicado pelo investigador: “6nibus”, “cadeado”, “problema”,
“bicicleta”, “identidade”, “garfo”, “flor”, “registro”, “salsicha”, “planta”, “classe”,
“fosforo”. No término do ditado das palavras, ela vai até a aluna que fez o

comentario e diz, em tom baixo, mas que permite alguns escutarem:

Eu digo isso para vocés aprenderem a falar certo. Inclusive vocé (...) que
sempre tenho chamado ateng¢ao para as palavras que vocé fala, como por
exemplo, bicicleta, problema, classe e outras. Mas, parece que ndo tem
jeito! Nado é mesmo?

A aluna responde:

- “Pofessora’! Eu sei que a palavra certa é problema e ndo “pobrema”, mas
quem fala desse jeito, que nem a senhora e aquela professora ( se
referindo a investigadora), é pessoa “chique”, e eu ndo sou chique. Onde
eu moro, as pessoas falam “pobrema” e se eu falar “problema” eles vao
comecgar a rir de mim. Entdo, vamos fazer uma coisa: eu ja sei como se
escreve problema, né? Ai, eu sé escrevo ela do jeito certo. Mas, pra falar,
“pofessora”, fica “mei” “difici”. Porque nem sei “mermo” dizer direito, fico
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toda atrapalhada e, também fico com vergonha dos “pessoal’ de la de onde
eu moro, entende?

Diante do comentario da aluna, a professora apenas disse:

“ -Mas, tente falar certo! Vocé consegue!

Analisando, a luz dos pressupostos sociolinguisticos, a interlocu¢ao da prof P-
ED3 com sua aluna, diante de sua pratica metodolégica, Bortoni-Ricardo (2004)
explica que todos os alunos ao chegarem a escola, tanto criangas quanto adultos, ja
sdo usuarios competentes de sua lingua materna e, dessa forma, o docente deve
levar em conta que o uso da lingua, assim como qualquer outra agcdo do homem —
como ser social — depende das normas que determinam o que € um comportamento
socialmente aceito. E, na medida, que os alunos vao desempenhando a¢des sociais
mais diversificadas e complexas, que vao além do dominio da familia ou vizinhanca
mais proxima, estes procuram atender a normas vigentes dos novos dominios de
interacado social que passam a frequentar. Em alguns momentos, desses dominios
sociais, ocorrem em maior evidéncia o uso da escrita do que a fala, possibilitando,
deste modo, o monitoramento da fala pelo uso social da lingua escrita, uma vez que
0os usos da lingua sado praticas sociais e muitas delas sdo extremamente
especializadas, exigindo vocabulario especifico e formacdes sintaticas.

A mesma professora quando |he é apresentada, no questionario, a pergunta
“quais as caracteristicas de um bom método de ensino na produg¢éo da lingua escrita

para o publico de jovens e adultos”, informa:

“Através da memorizagdo de regras ortogréaficas e gramaticais que levem
os alunos a saberem escrever bem”.

Na questdo que indaga “que procedimento o professor utiliza, quando a fala
do aluno nao esta de acordo com a Norma Padrao e, esta, passa a refletir na

escrita”, ela afirma:

“Informo ao aluno que sua producgéo escrita esta errada porque ndo esta de
acordo com as regras da Norma Padréo’.
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Tanto a pratica metodolégica quanto o depoimento da professora P-ED3

revelam que seu tratamento a variagao linguistica passa a ser visto como “erro de

136

portugués™®, que sdo, na verdade, simplesmente diferengas entre variedades da

lingua, que “se apresentam entre a variedade usada no dominio do lar, onde
predomina a cultura da oralidade (...) e culturas de letramento, como a que é
cultivada na escola” ( BORTONI-RICARDO, 2004:37).

E importante ressaltar, ainda,

... 0 devido respeito as caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno. A
escolher entre a nao-intervengdo sistematica e a intervengao
desrespeitosa, ficamos, € claro com a primeira. O trato inadequado ou até
desrespeitoso das diferengas vai provocar a inseguranca, (...) ou até
mesmo o desinteresse ou revolta do aluno (BORTONI- RICARDO,
2004:42)

O professor P-ED1 (com formagdo em Magistério), diante das variagdes

apresentadas no ditado, apresenta as seguintes orientagdes:

Diante das palavras que foram colocadas no ditado, vou escrever no
quadro e vocés vao dizer qual a palavra certa (a professora escreve:
problema e probema) Pergunto a vocés: qual a palavra certa? (...) Outra
palavra, a certa é “cadiado” ou “cadeado” (...) Entdo, observem que a
palavra certa é como se escreve. ( ...) Leiam comigo essas duas formas: “
bicicleta” e “bicicreta” (a professora Ié pausadamente as silabas de cada
palavra) Vejam que a silaba composta por “CL” é uma silaba de
dificuldade, aquilo que eu falei para vocés outro dia. Vamos para uma outra
palavra: o certo é ‘“indentidade” ou “identidade” (os alunos respondem:
“indentidade”) Gente! A palavra certa é ‘“identidade”, digam comigo bem
devagar “i- den- ti- da- de” . O problema é porque vocés falam rapido.
Vocés precisam escutar mais as pessoas falando e, também, falarem bem
devagar.” - Grifos nossos

Quando interrogado sobre as caracteristicas de um bom método de ensino na

producao da lingua escrita para o publico de jovens e adultos, afirma:

‘Aquele que permite um ensino de conceitos que leve o aluno a
compreender a construgéo da lingua escrita.” (P-ED1)

Na questédo que indaga sobre o procedimento utilizado pelo professor, quando
a fala do aluno nao esta de acordo com a Norma Padrao, sendo, ainda, refletida na

escrita, o professor P-ED1 faz a seguinte colocacgao:

% Tal expressao esta entre parénteses por ser considerada inadequada e preconceituosa.



81

Passo a informar que sua fala esta errada por ndo esta de acordo com a
gramatica padrdo, porém tento fazer isso sutilmente. Procuro conversar
delicadamente com o aluno sobre suas palavras. Mostro como escrever
corretamente fazendo ditado, falando alto e de bom tom, para que o
mesmo entenda onde errou, também dou-lhe os parabéns quando ele
acerta” .

O tratamento da professora P-ED1 aponta uma ambiglidade no
entendimento e julgamento as variagbes linguisticas, verificadas na produgao
escrita de seus alunos, uma vez que classifica tais producbées como “erros”, mas
procura trata-las buscando formas de nao constranger o aluno. Bortoni-Ricardo
(2004) afirma que tal postura € comum e, até, problematica entre os professores
por se sentirem inseguros, sem saber se devem corrigir ou ndo e, que erros
corrigirem. Em pesquisas realizadas em sala de aula sobre o tratamento a
variacao lingulistica, Bortoni-Ricardo (2004) identificou alguns padrdes, em
comum, de conduta dos professores. Entre eles, estdo os que identificam “erros

»37

de leitura mas n&o distinguem as diferencas dialetais e os erros de

decodificagao da leitura; os que ndao conseguem identificar a variagao linguistica
porque € propria do seu repertorio; aqueles que percebem a variagao linguistica,
mas preferem ndo intervir para nao constranger o aluno; e, por fim, os que
percebem a variagdo linglistica, n&o intervém, mas, logo em seguida,

apresentam o modelo da variante-padrao.

O professor P-ED2 (formacdo apenas em magistério), ao fazer a
intervencdo pedagogica, diante das variagdes linguisticas, apresentadas no
ditado, diz:

“Algumas palavras que vocés escreveram no ditado, da aula passada,
serdo colocadas no quadro. Gostaria de esclarecer, antes de tudo, que
estas palavras ndo estao totalmente erradas, mas estéo diferentes do
Portugués Padréo (...) Vou fazer duas colunas, em uma vou escrever” ndo
é “ na outra”, é”. Vou escrevendo como vocés colocaram no ditado, no
lado de “ndo é”, e vocés vao dizer como é, para que eu escreva na outra
coluna (...) Isto acontece porque as pessoas falam de acordo com a
comunidade em que vivem. O jeito que o pai fala, a mae e, até mesmo, o
colega da rua, faz com que a gente fale do mesmo jeito, porque todo
mundo fala assim e se entende. Mas, isso ndo quer dizer que vocé falou
errado, mas que vocé falou diferente, entenderam? Eu, mesma, muitas
vezes falo “errado” e vocés nem percebem, mas depois eu mesmo percebo

%" Erros de decodificagdo do material que esta sendo lido.
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e corrijo minha fala. Entdo, isso que vocés escreveram é comum, porque a
gente escreve como se fala ”

Diante da explicagdo da professora, uma das alunas faz o seguinte

comentario:

Professora! Eu agora ndo t6 entendendo mais é nada, porque a senhora
disse que néo era errado, mas colocou no quadro que “nédo é” (se referindo
a coluna que estdo escritas as variagbes) e, como  ‘ndo é” e, agora, a

senhora diz que ndo é errado?

Ante o comentario da aluna, a professora faz a seguinte defesa:

Preste atengdo! E a maneira como vocé escuta a palavra, a pessoa falou
rapido. Do jeito que a pessoa falou rapido, pode ser seu vizinho, seu
colega, sua patroa, vocé vai falar do mesmo jeito. Porque no meio onde em
que se vive, geralmente, as pessoas atropelam as palavras e ndo da para
vocé sentir a diferenca, entendeu? Mas, ha diferenca? Sim! Ha, porque de
tanto eu escutar errado, vou passar a falar do mesmo jeito. E, na hora que
se vai escrever, a gente se perde. Agora, isso é erro? N&o! E apenas o
modo das pessoas falarem.

Quando se questiona sobre “as caracteristicas de um bom método de ensino,

na producao da lingua escrita para o publico de jovens e adultos”, P-ED2 afirma:

Acho necessario tanto trabalhar a compreensdo dos conceitos sobre a
estrutura da linguagem escrita, quanto a fixacdo de regras gramaticais, de
forma, que ajude o aluno a escrever bem e, se preciso for, ressalto ainda a
memorizagéo das regras ortograficas’.

Na questao que indaga sobre o procedimento utilizado pelo professor, quando

a fala do aluno nao esta de acordo com a Norma Padrao, sendo, ainda, refletida na

escrita, faz a seguinte colocacéo:

“Para mim, as pessoas trazem na bagagem de sua linguagem padrbes
lingliisticos do meio em que vivem e eu ndo posso divergir da fala do meu
aluno, porque esta é a sua forma de comunicacdo adquirida ao longo de
sua vivéncia. Entao, eu aceito a forma como eles falam. Agora, também,
trabalho a palavra correta, dando-lhe a oportunidade de, a partir dali, ele
falar corretamente” (P-ED2).

Diferente dos encaminhamentos metodoldgicos, observados nas professoras

P-ED1 e P-ED3, a professora P-ED2 apresenta um tratamento, a variagao linguistica
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demonstrando ndo apenas o conhecimento, mas, igualmente, manifestando uma
sensibilidade aos saberes dos educandos. Bortoni-Ricardo (2004) ressalta que a
estratégia docente, respaldada em uma pedagogia culturalmente sensivel aos
saberes do aluno deve apresentar um tratamento a regra ndo-padréo, incluindo dois
componentes essenciais: a identificacdo da diferengca e a conscientizacdo da
diferenga. O primeiro refere-se a atengdo ou o conhecimento que os professores
devem ter sobre as regras nao-padrdo; o segundo ressalta a importéncia de
conscientizar o aluno quanto as diferengas para que 0 mesmo possa monitorar seu
proprio estilo, no entanto, esta tem de dar-se sem causar interrupgcdes inoportunas
das quais venha constranger o aluno ou dificultar o seu processo de aprendizagem.

Deste modo, chega-se a conclusado, através das analises das entrevistas e
das intervengbes pedagdgicas dos professores pesquisados, que o professor P—
ED3 apresenta certo grau de desconhecimento sobre a problematica pesquisada,
tendo em vista que atribui, as variagdes constatadas, nos atos de fala do aluno, um
carater de problema de dicg&o a ser “corrigido” por uma fala pausada. E, na escrita,
como erro gramatical que deve ser corrigido, por meio de memorizagao das regras
gramaticais. Ao desconhecer a problematica da variagcédo, passa a definir a lingua,
dentro de uma estrutura estatica. Dessa forma, verifica-se que este profissional
apresenta um entendimento sobre lingua, aproximado de uma concepgao de
linguagem como instrumento de comunicagdo que ressalta a aquisicdo e uso da
linguagem, dentro de um cdodigo estruturado por uma Norma Padrao.

Diante do depoimento da aluna que afirmar ndo conseguir falar a palavra
“‘problema” porque as pessoas de sua comunidade falam “pobrema”, a professora
silencia. Isso posto, demonstra ndo portar de informacdes suficientes para mostrar a
necessidade de o aluno aprender a Norma Padrao, no sentido, ndo de substituicao
sua linguagem na integra, a ponto de se constranger ou de constranger outro que
portam de uma linguagem nao-padrdo, mas de aprender uma lingua necessaria que
facilite sua intervencao diante de uma agao consciente.

Quanto ao professor P-ED1, embora ressalte, também, que a “corre¢ao” da
variacao linguistica, verificada na fala do aluno, ocorra por meio de uma fala
expressa de forma pausada, define a variagdo como um erro a ser corrido. Ele
avancga no sentido do tratamento desta, de forma que, nesta “correcédo”, ele cuida
em nao constranger o aluno, uma vez que o tratamento da variagao linguistica,

verificada na escrita do aluno, destaca um ensino da lingua escrita que trate da
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compreensao dos conceitos e dos processos de construgdo desta lingua. Dessa
forma, observa-se que possui uma concepgao de lingua que destaca, nao apenas, o
ensino de sua estrutura, mas igualmente, um ensino sobre o processo de
entendimento de construgdo da escrita. Ao cuidar da forma sobre tratamento da
variagao linguistica, verificada na fala do aluno, deixa subjacente uma visdo da
linguagem em processo.

O professor P-ED2 revela ter um pouco mais de conhecimento sobre a
problematica da variagéo linguistica em relagdo aos outros, porém sua explicagao
fica um tanto confusa, ao afirmar que as palavras do ditado, que apresentam
variacdo a Norma Padréo, nao sao erradas e sim diferentes. Porém, no decorrer de
sua explicagéo, ela deixa escapar que algumas frases sao erradas. E, mais, quando
afirma que as pessoas falam “errado”, porque outras pessoas falam ligeiro e
atropelam as palavras e, escrevendo-as da mesma forma, ela nao enfatiza a
questao do nivel de letramento que, dependendo desse nivel, as pessoas podem ou
nao adquirir uma fala mais orientada pela Norma Padréo.

Por outro lado, deixa claro que mesmo o aluno, fazendo uso de uma
linguagem que apresenta uma variagdo a Norma Padrdo, executa uma
comunicagado. Desse modo, ao fazer uso de uma estratégia de ensino da lingua
(falada/escrita), mesmo ressaltando a memorizagdo, quanto a compreensao do
processo de construcdo da escrita, ele oportuniza, ao aluno, o entendimento e a
aprendizagem de uma linguagem, ainda que nao faga parte do seu universo
vocabular cotidiano, mas necessaria a sua pratica social.

Destarte, observa-se que o professor P-ED2 possui uma compreensao sobre
a linguagem, préxima da concepg¢ao de lingua sociointeracionista, que destaca, néo
apenas, o uso do cédigo, mas que ressalta, igualmente, a pratica dialégica da
linguagem dentro de uma perspectiva social. E, consequentemente, a dinamicidade

da lingua.
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3.1.3. A analise dos tratamentos as variagdoes diastraticas: Gramatica
Historica x livro didatico

O livro didatico® adotado pela Secretaria de Educagdo do Jaboatdo dos
Guararapes, faz parte de uma colecao de quatro livros, um para cada fase/médulo,
organizada por um reconhecido nucleo de pesquisa, que vem ampliando estudos
investigativos na Area de Educacdo de Jovens e Adultos, sendo produzido e
distribuido por uma Editora de grande circulagdo no Estado.

Em cada livro, existem conteidos nas Areas de Portugués, Matematica,
Ciéncias Sociais (Histéria e Geografia), Ciéncias Naturais e Arte e Cultura
designados para cada fase/méddulo.

Da colegdo, observa-se que a abordagem sobre a variagdo linguistica
aparece, apenas, no livro destinado a 22 fase — razao da analise, uma vez que se
refere ao modulo pesquisado. O tratamento a esta problematica € iniciado com a
exposi¢cao da musica Asa Branca de Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira. No texto
exposto, aparecem as palavras “oiei”, “fornaia”, “prantagao”, “farta”, “inté”, “entoce”,
“vorta”, “espaia” e “vortarei” que serdao, mais adiante, analisadas, como variacoes
linguisticas.

Analisando tais palavras pelo entendimento da Gramatica Historica (GH),
pode-se perceber, no quadro 3.10, que algumas delas configuram-se em categorias
que explicam os processos de mudanga linguistica. Algumas ja entdo mencionadas

e exemplificadas, salvo algumas excecoes®.

Palavras Categoria da GH
plantagdo > prantagdo Rotacismo
olhei > oiei; Consonantismo — Consoante Inicial
voltar > vorta ; voltarei > vortarei; Consonantismo — Consoante Medial

falta > farta

fornalha > fornaia; espalhar >espaia Consonantismo - Consoante Final
até > inté; entdo > entoce Consonantizagdo*
Quadro 3.10

¥ Destinado a Educacdo de Jovens e Adultos.
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A Consonantizagao* explica a possibilidade da “transformacdo de um som
vocalico num som consonantal” (COUTINHO, 1974:143), na categoria dos
Metaplasmos, que constituem modificagdes fonéticas que sofrem as palavras em
sua evolugdo. Como explica Coutinho (1974), os fonemas, por se constituirem em
material sonoro da lingua estéo sujeitos a lei das transformagdes. Basta observar as
vozes de épocas distanciadas, que cada geragado altera, inconscientemente,
segundo suas tendéncias. E, dessa forma, a expressao int¢é vem da forma arcaica
da preposicao até. “ Esse arcaismo se conservou no polo rural e praticamente
desapareceu dos falares urbanos” (Bortoni-Ricardo, 2004:54).

Com relacao as palavras “oiei”; “fornaia”, e “espaia”, observa-se uma queda
das consoantes LH. Segundo Bagno (2006), isso ocorre porque, na variedade
padrdo das pessoas que assim falam, ndo existe este som consonantal. E o que
acontece com a consoante que, em inglés, se escreve TH, como thing (“coisa”). Para
Bagno (2006) esse fendmeno é corretamente explicado pelo fato de falante da PNP
nao pronunciar o LH, por ser considerado “preguicoso” ou “mentalmente inferiores”
como afirmam alguns gramaticos, mas simplesmente ndo utiliza-o por n&o fazer
parte do seu vocabulario.

No entanto, o tratamento apresentado no livro, as variagdes linguisticas,

segue a seguinte orientagao,

A Lingua Portuguesa ¢ a lingua oficial falada no Brasil. Em todas as partes
desse pais fala-se o portugués. Contudo, por pertencerem a regibes e
classes sociais diferentes o brasileiro tém modos especiais de falar.
Observa como no texto os compositores usaram palavras que indicam a
maneira como o nordestino fala. Reflita sobre elas. (...) O seu professor ou
professora vai ditar as palavras do jeito como os nordestinos falam. Na
primeira coluna vocé escreve o modo que ele/ela falar e na segunda, do
modo como se escreve na lingua oficial. Vocé conhece outras expressdes
regionais como essas? Quais? Escrevam algumas. Diga-as para os seus
colegas. Grifos nossos.

Observa-se, ali uma possibilidade de compreensdo das diferentes
classificagdes da variagao linguistica, embora ndo estejam nomeadas como variagao
diastratica (correlatas ao nivel social) e variagdo diatopica (referente aos lugares).
Contudo, observa-se tanto uma auséncia de informacédo sobre as classificagdes,
guanto uma indicagao bibliografica sobre o estudo da tematica em questao.

Um outro ponto, que merece estudo, refere-se a proposta, colocada no livro,

correlacionando as palavras, acima apresentadas, com a fala do nordestino,
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“Observe como no texto os compositores usaram palavras que indicam a
maneira como o nordestino.” Grifos nossos.

“O seu professor ou professora vai ditar as palavras do jeito como o0s
nordestinos falam. Na primeira coluna vocé escreve o modo que ele/ela falar
e na segunda, do modo como se escreve na lingua oficial.” Grifos nossos.

Essa orientagdo deixa subjacente que o modo como o nordestino fala —

referéncia a todas as variagdes linguisticas diatopicas apresentadas no livro — vem a
ser compreendido e classificado como uma variagao linguistica diastratica. Segundo
Bagno (2006), este tratamento é atribuido ao fato de as Regides Sul e Sudeste
gozarem de uma estrutura econbmica mais elevada e, por isso, as demais
variedades de outras Regides — inclusive a nordestina — serem analisadas e
julgadas dentro de uma dtica ndo de diferenca e sim de deficiéncia, sujeitas a
“correcao” segundo a Norma Padrdo. Desse modo, a orientagdo apresentada parece
desconsiderar a existéncia das diferentes classificagdes (diatopica, diastratica e
diacrénica) bem como nos diferentes niveis (morfolégico, fonoldgico e lexical),
generalizando todos os atos de fala, seja referente ao nivel social, idade ou

escolaridade como variagao diastratica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As analises realizadas, neste estudo, buscaram identificar e teorizar o
tratamento as variagdes linguisticas, em especial, a diastratica, - percebida na
escrita dos alunos do Médulo 2 da Educacao de Jovens e Adultos — tanto pela 6tica
da Gramatica Historica, quanto pelo entendimento verificado no espago escolar.
Objetivando, através deste estudo, apontar®® alguns processos de mudanca
linguistica que, ao longo da historia de nossa lingua, ocorreram tanto por fatores
linguisticos como sociais. E, assim, tentar dissipar toda carga de preconceito a
linguagem popular, ou seja, nao-padrao, oriunda de uma classe social
economicamente desfavorecida, sendo sua origem a principal condicdo do
tratamento que Ihe é atribuida. Assim, almeja-se que, de posse desse entendimento,
a intervencéo docente no ensino da lingua materna ocorra de maneira respeitosa a
uma linguagem nao-padrao, introduzindo o estudo da Norma-Padrao sem violentar
as condic¢des culturais e historicas do individuo - expressa através da sua linguagem
- mas que esta o instrumentalize na conquista de sua autonomia social.

Vale salientar que a limitacdo de estudo, na area de educacgao sobre 0 nosso
objeto de pesquisa, a Variagdo Linguistica (diastratica), constitui-se um fator
desafiante a nossa investigacao, por se tratar de um estudo em construgdo, nessa
area de conhecimento.

Dessa forma, procurou-se construir um marco tedrico, dialogando com
estudos relacionados a linguagem - inserido nele tanto a linguistica, quanto a
sociolinguistica — com os relacionados a educagao — em que estdo inseridos os
estudos que advogam uma educagdo humanizadora, bem como os que permitem
compreender o homem e todo seu produto social e cultural, em processo de
reconstrucdo. Assim, formulou-se, numa primeira aproximacgao, uma possibilidade de
entender que a dinamicidade do homem, ser de relagbes, que por sua vez o torna
inconcluso, permite compreender que todo seu produto esta propenso a
transformacdes. Atrelada a essa compreensao, verifica-se a lingua em constantes
mudangas, provocadas pelas variagdes linglisticas que sao configuradas por
diferentes fatores, sejam eles de ordem cultural, social ou situacional.

Tomaram-se como referéncia tedrica central sobre variagdo linguistica os

estudos de Bagno, Calvet, Labov, Marcuschi, Moreira, Preti e Soares; em educagéao

* Ver capitulo 2
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humanizadora, estudos de Freire, Gadotti, Matos e Souza. Com respaldo nesses
estudos, pdde-se avangar no entendimento sobre o quanto contribuiu a variagao
linguistica para o processo de mudanga da lingua, bem como para a percepgao da
interferéncia social, cultural e econdbmica que subjaz ao entendimento e ao
tratamento a variagcdo linguistica, verificada na fala e na escrita dos alunos
pesquisados. Introduziram-se, ao estudo, duas categorias permissiveis a esta
compreensao: uma que possibilita entender a lingua, em constante movimento, ao
longo de sua histéria, por efeito da variagdo linguistica, sendo explicada, pela
Gramatica Historica; e outra categoria que analisa o conhecimento e o tratamento,
apresentado no ambito do espacgo escolar, sobre a tematica da variagéo linguistica,
por consequéncia de uma concepcdo de linguagem que a direciona, sendo
subjacente a ela uma visdo de homem/mundo. Nessa ultima categoria, esta inserida
a anadlise de duas semicategorias, uma relacionada a concepg¢ao de linguagem e
pratica metodoldgica que apresenta o docente e, outra, que analisa o tratamento,
apresentado no livro didatico, sobre o conceito de variagao linguistica.

Analisando as variagdes linguisticas percebidas nas escritas dos alunos, pelo
campo tedrico da Gramatica Histérica, chega-se a compreensdo de que a
construgcado dessa escrita ndo ocorreu de forma aleatéria, mas nas mesmas bases
que ocorreram, ao longo da histérica, as modificagdes linguisticas na fala, que
fundamenta a composicdo atual da escrita. E, mais, o PNP*, constituido pela
variagao linguistica e expresso por uma linguagem, culturalmente, constituida é tao
organizado e coerente, quanto o PP*' | pois, sendo “transmitido de geracéo para
geragao, € um patriménio linguistico que € compartilhado no convivio com a familia
e com as pessoas da mesma classe social” (BAGNO, 2006:37). Dessa forma, suas
regras sao apreendidas, naturalmente, de modo diverso das regras do PP que séao
aprendidas, decoradas e memorizadas, por meio de um treinamento linguistico.

Assim, as transformacgdes linguisticas, ocorridas no percurso da histéria das linguas

nao se deram por acaso, nao foram produzidas pela moda ou capricho,
mas obedeceram a tendéncias naturais, a habitos fonéticos espontaneos. A
constancia e regularidade, que se observam em tais transformacgodes,
permitiram ao gramatico formular-lhes os principios e leis. O estudo destes
principios e leis se faz na Gramatica Histérica (COUTINHO, 1965:13),

0 Portugués Nao-Padrao
*! Portugués Padrio
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embora a Gramatica Historica apresente um significativo tratamento a compreenséao
das modificagdes observadas na trajetdria historica da lingua portuguesa ou de
qualquer outra lingua. Igualmente, verifica-se, através do marco teorico, composto
neste estudo, a importancia de conduzir o ensino da lingua materna, sobretudo ao
aluno da camada popular, dentro de uma proposta de bidialetalismo, visto que este,
na mesma medida em que respeita a diversidade linguistica, reconhece a
importancia de as camadas populares adquirirem o dominio da Norma Padrao, néo
no sentido de substituicdo do dialeto da classe, mas de acréscimo, de forma que
instrumentalize o individuo para uma possibilidade de emancipacgao politica e social.

Destarte, € através do letramento, uso da leitura e escrita, enquanto pratica
social, inserida na perspectiva da dimensao social, que sera possivel a aproximacao,
ndo apenas da compreensdao do processo de constru¢do da lingua materna,
estabelecida por leis e normas, mas do efeito que ela proporciona ao individuo,
diante de sua apropriagcdo. Entretanto, na analise que examina a Concepgédo de
lingua e metodologia docente, observa-se um ensino da lingua materna, sobretudo
da escrita, fundada numa metodologia de ensino que enfatiza a memorizagcéo de
regras gramaticais, sem unir-se a esta proposta de ensino uma discussdo em que o
fator social seja imprescindivel ao acesso ao PP. Pois a compreensao e o juizo que
apontam os docentes sobre as variagdes linguisticas, percebidas nas escritas de
seus alunos, sao manifestacées de diferentes formas de tratamentos, que por sua
vez, sao influenciadas pela concepgao de linguagem que possuem.

Um outro ponto que merece destaque refere-se a metodologia docente,
norteada por uma tendéncia tradicional do ensino da lingua que passa a orientar, de
igual forma, uma visdo de lingua como instrumento de comunicagédo. Observa-se
que tal concepcao dificultou, no docente, o processo de compreensio e tratamento
da problematica da variagao linguistica, diante de sua extensao classificatéria. Por
outro lado, o docente que demonstrou uma concepc¢ao interacionista de linguagem —
concebendo a linguagem na e pela interagdo homem/mundo — apontou para um
entendimento dialético tanto da lingua quanto do homem, tendo em vista que o
modo de ver parte da “conviccdo de que, se concebermos o0 mundo e a pessoa
humana como movel, tudo o mais € moével e esta em construgdao” (MATOS,

2005:86). Tal juizo permitiu, ao docente, expressar um entendimento sobre a
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variacgao linguistica, como possibilidade de compreensao do processo de mudancga
da lingua.

No item 3.1.3., que analisa o tratamento a variagcao diastratica versado pela
otica da Gramatica Histérica e do livro didatico, um outro ponto que deve ser
considerado refere-se a forma que este ultimo trabalha sobre variagdo. Embora
inicie uma exposi¢cao das variagdes linguisticas, contidas no texto, ensejando uma
discussao sobre os diversos tipos de variagdes, o livro acaba por enfatizar a
variagao diatopica, abrangendo, tipo de variacédo de classificagdo diastratica.

Assim, apreciando este olhar da Escola sobre o conceito e tratamento a
variagao linguistica, visivel tanto nas intervengcdes docentes, quanto no tratamento
oferecido no livro didatico, fica evidente que o conceito desta tematica, ainda
permanece restrito a um tipo de variagdo linguistica — diatdpica — causando
dificuldade no tratamento da variagdo linguistica qualificada como diastratica. O
desconhecimento da variagao linguistica diastratica, mesmo em termos conceituais,
vai do nome ao julgamento, porquanto, observa-se no tratamento destinado a toda e
qualquer variagado que seja diferente das variagdes regionais — embora esta ainda
aufira certo grau de preconceito — uma avaliagao de “erro” e ndo um entendimento
de variagdo a Norma Padrao.

O impacto €, ainda, maior quando este tipo de variagao linguistica, de ordem
diastratica, vem a ser notada na escrita. Ao fazer esse julgamento, deixam de ser
considerados dados de um registro fiel de uma fala, visivel na produgéo escrita, que
ainda nao faz uso de um cédigo escrito, com finalidade social; da fidelidade de uma
expressao verbal, sendo formulada por meio de um processo de construgdo mental,
a partir do conhecimento linguistico que possui o individuo, no ato escrever a
palavra; e, da carga cultural e social e, até mesmo, historica que esta subjacente a
este tipo de variagao linguistica, por que nao dizer a este conhecimento linguistico?

Nessa perspectiva, este estudo possibilitou contribuir para o debate acerca de
um tipo de variagdes linguisticas, classificadas por diastratica, no campo da
educacao escolarizada, contribuindo para a academia com um assunto que, até
entdo, tem sido pouco investigado.

Com isso espera-se oferecer subsidios para que os agentes escolares
(docentes, gestores, técnicos em educagao e, até mesmo, discentes), a partir de
uma visdo de dinamicidade do homem/mundo, possam refletir sobre uma praxis

pedagdgica, tendo como um dos campos especificos o conhecimento linguistico e
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sua diversidade, com o intuito de torna-lo uma pratica pedagogica cada vez mais
voltada para o homem, em processo continuado de humanizagdo. Nisso reside a
necessidade de superagcédo de um ensino da lingua materna, pautado numa viséo de
lingua estruturada, que enfatiza regras fixas e descontextualizadas, para a
possibilidade de um ensino de lingua materna aberto ao entendimento das
transformacgodes.

Nessa perspectiva, devem-se atuar, coletivamente, na direcdo de identificar
as reais causas e consequéncias, oriundas das variagdes linguisticas e, juntos,
elaborar projetos que nédo apenas levem ao entendimento da problematica em
questdo, mas que apresentem uma intervencdo metodoldgica que contribua para a

superacao do problema, sem abandonar o respeito pela dinamicidade humana.
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ANEXO 01

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Prezado professor, ao preencher esse questionario considere que:

1. Nao hé respostas certas ou erradas.

2. Cada item dever ser lido atentamente. H4 questdes com apenas uma alternativa
possivel, em outras, ha varias escolhas possiveis. Assinale com “X” sua(s) op¢ao
(Oes), especificando sempre que for solicitado.

3. Caso vocé trabalhe em mais de uma escola, deve preencher o questionario
considerando a escola na qual vocé recebeu.

OBRIGADA POR SUA VALIOSA COLABORACAO!

IDENTIFICACAO
NOME DO PROFESSOR:
ESCOLA:
REDE QUE ATUALMENTE:
( ) Municipal  ( )Estadual ( )Particular
SEXO: ( ) Masculino ( )Feminino
IDADE: anos completos

W N =

Rl

II. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

1. Ha quantos anos vocé trabalha como professor?
Na rede municipal vocé trabalha ha quanto tempo?
Caso trabalhe em outras redes de ensino, especifique o tempo.

2. A sua formacao escolar foi:

NIVEL CONCLUIDO REDE

SIM NAO PUBLICA | PARTICULAR

1° GRAU

2°GRAU

MAGISTERIO

Licenciatura em
Pedagogia

Licenciatura em Letras

Licenciatura em:

Pos-graduacdo:

3. Vocé elaborou ou atualizou um plano de ensino para este ano letivo em que ressalte a
producao da lingua escrita?
() sim () ndo
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4. Caso vocé tenha respondido “sim” a questdo anterior, indique os critérios, fonte
adotada na elaboragdo deste plano de trabalho.

() Planos anteriores

() Sugestdes do livro didatico

() Sua experiéncia profissional

() Material adquirido em capacitag@o
() Outros.

Especifique

5. Vocé participou de alguma oficina ou capacitacdo sobre linguagem nos ultimos 3
anos?
() sim ( ) ndo

6. Esta capacitacao trouxe alguma contribui¢do a sua pratica?
()sim ( )nao

Justifique sua
resposta:

7. Quais os recursos que vocé utiliza com alunos no processo de apropriacdao da lingua
escrita?
() produgdo coletiva
() produgdo individual
() sugestdes dos livros didaticos
() Outros.
Especificar

8. Seus alunos dispdem de livro didatico?
( )sim ( )nao

9. Como o livro aborda a linguagem (oral e escrita)?

10. Em sua opinido, a linguagem oral difere da linguagem escrita? Justifique sua resposta.




11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Que procedimentos voce¢ utiliza no seu trabalho com produgdo escrita
() producao individual

() produgao coletiva

() exposicao oral do material produzido

() exposi¢do apenas do material produzido

() tema livre

() tema sugerido

() Outros.Especificar

Quais as caracteristicas de um bom método de ensino de producdo da lingua escrita
para o publico de jovens e adultos?

() memorizacao das regras ortograficas

() enfatiza a fixagdo das regras gramaticais para levar ao saber escrever

() ensina os conceitos para levar a compreensao da linguagem escrita

() utiliza a transcrigdo pura da fala do aluno

() ndo enfatiza as regras gramaticais

Que procedimento vocé utiliza quando a fala do aluno que ndo estd de acordo com a
gramatica padrao?

() informa que sua fala esta errada porque nao esta de acordo com gramadtica padrao
() ignora a fala do aluno por considerar desnecessario

() ndo faz nenhum interven¢do porque considera correta

() Outros. Especifique

Quais procedimentos que vocé utiliza quando a fala do aluno nao esta de acordo com
as normas da gramatica padrao e reflete na produ¢do da lingua escrita.

() informa que sua escrita esta errada porque ndo esta de acordo com a gramatica

() aceita o que escreve por achar desnecessario uma intervencao

() ndo faz nenhuma intervengdo por achar que sua linguagem ¢ aquela mesma

() Outros Especifique

Vocé ja ouviu falar sobre o termo diversidade lingiiistica? Se sua resposta for
afirmativa, escreva o significado deste para vocé.

Em sua opinido essa diversidade na fala deve ser aceita, ou deve ser sempre corrigida
pelas normas da gramatica padrao?
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17. Que atividade(s) vocé realiza para avaliar o desenvolvimento da escrita diante da
diversidade lingiiistica apresentada no aluno?
() desconsidera todo termo escrito porque difere da gramatica normativa
() ndo faz nenhuma intervencdo sobre termo escrito, mesmo que este difere da
gramatica normativa, porque ¢ a fala do aluno
() solicita que este refaga porque o termo nao estd de acordo com a gramatica, logo
nao esta certo.
() Outros
Especifique

18. Em sua opinido todos os alunos tém condi¢des de produzir textos?
() sim ( )nao
Justifique sua resposta
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ANEXO 02

ENTREVISTA SEMI-ABERTA COM OS PROFESSORES

)

Como devem ser os textos escritos dos alunos que estio no Modulo 2 da EJA?

2)

Como voceé organiza o ensino de Lingua Portuguesa?

3)

Como vocé trabalha a producio do texto no aluno sem que nesta apresente seus
atos de fala?

4)

Descreva sua intervencdo diante de um texto escrito por um aluno, contento a
seguinte escrita:

Prantei um pé di limoero no quinta di minha casa
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ANEXO 03

DADOS DO CAMPO DE PESQUISA

CODIGO DA ESCOLA
ED3

Escola: ED3
N° de Alunos Total: 950 N° de Alunos do EJA: /20

Niveis de Escolaridade e turnos de funcionamento: Ed. Infantil; Fundamental 1 e 2; EJA 1°

e 2°segmento

Zona: Urbana Distrito: 2° Codigo: £JGA
Diretor (01) Secretaria (01) Supervisores (03)
Vice (01) Supervisor do EJA (01)

Formacao do Supervisor do

EJA: Graduacdo em Matemdtica

Esp. Supervisdo Escolar

N° de Turmas do Mddulo 2: (02)
N° de Alunos do Mddulo 2: (40)

Formacao do Professor: magistério e cursando graduacdo em Matemdtica

Tempo de implantacio da EJA: 6 anos
Quantidade de docentes dedicados ao EJA: /0

Formacao: Graduacdo na drea de ensino

Quanto ao Modulo pesquisado:

e Perfil social dos alunos: Trabalhadores do lar; ambulantes; pedreiros;

desempregados;

e Faixa etaria dos alunos: Faixa etdria diversificada, énfase da fase adulta.

Quanto a estrutura da comunidade:

e Econdmica: Bairro residencial, com pouco comércio, embora o bairro esteja

proximo ao centro comercial da cidade;

e Social: Nivel social baixo (ver perfil social dos alunos); a comunidade possui

associacdo de moradores do bairro; muitas igrejas evangélicas (mais) e catolicas;

o Cultural: Fregiiéncia de pagote, freqiientam bares (botecos)nos finais de semana,

alguns evangélicos;
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Obs. Relevantes:

e Boa parte dos alunos da EJA constitui de pais, irmdos mais velhos, tios, primos de
alunos do Ensino Fundamental;

o A maioria dos professores que lecionam na EJA é contratada pela Prefeitura Municipal
do Jaboatdo dos Guararapes, o que ocorre também nesta unidade de ensino. Porém,
esta ainda possui professores do quadro de docentes do municipio;

o Nesta Unidade de Ensino, funciona tanto a EJA (1° e 2° segmento), quanto o Ensino
Fundamental 2 ( 6°¢e 89,

o A escola possui alguns programas de financiamento, como. PDE e PDDE. Programas
dos quais proporciona tanto na formacdo dos professores quanto no suporte diddtico;
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CODIGO DA ESCOLA
ED2

Escola: £ED2
N° de Alunos Total: 567 N° de Alunos do EJA: /34

Niveis de Escolaridade e turnos de funcionamento: £d. Infantil; Fundamental 1 e 2; EJ4 1°e

2° segmento

Zona: Urbana Distrito: 3° Codigo: ECAV
Diretor (01) Secretaria (0/) Supervisores (02)
Vice (01) Supervisor do EJA (ndo tem especifico do EJA)

Formacio do Supervisor: Graduacdo em Pedagogia

N° de Turmas do Mdédulo 2: (07)

N° de Alunos do Mddulo 2: (25)

Formacao do Professor: magistério

Tempo de implantaciao da EJA: 7 anos
Quantidade de docentes dedicados ao EJA: /0

Formacao: Graduacdo na area de ensino

Quanto ao Médulo pesquisado:

e Perfil social dos alunos: empregada doméstica; ambulantes; pedreiros;

trabalhadores do comércio e desempregados.

o Faixa etaria dos alunos: Faixa etaria diversificada, énfase da fase jovem.

Quanto a estrutura da comunidade:

e Economica: Bairro residencial porém com uma estrutura comercial bem

desenvolvida por se tratar de um bairro longe do centro da cidade (padaria,

mercadinhos, farmdcia, posto de gasolina, igrejas, bares etc)

e Social: Nivel social ndo tdo baixo, nos arredores da escola as residéncias sdo

proprias (antigos moradores e construcdo recente em lotes comprados) a comunidade

possui algumas igrejas protestantes e uma catolica

o Cultural: Fregiiéncia de bares local, igrejas (cultos e missas),

Obs. Relevantes:
e Boa parte dos alunos da EJA constitui de pais, irmdos mais velhos, tios, primos de
alunos do Ensino Fundamental;
e A maioria dos professores que lecionam na EJA é contratada pela Prefeitura Municipal
do Jaboatdo dos Guararapes, o que ocorre também nesta unidade de ensino. Porém,
esta ainda possui professores do quadro de docentes do municipio;
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Nesta Unidade de Ensino, funciona no turno noturno a EJA (1° e 2° segmento) e no
turno vespertino o Ensino Fundamental e Infantil

A escola possui, como programa de financiamento, o PDDE.

Projetos didaticos em desenvolvimento: Construcdo de um livro;

Formacdo continuada a cada bimestre, com professores do Ensino Fundamental
Plantdo Pedagogico, a cada bimestre com professores do Ensino Fundamental e pais de
aluno (informe do rendimento dos alunos) e Conselho de Classe com professores da
EJA e Supervisores.
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CODIGO DA ESCOLA
ED1

Escola: £ED/
N° de Alunos Total: 298 N° de Alunos do EJA: 90

Niveis de Escolaridade e turnos de funcionamento: Edu. Infantil, Ens. Fundamentall, EJA

Zona: Urbana Distrito: 01 Codigo: EDI
Diretor (0/) Secretaria (00) Supervisores (0/)
Vice (00) Supervisor do EJA (ndo tem especifico do EJA)

Formacao do Supervisor: Graduacdo em Letras

N° de Turmas do Médulo 2: (0/7)

N° de Alunos do Mddulo 2: (27)

Formacao do Professor: Magistério

Tempo de implantaciao da EJA: 04
Quantidade de docentes dedicados ao EJA: 03
Formacao:

Quanto ao Modulo pesquisado:

e Perfil social dos alunos:. Domésticas; ambulantes; pedreiros; desempregados;

o Faixa etaria dos alunos: Faixa etaria diversificada, énfase da fase adulta

Quanto a estrutura da comunidade:

e Economica: Bairro residencial com uma estrutura comercial bem desenvolvida,

proximo a feira livre, padaria, mercadinhos, farmacia, posto de gasolina, igrejas,

bares etc

e Social: Nivel social regular, nos arredores da escola as residéncias sdo proprias a

comunidade possui algumas igrejas protestantes e uma catolica

e Cultural: Fregiiéncia de bares local, igrejas (cultos e missas);

Obs. Relevantes:
e Boa parte dos alunos da EJA constitui de pais, irmdos mais velhos, tios, primos de

alunos do Ensino Fundamental;
e A maioria dos professores que lecionam na EJA, desta unidade de ensino, faz parte do

quadro de funcionario Prefeitura Municipal do Jaboatdo dos Guararapes. Porém, esta

ainda possui professores contratados do quadro de docentes do municipio;
e Nesta Unidade de Ensino, funciona no turno noturno a EJA apenas o 1° segmento e no

turno vespertino o Ensino Fundamental e Infantil
e A escola possui, como programa de financiamento, o PDDE.
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Projetos didaticos em desenvolvimento: Feira de Conhecimento sobre o Meio Ambiente
Formacado continuada a cada bimestre, com professores do Ensino Fundamental
Plantdo Pedagogico, a cada bimestre com professores do Ensino Fundamental e pais de
aluno_(informe do rendimento dos alunos) com professores da EJA e Supervisor e

Direcdo..
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ANEXO 04
CODIGO DA
Escola ESCOLA
Jaboatdao dos Guararapes, / /
Aluno(a):
CODIGO DO
PROFESSOR
Teste
1. Ditado de palavras:
1 6.
2 7
3 8.
4. 9
5. 10.

2. Escreva o nome das figuras, abaixo de cada uma delas.
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ANEXO 05
ESCOLA: COGIGO DA
ESCOLA
Jaboatao dos Guararapes, de de
Aluno(a):
a . COGIGO DO
Prof.”.: PROFESSOR

Atividade de Portugués

1. Construa frases de acordo com as imagens abaixo.
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ANEXO 06

- ESCOLA ED1 -

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DO JABOATAO DOS GUARARAPES

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar as turmas de Mdédulo
2 da Educacédo de Jovens e Adultos desta Instituicdo, para o desenvolvendo de atividades
referentes ao Projeto de Pesquisa intitulado O IMPACTO DA VARIACAO
DIASTRATICA NA PRODUCAO ESCRITA DOS ALUNOS DA EJA, sob a
responsabilidade do(a) pesquisador(a) SHALIMAR MICHELE G. DA SILVA e Orientado
pelo prof. JUNOT CORNELIO MATOS, do Mestrado de CIENCIAS DA LINGUAGEM da
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO, pelo periodo de execucdo previsto no

referido Projeto.

Atenciosamente,
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ANEXO 07

- ESCOLA ED2 -

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DO JABOATAO DOS GUARARAPES

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar as turmas de Modulo
2 da Educacgdo de Jovens e Adultos desta Instituicdo, para o desenvolvendo de atividades
referentes ao Projeto de Pesquisa intitulado O IMPACTO DA VARIACAO
DIASTRATICA NA PRODUCAO ESCRITA DOS ALUNOS DA EJA, sob a
responsabilidade do(a) pesquisador(a) SHALIMAR MICHELE G. DA SILVA e Orientado
pelo prof. JUNOT CORNELIO MATOS, do Mestrado de CIENCIAS DA LINGUAGEM da
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO, pelo periodo de execucdo previsto no

referido Projeto.

Atenciosamente,
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ANEXO 08

- ESCOLA ED3

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DO JABOATAO DOS GUARARAPES

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar as turmas de Modulo
2 da Educacéo de Jovens e Adultos desta Instituicdo, para o desenvolvendo de atividades
referentes ao Projeto de Pesquisa intitulado O IMPACTO DA VARIACAO
DIASTRATICA NA PRODUCAO ESCRITA DOS ALUNOS DA EJA, sob a
responsabilidade do(a) pesquisador(a) SHALIMAR MICHELE G. DA SILVA e Orientado
pelo prof. JUNOT CORNELIO MATOS, do Mestrado de CIENCIAS DA LINGUAGEM da
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO, pelo periodo de execucdo previsto no

referido Projeto.

Atenciosamente,

ANEXO 09
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Carta Convite
Prezado (a) Senhor (a)

Venho convidar o(a) senhor(a) para participar da pesquisa “O IMPACTO DA
VARIACAO DIASTRATICA NA PRODUCAO ESCRITA DOS ALUNOS DA EJA”, que
sera realizada pela mestranda Shalimar Michele Gongalves da Silva, do Mestrado de Ciéncias
da Linguagem da Universidade Catolica de Pernambuco, sob orientagdo do Prof. Dr. Junot
Cornélio Matos.

O estudo aqui proposto destina-se em verificar influéncia da variagdo lingiiistica,
provocada pelo meio social em que estdo inseridos os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, no processo de produgdo da escrita dos mesmos, ou seja, se hd uma influéncia no ato
da fala com a construcdo da lingua escrita, em que medida essa variacdo lingiiistica oriunda
do meio social e reproduzida pelos alunos, influéncia no processo da lingua escrita dos
mesmos.

Nosso projeto ¢ que participem deste estudo trés escolas da Rede Publica do
Municipio de Jaboatdo dos Guararapes, uma em cada Distrito: Jaboatdo Antigo, Cavaleiro e
Piedade. A escolha por este municipio, dar-se-4 por varias razdes, uma delas ocorre pelo
conhecimento da realidade local, pelo tempo de servigo que tenho neste municipio, ou seja,
dez anos, em experiéncia com sala de aula de séries iniciais, tanto do Ensino Fundamental
quanto das turmas de Jovens e Adultos, como também, na atuagdo de coordenacdo e
assessoria pedagogica na Secretaria de Educacdo. Outro motivo, € o quadro social da clientela
que freqilienta as escolas publicas do Municipio do Jaboatdo dos Guararapes, ou seja, a
maioria formada por pessoas de baixa renda, filhos de desempregados, pedreiros, empregadas
domésticas, pessoas com pouca escolaridade e, muitas, ndo alfabetizadas, pessoas que
apresentam uma oralidade ndo aceita pela sociedade "culta", e que perpetuam, assim, essas
falas ao educarem seus filhos.

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a)a partir de informagdes obtidas, de diretores,
coordenadores ou supervisores, sobre a sua formacdo docente e atuagdo profissional. Caso
concorde em colaborar conosco devera responder a um questiondrio cujo objetivo serd
verificar a concepgdo de ensino que tem, a metodologia que utiliza no processo de producao
da lingua escrita em sala de aula, diante da variagdo lingiiistica oriunda do meio social do
aluno.

No decorrer da pesquisa, os docentes serdo entrevistados. Com a finalidade de
constatar a coeréncia do discurso do professor, (verificadas tanto nas respostas do
questionario quanto nas entrevistas realizadas), bem como sua metodologia de atuacdo no
processo de aquisicdo da lingua escrita, serdo observadas alguma aulas, diante de suas
intervengdes sobre as variagdes lingiiisticas percebidas nas produgdes escritas dos alunos.

Se o (a) senhor (a) for estudante, iremos combinar uma conversa inicial para tratar de
assuntos diversos. Durante esse contato estaremos observando seu modo de se expressar e as
variagoes lingiiisticas que apresenta. ApoOs essa conversa pretendemos pedir que nos responda
a um questiondrio, e, para aqueles que apresentarem marcas da variacdo lingiistica de suas
falas na escrita, realizaremos uma entrevista que serd gravada, se obtivermos a devida
permissdo, em gravador digital.
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Vale informar que sua identidade nao serad revelada na analise dos resultados. Para
reconhecimento das categorias, (escola/professores/aluno) dos serdo atribuido codigos de
identificacao.

Com esse trabalho esperamos obter os seguintes resultados:

a. A comprovacao de que a influéncia da variagdo lingiiistica diastratica no
processo da lingua escrita, sendo esta estruturada pelas normas da gramatica
padrdo, dificulta o processo de compreensdo da linguagem escrita. E, mais,
poderd ainda constatar as seguintes possibilidades:

e muitos professores afirmam ter uma concepgao instrumentalista da lingua
mas a metodologia demonstram na verdade uma concepgao lingua voltada
para uma concepg¢ao normativa, prescritiva.

e a metodologia utilizada pelo professor, no processo da alfabetizagdo diante
da variacdo lingiiistica percebida na fala do aluno, interfere na sua
compreensdo da constru¢do da lingua escrita.

e a coeréncia que demonstram os professores entre sua concepg¢do lingiiistica
e a pratica desenvolvida na sala de aula apresenta melhor compreensao, por
parte do aluno, sobre a construg¢ao das diversas linguagens.

Os resultados alcancados através dos dados coletados nessa pesquisa, analisados a luz
das correntes tedricas que abordam a tematica em estudos, serdo transferidos ao publico
estudado através de palestras e divulgacao de artigos publicados. Entretanto, considerando a
natureza dessa pesquisa, seu produto final sera a dissertagao.

Para sua decisdo ¢ importante lhe dizer que a pesquisa trard de certa forma riscos para
0s sujeitos participantes, em razao de sua necessaria interacao pesquisador/sujeito. No entanto
tal possibilidade ¢ minima. No entanto, ira possibilitar, também, aos sujeitos envolvidos
beneficios pois trard proposta que deverdo apoiar o professor na realizacdo do seu trabalho
pedagdgico, o que beneficiara os estudantes e a escola.

Shalimar Michele Gongalves da Silva
Rua: Bardo do Moreno, 408 — Vila Rica — Jaboatao dos Guararapes/PE - CEP. 54.100-680
—Tel. (81)34813406 — (81)88051817

Aceite

Considerando-me suficientemente esclarecido sobre a pesquisa e o processo de seu
desenvolvimento, disponho-me, livre e espontaneamente a participar da mesma.

Estou ciente que terei direito a respostas a quaisquer duvidas que possam surgir
durante a minha participagdo na pesquisa. Em hipotese alguma, serei identificado, bem como
a instituicdo do qual trabalho e poderei retirar este consentimento em qualquer momento da
investigacdo, sem penalidade ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter
adquirido.

Recife, de de 2007.

Assinatura do participante





