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Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez

o discurso-rio de agua que ele fazia:

cortado, a agua se quebra em pedacos,

em poco de agua, em agua paralitica.

Em situacdo de poco, a 4gua equivale

a uma palavra em situacdo dicionaria:

isolada, estanque, estancada;

e mais: porgue assim estancada, muda,

e muda porque com nenhuma comunica,

porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de &gua por que ele discorria.

O curso de um rio, seu discurso-rio,

chega raramente a se reatar de vez;

um rio precisa de muito fio de agua

para refazer o fim antigo que o fez.

Salvo a grandilogiiéncia de uma cheia

Ihe pondo interina outra linguagem,

um rio precisa de muita agua em fios

para que todos 0s pogos se enfrasem:

se reatando, de um pog¢o para outro poco,

em frases curtas, entdo frase e frase,

até a sentenca-rio do discurso anico

em que, se tem voz, a seca ele combate.
(Jo&o Cabral de Melo Neto)



RESUMO

A partir de uma anélise de cem redacdes elaboradas por candidatos ao curso de
Letras da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) no vestibular de 1983, Costa
Val (1991) constatou que 73% dos textos apresentaram problemas relativos a
informatividade, principalmente em relacdo a imprevisibilidade e a suficiéncia de dados.
Tomando como ponto de partida esse estudo, buscamos, neste trabalho, identificar os
fatores que contribuem para esse problema. Considerando a contribuicdo de autores que
abordaram a questdo da midia e da construcao social de imagens em torno da lingua e
do ensino da lingua, enfocamos a relacdo entre ensino de lingua, de redacédo e imprensa
a partir de um corpus constituido de 33 (trinta e trés) noticias sobre o vestibular,
veiculadas em dias que precedem e seguem esse evento, especificamente sobre a prova
de Redacg&o dos vestibulares das universidades publicas de Pernambuco. A fonte dessas
noticias foram dois jornais de grande circulacdo em nosso estado: o Jornal do
Commercio e o Diario de Pernambuco. Esses textos foram analisados a luz do estudo
que fizemos sobre o discurso da imprensa e do referencial tedrico-metodoldgico da
Anélise Critica do Discurso. Essa analise nos levou a concluir que a imprensa, ao
agendar o discurso da Escola, contribui para a perpetuacdo da pratica de ensino de
lingua e, conseqlientemente, de Redagdo, fatores do “funcionamento insatisfatorio” da

informatividade nos textos dos vestibulandos.

Palavras-chave: informatividade, vestibular, Escola, ensino de Lingua

Portuguesa, imprensa, analise do discurso, avaliacdo/selecao.



ABSTRACT

As from an analyze of a hundred writings made by the applicants to the
Language and Literature course of the Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
in the exams of 1983, Costa Val noticed that 73% of the texts presented problems
related to informativity, mainly due to unexpectedness and data sufficiency. Taking this
study as a first step, our paper’s proposal, is to identify the factors that contribute to this
issue. Considering the contribution of authors that approached the media issue and the
social image construction around the language and the language teaching, we focused
the relationship between the language teaching, the writing teaching and the press in a
structure composed by 33 (thirty three) news about the exams to enter into an
University, published in the days that precede and follow this event, mainly the news
about the Pernambuco’s Public Universities writing exams. The source of this news
was the two biggest newspapers in our state: o Jornal do Comércio and the Diario de
Pernambuco. These texts were analyzed under the light of the methodological-theory
reference of the Speech Critical Analysis. With this analysis we concluded that the
press, when announcing the School speech, contributes to perpetuate the language
teaching practice and consequently, the Writing, factors of the “unsatisfying

functioning” of the applicants’ texts informativity.

Keywords: informativity, University exam, School, Portuguese Language

teaching, press, speech analysis, evaluation/selection.
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Introdugao

Em 1977, a UFPE — Universidade Federal de Pernambuco — voltou a exigir a
prova de redacdo no vestibular. Surgiu, nessa época — para “auxiliar” o professor —,
uma série de manuais de redagdo. Estes procuravam “ensinar” o aluno a descrever,
narrar e dissertar. A preocupacdo era com a técnica de como introduzir, desenvolver,
concluir o texto. Os professores de lingua portuguesa, até entdo preocupados com o
ensino da gramaética normativa, precisavam retomar a préatica da producdo de textos em
sala de aula.

Intensificaram-se as discussdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa,
especificamente sobre o ensino de redacdo (ainda ndo se falava, pelo menos na rede
particular de ensino, em “produgdo de texto”). As escolas particulares, preocupadas em
manter os indices de aprovacdo no vestibular, passaram a cobrar dos docentes o
trabalno com a escrita. Por sua vez, os professores, conforme haviam também
aprendido, comegaram a treinar seus alunos para escreverem um texto “bonito” e sem
“erros”. Orientavam os aprendizes a escrever com clareza, objetividade, evitando
posicOes extremadas ou mesmo a tomada de posicdo. Afinal, um ponto de vista mais
radical — segundo os mestres — poderia irritar o corretor e leva-lo a considerar aquela
uma ma redacdo. O texto deveria, entdo, manter a neutralidade. Em caso de temas
polémicos, indicava-se que o aluno colocasse um paragrafo com idéias favoraveis,
outro com idéias contrarias e fizesse uma sintese das duas na conclusdo. Uma excelente
técnica de preenchimento das quase — para os aprendizes — inatingiveis 25 (vinte e
cinco) linhas!

Outra medida adotada pelas escolas particulares e pelos ja emergentes
“cursinhos” preparatorios para o vestibular foi a de contratar professores “especialistas”
em redacdo. Separaram-se, assim, as aulas de “redacdo” (espaco em que se deveria
ensinar a escrever) das aulas de “gramatica” (momento em que se aprenderiam as
normas da lingua culta) e das aulas de literatura brasileira (quando se estudariam os
movimentos literarios, suas caracteristicas e “principais” autores, os recomendados
pelos vestibulares). Estava pronta a “reforma”, a “férmula” para fazer crescerem os
indices de aprovagdo nos exames de selecdo de candidatos a uma vaga na Universidade.

Devido a essas mudangas, a mim coube a, entdo, “nova disciplina”: “Redagdo
para o Vestibular”. Minha missdo seria ensinar os concluintes do, na época, Segundo
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Grau. Foram-me dadas trés turmas com cerca de 150 (cento e cinquenta) alunos no
total. Toda semana, ao final da aula de técnica (como introduzir, como desenvolver e
como concluir), propunha a eles um tema para que produzissem um texto dissertativo a
ser entregue a mim na aula seguinte.

Logo foram percebidas falhas no “método”. Muitos se recusavam a escrever.
Queixavam-se dos temas, da dificuldade de “por as idéias no papel”, da falta de “dom”
para a escrita, ou, principalmente, de nada saberem “falar” sobre o tema proposto.
Orientados coletivamente sobre o tema, as redacdes ficavam praticamente iguais.

A “disciplina” de redagdo ndo estava, pois, “funcionando”. Fazia-se necessario
repensa-la. Para isso, era preciso reexaminar o “modelo”, investigar (intuitivamente,
claro!) que caminhos deveriam ser trilhados. Empirismo e intuicdo (ndo se trazia a
Linguistica para a sala de aula, ndo se tinham noticias das pesquisas académicas)
conduziam os “despreparados” e mesmo “desamparados”, teoricamente, professores de
“redacdo” (considerada a mais “trabalhosa” e dificil “area” do ensino de Lingua
Portuguesa).

Esse “desespero” fez muitos docentes voltarem a Academia, que lhes atendeu
a demanda. Intensificaram-se 0s cursos de aperfeicoamento e especializagéo.
Finalmente, chegavam a sala de aula as “luzes” das ciéncias da linguagem. Entrou-se
em contato com os estudos da Pragmatica, da Sociolinglistica, da Linguistica Textual.
Chegaram, a mao dos que, até entdo, eram apenas “técnicos”, os estudos de Geraldi,
Koch, Antunes, Marcuschi, Soares. Esta Ultima reeditara, na época, pela Moderna, a
colecdo Portugués através de textos, para o entdo primeiro grau maior (da 5% a 82 série).

Foram, assim, abaladas velhas certezas, concepcBes de lingua. Comecava a
chegar, a sala de aula dos mais “intrigados” com os manuais de “técnica de reda¢ao”, a
compreensdo de que a lingua ndo é um sistema de regras pronto, acabado; a nocdo de
que ndo se poderia ensina-la a partir de enunciados dados. Passou-se a questionar o
ensino da leitura, da produ¢do de texto (ndo deveria mais ser chamada de “redagdo”).
Redimensionou-se o papel da gramatica normativa da lingua padréo.

Essas mudancas, contudo, ndo se efetivaram totalmente. Hoje, ainda se véem
jovens, recém-egressos das universidades, que repetem a pratica dos seus velhos
professores do Ensino Fundamental e Médio. Estara essa pratica associada ao tipo de

textos que se léem nos vestibulares? Sera essa uma das razdes de os vestibulandos
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escreverem tantas “bobagens”? Por que os estudos das ciéncias das linguagem nao
conseguiram entrar definitivamente nas salas de aula do Ensino Fundamental e Médio?

A maioria dos corretores se queixa do nivel elementar de informacdo e/ou
argumentacao nas redacdes. Em pesquisa acerca de redacGes de vestibular, Costa Val
(1991) percebeu que a maioria das redagdes analisadas “é do tipo certinho e
arrumadinho, feito para atestar que o produtor domina a lingua padrdo formal escrita e
sabe organizar as idéias conforme o modelo canonico de dissertacdo.” (p.115).

Como vemos, a “queixa” recorrente dos corretores dos vestibulares em
Pernambuco ja foi constatada na pesquisa da autora acima citada. De acordo com essa
pesquisadora, 73% das redagdes apresentaram ‘“‘funcionamento insatisfatorio” em
relacdo a informatividade. Esse “funcionamento insatisfatorio” se deve, conforme
constatou Costa Val (1991), a insuficiéncia de dados e a previsibilidade dos textos
analisados.Essa constatacdo foi o ponto de partida de nossa investigagdo. Dividimos,
entdo, nosso trabalho em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, trouxemos, inicialmente, uma sintese do que Costa Val
(1991) encontrou, nos textos por ela analisados, a respeito do problema em enfoque e
acrescentamos a isso alguns resultados da pesquisa realizada por Pécora (1991). A
seguir, passamos a responder a primeira pergunta de nossa pesquisa: O que €
informatividade? Feito isso, buscamos entender as condi¢des de producdo dos textos
dos vestibulandos. Queriamos verificar de que forma essas condi¢cdes contribuem para a
existéncia do problema (uma segunda questdo de nossa investigacdo). A seguir,
partimos para a Escola a fim de melhor conhecé-la e investigar se essa instituicdo seria
um dos fatores do problema enfocado por Costa Val (1991). Nesse momento, contamos
com o0 apoio dos estudos de Althusser (1985), de Bourdieu e Passeron (1975) e de
Foucault (2002). Entendido o “funcionamento” da Escola, procuramos a ajuda de
Soares (1996) para estudarmos o surgimento da disciplina “Lingua Portuguesa”.
Continuando nosso trabalho, agora auxiliadas por Pécora (1986, 1991), Suassuna
(1995), Britto (1997), Batista (2001), Antunes (2003) e outros autores, pudemos melhor
compreender a pratica discursiva que se constréi a partir dessa disciplina, ou seja,
pudemos entender como tem sido o ensino de lingua portuguesa e, consegiientemente, o
ensino de redacdo. Assim, respondemos a terceira questdo de nossa pesquisa: O ensino
de Lingua Portuguesa — especificamente, o ensino de Redagdo — contribui para o

problema da informatividade no texto dos vestibulandos?
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No encontro com autores — Britto (1997), Possenti (2003), Baronas (2003) e
Mendoncga (2004) — que identificaram influéncias de fatores externos no ensino de
lingua portuguesa, chamaram-nos atencdo a abordagem que fizeram da questdo da
midia e da construcdo social de imagens em torno da lingua e do ensino de lingua.
Considerando que sdo varios 0s meios de comunicacdo de massa, detivemo-nos no
jornal a fim de respondermos a outras perguntas de nossa investigacdo: A imprensa
exerce influéncia no ensino de Redacdo? De que maneira ocorre essa influéncia
especificamente em Recife, Pernambuco?

Decididas a investigar a influéncia desse veiculo de midia na manutencéo de
uma imagem de escrita e de interlocutor, ou seja, na conservacdo de uma pratica
pedagdgica e de que forma isso poderia contribuir para o problema da informatividade
no texto dos vestibulandos, trouxemos para nosso trabalho autores que pudessem nos
ajudar a entender a préatica discursiva da imprensa. Esses estudos estdo no segundo
capitulo deste trabalho.

Conscientes de que precisavamos de teorias que nos ajudassem a analisar 0s
textos de jornais que haviamos selecionado, construimos o terceiro capitulo que nos
trouxe algumas “luzes” da Andlise Critica do Discurso (ACD) para estudarmos 0s
textos que comporiam o corpus de nossa pesquisa. A partir do modelo tridimensional
de andlise proposto por Fairclough (2001), pudemos delinear a metodologia e as
categorias a partir das quais analisariamos os textos escolhidos. Esses passos foram
registrados no quarto capitulo.

No quinto capitulo estd o corpus desta dissertacdo e a andlise que dele
fizemos. Ele é constituido de 33 (trinta e trés) textos/noticias sobre o vestibular,
especificamente sobre a prova de Redacdo do vestibular, veiculados(as) pelo Jornal do
Commercio e pelo Diario de Pernambuco, entre os anos de 2000 e 2006. Nossa anélise
estd dividida em duas partes: na primeira, contemplamos cada um dos textos para
apreendermos os detalhes; na segunda, fizemos um estudo dos resultados por categoria
de anélise a fim de construirmos uma visao global do corpus.

Por ultimo, vém as nossas consideracdes finais, parte de nosso trabalho em que

sintetizamos as conclusdes as quais chegamos.
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Capitulo 1

O problema:

A informatividade no texto dos vestibulandos

Em pesquisa acerca de redacdes de vestibular, Costa Val (1991, p.114-15) tece

as seguintes consideracoes:

os aspectos formais foram os que alcancaram melhor
realizacdo nas redacOes. Sdo elevados os indices de textos em
que a coesdo (concernente a estrutura de superficie), a
paragrafacdo e a correcdo gramatical tém padréo aceitavel ou
bom. Isso significa que a maioria das redacdes € do tipo
certinho e arrumadinho, feito para atestar que o produtor
domina a lingua padrdo formal escrita e sabe organizar as
idéias conforme o modelo canénico de dissertacdo. Ou seja,
naquilo que dependia do treinamento escolar, a maioria dos
vestibulandos se saiu bem. Em contrapartida, a informatividade
tem funcionamento insatisfatério numa porcentagem de
redacoes (73%).

No corpus de sua pesquisa, como anteriormente colocamos e acima

registramos, Costa Val (1991, p.54) considerou que os textos dos vestibulandos

apresentaram “funcionamento insatisfatorio” em relagdo a informatividade. Para

analisar o funcionamento desse fator de textualidade, ela adotou, inicialmente, dois

critérios: “a condi¢cdo de imprevisibilidade” e “a suficiéncia de dados”.

Na andlise da pesquisadora, a questdo da informatividade estd mais

relacionada ao sentido global do texto — a coeréncia — que a estrutura superficial — a

coesdo. Podemos constatar isso a partir do elenco de problemas por ela apresentados

que esté sintetizado a seguir:

“raciocinio circular, tautologico” (p.63);

“ndo-explicitagdo de conceitos e relagdes” (p.63-64);

“véacuos semanticos” (p.67);

“andlise apressada e superficial do tema” (p.69);

“argumentos incompativeis com a realidade” (p.70);

“generaliza¢do indevida”/ “aplicacdo irrefletida de um esteredtipo corrente e
perigosamente falseador da realidade” (p.72);

“falta de relacdo entre os conceitos apresentados” (“falhas no nivel logico-

semantico-cognitivo”) (p73);
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“inconsisténcia argumentativa” (p.74);

“conceitos difusos” (p.79);

“desconhecimento do assunto de que fala” (p.84);

“superficialidade da reflexao” (p.86);

“Unica leitura do mundo” — previsibilidade (“Quase a metade dos candidatos
integrantes da amostra escreveram o0 mesmo texto”) (p.89 — grifo da autora);
“analise simplista da realidade, fruto da ndo-penetracdo nos problemas e da
generalizagdo apressada” (p.93);

“ingenuidade” (p.95).

Vemos que a maioria das falhas apontadas pela investigadora se resume a

duas: previsibilidade e insuficiéncia de dados. Em uma pesquisa semelhante a de Costa

Val, Pécora (1991) relacionou os seguintes problemas relativos a argumentacéo:

“nogdes confusas/ provas morais ¢ argumentos fundados e encerrados na nogao
de dever” (p.157);

“estratégias de preenchimento, em prejuizo do esfor¢o de construcdo de uma
reflexao” (“composicdo de um discurso extremamente genérico e desdobravel
apenas em sua redundancia”) (p.158);

“lugar-comum” (a utilizagdo da linguagem “é¢ confundida com a suposta
atividade de reproduzir um texto-matriz”, entendido aqui como “retomada de

um fragmento de linguagem amplamente conhecido”) (p.160).

Observamos que essas falhas enumeradas por Pécora assemelham-se as

relativas a informatividade identificadas por Costa Val. Mas o que é afinal

informatividade?

1.1

O que é informatividade?

Como ja anunciamos acima, nossa pesquisa se volta agora para a conceituagdo

do fenbmeno informatividade. Sabendo que ela é um fator de textualidade,

consideramos importante conceituar textualidade antes de iniciar nosso estudo acerca de

um de seus fatores.

Quem trouxe para a linguistica a nogdo de textualidade foram Beaugrande e

Dressler (1997). Esses dois pesquisadores propuseram sete fatores de textualidade: a
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coeréncia e a coesdo, relativas ao material conceitual e linguistico do texto; e a
intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a informatividade e a
intertextualidade, concernentes aos fatores pragmaticos que constituem 0 processo
sociocomunicativo.

Para varios pesquisadores, dentre eles Koch e Travaglia (1999, p.26),
“Textualidade ou textura é o que faz de uma sequiéncia lingdistica um texto e ndo uma
seqliéncia ou um amontoado aleatério de frases ou palavras.” Estudar, entdo, a
textualidade implica uma andlise do que a constitui, ou seja, dos fatores por ela
responsaveis.

Em trabalho posterior ao que deu origem a nossa investigacdo, Costa Val
(2004) chama atencdo para o fato de a teoria de Beaugrande e Dressler acerca dos
fatores constitutivos da textualidade ter sido mal compreendida, na medida em que se
interpretou que eles haviam considerado o texto enquanto produto. Segundo ela, esses
autores se preocuparam, também, com 0s processos de producdo e interpretacdo textual,
tanto que consideraram a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a
intertextualidade e a informatividade como fatores constitutivos do sentido do texto.

Assim, Costa Val (2004), corrigindo-se em relacdo a sua obra Redacdo e
Textualidade (1991), afirma que, agora, ndo mais diria que uma redacdo tem ou ndo tem
coeréncia, ou que um texto tem ou ndo tem coesdo. Passemos, entdo, a ela a palavra
para que retifique o que disse anteriormente.

Diria que eu, na posi¢cdo de leitora, pude textualizar aquelas
redacdes de maneira X ou Y, e que foi facil para mim produzir
coeréncia e coesao para as redacfes A e C, mas foi dificil fazer
0 mesmo quanto as redagdes B e D (COSTA VAL, 2004, p.3).

Considerando, entdo, que um mesmo texto pode dar origem a Varias
interpretacdes, ou seja, pode ser textualizado de maneiras diversas por ouvintes ou
leitores diferentes, Costa Val (2004) afirma que, ao invés de textualidade, prefere,
atualmente, usar o termo textualizacdo. Entende ela que “o sentido ndo estd no texto,
néo € dado pelo texto, mas é produzido por locutor e alocutario a cada interagéo, a cada
‘acontecimento’ de uso da lingua” (COSTA VAL, 2004, p.2). Nesse sentido, ela
defende que ““as produces linguisticas efetivas sdo textualizadas pelos interlocutores

envolvidos no processo de interlocucao verbal” (p.14).
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Conforme dissemos, vamos nos deter num desses fatores de textualizagéo: a
informatividade. Para Beaugrande e Dressler (1997, p.201)', “o conceito de
informatividade se relaciona com o grau de novidade e de imprevisibilidade que tem um
texto para seus receptores.” Retomando esses dois lingiiistas, Koch (2004a, p.41)
postula que “a informatividade diz respeito, por um lado, a distribuicdo da informacéo
no texto e, por outro, ao grau de previsibilidade, redundancia com que a informacao
nele contida é veiculada”.

Inferimos, a partir dessa consideracdo, que informatividade € mais que
informacdo: refere-se a distribuicdo da informacdo no texto. Essa distribuicdo deve se
dar de tal maneira que se equilibrem os dados previsiveis e os imprevisiveis. Caso um
texto traga apenas informacdes previsiveis, diremos que ele é redundante e, assim, a
informatividade estard& comprometida. Por outro lado, se os dados sdo todos
imprevisiveis, também se comprometera esse fator de textualidade, uma vez que néo
compreenderemos o texto.

Ainda de acordo com Koch (20044, p.41),

Um texto que contenha apenas informacéo conhecida caminha
em circulos, é indcuo, pois falta-lhe a progressdo necessaria a
construcdo do mundo textual. Por outro lado, é cognitivamente
impossivel a existéncia de textos que contenham unicamente

informacd@o nova, visto que seriam improcessaveis, devido a
falta de ancoras necessarias para o0 processamento.

A partir dessas consideracfes, podemos, num primeiro momento, entender que
a informatividade de um texto se estabelece a partir da relacdo entre dado e novo. O
dado funcionaria como um ponto de apoio, como ancora para uma nova informacao.

Entendemos, também, que um texto s6 serd completamente imprevisivel para
um interlocutor que ndo esta inserido na cadeia de enunciados (BAKHTIN, 1999) da
qual o locutor faz parte, um interlocutor que ndo domine o tema do texto. Caso caia nas
médos de um leigo, por exemplo, um tratado de Fisica Quantica, ele nada entendera.
Estando, pois, fora dessa esfera de comunicagdo, o interlocutor ndo realizard uma

compreensao responsiva (BAKHTIN, 1999).

! Tradug#o livre nossa
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Dessa forma, inferimos que o funcionamento da informatividade se relaciona,
também, com conhecimento de mundo “(largamente explorado pela semantica cognitiva
e/ou procedural), bem como [com] o grau em que esse conhecimento € partilhado
pelo(s) produtor(es) do texto” (KOCH; TRAVAGLIA, 1999, p.47-8). A compreensao
responsiva depende, entdo, do conhecimento de mundo partilhado entre locutor e
interlocutor. Ainda com Koch e Travaglia (1999, p.67), podemos afirmar que ¢ “o
conhecimento partilhado [que] determina a estrutura informacional do texto em termos
do que se convencionou chamar de dado e novo.”

Os conceitos referentes a dado e novo tém origem, segundo Trask (2004), em
trabalhos relativos a andlise das sentencas e enunciados quanto a organizacdo da
informacdo. Os primeiros a deterem-se nesses conceitos foram os linglistas da Escola
de Praga, no inicio do século XX. Esses estudiosos desenvolveram pesquisas
conhecidas como perspectiva funcional da sentenca. Dentre esses pesquisadores,
destacou-se Vilém Mathesius que, segundo Trask (2004), para remeter-se a essas
nocdes, usou 0s termos tema e rema.

Segundo Weedwood (2002, p.142), “a mais valiosa contribuicdo feita pelo
funcionalismo do pdés-guerra é talvez a distingdo de tema e rema e a nocdo de
‘perspectiva funcional da frase’ ou ‘dinamismo comunicativo’.” Assim, quando se leva
em conta o contetdo informativo de um enunciado, usam-se as no¢fes dado e novo ou,
na perspectiva do linguista Mathesius — acima citado —, tema e rema. “Por tema de um
enunciado se entende a parte que se refere ao que ja é conhecido ou dado no contexto
(também chamado as vezes, por outros tedricos, de topico ou assunto psicoldgico)”
(WEEDWOOD, 2002, p.142).

Segundo Ducrot e Todorov (1998), os funcionalistas sdo seguidores de
Saussure, para quem o papel essencial da lingua é o de instrumento de comunicacao.
Assim, eles entendem que estudar uma lingua implica pesquisar “as fungdes
desempenhadas pelos elementos, classes € mecanismos nela intervenientes” (DUCROT;
TODOROQV, p.35). Nesse sentido — isto é, entendendo a lingua como instrumento de
comunicagdo —, os funcionalistas se detém, também, na funcdo comunicativa do novo
(ou do rema).

Segundo Beaugrande e Dressler (1997), ha trés niveis de informatividade:
inferior, superior e extraordinario. Esse grau de novidade/imprevisibilidade tanto pode

se referir ao contetdo das informagBes como & maneira como sdo expressas. Nesse
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sentido, Beaugrande e Dressler (1997) fazem referéncia a dois tipos de palavras: as
funcionais e as de contetdo. Consideram palavras funcionais os artigos, as conjuncgdes e
as preposicOes. Para eles, esses vocabulos tendem a passar despercebidos em um texto
por ndo trazerem conteddo informativo. Fazem, contudo, uma ressalva:

113

. 0 produtor textual pode alterar ou inverter o papel que
habitualmente exercem na comunicagdo esses tipos distintos de
palavras. Assim, por exemplo, em determinadas situacdes, as
palavras funcionais podem ser empregadas de maneira similar
a das palavras com conteldo, e inclusive podem ocupar espacos
na estrutura enunciativa que pareciam  reservados
exclusivamente as palavras com conteudo.” (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1997, p.206)

Favero (1985) também lembra quéo significativas sdo as conjuncdes, ou seja,
0S conectores, responsaveis, muitas vezes, ndo sO pela coesdo, mas pela forga
argumentativa dos textos.

Ainda tratando do como dizer, Beaugrande e Dressler (1997) defendem que as
escolhas linguisticas feitas pelo locutor interferem no grau de informatividade. Assim,
quanto mais previsiveis, rotineiras forem as selecbes, ou seja, quanto menor for o
esforco exigido do interlocutor, mais baixo é o grau de informatividade. Quando o
locutor faz escolhas imprevisiveis, atinge o que esses estudiosos consideram um
segundo grau de informatividade. Segundo esses autores, espera-se, geralmente, que,
em um texto, haja elementos pertencentes a esse segundo grau, pois, se o locutor optar,
apenas, por ocorréncias do primeiro grau, caira na previsibilidade.

Beaugrande e Dressler (1997) defendem que, para um texto alcancar um grau
satisfatorio de informatividade, deve-se estar atento as expectativas dos interlocutores.
Enumeram, entdo, cinco fontes de expectativa: a) o mundo real e seus fatos; b) a
organizacao da linguagem no texto — as convengdes formais; c) as técnicas de arranjos
de sequéncias; d) os tipos de texto; e) o contexto imediato.

O mundo real, para eles, estaria constituido de fatos — proposi¢des julgadas
verdadeiras — e de crengas construidas nesse mundo. Esse mundo real — construido
socialmente — é percebido a partir do uso que as comunidades/sociedades fazem dos
modelos globais — como frames, esquemas, planos e scripts —, ou seja, das formas

construidas para a apreensdo desse mundo. Existem alguns ‘fatos’ que estdo tdo

? Traducéo livre nossa.
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firmemente enraizados na representacdo que se faz do real, que nega-los seria por em
risco a comunicagdo. Ou seja, ha verdades que ndo se questionam como: “uma causa
produz um efeito; um fato ndo pode ser ao mesmo tempo verdadeiro e falso, ou
existente e inexistente (...); os objetos tém identidade, massa e peso, etc.”
(BEAUGRANDE; DRESSLER, 1997, p.212)°.

A segunda fonte de expectativa diz respeito a organizacdo da linguagem no
texto, isto €, as convencbes formais. Beaugrande e Dressler (1997) lembram aqui que,
em qualquer lingua, a maioria das convencgdes usadas para combinar formas é arbitraria.
Isso faz os falantes julgarem impronuncidveis certos grupos de sons por ndo existirem
determinadas combinagdes em sua lingua. Assim, em um grupo de sons como “ONG”,
ou pronunciamos letra por letra ou acrescentamos ao ultimo fonema um digrafo
vocalico como o existente no grupo “gui”. Por outro lado, em grupos como “Ltda.”, por
exemplo, o falante pronuncia a palavra inteira: “limitada”.

A terceira fonte de expectativa, as técnicas de arranjos de sequéncias, de
acordo com a informatividade, refere-se ao fato de elementos altamente informativos
tenderem a ser colocados no fim da oracdo. Nesse caso, 0s elementos de baixa
informatividade, usualmente, apareceriam no inicio da oracdo e, assim, ancorariam as
informacdes novas, estabelecendo uma relacdo mais equilibrada entre o dado e o novo.
Sabemos, porém, que nada impede que se opte pelo arranjo inverso.

Tipos de texto dizem respeito a quarta fonte de expectativa. Segundo
Beaugrande e Dressler (1997, p.215), “os tipos de texto sdo marcos globais que
controlam a série de opgdes disponiveis que pode ser utilizada™. Ha, entdo, arranjos
mais aceitaveis em textos poéticos, literarios, que em textos cientificos. A metafora, por
exemplo — cujo conceito vem sendo também discutido —, ndo é bem recebida em textos
cientificos.

Finalmente, a quinta fonte de expectativa refere-se ao contexto imediato em
que o texto é produzido e utilizado. Os interlocutores podem esperar, entdo, o
predominio de determinadas ocorréncias em um texto literario e de outras em um texto

cientifico.

® Traducéo livre nossa.
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Entendendo, tanto na perspectiva de Bakhtin (1999) como na de Franchi
(1977), que a linguagem humana ndo pode ser concebida apenas como uma producao
sistematica e reiterada, mas como uma continua e renovada reorganizacdo, inferimos
que ha indmeras estratégias a que os falantes recorrem para construirem a
informatividade de um texto. Os arranjos textuais ndo constroem apenas significados,
sentidos para o interlocutor, mas também para o locutor que, no momento da producédo
do texto, consolida sua representacdo da realidade; assim, carrega um alto grau de
informatividade.

O tratamento simbdlico que o locutor da a realidade €, nesse sentido, resultado
da relagdo dindmica e inseparavel entre exterioridade e interioridade; é uma releitura
produzida por meio de dialogos e soliléquios (nesses ultimos o locutor se desdobra,
sendo, a0 mesmo tempo, locutor e interlocutor), nos quais os individuos apreendem e
criam simbolos. Assim, como nos diz Franchi (1977), o contexto e a situacdo da
atividade linglistica constituem apenas um “modo” (ndo menos discursivo, lembra esse
autor) de selecdo dos dados do exterior, mas, mesmo sendo condi¢cdo de
desenvolvimento da “ac¢do verbal”, estes ndo a limitam.

Geraldi (1991, p.9) afirma que “o falar ndo depende de um saber prévio de
recursos expressivos disponiveis, mas de construcdo de sentidos destas expressdes no
proprio momento da interlocu¢do”. Esse trabalho linglistico se constitui numa
dindmica que ndo implica um eterno recomecar, mas também nao se faz, como nos diz
Franchi (1977), num eterno repetir. Esse trabalho se realiza nas interacdes, nas relacoes
intersubjetivas.

Pretendemos, pois, entender a informatividade a partir de uma concepgéo
sociointeracionista de linguagem — concepcdo que implica dialogo tanto entre sujeitos
(intersubjetividade) como entre textos/discursos (interdiscursividade). Nessa
perspectiva, concordamos com Antunes (2003, p.45): “por essa visdo [supomos] que
alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com quem pretendeu
interagir, em vista de algum objetivo”.

E nessa perspectiva que desejamos analisar esse fator de textualidade.
Adotamos, pois, neste trabalho a nocdo de didlogo de Bakhtin (1992, 1999) que
contempla tanto as relagdes interdiscursivas — relagdes que todo enunciado mantém com
outros anteriormente produzidos acerca do mesmo objeto —, como as relagdes

intersubjetivas.

23



A partir dessas relagdes, entendemos a informatividade ndo apenas como
novidade da informacgdo, mas como subjetividade do dizer. Segundo Bronckart (2003,
p.76), “cada texto particular exibe (...) caracteristicas individuais e constitui, por isso,
um objeto sempre Gnico”. Nesse sentido, a informatividade esta relacionada ao estilo do
locutor. Aqui vale a pena dar a palavra a Possenti (1993, p.198), para quem

o falante tem um papel (...). Se é verdade que ele ndo esta livre
das regras linguisticas nem das sociais, também é verdade que
as regras lingtisticas Ihe permitem espacos e as regras sociais
Ihe permitem pelo menos aspiragdes, representacfes e, mesmo,
rupturas de regras, lugares onde a subjetividade se manifesta
COMO N&o necessariamente assujeitada, mas sim ativa.
Por que, entdo, hd problemas relativos a informatividade nos textos dos
vestibulandos? Quais os fatores que contribuem para que ele ocorra? Como estamos
tratando de textos de vestibulandos, verifiguemos se estd no concurso vestibular o

problema.

1.2. O vestibular: razdo do problema relativo a informatividade nos textos dos
candidatos?

Tendo conceituado informatividade, nosso estudo dirige-se agora para a
investigacdo dos fatores responsaveis pelos problemas relativos a esse padrdo de
textualidade nas redagdes dos vestibulandos. Ou seja, queremos verificar se existe uma
relacdo entre o problema da informatividade e as condigdes de producdo estabelecidas
pelo vestibular, se o carater coercitivo desse concurso é um dos responsaveis pelo
problema identificado por Costa Val (1991) e por Pécora (1991) nos textos dos
vestibulandos. Sabendo que nos comunicamos por meio de textos e que esses se
constroem a partir dos géneros aos quais pertencem, comecaremos pelo conceito de
género textual.

Segundo Bakhtin (1992, p.301), “todos os nossos enunciados dispdem de uma
forma padréo e relativamente estavel de estruturacdo de um todo”. A esse fendmeno
ele chama de géneros do discurso. Convém, contudo, antes de seguirmos nosso estudo,
registrar a diferenca entre texto e discurso.

Para Marcuschi (2002, p.24), texto “¢é uma entidade concreta, realizada
materialmente e corporificada em algum género textual”. Ja discurso se define, também

para esse pesquisador, como “aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
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instancia discursiva”. Entendemos, assim, que os discursos se materializam,
concretizam-se nos textos.

Fizemos essa “pausa” para esclarecer que, apesar de Bakhtin (1992) usar a
terminologia géneros do discurso, ha autores que optam pela denominacdo géneros
textuais. Aproveitamos, ainda, esse momento de explicagdes para registrar aqui que, na
obra de Bakhtin e seu Circulo, percebe-se uma “flutuagdo” terminologica que é
resultado tanto do processo de traducdo como do préprio processo dialégico — como nédo
poderia deixar de ser, principalmente em se tratando de Bakhtin — de construcéo teorica
do autor.

Consequientemente, Bakhtin lanca mao de varios termos para se referir a
género do discurso: modos de discurso, tipos de interacdo verbal, formas do enunciado,
formas do discurso social. Essa “flutuagdo”, porém, esta sempre condizente com a sua
forma de conceber a lingua: numa perspectiva socio-historica, na medida em que
defende o caréater social, histérico, ideoldgico e semidtico da consciéncia e a realidade
dialdgica tanto da lingua como da consciéncia.

E nesse sentido que Bakhtin (1992) concebe os géneros: a partir de sua
historicidade, uma vez que os entende como construgdes coletivas, inseridas numa
sociedade, numa cultura. Nao os V€, pois, apenas como formas, convengdes. Apesar de
considerar os géneros como “impessoais”, ndo os concebe como entidades abstratas,
mas historicas e concretas.

Dessa forma, para Bakhtin (1992), os géneros ndo constituem somente uma
forma. Segundo ele, estdo associados as esferas da atividade e da comunicacao
humanas. Relaciona-os, entdo, as situacdes de interacdo em determinada esfera social
(dominio discursivo, segundo Marcuschi, 2002): religiosa, juridica, académica, familiar
etc.

Nesse sentido, s6 podemos apreender a constituicdo e o funcionamento dos
géneros nas interacdes sociais que se ddo nessas esferas. Em outras palavras, Bakhtin
defende a idéia de que, como 0s géneros sdo constituidos mediante as necessidades
decorrentes das interacOes, eles surgem e estabilizam-se conforme novas situagdes
sociais de interagéo verbal.

Isso pode ser comprovado ao observarmos que, com o aparecimento de novos
suportes tecnoldgicos — como a internet, por exemplo — alguns géneros comegam a

aparecer € a substituir outros, ou a se “misturar” com o0s ja existentes, ou seja, a se
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ancorar nos géneros ja construidos em nossa sociedade. Essa flexibilidade indica que os
géneros ndo sdo estanques ou mesmo enrijecedores dos dizeres, mas maledveis e
dindmicos.

Se o0s géneros discursivos ou, como preferem alguns autores, textuais
decorrem das necessidades surgidas nas situacOes de interacdo, vdo se caracterizar,
como nos diz Marcuschi (2002, p.20), “por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais”. Nao podem ser, entdo, definidos somente a partir de suas caracteristicas
linglisticas e estruturais. Defini-los a partir dessas caracteristicas significaria limitar-se
a classificar os tipos textuais.

Tentando estabelecer a diferenca entre os dois, entendemos, com Marcuschi
(2002, p.22-23), que tipo textual é uma “constru¢do teédrica definida pela natureza
linglistica de sua composi¢ao”, enquanto que género textual se define como “textos
materializados que encontramos em nossa vida diéria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composi¢ao caracteristica”.

Dessa forma, dissertacdo, narracdo e descricdo, por exemplo, ndo sao
géneros, mas tipos textuais, assim identificados por apresentarem sequéncias
linglisticas tipicas. Esses tipos poderdo aparecer nos mais diversos géneros. Uma carta,
um artigo cientifico, um artigo opinativo sao textos dissertativos, por exemplo.

Em sintese, podemos dizer que os géneros — como sdo textos materializados e
texto € um lugar de interacdo — sdo formas verbais de acdo social decorrentes das
necessidades oriundas das interagoes.

Entendendo, com Marcuschi (2002), que os géneros textuais se definem a
partir de suas funcdes comunicativas, vamos assumir aqui que a redacao do vestibular é
um género textual.

Sendo o texto, como ja dissemos, um lugar de interacdo, € certo que nele ¢é
percebida a presenca de um autor, de um sujeito que trabalha, que diz; que se faz
presente e assume posicdes, e, por outro lado, hd um interlocutor que assume uma
compreensao responsiva em relacdo ao dizer do locutor.

O objetivo do vestibulando é impressionar o avaliador, conquistar sua adeséo,
persuadi-lo de que ele — o candidato — é capaz e deve, por isso, ser aprovado. Para isso,
mobilizara seu conhecimento de mundo e da lingua a fim de usar as melhores

estratégias, fazer os melhores arranjos das informacdes.
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No “jogo” do vestibular, o locutor sabe que sera lido por um avaliador, ou
seja, por um interlocutor que precisa ser convencido de que vale a pena selecionar
aquele candidato. Este — o vestibulando — entende que deve satisfazer as expectativas de
seu interlocutor.

Num primeiro momento, o vestibulando cuida para ndo violar as expectativas
do avaliador em relacdo ao mundo real e a seus fatos. Esse cuidado, porém, ndo o
impede de, mediante o tema proposto pela comissdo do vestibular, expressar a sua
forma de ver, de significar o mundo, ou mesmo de “ganhar o jogo”, convencendo o
exigente interlocutor de que seu texto é verdadeiro. Se o candidato é consciente de que
sua posicdo ainda ndo foi absorvida pelos modelos globais de apreensdo da realidade,
esforga-se para fazer um arranjo das informagdes de tal forma que o novo nio “assuste”,
mas produza efeito contrario: seja prova de que ha ali um sujeito, um autor. Para tal,
muitas vezes, busca evidéncias em dados estatisticos e em argumentos considerados de
autoridade.

Nessa atividade verbal, nesse trabalho linglistico em prol da persuaséo,
tornando o improvavel verdadeiro, o candidato ao Ensino Superior tenta arranjar as
sequéncias enunciativas de tal forma que o avaliador o veja como 0 melhor, 0 mais bem
preparado. Nesse “jogo”, em que ndo hé ingénuos ou inocentes, o vestibulando sabe que
a aprovacdo depende de suas estratégias.

O leitor, ou seja, o avaliador, ou o corretor — conforme veremos adiante — por
sua vez, em um processo de selecdo, € bem menos cooperativo. Seu nivel de exigéncia
quanto a textualizacdo das redagdes dos vestibulandos é muito maior. Assim, levara em
conta cada erro estratégico, seja em relacdo a informatividade/argumentatividade, seja
em relacdo ao dominio de uma variedade linglistica: a norma culta.

Esse interlocutor assume, dessa forma, o papel daquele que nao deve se deixar
“iludir”, ou seja, o papel de quem ndo esta disposto a ser convencido. Como tal,
esperara originalidade, criatividade em relacdo aos arranjos das informacgdes, o
equilibrio entre o previsto e o imprevisto, entre o dado e o0 novo. Rejeitara, assim, textos
redundantes, de baixo grau de informatividade.

Levando em conta o fato de que sdo claras as condi¢des de producdo, uma vez
que sao conhecidos os papéis dos “jogadores” e, portanto, as expectativas do
“auditorio”, podemos considerar que o vestibular se constitui, hoje, uma esfera de

producdo discursiva, a que Marcuschi (2002) chama de dominio discursivo. Segundo
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esse autor, “esses dominios ndo séo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento
de discursos bastante especificos” (MARCUSCHI, 2002, p.23). Esses dominios nédo
constituem um género em particular, mas sdo o habitat propicio para o surgimento de
varios deles. Sdo préaticas discursivas em que pode ser identificado um conjunto de
géneros textuais.

Conforme Bakhtin (1992, p.302-303),

A diversidade [dos] géneros deve-se ao fato de eles variarem
conforme as circunstancias, a posicdo social e o
relacionamento pessoal dos parceiros: ha o estilo elevado,
estritamente oficial, deferente, como ha o estilo familiar (...).
Estes géneros, em particular os géneros elevados, sdo muito
estaveis e muito prescritivos (normativos).

Inferimos, a partir das palavras de Bakhtin, que a redagdo de vestibular € um
género bastante prescritivo. Disso sabem tanto o avaliador quanto o vestibulando. Os
manuais elaborados pelas comissdes sdo muito claros em relacdo as expectativas das
bancas examinadoras. Espera-se que os textos dos candidatos apresentem coeréncia,
coesdo, informatividade, argumentatividade, dominio da norma culta, entre outros
critérios de avaliacao.

Essas condicBes de producdo sdo, como vimos, muito coercitivas e, por isso,
comprometem a instituicdo de sujeitos/autores. Sobre isso, ha varios trabalhos
publicados, como o de Costa Val (1991) e o de Pécora (1991). Por outro lado, também
sdo coercitivas as condi¢des de producdo dos textos académicos, cientificos, juridicos,
jornalisticos, e nem por isso deixamos de perceber neles o novo, assim como ndo
podemos negar que esses dominios discursivos dao origem a indmeros géneros que
promovem diferentes niveis e modos de interacdo verbal.

Se ha problema — como foi identificado por Costa Val (1991) e por Pécora
(1991) — em relagdo a informatividade em grande parte das redagdes de vestibular,
acreditamos que isso ndo é decorréncia apenas da coercdo exercida pelas condicGes de
producdo desses textos. Até porque, por conta de nossa experiéncia em bancas
examinadoras de vestibular, hd textos de vestibulandos em que esse fator de
textualidade — ou de textualizagdo, como prefere Costa Val (2004) — apresenta bom e
até mesmo excelente grau. Sdo textos que mobilizam os avaliadores, provocando-lhes

respostas.
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Buscando, entdo, as raz6es do problema relativo a informatividade nos textos
dos vestibulandos, “entraremos”, no proximo item, na Escola. Talvez nela encontremos
a resposta a pergunta que vem motivando nosso estudo: Por que os textos dos

vestibulandos apresentam problemas em relacdo a informatividade?

1.3. A Escola: fator do problema da informatividade nos textos dos

vestibulandos?

Tanto Costa Val (1991) como Pécora (1991) concluem a anélise que fizeram das
redacdes dos vestibulandos e, no caso do segundo, também de textos de universitarios,
apontando o ensino de Lingua Portuguesa como responsavel pelo problema que
identificaram. Antes, contudo, de trazer para este trabalho outras pesquisas acerca do
ensino de Portugués a fim de investigar a relacdo entre o problema da informatividade
nos textos dos vestibulandos e a Escola, vamos entender melhor como se constitui essa
instituicdo. Mesmo pretendendo fundamentar nossa pesquisa nas teorias que norteiam a
Analise Critica do Discurso, conforme anunciamos na introducdo deste trabalho,
daremos, inicialmente, a Althusser (1985) a palavra. Consideramos que, apesar de ser
estruturalista, esse pensador contribui para pensarmos a pratica pedagdgica. A seguir,
ouviremos Bourdieu e Passeron (1975) e, finalmente, registraremos as reflexdes de
Foucault (2002).

1.3.1. A Escola: uma instancia de reproducéo de saberes

Conforme Althusser (1985), o Estado conta com aparelhos que se encarregam
de reproduzir as ideologias das classes dominantes, garantindo a hegemonia dos que
dominam. Esses aparelhos, chamados por esse autor de ideoldgicos, ndo devem ser
confundidos com os aparelhos repressivos do Estado — 0 governo, o exército, a policia,
os tribunais, as prisdes — que exercem seu poder por meio da violéncia fisica ou
psicolégica. Por outro lado, Althusser (1985) lembra que os aparelhos repressivos
contam com o suporte dos aparelhos ideoldgicos para exercerem esse poder.

Althusser (1985) entende como aparelhos ideoldgicos o sistema das diferentes
escolas publicas e privadas, 0os meios de comunicacdo de massa, as religides, a familia,
entre outros. Poderiamos aqui questionar como podem as escolas privadas, que nao

possuem, pois, estatuto publico, ser instancias reprodutoras da ideologia do Estado.
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Essa questdo Althusser responde lembrando que, se o Estado é controlado pela
burguesia, ndo importa se as instituicbes sdo publicas ou privadas, pois todas elas
garantem a hegemonia dos que detém o poder.

Para Althusser (1985), a classe dominante conta com os aparelhos ideoldgicos
para controlarem o proprio Estado. Dentre esses aparelhos, esse pensador destaca a
Escola. Lembra que, durante a Idade Média, & Igreja cabiam inimeras funcdes,
particularmente as pedagdgicas e culturais. O poder da religido atravessou toda a Idade
Média e alcangou o que Althusser (1985) chama de “periodo historico pré-capitalista”.

Isso explica o fato de a luta ideoldgica do século XVI ao XVIII, desde o
primeiro abalo da Reforma Protestante, ter-se concentrado numa luta anticlerical e anti-
religiosa. Esses embates deram-se em fun¢do da posi¢cdo hegemonica de um aparelho
ideologico do Estado religioso.

Em decorréncia da Revolucdo Francesa, o poder da aristocracia feudal é
transferido para a burguesia capitalista-comercial. Criaram-se, assim, novos aparelhos
ideologicos em substituicdo ao até entdo dominante: a Igreja. Dentre esses novos
aparelhos, Althusser (1985) destaca, conforme indicamos acima, o escolar. Segundo
esse filosofo, o par Escola/Familia substitui o par Igreja/Familia.

[A Escola] se encarrega das criancas de todas as classes
sociais desde o maternal, e (...) lhes inculca, durante anos,
precisamente durante aqueles em que a crianca € mais
“Vulneravel”, espremida entre o aparelho de Estado familiar e
o aparelho de Estado escolar, os saberes contidos na ideologia
dominante (o francés, o célculo, a historia natural, as ciéncias,
a literatura), ou simplesmente a ideologia dominante em estado
puro (moral, educacdo civica, filosofia). (ALTHUSSER, 1985,
p.79)

Uma parte dessas criancas, quando chega a adolescéncia, € preparada para
exercer as funcdes de menor prestigio social. Serdo os operarios, os balconistas, 0S
encanadores, que constituirdo a periferia. Outra parte da juventude ‘“‘escolarizavel”
prossegue e ainda uma terceira parte, diz Althusser (1985), caird “num semidesemprego
intelectual” ou serd preparada para exercer o papel de “agentes da exploracdao”, de
“agentes da repressao” ou de “profissionais da ideologia”.

E por meio da aprendizagem de alguns saberes selecionados pela Escola, tida
como neutra e desprovida de ideologia (uma vez que € laica), que criancas e jovens sdo

conduzidos a moralidade, a responsabilidade, concebidas pela camada dominante.
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H&, decerto, pondera Althusser (1985), professores que tentam promover
mudancas, que se colocam contra as praticas que os limitam e fazem-nos multiplicar
idéias, crencas, valores dos quais discordam. Estes sdo, na opinido de Althusser, raros.
A maioria gquestiona pouco e, assim, contribui para manter a ordem, entendida como
natural e indispenséavel para o bom funcionamento da Escola.

Para Bourdieu e Passeron (1975, p.20), “toda acdo pedagogica (AP) é
objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario,
de um arbitrario cultural”. Essa acdo pedagogica pode ser exercida por todos os
membros educados de uma formagdo social — o que esses autores denominam de
educacao difusa —, pela familia ou por institui¢fes criadas com essa funcdo educativa
(educacéo institucionalizada).

A acdo pedagdgica escolar, dizem Bourdieu e Passeron (1975, p.21),
“reproduz a cultura dominante (...) numa formagdo social onde o sistema de ensino
dominante tende a assegurar-se do monopolio da violéncia simbodlica legitima”. Essa
violéncia simbolica estd no fato de serem eleitas certas significacGes, convencionadas
pela selecdo e pela exclusdo de outras, como dignas de serem reproduzidas por uma
acdo pedagbgica. Toda instancia que exerce uma agdo pedagdgica sé pode fazé-lo na
medida em que 0s grupos ou classes sociais que ela representa a autorizarem, ou seja,
delegarem a ela o direito de violéncia simbdlica.

Bourdieu e Passeron (1975, p.38) entendem que “toda agdo de violéncia
simbdlica que consegue se impor (isto €, impor o desconhecimento de sua verdade
objetiva de violéncia) supde objetivamente uma delegacdo de autoridade”. Assim, 0
poder de manipular da publicidade, da propaganda ou das mensagens veiculadas pelos
meios de comunicacdo de massa, 0 poder de criar as opinides, de exercer acdes
simbolicas sO € possivel se essas “mensagens” encontram e refor¢am predisposicdes,
como, por exemplo, a relagdo entre um jornal e seu publico. Em outras palavras, essas
acOes pedagdgicas so alcangam éxito porque formulam mensagens determinadas pelos
interesses materiais e simbolicos dos grupos ou classes predispostos a escuta-las e
compreendé-las. Para melhor explicarem essa tese, Bourdieu e Passeron (1975, p.38)
déo o exemplo seguinte:

O profeta religioso ou politico prega sempre para 0S
convertidos e segue seus discipulos ao menos do mesmo modo
que seus discipulos o seguem, j& que s6 escutam e
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compreendem as suas licbes aqueles que, por tudo o que eles
sdo, lhe deram objetivamente mandato para Ihes dar a licéo.

Entendendo dessa forma, podemos concluir com esses autores que a eficcia de
uma mensagem, de um discurso, ndo pode ser decorrente apenas das suas caracteristicas
intrinsecas. Ha uma relagéo dialética entre o dominante e o dominado, uma vez que este
delega aquele o poder para dominar. Isto €, “um grupo ou uma classe produz aquilo que
é digno de ser reproduzido, tanto por sua existéncia mesma quanto pelo fato de delegar
a uma instancia a autoridade indispensavel para o reproduzir” (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p.39)

Por outro lado, o reconhecimento do poder de uma instancia pedagogica é
decorrente do valor utilitario e simbdlico que ela tem. Nesse sentido, como dizem
Bourdieu e Passeron (1975, p.40), “compreende-se, por exemplo, por que a nobreza
medieval outorgou tdo pouco interesse a educacao escolastica, ou, ao contrario, por que
as classes dirigentes das cidades gregas recorreram aos servicos dos sofistas ou dos
retoricos.”

Em qualquer situacdo, contudo, a acdo pedagoOgica entende o trabalho
pedagogico como aquele cuja duracdo seja suficiente para produzir uma formacao
duradoura ou, como dizem Bourdieu e Passeron (1975, p.44), que seja eficiente o
bastante para produzir “um habitus como produto da interiorizacdo dos principios de
um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se ap0s a cessacao da AP [acdo pedagogica] e
por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario interiorizado”. Nesse
sentido, a acdo pedagdgica diferencia-se das agdes de violéncia simbdlica descontinuas,
uma vez que se prolonga numa agdo de inculcacdo continua, ou seja, “permite sua
autonomia relativa, as condicdes nas quais foram produzidos os reprodutores, isto €, as
condi¢cdes de sua reproducao” (p.40).

Além disso, para que se consolide uma acdo pedagdgica, € necessario que haja
uma delimitacdo do conteudo a ser inculcado, que se defina como isso sera feito e que
se estabeleca a duracdo da inculcacdo. Esses trés fatores delineiam o trabalho
pedagbgico que “contribui para produzir e para reproduzir a integragdo intelectual e a
integracdo moral do grupo ou da classe em nome dos quais ele se exerce” (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p.47).

N&o podemos, contudo, esquecer que, a medida que vai se realizando, o

trabalho pedagogico vai produzindo, conforme dizem Bourdieu e Passeron (1975, p.49)
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“as condicBes objetivas do desconhecimento do arbitrario cultural”, ou seja, vai
tornando esse arbitrario — que é cultural — em natural. Assim, esse trabalho legitima o
produto e a necessidade desse produto. Perde-se, entdo, a nogdo de que a “necessidade
cultural” é uma necessidade “cultivada” (perdoem-nos a redundancia). Isso porque o
trabalho pedagdgico, segundo Bourdieu e Passeron (1975, p.51), “produz o habito como
sistema de esquemas de pensamento, de percep¢do, de apreciacdo e de agcdo”. Produz,
em esséncia, as formas de significar o mundo, de concebé-lo.

Também os agentes desse trabalho, prisioneiros dessas significagcdes, desses
simbolos, interiorizam principios, crencgas, verdades que tém como universais. Eles
trabalham para, como dizem Bourdieu e Passeron (1975, p.69), “reproduzir por sua
pratica pedagdgica a formacdo da qual eles sdo o produto”. Assim, por conta do
desconhecimento de que o arbitrario cultural dominante € uma e ndo a Unica forma de
significar a realidade, o trabalho pedagdgico impde a legitimidade da cultura dominante,
defendendo-a como Unica cultura auténtica, como cultura universal.

Toda cultura escolar é necessariamente homogeneizada e
ritualizada (...) por e para exercicios de repeticdo e restituicdo
que devem ser bastante estereotipados para que repetidores tao
pouco insubstituiveis quanto possivel possam fazé-los repetir
indefinidamente... (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.68)

A violéncia simbdlica que uma classe exerce sobre outra por meio da educacdo
realiza-se também quando uma acdo pedagdgica dominante consegue convencer 0S
filhos dos “mais modestos” da legitimidade de sua exclusdo, fazendo-0s reconhecer a
inferioridade do ensino que recebem, consequentemente, da superioridade do ensino
que, transmitindo a cultura dominante, da aos “escolhidos” o direito de dominar. Assim,
a duracdo do trabalho pedagdgico realizado com as classes dominadas passa a ser aceita
como legitima na medida em que é tida como suficiente e necessaria. A exclusdo
adquire, entdo, forca simbolica a proporcéo que aqueles submetidos a esse trabalho de
menor duragdo passam a crer que o tempo escolar que lhes € concedido é uma
decorréncia de sua “indignidade cultural”.

O trabalho pedagogico concedido as classes dominadas leva-as a reconhecer o
valor do saber e do saber-fazer legitimos (o relativo a medicina, ao direito, a técnica, por
exemplo) e o menor valor do saber e do saber-fazer que elas dominam (o direito
consuetudinario, a medicina doméstica, as técnicas artesanais, a lingua e a arte

populares, por exemplo). Dessa forma, estabelece-se um mercado para as producoes
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materiais e sobretudo simbdlicas, “cujos meios de producdo (a comegar pelos estudos
superiores) sdo 0 quase-monopdlio das classes dominantes (por exemplo, diagndstico
médico, conselho juridico, industria cultura, etc.)” (BOURDIEU; PASSERON, 1975,
p.53).

Além disso, um trabalho pedagdgico é mais ou menos eficaz, produtivo, quanto
menor for a distancia entre ele e um trabalho pedagogico “primdrio”, realizado pela
familia e pela formacdo social primeira. Essa distancia, ou seja, o tempo a ser levado na
inculcacdo de um habitus, varia, afirmam Bourdieu e Passeron (1975, p.56), de acordo
com “o grau em que a educacdo ou a aculturacdo é reeducacdo ou desculturacdo
segundo os grupos ou classes”. Segundo esses autores,

a pedagogia implicita é sem duvida mais eficaz quando se trata
de transmitir conhecimentos tradicionais, indiferenciados e
totais (aprendizagem das maneiras ou das habilidades), na
medida em que ela exige do discipulo ou do aprendiz a
identificagdo a pessoa total do ‘mestre’ ou ‘companheiro’ mais
experimentado, ao preco de uma verdadeira entrega de si,
excluindo a analise dos principios da conduta exemplar...
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.57-58)

Quanto mais inconscientes sdo os principios transmitidos e quanto mais
inconscientemente esses principios sdo interiorizados, mais tradicional é o trabalho
pedagogico. Nesse sentido, podemos concluir com Bourdieu e Passeron (1975), que,
quanto mais o trabalho dominante se aproxima do trabalho pedagdgico primario dos
grupos ou classes dominantes, mais dispensavel ele sera, uma vez que aquilo que lhe foi
determinado a inculcar ja foi inculcado pelo trabalho pedagdgico primario. Isso explica
a dita “dificuldade” de educar as classes populares ou a distribui¢do da populagdo
escolar em estabelecimentos distintos: liceus classicos, escolas técnicas ou grandes
escolas e faculdades. Essa distribuicdo, por sua vez, promove 0 que 0S autores em
enfoque chamam de “mobilidade social controlada”, que serve, na verdade, a
perpetuacdo da estrutura das relacGes de classe.

Numa perspectiva semelhante a de Bourdieu e Passeron (1975), esta Foucault
(2002), para quem os “rituais da palavra”, as “sociedades do discurso”, os “grupos
doutrinarios” e as “apropriac¢des sociais” constituem sistemas de restrigdo do discurso.

Para esse fildsofo, o ritual seria, dentre os outros sistemas de restri¢do, o que se
percebe mais facilmente. O ritual determina, por exemplo, que perfil deve ter um

individuo para ocupar determinada posicao, desempenhar um dado papel para, a partir
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dai, ser autorizado a proferir certo discurso. O ritual nos sinaliza que ndo podemos dizer
0 que gueremos, mas 0 que estamos autorizados a falar. O juiz ndo deve proferir o
discurso do padre, nem este deve enunciar o discurso do professor.

Ja as “sociedades de discurso” tém a fung¢dao de “conservar ou produzir
discursos, mas para fazé-los circular em um espaco fechado, distribui-los somente
segundo regras estritas, sem que seus detentores sejam despossuidos por essa
distribuicao” (FOUCAULT, 2002, p.39). Tanto os “rituais da palavra” como as
“sociedades do discurso” autorizam ou desautorizam a fala dos individuos.

E como podem os individuos ter acesso a essa autorizacdo? Como podem
inserir-se numa “sociedade de discurso”? A educacdo é uma dessas vias de acesso a
qualquer tipo de discurso. Entretanto “todo sistema de educagdo é uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que
eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2002, p.44). Isso porque, como nos diz Foucault
(2002), os sistemas de ensino sdo também uma ritualizacdo da palavra na medida em
que qualificam e fixam papeis para os individuos que falam. Constituem-se em “grupos
doutrinarios” que distribuem e também se apropriam do discurso devido.

A Escola €, portanto, um dos sistemas de apropriacdo e, ao mesmo tempo, de
restricdo do discurso. Os professores, “ritualizados” por ela, passam a constituir
“sociedades de discurso” e, por isso, estdo autorizados a “distribuir” saberes segundo os
limites fixados pela disciplina pela qual sdo responsaveis. As disciplinas, por possuirem
caréater cientifico, determinam o que € verdadeiro e o que € falso.

As concepgoes pedagogicas, por sua vez, sdao as “doutrinas” que “formam” os
professores e 0s conduzem a produzir determinados discursos, inviabilizando, como nos
diz Mendonca (2004), a heterogeneidade nas relacbes de ensino.

E a partir das contribuicbes de Althusser (1985), Bourdieu e Passeron (1975) e
Foucault (2002), que melhor vamos entender o ensino de Lingua Portuguesa e a relacdo
entre esse ensino e o problema em enfoque em nosso trabalho: o “mau funcionamento”

informatividade nos textos dos vestibulandos.
1.3.2. O surgimento da disciplina “Lingua Portuguesa” na Escola brasileira

Segundo Soares (1996, p.2 — grifos da autora),

Extrair de uma area de conhecimento uma “disciplina
curricular” 6, fundamentalmente, escolarizar esse
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conhecimento, ou seja, € instituir um certo saber a ser ensinado
e aprendido _na escola, um saber para educar e formar através
do processo de escolarizacéo.

A autora postula que entre disciplina curricular, isto €, entre curriculo e
Escola existe uma relagéo de causa-efeito. Isso porque, com a criagdo da instituicdo
Escola, foi criado um espacgo de ensino e um tempo de aprendizagem. Dessa forma,
foram instituidos os saberes escolares, materializados em curriculos, disciplinas e
programas.

Soares (1996) lembra que, na Idade Média, o aprendizado corporativo se
realizava em locais dispersos, cuja manutencdo era de responsabilidade de professores
“independentes”. A partir do século XVI, esses espacos foram substituidos por um
prédio com vérias salas de aula. Estava, entdo, instituido um espaco de ensino: a escola.
Em decorréncia disso, teria que ser delimitado um tempo para os alunos ficarem nesse
recém-criado espaco.

Esse tempo deveria, ainda, ser organizado. Assim, além de se planejarem as
atividades, o conhecimento a ser ensinado e aprendido deveria, também, ser
sistematizado. Surgem, dessa forma, “os graus escolares, as séries, as classes, 0
curriculo, as matérias e disciplinas, os programas — enfim, aquilo que constitui até hoje
a esséncia da escola” (SOARES, 1996, p.2).

Estavam, portanto, racionalizados o ensino e a aprendizagem. Isso deu origem
a uma estrutura organizada em hierarquias burocraticas devido a qual os alunos
passaram a ser ordenados em categorias: idade, grau, tipo de problema etc.
Conseqiientemente, diz Soares (1996, p.2), “no quadro dessa institui¢do burocratica que
¢ a escola, também o conhecimento é ‘burocratizado’, transformando-se em curriculo”,
ou seja, 0 conhecimento passou a ser fragmentado de acordo com a disciplina, a série, 0
grau, o tempo escolar.

Como e quando, entdo, surgiu a disciplina “Lingua Portuguesa” ou
“Portugués” na escola brasileira? De acordo com Soares (1996), essa disciplina passou
a ser introduzida na escola brasileira somente no final do século XIX, ou seja, ja no fim
do Império.

No inicio do processo de colonizagdo, coexistiam trés linguas: 0 portugués,
uma lingua geral — que reunia as linguas indigenas brasileiras, provindas, em sua

maioria do tupi — e o latim — lingua em que estava fundamentado o ensino jesuitico.
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Dessas, a mais falada era a geral, ou seja, a falada pelo nativo. A lingua portuguesa, por
sua vez, era ensinada nas escolas, frequentada apenas pelas camadas privilegiadas, isto
é, pelos filhos dos colonizadores. O que, porém, na verdade se ensinava do portugués
eram a leitura e a escrita, pois a lingua portuguesa ndo constituia, em si mesma, uma
disciplina do curriculo escolar.

Na metade do século XVI1Il, o Marqués de Pombal promoveu uma reforma no
ensino tanto de Portugal como de suas coldnias. Dentre as medidas pombalinas, estava
a proibicao do uso, nas col6nias, de outra lingua que nao fosse a portuguesa. Como nao
se deixa de falar uma lingua por decreto, a proibicdo de Pombal atingiu mesmo a
Escola, onde se passou a privilegiar a lingua do colonizador.

Em decorréncia disso, foi introduzida nessa instituicdo a gramética do
portugués. Esse ensino, contudo, tinha como finalidade reforcar o estudo do latim. De
acordo com a recomendacgdo da reforma promovida por Pombal, em 1759, tanto a
lingua como a gramética portuguesa — lingua tida, entdo, como “vulgar” — deveriam ser
instrumentos facilitadores da aprendizagem da lingua latina — a “pura”, “nobre”.

Somente no século XX é que o latim comecgou a perder o valor social que até
entdo lhe fora dado. A gramaética do portugués passou, entdo, a ganhar autonomia e,
com a instalacdo, em 1808, da Impressdo Régia no Rio de Janeiro, ndo sé comegaram a
ser editadas obras de autores brasileiros como aparecem varias gramaticas que,
progressivamente, foram instituindo, nas escolas brasileiras, o ensino da lingua
portuguesa como sistema.

Ao lado desse ensino — da lingua portuguesa como sistema —, também a
Retérica e a Poética foram mantidas. Afinal, devido ao prestigio da Oratoria, era
necessario aprender os preceitos relativos a arte de falar “bem”, de elaborar “bons”
discursos. Em relacdo a Poética, estudava-se o que hoje conhecemos como Literatura
ou Teoria da Literatura. Em 1837, quando foi fundado, no Rio de Janeiro, o Colégio
Pedro II, a disciplina “Portugués” foi incluida no curriculo associada as disciplinas
denominadas de “Retorica” e “Poética”. O ensino da lingua portuguesa se dividia,
entdo, em trés disciplinas.

Somente no final do Império é que essas trés se fundiram em uma so:
Portugués. Essa fusdo, porém, ndo garantiu autonomia a nova disciplina, pois, até 0s
anos 40 do século XX, foi mantida a tradigdo da gramatica, da retorica e da poética. Em

outras palavras, ao lado da gramatica — voltada para a aprendizagem sobre o sistema da
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lingua —, permaneceu a preocupacdo com o ensino da arte de falar e escrever “bem” e
com a arte literaria. Essas ultimas — a Retdrica e a Poética —, porém, devido a perda do
prestigio da Oratdria tanto no contexto eclesiastico quanto no meio social, passaram a
ocupar-se dos estudos estilisticos. J& ndo se dava tanta atencdo aos preceitos relativos
ao falar “bem”, uma vez que essa ndo era mais uma exigéncia social. Esses foram
substituidos pelos referentes ao escrever “bem”, agora um valor para a sociedade.

A “fusdo” da gramatica com a retorica e a poética deu origem, na época, a dois
tipos basicos de manuais didaticos: as gramaticas e as coletaneas de textos de autores
consagrados. Nenhum desses manuais, porém, propunha exercicios. Esse trabalho era
de responsabilidade do professor.

A partir dos anos 1950, teve inicio uma real mudanca no conteldo da
disciplina “Portugués”. Isso se deu devido a uma profunda transformac¢do do alunado.
Os bancos escolares ja ndo eram mais ocupados apenas pelos filhos da burguesia, pois,
em decorréncia das reivindicacGes das camadas populares, chegaram a escola os filhos
dos trabalhadores.

Conforme Soares (2001, p.VII-VIII), até os anos 1970, preparava-se 0
professor de Portugués, apresentando-lhe propostas de natureza normativa, prescritiva.
A disciplina denominada Didatica, a qual era subordinada a Didatica de Portugués,
trabalhava as técnicas de ensino de lingua materna, fundamentadas na Psicologia da
Aprendizagem. Com o processo de “democratizagdo” da Escola, havia uma necessidade
urgente: professores graduados para as salas de aula. Proliferaram-se 0s cursos de
licenciatura, inclusive os de licenciatura curta. Mal preparados, pouco embasados
teoricamente, a “saida” seria fundir, em uma mesma disciplina a gramatica — estudo
sobre a lingua — e o texto — estudo da lingua. Ainda assim permanecia a dificuldade
daqueles que ndo conheciam tdo profundamente a gramatica e os classicos. Nova
providéncia: os manuais didaticos — agora bem diferentes dos anteriores — passaram a
trazer exercicios de vocabulario, de interpretacdo de texto, de redacdo, de gramatica.
Afinal, os professores ndo davam conta desse trabalho.

Os docentes passaram, entéo, a contar com a “colaboragdo” dos autores desses
manuais. Essa submissdo se deve, segundo Soares (1996), ao fato de, nessa eépoca, ter
iniciado o processo de depreciacio dessa atividade. E que a necessidade de um maior
namero de professores promoveu um rebaixamento salarial, associado — como nao

poderia deixar de ser — a precérias condi¢des de trabalho. Ganhando menos e dispondo
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de mas condic¢des para o exercicio de sua fun¢do, os professores aceitaram “facilitar”
seu trabalho, transferindo para o livro didatico a responsabilidade de preparar aulas e
exercicios.

A antiga autonomia dos dois manuais — uma gramatica e uma seleta de textos
— € substituida, entdo, por um s6 livro. Nos anos 60 do século XX, esse novo manual
didatico passou a ser organizado em unidades — cada uma delas constituida de um texto
para ser interpretado e de um topico gramatical. E preciso, porém, registrarmos que “a
gramatica teve primazia sobre o texto nos anos 50 e 60 (primazia que ainda hoje é dada
em grande parte das aulas de Portugués, nas escolas brasileiras)” (SOARES, 1996,
p.11).

Como explicar essa primazia mesmo com a crescente pesquisa nas ciéncias da
linguagem? Segundo Soares (1996), uma provavel explicacdo seria a forca da tradicdo
e 0 vazio em decorréncia do abandono da retdrica e da poética. Antes, contudo, de
seguirmos nosso estudo, consideramos pertinente registrar que gramatica é ensinada na
Escola. Segundo Possenti (1984, p.31),

No sentido mais comum, o termo gramdtica designa um
conjunto de regras que devem ser seguidas por aqueles que
querem “falar e escrever corretamente”. Neste sentido, pOis,
gramatica € um conjunto de regras a serem seguidas.

“Gramatica” assume aqui um carater prescritivo, mesmo que se encontrem nos
compéndios, como registra Possenti (1984), regras prescritivas misturadas com
descricdes de dados. Assim, lembra esse autor, o que é descrito passa a ser prescrito.

Um segundo sentido que o termo “gramadtica” pode ter ¢ o de “um conjunto de
regras que um cientista dedicado ao estudo de fatos da lingua encontra nos dados que
analisa a partir de uma certa teoria e de um certo método” (POSSENTI, 1984, p.31).
“Gramatica” seria, nesse caso, um conjunto de regras a partir das quais os falantes
estruturam seus enunciados. Nesse tipo de gramatica, lembra Possenti, ndo héa
avaliacOes, ou seja, ndo se julgam umas regras como corretas e outras, como erradas,
fato que ocorre no tipo de gramatica acima mencionado. 1sso porque, nessa gramatica
nao ha a preocupagdo com o “como deve ser dito” — objetivo da gramatica
normativa/prescritiva —, mas com a descrigao de “como se diz”.

Num terceiro sentido, diz Possenti (1984, p.32), “a palavra gramatica designa
o conjunto de regras que o falante de fato aprendeu e das quais langa mao ao falar”.

Conforme enfatiza o autor em estudo, todo falante, ao produzir textos, obedece a regras
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de uma certa gramatica uma vez que, para comunicar-se, ndo as cria. “Pelo
conhecimento ndo consciente, em geral, de tais regras, o falante sabe sua lingua, pelo
menos uma ou algumas de suas variedades” (p.32). Esse conjunto de regras lingliisticas
de que todo falante tem conhecimento constitui, diz Possenti, 0 seu repertdrio
linguistico.

A partir desses esclarecimentos acerca do conceito de “gramatica”, podemos
inferir que a privilegiada pelo ensino de Lingua Portuguesa € a primeira, ou seja, a
normativa/prescritiva. Elegendo apenas uma variedade da lingua — a considerada lingua
padrdo ou norma culta —, esse tipo de gramatica considera erradas as outras formas de
falar ou de escrever. Esconde, pois, véarios fatos, como o de que as linguas variam.

Vejamos, a partir de pesquisas, em que medida esse ensino — o que privilegia a

gramatica normativa/prescritiva — interfere no problema posto por nos neste trabalho.

1.3.3. “Quando se ensina Portugués, o que se ensina?”

Em obra publicada em outubro de 1997 — Aula de Portugués: discurso e
saberes escolares — Batista (2001) pergunta: “Quando se ensina Portugués, o que se
ensina?”. Apesar de a pergunta parecer trazer em si mesma a resposta — OU Seja, ensina-
se Portugués —, esse pesquisador buscou nesse trabalho analisar os fatores que
condicionam, constrangem e direcionam a atuacdo dos professores de Portugués.
Segundo ele, “o saber transmitido em sala de aula ndo ¢ um objeto dado, mas o
resultado de uma producdo, cujas mediacOes residem nas condi¢cdes sob as quais se
exerce a atividade mesma de transmissao” (BATISTA, 2001, p.13).

A obra de Batista consiste em um estudo de caso. Tendo observado a atuagédo
de uma professora de Portugués, na 52 série, esse estudioso percebeu que

a producdo discursiva se organizava em duas grandes
instancias — a instancia da aula e a instancia do exercicio — que
ofereciam diferentes e relacionadas condi¢fes de producdo do
discurso, isto é, diferentes e relacionadas modalidades de
enunciacdo, objetivos, objetos e estratégias discursivas
(BATISTA, 2001, p.33).

Ele viu ainda que, na instancia da aula, a interlocucédo se fazia oralmente, em
torno de dois polos: o da professora e o da turma como um todo, “um corpo unificado”

(BATISTA, 2001, p.53 — grifo do autor). Quanto a instancia do exercicio, constatou
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que esses pdlos estavam representados pelo aluno e pelo autor de um texto escrito; ou
seja, nessa instancia, a interlocucgéo se fazia por meio da linguagem escrita.

Na instancia da aula, Batista percebeu que a interlocucdo se realizava em
seqiiéncias de turnos que ele chamou de triadicas®. Ou seja, a professora pergunta, o
aluno responde, a professora corrige. A fala do aluno se encontra, pois, controlada pela
professora. Essa organizacao da interlocucdo tem como objetivo, entdo, a correcéo das
respostas dos alunos. Além disso, a interlocucdo em seqliéncias triadicas cria objetos
para que o professor conhega, avalie e corrija a aprendizagem e o conhecimento dos
alunos.

Assim, conclui Batista, o discurso cuja fungdo € corretiva constitui “uma fala
que se alimenta de erros, isto é, dos objetos objetivados pelo professor. N&do havendo
esses objetos, o discurso cessa” (BATISTA, 2001, p.45). Nessa perspectiva, o
pesquisador chegou a conclusdo de que “as recorrentes contradi¢des existentes entre o
conhecimento intuitivo dos alunos e o0s contetudos transmitidos acabam por acentuar o
carater corretivo da comunicagdo” (BATISTA, 2001, p.48).

Esse carater corretivo da comunicacdo teria origem, conforme Batista, nas
necessidades escolares ou ‘“didaticas”. Explicando: o professor precisa conhecer a
relacdo que tem o aluno com o objeto ensinado para que se oriente 0 pProcesso
pedagdgico. Identificando as “necessidades” do aluno — a partir dos “erros” que comete
—, 0 professor pode decidir sobre que contetdos devem ser trabalhados ou que alunos
devem ser aprovados ou reprovados.

Além disso, continua Batista, 0 carater corretivo da comunicacdo tem raizes,
também,

na existéncia de um objeto de ensino dado, previamente
constituido, e que estd em permanente conflito com o
conhecimento linguistico intuitivo dos alunos. Esse objeto
previamente constituido € a gramatica normativa e a
representacdo de lingua para cuja construcdo contribui
(BATISTA, 2001, p. 50).

A interlocucéo assim organizada — em sequiéncias triadicas — cujo referente é a

gramatica normativa, um saber escolar ja consagrado, responde a necessidade da

> Esse termo, segundo Batista (2001), foi usado por Emilia Ribeiro PEDRO, uma investigadora que
analisou o discurso produzido em aula de Portugués e Matematica, em Portugal.
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escola de manter a ordem, uma das maiores obsessdes dessa instituicdo. O professor
deve, pois, ser aquele que sabe — no caso a gramatica normativa — e que, por isso, tem
autoridade — outro elemento fundamental na organizacdo da escola — para perguntar e
corrigir, ensinar e avaliar. E, entdo, o professor o interlocutor privilegiado dos alunos —
estes, organizados como um corpo unificado.

Essa uniformizacéo dos alunos constitui, claro, uma violéncia a diversidade, a
subjetividade, a intersubjetividade, a multiplicidade de formas de interlocucao.
Constitui, também — e este é o objetivo da escola —, uma forma de controlar, de frear
essa diversidade em nome da ordem, da disciplina, do bom andamento das atividades e
da aprendizagem dos saberes escolares.

A violéncia contra diversidade se d&, segundo postula Batista, ha medida em
que se considera que, sendo o professor um polo de interlocucédo, a turma apreende a
fala dele da mesma forma, ou seja, supde-se que ha uma “escuta” homogénea. Ora,
sabemos que isso é impossivel, uma vez que existem ali sujeitos empiricos diferentes e
que, por isso, recebem de formas as mais distintas a fala do professor.

Para ratificar essa consideracdo quanto as diferentes formas de distintos
sujeitos apreenderem um mesmo enunciado, trazemos as palavras de Gnerre: “Entender
nao € reconhecer um sentido invariavel, mas ‘construir’ o sentido de uma forma no
contexto no qual ela aparece” (GNERRE, 2003, p.19).

A fim de exercer esse controle, além de organizar a interlocucdo em
seqliéncias triddicas, a escola faz que se considerem como “retdricas as questdes do
professor, que, muitas vezes, na verdade, ndo implicam uma verdadeira troca de turno”
(BATISTA, 2001, p.56). Além disso, cada corre¢do que o professor faz, embora se
dirija a um aluno, é concebida como exemplar, ou seja, como valida para a turma como
um todo, ja que cada aluno é visto como representante de um corpo unificado.

Ainda em busca da manutencdo da ordem, da disciplina, para o “bom”
funcionamento da aula, o professor cria subgrupos numa mesma turma. Para tal,
identifica, no grande grupo, alunos que mais se aproximam ou mais se afastam do
“ritmo” da aprendizagem dos conteudos selecionados e com eles estabelece uma
interlocugdo que aparentemente atende a heterogeneidade deles. Assim, tentando
reduzir a perda na transmissdo dos conteudos, o professor antecipa as respostas. Caso
se dirija ao subgrupo que considera “fraco”, prevé que havera erro na resposta e, dessa

forma, antecipa-a. Essa antecipacdo dos provaveis erros e acertos decorre da
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representacdo que o professor faz dos alunos e leva-o a dirigir a um ou a outro uma
determinada pergunta. Dessa maneira, € estabelecido o jogo discursivo, ou seja, faz
parte das regras e estratégias desse jogo definir os falantes e os papéis que devem
desempenhar.

Nesse estudo, Batista observou, ainda, que as sequiéncias de atividades na aula
compdem uma “cadeia progressiva de discurso” (BATISTA, 2001, p.66 — grifo do
autor). Em outras palavras, ele percebeu que, em cada sequéncia, ha um texto, questdes
relativas a esse texto, um contetdo gramatical que da continuidade ao anterior e
exercicios concernentes a esse conteudo. Essas seqliéncias, segundo Batista (2001, p.65
— grifos do autor), “ndo sdo (...) unidades autdbnomas e interdependentes, mas elos de
uma cadeia de discurso”.

Em cada uma das unidades do livro didatico, Batista identificou duas grandes
divisdes: a primeira, composta por “um texto extraido da obra de um escritor ou de uma
tradicdo folclorica e um conjunto de exercicios intitulados ‘estudo das idéias’, ‘estudo
do vocabulério’, ‘ortografia’, ‘redacdo’, ‘linguagem oral’” (BATISTA, 2001, p.70); a
segunda parte € constituida pelo conteddo gramatical. Como pudemos perceber, os
exercicios relativos aos textos tém diversos referentes, ou seja, 0 objeto de ensino,
nesse caso, ndo se compde de conteldos passiveis de serem ensinados de forma
sistematizada, mas contemplam “um conjunto de habilidades indiferenciadas a serem
desenvolvidas no uso e para o uso” (BATISTA, 2001, p.71).

Esse pesquisador notou que, em relacdo as atividades concernentes aos textos,
ocorre “a repeticdo de uma mesma organizagdo discursiva” (BATISTA, 2001, p.71).
Essa repeti¢ao, conforme esse estudioso, constitui, também, um ‘“mecanismo de
organiza¢do da continuidade do discurso na sala de aula” (BATISTA, 2001, p.71).

Essa producdo discursiva promove, entdo, duas correntes de discurso que se
constroem independentemente uma da outra: uma corrente relativa aos contetdos
gramaticais e outra relacionada aos usos da lingua. A primeira se organiza por meio da
articulacdo e progressao, enquanto a segunda é organizada a partir da repeti¢cdo de um
mesmo esquema de desenvolvimento: leitura do texto, “estudo das idéias”, “estudo do
vocabulario”, “ortografia”, “redacdo” e “linguagem oral” (esquema observado no livro
didatico adotado pela escola em que Batista fez a investigagao).

Essas correntes de discurso, conforme esse investigador, estdo associadas a

“construcdo de uma forma escolar de marca¢do do tempo que o caracteriza como
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tempo util e como tempo de urgéncia” (BATISTA, 2001, p.73). Ou seja, a escola
promove uma articulacdo entre tempo e tarefa, de forma tal que os alunos se

mantenham sempre ocupados a fim de que a ordem e a disciplina sejam garantidas.

Por isso, o professor de Portugués cumpre uma rotina de trabalho discursivo,
dividindo sua aula em momentos: transmissdo de contetidos gramaticais e atividades
relativas aos usos da lingua. Nessa perspectiva, “o tempo escolar e a interlocugao que
nele se realiza se organizam, enquanto tais, de acordo com uma logica bem
determinada. Constituem formas de acumulacdo de conhecimento” (BATISTA, 2001,
p.75 — grifo do autor).

Nesse sentido, a interlocucdo estabelecida em sala de aula assume, conforme
constata Batista, uma natureza teleoldgica, ou seja, as atividades linguisticas realizadas
em sala de aula tém como finalidade a acumulacdo de conhecimentos, de saberes
escolares.

Essa organizacdo da producdo discursiva em sala de aula, que tem como
objetivo promover a acumulacdo do conhecimento de acordo com uma forma escolar
de marcacdo do tempo, tem como suporte o livro didatico. Esse “manual” é que define
um conjunto de saberes a serem transmitidos, assim como as formas de progressao e de
organizacdo desses conhecimentos. Assim, podemos dizer, junto com Batista (2001,
p.98), que “o professor é, entdo, alguém que talvez ndo propriamente ensine, mas antes
alguém que administre e gerencie o ensino.”

Respondendo, pois a pergunta “Quando se ensina Portugués, 0 que se
ensina?”, Batista conclui que se ensina fundamentalmente a disciplina gramatical. E,
para provar sua tese, lembra que, “ao final do ano, na ultima avalia¢do, o que se retoma
da colecdo de saberes abordados ao longo do periodo letivo sdo, apenas, os contelidos
gramaticais” (BATISTA, 2001, p.102). E, entdo, a gramatica, diz Batista (2001, p.103),
“o objeto privilegiado de ensino, € os demais sdo residuo de todo o trabalho
discursivo”.

Tendo chegado a essa conclusdo, Batista (2001, p.105) pergunta: “O que
podem os alunos aprender nesse processo?” Respondendo a questdo por si mesmo
levantada, esse pesquisador afirma que, num primeiro momento, os alunos aprendem
usos retoricos da linguagem. Em decorréncia disso, postula Batista, eles passam a
dissociar a lingua que dominam da lingua que Ihes é ensinada. Ou seja, em decorréncia

da natureza corretiva da aula de Portugués, os alunos passam a identificar um modo
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“correto” de dizer e, conseqiientemente, a considerar como “inadequado” o proprio
modo de pronunciar-se. Dessa forma, “o aluno parece ser conduzido a internalizar a
atitude corretiva do professor, passando a nutrir uma espécie de desconfianca do que
sabia e, assim, uma especie de esquecimento da lingua que aprendera na vida
cotidiana” (BATISTA, 2001, p.107).

Desconfiado da lingua que dominava até entdo e sem conseguir assimilar as
inimeras regras do sistema que constituem a lingua tida como certa e legitima, o aluno
silencia e passa a aceitar-se como parte de um corpo uniforme. Vence, entéo, a ordem,
a disciplina escolar. “Ruidos”, conversas, s6 nos patios, no tempo do recreio. Sala de
aula, inclusive aula de lingua, é lugar de siléncio, espaco para realizacdo de tarefas,
quase sempre feitas de forma solitaria. Tarefas em que ndo héa rostos, imagens com as
quais se possa estabelecer o tdo necessario dialogo — esse, conforme Bakhtin, o Unico
caminho para o homem construir a si mesmo, o conhecimento e a realidade. Todos

essencialmente simbdlicos, histéricos, culturais.

1.3.4. Quando se ensina Redacao, 0 que se ensina?

Em trabalho anterior ao de Batista (2001), Suassuna (1995), constatando a
crise do ensino de Lingua Portuguesa, também aponta o modelo de escola como a fonte
dessa crise por considerar que esse paradigma se fundamenta “num principio
pedagogico excludente, que é o do ensino do ‘certo” em detrimento do ‘errado’” (p.19).

Essa autora, analisando gramaticas antigas do Portugués e comparando-as com
as entdo recentes — ou seja, com as publicadas em época proxima a da sua pesquisa —,
constatou que a principal preocupagdo dos autores era com o “falar e escrever
corretamente” (SUASSUNA, 1995, p.25). Segundo essa pesquisadora, para a maioria
dos autores por ela analisados, a gramatica ¢ “um instrumento do bem falar e escrever”
(p.26).

Suassuna (1995) deteve-se, ainda, na observacao de prefacios e introducdes de
manuais de expressdo escrita. Segundo ela, “na maioria desses compéndios de redagao,
largamente adotados ja no século XX, ainda se nota grande preocupagdo com a forma
literaria” (p.27), ou seja, orienta-Se a expressao escrita a partir da imitacdo dos
classicos.

Essa autora percebeu também, nessas obras, “um excessivo cuidado com a

forma, o que culmina com a idéia da ‘arte de escrever’: tudo ¢ uma questdo da maneira
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como o texto é executado” (SUASSUNA, 1995, p.29). Essa conclusdo é praticamente a
mesma a que chegou Batista (2001): a preocupagdo desse ensino € com 0S USOS
retéricos da linguagem.

Também Britto (1997) chegou a mesma conclusdo. Segundo esse autor, “dada
a forca da tradicdo (...), a gramatica, ainda que de forma imprecisa, continua sendo o
objeto privilegiado de ensino de lingua” (p.31). Conforme esse estudioso, a partir desse
ensino, € construida uma representacdo de dominio de lingua, ou seja, passa-se a
entender que dominar uma lingua implica apreender um conjunto de regras que
determinam como é que se deve falar e escrever. Assim, lembra-nos Britto, “a frase eu
ndo sei portugués so6 faz sentido, quando dita por um falante nativo de portugués,
tomando-se por referéncia a gramatica da escola” (p.30).

Tratando, entdo, do ensino de redacdo, Suassuna (1995) constatou que este é,
consequentemente, norteado por essa concep¢do de lingua implicita nas gramaticas.
Nesse sentido, diz a autora, “a pratica de redagdo limitou-se a elaboragdo de um texto
escrito sobre um tema proposto (ou imposto), em que o aluno deveria pdr em préatica as
regras gramaticais aprendidas num momento anterior” (p.41).

Essa pesquisadora lembra, entdo, que, em decorréncia da gramaticalizacdo da
expressdo, a escola elegeu uma concepcdo de lingua — a de um c6digo pronto que serve
de instrumento — e desprezou a dialogicidade, a relacdo intersubjetiva, imprescindiveis
para a producdo de sentidos.

Assim, os alunos sdo impedidos de se constituirem autores dos proprios textos,
ou seja, ndo sdo sujeitos de sua linguagem. Na medida em que escrevem para um Unico
interlocutor e este — também tendo assimilado a concepc¢do de lingua como cddigo e
preocupado em ensinar as “técnicas” da arte de escrever “bem” — ¢ um “cagador de
erros”, os alunos produzem textos artificiais em que se percebem “a circularidade, a
contaminagdo com a linguagem oral, o lugar-comum” (SUASSUNA, 1995, p.43).

Resultado da pedagogia da imitacdo dos classicos, dos modelos, a preocupacéo
desse ensino ¢ com a forma, com o “como” dizer, com 0s usos retoricos da linguagem.
Tem-se, assim, de acordo com Antunes (2003, p.26), “a pratica de uma escrita artificial
e inexpressiva”’. Conforme vemos, a dentncia de Suassuna, feita bem antes da de
Antunes, parece bem atual. Esta Ultima ainda acrescenta: “Parece incrivel, mas ¢ na
escola que as pessoas ‘exercitam’ a linguagem ao contrdrio que ndo diz nada”

(ANTUNES, 2003, p.26).
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Como o ensino da escrita esta associado ao das normas gramaticais, ensinar a
escrever &, entdo, levar o aluno a fixar um padrdo de linguagem. Em outras palavras,
como pudemos ver até agora, 0 ensino de portugués na escola vem se restringindo ao
ensino das normas de uma variedade linguistica considerada culta e, portanto, tida
como padrédo. Acrescente-se ainda que

0 padrdo ndo lhe é ensinado como uma variante, uma
possibilidade a mais de uso em relagdo aquele que ele domina e
em relacdo ao seu dialeto de origem, mas como 0 Unico uso
lingliisticamente correto, a Unica linguagem representante de
uma cultura: dai ser o padréo, a norma culta (PECORA, 1986,
p.37)

Em decorréncia desse ensino centrado em apenas uma variedade da lingua — a
considerada padrao, culta —, as outras variedades séo desprezadas por serem, conforme
ja pudemos inferir, tidas como erradas. Consequientemente, como nos diz Pécora (1986,
p.37), constroi-se na escola a “mascara ideologica da linguagem” que silencia o aluno
por fazé-lo temer que, em seu texto, apare¢cam as marcas de sua origem. Bem cedo, ele
aprende que “a linguagem ja ndo se usa, decora-se” (p.37). Ou seja, 0 ensino da
linguagem padréo tem como objetivo padronizar os dizeres e, assim, 0s sujeitos da
linguagem.

Dessa forma, o aluno passa a construir uma imagem, uma representacdo de
linguagem e de escrita em que ele ndo tem espago, uma vez que nao pode “mexer”
nesse sistema elaborado com tanto esmero pelos classicos; entende que um usuério
inculto ndo pode macular essa lingua. Assim, jamais se apropriaré dela, da lingua dos
que falam e escrevem bem. Portugués é mesmo muito dificil!

A escola, dessa forma, faz com que a escrita tome o0s ares
congelados de um museu, recanto privado onde as mdmias
passeiam comportadamente entre mil flores e pérolas sem par
(PECORA, 1986, p.42).

Desse ensino resultam inimeros problemas, dentre os quais a informatividade

nos textos dos vestibulandos.
1.3.5. Ainformatividade e o ensino de Lingua Portuguesa

Considerando o objeto de nosso estudo — a informatividade nos textos dos
vestibulandos —, queremos lembrar que, nas universidades publicas de Pernambuco,
privilegia-se o género “opiniao”.

47



Mesmo sabendo que, como nos diz Koch (2004b), todo texto é essencialmente
argumentativo, entendemos que a argumentatividade € inerente a expressdo de
opiniBes. Por isso, consideramos que a informatividade no texto dos vestibulandos diz
respeito, principalmente, a selecéo e ao arranjo das informacdes acerca do referente — o
tema — para a construcdo dos argumentos.

Tanto isso é verdade que Costa Val (1991) apresentou como falhas relativas a
informatividade nos textos por ela analisados — redacGes de vestibular — a
“Inconsisténcia argumentativa”, a “analise superficial do tema”, o “desconhecimento do
assunto de que fala”.

A partir dessa constatacdo, relembremos o que, na Escola, contribui para o
“mau funcionamento” desse padrdo de textualidade — ou de textualizacdo, como
ratificou Costa Val (2004) — no texto dos vestibulandos.

Vimos, com Soares (1996), que a criagdo da instituicdo Escola implicou a
necessidade de que se construisse um espaco e fosse estabelecido um tempo para 0s
alunos ficarem nesse lugar. Precisou-se, entdo, escolarizar o saber, 0 que promoveu 0
surgimento do curriculo, das disciplinas, dos programas. Burocratizou-se, enfim, a
escola.

Com Suassuna (1995), Soares (1996), Britto (1997), Batista (2001) e Antunes
(2003), pudemos constatar que, quando se ensina Portugués, ensina-se a gramatica
normativa, tida como Unico caminho para a aprendizagem da arte do bem falar e
escrever. Nessa perspectiva, ou seja, no caminho da retérica, “ndo ha lugar (...) para
quaisquer distingdes ideoldgicas de carater apreciativo: é pior, € melhor, belo ou
repugnante, etc. Na verdade, sO existe um critério lingiiistico: esta certo ou errado”
(BAKHTIN, 1999, p.79).

Entendendo que toda pratica pedagdgica revela a concep¢do que se tem do
objeto e do processo de aprendizagem, ao eleger a gramatica normativa como objeto de
ensino nas aulas de Portugués, como uma disciplina, como um saber escolar, a Escola
revela que concebe a lingua como um sistema de normas prontas, acabadas, um sistema
fechado no qual o usuario ndo pode interferir. Adotando essa concep¢do, essa
instituicdo silencia tanto o aluno como o professor. Como nos diz Bakhtin (1999), nessa
pratica, ndo ha lugar para quaisquer opinides; ndo ha lugar para a producdo, para a

constituicdo de sujeitos do dizer, da enunciacéo, para autores. N&o ha lugar, pois, para
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que se desenvolvam atitudes responsivas ativas, para o dialogo. Nao h& lugar para a
interacdo (acéo entre).

Bakhtin (1999) concebe a lingua como uma atividade social, essencialmente
dialdgica. Para ele, os estudos acerca da lingua ndo devem deter-se no enunciado, no
produto, mas voltar-se para a enunciacgao, para o processo verbal.

O pensador russo concebe a lingua como construcdo ininterrupta da interacdo
social, e ndo como um fato individual. Entende que até “a elaboragdo estilistica da
enunciacdo € de natureza sociologica” (BAKHTIN, 1999, p.122 — grifo do autor).
Nessa perspectiva, a palavra nativa, segundo Bakhtin (1999, p.100), ¢ “percebida como
um irmdo, como uma roupa familiar, ou melhor, como a atmosfera na qual
habitualmente se vive e se respira. Ela ndo apresenta nenhum mistério.” Ou seja,
convivemos com ela, estamos nela, construimo-nos, somos construidos pelos outros e
0s construimos com nossa palavra.

Em outra obra, Estética da criacdo verbal (1992), Bakhtin afirma que a
linglistica do século XIX, apesar de ter considerado a fun¢do comunicativa da lingua,
nela ndo se deteve, pois se concentrou nos estudos “da funcdo formadora da lingua
sobre o pensamento, independente da comunica¢do” (BAKHTIN, 1992, p.289). O
locutor estava, pois, em primeiro plano e, em decorréncia disso, importavam os estudos
acerca da funcdo expressiva da lingua. Ao interlocutor, conseqlientemente, cabia o
papel de ouvinte/leitor que, passivamente, deveria compreender a mensagem a ele
enviada.

Discordando dessa forma de ver a relagdo locutor/interlocutor, Bakhtin (1992,
p.290 — grifo do autor) postula que

0 ouvinte que recebe e compreende a significacao (linguistica)
de um discurso adota simultaneamente, para com este discurso,
uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total
ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar,
etc...

Em outras palavras, o interlocutor, ao interagir com o locutor, também esta em
constante “estado de alerta”, criando, recriando, acrescentando, ressignificando, num
processo dinamico, proprio da compreensdo ativa. Por isso, Bakhtin (1992, p.290)
considera que “toda compreensao € prenhe de resposta”, isto €, que ao interlocutor nao
cabe o papel de apenas decodificar uma mensagem, mas de recrid-la, acrescentar-lhe

outros sentidos, aceita-la ou rejeita-la.
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Entendendo “cada enunciado [como] um elo da cadeia muito complexa de
outros enunciados” (BAKHTIN, 1992, p.291), o pensador russo defende a tese de que
mesmo o locutor € um respondente, uma vez que seu texto € uma reacdo a dizeres
anteriores ao seu. Bakhtin considera que qualquer enunciado — seja uma breve réplica,
seja um romance ou tratado cientifico — tem um comeco e um fim absolutos. Afirma,
porém, que antes de todo enunciado existem outros com os quais dialoga, assim como,
depois de cada enunciado, virdo outros enunciados/respostas. Por isso, postula que “o
primeiro e mais importante dos critérios de acabamento do enunciado € a possibilidade
de responder” (BAKHTIN, 1992, p.299) e, conseqlientemente, de provocar respostas.

Essa totalidade acabada do enunciado — que promove a possibilidade de
responder, de desencadear uma compreensdo responsiva — €, segundo Bakhtin,
determinada pelo tema, pela intencdo do locutor (o0 querer dizer) e pelo género do
discurso. Em outras palavras, para que um enunciado provoque respostas, promova uma
compreensao responsiva, ele deve ser fruto de um desejo, de uma intencdo. Esse desejo,
essa intencdo sao, por sua vez, decorrentes de uma compreensao responsiva do locutor.
Nascem da necessidade de um locutor participar de uma determinada cadeia de
enunciados; surgem de uma vontade de polemizar, concordar, discordar, mas,
sobretudo, de acrescentar, de enunciar 0 novo a partir do ja-dito.

Podemos dizer, entdo, junto com Weedwood (2002), que a linguistica
bakhtiniana esta centrada no dialogo. Para Bakhtin (1999, 1992), sé ha lingua se existir
interacdo, interlocucdo. Ele entende, pois, que todo dizer € uma resposta e, a0 mesmo
tempo, promove outras respostas. Nesse sentido, o pensador russo concebe o didlogo
ndo apenas como uma interacdo face a face, mas como um “coloquio ideoldgico em
larga escala” (BAKHTIN, 1999, p.95). O dialogismo bakhtiniano contempla, portanto, a
interacdo ndo sO entre sujeitos (intersubjetividade) como também entre discursos
(interdiscursividade).

Franchi (1977) também considera que, para construir uma concep¢do de
linguagem que ndo se limite & descrigdo do objeto (no caso, a lingua), é preciso livrar-se
da idéia de que, para o individuo, a lingua € uma instituicdo. Pensar assim nos faria crer
que o sujeito, para efetuar suas opcOes linglisticas expressivas, lanca médo de formas
prontas disponiveis no sistema da lingua.

Nessa perspectiva, Franchi (1977) afirma ser necessario também abandonar as

correntes conhecidas como funcionalistas em linglistica. Essas correntes, segundo esse
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lingiiista, concebem a lingua como “instrumento de comunicac¢do”, utilizando-se de uma
abordagem quase que exclusivamente informacional. “Nestas acaba-Se por reduzir a
linguagem a um ‘codigo’, insuscetivel de outro instrumento que o de uma analise de
marcas expressivas associadas a uma listagem de ‘funcdes’ significativas” (FRANCHI,
1977, p.10).

Nesse sentido, o papel dos participantes € reduzido, por um lado, a codificacéo
— papel do locutor — e, por outro, a decodificacdo — papel do interlocutor — das
informacdes da mensagem, na qual tudo esta dito e manifesto. Os adeptos dessa forma
de conceber a lingua entendiam que ela €, acima de tudo, comunicacéo e, desse modo,
os estudos acerca da lingua passam a associar-se a certas nogdes, como as de
comunicacdo, intencdo, funcao social.

Pensando assim, esses estudiosos passaram a acreditar que as estruturas da
lingua dependem dos fatores e fun¢des da comunicagdo. Consequentemente, vincularam
a lingua ao contexto e a situacdo. Nessas teorias, sdo inseridas as intencbes dos
locutores e as expectativas dos interlocutores.

Franchi (1977) ndo nega o fato de comunicarmos aos outros, por meio da
lingua, nossas experiéncias, como ndo rejeita o fato de, também por meio da lingua,
estabelecermos com os outros lagos contratuais na medida em que interagimos e, assim,
influenciamos o0s outros a respeito de nossa forma de ver e sentir o mundo. Ele acredita,
porém, que a linguagem € mais que isso. Caso imaginemos que a interacdo compreende

uma ‘“agdo” livre e ativa e criadora, suscetivel de pelo menos
renovar-se ultrapassando as convencdes e as herangas,
processo em crise de quem é agente e nao mero receptaculo da
cultura, temos entdo que apreendé-la nessa relacdo instavel de
interioridade e exterioridade, de didlogo e soliléquio: antes de
ser para a comunicacdo, a linguagem é para a elaboracéo; e
antes de ser mensagem, a linguagem é construcdo do
pensamento; e antes de ser veiculo de sentimentos, idéias,
emocodes, aspiracdes, a linguagem € um processo criador em
que organizamos e informamos as nossas experiéncias.
(FRANCHI, 1977, p.19)

A restricdo que Franchi (1977) faz ao funcionalismo linguistico é decorrente do
fato de que essa corrente examina, com detalhes, as “a¢des” em que a lingua estd,
relegando o fato de que ela é acdo. Segundo, entdo, a concep¢do funcionalista —

implicita, conforme Franchi (1977), na teoria dos atos da linguagem —, a acdo humana

promovida pela lingua é observada do exterior e no exterior, ignorando que a
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enunciagdo é, em si, uma acdo, um trabalho de construgdo de sentidos a partir do qual o
locutor “organiza seus pensamentos, produz idéias que se reiteram e compde, passo a
passo, o quadro de referéncias de toda a sua vida” (FRANCHI, 1977, p.20).

A essa concep¢do dinamica de linguagem esta relacionado o seu carater
historico, entendido por Franchi (1977) como um processo que retoma o material e as
direces recolhidos do passado, recompondo o primeiro e reorientando as Ultimas. “Nao
¢ um eterno recomegar, como nao ¢ um repetir’” (FRANCHI, 1977, p.21). Nessa
perspectiva, esse linguista considera que

A linguagem (...) ndo é um dado ou resultado; mas um trabalho
que “da forma” ao conteudo variavel de nossas experiéncias,
trabalho de construgdo, de retificagio do “vivido”, que ao
mesmo tempo constitui o sistema simbolico mediante o qual se
opera sobre a realidade e constitui a realidade como um
sistema de referéncias em que aquele se torna significativo, um
trabalho coletivo em que cada um se identifica com os outros e
a eles se contrap0e, seja assumindo a historia e a presenca,
seja exercendo suas opcdes solitarias (FRANCHI, 1977, p.22).

Esse aspecto da lingua se, por um lado, indica a sua dinamicidade e eficacia na
continua e infindavel reconstrucdo do ja organizado, por outro, permite que entendamos
a atividade linglistica como uma reflexdo sobre a propria lingua. Nesse sentido, a
atividade linglistica & concebida como um processo em que o locutor age
conscientemente, construindo e reconstruindo.

Privilegiando o ensino da gramatica normativa, no qual s6 ha um critério
linguistico — certo ou errado —, a Escola ensina a palavra como um item de dicionério,
ndo como um signo ideoldgico inserido em um continuo e ininterrupto processo de
enunciacao dos inimeros locutores e alocutarios que a ela atribuiram os mais diversos
sentidos ao longo da histdria. Percebida como forma fixa de um sistema lexical, a
palavra € abstrata, ideal, e dela o locutor ndo pode apropriar-se. Se a palavra ndo Ihe
pertence, ndo pode arranja-la segundo sua necessidade de agir sobre as convicgdes de
seu interlocutor.

A palavra da Escola ¢ “colada” em um significado. Ela é um sinal que o aluno
deve decodificar. Assim, ele ndo a percebe como signo ideologico por meio do qual
pode construir “verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,

agradaveis ou desagradaveis, etc.” (BAKHTIN, 1999, p.55). A palavra da escola foi

mumificada.

52



E bastante comum ouvir-se que um dos problemas identificados nas redacdes
escolares diz respeito a “pobreza do vocabulario” do aluno. Se essa consideragdo, tao
comumente feita em manuais de redacdo — conforme coloca Pécora (1986) —, aponta
para um problema de ordem quantitativa, € preciso lembrar que ndo se tem “um ntimero
ideal de palavras diferentes a ser relacionadas em uma redacdo, sem o qual ela perde
seu valor sintatico, semantico ou pragmatico” (p.41). Em outras palavras, o processo de
construgdo de sentidos ndo implica uma quantidade “x” de palavras.

Na verdade, essa “constatacdo” referente a “pobreza do vocabulario” revela,
como nos diz Pécora (1986, p.41),

uma concepcao mais ou menos feudal da lingua e de palavras:
existem aquelas que séo de origem nobre, testemunhos de uma
certa elevacgao espiritual, moral e intelectual, e existem aquelas
gue nasceram no rio, sem eira nem beira, estigmas do prosaico
e da vulgaridade.
Essas Gltimas — as ditas vulgares — séo, na verdade, as do aluno, aquelas que
revelam sua historia, as que tém sentido para ele, uma vez que com elas se constroi e
constréi seu mundo, suas verdades e suas mentiras. Ao entender que sua palavra nao
tem valor, o aluno passa

a encarar o papel como o espaco imaculado de uma expressao
erudita e exemplar, que, naturalmente, exclui qualquer
intimidade adquirida na manipulacdo da linguagem em
atividades pessoais e cotidianas: a sua linguagem ordinaria é
vista como uma escrita muito da ordinaria (PECORA, 1986,
p.41-42)

Em vez de ensinar as especificidades da escrita, mostrando ser ela o resultado
de um trabalho que requer planejamento, revisdo (reescrita), a Escola, ainda na
perspectiva da “arte de escrever bem”, dos usos retdricos da linguagem, constroi
modelos — ou simplesmente os adota, ou ainda o0s adapta —, impenetraveis,
“impermeaveis a usos individualizados e presentes, distantes do mundo diversificado
que faz sentido para o aluno naquele momento do aprendizado” (PECORA, 1986,
p.42). Assim, nasce a necessidade de uma expressdo erudita que leva o aluno a desistir
de dizer para transcrever o que ja foi dito, ou simplesmente preencher linhas sem nada
dizer. Conseqiientemente, ele passa a conceber a escrita “como um aborrecido exercicio

de cristalizagcdo de formas, [0 que leva a] uma reducdo de seu papel ao papel a ser

preenchido” (PECORA, 1986, p.72). Ao invés, entdo, de responder, de inserir-se nas
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cadeias discursivas de forma ativa, o aluno repete palavras e discursos do senso
comum.

Por sua vez, a interlocucdo, na sala de aula, € estabelecida em seqiiéncias
triadicas (BATISTA, 2001) em torno de dois pélos: de um lado, o professor; de outro,
a turma como um corpo unificado (BATISTA, 2001). Assim, é destituida a
intersubjetividade. O professor abdica de sua subjetividade para se fazer corretor,
“cagador” de erros. O aluno é transformado em corpo unificado (BATISTA, 2001).
Nenhum dos dois tem a palavra. Nenhum dos dois tem voz. Os dois polos ecoam o
discurso da Escola, materializam o discurso de ninguém.

Segundo Pécora (1986, p.70 — grifos do autor),

é preciso considerar que qualquer producdo linguistica apenas
se recobre de um valor discursivo na medida em que instaura o
que poderia ser chamado de estratégia de interlocucdo, vale
dizer, na medida em que o reconhecimento do sentido dessa
producdo implique o reconhecimento de uma acgdo entre
sujeitos de linguagem.

Tendo como objetivo a corregdo, a fala do professor “se alimenta de erros”
(BATISTA, 2001). N&o h4, pois, didlogo, compreensao responsiva, atitude responsiva
ativa. O dialogo ¢ inviabilizado, também, porque ndo ha “sujeitos de linguagem”.
Sendo visto como categoria, ndo interessa 0 que o aluno diz, sua posicdo diante do
mundo, 0 novo que tem a acrescentar. Se o objetivo é leva-lo a aprender o sistema,
importante € o enunciado gramaticalmente correto, ndo as verdades ou mentiras que ele
tem a acrescentar. Para que haja “sujeitos de linguagem”, isto €, para que haja autoria
de um texto, é necessario que exista um espaco aberto para a instituicdo de
intersubjetividades, de uma acdo entre sujeitos, do didlogo. Somente assim se institui a
informatividade, ou seja, 0 acréscimo do novo ao dado.

O ensino da gramatica pela gramatica, a primazia do ensino da gramatica
normativa em detrimento do texto inviabiliza a refracéo®. Se é nessa refracdo que esta
0 novo, a possibilidade de nos inserirmos no mundo por meio de nosso dizer, a forma
de nos posicionarmos frente a realidade, reconstruindo-a a partir dos comentarios, das
releituras, das respostas, cessada essa permissdo, esta inviabilizada a instituicdo da

informatividade.

® Explicando esse termo de Bakhtin, Faraco (2003, p.50) lembra que com nossas palavras nés néo apenas
descrevemos 0 mundo, mas também o construimos. Assim, nossa palavra reflete e refrata 0 mundo.
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Conforme ja registramos, a informatividade se estabelece a partir da relacéo
dado/novo. O novo é a posicdo do autor diante do dado. E, pois, no novo que estdo as
marcas da autoria ndo s6 em relacdo ao que ¢ dito, mas também ao como é dito. Se a
producdo do texto na Escola — centrada no certo e no errado, relativos a obediéncia ou a
desobediéncia da norma culta ou as “técnicas” de redagdo — tem como objetivo levar o
aluno a “pOr em pratica as regras gramaticais aprendidas num momento anterior”
(SUASSUNA, 1995, p.41), este tem consciéncia de que ndo interessa ao Seu
interlocutor o que tem a dizer. O aluno sabe que sua redacdo sera somente corrigida, ou
seja, sera considerado apenas o arcabougo do seu texto. Assim, ndo ha razdo para
comentar, para expressar sua opinido acerca do tema proposto (ou “imposto”, como Nnos
lembra Suassuna).

O locutor seleciona e distribui as informacdes no texto conforme a imagem
que tem do seu interlocutor. Tendo, porém, consciéncia de que o interlocutor nédo
construird sentidos a partir de seu texto, ndo reagird as verdades ou as mentiras que
escreveu, nada dird. Apenas preencherd as linhas — na maioria das vezes também
determinadas — para provar que domina o codigo, que conhece as técnicas referentes a
como introduzir, desenvolver e concluir um texto. Dai a “inconsisténcia
argumentativa”, a “analise superficial do tema”, a “superficialidade da reflexdo” de que
fala Costa Val (1991), ou o “lugar-comum” a que se refere Pécora (1991).

Tomemos aqui o que Pécora (1991, p.160) entende como “lugar-comum’:
linguagem “confundida com a suposta atividade de reproduzir um texto-matriz”. O que
significa texto-matriz? E o texto escolar, a palavra-sinal, o texto de ninguém que n&o
diz verdades nem mentiras, o texto desprovido de sentidos, o enunciado que néao foi
refratado, ressignificado.

O texto-matriz é o resultado de frases-modelo, descontextualizadas,
desgarradas da cadeia de enunciados na qual se diziam “verdades ou mentiras, coisas
boas ou mas” (BAKHTIN, 1999). Sdo tambeém enunciados sem histéria, produzidos
artificialmente para exemplificar as normas da lingua. Essas frases, esses enunciados
“mornos”, “amenos” repetem o discurso da Escola. S&o disfarces que impedem o aluno
de ver que os adjetivos, por exemplo, ndo “servem” apenas para atribuir caracteristicas
a um ser ou para “enfeitar” o ntcleo do sintagma nominal, mas para enaltecer ou

denegrir alguém, para elogiar ou criticar a ordem estabelecida.
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Chaui (2005, p.12), referindo-se a “nossas crengas costumeiras”, lembra que,
no dia-a-dia, “afirmamos, negamos, desejamos, aceitamos ou recusamos coisas,
pessoas, situagdes”. Em cada uma dessas agoes, diz essa fildosofa, ha varias crengas.
Estas, para ela, sdo idéias nas quais acreditamos sem questiona-las. Para ndés, sdo téo
evidentes, que as aceitamos simplesmente.

Nossa vida cotidiana, diz Chaui (2005, p.15), “é toda feita de crencas
silenciosas, da aceitacdo de coisas e idéias que nunca questionamos, porgue nos
parecem naturais”. Isso nos remete ao conceito de “doxa” que, segundo Houaiss e
Villar (2001), significa

sistema ou conjunto de juizos que uma sociedade elabora em
um determinado momento historico supondo tratar-se de uma
verdade Gbvia ou evidéncia natural, mas que para a filosofia
nao passa de crenca ingénua, a ser superada para a obtencéo
do verdadeiro conhecimento.

Segundo Faraco e Tezza (2001), o lugar-comum, também conhecido como
chavéo ou cliché, constitui problema no texto quando substitui a reflexdo. No texto
escrito, dizem esses autores, 0 lugar-comum “normalmente cumpre a fungido de, ao
resolver tudo numa frase feita de sabedoria universal e indiscutivel, eliminar qualquer
necessidade argumentativa” (p.212).

Por constituir “nossas crencas costumeiras”, como colocou Chaui (2005), o
lugar-comum “acomoda todo o processo de conhecimento numa sabedoria que nao nos
pertence; ela estd pronta, passa de geracdo a geracao, de professor a aluno, de vizinho a
vizinho, de texto a texto...” (FARACO; TEZZA, 2001, p.212). Segundo Faraco e
Tezza, o lugar-comum ¢ ideoldgico, isto é, ndo é inocente, na medida em que,
inviabilizando o questionamento, termina por tornar-se “uma repetigdo mecanica das
vozes que falam mais alto em nossa volta” (p.212). Estd presente nas piadas que
consolidam preconceitos, nas verdades absolutas, “sensatas”, em nossos desejos, em
nossa acomodacao frente a uma realidade que, para nds, ja € natural.

Para Bakhtin (1992), qualquer enunciado — seja uma breve réplica, um
romance ou um tratado cientifico — tem um comego, um meio e um fim absolutos,
entretanto deve estar prenhe de respostas e responder a enunciados anteriores. Esse
potencial de provocar respostas e o fato de constituir uma resposta sdao determinados
pelo tema, pela intencdo do locutor — seu desejo de dizer — e pelo género do discurso.

Se, na Escola, o tema, como nos disse Suassuna (1995), é proposto (ou imposto), se
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nela estdo ausentes as relacbes dialdgicas, intersubjetivas, justifica-se, entdo, a
“inconsisténcia argumentativa”, a “analise superficial do tema”, a “superficialidade da
reflexdo” (se é que ocorre alguma reflexdo, uma vez que refletir € uma atitude
decorrente da interacdo com o mundo, com a realidade socialmente construida), o
lugar-comum.

A informatividade, entdo, nos textos dos vestibulandos cujo género é o de
“opinido”, constitui-se numa selecdo de determinadas informacfes ao invés de outras
com vistas a argumentacdo. A selecdo e o arranjo das informac6es sdo, portanto, acoes
discursivas também decorrentes da intencdo do autor que, no momento em que produz
seu texto, tem presente a imagem de seu interlocutor e os enunciados produzidos
anteriormente em torno do tema sobre o qual escreve.

Segundo Pécheux (1997, p.83), todo processo discursivo supde a existéncia de

formagBes imaginarias que serdo assim designadas:

f
Expressédo Significacdo Questdo implicita
que designa as da expresséo Ccuja “resposta” subentende a
formacoes formacéo imaginéria
imaginérias correspondente
Imagem do “Quem sou eu
( lugar de A para o sujeito para lhe falar assim?”

colocado em A

< Imagem do “Quem ¢ ele para
lugar de B para o sujeito que eu lhe fale assim?”
colocado em A
\
. Imagem do
lugar de B para o sujeito “Quem sou eu para
colocado em B que ele me fale assim?”
< “Quem ¢ ele para
que me fale assim?”
Imagem do
\ lugar de A para o sujeito

colocado em B
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As questdes “Quem sou eu para lhe falar assim?” e “Quem ¢ ele para que eu
lhe fale assim?”, constantes no quadro acima, norteariam, entdo, a producio, ou seja,
s&o constitutivas do texto. E mediante a imagem que o locutor tem de si mesmo em
relacdo a seu interlocutor e a imagem de seu interlocutor em relacdo a si e ao locutor
que este faz os arranjos, as sele¢des das informagdes que constituem a informatividade.

Segundo Pécora (1991, p. 160-161),

para se precisar um pouco mais os problemas do lugar-comum, seria
interessante perguntar: a quem ele [o vestibulando] se dirige? A
guem ele pretende convencer? Que imagem de seu interlocutor ele
define? Ou melhor, existe essa imagem?

Pécora entende que essa imagem existe e é ela mesma a responsavel por levar
“o produtor a renunciar a qualquer agdo de linguagem capaz de inaugurar a sua
presenca” (p.161). Essa imagem, como vimos, ¢ a de um corretor, ndo de um leitor. O
aluno sabe que a leitura de seu texto ndo instituira um dialogo com seu interlocutor. Ele
entende que o professor lera seus textos “para toma-los como espaco de um trabalho
sobre a linguagem, esquecendo-se do trabalho que se faz com a linguagem”
(GERALDI, 1996, p.52). Segundo Geraldi (1996, p.53), o aluno “deve mostrar que
manuseia recursos expressivos sem que do outro lado haja alguém que considerara os
resultados desse manuseio, mas que tomard 0S pProprios recursos expressivos como
objeto de leitura.”

Entendendo o “jogo” da escola, o aluno “abandona qualquer projeto de
posicionamento pessoal diante de um tema particular” (PECORA, 1986, p.78). Sem
esse projeto, ndo hé, portanto, informatividade.

Como nos diz Suassuna (1995, p.44), “o lugar-comum pode ser explicado
porque o texto do aluno ndo é verdadeiramente sua palavra, ndo contém sua historia, e
sim a historia ja contada na/pela escola”. Para melhor explicar a posicd0 dessa
pesquisadora, daremos, como ela fez, a palavra novamente a Geraldi:

Um discurso tem sua justificativa e sua medida na imagem que
o locutor faz do referente, e esta imagem, em algum ponto, ele
supbe que seja diferente daquela que o interlocutor faz do
referente. E precisamente o fato de o locutor imaginar se situar
de modo singular em relagdo as informacdes preexistentes a sua
enunciacdo que legitima sua fala, seu discurso, num
determinado contexto. Entretanto, na situacdo escolar, a
exigéncia que lhe faz o exercicio obriga-o a dizer algo sobre o
que ndo se imagina possuir informaces novas, quase que,
fugindo a regra de informatividade do discurso, ter que dizer
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sem ter o que dizer. Na maioria dos casos, seu trabalho consiste
em organizar as informagoes disponiveis e que lhe foram dadas
pela escola para devolvé-las, na forma de redacdo, a prépria
escola (GERALDI, 1986, p.25 — apud SUASSUNA, 1995, p.
44)

Segundo Peécora (1986, p.83 — grifo do autor), “o lugar-comum €, na verdade,
um lugar de ninguém, uma cidade fantasma”. Os fantasmas tornam tdo terrivel a
imagem do interlocutor que obrigam “o produtor a renunciar a qualquer agdo de
linguagem capaz de instaurar a sua presenca” (PECORA, 1986, p.84). A imagem do
interlocutor é, para o locutor, tamanha ameaca que este, por temer aquele, abdica de seu
papel de sujeito ¢ agente. E essa imagem, continua Pécora (1986, p.84), “que acaba
operando uma reducao desse papel a assimilacdo de um texto determinado — anterior e
indiferente a sua pessoalidade”. Os fantasmas sdo, pois, resultado de uma imagem
preestabelecida de interlocutor, visto como o que corrige, cOmo 0 que pune o0 erro, ndo
como o que Ié.

Consequentemente, o usuério, sentindo-se incapaz de fazer-se autor, busca
utilizar a linguagem ja produzida, apelando para os clichés, para o ja produzido, aceito,
consagrado. Assim, “a tarefa de producgdo de um texto escrito (...) se limita a reproducéo
de um modelo, e a tarefa de leitura, ao reconhecimento do modelo reproduzido”
(PECORA, 1986, p.86).

Dessa forma, a leitura do mundo (FREIRE, 1982) ndo é construida, num
processo de interacdo, com o aluno. A Escola I& o mundo para ele, em seu lugar. E ela
que seleciona, entdo, as informacdes e o faz assimila-las para devolvé-las. Dai o
“desconhecimento do assunto de que fala” a que se refere Costa Val (1991), a
reprodugcdo de “um discurso extremamente genérico e desdobravel apenas em sua
redundancia”, como afirma Pécora (1991, p.158). O mundo que a Escola ensina ao
aluno, mundo pré-fabricado, fragmentado em saberes escolares, passa a constituir o
referente de seu texto. S&o informacdes medidas, dosadas, que ndo provocam respostas,
que ndo se constituem de signos. S&o enunciados soltos, desconectados tanto do mundo
do aluno como da realidade do professor. S&o proposicOes, verdades estereotipadas
consagradas pelo universo dos exercicios escolares. E um ensino voltado para o
enunciado, ndo para a enunciacdo, ou seja, para o0 produto e nao para 0 processo.

Como ja nos disse Franchi (1977, p.19), “a linguagem ¢ processo criador em
que organizamos e informamos nossas experiéncias”. E nessa organizagdo para
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informarmos nossas experiéncias, posi¢es acerca de um tema, que construimos a
informatividade. Sendo a enunciacdo, conforme Franchi, acdo, um trabalho de
construcdo de sentidos, a informatividade seria o resultado da agéo singular e Unica de
um autor/sujeito que, gradativamente, constréi o quadro de referéncias de toda a sua
vida. Ou seja, ao tempo que seleciona e arranja, por meio da lingua, as informacdes e
faz as escolhas lexicais, “arrumando” o que diz segundo os efeitos que deseja provocar
em seu interlocutor, o autor constrdi o proprio mundo. A atividade linglistica é, assim,
concebida como um processo em que o locutor age conscientemente, construindo e
reconstruindo.

Segundo Geraldi (1991, p.136), “a producdo de texto é o lugar da
subjetividade, em que o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre 0 mundo
que, vinculado a uma certa formagao discursiva, dela ndo ¢ decorréncia mecanica”.

Assim, para Pécora (1986, p.87), o problema da informatividade na maioria
dos textos dos vestibulandos revela uma historia,

a historia da transformacgdo das condicbes de producdo da
escrita em condicdes de reproducdo, e a transformacéo de seu
espaco em cumplice privilegiado de um processo de
desapropriacdo dos sujeitos da linguagem.

Em sintese, vimos que o “funcionamento insatisfatorio da informatividade” na
maioria dos textos dos vestibulandos (73% do corpus analisado por Costa Val, 1991) se
deve a varios fatores: (a) um ensino reprodutor, centrado nos usos retoricos da
linguagem; (b) o papel exercido pelo professor (corretor) e pelo aluno (parte de um
corpo uniformizado); e (c) o tipo de interlocucdo instituida nas aulas de portugués.

Segundo Antunes (2003), podemos, hoje, constatar um grande esforco
empreendido por instituicdes governamentais na perspectiva da constru¢cdo de uma
Escola em que se atente para a dimensdo interacional e discursiva da lingua,
estabelecendo-se “que os contetidos de lingua portuguesa devem se articular em torno
de dois grandes eixos: 0 do uso da lingua oral e escrita e 0 da reflexdo acerca desses
usos” (p.22). Esse esfor¢o, mesmo enfrentando muitos limites, pode ser observado nao
sO na formac&o e capacitacdo dos professores como nas avaliacdes.

Antunes (2003, p.21) lembra, entéo,

o trabalho que resultou na elaboragdo e divulgacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com todos o0s seus
posteriores desdobramentos; ou o trabalho empreendido pelo
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB),
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que objetiva avaliar o desempenho escolar de alunos de todas
as regibes do pais e, a partir dai, oferecer, ao proprio Governo
Federal e aos Estados, subsidios para a redefinicao de politicas
educacionais mais consistentes e relevantes.

Essa autora também nos chama atencéo para o fato de o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), pelo menos quanto a lingua portuguesa — ressalta a
pesquisadora —, vir apontando pistas para a producdo de manuais de ensino. Além
disso, diz Antunes (2003, p.23), “os exames vestibulares de algumas universidades
também tém botado lenha nessa fogueira”, isto ¢, esses exames, considerados por
muitos como um dos fatores de retrocesso no ensino, vém elaborando questdes a luz
das ciéncias da linguagem.

Em sintese, essa investigadora julga que ndo tem faltado aos professores o
suporte necessario das instancias superiores no sentido de que sejam assumidas novas
concepcdes tedricas a partir das quais possam elaborar novos programas e novas
praticas. Por isso, Antunes (2003, p.23) considera que,

pelo menos para os professores, ja ndo tem sentido transferir
para as Secretarias de Educacéo, para o vestibular ou para os
livros didaticos, a responsabilidade de ter de ‘rezar’ o velho
rosario das classes de palavras, conta a conta, uma a uma.

Entretanto, essa autora ndo deixa de registrar que, apesar de todos os esforc¢os,
“as experiéncias de renovagdo, infelizmente, ainda ndo ultrapassam o dominio de
iniciativas assistematicas, eventuais e isoladas” (ANTUNES, 2003, p. 19-20). Dessa
forma, os problemas j& exaustivamente denunciados persistem, isto é, continua a
ocorrer 0 insucesso escolar e permanece a idéia, por parte do aluno, de que ele ndo sabe
portugués porque esta é uma lingua muito dificil.

Esta, pois, constatada a relacdo entre o problema da informatividade no texto
dos vestibulandos e a Escola. Essa institui¢ao que reproduz o discurso do “certo” e do
“errado”, que concebe, por conta da representacdo de gramatica que perpetua, a
variedade padrdo como a Unica, vem silenciando o aluno e impedindo-o de anunciar o
novo, de inserir-se nas cadeias enunciativa.

Em contato com autores que ampliaram a discusséo de Costa Val (1991) e de
Pécora (1986; 1991), pudemos perceber que ha também fatores externos a Escola que
cristalizam a prética pedagogica, inviabilizam mudancas nessa instituicdo e,

conseqlientemente, contribuem para que ocorram problemas relativos a informatividade
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no texto dos vestibulandos. Vejamos o que nos tém a dizer esses 0s autores que

percebem essa influéncia.

1.4. Que fatores externos a Escola contribuem para que ocorram problemas

relativos a informatividade no texto dos vestibulandos?

Segundo Mendonga (2002), ha outros formadores de opinido que impedem
mudancas no ensino de Lingua Portuguesa, na medida em que “produzem um
fechamento das possibilidades de trabalho com a lingua na escola” (p.44). Dentre esses
fatores, ela faz referéncia a midia.

Retomando uma carta de um leitor da Folha de S&o Paulo sobre o uso da
lingua, Mendonca (2002) identifica, inicialmente, o conceito que ele tem de idioma:
“norma culta escrita” (p.255). Aponta, ainda, os preconceitos lingiiisticos do autor da
carta, atentando para o fato de que eles se estendem ao usuério da lingua. Opinides
como esta, diz Mendonga (2002, p.257), “produzem uma imagem congelada” de uma
variedade da lingua, tomada como modelo. Além disso, silenciam aqueles que néo
dominam essa variedade e atentam contra a heterogeneidade prépria da linguagem.

A partir de Foucault (2002), Mendonca (2002, p.244) lembra que

h& discursos sobre lingua autorizados, produzidos por sujeitos
autorizados (que constituem uma sociedade de discurso) que séo
os formadores de opinido; esses interferem na imagem que a
sociedade faz da lingua e, como autorizados, adentram pelo
sistema de apropriagdo do conhecimento, neste caso, a escola
(...), direcionando o trabalho do professor.
Britto (1997), buscando explicar por que se tém mantido a tradi¢cdo normativa e
0 preconceito linglistico, menciona trés fatores: a midia, os vestibulares e os manuais
didaticos.
Em relacdo a midia, Britto (1997, p.188) atenta para o fato de que,

a0 mesmo tempo em que incorpora em sua pratica diaria uma
forma linglistica que garanta a comunicacdo e O SUCeSSO
comercial,(...)paradoxalmente, mantém, em seu nivel
doutrinario, a defesa de um portugués puro, correto,

estabelecido a partir das gramaticas tradicionais...
Conforme Possenti (2003, p.67), “nos ultimos anos, no Brasil, vem
acontecendo um curioso fendmeno (na verdade, parece estar ja arrefecendo): a

multiplicagdo de ‘aulas de portugués’ pela midia”. Sdo programas ou colunas de jornal,
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cujo interesse principal € corrigir os “erros de portugués” e, por isso, repetem regras da
gramatica normativa.

Dentre as razbes que deram origem a esses programas ou textos da midia
impressa, Possenti (2003) destaca as seguintes: a) o fracasso do sistema escolar quanto a
sua funcdo de tornar os cidaddos capazes de usar a lingua padrdo; b) a suposicao de que
h& apenas uma forma de falar corretamente; d) a nogdo de que falar corretamente abre
portas para 0 mercado de trabalho; c) a idéia de que, conhecendo as regras gramaticais —
da gramatica normativa, claro —, o individuo estard capacitado para produzir textos
“claros e elegantes”; d) a disseminagao do discurso da auto-ajuda, segundo o qual, para
qualquer problema existem solucBes féaceis (0s colunistas agem, como diz Possenti,
como “vendedores de ilusoes”).

A partir dessas consideracdes, Possenti (2003) lembra que é preciso ndo perder
de vista que essas “aulinhas” refletem uma determinada concepcdo de lingua. Chama-
nos atencdo, porém, para o fato de que, para tratar sobre “lingua na imprensa”, ¢
importante ir além do que aparece na midia impressa. Segundo Possenti (2003, p.69),
“deve-se considerar pequenas notas, palpites perdidos no meio da noticia, tentativas de
analise, em geral em tom peremptorio, de quem (re)enuncia um saber definitivo”. E
exatamente nesses comentarios despretensiosos, em que a lingua — ou melhor, as
linguas, destaca o autor — aparentemente ndo é o tema, que podemos melhor
“surpreender” as ideologias. E nesses momentos que “escapam” os preconceitos, as
opiniBes primarias — “que, no entanto, parecem as Unicas possiveis” (p.69).

Possenti (2003) nos chama, também, atencdo para o fato de ndo ocorrer no
campo dos estudos linguisticos o que acontece quando se faz a divulgacdo de outro
conhecimento. Se alguma “estrela” televisiva adoece, por exemplo, sdo convidados
médicos especialistas para explicarem o mal que acometeu a famosa vitima. E o publico
passa a ser “informado” de detalhes, as vezes, constrangedores. Nao é diferente com os
tremores de terra que mobilizam, no jornal e na TV, geblogos, gedgrafos, fisicos,
ambientalistas. Quanto ao aquecimento global, nem se fala. Se o assunto, porém, é
linguagem, o que ocorre é bem diferente: as avaliagcGes sdo preconceituosas e repetem o
pensamento Unico em relacdo a erros ortograficos ou variantes gramaticais.

Segundo Possenti (2003), tanto nas colunas, como nas matérias jornalisticas, se

ha um fato de linguagem que seja relevante, o que se percebe pode ser assim resumido:
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a) preconceito; b) viés normativo; c) analises “fajutas”; d) purismo; €) associagdo entre
correcdo e inteligéncia; f) “lingua ¢ escrita”; g) psicolinglistica de “araque”.

O preconceito se faz presente, principalmente, quando o assunto sao as linguas
de povos ditos atrasados, como africanos e indigenas, ou quando estd em enfoque o
portugués falado em regides diferentes daquela a qual pertence o articulista ou reporter.
A fala dos “incultos” ¢ motivo de chacotas, de piadas, e caricaturada.

Discorrendo sobre o que denominou de “viés normativo”, Possenti (2003, p.72)
afirma que “a imprensa nao discute as linguas como fendmeno social e histérico”. Na
verdade, apenas repete 0 que ja registram gramaticas e dicionarios, ou nem mesmo o
que dizem as gramaticas, pois, como bem lembra esse autor, ha gramaticos que, ap6s
registrarem certas normas da lingua padrdo, apontam alternativas ou especulacdes sobre
alguma diversidade. A imprensa, ao contrario, faz da gramatica uma ‘“voz
absolutamente definitiva, mesmo que, para fazer isso, tenha que operar com um
simulacro de gramatica, mesmo que seja normativa” (p.73). A partir dessa reflexao,
Possenti (2003, p.73) questiona:

Por que um jornal pode publicar colunas assinadas por
economistas que discordam entre si, que apresentam analises
diversas da histéria ou da conjuntura, que discrepam em
relacdo as medidas que devem ser implementadas e, no entanto,
no que se refere a lingua, s6 podem publicar colunas que
repetem as “‘verdades”, o “correto”?

Possenti (2003) chama de “analises fajutas” as explicagdes que a imprensa da
ao que considera erro. Nesse caso, diz esse autor, “o desastre ¢ ainda maior” (p.73). Os
equivocos ndo ocorrem apenas nas analises de fenémenos linglisticos, mas também
guando sdo contempladas regras da gramatica normativa.

“Atitudes puristas” sdo, como nos diz Possenti (2003), manifestadas de
diversas formas. As mais corriqueiras referem-se as condenacgdes a0 mau gosto, a falta
de clareza, ao uso de estrangeirismos e as invencdes lexicais julgadas como
desnecessarias. As criticas feitas ao mau gosto sdo, na verdade, fundadas em impressoes
de quem as faz. Ja as que se referem aos jargdes, a linguagem dos executivos,
combatem a criacdo de verbos como “flexibilizar”, “alavancar”, “disponibilizar”. A
midia, contudo, ndo se da conta, por exemplo,

de que certos sujeitos devem empregar palavras como
“flexibilizar”, porque eles ndo podem dizer, conforme seja o
caso, “liberar” (flexibilizar pregos), ‘“‘eliminar direitos”
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(flexibilizar as leis trabalhistas), “eliminar” (flexibilizar o
monopolio) etc. Ou seja, esses sujeitos ndo podem, por questdes
ideologicas, “deixar claro” que a flexibilizacdo sempre tem
mao Unica (POSSENTI, 2003, p.76).

Para esses criticos, “as linguas estdo congeladas em gramaticas e dicionarios”
(p.76). Na verdade, o que os puristas defendem € que ndo deve ocorrer nas linguas
qualquer mudanca que eles ndo autorizem. Combatem a lingua do povo, dos jovens, dos
profissionais, dos estrangeiros. Aplaudem apenas 0s que cultivam os classicos, o
passado.

Além disso, freqiientemente, os que associam “corre¢do” a inteligéncia
acreditam que aqueles que ndo falam ou escrevem segundo a gramatica normativa, de
acordo com os classicos, sd8o0 menos capazes, inclusive de assumir postos de comando.
A maioria das criticas veiculadas pela imprensa, na verdade, dissemina a idéia de que
lingua mesmo € a escrita. “De certa forma ¢ como se lamentassem que falemos”, diz
Possenti (2003, p.78).

Quanto ao que se refere a “psicolingiiistica de araque”, Possenti (2003) lamenta
as orientacdes de aprendizagem que as “dicas” oferecem. Segundo ele, quem formula
essas “facilidades” parte do principio de que a memoria do aprendiz € infinita e de que
as linguas ndo tém gramatica, ou seja, regras.

Baronas (2003, p.85), referindo-se ao que ele chama de “ecolingiiistas”, levanta
um questionamento: “Quais sdo as razdes para essa enxurrada dos discursos que dizem
avaliativamente a ‘nossa’ lingua? Ou, o que leva(ou) tantas pessoas — quer sejam
especialistas ou ndo — a enunciarem sobre esse assunto?”

Uma primeira explicagdo, diz Baronas (2003), seria uma idéia preconceituosa e
corrente na sociedade: a de que o brasileiro fala e escreve mal o portugués. Por conta
disso, continua Baronas (2003, p.85), “foi necessario que o0s defensores do idioma patrio
desencadeassem uma verdadeira cruzada contra as deficiéncias comunicativas dos
brasileiros”. Ha, contudo, uma explicacdo que Baronas (2003, p.86-87) considera mais
complexa: a referente “ao papel desastroso desse aparelho ideologico [¢ a midia que ele
estd se referindo] na transformacdo dos mais diversos sistemas simbolicos em
mercadoria”. Em outras palavras, esse autor estd, como ele mesmo nos diz,
“asseverando que a proliferagdo de discursos que dizem avaliativamente o portugués
ndo-canodnico do Brasil esta intimamente relacionada com a transformagéo da lingua em
mercadoria” (p.87). A lingua, por meio da qual as mercadorias sdo divulgadas e
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vendidas, é, entdo, também transformada em mercadoria. Para melhor comprovar o que
afirma, Baronas (2003) transcreve o folder que acompanhou o lancamento da
Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara, em 2001. Trouxemo-
lo para este trabalho. Vejamos:
Preparando-se para conquistar seus ideais? Conheca um
caminho seguro para a vitoria. Esta nova obra do Prof.
Evanildo Bechara visa a preparar o leitor para utilizar com
eficiéncia e correcdo, falando ou escrevendo, esse instrumento
maravilhoso e fundamental de comunicacdo, a linguagem
humana (apud BARONAS, 2003, p.87).

O exemplo dado por Baronas (2003) confirma o que nos disse Possenti (2003),
qguando se referiu a associacdo entre dominar a lingua padrdo e a disseminacdo do
discurso de auto-ajuda. Esse “casamento perfeito” tem surtido o efeito desejado: vender
a ilusdo do sucesso profissional conquistado por meio do dominio dessa variedade da
lingua portuguesa.

Como faz em relacdo a outros produtos, o discurso midiatico, especificamente
o0 publicitério, descobre as necessidades de ascensdo social dos individuos e convence-
os de que o dominio da lingua canbnica pode leva-los a conquista de seu ideal de
inclusdo no seleto grupo dos considerados, em nossa sociedade, bem sucedidos. Em
outras palavras, esse discurso descobre a necessidade que os individuos tém de
consumir também a lingua padréo.

A luz, ento, da discussdo suscitada por Britto (1997), por Mendonga (2002),
por Possenti (2003) e por Baronas (2003), passamos a nos perguntar: A imprensa exerce
influéncia no ensino de Redacao? A partir dessa pergunta, adveio-nos outra: Como se da
essa influéncia especificamente em Recife, Pernambuco?

Traremos, entdo, no proximo capitulo autores que nos falam sobre o
surgimento, as transformacfes, a consolidacdo e os atuais modos de “fazer” da
imprensa. Queremos conhecer melhor essa pratica discursiva. Julgamos que, indo por
esse caminho, podemos contribuir com a discussdo sobre a relagdo entre imprensa e
ensino de lingua. Entendemos que, analisando essa influéncia, é possivel verificar se
isso se constitui um dos fatores do problema da informatividade no texto dos

vestibulandos.
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Capitulo 2

O jornal enquanto esfera discursiva e pratica social

2.1. O surgimento do atual jornalismo

Conforme Traquina (2005a, p.35), dois fendmenos marcaram a evolucdo da
atividade jornalistica: “1) a sua comercializagdo e 2) a profissionalizagdo dos seus
trabalhadores”. Associadas ao desenvolvimento da imprensa estdo, pois, a
industrializacdo da sociedade e uma nova forma de financiamento das empresas
jornalisticas: a publicidade. Os anulncios publicitarios e a comercializacdo dos jornais
livraram a imprensa dos subsidios politico-partidarios. Consequentemente, o jornalismo
consolidou-se como profissdo, ou seja, passou a requerer mao-de-obra especializada que
pudesse dedicar-se integralmente a essa atividade.

Assim, continua Traquina (2005a, p.36), “o jornalismo transformou-se num
negdcio com um numero crescente de proprietarios que comegaram a publicar jornais
com o intuito de ter lucros e o objetivo central seria a expansdo da circulacdo”. Estava,
pois, proclamada a independéncia da imprensa em relacéo aos partidos politicos que, até
entdo, constituiam a principal fonte de financiamento dos jornais.

Entre 1867 e 1900, a soma total dos investimentos publicitarios
nos Estados Unidos subiu de 50 milhdes de ddlares para 542
milhdes (...). No Reino Unido, a publicidade representava em
1910 um negdécio de 15 milhdes de libras (...). (...) o jornal The
Times obtinha em 1870 em publicidade o dobro da receita
obtida em vendas (...) (TRAQUINA, 20054, p.37).

Livre dos subsidios politico-partidarios, a imprensa caberia vigiar o poder e
proteger os cidaddos dos atentados & liberdade. Deveria, assim, levar ao povo “as
informacdes necessarias para o desempenho de suas responsabilidades civicas, tornando
central o conceito de servico publico como parte da identidade jornalistica”
(TRAQUINA, 2005a, p.50).

Buscando aumentar a circulagdo dos jornais, as empresas decidiram estabelecer
um preco comum: de seis centavos, caiu para um centavo. A isso se deu o nome de
penny press. Devido ao barateamento do jornal, o publico leitor aumentou

consideravelmente.
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Em consonancia com os principios do positivismo, em voga no século XIX,
desenvolveu-se um verdadeiro culto aos fatos, uma sacralizagdo do fato. Surgiu, entéo,
uma nova figura que passaria a “ocupar um lugar mitico e mesmo romantico na
profissdo emergente: o reporter” (TRAQUINA, 2005a, p.52). Esse culto ao fato
implicava uma nova visao do jornalismo. Este, agora, era concebido como um espelho
da realidade. Assim, “a caca habil aos fatos dava ao repérter a categoria comparavel a
do cientista, do explorador e do historiador” (TRAQUINA, 2005a, p.52). Essa
representacdo de jornalismo forjou uma nova forma de exercer a profissao: o jornalismo
de investigagéo.

Com o advento do telégrafo, também no século XIX, era possivel, entdo, ter-se
conhecimento de mais fatos, fazer-se uma maior cobertura do que ocorria em diversos
lugares. Isso trouxe para o jornalismo uma nova concepcdo de tempo: o “presente
instantaneo”. Os jornais passaram, assim, a funcionar em tempo real e, em decorréncia
disso, foram criadas as agéncias de noticias e adotadas importantes alteracbes no
registro das noticias: uma “linguagem homogeneizada, répida, de fatos escassos, numa
palavra, telegrafica” (TRAQUINA, 2005a, p.54).

Assim, conta Traquina (2005a, p.54), “a nova imprensa, liberta do conceito de
porta-voz partidaria, voltava a oferecer aos leitores uma maior diversidade de
informacgao, contada de uma forma mais sensacionalista”. A ordem era, entdo, encher o
jornal com noticias que interessassem aos leitores, que os fizessem consumir. As
empresas jornalisticas foram crescendo, ficando mais complexas, mais burocraticas,
mudangas que implicaram uma crescente divisdo do trabalho. Surgiram o0s
departamentos e inimeras posi¢des jornalisticas.

Dependente do capital, a imprensa transformou as noticias em produto. Era
necessario, entao, dar a elas uma nova forma para atrairem o pablico leitor. Surgiu o que
hoje se chama “piramide invertida”, ou seja, passou-Se a enfatizar o pardgrafo de
abertura — o lead.

Outra criacdo do jornalismo do século XIX foi a entrevista. Eram, porém, raras
as citagOes diretas. Além disso, passou-se a utilizar a primeira pagina para colocar as
noticias a serem relatadas em paginas seguintes. Essa estratégia era mais uma forma de

chamar a atencédo dos leitores para o que trazia o jornal.
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2.2. O jornalismo, uma profisséo

As mudancas estruturais nas empresas ndo trouxeram, contudo, melhorias nas
condicGes de trabalho dos profissionais do jornalismo. Estes dispunham de péssimas
condigdes de trabalho e, de modo geral, enfrentavam uma grande inseguranca de
emprego.

O exercicio da profissdo sofria, portanto, os efeitos dessas condicdes de
trabalho. Como eram pagos pelo nimero de linhas escritas, os jornalistas prolongavam-
nas desnecessariamente. Também se acentuou o sensacionalismo nas noticias, porque
isso aumentava a possibilidade de as matérias serem publicadas e assegurava o
pagamento aos jornalistas, que s6 recebiam caso tivessem o texto publicado.

Por serem mal remunerados, alguns jornalistas deixavam-se corromper e,
mediante pagamentos extra-empresa, incluiam, no corpo das noticias, nomes de
produtos e de politicos. Também nem sempre conseguiam coletar as informacGes a
serem noticiadas de forma legal. Assim, recorriam a praticas ilegais, como esconder
testemunhas da policia e usar disfarce (ocultar a identidade) em busca de uma noticia,
de um “furo”.

Reagindo a essas condi¢Ges de trabalho, os jornalistas buscaram promover a
profissionalizacdo, criando clubes, associacGes, sindicatos. Além disso, reivindicaram
formagdo superior. “Desde os anos 1940, houve o desenvolvimento dos programas de
mestrado e de doutoramento em jornalismo nas universidades norte-americanas”, conta
Traquina (2005a, p.85).

Segundo Bourdieu e Passeron (1975), no processo de construcdo de um sistema
de ensino institucionalizado, fato que ocorre depois da Idade Média, surge um controle
juridicamente sancionado dos resultados da imposicao da cultura dominante: o diploma,
considerado um critério determinante, e a especializacdo dos agentes. Essa
especializacdo deveria passar a garantir a continuidade e a homogeneidade do modo de
inculcacdo de um arbitrério cultural. Assim,

poder-se-ia (...) considerar que as caracteristicas determinantes
da instituicdo escolar sdo adquiridas desde 0 momento em que
aparece um corpo de especialistas permanentes cuja formacéao,
recrutamento e carreira sao regulados por uma organizagdo
especializada e que encontram na instituicdo 0s meios de
afirmar com sucesso sua pretensdo ao monopélio da inculcacéo
legitima da cultura legitima (BOURDIEU e PASSERON, 1975,
p.65)
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Pode parecer fora de proposito trazer, para este momento de nosso trabalho,
esses autores que, na obra indicada, tratam do ensino institucionalizado. Estamos,
contudo, buscando dialogar com Traquina (2005a), acrescentando a perspectiva de
Bourdieu e Passeron (1975) a reflexdo que o jornalista portugués faz sobre a
profissionalizagdo do jornalismo.

Entendemos que profissionalizar uma categoria de trabalhadores implica a
exigéncia de uma licenca para exercer determinada funcdo que, por sua vez, passa a
requerer uma formacéo especializada. Essa formacéo, portanto, requer escolaridade e
aprendizagem padronizadas de uma cultura considerada a legitima, como nos disseram
Bourdieu e Passeron (1975). A licenca para exercer determinada funcao significa, pois,
o0 reconhecimento pela sociedade de uma dada profissdo, ou seja, do monopolio dessa
prética.

Passa a existir, a partir da institucionalizagdo de uma pratica, segundo
Bourdieu e Passeron (1975, p.66),

“um corpo permanente de agentes especializados, bastante
intercambidveis para poder ser recrutados continuamente e em
namero suficiente, dotados de formacdo homogénea e dos
instrumentos homogeneizados e homogeneizantes”.

Pde-se, entdo, a disposi¢do dos agentes que reproduzem o que por outros foi
produzido, os chamados “instrumentos pedagogicos”, como manuais, livros do mestre,
programas, instrucdes pedagdgicas. A isso podemos chamar de saber sistematizado.

Existe, portanto, uma diferenca entre trabalhadores de modo geral e
profissionais. Estes sdo especializados, tém diploma, licenca para exercerem
determinada funcdo, porque passaram por instituicdes as quais a sociedade delegou
poderes para transmitirem saberes especificos. Tém, entdo, uma autoridade para
exercerem a funcgéo que Ihes foi autorizada.

Em decorréncia do processo de profissionalizacdo do jornalismo, tem-se
construido o que Traquina (2005b), adotando a denominacéo de outros teoricos, chama
de “tribo jornalistica”, ou seja, um grupo que, unido, partilha as mesmas interpretagdes
da realidade. Assim, as noticias jornalisticas sdo bem mais semelhantes do que podemos
imaginar, diz esse autor. Essa constatacdo nos leva de volta a Bourdieu e Passeron
(1975) e as reflexBes que fizeram acerca do discurso pedagogico: este € a reproducéo de
uma cultura tida como a melhor, a legitima.

70



Partilhando as mesmas representacbes da realidade, a “tribo jornalistica”
produz aquilo que Traquina (2005b) chama de “jornalismo de pacote”. Ha, portanto,
uma orientacdo que leva os jornalistas a cobrirem a mesma historia, 0 mesmo evento, da
mesma maneira, principalmente quando se trata de acontecimentos previsiveis. Segundo
Traquina (2005b, p.27),

Os jornalistas monitorizam a cobertura uns dos outros. Mesmo
quando ndo estdo em contato direto, os jornalistas confiam
fortemente no trabalho dos outros, como pratica
institucionalizada, para idéias de historias e confirmacdo dos
seus critérios noticiosos.

Assim, as reportagens reforcam umas as outras. Isso 0s deixa mais seguros,
garante-lhes um pouco de certeza em um terreno incerto, afirma Traquina (2005b). Essa
maneira comum de interpretar, de ver, leva a “tribo jornalistica” a estruturar os
acontecimentos em torno dos individuos. Personalizar os eventos desperta no publico
leitor maior interesse, ja que ele gosta de saber das historias de outras pessoas. “Por

personalizar, entendemos valorizar as pessoas envolvidas no acontecimento”

(TRAQUINA, 2005b, p.92).

2.3. O ethos jornalistico

Como profissionais, os jornalistas, ao longo da historia, delinearam, como 0s
demais especialistas, uma identidade profissional, ou seja, “um ethos, uma definigdo de
uma maneira de como se deve ser (jornalista)/estar (no jornalismo)”, conforme diz
Traquina (20053, p.126).

Segundo depoimentos de jornalistas, registrados por Traquina (2005a), o ethos
jornalistico associa-se ao cumprimento do dever institucional de informar, revelar as
acOes governamentais, constituir-se como contrapoder para garantir a democracia,
tornar publicas as informacgdOes e revelar a verdade. “Somos obrigados a dizer a verdade,
tal e qual a encontramos, sem medo das conseqiiéncias”, revela um jornalista
entrevistado por Traquina (2005a, p.128).

No “tipo ideal” esbo¢ado, os membros desta comunidade
interpretativa sdo pessoas comprometidas com os valores da
profissdo em que agem de forma desinteressada, fornecendo
informacdo, ao servico da opinido publica, e em constante
vigilancia na defesa da liberdade e da propria democracia.
(TRAQUINA, 20054, p.129).
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Esse ethos jornalistico € que tem sido divulgado e tornado-se um mito tdo
poderoso que leva a imprensa a contar com a fé publica, por defender a triade da teoria
democratica: Poder — Jornalismo — Opinido Publica.

Além disso, o ethos jornalistico € construido a partir da crenca em diversos
valores, dentre eles, a liberdade de imprensa e a objetividade. Este ultimo valor, diz
Traquina (2005a), é decorrente da idéia de que o jornalismo deveria dar primazia aos
fatos e ndo as opinibes, e deu origem a um verdadeiro culto ao real. Os jornalistas
consideravam que, orientados pela ciéncia, deveriam proteger a imprensa das
subjetividades e adotar 0 método objetivo de noticiar a realidade.

Por outro lado, diz-nos Traquina (2005a), havia jornalistas que, ao contrario
daqueles dos anos 1890, duvidavam da possibilidade de a imprensa ser fiel a realidade,
pois “reconheciam que a reportagem objetiva era, no fim de contas, uma meta fora de
seu alcance — os perigos da subjetividade eram bem reconhecidos” (p.138).

O culto aos fatos era, porém, para os jornalistas uma estratégia da qual, se
abdicassem, poderiam perder a credibilidade do publico e a legitimidade do papel a eles
designado. Assim, passam a adotar alguns procedimentos.

Uma dessas formas de proceder seria, ao registrar como fato o que disse uma
determinada fonte, apresentar também idéias contrarias de outra dada fonte.
Acreditavam os jornalistas que, apresentando versfes distintas da realidade, néo
favoreceriam qualquer individuo ou partido politico.

Outra forma de evitar que a imprensa perdesse a fé publica seria apresentar
provas auxiliares. “A apresentacdo de provas auxiliares consiste na localizacao e citacao
de ‘fatos’ suplementares que sdo geralmente aceitos como verdadeiros” (TRAQUINA,
20053, p.140).

Uma terceira via para a imprensa escapar de possiveis questionamentos acerca
da veracidade da noticia e comprometer o ethos ja construido seria o uso “sensato” das
aspas. Isso porque, para os jornalistas, a citacdo de opinides de outras pessoas seria uma
maneira de apresentar prova suplementar. Inserindo a opinido de alguém na noticia, 0s
jornalistas entendiam que se afastavam dela e deixavam os “fatos” falarem por si s0s.

O quarto procedimento adotado pelos jornalistas para garantirem a
objetividade, tdo importante para o ethos desses profissionais, foi a possibilidade de
estruturarem a informacdo em uma seqiiéncia apropriada. Assim, a informagdo mais

importante em relacdo a um dado acontecimento deveria ser apresentada no primeiro

72



paragrafo — o lead —, o que faz a estrutura da noticia assemelhar-se a uma “piramide
invertida”, conforme registramos anteriormente. Esse procedimento, alerta-nos Traquina
(2005a) a partir da reflexdo de outros autores, tido como garantia de objetividade, na

verdade sinaliza a posicdo do jornalista, ou seja, trata-se de uma escolha subjetiva.

2.4.  Alinguagem jornalistica

A partir de uma forma semelhante de interpretar a realidade, de representa-la, a
“tribo jornalistica” desenvolveu, ao longo da histéria, uma maneira propria de falar. Ou
seja, como Traquina (2005b, p.46) afirma, “o jornalismo ¢ também uma pratica
discursiva”.

Sabendo como o publico leitor é heterogéneo, a linguagem jornalistica deve ser
0 mais clara possivel. Por isso, diz-nos Traquina (2005b, p.46), a linguagem jornalistica
apresenta certas caracteristicas:

a)frases curtas;b) paragrafos curtos; c) palavras simples (evitar
palavras polissilabicas); d) uma sintaxe direta e econdmica; e)
a concisdo; f) a utilizacdo de metaforas para incrementar a
compreensao do texto.

Buscando, entdo, a simplificacdo da linguagem, os jornalistas julgam como
necessarios os clichés, os esteredtipos. O texto jornalistico, além de ser claro, deve
provocar o desejo de ser lido. Por isso, em certos géneros jornalisticos, principalmente
na reportagem, a linguagem jornalistica, além das caracteristicas acima apontadas,
preocupa-se com:

a) o realismo gréafico; b) a criacdo de ambientes, com a
utilizacdo de palavras concretas e a descricdo detalhada para
transmitir a sensagdo de que “se esta ali”’; e c) a utilizagdo de
metaforas, em que as metéforas sdo Uteis para a dramatizacao.
(TRAQUINA, 2005b, p.46-47)

Conforme Vizeu (2005, p.44), o processo de enunciagdo jornalistica é
“orientado” por procedimentos gerais — 0S macrocodigos (a lingua, a cultura, a
ideologia) — e por convencdes particulares — os microcddigos — que sdo os codigos
particulares estabelecidos pelas empresas de comunica¢do: manuais de redacdo e
critérios de noticiabilidade (valores-noticia).

Quanto as formas de enunciagéo jornalistica, o autor em enfoque lembra que,

além do anuncio, a noticia também carrega argumentos, ou seja, 0 jornalista precisa
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convencer o leitor da importancia e da veracidade do que noticia. Uma dessas
estratégias argumentativas é o lead, conforme Traquina (2005b) ja sinalizou.

Devido a transformacao do jornal em um empreendimento capitalista que visa,
conforme ja registramos, a lucros e enfrenta concorréncias, foram adotadas, também,
algumas estratégias que interferem nas formas de os jornalistas enunciarem. Uma dessas
estratégias é a simplificagdo dos contetidos, a linguagem coloquial, o lead — que chama
a atencdo do leitor para a noticia — e o tempo presente. E principalmente a atualidade
que estabelece o vinculo do jornal com o publico. A preocupacdo com o tempo presente,
comenta Vizeu (2005, p.124), entra no “cotidiano dos jornalistas desde o banco das
faculdades, quando lhes ¢ ensinado que noticia ¢ novidade”.

A temporalidade jornalistica ndo €, contudo, continua Vizeu (2205, p.108),
“uma cronologia, nao ¢ uma medida de tempo que imita o tempo do fato, € uma
temporalidade produzida”. Dessa forma, os fatos sdo descontextualizados, ndo tém
historia. Os verbos, predominantemente no presente do indicativo, os déiticos espaciais
e temporais que tém como referéncia o proprio dia ou 0 momento da enunciacdo sdo, na
verdade, estratégias discursivas que constroem um hoje dissociado de um ontem e de
um amanha.

A preocupacdo com o atual, responsavel, também, pela crenca de que o
jornalista é um profissional que estd sempre em alerta, atento aos fatos que estdo
ocorrendo, consolidou um jornalismo do presente que, segundo Vizeu (2005, p.110),

confere prioridade a palavra do protagonista e relega a um
segundo plano a enunciacdo de causas e consequéncias, que,
naturalmente, necessitariam de uma interpretacao: justamente o
que se pretende evitar. Agora, o jornalista tem que se ater aos
fatos, ser objetivo, imparcial.

Supondo haver uma relacdo entre a realidade e a noticia, a enunciacdo €
comprometida e, consequentemente, o trabalho de construcdo de sentidos, de
significacdo ou de ressignificacdo da realidade. O jornalista, procurando garantir a
objetividade, adota estratégias discursivas que “escondem” as marcas do locutor da
enunciacao.

Além disso, também concorrem para esse apagamento das marcas do locutor
da enunciacéo as coercdes formais. O jornal, diz Vizeu (2005, p.124), tem um formato,

um esquema pronto, ou seja, “os modos de fazer os textos ja estdo dados, &€ como se
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tudo fosse natural: determinagdes, regras e formas de fazer permeiam a redagédo como

um fio invisivel em que todos estdo enlagados e ninguém percebe.”

2.5.  As condicdes de producdo dos textos jornalisticos

Moirand (2002), discorrendo sobre as condi¢Ges de producdo dos textos
jornalisticos, trata dos “circuitos da informa¢ao” nos meios de comunicagdo de massa,
ou seja, investiga o ato de comunicagao na imprensa escrita, olhando-a “por dentro”.

Segundo essa autora, o jornalista, se for reporter, procura a informacao e, se for
redator, simplesmente a recebe. Depois que identifica os principais elementos da
informacdo recebida, ele faz uma selecéo e completa-a, caso seja necessario, com outras
informacdes que constam nos arquivos do jornal ou que sédo de seu conhecimento. A
seguir, redige o texto que, uma vez escrito, vai para as médos do chefe da redacédo, do
paginador e do tipégrafo, que dao a matéria jornalistica a forma definitiva e inserem-na
no jornal.

As fontes de informacdo, por sua vez, podem ser orais — como as entrevistas,
por exemplo — e virem de informantes voluntarios ou especializados, ou podem ser
escritas, quando vém do escritério de uma agéncia internacional, por exemplo.

A forma definitiva do texto decorre também de algumas exigéncias técnicas
que ddo a ele uma estrutura peculiar. Uma noticia, por exemplo, deve trazer no lead o
essencial. Se for curta, sdo acrescentados detalhes ou comentérios. A conclusdo, diz
Moirand (2002, p.98), “pode ser escamoteada ou reduzida a alguns detalhes
anedoticos”.

A estrutura da noticia, por sua vez, decorre também, por um lado, de critérios
de leitura (imagens de interlocutor) e, por outro, de paginagdo. Um leitor apressado, por
exemplo, é atraido pelo titulo e 1€ pelo menos o lead. Se o espaco for curto, o paginador
subtrai, na ltima hora, trechos do corpo da noticia. O “produto final” ¢ apresentado de
formas distintas conforme as escolhas da tipografia ou segundo a organizagédo dos dados
(a “estrutura”).

Segundo Moirand (2002, p.99), portanto,

a redacgéo de textos da imprensa é uma comunicagdo complexa
tanto em sua preparagdo quanto em sua fungdo. Da coleta de
dados a organizacédo do artigo, o reporter intervém em fungdo
de seus conhecimentos anteriores, da classe econémica a que
pertence e das suas posic¢Oes politicas, de seu status social, em
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funcdo também do papel que ele se atribui na transmissédo das
informacdes, da se¢do na qual ele escreve e da idéia que ele tem
de seus leitores.

Segundo Fairclough (2001), a “estrutura textual” — ou “arquitetura” do texto —
diz respeito ao planejamento macroestrutural. A ordem em que os elementos ou 0s
episddios sdo estruturados em uma reportagem policial difere, por exemplo, da ordem
estabelecida em uma reportagem sobre uma catastrofe. As convencdes de estruturacdo
podem, entdo, “ampliar a percepcdo dos sistemas de conhecimento e crenca e dos
pressupostos sobre as relagfes sociais e as identidades sociais que estdo embutidos nas
convengdes dos tipos de texto” (p.106).

Fairclough (2001) lembra, ainda, que contextos sociais especificos implicam
formas particulares de textos. Nesse sentido, confirmando o que ja registramos, também
esse autor diz que um texto jornalistico

é produzido mediante rotinas complexas de natureza coletiva
por um grupo cujos membros estdo envolvidos variavelmente
em diferentes estagios de producéo — no acesso a fontes (...), na
transformacéo dessas fontes (freqlientemente elas proprias ja
sao textos) na primeira versao de uma reportagem, na decisao
sobre o local do jornal em que entra a reportagem e na edicao
da reportagem (...).(FAIRCLOUGH, 2001, p.107).

2.6. A noticia: um género midiatico

O conceito bakhtiniano de género remete-nos, conforme registramos no
capitulo 1 (item 1.2) deste trabalho, ao vinculo existente entre a lingua e a vida: “A
lingua penetra na vida através de enunciados concretos que a realizam, e é também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1992,
p.282). A partir dessa reflexdo, podemos inferir, junto com esse pensador, que 0S
géneros discursivos sdo, na verdade, os enunciados concretos a que ele se refere. Isso
porque, como nos diz Bakhtin (1992, p.301 — italicos do autor), “para falar, utilizamo-
nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos 0s nossos enunciados
dispdem de uma forma padréo e relativamente estavel de estruturacéo de um todo”. Por
1ss0, esse autor postula que possuimos ‘“um rico repertério dos géneros do discurso”
(p.301); eles sdo “formas tipicas de enunciados”.

Assim, diz Bakhtin (1992, p.302): “Se ndo existissem os géneros do discurso e

se ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da
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fala, se tivéssemos de construir cada um dos nossos enunciados, a comunicagdo verbal
seria quase impossivel”. Dessa forma, dispomos de uma grande variedade de géneros,
pois sdo muitas as situacdes de comunicacdo. Nesse sentido, lembra Bakhtin (1992), se
as situacbes de producdo enunciativa variam e, se em cada uma dessas situacdes a
posicdo social e a relacdo entre os interlocutores podem ndo ser as mesmas, ha uma
infinidade de géneros discursivos que vao desde os didlogos familiares até o estilo
elevado de comunicacdo, estritamente oficial. Este ultimo, diz Bakhtin (1992), € bem
mais estavel e prescritivo (normativo).

Além disso, lembra Bakhtin (1992, p.303), “a maior parte desses géneros se
presta a uma reestruturacdo criativa (...), mas um uso criativo livre ndo significa a
recriacdo de um género: para usa-los livremente, é preciso um bom dominio dos
géneros”. Por isso, exemplifica esse autor, pode ocorrer que alguém domine
perfeitamente a fala numa dada esfera da comunicacdo cultural, mas ndo apresente o
mesmo dominio em outra. Isso ndo ocorre, continua Bakhtin (1992, p.303), por conta
“de uma pobreza de vocabulario ou de estilo (numa acepgdo abstrata), mas de uma
inexperiéncia de dominar o repertorio dos géneros” de outra esfera discursiva.

A partir dessas consideragdes, podemos concluir, com Bakhtin (1992, p.304),
que

o locutor recebe, além das formas prescritivas da lingua comum
(os componentes e as estruturas gramaticais), as formas nao
menos prescritivas do enunciado, ou seja, 0s géneros do
discurso, que sdo tdo indispensaveis quanto as formas da lingua
para um entendimento reciproco entre locutores.

Por outro lado, continua Bakhtin (1992), considerando as formas da lingua,
podemos dizer que 0s géneros discursivos sao mais faceis de combinar, mais ageis. 1sso
ndo significa, contudo, que ndo tenham um valor normativo, pois sdo dados, ndo € o
locutor que os cria.

Assim, na perspectiva bakhtiniana, podemos entender que 0s géneros
discursivos podem ser concebidos como acordos tacitos, contratos entre falantes de uma
lingua. Também na esteira de Bakhtin (1992), ndo podemos esquecer a relagdo que pode
ser estabelecida entre diversos géneros, o que pode resultar em textos hibridos. Essa
hibridizacdo, contudo, pode forjar o surgimento de outro género que se instituira nas

praticas discursivas com identidade propria.
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A partir dessas reflexdes do filésofo russo, podemos entender o fenémeno da
hibridizacdo nos géneros midiaticos. Embora sejam reconhecidas caracteristicas
recorrentes em textos veiculados pela midia, eles ndo tém forma uUnica. Conforme
exemplifica Pinheiro (2002, p.279-280),

textos em revistas femininas para adolescentes tendem a refletir
os efeitos da tecnologizacdo, da promogéo e da publicidade,
caracteristicas dos discursos na sociedade contemporanea ou
das culturas p6s-modernas, na sua configuragdo em blocos, na
combinacao de caracteristicas genéricas do discurso exortativo
e de caracteristicas genéricas do discurso informativo,
expositivo e procedural.

Essa combinacdo de géneros, continua a autora acima citada, “amplia a area de
atuacdo da publicidade” (p.280) numa sociedade construida sobre os pilares da logica
do consumo. Nesse sentido, entendemos que as caracteristicas de um género midiatico
decorrem, também, dos caminhos que a imprensa tomou a partir da industrializacdo da
sociedade e da comercializagdo do jornal.

A “tecnologizagdo” do discurso, segundo Fairclough (1997, p.77), € “um modo
marcadamente contemporaneo de politica e planejamento linglisticos, ou seja, a
aplicacdo especifica ao discurso de tecnologias”. E um processo de reformulacdo das
praticas discursivas existentes nas instituicdes com vista a eficacia nas interaces destas
com clientes ou publicos. Esse éxito é obtido pela projecdo de imagens produzidas pelos
“tecndlogos do discurso”, profissionais que ensinam as pessoas a corrigirem possiveis
imperfeicdes da préatica social, inclusive a discursiva. Sdo os atuais especialistas em
discurso persuasivo e manipulador, preparados para “policiarem” as praticas
discursivas.

Esse policiamento vem sendo deslocado, diz Fairclough (1997), de um nivel
institucional local para um nivel transinstitucional, pois passa a ser de responsabilidade
de “tecndlogos do discurso” que ndo pertencem as instituigdes, uma vez que sio
prestadores de servico, ddo assessoria. Esses tecnologos — cientistas sociais, peritos ou
consultores — vém conquistando legitimidade, posices de poder e prestigio que lhes
ddo o direito de policiar as préaticas de profissGes ou de instituicGes. Detentores do
conhecimento cientifico, consideram-se donos da verdade.

O “tecndlogo do discurso”, segundo Fairclough (1997), passa a ser, nas
institui¢des, um perito € um estranho. Ele formula as “técnicas discursivas” (como

entrevistar, proferir conferéncias ou aconselhar, por exemplo) com o objetivo de
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otimizar e modificar as praticas discursivas em termos afetivos como, por exemplo,
fazer de uma entrevista um momento agradavel e eficaz. A orientacdo, nesse caso, é
concluir a entrevista assumindo um “tom” simpatico e revisando o que foi abordado.
Isso implica mudancas globais nesse género discursivo.

Nessa perspectiva, a tendéncia €, diz Fairclough (1997, p.91), “a de formular e
projetar técnicas ‘descontextualizadas’ para que sejam aplicdveis a todo e qualquer
contexto relevante”. 1sso vem contribuindo, conforme afirma Fairclough (1997, p.91),

para criar um efeito generalizado de ‘colonizac¢do’ das ordens
de discurso local institucional por parte de um certo nimero de
tipos discursivos importantes em termos culturais — o discurso
publicitario e o empresarial, o discurso do marketing, o
aconselhamento e, é claro, as entrevistas.

A reformulacdo de técnicas discursivas tem promovido, continua Fairclough
(1997, p.92), “a integragdo consciente e sistemdtica, numa técnica discursiva, de
praticas discursivas com uma origem diferente, processo que se baseia em calculos
estratégicos relativos a eficidcia destas Ultimas”. Isso implica uma simulacdo de
significados. Adotar, por exemplo, a estratégia de concluir uma entrevista assumindo
um “tom” simpatico significa pedir ao entrevistador que simule os significados e as
formas de “simpatia”, “significados e formas que subentendem e, implicitamente,
reivindicam relacGes e identidades sociais mais associadas ao dominio da vida privada
do que a acontecimentos institucionais como as entrevistas” (FAIRCLOUGH, 1997,
p.92).

Alem disso, como se trata de técnicas descontextualizadas, conforme
registramos acima, Fairclough (1997) atenta para o fato de que a “tecnologiza¢do do
discurso” vem contribuindo para a uniformizacdo e a normatizacdo das préaticas
discursivas entre instituicdes, no interior de cada instituicdo e em diferentes tipos de
atividade profissional. A partir disso, consolida-se um processo de construcdo cultural e
de reestruturacdo da hegemonia cultural que resulta no surgimento de um novo tipo de
homem adaptado a um novo tipo de trabalho. Isso implica novas identidades sociais.
Um médico ou um advogado, por exemplo, ao adotarem outra maneira de interagcdo
conversacional com pacientes ou clientes, assumem também uma nova identidade. A
construcdo dessa nova identidade social pode ter, segundo Fairclough (1997, p.93),

“conseqiiéncias patoldgicas imprevistas: a simulacdo generalizada da conversagao e dos
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seus valores culturais pode conduzir a uma crise de sinceridade, de credibilidade, e a um
cinismo global, impossibilitando as pessoas de distinguir o genuino do artificial”.
Analisando prospectos universitarios, Fairclough (1997) constatou uma
adequacao das universidades as exigéncias do mercado. Fazendo uso de técnicas
discursivas provenientes da area da publicidade, essas instituigdes passam a “vender”
Seus cursos e constroem uma nova identidade para os professores. Essa adaptacdo da
origem a mudancas que implicam dilemas decorrentes da transicdo de uma relacdo de
carater profissional entre as universidades e os candidatos para uma relacdo de carater
consumista, imposta a essas institui¢cdes pela situagdo econdmica em que se encontram.
Antes, as universidades posicionavam-se como autoridades que aprovavam ou
reprovavam o0s candidatos segundo os critérios de ingresso por elas estabelecidos. Nos
prospectos atuais, Fairclough (1997) percebeu que o candidato ¢ a “autoridade”, pois €
ele quem escolhe um dos diversos bens em oferta. Esses prospectos constituem,
conforme Fairclough (1997, p.94), “uma tentativa de harmonizar estas duas praticas
discursivas e, em termos das identidades profissionais, mostram que os professores
universitarios tentam conciliar uma postura académica com a fun¢ao de vendedores”.
Conforme vimos com Bakhtin (1992), um género discursivo apresenta uma
estrutura tipica da préatica discursiva em que se insere. Isso implica escolhas, estratégias
que o locutor adota para inscrever-se em uma cadeia enunciativa. E por isso que um
reporter, por exemplo, “usa estratégias linglisticas tipicas para criar varias perspectivas
na reportagem de um jornal, podendo variar desde a sele¢do dos fatos até o uso sutil do
vocabulario” (PINHEIRO, 2002, p.282). A tendéncia a “marketizacdo” da noticia,
contudo, pode promover o surgimento de géneros hibridos que associam peculiaridades
do texto informativo a caracteristicas do texto publicitario, como pudemos constatar na
analise que Fairclough (1997) fez dos prospectos universitarios.
Podemos inferir, entdo, que, a partir do momento em que a imprensa passou,
ainda no século XIX, a ser comercializada e o0s jornais passaram a depender de
investimentos publicitarios, os géneros jornalisticos ficaram mais vulneraveis as a¢des

de merchandising.

2.7. Teorias sobre a producéo da noticia

Uma primeira teoria acerca da noticia € a do espelho. De acordo com essa

teoria, diz Vizeu (2005, p.21), “as noticias sdo como sdo porque a realidade assim
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determina”. Essa teoria, conforme declara esse autor, associa-se ao desenvolvimento da
indUstria jornalistica nos séculos XIX e XX, por conta da qual se consolidou a
circulacdo massiva de jornais e internacionalizaram-se as atividades de coleta das
noticias. Além disso, a teoria do espelho também provém do conceito de objetividade,
que acima registramos.

J& a teoria da acdo pessoal ou a teoria do gatekeeper foi a primeira a surgir na
literatura académica e refere-se “a pessoa que toma decisdo numa seqiiéncia de
decisoes” (VIZEU, 2005, p.23). Assim, essa teoria analisa as noticias levando em
consideracdo apenas quem as produz, ou seja, o jornalista.

A teoria organizacional promove uma ampliacdo na abordagem teérica da
noticia. Ao invés de analisar a noticia apenas a partir de quem a produz, passa a
observéa-la tomando como ponto de partida a organizacao jornalistica. Essa mudanca de
perspectiva deve-se ao fato de os tedricos considerarem como relevantes os
constrangimentos organizacionais no exercicio do jornalismo.

As teorias de acdo politica concebem a midia como instrumento utilizado para
satisfazer interesses politicos. Segundo Vizeu (2005), para a esquerda politica, 0s meios
de comunicagéo de massa ajudariam a manter o sistema capitalista, enquanto que, para a
direita, esses meios pdem em causa esse modelo econdmico. Para ambas, diz Vizeu
(2005, p.24), “as noticias sdo distor¢des sistematicas, que servem a interesses sociais
bem especificos, que usam as noticias na projec¢do da sua visdo do mundo”.

Os defensores da teoria estruturalista, assim como o0s adeptos da teoria de
acdo politica, também postulam que a midia reproduz a ideologia dominante. Esses
tedricos, porém, reconhecem o fato de os jornalistas terem uma autonomia relativa.
Entendem que os profissionais da noticia sdo influenciados pela organizacdo burocratica
da midia, pelos fatores que estabelecem ser noticiavel um determinado acontecimento,
pela representacdo da profisséo de jornalista e pelo contexto.

Ha também tedricos que postulam serem as noticias o resultado de um processo
de producdo, ou seja, da percepcdo, selecdo e transformagdo de uma matéria-prima (0s
fatos) em um produto (as noticias). Os defensores dessa idéia sdo adeptos da teoria
etnoconstrucionista.

N&o podemos esquecer que, no nosso modelo econdmico, o jornalismo €
também, como nos diz Traquina (2005a), um negdcio, pois as empresas jornalisticas

precisam administrar custos e receitas. Isso é alcancado por meio das vendas e da

81



publicidade. Entdo, quanto maior for o publico leitor de um jornal, mais investimentos
publicitarios a empresa receberd. Dessa forma, para conquistar maior numero de
leitores, a empresa jornalistica vem recorrendo ao sensacionalismo. A estandardizacéo
das noticias chama a atencdo do consumidor e aumenta, consegiientemente, 0 numero
de anunciantes.

O fator econdmico é, pois, conforme declara Traquina (2005a, p.207), “uma
forca importante na atividade jornalistica”. Se, por um lado, o ethos jornalistico
reivindica a imagem de guardido da democracia, por outro lado, o jornalismo, num
modelo econémico como o nosso, é um negdcio e, como tal, visa a lucros. Assim, as
noticias também sdo uma mercadoria que vende jornais e garante investimentos de

anunciantes.

2.8. Os valores-noticia, ou os critérios de noticiabilidade

Adotaremos aqui, inicialmente, a diferenca que Santos (2007) estabelece entre
acontecimento e fato. Segundo ele, um acontecimento € um evento comum, rotineiro,
que ndo nos chama atencéo, enquanto o fato, por ndo ser um evento comum, leva-nos a
ficar atentos a ele. Santos (2007, p.40) ressalta, porém, que aquilo “que define um fato
como importante para uma sociedade (...) € uma comunidade que controla o que é e 0
que deve ser pertinente para a vida de todos”. Assim, esse pesquisador lembra que,
dentre os que decidem o que merece destaque na vida cotidiana de uma sociedade, estdo
0s que controlam os meios de comunicacgao.

Se a transformacdo de um acontecimento em fato é resultado de uma decisao
tomada por determinada comunidade, entendemos, entdo, que, entre um e outro, ha
“uma leitura, uma mediacdo capaz de (...) criar multiplos significados para um
acontecimento” para que se torne um fato (SANTOS, 2007, p.40). Inferimos, pois, que
um fato é resultado da visibilidade que dada comunidade d& a um acontecimento
simples.

Santos (2007) chama de noticia o acontecimento transformado em fato pelos
meios de comunicagdo. Dessa forma, a noticia direciona as leituras acerca dos
acontecimentos transformados em fato.

A noticia, no entanto, versando sobre o acontecimento, surge a
partir do momento em que um valor é construido sobre o fato,
nao somente relatando a ocorréncia do evento, mas atribuindo
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significados que ndo se expressam no acontecer do evento,
simplesmente (SANTQOS, 2007, p.46).

Traquina (2005b) define noticiabilidade como o conjunto de critérios e
operacdes que levam um acontecimento a receber um tratamento jornalistico, ou seja,
que ddo a um acontecimento o valor de noticia. “Os valores-noticia sdo um elemento
basico da cultura jornalistica que os membros desta comunidade interpretativa
partilham. Servem de ‘Oculos’ para ver o mundo e para o construir.” (TRAQUINA,
2005b, p.94)

No inicio do século XVII, quando ainda ndo havia jornais diarios, mas uma
forma pré-moderna de jornal (as chamadas “folhas volantes”), um valor-noticia era o
insolito, ou seja, 0s acontecimentos que produziam espanto, maravilha, surpresa.
Considerava-se, também, como importante a noticiabilidade do ator principal do
acontecimento. Assim, “as cronicas e as proezas de personalidades da ‘elite’, como, por
exemplo, o Rei e/ou a Rainha eram ‘noticia’” (TRAQUINA, 2005b, p.65). Além disso,
outros acontecimentos tidos como noticiaveis eram os milagres e as feiticeiras.

Na década de 30 do século XIX, o New York Sun (EUA) e o La Presse
(Franga) inauguraram um novo jornalismo, cuja énfase estava nas historias locais, mas
havia também reportagens sensacionalistas de fatos surpreendentes.

Hoje parece que a esséncia da noticia sofreu poucas mudancas. Entende-se
como merecedor de ser noticiado um acontecimento relevante, ou seja, que promova
impacto e carregue certa proximidade cultural. Nesse sentido, o inesperado é um valor-
noticia, assim como também o ¢ a referéncia a algo negativo.

Outro valor-noticia ¢ a consonancia, ou seja, 0 acontecimento selecionado
relaciona-se a uma antiga narrativa. A consonancia significa a insercdo do
acontecimento transformado em noticia numa “narrativa” ja estabelecida. Isso significa
que a noticia € melhor compreendida em um contexto conhecido, uma vez que atende as
expectativas do leitor. “Assim, por exemplo, Irdgate € um novo Watergate, isto é, uma
nova versdo da ‘velha’ narrativa do escandalo” (TRAQUINA, 2005b, p.71).

Dessa forma, podemos afirmar que a consonancia, tida como valor-noticia,
explica o fato de o significado de um acontecimento ser muitas vezes julgado antes.
Consequientemente, nesse tipo de cobertura, é construida uma série de conhecimentos
estereotipados que garantem a repeticdo dos mesmos elementos. Essa consonancia é,

como nos diz Traquina (2005b), normalmente estabelecida pelas fontes.
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A visibilidade é também um valor-noticia para a comunidade jornalistica. 1sso
explica o fato de a “tribo jornalistica” estar mais voltada para a cobertura de
acontecimentos e nao de problematicas. Dentre os indicios de notabilidade estdo a
quantidade de pessoas envolvidas no acontecimento, a inversao, ou seja, o contrario do
normal, e a falha.

A dramatizacdo é, segundo Traquina (2005b), um valor-noticia de construgéo.
Reforcar os aspectos mais criticos, o lado emocional, a natureza conflitante contribui

para a transformacéo de um acontecimento em noticia.

2.9. Ateoria do agendamento

Segundo Wolf (2003), durante muito tempo, o estudo sobre os efeitos dos mass
media pressupunha gque 0S processos comunicativos sdo assimétricos, ou seja, esse
estudo concebia a existéncia de um sujeito ativo, de um locutor, que emitiria
mensagens, e de um sujeito passivo que, impressionado por esse estimulo, reagiria. Esse
estudo partia, ainda, do principio de que a comunicacdo € intencional, ou seja, de que o
comunicador visa a um determinado efeito. Além disso, tinha como ponto de partida a
tese de que 0s processos comunicativos sdo episddicos e tém um efeito isolavel e
independente.

Esse paradigma sofreu profundas transformagdes. Uma delas se deve ao fato de
que se deixou de entender os efeitos dos mass media como mudancgas promovidas em
curto prazo e passou-se a conceber esses efeitos como consequiéncias observaveis em
longo prazo. Tomou-se, entdo, consciéncia de que as comunicagdes ndo interferem no
comportamento explicito do publico alvo, mas na forma como ele organiza a imagem da
sociedade, da realidade em que estd inserido. Assim, ao invés de observarem e
avaliarem mudancas de atitudes e de opinido, os estudiosos passaram a reconstruir o
processo devido ao qual o individuo muda a sua representacao da realidade.

De acordo com estudiosos, diz Wolf (2003), ndo basta avaliar a influéncia
exercida pela comunicacdo de massa por meio do aumento do consumo ou da atengéo
que os destinatarios prestam a dada campanha publicitaria. E necesséario observar,
também, outro tipo de impacto que ela exerce: o acumulativo, associado a uma
exposicao cotidiana, continua. Isso “implica a substitui¢do do modelo transmissivo da
comunica¢do por um modelo centrado no processo de significacdo” (WOLF, 2003,

p.143). A partir deste Gltimo modelo, serd possivel entender que a comunicagdo de
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massa também constroi a realidade, pois contribui para estruturar imagens da realidade
social, organiza novos elementos dessa imagem e, consequientemente, ajuda a formar
opinides, crencas, valores.

Na relagdo entre a constante agdo da comunicagdo de massa e “o conjunto de
conhecimentos acerca da realidade social, que da forma a uma determinada cultura e
que sobre ela age dinamicamente” (WOLF, 2003, p.143), ha trés fatores importantes: a
acumulacdo, a consonancia e a onipresenca.

Conhece-se como acumulacéo a capacidade que tém os meios de comunicagdo
de massa de criar e manter a relevancia de um tema. A consonancia — vista em Traquina
(2005b) — diz respeito ao fato de “os tragos comuns e as semelhangas existentes nos
processos produtivos da informacdo tenderem a ser mais significativos do que as
diferengas” (WOLF, 2003, p.143-144). Isso significa que as mensagens veiculadas pela
midia sdo semelhantes. J& a onipresenca ndo se associa apenas a difusdo quantitativa de
uma mensagem pelos meios de comunicagdo de massa, mas também ao fato de ser do
conhecimento publico que esse saber é publicamente conhecido. Isso, postula Wolf
(2003, p.144 — italicos do autor), “refor¢a a disponibilidade para a expressao e para a
evidéncia dos pontos de vista difundidos pelos mass media”.

A respeito desse poder de criacdo e manutencdo de um tema, “a hipotese do
agenda-setting ocupa um lugar de destaque”, diz Wolf (2003, p.144). De acordo com
essa hipotese, os meios de comunicacdo de massa nao sO estabelecem temas sobre 0s
quais o publico deve pensar, como também o “ensina” como pensar nesses temas.

A hipétese do “agenda-setting” postula que ha impacto direto, apesar de ndo
ser imediato, sobre o publico. Esse impacto, diz Wolf (2003, p.147), é configurado
segundo dois niveis: “a) a ‘ordem do dia’ dos temas, assuntos e problemas presentes na
agenda dos mass media; b) a hierarquia de importancia e de prioridade segundo a qual
esses elementos estdo dispostos na ‘ordem do dia’.”

A hierarquia de importancia implica a omisséo, a ndo-cobertura de certos temas
ou a cobertura intencionalmente pouco significativa que alguns temas recebem. E
preciso, contudo, considerar o fato de que os veiculos de midia diferem em relagdo a
escolha do tema a ser destacado de uma forma especial. Ha, por exemplo, pesquisas que
sinalizam diferenca de eficidcia entre imprensa escrita e TV. Segundo alguns
pesquisadores, 0s jornais sdo 0s principais promotores da agenda do publico, mas ndo se

deve desprezar a influéncia dos noticiarios televisivos.

85



Apesar dos limites da hipotese do “agenda-setting”, ha que se considerar um
fato como certo: “tematizar um problema significa (...) coloca-lo na ordem do dia da
atencdo do publico, dar-lhe o relevo adequado, salientar a sua centralidade e seu
significado em relacédo ao fluxo da informacdo nédo-tematizada” (WOLF, 2003, p.163).
N&do podemos esquecer, porém, que nem todos os temas ou acontecimentos s&o
passiveis de tematizacdo, mas apenas aqueles que carregam uma importancia politico-

social.

2.10. A imagem de interlocutor: como o jornal vé o publico leitor?

Assim como qualquer locutor, diz Vizeu (2005, p.43), os jornalistas nem sao
simples reprodutores do real, nem ‘“senhores soberanos dos discursos” que se
entrecruzam nas operagdes enunciativas de seus textos. O discurso jornalistico, continua
Vizeu, “é produzido com base no concurso e do efeito daquilo que lhe ofertam outros
codigos, isto €, outras vozes (...) provenientes de outros campos culturais ou que deles
sao tomadas por empréstimo” (p.43).

Dentre essas vozes, diz Vizeu (2005, p.43), estdo as da pedagogia, pois “cada
vez mais o0 discurso jornalistico se insinua como uma espécie de saber explicativo dos
processos sociais.”

Além disso, lembra o autor acima citado, ha as vozes internas, ou seja, as do
discurso jornalistico. Essas vozes vém das “técnicas”, do léxico, dos procedimentos
profissionais, do estilo, isto é, das convencdes para a producdo das noticias.

Inicialmente, as pesquisas acerca dessa imagem, conforme ja registramos
acima, partiam do pressuposto de que havia passividade na recepcdo das mensagens
midiaticas. Pesquisas mais recentes, contudo, contestam esse pressuposto e adotam a
idéia de co-autoria, ou seja, véem o interlocutor ndo como receptor passivo, mas como
construtor de sentidos.

Quanto as imagens dos jornalistas em relacdo ao publico, Vizeu (2005)
constatou serem intuitivas. Os editores do jornal entrevistados pelo autor em enfoque
demonstraram ter uma imagem estereotipada de seu publico. Assim, como apenas
presumem o interlocutor, os jornalistas desenvolvem uma preocupacdo didatica e
partem do principio de que o publico ¢ uma “caixa vazia”. Assim, eles se investem,

como diz Vizeu (2005, p.153), “da autoridade de poupar a audiéncia de pensar” e
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procuram dar 0 mé&ximo de informagdes que imaginam serem necessarias para o publico
entender o texto.

Para analisar o discurso da imprensa a fim de investigar a relacdo entre essa
esfera discursiva, o ensino de Redacdo e o problema da informatividade no texto dos
vestibulandos, adotamos as orientagBes tedrico-metodoldgicas da Andlise Critica do
Discurso (ACD). Por isso, o préximo capitulo traz um breve histérico do surgimento
dessa perspectiva de analise do discurso e elementos teodricos que nos dardo

fundamentos para analisar 0s textos que compdem o corpus de nossa dissertacao.
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Capitulo 3

A Anélise Critica do Discurso

Neste capitulo, conforme previmos, estdo registrados fundamentos teoricos da
andlise do discurso a partir dos quais analisaremos 0s textos que compdem o corpus de
nossa pesquisa. Registraremos contribuicbes de estudiosos da Andlise Critica do
Discurso por entendermos que, sendo eclética e interdisciplinar, essa perspectiva de
analise nos auxiliara a responder a pergunta que, desde o final do capitulo 1, vem

norteando a nossa pesquisa.

3.1.  Origem da Analise Critica do Discurso

Segundo Wodak (2003a), a Analise Critica do Discurso (ACD) surgiu,
enquanto rede internacional de estudiosos, nos anos 1990, especificamente em janeiro
de 1991, a partir de um simpdsio promovido pela Universidade de Amsterda.
Encontraram-se, nesse simpésio, Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunter Kress, Teo

van Leeuwen e Ruth Wodak.

Esses pesquisadores, durante esse encontro, discutiram teorias e métodos de
analise do discurso, principalmente os que passariam a embasar a ACD. Assim, 0s
participantes puderam expor divergéncias relativas a outras teorias e métodos de analise
do discurso e identificar as semelhancas.

Retomaram o que j& havia sido formulado a partir dos anos 1970, pelos
linguistas da Gra-Betanha. Esses estudiosos haviam desenvolvido uma “lingiiistica
critica”, articulando as teorias e os métodos de analise textual da “lingiiistica sistémica”
de Halliday com as teorias sobre ideologias. Consideraram, também, a abordagem de
analise do discurso dos franceses Pécheux e Dubois, baseada no trabalho do linguista
Zellig Harris e na reelaboracdo feita por Althusser da teoria marxista sobre ideologia.

Comparando as duas vertentes, perceberam que a primeira — a dos linguistas
britdnicos — enfatiza a analise linguistica sem, contudo, contemplar os conceitos de
ideologia e poder. Ja a segunda — conhecida como Anélise do Discurso Francesa —

detém-se na perspectiva social, mas despreza a analise linguistica.
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A partir do confronto entre essas duas vertentes de estudo, foi-lhes possivel
estruturar as abordagens tedricas, preservando as caracteristicas peculiares oriundas das
varias biografias e escolas dos estudiosos que, entdo, comecavam a formar um grupo.

O inicio dessa rede de pesquisadores foi também marcado pela publicacdo da
revista Discourse and Society (1990), editada por Teun van Dijk, e por obras dos
demais participantes do grupo que entdo se formava: Language and Power (1989), de
Norman Fairclough; Power and Ideology (1989), de Ruth Wodak; e Prejudice in
Discourse (1984), obra sobre racismo de Teun van Dijk.

A partir do primeiro encontro acima indicado, foram promovidos simposios
anuais. Foi surgindo, entdo, um paradigma de analise do discurso caracterizado ndo por
uma so teoria ou metodologia, mas por uma agenda de pesquisa. Assim, aproximaram-
se desse entdo novo modelo mais estudiosos, como Ron Scollon e os de origem
germanica, como Utz Maas e Siegfried J&ger. Por isso, tem-se hoje, na ACD, grande

variedade de abordagens tedricas e ferramentas linguisticas para analisar o discurso.

3.2.  “Discurso” na perspectiva de Wodak

Segundo Wodak (2003b, p.105)’, pode-se compreender o discurso

como um complexo conjunto de atos linguisticos simultaneos e
sequencialmente inter-relacionados, atos que se manifestam ao
longo e ao largo dos ambitos sociais de acdo como amostras
semioticas (orais ou escritas e tematicamente inter-
relacionadas) e muito freqiientemente como textos.

Wodak (2003b) entende serem esses “atos lingiiisticos™ pertencentes a “tipos
semioticos especificos”. Para melhor explicar essa nogdo, a autora em enfoque postula
que uma das principais caracteristicas da definicdo de discurso ¢ a de “macrotema”. O
“desemprego”, por exemplo, ¢ um “macrotema” e sobre ele, dentre outros, ha o discurso
racista segundo o qual devem ser adotadas politicas restritivas a imigracao.

Cada “macrotema”, diz Wodak (2003b), pode compreender varios “subtemas”.
Continuando com o mesmo exemplo, o “desemprego” compreende, entdo, “subtemas”

como os de “mercado”, “sindicatos”, “bem-estar social”’, “mercado global”, “politicas

de contratagio e demissao” e muitos outros.

” Neste item de nosso trabalho, todas as citacdes referentes ao texto de WODAK (2003b) foram
traduzidas por nos.
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Os discursos, afirma Wodak (2003b, p.105), sdo “abertos e hibridos, ¢ ndo se
trata de modo algum de sistemas fechados”. Assim, devido ao didlogo entre discursos
(interdiscursividade) e entre textos (intertextualidade), é possivel criar novos
“subtemas” e novos “ambitos de agao”.

Os textos, segundo Wodak (2003b, p.105), podem ser concebidos “como os
produtos materialmente duradouros das ac¢des lingiiisticas” e uma variedade discursiva
pode ser caracterizada “como o uso convencional, mais ou menos esquematicamente
fixo, da linguagem associado a uma atividade particular”. Assim, ainda recorrendo ao
mesmo exemplo, a autora em enfoque afirma que uma proposta de combate ao
desemprego obedece a certas regras e expectativas advindas das convencdes sociais. A
prépria proposta, diz Wodak (2003b, p.105), “se atém a certos dispositivos textuais; o
conteddo se atém a determinados conceitos ideoldgicos adotados por um grupo politico
especifico (como, por exemplo, os sindicatos)”.

Os ambitos de acdo podem ser concebidos, conforme explica Wodak (2003b,
p.106), “como segmentos da correspondente ‘realidade’ social, a qual contribui para
constituir e configurar o ‘marco’ do discurso”. Os ambitos de agdo distinguem-se a
partir das vérias fungBes e objetivos institucionalizados socialmente, das préaticas
discursivas. Assim, na area da acdo politica, podemos identificar diferencas

entre as funcbes da legislacdo, auto-representacdo, formacao
da opinido publica, desenvolvimento de um consenso no interior
dos partidos, publicidade e obtencdo de votos, governo e acao
executiva, o controle e expressdo da discordancia (como
oposicao) (WODAK, 2003b, p.106).

Um discurso sobre determinado tema pode, entéo, partir de certo ambito de
acao e estender-se a outros. 1sso porque os discursos e os temas discursivos, diz Wodak
(2003, p.106), “atravessam os diversos ambitos, superpdem-se, expressam referéncias
cruzadas e acham-se de algum modo sociofuncionalmente vinculados uns aos outros”.

Nessa perspectiva, Wodak (2003b) afirma ser interdisciplinar o enfoque dado
ao discurso pela ACD. A interdisciplinaridade situa-se, diz essa autora, tanto na teoria
ou no projeto de trabalho, como nas equipes de investigacdo e na préatica. Por isso,
segundo Wodak (2003b), a teoria e a metodologia da ACD sédo ecléticas, ou seja,
incorporam teorias e métodos considerados Uteis para que se compreenda e explique-se

0 objeto submetido a investigacao.
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3.3. Analise Critica do Discurso: o enfoque social de Fairclough

Norman Fairclough desenvolve seus estudos a partir da lingtistica funcional de
Halliday. Para delinear a concepgéo que tem de discurso, ele previne que considera o
uso da linguagem como forma de préatica social e ndo como atividade apenas individual.
Essa perspectiva traz, diz ele, implicacdes. A primeira delas € conceber o discurso como
“um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre o0s outros, como também um modo de representagdo.”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.91).

A segunda implicacéo significa entendermos que ha uma relacéo dialética entre
discurso e sociedade, ou seja, que o discurso constitui a sociedade, mas também é por
ela constituido. Por um lado, as normas e as convencdes sociais, as identidades e
instituicbes moldam e restringem o discurso. Por outro lado, o discurso é também
socialmente constitutivo, ou seja,

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes
da estrutura social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o
restringem: suas proprias normas e convencfes, como também
relacdes, identidades e instituicdes que Ihe sdo subjacentes. O
discurso é uma pratica, ndo apenas de representacéo do mundo,
mas de significagdo do mundo, constituindo e construindo o
mundo em significado (FAIRCLOUGH, 2001, p.91).

Dessa forma, Fairclough (2001) postula que “identidades sociais” e “posi¢des
de sujeito” para os “sujeitos sociais” e os tipos de “eu” sdo construidos discursivamente,
como também o séo as relacBes sociais entre as pessoas e 0s sistemas de conhecimento
e crenca.

Baseado nos estudos de Halliday, conforme acima sinalizamos, Fairclough
(2001) chegou a identificar também trés funcbes da linguagem: a identitaria, a
relacional e a ideacional. A primeira refere-se aos modos como as identidades sociais
sdo definidas no discurso; a segunda — a relacional — diz respeito a maneira como as
relagcbes sociais entre os participantes do discurso sdo representadas e negociadas; e,
finalmente, a terceira — a ideacional —, € concebida por Fairclough (2001) como a
funcdo relativa a como os textos significam o mundo e seus processos, entidades e
relacdes.

A pratica discursiva, afirma Fairclough (2001), constitui tanto convencional

como criativamente a sociedade. Ou seja, a pratica discursiva tanto colabora para

91



reproduzir identidades sociais, sistemas de conhecimento e crengas, como para
transforma-la. Por isso, esse autor considera ser importante compreender que a relacéo
entre estrutura social e discurso €, essencialmente, dialética. Entende que, nessa
perspectiva, ndo cairemos em equivocos oriundos de posicdes unilaterais, isto €, nao
defenderemos um determinismo nem discursivo nem subjetivo.

As préticas sociais, segundo Fairclough (2003), sdo concretamente construidas
em forma de redes e constituem uma ordem social.

O aspecto semi6tico de uma ordem social € o que podemos
chamar uma ordem do discurso. A ordem do discurso é a
maneira em que as diferentes variedades discursivas e 0s
diferentes tipos de discurso sdo postos juntos na rede
(FAIRCLOUGH, 2003, p.183)®
Fairclough (2001, p.93) alerta-nos para o fato de que “a constitui¢do discursiva
da sociedade ndo emana de um livre jogo de idéias nas cabecas das pessoas, mas de uma
pratica social”. E, apesar de essa pratica estar enraizada em estruturas sociais materiais,
concretas, essa fixidez é temporéria, parcial e contraditoria, na medida em que — e aqui
nos valemos de Bakhtin (1999) — o discurso reflete e refrata essas estruturas. A ACD
rejeita, entdo, conforme podemos inferir das consideragdes acima, o “sujeito
assujeitado”.
Nesse sentido, Fairclough (2001) lembra que, a partir da pratica social se
constitui a préatica discursiva. Esta ultima, segundo ele, “manifesta-se em forma

299

lingliistica, na forma de (...) ‘textos’” (p.99), aqui entendidos tanto como intera¢des

orais como interacdes escritas.

E nessa perspectiva que, para Fairclough (2001, p.99), “a analise de um
discurso particular como exemplo de pratica discursiva focaliza os processos de
producao, distribuicdo e consumo textual”. Em outras palavras, a preocupagdo dessa
andlise é compreender de que forma os textos “sdo produzidos, distribuidos e
consumidos em um sistema mais amplo, e a natureza da pratica social em termos de sua

relagdo com as estruturas e as lutas sociais” (p.99-100).

® Traducéo livre nossa.
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3.4. O modelo tridimensional de Fairclough

Fairclough (2001) concebe o discurso tridimensionalmente; por isso, para
analisa-lo, tem-se que levar em conta trés tradigdes analiticas: a da analise textual e
lingliistica, a da analise da pratica social em relacdo as estruturas sociais
(macrossocioldgica) e a interpretativa ou microssocioldgica. Considerando que nem
sempre ¢ clara a diferenca entre “descricdo” (andlise textual) e “interpretagdo” (pratica
discursiva), Fairclough (2003) recomenda que se considerem como descritivos 0s
estudos em que sdo mais destacados os aspectos formais dos textos e como
interpretativos, quando se d& mais atencdo aos processos produtivos e a analise da

pratica discursiva.

3.4.1. Anélise textual

Uma primeira dimensdo do modelo tridimensional de analise critica do
discurso elaborado por Fairclough (2001) baseia-se na tradicdo de andlise textual e
linglistica, denominada de descricdo, que ndo dispensa as outras dimensdes. Essa
dimensdo, a textual, compreende quatro itens: vocabulario (lexicaliza¢do), gramatica,
coesdo e estrutura textual.

Em relacdo ao vocabulario, Fairclough (2001) lembra que a analise das
escolhas lexicais e 0 que essas escolhas indicam sdo uma pista para a interpretagdo das
préticas discursivas e sociais que “atravessam” o texto. Chama ainda atencéo para o fato
de que a criacdo de itens lexicais e de metaforas sdo aspectos produtivos no estudo do
vocabulario, pois indicam mudancas culturais, politicas e ideologicas.

Analisar um texto observando a gramatica, ou seja, as escolhas das oracfes em
termos de modelo e estrutura significa, segundo Fairclough (2001), observar a
combinacdo de significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais) e
textuais. Ha aspectos da gramatica que sdo produtivos, como a modalidade, a
transitividade (motivacdo para escolher a voz passiva, por exemplo) e as escolhas
tematicas das oragoes.

Quanto a analise da coesdo, o autor em enfoque sugere que seja observado
como as oracgdes sdo conectadas em frases e como séo ligadas para formar unidades
maiores nos textos. Nessa perspectiva, observar 0os mecanismos de referéncia e
substituicdo, os marcadores coesivos, pode levar o analista a identificar o trabalho
ideoldgico do produtor do texto.
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Assim como a coesdo, a estrutura textual constitui a arquitetura do texto.
Identificar, por exemplo, as estratégias de polidez e as caracteristicas para a construcéo
do “eu” ou de identidades sociais (ethos) pode contribuir para a observacdo do analista
quanto aos sistemas de crengas e conhecimentos disseminados pelo texto e que relacdes

sociais estdo implicitas nas escolhas do locutor.

3.4.2. Anélise discursiva

Ja na segunda dimensdo do modelo de Fairclough (2001), a da analise
discursiva, a preocupacdo é a andlise interpretativa. Nesse momento, o trabalho esta
voltado para a natureza da producdo e interpretacdo textual. Aqui, trés dimensdes da
prética discursivas devem ser observadas: a producdo do texto (interdiscursividade e a
intertextualidade manifesta), a distribuicdo do texto (cadeias textuais) e o consumo do
texto. A essas trés dimensdes, Fairclough (2001) acrescentou as condi¢BGes da pratica
discursiva. Esse acréscimo se deveu ao fato de esse autor julgar importante identificar
0S aspectos sociais e institucionais que envolvem producéo e consumo de textos.

Quanto a producdo do texto, que implica a analise da interdiscursividade e
intertextualidade, o analista vai observar no(s) texto(s) a presenca de outros discursos e
de outros textos, respectivamente.

Bakhtin  (1999), pensando sobre o discurso citado, contempla a
intersubjetividade e traz a questdo do “outro”, que ele considera como constitutiva da
linguagem. O “outro”, nos estudos bakhtinianos, aparece como discurso e como
interlocutor: reacdo da palavra a palavra (atitude responsiva ativa), discurso no discurso
(compreensdo responsiva ativa).

Para Bakhtin (1992, 1999), enunciado algum é adamico, ou seja, cada texto
pertence a uma infindavel cadeia de textos com a qual dialoga retomando (refletindo) e
respondendo (refratando). Em outras palavras, no dito esta o ja-dito.

O sujeito bakhtiniano, sendo dialogizado, carrega inumeros enunciados e é
também prenhe de resposta (BAKHTIN, 1992). E, pois, um sujeito atravessado por
inmeras vozes com as quais dialoga concordando, discordando, propondo,
respondendo.

Authier-Révuz (2004) postula duas formas por meio das quais se apresenta o
outro, a alteridade, no discurso: a heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade
constitutiva. A primeira — a mostrada — é marcada na superficie textual. Por sua vez, a
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heterogeneidade constitutiva, ndo marcada na superficie do texto, pode ser considerada
um principio que fundamenta a prdpria natureza da linguagem.

Fairclough (2001) chama atencdo, no campo da intertextualidade, para a
presenca de alguns fenbmenos que podem ser bastante produtivos numa analise: a
pressuposicdo, a negagéo, o0 metadiscurso e a ironia.

Tratando da distribuicdo do texto, ou seja, das cadeias textuais, Fairclough
(2001, p.167) diz que sdo muito complexas.

Um discurso importante do presidente Gorbachev sera
transformado em textos da midia de varios tipos em cada pais
do mundo, em reportagens, analises e comentarios por
diplomatas, em livros e artigos académicos, em outros discursos
que o parafraseiam, o elaboram, respondem a ele, e assim por
diante.

Por isso, segundo Fairclough (2001, p.167), devido as cadeias em que 0s textos
entram, eles sofrem transformacOes radicais. Diante disso, mesmo ndo prevendo 0s
diversos circuitos em que o texto vai entrar, o locutor tenta, muitas vezes, elabora-lo de
modo que as respostas dos principais tipos de audiéncia sejam antecipadas.

Fairclough (2001) refere-se a coeréncia como um aspecto que deve ser
associado ndo como propriedade do texto, mas da interpretacdo. Ou seja, esse autor
contempla esse aspecto quando trata do consumo do texto. Ele entende que um texto
tem coeréncia quando da origem a leituras coerentes, ou seja, quando tem sentido para
alguém, mesmo se considerarmos que ha leituras diferentes, pois ha leitores que
respondem de forma distinta a um determinado texto.

Nesse sentido, diz Fairclough (2001, p.172-173), ha, por um lado, “intérpretes
que sdo submissos, no sentido de se ajustarem as posices que sao estabelecidas para
eles nos textos.” Por outro lado, existem intérpretes que resistem, pois — é preciso
lembrar — “os intérpretes sdo, ¢ claro, mais do que sujeitos do discurso em processos de
discurso particulares; eles sdo também sujeitos sociais, com experiéncias sociais
particulares acumuladas” (p.73). Isso interfere nas maneiras como vao interpretar os
textos.

Se um leitor, diante de um andncio publicitario, percebe o jogo de seducdo do
texto, ha ai o acréscimo de outros discursos e outros textos oriundos, por exemplo, de

analises socioldgicas ou criticas ao consumismo. Nesse caso, ha uma resisténcia.
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Quanto as condicdes de praticas discursivas, ¢ preciso lembrar que “os textos
sdo produzidos de formas particulares em contextos sociais especificos”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.107). Isso implica que nao ¢ simples o conceito de “produtor
textual”, uma vez que, para entendé-lo, ¢ preciso vislumbrar “um conjunto de posigdes
que podem ser ocupadas pela mesma pessoa ou por pessoas diferentes” (p.107).
Haveria, por exemplo, uma diferenga entre o “animador”, a pessoa que profere os sons
ou imprime as marcas no papel, o “autor” (o responsavel pelo texto) e o “principal”,
(aquele cuja posicéo € representada pelas palavras do texto).

Para melhor explicar essa idéia, Fairclough (2001) lanca mao do exemplo de
artigos de jornal, textos em que ha ambigiidade relativa as posi¢des. Quase sempre, diz
Fairclough (2001, p.107), “o principal ¢ uma ‘fonte’ fora do jornal, mas algumas
reportagens nao deixam isso claro e ddo a impressdo de que o principal € o jornal”. Na
maioria das vezes, continua Fairclough (2001, p.107), “os textos de autoria coletiva (...)
sdo escritos como se fossem assinados por um(a) Unico(a) jornalista (que na melhor das
hipoteses seria o(a) animador(a).”

Por outro lado, os textos sdo consumidos de formas diferentes em contextos
sociais diversos. Ha4 também os que sdo preservados, relidos, e os transitorios,
esquecidos. Alguns, conforme ja registramos, sdo transformados em outros. Os
resultados de natureza extradiscursiva também s&o diferentes.

Alguns textos conduzem a guerras ou a destruicdo de armas
nucleares; outros levam as pessoas a perder 0 emprego ou a
obté-los; outros ainda modificam as atitudes, as crengas ou as
praticas das pessoas (FAIRCLOUGH, 2001, p.108)

Ha textos cuja distribuicdo é simples, pois estdo restritos ao contexto imediato

da situacdo em que sao produzidos; para outros a distribuicdo é mais complexa.

3.4.3. Analise social

Segundo Fairclough (2001), é mais dificil estabelecer as categorias de analise
da pratica social. Por isso, sugere alguns itens que devem ser considerados como uma
orientacdo: matriz social do discurso, ordens de discurso e efeitos ideoldgicos e
politicos do discurso.

O objetivo dessa analise é, conforme indica o autor em enfoque, especificar a

natureza da pratica social na qual a pratica discursiva esta inserida. Assim procedendo,
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o analista tem condicOes de explicar por que a pratica discursiva é como é e podera
identificar os efeitos da préatica discursiva sobre a préatica social.

A andlise da matriz social do discurso deve ter como objetivo, segundo
Fairclough (2001, p.289-290), “especificar as relagdes e as estruturas sociais e
hegemonicas que constituem a matriz dessa instancia particular da pratica social e
discursiva”. E produtivo explicar como essa instancia se relaciona com essas estruturas.
Nesse sentido, algumas perguntas podem auxiliar a analise: A instancia particular da
pratica social é convencional e normativa? Ou é criativa e inovadora? E opositiva? Esta
orientada para reformar as estruturas ou para manté-las?

Deter-se nas ordens do discurso significa especificar a relacdo que ha entre elas
e a instdncia da pratica social e da préatica discursiva. Implica, ainda, observar “os
efeitos de reproducéo e transformacéo das ordens de discurso para as quais contribui.

Fairclough (2001) também considera produtivo observar os efeitos ideoldgicos
e politicos do discurso. Adotando essa perspectiva, é possivel identificar no(s) texto(s)
em andlise os sistemas de conhecimento e crenca, as relacfes sociais, as identidades
sociais.

Como héa algumas categorias nesse item (“andlise social”’) que requerem
maiores explicacBes, abriremos o préximo topico trabalhando ideologia na perspectiva
da ACD.

3.5. Ideologia

Segundo Eagleton (1997), ndo ha uma Unica definicdo de ideologia. Existe uma
série de significados convenientes, mas nem todos sdo compativeis entre si. “A palavra
‘ideologia’ ¢, por assim dizer, um texto, tecido como uma trama inteira de diferentes
fios conceituais; € tracado por divergentes historias”.

De um modo geral, diz Eagleton (1997), pode-se dizer que alguns estudiosos,
ao definirem ideologia, estavam preocupados com ideias de verdadeira e falsa cognicao.
Esses pensadores — de Hegel e Marx a Georg Lukacs — concebiam ideologia como
ilusdo, distorcdo e mistificacdo. Outros a entenderam como idéias construidas
socialmente, “um corpo de idéias caracteristico de um determinado grupo ou classe
social”.

Tentando chegar a um consenso, Eagleton (1997, p.18) entende que ideologia

“parece fazer referéncia ndo somente a sistemas de crenca, mas a relacdes de poder”.
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Considera que a ideologia estd mais relacionada com a legitimacdo do poder de uma
classe ou grupo social dominante. Essa definicdo, diz o autor em estudo, é mais
consensual.

Fairclough (2001) considera importantes as contribuicGes de Althusser sobre o
conceito de ideologia, mas ndo concorda com a viséo unilateral de dominagédo proposta
por esse fildsofo marxista. Ele entende que essa forma de definir ideologia ignora a luta,
a contradicdo e a transformacédo. Vejamos que conceito ele defende:

As ideologias sé@o significagOes/construces da realidade (o
mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades sociais) que
sdo construidas em varias dimensdes das formas/sentidos das
praticas discursivas e que contribuem para a producdo, a
reproducdo ou a transformagdo das relagdes de dominagéo
(FAIRCLOUGH, 2001, p.117).

Nessa perspectiva, esse autor, agora em enfoque, postula que as ideologias,
arraigadas entdo nas préaticas discursivas, produzem efeitos mais eficazes quando
naturalizadas e na medida em que atingem o status “senso comum”.

Para Fairclough (2001), mesmo estando a ideologia incorporada nas estruturas
(ou ordens do discurso, como ele mesmo sinaliza) e os sujeitos tendo, entdo, posi¢oes
definidas por essas estruturas, ha neles — nos sujeitos — a capacidade de agir
criativamente e reestruturar as ordens estabelecidas.

Assim, Wodak (2003a), entendendo que tanto a LC (Linguistica Critica) como
a ACD sdo teorias criticas e, como tais, percebem-se como nortes para a acao, para a
resisténcia, lembra que essas teorias ndo tém como objetivo apenas descrever e
interpretar, mas também — a ainda que a partir de diferentes conceitos de ideologia —
“despertar nos agentes a consciéncia dos modos como sao enganados a respeito de suas
proprias necessidades e interesses” (p.30).” Em outras palavras, um dos objetivos da
ACD é decifrar as ideologias subjacentes aos discursos que mantém relagdes de
dominacéo.

Segundo Van Dijk (1997, p.105),

As ideologias sdo definidas como sistemas basicos de cognicdes
sociais fundamentais e como principios organizadores das
atitudes e das representacfes sociais comuns a membros de
grupos particulares. Desta forma, controlam indiretamente as
representacbes mentais (modelos) que formam a base

% Traducéo livre nossa.
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interpretativa e a ‘“inser¢do” contextual do discurso e
respectivas estruturas.

Uma das preocupacdes desse autor, no trabalho em enfoque, é estabelecer a
relacdo entre discurso e ideologia, ou seja, identificar que estruturas do discurso
produzem e reproduzem com maior eficiéncia do que outras as ideologias. Em outras
palavras, Van Dijk (1997, p.106) discorre sobre as formas “como o abuso do poder, o
dominio e a desigualdade estdo a ser (re)produzidos por um discurso determinado pela
ideologia”.

Nesse sentido, Van Dijk (1997) critica definicdes que ndo contemplaram, de
forma precisa, as relacGes entre ideologia, discurso e praticas sociais. Assim, para
explicar o conceito que acima transcrevemos, esse pesquisador formula uma primeira
proposigdo: “As ideologias sdo cognitivas” (p.107). Esclarece, a seguir, que entendé-las
em termos de cognicdo ndo significa restringi-las a cognicdes individuais. 1sso porque,
para ele, mesmo sendo elas utilizadas ou aplicadas individualmente, séo representacfes
sociais partilhadas.

Dessa forma, defende que “as ideologias sdo sociais” (p.107). Aqui, entdo, faz
uma ressalva, alertando para o fato de que ndo somente 0s grupos dominantes como
também os dominados possuem ideologias que contribuem para a construcdo de
identidades. Da mesma forma, profissionais liberais, ativistas, organizacbes e
instituicGes também carregam ideologias que as caracterizam e identificam-nas.

Concebendo-as como cognitivas e sociais, Van Dijk (1997, p.108) conclui que
“as 1ideologias sdo sociocognitivas”, ou seja, implicam principios basicos de
conhecimento social e, portanto, partilhado. Assim, diz VVan Dijk (1997, p.108 — italicos
do autor), “as ideologias ndo ‘verdadeiras’ ou °‘falsas’ [mas] apenas modelos de
interpretacdo (e de acdo) mais ou menos relevantes ou eficazes”.

Posto isso, Van Dijk (1997) passa a considerar as formas como as ideologias
controlam o significado do discurso. Refere-se, inicialmente, aos valores, lembrando
que as ideologias sdo “sistemas de cognigdo social essencialmente avaliativos” (p.112 —
itdlico do autor). Elas constituem as bases para a formulacdo de apreciagfes acerca do
que é bom ou mau, certo ou errado. Assim, cada grupo, desejando defender os proprios
interesses, seleciona valores e organiza-os hierarquicamente, estabelecendo critérios

avaliativos a partir dos quais sao construidas as opinides.
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As ideologias ndo sdo, porém, diz Van Dijk (1997, p.112), “um conjunto
desordenado de proposicdes avaliativas”. Ha categorias basicas, certo nimero de regras,
de estratégias que as esquematizam. O sentimento de pertenca € uma dessas categorias,
ou seja, a identificacdo com determinados grupos consolida as ideologias. Grupos
racistas identificam-se como melhores, por exemplo. Ja os grupos de resisténcia se
concebem como os que combatem qualquer discriminagdo relacionada a origem, a
aparéncia, a etnia, ao género, a lingua, a religido ou a qualquer caracteristica que dé
origem a preconceitos.

Outra categoria que origina ideologias refere-se a tarefas ou atividades que 0s
individuos desempenham numa sociedade. Os jornalistas, por exemplo, autodefinem-se
como aqueles que tém autoridade para noticiarem fatos.

Os objetivos dos papeis sociais também constituem uma categoria que faz
surgirem e consolidarem-se ideologias, na medida em que definem os grupos que por
eles sdo movidos, segundo a concepgdo que tém de si mesmos. Assim, 0s jornalistas
véem-se como aqueles que informam o publico ou vigiam a sociedade, enquanto que 0s
professores julgam que educam criancas e jovens.

As normas e os valores que orientam as tarefas/atividades e os objetivos
também sao fontes de ideologias. Segundo Van Dijk (1997, p.114), “sdo as normas e 0s
valores que definem geralmente grupos politicos e religiosos como os liberais e 0s
conservadores ou os catdlicos e os protestantes”.

Posicdo é outra categoria. Os jornalistas, por exemplo, definem-se a partir da
posicdo que ocupam em relacdo ao publico ou aos participantes das noticias; 0s
professores, em relagdao a seus alunos. A categoria “posi¢do”, diz Van Dijk (1997,
p.115), “determina os amigos e os inimigos, os aliados e os adversarios, os oponentes e
os apoiantes, definindo também as relacdes sociais de dominagdo e as de conflito e
competi¢ao entre os grupos”’. A no¢do de grupos de ‘“elite” ¢ outro exemplo de
identidade social definida a partir da posicao.

Os recursos aos quais 0s grupos tém ou ndo acesso também constituem uma
categoria que da origem a ideologias. Acesso a cidadania, o direito a moradia, ao
respeito, ao trabalho, a saude s@o recursos sociais minimos para que 0S Qrupos
sobrevivam. Em uma sociedade desigual, esses recursos sdo motivo de disputa e 0

acesso a eles define os ricos e 0s pobres, os trabalhadores e os desempregados. Assim,
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os jornalistas, por exemplo, “podem querer proteger o seu acesso privilegiado a
informacao”, diz Van Dijk (1997, p.115).

O conjunto dessas categorias, segundo Van Dijk (1997, p.115), “define aquilo
que normalmente apelidamos de ‘interesses’ de um grupo”. Elas ndo constituem,
contudo, conforme destaca Van Dijk (1997, p.115), “um reflexo da realidade social,
mas uma construcdo ideoldgica da mesma (...); sdo uma imagem que 0 grupo tem de si
mesmo e das suas relacbes com outros grupos”.

As ideologias se concretizam em atitudes. Sob o controle de uma ideologia
racista, por exemplo, determinadas atitudes sdo tomadas em relacdo a etnias
consideradas inferiores. Segundo Van Dijk (1997, p.116), “as atitudes (...) s&o formas
esquematizadas de cognicédo social avaliativa e, por conseguinte, representacdes sociais
comuns aos membros de um grupo”.

Buscando associar as ideologias as atitudes sociais, especificamente ao
dominio das producgdes escritas e orais, Van Dijk (1997) recorre a uma interface
cognitiva: os modelos. Estes, segundo o autor em enfoque, transformam o geral em
especifico, as atitudes sociais em opinides pessoais e o conhecimento geral em
conhecimento pessoal.

Para Van Dijk (1997, p.116), “os modelos sdo representacdes mentais de
experiéncias pessoais relativas a agdes, acontecimentos ou situagdes particulares”.
Encontram-se armazenados na memdria episodica e constituem a base mental do
discurso oral e escrito, ou seja, sdo aquilo que se fala ou a que se faz referéncia.

Segundo Van Dijk (1997, p.117), “os modelos sdo pessoais e avaliativos,
subjetivos e tnicos”, isto ¢, cada um de nds tem um modelo especifico de cada texto em
cada situagdo. Isso porque, diz Van Dijk (1997, p.117), “uma leitura posterior do
mesmo texto pode dar origem a um modelo diferente, atualizado ou modificado”.

Os modelos, conforme ja podemos vislumbrar, séo influenciados por atitudes
ideologicas. Em decorréncia disso, as generalizacdes construidas a partir deles podem
ser tendenciosas, consolidando os esteredtipos e preconceitos.

Um tipo de modelo que desempenha um papel decisivo no discurso e na
comunicacdo sdao os contextuais. Estes, conforme Van Dijk (1997, p.118), “sao
representacdes de acontecimentos, situacbes e atores, nomeadamente os do
acontecimento ¢ do contexto comunicativo em curso”. Dessa forma, ao lermos um

jornal, por exemplo, construimos e atualizamos “um modelo de jornal (e das suas
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caracteristicas), dos autores e das reportagens ou editoriais, de mim mesmo enquanto
leitor e ainda de outras particularidades contextuais”.

Esse tipo de modelo — os contextuais — € importante também na orientacéao e
variacao de estilo, na medida em que, diz Van Dijk (1997, p.118), “as escolhas lexicais
e a ordem das palavras podem depender do contexto comunicativo, ou melhor, da nossa
representacdo mental (possivelmente tendenciosa) da situacdo comunicativa”. A
informacdo (conhecimento e opinides), encontrando-se organizada em modelos
contextuais, continua Van Dijk (1997, p.119), “influencia a forma como os modelos de
acontecimentos e agdes serdo (...) ‘formulados’ no discurso real.” Além disso,

0s modelos contextuais definem (...) o ponto de vista e a
perspectiva — bem como as opinides que lhes estdo associadas —
a partir dos quais os acontecimentos de um modelo serdo
descritos a nivel discursivo, explicando, desta forma, as
implica¢des fundamentalmente ideoldgicas da posi¢ao social.

Como as mentes e seus significados ndo sdo apenas individuais, mas também
sociais, conforme registramos acima, as ideologias afetam o significado do discurso.
Dentre os varios niveis de discurso em que as ideologias se manifestam, o nivel do
sentido e da referéncia tem um importante papel. E por meio do significado, diz Van
Dijk (1997, p.122), “que outros niveis do discurso — 0s niveis superficiais, como a
sintaxe, fonologia ou estruturas gréaficas — sdo afetados pela ideologia”.

Tratando da semantica do discurso, Van Dijk (1997) lembra que as
modalidades de necessidade e de probabilidade, a lexicalizacdo, a relevancia, por
exemplo, podem constituir indicios de posicGes ideoldgicas. Ja registramos isso no
modelo tridimensional de andlise do discurso proposto por Fairclough (2001).

N&o poderiamos, contudo, encerrar este capitulo, sem fazer jus as contribuicdes
de Foucault a ACD, como o faz Fairclough em sua obra Discurso e mudanca social
(2001). Por isso, ao filésofo que tanto contribuiu para a analise do discurso dedicaremos
0 proximo item a fim de entendermos alguns conceitos que julgamos importantes para

nosso trabalho.

3.6.  Contribuicdes de Foucault para a Analise Critica do Discurso

As pesquisas nas ciéncias sociais e nas humanidades, de modo geral, t¢ém sido
fortemente influenciadas pelo trabalho de Foucault. Os cientistas sociais vém, cada vez

mais, fazendo referéncias as reflexdes desse filésofo sobre o discurso. A influéncia
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exercida por Foucault se deve, entre outros fatores, ao fato de ele, como diz Fairclough
(2001), ter ido além dos dois principais modelos alternativos de investigacdo com 0s
quais, na época, se contava: o estruturalismo e a hermenéutica.

Aqui vamos nos deter, principalmente, nas concepcdes de discurso delineadas
na obra foucaultiana, A Arqueologia do Saber (2007). Nessa obra podemos destacar
duas significativas contribuicfes teoricas acerca do discurso: a) a nocdo de discurso
como constitutivo da sociedade e b) a énfase na relacdo entre as préaticas discursivas de
uma sociedade ou instituicao (intertextualidade e interdiscursividade).

Uma primeira nogdo que deve ser aqui registrada é a referente ao significado
de formacéo discursiva. Foucault (2007, p.36) percebeu que “os enunciados, diferentes
em sua forma, dispersos no tempo, formam um conjunto quando se referem a um Unico
e mesmo objeto”. A partir dai, observou que havia regras que norteavam a formacao
desse conjunto de enunciados. Verificou que, “por exemplo, a ciéncia médica, a partir
do seculo XIX, se caracterizava menos por seus objetos ou conceitos do que por um
certo estilo, um certo carater constante da enunciagdo” (p.37-38).

Adiante, Foucault (2007, p.43) nomeia esse fendmeno que vinha observando
em seus estudos:

no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciacdo, 0s
conceitos, as escolhas temaéticas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlacbes, posicbes e
funcionamentos, transformagdes), diremos, por convencao, que
se trata de uma formacao discursiva.

A essa definicdo Foucault (2007, p.43) acrescentou outra, também de grande

valor para os estudos relativos ao discurso. Vejamo-la:

Chamaremos de regras de formacdo as condigdes a que estao
submetidos os elementos dessa reparticao (objetos, modalidades
de enunciacdo, conceitos, escolhas tematicas). As regras de
formacdo sdo condi¢des de existéncia (mas também de
coexisténcia, de manutencdo, de modificacdo e de
desaparecimento) em uma dada reparti¢ao discursiva.

Essas regras sdo resultantes de varios processos de articulagdo de elementos
discursivos e ndo discursivos anteriores. E esse processo que, para Foucault (2007), faz
do discurso uma pratica discursiva.

Concluida essa investigacdo, Foucault (2007) passa a estudar a formacgéo dos

objetos. Segundo esse pensador, esses objetos se constituem e transformam-se em
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discurso a partir das regras de uma determinada formac&o discursiva. Nao séo, pois,
independentes nem discutidos apenas dentro de um determinado discurso. Objetos, para
Foucault (2007), sdo objetos de conhecimento que se constituem alvos da investigacao
das ciéncias e encontram lugar em determinadas formacdes discursivas.

Foucault (2007, p.50), observando que “nédo se pode falar de qualquer coisa em
qualquer época”, passa a investigar que condi¢des histdricas forjam o surgimento de
determinado objeto “para que dele se possa ‘dizer alguma coisa’ e para que dele varias
pessoas possam dizer coisas diferentes” (p.50). Busca, também, identificar “as
condigdes para que ele [o objeto] se inscreva em um dominio de parentesco com outros
objetos, para que se possa estabelecer com eles relagdes de semelhanca, de vizinhanca,
de afastamento, de diferenca, de transformagao” (FOUCAULT, 2007, p.50).

A partir dessas consideracdes sobre os objetos de discurso, inferimos que
Foucault (2007) entende haver dinamismo, atividade na relagdo entre discurso e
sociedade. Além disso, ao referir-se a “dominio de parentesco”, ‘“relagdes de
vizinhanga”, ele nos remete, mais uma vez, para o fendmeno da intertextualidade e
interdiscursividade como fenémenos constitutivos dos discursos, dos objetos de
discurso. E, entfo, nas relacdes entre as formagdes discursivas que surgem os objetos de
discurso.

Essas relacdes sdo estabelecidas entre instituicdes, processos
econdmicos e sociais, formas de comportamentos, sistemas de
normas, técnicas, tipos de classificacdo, modos de
caracterizacao; e essas relacdes ndo estdo presentes no objeto;
nao sdo elas que sdo desenvolvidas quando se faz sua andlise
(...). Elas ndo definem a constitui¢do interna do objeto, mas o
que lhe permite aparecer, justapor-se a outros objetos, situar-se
em relacdo a eles, definir sua diferenca, sua irredutibilidade e,
eventualmente, sua heterogeneidade; enfim, ser colocado em um
campo de exterioridade (FOUCAULT, 2007, p.50-51).

Foucault (2007) entende essas relagdes como discursivas e, como tais, ndo séo
internas ao discurso, nem ligam entre si 0s conceitos e as palavras. Também ndo séo
exteriores ao discurso, limitando-o, impondo-lhe certas formas ou forgando-o a enunciar
certas coisas. Essas relagdes estdo no limite do discurso. S&o elas, diz Foucault (2007,
p.51-2), que “caracterizam nao a lingua que o discurso utiliza, ndo as circunstancias em

que ele se desenvolve, mas o proprio discurso enquanto pratica”.
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A partir dessas reflexfes em torno da formacéo dos objetos, podemos entender
melhor o que Foucault (2007) havia colocado anteriormente em relacdo as formacdes
discursivas:

A doenga mental foi construida pelo conjunto do que foi dito no
grupo de todos os enunciados que a nomeavam, recortavam,
descreviam, explicavam, contavam seus desenvolvimentos,
indicavam suas diversas correlagbes, julgavam-na e,
eventualmente, emprestavam-lhe a palavra, articulando, em seu
nome, discursos que deveriam passar por seus (FOUCAULT,
2007, p.36)

A seguir, ainda em seus estudos arqueologicos, Foucault (2007) passa a tratar
da formacdo de modalidades enunciativas. Das reflexdes que esse autor faz acerca
desse assunto, pudemos depreender que o sujeito social € construido discursivamente.
Ele € uma funcéo do préprio enunciado. Na medida em que os enunciados posicionam
0s sujeitos — tanto os locutores como os interlocutores —, eles os constituem. N&o se
trata, entdo, de analisar a relagéo entre o locutor e o que ele diz, mas identificar a
posicao que esse locutor ocupa no momento em que ele enuncia.

Primeira questdo: quem fala? (...) Qual é o status dos individuos
que tém — e apenas eles — o direito regulamentar ou tradicional,
juridicamente definido ou espontaneamente aceito, de proferir
semelhante discurso? (FOUCAULT, 2007, p.56)

Definida a relacdo entre sujeito e enunciado, percebemos que, segundo
Foucault (2007), essa relacdo é constituida nas formacdes discursivas. E ndo so: as
modalidades enunciativas, que sdo os tipos de atividades discursivas — como descricao,
formulacdo de hipoteses, formulacédo de regulagdes, ensino etc. —, ja carregam com elas
mesmas as posi¢oes do sujeito. A medicina — exemplo utilizado por Foucault (2007) —,
enquanto atividade discursiva, determina a posi¢cdo daqueles que nela estdo inseridos.
Da mesma forma ocorre com o0 jornalismo, com o ensino, enfim, com as diversas
atividades discursivas que ha em uma sociedade. Sdo, pois, as praticas discursivas que
tecem as “redes” constitutivas das praticas sociais e por estas também sdo tecidas.

Nesse sentido, continua Foucault (2007), a medicina clinica, por exemplo, ndo
pode ser concebida como decorrente de novas técnicas de observagdo, do avanco das
pesquisas nem como consequéncia da institucionalizacdo da clinica hospitalar. A
medicina clinica, diz Foucault (2007, p.59), deve ser entendida ‘“como o

relacionamento, no discurso médico, de um certo nimero de elementos distintos”: uns
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referentes ao status dos médicos, outros relativos ao lugar institucional e técnico de
onde ele fala e, finalmente, aqueles que dizem respeito a posi¢cdo dos médicos como
sujeitos que percebem, observam, descrevem, ensinam.

Esses elementos sio reunidos pelo discurso clinico. E esse discurso, enquanto
pratica, que promove entre esses elementos um sistema de relagfes. Esse sistema néo é
previamente constituido. E, diz Foucault (2007, p.60), se ha nele “uma unidade, se as
modalidades de enunciacdo que utiliza, ou as quais da lugar, ndo sdo simplesmente
justapostas por uma série de contingé€ncias histéricas”, ¢ porque constituem um “feixe
de relacdes”, de inter-relagdes.

As modalidades enunciativas e posi¢cbes nas formagdes discursivas, nas
praticas sociais, que delineiam o sujeito social, sdo, entdo, responsaveis pela disperséo e
fragmentacdo desse sujeito. Para Foucault (2007), o sujeito é constituido, reproduzido e
transformado na e pela prética social. O sujeito é, pois, construido discursivamente, ou
seja, as praticas discursivas constroem a identidade social.*

Seguindo seus estudos arqueoldgicos, Foucault (2007) passa a tratar da
formacédo de conceitos. Ele entende que as categorias, elementos e tipos usados por uma
determinada disciplina para tratar dos assuntos que lhe interessam constituem o0s
conceitos. Para melhor esclarecer sua concepcdo desse fendmeno, ele lembra que
“sujeito”, “predicado”, “substantivo”, “verbo” sdo conceitos elaborados pela gramatica.

Uma formacdo discursiva, contudo, como nos diz Foucault (2007), também
ndo define um conjunto unitario de conceitos estaveis. Dissemos “também”, porque
vimos que isso mesmo Foucault (2007) declarou sobre os objetos e as modalidades
enunciativas. Inferimos, entdo, que a configuracdo desses conceitos € mutavel, isto é,
sujeita a transformacdes. Isso fica mais claro a partir do seguinte exemplo:

A historia natural, nos séculos XVII e XVIII, ndo é simplesmente
uma forma de conhecimento que deu uma nova definicdo aos
conceitos do “género” ou de “cardter” e que introduziu
conceitos novos como o de ‘classificacdo natural” ou de
“mamifero”; ¢, antes de tudo, um conjunto de regras para
dispor em série enunciados, um conjunto obrigatério de
esquemas de dependéncias, de ordem e de sucessées em que se
distribuem os elementos recorrentes que podem valer como
conceitos. (FOUCAULT, 2007, p.63)

19 Fairclough (2001, p.70) faz uma ressalva a essa posicéo de Foucault: “A insisténcia de Foucault sobre o
sujeito como um efeito das formagOes discursivas tem um sabor pesadamente estruturalista, que exclui a
agéncia social ativa de qualquer sentido significativo.”
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A partir dai, entendemos que, descrevendo como ¢ organizado o “campo de
enunciados” associados a uma determinada formacao discursiva, podemos compreender
0s conceitos que ai se formam. Ha as relagdes intratextuais — como as de seqiiéncia e
dependéncia — e as interdiscursivas, ou seja, as que se estabelecem entre formagoes
discursivas distintas ou entre textos diferentes (intertextuais). Finalmente, ha outro tipo
de relacBes entre os enunciados: o que Foucault (2007, p.64) chama de “dominio de
memoria”, relativo aos “enunciados que ndo sdo nem mais admitidos nem discutidos,
que ndo definem mais, conseqiientemente, nem um corpo de verdades nem um dominio
de validade”. Apesar disso, continua Foucault (2007, p.64), sdo estabelecidos com esses
enunciados “lagos de filiagdo, génese, transformacdo, continuidade e descontinuidade
histérica”.

Entendamos, agora, o que Foucault (2007) concebe como formacédo das
estratégias. De inicio, percebemos tratar-se de restricGes interdiscursivas e ndo
discursivas. Vejamos como esse filésofo pode nos ajudar a melhor entender esse
conceito:

Discursos, como a economia, a medicina, a gramatica, a ciéncia
dos seres vivos, dao lugar a certas organizacgdes de conceitos, a
certos reagrupamentos de objetos, a certos tipos de enunciacéo,
que formam, segundo seu grau de coeréncia, de rigor e de
estabilidade, temas ou teorias: tema, na gramatica do século
XVIIl, de uma lingua origindria de que todas as outras
derivariam e manteriam a lembranca por vezes decifravel;
teoria, na filosofia do século XIX, de um parentesco — direto ou
colateral — entre todas as linguas indo-européias, e de um
idioma arcaico que lhes teria servido de ponto de partida
comum (...) (FOUCAULT, 2007, p.71)

Esses “temas” e essas “teorias” é que Foucault (2007) chama de estratégias. A
determinacdo das escolhas tedricas depende, segundo ele, de uma outra instancia,
caracterizada, inicialmente, pela funcdo que o discurso desempenha em uma prética
discursiva. A gramatica, por exemplo, tinha uma dada funcdo na pratica pedagdgica. O
estudo sobre as riquezas, conforme Foucault (2007, p.75), “desempenhou um papel nao
s0 nas decisoes politicas e econdomicas dos governos, mas nas praticas cotidianas”.

As estratégias ndo compreendem apenas a funcdo que o discurso desempenha
em dada pratica discursiva, mas também, segundo Foucault (2007, p.75), “o regime e 0s

processos de apropriacdo do discurso”. A propriedade do discurso, diz o filosofo, deve
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ser entendida ndo s6 como o direito de falar, como também a competéncia para
compreender, 0 acesso aos discursos e a capacidade de fazer esses discursos exercerem
influéncias em decisdes, instituicdes ou praticas. “Nas sociedades burguesas que
conhecemos desde o século XVI, o discurso econémico jamais foi um discurso comum
(ndo mais que o discurso médico, ou o discurso literario, ainda que de outro modo)”
(FOUCAULT, 2007, p.75).

A materialidade dos enunciados é, entdo, associada as regras para a formacéo
das estratégias. Essas regras ndo discursivas, conforme vimos, é que estabelecem as
relagOes entre 0s enunciados e as instituigdes.

Sintetizando, poderiamos dizer que Foucault contribuiu para a Analise do
Discurso na medida em que percebeu que: a) o0 sujeito se constitui nas préaticas
discursivas, ou seja, é constituido discursivamente e, portanto, historicamente; b) os
sujeitos sdo uma posicao/funcdo do enunciado; c¢) as praticas discursivas sao
engendradas a partir da associacdo entre discurso, sociedade e histdria; d) as regras de
formacéo dos discursos sdo formuladas a partir dos objetos, dos conceitos, dos temas e
das teorias (sistema de relacBes entre as diversas estratégias); e) as formacdes
discursivas compreendem um conjunto de regras que norteiam a construcdo dos
enunciados; f) ha uma interdependéncia entre as préaticas discursivas de uma sociedade
ou instituicdo; g) o discurso ndo apenas traduz as lutas ou os sistemas de dominacéo,
mas € o alvo dessa luta, ou seja, € aquilo por que e com que se luta.

Tendo registrado alguns fundamentos tedrico-metodol6gicos da Analise do
Discurso, passemos para 0 quarto capitulo em que traremos a metodologia a partir da

qual analisaremos os textos que compdem o corpus de nossa pesquisa.
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Capitulo 4

Metodologia para a analise critica do discurso jornalistico

Antes de iniciarmos a anélise, entendemos serem necessarias explicaces sobre
a composicdo do corpus selecionado e sobre o instrumento metodol6gico que norteou

nossa analise.

4.1. A constituicdo do corpus

O corpus deste trabalho esta constituido de trinta e trés textos veiculados pelo
Diario de Pernambuco — doravante DP — e pelo Jornal do Commercio — a partir de
agora JC. Escolhemos esses jornais como fonte por terem grande circulagcdo no estado
de Pernambuco.

Selecionamos noticias sobre vestibular e sobre a prova de Redacdo do
vestibular no periodo de 2000 a 2006, organizando-as por ano, més e dia de publicacao,
em ordem crescente. A delimitacdo desse periodo se deu de forma aleatdria, mas a
preferéncia por essas noticias e decorrente do fato de termos observado que, na época
dos vestibulares das universidades publicas, a imprensa veicula matérias sobre esse
concurso, orientacdes e comentarios sobre a prova de Redacao.

Esses textos ndo figuram aqui da mesma forma que aparecem no arquivo

virtual!

desses jornais — na secdo Vida Urbana, do Diario de Pernambuco, e em
Cidades, do Jornal do Commercio. Acrescentamos, antes de cada titulo, a palavra texto
e um numero, ambos entre parénteses. Abaixo do titulo, colocamos o0 nome do jornal e a
data de publicacdo. Entendemos que, dessa forma, facilitariamos o nosso manuseio
assim como o do leitor. Fizemos, em alguns deles, cortes porque as partes subtraidas
traziam noticias sobre provas de outras disciplinas que, se féssemos analisar,
poderiamos nos dispersar e comprometer a nossa investigacao.

As matérias publicadas ndo tém, pelo menos no arquivo virtual, assinatura de
guem as escreveu. Por isso, quando nos referimos ao responsavel pelo texto, usamos o

nome do jornal que o veiculou.

1 Acessamos o0 arquivo do Diario de Pernambuco em 11 de agosto de 2007 e o do Jornal do Commercio
em 10 de setembro também de 2007.
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H4 textos que se referem ao vestibular da Universidade de Pernambuco (UPE)
e outros, ao vestibular elaborado pela COVEST, que seleciona candidatos a vagas na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), na Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) e, mais recentemente, na Universidade Federal do Vale do Séo
Francisco (UNIVASF). Esse concurso, nas trés ultimas universidades, compreende duas

fases, e é na segunda que ocorre a prova de Redacao.

4.2.  Instrumentos metodoldgicos: as categorias analiticas

A partir do que Fairclough (2001) sugeriu como categorias analiticas,
aproximamo-nos dos textos (analise textual) que compdem o corpus desta dissertacao.
Verificando que havia itens lexicais e metaforas que se repetiam nos textos
selecionados, vimos que o estudo do vocabulério seria de grande ajuda para nossa
investigacgdo. Esta é, pois, uma das categorias da ACD que norteia nosso estudo.

Também bastante recorrente nos textos que compdem o corpus deste trabalho é
o discurso citado. Vimos, entdo, que as estratégias de polidez, presentes nas falas
relatadas seriam de grande valia para nossa investigacdo por sinalizarem a posicdo dos
atores sociais envolvidos nas noticias. Estavam, entdo, selecionadas a segunda e a
terceira categorias a partir das quais analisariamos o discurso pedagdgico (veiculado
pelos jornais) e o jornalistico sobre o vestibular e sobre redacdo do vestibular: o
discurso citado e as estratégias de polidez.

Orientadas por Maingueneau (2001), em obra que analisa textos de
comunicacdo, vimos qudo produtivo seria observarmos a cenografia que legitima o
discurso jornalistico em andlise. Esta é, assim, mais uma das categorias que orientaram
0 nosso olhar.

Outra categoria por nds selecionada foi a modalizacdo. Isso porque, ja nos
primeiros contatos com os textos, percebemos que, em “didlogo” com a Escola, eram
recorrentes nos jornais as proposicoes categoricas, imperativas, e as avaliativas. Vimos,
entdo, que a modalizacdo da enunciagao seria produtiva e deveria constituir mais uma
das categorias selecionadas.

Além dessas categorias sugeridas por Fairclough (2001), em seu modelo
tridimensional de analise do discurso, também nos valemos — para analisar 0s textos do
corpus de nosso trabalho — de categorias advindas de nosso estudo acerca da pratica

discursiva da imprensa. Assim, consideraremos nesses textos os valores-noticia (ou
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critérios de noticiabilidade), especificamente a dramatizacdo, um valor-noticia de
construcdo, conforme assinalou Traquina (2005b), e a consonancia, ou seja, a
semelhanca entre os jornais na cobertura de um evento.

A partir da imagem que os jornais tém do publico-alvo, verificamos, nas
noticias que compdem o corpus deste trabalho, a preocupacdo didatica como fator
constitutivo do ethos jornalistico. Também levamos em consideragdo a hipotese do
agenda-setting (a teoria do agendamento).

Antes, contudo, de darmos inicio a nossa analise, traremos teorias que melhor
explicam as categorias sugeridas por Fairclough (2001): o vocabulario, o discurso
citado, as estratégias de polidez, a cenografia e a modalizacdo enunciativa. N&o
repetiremos aqui explicacdes acerca das outras categorias por entendermos que estas ja

estdo no capitulo 2 deste trabalho.

4.2.1. Vocabuléario

Segundo Fairclough (2001, p.230), “as palavras tém tipicamente varios
significados, e estes sdo ‘lexicalizados’ tipicamente de varias maneiras.” Isso nos leva a,
junto com esse autor, constatar que, por um lado, enquanto produtores de textos,
estamos sempre fazendo escolhas lexicais e, por outro, como interlocutores, buscamos
construir sentidos a partir das palavras selecionadas pelo locutor. Essas escolhas, porém,
ndo sao feitas individualmente, pois os significados das palavras e a lexicalizacdo de
significados variam culturalmente. A relacdo entre uma palavra e seu significado pode
mudar rapidamente.

Bakhtin (1999) defende que o falante nativo ndo apreende a palavra como um
item de dicionario, mas como um signo ideoldgico inserido no continuo e ininterrupto
processo de enunciacdo dos mais diversos locutores. Para percebé-la como uma forma
fixa de um sistema lexical, é preciso que o locutor vivencie um momento de conflito de
uso da lingua, como na expressdo escrita. Isso porque, como afirma esse estudioso, “na
realidade, ndo sdo palavras que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou maés, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc.”
(BAKHTIN, 1999, p.55). Nesse sentido, todo signo € axioldgico, “carregado” de
crencas, valores. E ha palavras carregadas de ideologia.

Os signos, para Bakhtin (1999), nascem nas interagcOes verbais, nas

enunciagbes que concretizam a intercomunicacdo entre individuos socialmente
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organizados. E nessas inter-relagbes que as consciéncias individuais significam o
mundo, conhecem-no. A realidade ndo existe, pois, por si s6, mas é simbolicamente
construida. Uma foice e um machado, por exemplo, sdo corpos fisicos que valem por si
préprios, pela funcdo que exercem. N&o sdo, portanto, ideologicos. No emblema da ja
extinta Unido Soviética, porém, passam a ser percebidos como simbolos e, assim,
carregam uma ideologia.

A coesdo lexical pode ser feita, conforme sabemos, por meio da reiteracéo, da
substituicdo e da associacdo. A partir desses processos de referenciacdo, o locutor
constroi a realidade que deseja partilhar com seus interlocutores.

Uma substituicdo — que pode ser feita por sinonimia, antonimia, hiperonimia e
hiponimia — pode também sinalizar a posi¢cdo do locutor. Suponhamos, por exemplo,
que o locutor, tendo ja citado, em seu texto, o nome do Presidente de Republica — Luis
Indcio Lula da Silva —, retome-o usando os itens lexicais ex-metallrgico ou ex-
sindicalista. Além de apresentar uma nova informagdo sobre o Presidente, estara se
posicionando e convidando o interlocutor a partilhar com ele a sua posi¢do. Essas
substituicdes, dependendo de quem as aciona, tanto podem indicar a ascensdo do povo,
do trabalhador ao poder, como podem sinalizar o despreparo do Presidente para exercer
a funcdo de primeiro mandatario da Nac&o.

Quanto ao estudo do vocabulério, Fairclough (2001) chama atencdo para a
metafora. Lembra que “as metaforas estruturam o modo como pensamos e 0 modo
como agimos, e nossos sistemas de conhecimento e crenga, de uma forma penetrante e
fundamental” (p.241). A metaforizagdo da realidade pode ocorrer de forma téo
naturalizada, que as metaforas deixam de ser percebidas como tais e é cada vez mais
dificil escapar delas. Ja estavamos, contudo, atentas a elas desde quando Traquina
(2005a) nos falou sobre o0 uso delas como uma estratégia discursiva dos jornalistas.

Ricoeur (1992) defende que a metafora tem uma estrutura predicativa. Ela é
“antes de tudo um ato de predicacdo do que de denominacao” (p.159). Para ele,

o significado metafdrico ndo consiste meramente em um choque
semantico, mas em um novo significado predicativo que surge a
partir do colapso do significado literal, isto €, do colapso do
significado que se obtém se confiarmos apenas nos valores
lexicais usuais ou comuns de nossas palavras. A metafora ndo é
0 enigma, mas a solugdo do enigma (RICOEUR, 1992, p. 148)
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Nesse sentido, a metafora é a insercdo de um sujeito ou de uma comunidade na
lingua e no discurso. Buscando construir sentidos — um enigma, para Ricoeur (1992) —,
0 sujeito ou uma comunidade infere a proximidade semantica existente entre objetos
apesar de, aparentemente, estarem distantes. Isso é a similaridade que, segundo Ricoeur
(1992, p.148), “ndo ¢ nada mais que essa aproximagao que revela um parentesco entre
idéias heterogéneas”. Dessa forma, o que Aristoteles™ considerou como “desvio” ou
“transferéncia” ¢, na verdade, uma mudanca, uma altera¢ao da distancia logica.

Essa aproximagéo, essa assimilagéo consiste, conforme postula Ricoeur (1992,
p.149), “em tornar semelhante, ou seja, semanticamente proximos, os termos que 0
enunciado metaforico reune.” Esse autor atribui a imaginagdo — ndo a imaginagao
concebida como um residuo da percep¢do, mas como constitutiva do sujeito e, portanto
dos sentidos que constr6i para 0 mundo — essa assimilagdo predicativa. E essa
“habilidade” — a de imaginar — que, segundo Ricoeur (1992), permite-nos superar a
tensdo entre a similaridade e a diferenca, sem eliminarmos, contudo, as diferencas. Para
ele, “a imaginacao ¢ esse estagio na producdo de géneros em que o parentesco genérico
ndo tem alcancado o nivel de uma paz e uma trégua conceitual, mas permanece presa a
luta entre distancia e proximidade, entre distanciamento e vizinhanga” (RICOEUR,
1992, p.150).

Além disso, diz Ricoeur (1992), outro aspecto inerente a imaginacdo, na
construcdo da metéafora, é a sua dimensdo pictorica, ou seja, a sua capacidade de
significar de maneira iconica, de prover imagens para um conceito. Nesse sentido,
formar imagens — ou imaginar — ¢ um meio de que dispomos de “ver como”, de “ver
algo como se fosse”, isto €, imaginar ¢ uma forma de vermos a realidade por meio de
similaridades.

Ricoeur (1992) lembra que, nas teorias classicas da metdfora, ao lado da
imaginacdo sempre esteve o0 sentimento, uma vez que, ao longo da histéria ocidental,

tem-se entendido a retérica como a arte de persuadir ou de agradar. Nesse sentido, ele

"2 Para Aristoteles (apud MARTINS, 2005), haveria um nexo objetivo e estavel entre as palavras e o
mundo real. Por isso, a metafora seria uma estratégia linglistica que consistiria em dar a uma coisa 0
nome que pertence a outra. Isso nos leva a inferir que, para esse filésofo, os nomes pertenceriam as
coisas.
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defende que uma teoria da metafora estara incompleta caso ndo contemple o lugar e o
papel do sentimento na construcao de sentidos. Esse autor também ressalta o sentido do
sentimento, relacionado, no senso comum, a emoc¢ao (prazer, dor, ira, amor). Ricoeur
(1992, p.157) postula que o0s sentimentos “completam a imaginagdo na sua fungdo de
esquematizagdo da nova congruéncia predicativa”. Essa esquematizacdo é, para ele, um
tipo de insight que promove a hibridizacdo das semelhancas e diferencas inerentes a
similaridade. E esse processo é “sentido” e “visto”. Os sentimentos, segundo Ricoeur

(1992, p.157), “acompanham e completam a imaginag¢ao como relagdes pictoricas.”

4.2.2. O discurso citado

Segundo Bakhtin (1999, p.144), “o discurso citado é o discurso no discurso, a
enunciacao na enunciacdo, mas €, ao mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma
enunciagdo sobre a enunciacao”. Isso porque, como postula o pensador russo, para
penetrarmos completamente no discurso citado, é indispensavel que o integremos em
nosso discurso. Para promovermos essa integragdo, precisamos elaborar “regras
sintaticas, estilisticas ¢ composicionais” (p.145), embora devamos conservar, “pelo
menos sob uma forma rudimentar, a autonomia primitiva do discurso de outrem”
(p.145), pois, se assim ndo fizermos, esse discurso ndo podera ser apreendido em sua
integridade.

O filésofo russo, porém, chama-nos atencao para o fato de que essa reacdo da
palavra a palavra (BAKHTIN, 1999, p.145) é bastante diferente da reacdo (resposta,
refracdo — conceito com o qual trabalhamos no capitulo 1 — que ocorre no dialogo.
Postula, entretanto, que o discurso relatado também implica uma recepcdo ativa do
discurso de outrem (p.146). Essa recepc¢do, contudo, se da a partir do universo de
crencas, valores, em que o relator esta situado. Além disso, é importante entendermos
que o relator também tem presente, no momento em que cita o discurso de outrem, a
imagem do interlocutor, a terceira pessoa a qual leva “as enunciagdes citadas”
(BAKHTIN, 1999, p.146).

Isso nos leva a inferir que existem diferencas entre a forma como o relator
apreende o discurso de outrem e como ele o adapta ao seu. Essa adaptacédo é resultado
de sua compreensdo, de sua avaliagdo. Afinal,

Aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo € um ser
mudo, privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio de
palavras interiores. Toda a sua atividade mental, o que se pode
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chamar o ‘fundo perceptivo’, ¢ midiatizado para ele pelo
discurso interior e é por ai que se opera a jungcdo com 0
discurso apreendido do exterior. A palavra vai a palavra.
(BAKHTIN, 1999, p.147)

A esse dialogo interior com a palavra de outrem, a essa réplica interior
(BAKHTIN, 1999, p.148) associa-se o dialogo que o relator estabelece com a terceira
pessoa, conforme assinalamos acima. Qualquer que seja 0 contexto em que se insira 0
discurso citado/relatado, nele podemos identificar essa relagdo entre relator, autor do
discurso apreendido e interlocutor do relator. Dessa forma, podemos afirmar, com
Bakhtin (1999, p.148), que “o discurso citado e o contexto narrativo unem-se por
relacdes dindmicas, complexas e tensas. E impossivel compreender qualquer forma de
discurso citado sem leva-las em conta”.

A dindmica da inter-relacdo entre o discurso do relator e o discurso citado
pode, ainda, tomar duas direcdes distintas: o relator esforca-se por situar o discurso de
outrem entre fronteiras nitidas e estaveis, protegendo-o de suas avaliacdes (avaliacdes
do relator) ou lanca mao de estratégias lingiiisticas que lhe permitam “desfazer a
estrutura compacta e fechada do discurso citado (...), apagar as suas fronteiras”
(BAKHTIN, 1999, p.150). E importante, porém, ndo perder de vista que tanto numa
como noutra direcdo esta a perspectiva do relator na medida em que o que ele realca é
uma escolha sua, ndo de quem foi “ouvido”, que também ¢ pelo relator escolhido.

Bakhtin (1999) acrescenta a essas duas dire¢cdes uma terceira. Nessa, o discurso
citado/relatado e o discurso do relator assimilam-se, diluem-se, e este Gltimo passa a
apropriar-se da linguagem daquele. Isso se da no discurso indireto livre e no discurso
indireto sem sujeito aparente.

Consolidando a posicdo de Bakhtin acerca do discurso citado, Maingueneau
(2001, p.139) postula que “o discurso relatado constitui uma enunciagdo sobre outra
enunciagéo.” Assim, Maingueneau lembra que “mesmo quando o DD [discurso direto]
relata falas consideradas como realmente proferidas, trata-se apenas de uma encenagao
visando criar um efeito de autenticidade”.

Segundo Maingueneau (2001, p.142), o discurso direto pode ser escolhido
pelos seguintes motivos:

criar autenticidade, indicando que as palavras relatadas séo
aquelas realmente proferidas; distanciar-se: seja porque o
enunciador citante ndo adere ao que é dito (...), seja porque 0
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enunciador quer explicitar, por intermédio do discurso direto,
sua adesdao ao dito (...); mostrar-se objetivo, sério.

4.2.3. Estratégias de polidez

Maingueneau (2001) lembra que, sendo a comunicacdo verbal também uma
relacdo social, ha regras que orientam a interlocucéo. A essas regras se tem chamado de
polidez. Quando nos dirigimos a alguém e buscamos monopolizar sua atencdo,
precisamos ter presentes essas regras para ndo parecermos invasivos ou autoritarios.
Caso nao fagamos isso de forma cautelosa, podemos ser considerados “mal-educados”.

As estratégias que adotamos para evitar sermos assim vistos integram-se em
uma teoria denominada “das faces”. Essa teoria considera que todos nos possuimos duas
faces: uma negativa, que corresponde a nosso “territorio” (nosso corpo, nossa
intimidade, nossos limites); e uma positiva, aquela que apresentamos aos outros, a
imagem por meio da qual desejamos ser Vvistos.

Em uma comunicacdo verbal ha, como lembra Maingueneau (2001), pelo
menos dois interlocutores, o que nos leva a inferir que ai existem, no minimo, quatro
faces envolvidas.

Todo ato de enunciacdo pode constituir uma ameaca para uma
ou varias dessas faces: dar uma ordem valoriza a face positiva
do locutor, desvalorizando a do interlocutor; dirigir a palavra a
um desconhecido ameaca a face negativa do destinatario (é uma
intrusdo no seu territério), mas também a face positiva do
locutor (que pode ser visto como sendo excessivamente
desinibido) (MAINGUENEAU, 2001, p.38 — negrito do autor)
Podemos inferir, a partir do que foi colocado por Maingueneau (2001), que
uma mesma fala pode constituir uma ameaca a uma face tendo em vista proteger outra
face. Um discurso autoritario, por exemplo, vai nessa direcdo. O locutor investe-se de
um poder que inviabiliza contestagdes. 1sso € muito comum nas relagdes assimetricas,
em que h& uma hierarquia de posigdes. Nesses casos, inexiste acordo de preservagédo
matua das faces.
H4& discursos que se preocupam mais com a preservacao das faces devido ao
fato de a sua enunciagio ser, por si mesma, ameacada. E o caso, por exemplo, como nos
diz Maingueneau (2001), do discurso publicitario, pois “pede” para ser lido e visa a

venda de um produto, ou seja, ao lucro de uma empresa.
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J& o discurso jornalistico, continua Maingueneau (2001), é antecipadamente
legitimado, pois o leitor compra o jornal, o que significa que deseja I&-lo. Mesmo assim,
ao criar varias secles, preocupa-se em preservar a face positiva do leitor, mostrando que
se preocupa em satisfazer a necessidade dele, e a propria face positiva, comprovando
que pode satisfazer essa necessidade.

O que pudemos constatar é que as regras de polidez trazem em si “revela¢des”
acerca da relagdes sociais. Nesse sentido, conforme Fairclough (2001, p.204),
“investigar as convengdes de polidez de um dado género ou tipo de discurso ¢ um modo
de obter percepcdo das relagcBes sociais dentro das praticas e dos dominios
institucionais, aos quais esse género esta associado”. Esse autor alerta, contudo, que nao
quer aqui adotar uma visao estruturalista das convengdes de polidez, pois defende que

essas regras podem ser contestadas e rearticuladas criativamente nas interac@es sociais.

4.2.4. A cenografia

Segundo Maingueneau (2001, p.85 — negrito do autor), “um texto ndo é um
conjunto de signos inertes, mas o rastro deixado por um discurso em que a fala é
encenada”. Pode haver, contudo, em um texto, mais de uma cena de enunciacdo. O
autor, ora em estudo, fala de trés tipos de cena: a englobante, a genérica e a de
cenografia.

Por englobante Maingueneau (2001) entende a cena correspondente ao tipo de
discurso: religioso, politico, publicitario etc. O leitor, frente a um texto, deve ser capaz
de identificar a que tipo de discurso ele pertence, ou seja, precisa ser capaz de perceber
qual é a cena englobante para interpreté-lo, para decifrar em nome de que ele (o leitor) é
interpelado.

Ndo se pode, contudo, falar de cena religiosa, politica, publicitaria, por
exemplo, para qualquer sociedade e em qualquer época. Dizer que a cena de enunciagédo
de um enunciado publicitario € a cena englobante publicitaria é insuficiente, pois um
texto ndo trata da publicidade em geral, mas € construido a partir de géneros de discurso
particulares. “Cada género de discurso define seus proprios papéis: num panfleto de
campanha eleitoral, trata-se de um ‘candidato’ dirigindo-se a ‘eleitores’; numa aula,
trata-se de um professor dirigindo-se a alunos etc.” (MAINGUENEAU, 2001, p.86).
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Esses papéis delineiam o que Maingueneau (2001) chama de quadro cénico do
texto. Esse quadro ¢ que “define o espago estavel no interior do qual o enunciado
adquire sentido — o0 espaco instavel do tipo e do género de discurso” (p.87).

O leitor, porém, ndo se confronta diretamente com o quadro cénico de um
texto. Na verdade, ele se confronta com uma cenografia. Um texto publicitario, por
exemplo, pode trazer cenografias bem diversas: “uma poesia lirica, instrugdes de uso,
uma charada, uma descri¢do cientifica etc.” (p.87). Isso significa que a cenografia pode
ser uma “cilada”, na medida em que ¢ possivel deslocar o quadro cénico para o segundo
plano. Dessa forma, ao inves de receber um texto como um anuncio publicitério, o leitor
pode recebé-lo como um poema ou como uma descricao cientifica, por exemplo.

“Todo discurso, por sua manifestagdo mesma, pretende convencer instituindo a
cena de enunciacdo que o legitima” (MAINGUENEAU, 2001, p.87). Assim,
entendemos que a cenografia € bem mais que um quadro, um cenario em que,
repentinamente, um discurso aparece. A cenografia, diz Maingueneau (2001, p.87), “é a
enunciacao que, ao se desenvolver, esforca-se para constituir progressivamente o seu
préprio dispositivo de fala.”

H4&, contudo, uma relacdo dialética entre a cenografia e o discurso: ela o
legitima e ele, a medida que se vai construindo, deve legitima-la. A cena da
legitimidade ao texto e 0 que o texto diz deve legitimar a cena.

Ndo podemos, entretanto, esquecer — conforme alerta Maingueneau (2001,
p.88) — que uma cenografia so ¢ plenamente manifestada “se puder controlar o proprio
desenvolvimento, manter uma distancia em relacdo ao co-enunciador”. Numa situagdo
de interagdo “viva” — como um debate, por exemplo — é a ameaca as faces que ocupa o
primeiro plano.

Existem géneros de discurso, conforme diz Maingueneau (2001), que ndo nos
permitem antever a cenografia a ser mobilizada. O discurso publicitario € um desses
géneros, pois permite que sejam delineadas cenografias que se afastam de modelos
preestabelecidos. Por outro lado, ha géneros que “se limitam ao cumprimento de sua
cena genérica” (p.89), como a lista telefonica, as receitas médicas. Essa variagdo esta,
pois, associada a finalidade dos géneros. Uma lista telefénica, portanto, tem um fim
bastante utilitario, o que ndo impede que ela seja organizada de forma tal que promova a
publicidade, lancando médo de recursos que destacam, por exemplo, determinadas

empresas.
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Podemos nos deparar, também, com cenografias difusas. E o caso de textos em
que ha um conjunto vago de cenografias possiveis de ordem cientifica e didatica, por
exemplo.

Uma cenografia pode, ainda ser apoiada em cenas que Maingueneau (2001)
chama de validadas, ou seja, que estdo na memoria coletiva. Para melhor entendermos o
que isso significa, retomemos o exemplo que esse autor utiliza.

Ele parte de um texto — “Carta a todos os franceses” —, escrito por Francois
Mitterrand por ocasido da campanha presidencial de 1988. Essa carta, favorecendo a
reeleicdo do entdo presidente da Franca, foi publicada na imprensa e enviada, pelo
correio, a certo namero de eleitores.

Nesse texto — “Carta a todos os franceses” —, Maingueneau (2001) aponta: a) a
cena englobante, que é a do discurso politico; b) a cena genérica, a das publicacbes por
meio das quais determinado candidato divulga seu programa de governo; c) a
cenografia, a da correspondéncia particular (género do discurso).

A cenografia desse texto, conforme comenta Maingueneau (2001, p.91-92),
“invoca (...) a garantia de uma outra cena de fala: ‘uma espécie de reflexdo em comum,
como acontece quando a familia se retne a noite, em volta da mesa’.” Assim, continua
Maingueneau (2001), o leitor (eleitor, na verdade) é interpelado ndo apenas a ler uma
carta, mas a participar de uma reunido em familia, uma cena bem “viva” e significativa,
gravada na memoria coletiva.

Maingueneau (2001) justifica, ainda, por que “cena validada” e ndo
“cenografia validada”. Segundo ele, a “cena validada” ndo pode ser propriamente
definida como discurso. Na verdade, ela ¢ “um esteredtipo autonomizado,
descontextualizado, disponivel para reinvestimentos em outros textos. Ela se fixa

facilmente em representagdes arquetipicas popularizadas pelas midias” (p.92).

4.2.5. A modalizagdo enunciativa

Segundo Pinto (1994, p.81), “modalizacdo da enunciagdo ¢ o nome que
recebem as operagdes enunciativas que visam atender ao objetivo comunicacional”.
Nesse sentido, ele postula que o locutor “assume em seus enunciados uns certos papéis
e imagens” (p.81-82) a0 mesmo tempo em que propde ao interlocutor que os assuma

também.
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Esse autor defende que um mesmo enunciado pode ter mais de uma operagéo
de modalizacdo da enunciacdo. Postula, ainda, que um texto formado por varios
enunciados pode ser “modalizado globalmente, com marcas de diversas naturezas —
lexicais, morfossintaticas, estilisticas, retdricas — distribuidas pelos varios enunciados
ou localizadas apenas em certos momentos estratégicos do seu desenvolvimento”
(PINTO, 1994, p.82).

Em seu trabalho, esse autor procedeu a uma categorizacao das diversas formas
de modalizacdo da enunciacdo. Trazemos para este estudo uma sintese dessa
categorizacao, pois, na analise dos dados por nos coletados, faremos uso delas.

Exercendo as mais diversas fungdes nas instituicdes sociais de que fazem parte,
as pessoas € dado o direito, o poder ou até mesmo o dever de proferirem enunciados
declarativos, ou seja, que criam ou reproduzem a realidade. Esses enunciados,
proferidos por que tem autoridade para fazé-lo, sdo aceitos pela sociedade como
verdadeiros. Essa operacdo de modalizacdo enunciativa Pinto (1994) denomina de
modalizacéo declarativa e, segundo ele, essa operagdo “consiste em emitir enunciados
transparentes, cujos conteddos sdo considerados como sendo o proprio universo de
referéncia” (pp.83-4). Retomando Foucault (2002) e ainda com Pinto (1994), diriamos
que esse tipo de modalizacdo enunciativa requer o cumprimento de rituais que, quando
atendidos, garantem ao enunciado a veracidade necessaria para que o interlocutor o
aceite.

A modalidade declarativa pode ser, segundo Pinto (1994), marcada diretamente
(“Eu asseguro que...”, por exemplo) ou ainda ser expressa por enunciados assertivos ou
exclamativos no modo indicativo. Esse autor alerta, porém, que “de todas as
modaliza¢bGes da enunciacdo, a declaracdo € a que apresenta exigéncias rituais mais
nitidas, embora as demais sejam também ritualizadas” (p.84). Em outras palavras, para
declarar algo e contar com a credibilidade do interlocutor, o locutor precisa ter
autoridade para fazé-lo.

Pinto (1994) chama de modalizagdo representativa a operacdo de modalizagéo
enunciativa que coloca o locutor na posi¢cdo de um “avalista dos contetudos referenciais
de seus enunciados, assumindo um certo saber, sem reivindicar, no entanto, o poder de
estar dizendo a verdade” (p.85). Assim, o locutor divide com o interlocutor os poderes
sobre o universo de referéncias e reconhece o direito de este ultimo contesta-lo, ou até

mesmo o locutor atribui a si um papel hierarquico inferior e submete-se ao juizo de seu
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interlocutor. Essa modalizagé&o enunciativa — a representativa — pode ser marcada pelos
verbos de assercdo, opinido, contestacdo, retratacdo, concordancia, entre outros,
flexionados na primeira pessoa do indicativo.

Percebendo que, em muitas situacdes do cotidiano, ao produzirmos enunciados
com modalizagdo representativa, temos a intengdo de atribuir a eles a forga de uma
declaracéo e, assim, conquistar a adesdo do interlocutor, Pinto (1994) reconhece outro
tipo de modalizacdo: a declarativo-representativa. Nesse caso, o locutor assume o papel
de quem tem a “Gltima palavra” e nega a seu interlocutor esse poder, impedindo-0 de
contesta-lo, de refutar o seu dizer. “As declaragdes-representativas aparecem assim
como uma tentativa de os emissores controlarem, pelo uso da fala, a relagdo social que
mantém com seus interlocutores” (p.87).

E importante lembrar, ainda, como o fez Pinto (1994), que os enunciados com
modalidade declarativo-representativa sdo expressos como uma representacao,
assumindo certa impessoalidade. Nesse caso, o locutor dilui sua responsabilidade
declarando o que, em tese, seria uma evidéncia comum a muitos.

Quando o locutor tem a intencao de exprimir afetividade ou juizos de valor em
relagdo ao referente, ele faz uma operagdo discursiva que Pinto (1994) chama de
modalizagdo expressiva. Esses sentimentos e juizos de valor s6 sdo validos socialmente
se os interlocutores os autenticarem. Assim passam a funcionar como argumentos.

A modalizagdo expressiva é marcada textualmente “pelo uso de palavras e
locucdes pelas quais se exprimem afetividade e/ou valores, e que podem pertencer as
classes dos substantivos, adjetivos, verbos ou advérbios” (PINTO, 1994, p.88). Esse
tipo de modalizacdo pode ser expresso, sutilmente, quando fazemos construcdes
concessivas, uma vez gque nessas construcdes quase sempre exprimimos um juizo de
valor — positivo ou negativo — em relacdo ao estado de coisas descrito.

Afetividade e juizos de valor também podem ser expressos oralmente por meio
da entoacdo. E o que ocorre, por exemplo, quando prolongamos uma vogal ou
pronunciamos enunciados exclamativos fazendo uso de itens lexicais com sentido
afetivo ou valorativo.

Nas situacGes em que o locutor atribui a si o papel de quem se compromete em,
num momento posterior, tornar verdadeiro o estado de coisas expresso, temos, segundo
Pinto (1994), a modalizacdo compromissiva. Nesses enunciados, percebemos 0s Varios

graus de controle e poder que o locutor pretende exercer sobre a determinagdo de um
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estado de coisas futuro. Quanto ao interlocutor, o papel ritual se assemelha ao da
modalizacdo expressiva, ou seja, ele pode aceitar 0 compromisso assumido, mas, caso
esse ndo se efetive, o locutor estd sujeito a sancOes sociais. Nesse sentido, a
modalizacdo compromissiva tem semelhancas com a representativa. Um enunciado
compromissivo pode, ainda, funcionar como instrumento de seducéo ou de ameaga.

A modalizacdo compromissiva pode ser expressa diretamente por verbos que
tenham esse sentido — como ‘“jurar”, “prometer”, “apostar”, “ter a intengdo”,
“comprometer-se” — ou por meio de enunciados interrogativos e imperativos — como
“Quer um café?”, “Gostaria de que aceitasse um café”.

Se o locutor tiver a intengdo de levar o interlocutor a assumir, futuramente, o
comportamento expresso no enunciado, hd — conforme ensina Pinto (1994) — uma
modalizacdo diretiva. Esse comportamento solicitado pelo locutor ao interlocutor pode
ser uma simples resposta a uma pergunta, como em enunciados interrogativos em que
solicitamos uma informacdo, ou indicar papéis hierarquicamente estabelecidos. Nesse
caso, o enunciado pode expressar um pedido, uma sugestdo, um conselho, como pode
indicar uma ordem.

Assim, podemos registrar, junto com Pinto (1994), que esse tipo de
modalizacdo discursiva é bastante dependente das relacfes de status estabelecidas entre
locutor e interlocutor. Ou seja, quanto menor o poder de imposicéo que o locutor detém,
maior a probabilidade de o interlocutor atender ou ndo ao que lhe é solicitado.

Concluida a sintese teorica das categorias analiticas que nos auxiliardo a
identificar os sentidos construidos pelos textos que compdem o corpus desta pesquisa,

passemos finalmente a eles.
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Capitulo 5

Analise do Corpus

O corpus de nosso trabalho serd analisado, conforme prevenimos, em duas
perspectivas: uma que, situando-nos no texto em enfoque, permite-nos perceber
detalhes que perderiamos caso nos ativessemos apenas a um exame do todo; outra que,
partindo dos detalhes percebidos na primeira analise, facilita-nos uma visao global.
Assim, esperamos aproximar-nos melhor dos textos a partir dos quais pretendemos
responder a pergunta de nossa pesquisa: A imprensa exerce influéncia no ensino de
Redacdo? De que maneira ocorre essa influéncia especificamente em Recife,
Pernambuco? Ou seja, queremos investigar o que diz a imprensa da prova de Redagédo
do vestibular, se ela contribui para a interdicdo das mudangas no ensino de Lingua
Portuguesa em Recife.

5.1. Anélise texto a texto

(texto 1) Feras disputam as 2.750 vagas da UPE amanha
Jornal do Commercio — Recife — 02/12/00

()

Falta pouco para os feras enfrentarem mais um vestibular. Amanhd comega o concurso da
Universidade de Pernambuco (UPE), que pretende selecionar 2.750 novos estudantes. O primeiro desafio
sera a tdo temida prova de redacéo, a partir das 8h. Os feras responderdo também questdes de Portugués
(Gramética e Literatura) e Lingua Estrangeira. Para facilitar o acesso dos candidatos aos locais de prova,
a Empresa Metropolitana de Transportes Urbanos (EMTU) e o Batalhdo de Policiamento de Transito
(BPTran) montaram um esquema especial, com refor¢o em seis linhas de 6nibus.

()

Os feras terdo quatro horas para responder as provas de amanhd. A professora Patricia Cylene, do
Colégio Boa Viagem, aconselha, no entanto, que o estudante comece logo pela redacéo e reserve cerca de
uma hora e meia para produzir o texto. O tempo restante deve ser utilizado para os demais testes. “Manter
a calma € importante. Organizar as atividades também, para que o vestibulando ndo passe tempo demais
fazendo uma prova e esqueca a outra. Uma boa redacdo tem que ter originalidade, com argumentos
convincentes. A violéncia e a qualidade de vida, associada ao meio ambiente, podem ser temas
explorados no vestibular da UPE”, destaca Patricia.

A partir do titulo, podemos observar a situacdo que deu origem ao texto acima:
trata-se de um momento que antecede o vestibular. Percebemos, também no titulo, itens
lexicais que dramatizam o evento e o transformam em noticia: “feras”, “disputam”, o
dado numérico “2.750” e “amanhda”, um dé&itico que sinaliza a iminéncia do

acontecimento.
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2 ¢

“Feras”, segundo Houaiss e Villar (2001), significa “animal feroz”, “pessoa ma
ou severa”, ou ainda “pessoa eximia (no que faz)”. Com a ultima acepg¢ao, esse item
lexical, nesse cenario — o do drama —, adquire sentido: estdo no concurso 0s eximios, 0s
melhores. Caso o jornal tivesse optado por “candidatos” ou por “vestibulandos”, seria
minimizado o “tom” dramatico — um valor-noticia de constru¢do — do enunciado que
compde o titulo.

“Disputam” ¢ uma escolha adequada para associar-se a “feras”. Afinal,
somente os “eximios” ¢ que podem disputar. Essa idéia ¢ intensificada pelo dado
numerico — “2.750” — que indica a quantidade de vagas.

O déitico “amanh3” também colabora para a dramatizacdo, uma vez que
sinaliza, conforme ja registramos, a proximidade do evento e torna o acontecimento,
apesar de esperado — uma vez que é anual —, em um fato merecedor de ser noticiado.
Essa idéia de proximidade vai ser acentuada pela expressdo — aqui com valor de um
déitico — “falta pouco” (“Falta pouco para os feras enfrentarem mais um vestibular”).

No enunciado, transcrito acima entre parénteses, ao invés de “disputam”, o
jornal opta por “enfrentaram”, uma escolha que também acentua o carater de
competicdo atribuido ao concurso vestibular. Observamos que a forca dramatica vai
desacelerando em: “Amanha come¢a o concurso da Universidade de Pernambuco
(UPE), que pretende selecionar 2.750 novos estudantes”. Com excecao do item lexical
“selecionar”, a substituicao de “vestibular” por “concurso” e de “feras” por “estudantes”
diminui a dramaticidade construida pelos itens lexicais anteriores.

O enunciado seguinte, porém, retorna a forma discursiva propria do drama
encenado inicialmente: “O primeiro desafio sera a tdo temida prova de redacéo, a partir
das 8h”. Observamos que o retorno ao tom dramatico se deve ao fato de ter sido
introduzida no texto uma informacdo com valor-noticia: a prova de Redacdo. A essa
prova estdo associados os itens lexicais “desafio” e “tdo temida” e a expressdo com
valor de déitico, “a partir das 8h”. Essas escolhas redirecionam a encenagdo, dando a ela
a forca dramética que percebemos no titulo.

No enunciado seguinte, o operador argumentativo “também” colabora para
reforgar a idéia de desafio do enunciado anterior: “Os feras responderdo também
questdes de Portugués (Gramatica e Literatura) e Lingua Estrangeira”. Ou seja, além da

prova (“tdo temida”) de Redacdo, os vestibulandos resolverdo outras questdes.
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A informagéo seguinte, aparentemente dissociada das anteriores, contribui para
delinear a grandiosidade, a dramaticidade do evento. Por tratar-se de um acontecimento
que mobiliza muitas pessoas, “a Empresa Metropolitana de Transportes Urbanos
(EMTU) e o Batalhdo de Policiamento de Transito (BPTran) montaram um esquema
especial, com refor¢o em seis linhas de 6nibus”. Observemos que a expressao “esquema
especial” e o item lexical “refor¢o” ajudam a construir a imagem do evento noticiado
pelo jornal.

Construido o cenario, o jornal ja pode introduzir as adverténcias, os conselhos
que, como vimos, constituem a modalizag¢do diretiva. Assim, o JC previne: “Os feras
terdo quatro horas para responder as provas de amanha”. O motivo da adverténcia &,
conforme pudemos constatar, o tempo de que os vestibulandos dispordo para
resolverem as provas do primeiro dia do vestibular.

Feita a adverténcia, o jornal passa a palavra a quem tem autoridade para falar
do assunto: a Escola. A fala da professora, que se pronuncia em nome de um colégio
conhecido na cidade de Recife, comeca a Ser registrada em discurso indireto: “[ela]
aconselha, no entanto, que o estudante comece pela redacéo e reserve cerca de uma hora
e meia para produzir o texto. O tempo restante deve ser utilizado para os demais testes”.

O tempo, como vimos, € um componente da encenacdo que continua a ser
dramatizada. Indicio dessa dramatizacdo ¢ o operador argumentativo “no entanto” que
constitui uma pista importante: retoma a imagem anteriormente construida acerca da
prova de Redacdo: “desafio”, “a tdo temida prova”. Por iss0, 0 candidato deve comecar
por ela.

Agora, 0 JC d& novamente a palavra a professora, cuja fala passa a ser
registrada em discurso direto, garantindo mais seriedade e veracidade a noticia: “Manter
a clama é importante. Organizar as atividades também, para que o vestibulando nédo
passe tempo demais fazendo uma prova e esqueca a outra”.

A preocupacdo com o tempo acrescentam-se outras. Registrando ainda em
discurso direto a fala da professora, o JC introduz outras “recomendacdes”: “Uma boa
redacdo tem que ter originalidade, com argumentos convincentes”. Nesse enunciado,
além da modalizagdo do tipo declarativo-representativa, estratégia discursiva por meio
da qual o locutor deseja ser reconhecido como detentor do saber e da fé publica,
identificamos a presenca da modalizacdo compromissiva, marcada pelo modalizador

“tem que ter” que, indicando obrigatoriedade, pressupde penalidade.
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Depois das “recomendagdes” referentes ao que “tem que ter” o texto, o jornal
registra uma previsao da professora: “A violéncia e a qualidade de vida, associada ao
meio ambiente, podem ser temas explorados no vestibular da UPE”. Como se trata de
uma especulacdo, a professora troca o “tom” impositivo do enunciado anterior pela
possibilidade, sinalizada aqui pelo modalizador “podem ser”. 1sso se da devido ao fato
de a promessa constituir uma ameaca a face negativa do locutor (MAIGUENEAU,
2001), uma vez que 0 compromete, ou seja, caso nao se concretize, o locutor perde a
credibilidade que lhe da a posicao que ocupa na interlocucéo.

Da forma como estd organizada a fala da professora, depreendemos que o
jornal registrou uma sequiéncia proveniente de diferentes perguntas que foram feitas a
ela: uma referente ao tempo; outra, a redacao ideal; e uma terceira relativa ao tema. Essa
“quebra” de continuidade revela como o discurso citado € controlado pelo citante.
Como ja nos disse Bakhtin (1999, p.144), “o discurso citado ¢ o discurso no discurso, a
enunciagdo na enunciacdo” e, a0 mesmo tempo, “um discurso sobre o discurso, uma
enunciacao sobre a enunciagdo.” Em sintese, o citante ¢ quem decide que falas devem
ser registradas. Portanto, o verbo discendi “destaca”, que aparece no fim do registro da

fala da professora, € de responsabilidade do jornalista.

(texto 2) Redacdo agrada feras da UPE
Jornal do Commercio — Recife — 04/12/00

Abstencdo foi de 3,14%, o que corresponde a 844 candidatos. Concurso da Universidade de
Pernambuco prossegue hoje com as provas de Biologia, Geografia e Matematica

Tranquilidade marcou o primeiro dia do vestibular 2001 da Universidade de Pernambuco (UPE),
ontem. Nenhum fera chegou atrasado aos 21 prédios que foram usados para realizacdo dos testes,
incluindo os de Nazaré da Mata, Petrolina e Garanhuns. Uma das provas que mais causa medo nos feras,
a de Redacdo, apresentou dois temas. O primeiro abordou o desenvolvimento associado a pobreza e 0
segundo enfocou a liberdade. O concurso prossegue hoje com as provas de Biologia, Geografia e
Matematica.

()

OPINIAO - O fera Everson Costa, 20, foi o primeiro candidato a sair do bloco D da Unicap, por
volta das 9h20. “Todas as provas foram boas. Na redagdo, escolhi falar sobre desenvolvimento e
pobreza”, afirmou Everson, que tenta uma vaga no curso de Engenharia da Computagdo. Ja o candidato
ao curso de Medicina Thiago Souza, 19, preferiu escrever sobre a liberdade. Ele veio de Fortaleza
somente para fazer o vestibular da UPE.

Professores consideraram as provas bem-elaboradas

As provas de ontem do vestibular da UPE ndo foram dificeis nem apresentaram surpresas, na
avaliacdo da equipe de professores do Colégio Boa Viagem. A professora Glauce Dias, no entanto, faz
uma ressalva em rela¢do ao teste de Portugués. “Foi uma prova muito longa, tornando-se cansativa para
alguns feras, mas bem elaborada e contextualizada. Se comparada a do ano passado, foi mais complexa”,
comentou Glauce. “Cada vez mais a exploragdo de textos confirma uma tendéncia que vem sendo adotada
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nas provas das principais universidades do Estado. Sentimos falta de questdes sobre concordéancia verbal,
crase e colocagdo pronominal”, complementou.

O professor Leidson Macedo gostou dos temas da redagdo. “Tanto a liberdade quanto o
desenvolvimento e a pobreza foram assuntos bastante discutidos durante as aulas. Com certeza os feras
ndo tiveram problema em escrever 0s textos”, observou. “Apenas ndo concordamos com o
direcionamento que foi dado no tema sobre liberdade, onde pedia para o candidato escrever a introducéo
admitindo que o ser humano possui livre arbitrio. O estudante ndo deveria ter sido induzido a pensar de
acordo com o comando da questao”.

()

A situacdo que da origem ao texto acima é bem diferente daquela que originou
o texto 1. E que o texto 2 foi publicado, conforme podemos perceber, no dia seguinte ao
da prova de Redacdo. A noticia, agora, refere-se a avaliacdes relativas a essa prova. O
“cenédrio” é, entdo, bem diferente. Assim, outros itens lexicais passam a compor a nova
encenacdo: “agrada”, “tranqiiilidade”, “boas”, “bem-elaboradas”, “gostou”.

O titulo do texto j& indica a modalizacdo que norteara a enunciacdo: a
expressiva. E o que fica explicito na escolha pelo verbo “agradar” no titulo — “Redagio
agrada feras da UPE” — e pelo item lexical “tranqiiilidade” que da inicio ao texto.

Mesmo tendo optado por noticiar um fato positivo — 0 de a Redagdo ter
agradado os feras —, o jornal atualiza o sensacionalismo criado em torno dessa prova:
“Uma das provas que mais causa medo nos feras, a de Reda¢ado, apresentou dois temas.”
No texto 1, conforme destacamos, o jornal j& se referia a essa prova como “a tdo
temida”, imagem que retorna neste texto, apesar de ndo ser confirmada pelas falas dos
candidatos, nem pelo depoimento do professor que avalia a elaboracdo dessa prova.

Na opinido de um candidato,“todas as provas foram boas. Na redagdo, escolhi
falar sobre desenvolvimento e pobreza”. O jornal faz referéncia a outro candidato, mas
este s6 informa o tema escolhido sem expressar qualquer avaliagao.

Citando a mesma escola que aparece no texto 1, o jornal continua registrando
avaliacdes positivas, com excecao do julgamento de uma professora relativo ao teste de
Portugués. Nesse julgamento, chama-nos atencéo o fato de a professora ter sentido falta,

nessa prova, de contetdos da gramatica normativa:

“Cada vez mais a exploracdo de textos confirma uma tendéncia que vem
sendo adotada nas provas das principais universidades do Estado. Sentimos
falta de questdes sobre concordancia verbal, crase e colocagdo pronominal”.

Essa opini&o confirma o que discutimos na primeira parte de nosso trabalho: a
concepcao de lingua como cddigo pronto norteia a pratica de ensino de Portugués na
Escola — pelo menos na da rede particular.

A seguir, o jornal registra a opinido de um professor sobre a prova de Redacéo:
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O professor Leidson Macedo gostou dos temas da redagdo. “Tanto a
liberdade quanto o desenvolvimento e a pobreza foram assuntos bastante
discutidos durante as aulas. Com certeza os feras nao tiveram problema em
escrever os textos”, observou.

Na fala do professor, observamos que bem mais que avaliar as propostas
elaboradas pela UPE, sua preocupacdo é com a face positiva da escola e com a sua
prépria imagem. Obedecendo as regras de polidez, o professor entrevistado declara que
0s temas propostos haviam sido bastante trabalhados na sala de aula. Ou seja, protege a
face positiva dele mesmo e da escola ao afirmar que esses temas ndo o surpreenderam.
Para alcancar esse efeito, verificamos que o professor associa dois tipos de
modalizacdo: a expressiva e a declarativo-representativa. Enquanto a primeira indica
uma opinido, a segunda delimita a posicdo ocupada pelo locutor na enunciacao, ou seja,
“recorda” ao interlocutor a posi¢cdo superior do locutor que reivindica para si a
credibilidade da qual julga ser merecedor.

Para consolidar ainda mais a face positiva da escola e a dele proprio, o
professor recorre a uma estratégia bem conhecida no discurso publicitario: atacar a face

do destinatario que, neste caso, ¢ a UPE. Vejamos:

“Apenas ndo concordamos com o direcionamento que foi dado no tema sobre
liberdade, onde pedia para o candidato escrever a introdugdo admitindo que o
ser humano possui livre arbitrio. O estudante ndo deveria ter sido induzido a
pensar de acordo com o comando da questdo.”

Na fala transcrita, verificamos o uso da primeira pessoa — mesmo sendo plural
— dando aos enunciados um “tom” mais pessoal, que ndo ¢ percebido na declaragido
anterior, cujo foco foi a analise dos temas. Ao mesmo tempo, a primeira pessoa do
plural leva-nos a inferir que ndo s6 ele como a equipe da escola em enfoque ndo

concorda com “o direcionamento que foi dado no tema sobre liberdade”.

(texto 3) Feras na reta final das federais
Jornal do Commercio — Recife — 10/12/00

Candidatos passam pela prova de fogo, a redacdo, além de responder questdes discursivas de
Portugués. O restante dos testes sera feito de acordo com o curso escolhido

Comeca hoje e vai até amanha a etapa final para os feras que estdo concorrendo as 5.550 vagas
oferecidas pelas universidades Federal e Federal Rural de Pernambuco. O ‘teste de fogo’ da 2* fase do
vestibular 2001 ser4 a tdo temida prova de redacdo. Todos os 30.567 candidatos aprovados terdo que fazer
0 exame, hoje, além de responder duas questdes discursivas de Portugués. (...)

(...) Ao contréario do que ocorria em anos anteriores, 0s candidatos poderdo ficar com a prova de
redacdo até o meio-dia. A professora Patricia Cylene, do Colégio Boa Viagem, aconselha que o0 estudante
reserve uma hora e meia para a produgdo do texto. Depois deve passa-lo a limpo na folha de pauta.
Assim, o candidato ndo corre o risco de deter-se tempo demais na redacdo, deixando os demais testes de
lado.
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De forma alguma, o fera podera assinar ou deixar, em qualquer parte da folha de redagdo, qualquer
sinal identificador de autoria da prova. O texto deve ter no minimo 20 e no méximo 25 linhas, com pelo
menos trés paragrafos (introducdo, desenvolvimento e conclusdo). A banca examinadora vai observar
aspectos como coeréncia, argumentatividade, organizacao, coesdo e vocabulario. (...)

Como o texto 1, este que agora comecamos a analisar foi publicado antes do
inicio do vestibular: aquele, na véspera do concurso da UPE; este, no dia que iniciou a
segunda fase do vestibular das universidades federais de Pernambuco. Portanto, assim
como no primeiro texto, as escolhas lexicais contribuem para a dramatizacdo, valor-
noticia tdo apreciado pelos jornalistas.

Associadas ao item lexical “feras”, temos aqui, ja no titulo, a expressdo “reta
final”, bem usada em outro discurso: o referente a corrida, a maratona. O tom dramatico
do titulo vai ser intensificado pelo lead, a chamada piramide invertida, estratégia a qual
os jornalistas recorrem para ressaltar o que ha de sensacional no fato. Assim, a
expressdo “prova de fogo” compde, nesta parte da noticia — no lead —, a imagem de
prova de Redagéo.

Os déiticos “hoje” e “amanha” acentuam a iminéncia do acontecimento. A
seguir, dados numéricos — 5.550 vagas e 30.567 candidatos — sdo responsaveis por
delinear a dimensdo da “reta final” e da “prova de fogo”, que sdo a segunda fase do
vestibular de responsabilidade da COVEST e a prova de Redacéo, respectivamente.

As expressoes “teste de fogo” e “a tdo temida prova de Redacdo” consolidam a
imagem ja construida no lead e o tom sensacionalista da noticia. Esses recursos até aqui

identificados “preparam” a chegada das falas provindas de quem entende do assunto:

“Ao contrario do que ocorria em anos anteriores, os candidatos poderdo ficar
com a prova de redacdo até o meio-dia. A professora Patricia Cylene, do
Colégio Boa Viagem, aconselha que o estudante reserve uma hora e meia
para a produgdo do texto. Depois deve passa-lo a limpo na folha de pauta.
Assim, o candidato ndo corre o risco de deter-se tempo demais na redacéo,
deixando os demais testes de lado.”

Observamos, na fala acima transcrita, a modalizagdo diretiva da enunciagao.
Aqui volta a preocupag¢do com o0 tempo, ja expressa no texto 1. E bom lembrar que
ambos — textos 1 e 3 — foram publicados no mesmo ano (2000), sendo que o primeiro
refere-se ao vestibular da UPE e o segundo, ao vestibular da UFPE/ UFRPE. Isso nos
faz ver que, nesse ano, a preocupagdo com o tempo foi tema dos “conselhos”, das
“adverténcias” (modalizagdo compromissiva). A expressdo “ndo corre o risco”, por
exemplo, € uma adverténcia, ou seja, se 0 candidato ndo seguir as orientacOes dadas

pela professora, correra o risco de gastar muito tempo com a redacao.
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Também verificamos que os conselhos relativos ao tempo ndo sdo apenas 0s
mesmos registrados no texto 1 como vém da mesma professora que “fala” em nome da
mesma escola evidenciada no primeiro texto por nos analisado.

Ainda no texto em analise verificamos mais “orienta¢des” para o vestibulando.

Desta vez, é o jornal quem as assume. E o que veremos a seguir:

“De forma alguma o fera podera assinar ou deixar, em qualquer parte da
folha de redacéo, qualquer sinal identificador de autoria da prova. O texto
deve ter no minimo 20 e no maximo 25 linhas, com pelo menos trés
paragrafos (introdugdo, desenvolvimento e concluso). A banca examinadora
vai observar aspectos como coeréncia, argumentatividade, organizacéo,
coesdo e vocabulario.”

Essas prescri¢des, contudo, ja sdo do conhecimento dos candidatos, pois, sendo
normas do concurso vestibular, constam no manual. Isso nos remete ao que Vizeu
(2005) chama de “preocupacdo didatica do jornalista”, uma caracteristica do texto
jornalistico decorrente da imagem — intuitiva — do interlocutor. Ou seja, ha por parte
desse profissional a preocupacdo em dar ao publico leitor o méximo de informacgdes, o
que pode, muitas vezes, leva-lo a redundancia. Lembra-nos também, conforme Moirand
(2002), que ha informac6es arquivadas nas redacdes das empresas jornalisticas as quais
o redator recorre para complementar a noticia. Além disso, vem-nos a lembranca o fato
de que essa estratégia discursiva compde aqui a face positiva do jornal como aquele que
domina as informagdes referentes ao concurso e, prestando um servico ao publico nele
envolvido, relembra regras importantes. E a imagem do jornalismo como o protetor do
publico ao qual presta servi¢o, uma imagem que compde o ethos jornalistico.

Por outro lado, ao assumir como suas essas “recomendagdes”, o jornal assimila
também o discurso da Escola, prescritivo e ameagador. No momento, porém, em que
resolve advertir o vestibulando sobre o que a banca vai observar em sua redacdo, o
jornal ndo consegue a mesma clareza expressa na transcricdo das normas do concurso,
pois “organizagdo” — que aqui supomos ser relativa as idéias — e ‘“vocabulario”
compdem o que entendemos como coesao. I1sso demonstra que nessas recomendacdes se
misturam duas concepgOes de texto: uma centrada na forma e outra norteada pela

perspectiva discursiva de texto.

(texto 4) Hora decisiva para feras da Covest
Diario de Pernambuco — 10/12/00

Aprovados na primeira fase enfrentam neste domingo provas das matérias especificas de cada curso
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Comega neste domingo a etapa decisiva do Vestibular 2001 das universidades federais de
Pernambuco. Para 30.567 feras, é hora de controlar a euforia por causa da aprovagdo na primeira fase do
concurso e colocar o pé no chdo. Quem passou pelo peneirdo vai precisar de muita calma para enfrentar
as provas das matérias especificas de cada curso, com nivel de dificuldade maior que na primeira fase. Ha
disciplinas que se subdividem em até trés partes, como Matematica e Fisica, abrangendo diferentes partes
do conteldo programatico. Um bom desempenho nestas matérias pode ser decisivo na hora de garantir
uma das 5,5 mil vagas que estdo em jogo nos 74 cursos, distribuidos entre as universidades Federal de
Pernambuco (UFPE) e Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Na reta final, a dica dos professores para os vestibulandos é repassar 0s pontos principais de cada
disciplina e fazer exercicios com questes de concursos anteriores ou considerados do mesmo nivel das
provas que irdo fazer. "Os quesitos ndo se repetem de um ano para o outro. Mas nos Ultimos vestibulares
a Covest tem mantido o nivel de dificuldade e a légica de algumas questfes”, comenta o professor de
Matematica do Colégio Contato, Carlos Otero.

Considerada o bicho-papéo pela maioria dos candidatos, a prova de Portugués 1 (comum para todos
0S grupos) requer muita cautela para ser respondida. O teste é composto por dois quesitos discursivos -
que em geral tratam de estrutura sintatica e valem um ponto cada - mais a temida redacéo, que vale oito
pontos. De acordo com a professora Socorro Borges, do Colégio Boa Viagem, a Covest costuma escolher
questdes sociais como tema da redagdo. "Mas o tema é um segredo guardado a sete chaves e ndo da para
apostar em nenhum assunto especifico”, pondera. Socorro recomenda ao fera estar bem informado para
obter éxito na prova. "Sempre ha textos de suporte contendo idéias sobre o tema, ajudando o vestibulando
a formar uma opinido sobre o assunto".

Para o candidato José Manoel Martins de Lucena, 18 anos, o sucesso conquistado na fase inicial da
Covest ndo o fez descuidar dos estudos. Mesmo tendo sido o primeiro colocado geral, com media 8,89
para Medicina, ele reforcou as revisdes das matérias especificas do seu curso (Biologia, Fisica e
Quimica). "Procurei ndo me entusiasmar muito. Estudei mais até que na primeira fase". Segundo Manoel,
a redacédo é o que mais o preocupa. "O suspense em volta do tema deixa muita gente nervosa. Durante o
ano, procurei me manter bem informado™.

Até agora os textos analisados foram veiculados pelo JC. Este com o qual
comegamos a trabalhar foi publicado pelo DP. Para nossa surpresa, porém, as escolhas
lexicais sdo bastante semelhantes as do outro jornal em estudo: “Hora decisiva” (no
titulo), “enfrentam” (no lead), “etapa decisiva”, “reta final”, “bicho-papao” (referente a
prova de Redagdo), “a temida redacdo”. Essas escolhas lexicais vao, ao longo do texto,
compondo o cendrio draméatico do dia que antecede o vestibular e, mais
especificamente, a imagem da prova de Redacdo. Também como nos textos 1 e 3, 0s
dados numéricos ajudam a compor a cena: “30.567 feras”, 5,5 mil vagas”, “74 cursos”.

H&, contudo, neste texto um item lexical que ndo apareceu nos outros:
“peneirdo”, relativo a primeira fase do vestibular elaborado pela COVEST. Essa escolha
reforca a idéia de selegdo, de competi¢do, € contribui com o “tom” dramatico que
constitui, conforme ja vimos, um valor-noticia.

Também ja comeca a ficar claro neste texto em analise uma razdo de a prova
de Redagdo ter em si mesma um valor-noticia, ou seja, a dramaticidade, o
sensacionalismo, necessarios para um acontecimento ser noticiado pelo jornal.

Observemos os enunciados seguintes:

“De acordo com a professora Socorro Borges, do Colégio Boa Viagem, a
Covest costuma escolher questfes sociais como tema da redagdo. ‘Mas o
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tema é um segredo guardado a sete chaves e nao da para apostar em nenhum
assunto especifico’, pondera.”

Se recuperarmos enunciados anteriores, ficara mais clara a explicacdo que

estamos buscando. Vejamos:

“‘Os quesitos ndo se repetem de um ano para 0 outro. Mas nos ultimos
vestibulares a Covest tem mantido o nivel de dificuldade e a logica de
algumas questdes’, comenta o professor de Matematica do Colégio Contato,
Carlos Otero”.

Como pudemos verificar, ha “uma logica” que, segundo o professor, “orienta”
a formulagao de algumas questdes, ou seja, ha como os “especialistas” fazerem
previsdes. Isso, porém, ndo € possivel em relacdo a prova de Redagdo, cujo tema “¢ um
segredo guardado a sete chaves”. Assim, o temor referente a essa prova diz respeito a
ndo se saber o que dizer frente a um tema proposto.

Lembrando, porém, que precisa resguardar a face positiva da escola em nome
da qual fala e a propria face positiva, a professora retoma a posi¢do de autoridade,
caracteristica da modalizacao diretiva, e “recomenda ao fera estar bem informado para
obter éxito na prova”. Esse conselho esta respaldado no fato de que, segundo a
professora, “a Covest costuma escolher questdes sociais como tema da redacdo”. A essa
recomendacéo o jornal acrescenta uma informacéo dada pela professora em evidéncia:
“Sempre ha textos de suporte contendo idéias sobre o tema, ajudando o vestibulando a
formar uma opinido sobre o assunto”.

A partir dessas falas — uma registrada em discurso indireto e outra em discurso
direto —, comeca a delinear-se a concepcdo que a Escola tem de informatividade.
Conforme vimos no capitulo 1, esse fator de textualidade, concebido numa perspectiva
discursiva, ndo diz respeito apenas ao conhecimento enciclopédico, ao conhecimento de
mundo que o locutor precisa ter para inserir-se em uma cadeia enunciativa, em um
“macrotema” (WODAK, 2003b), mas a sua posi¢do frente a esses conhecimentos.
Nesse sentido, para produzir um texto do género opinido, € preciso que o candidato
adote uma posicdo responsiva ativa (BAKHTIN, 1992, 1999), ou seja, que acrescente
ao dado o novo, a sua contribui¢do ao dialogo construido em torno de um determinado
tema. Para isso, ndo basta estar bem informado, nem esperar os textos “de suporte”. E
preciso que tenha condigdes de inserir-se na cadeia enunciativa que envolve o tema em

enfoque.
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Por meio da fala do candidato entrevistado — “Durante o ano, procurei me
manter bem informado” —, percebemos que a recomendacdo €é acatada. Pelo
desempenho desse vestibulando na primeira fase (ele foi o primeiro lugar geral), seu

depoimento constitui, nesse contexto, um argumento de autoridade.

(texto 5) Professores elogiam elaboragdo dos testes
Jornal do Commercio — Recife — 11/12/00

Os candidatos ao vestibular das universidades federais, que ontem iniciaram a segunda fase do
concurso, fizeram provas bem elaboradas de Quimica e Histdria, na avaliacdo de professores do Colégio
Boa Viagem. Os trés temas sugeridos para a redacdo também foi elogiado por indicarem que a UFPE e
UFRPE querem universitarios bem informados.

A professora de Redacdo Patricia Cylene aprovou os temas social, cultural e filos6fico. “Pelo visto, as
universidades querem alunos leitores, que saibam interpretar e produzir”, observou.

Assim como o texto 2, este foi publicado depois do primeiro dia do vestibular.
Também na mesma direcdo do texto 2, o cendrio aqui ndo é propicio ao drama.
Comprovamos isso pela auséncia dos itens lexicais que vém compondo o cenario das
noticias que precedem esse concurso e pelo tipo de modalizagdo escolhido. Logo no
titulo, o item lexical “elogiaram” sinaliza que este ¢ o momento de expressar a
tranquilidade advinda do sucesso alcancado pelos alunos preparados pelas escolas que
tém a palavra.

Mais uma vez, a escola em evidéncia nos outros textos é ouvida:

Os candidatos ao vestibular das universidades federais, que ontem iniciaram
a segunda fase do concurso, fizeram provas bem elaboradas de Quimica e
Historia, na avaliacdo do Colégio Boa Viagem.

Assim, recorrendo a modalizacdo expressiva, o jornal registra, em discurso
indireto, a avaliacdo da equipe autorizada a pronunciar-se sobre as provas do primeiro
dia do vestibular elaborado pela COVEST.

A seguir, 0 JC, inicialmente citando a fala da professora em forma de discurso

indireto, “informa” o julgamento da mesma escola sobre a prova de Redacdo:

Os trés temas sugeridos também foi [sic] elogiado por indicarem que a UFPE
e a UFRPE querem universitarios bem informados.

Aqui se confirma a concepc¢do de informatividade ja sinalizada no texto
anterior. Segundo a escola consultada, as duas universidades citadas querem alunos
“bem informados”. Estar “bem informado” nédo significa nesse discurso, conforme ja

sinalizamos, ser capaz de opinar, de acrescentar a propria resposta a uma determinada
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cadeia enunciativa. Significa apenas, conforme pudemos inferir até agora, ter
conhecimentos enciclopédicos.

A fala da professora que representa essa escola — “Pelo visto, as universidades
querem alunos leitores, que saibam interpretar e produzir” — acrescenta pouco ao que ja
foi dito. Na avaliacdo que, segundo o jornal, a professora fez dos temas — “social,
cultural e filos6fico” —, a vagueza ndao nos deixa entender o sentido dessas

caracteristicas. Supomos que houve “cortes” nesse depoimento.

(texto 6) Temas atuais para redacgéo
Diario de Pernambuco — 25/1/02

Assuntos ja esperados pelos estudantes e trabalhados nas salas de aula de cursinhos e colégios foram
os escolhidos pela comissdo organizadora do vestibular para serem os temas da redacdo deste ano. A
Importancia da Liberdade de Expressdo, a Democracia como Garantia de Igualdade e Respeito e os
Limites das Pesquisas Genéticas foram os assuntos colocados em forma de pergunta para que cada aluno
escolhesse o seu. Desenhos e frases sobre os trés temas também foram apresentados aos alunos para
facilitar a elaboracéo da redagdo.

Na avaliacdo dos estudantes, os trés temas foram de facil desenvolvimento. Como o assunto das
pesquisas genéticas esta em evidéncia - sendo inclusive motivo de uma telenovela -, o assunto acabou
tendo uma maior preferéncia dos feras. "Assisto muito a novela e acabei lendo sobre isso em revistas e na
Internet. Quando olhei na prova esse tema para a redacdo, ndo tive ddvidas em escolher", disse Emilio
Souza, 19, que tenta uma vaga para Direito.

Para a professora de Portugués Ana LUcia de Almeida, o fato das pesquisas genéticas serem o assunto
de uma novela ajudou na escolha de muitos candidatos. "Mas tanto o tema da liberdade de expressdo
quanto o da importancia da democracia como garantia de igualdade e respeito sdo temas bem atuais,
também vistos em revistas e na televisdo, principalmente nos telejornais", avaliou.

Segundo o presidente da Covest, George Browne, a decisdo de colocar trés perguntas como tema da
redacdo deste ano ficou a cargo da banca de Portugués. "O pessoal fica livre para escolher se o tema vai
ser atual ou ndo. Quanto ao fato de serem perguntas, isso também ficou a cargo da banca. Acredito que
todos tenham gostado”, informou. Desde o ano passado que a redagdo do Vestibular das federais
apresenta trés temas como opgao ao estudante.

No titulo deste texto é o jornal que anuncia uma caracteristica dos temas
propostos (provavelmente a informacao ja foi “arquivada”, tanto pelo jornal como pela
Escola). A partir dai, inferimos tratar-se de uma noticia publicada em dia posterior a
prova de Redagdo. Neste texto, como nos outros até agora analisados e também
veiculados depois da realizagdo dessa prova, percebemos que o noticiavel ndo é o temor
e o direcionamento para minimizar esse sentimento, mas a avaliagdo, principalmente
dos temas propostos pelos vestibulares. A modalizacdo é, entdo, expressiva.

Assim como a opinido do professor cuja fala foi registrada no texto 2 — “foram
assuntos bastante discutidos durante as aulas” —, neste texto a avaliagdo positiva
referente & prova de Redacdo diz respeito ao fato de ter correspondido as expectativas

dos professores e alunos:
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Assuntos ja esperados pelos estudantes e trabalhados nas salas de aula de
cursinhos e colégios foram os escolhidos pela comissdo organizadora do

vestibular para serem os temas de redacéo deste ano.

Vem, entdo, outra avaliacdo referente aos temas propostos pela COVEST no
ano de 2002. O DP registra uma opinido que diz ser geral: “Na avaliacdo dos estudantes,
os trés temas foram de facil desenvolvimento”. Pelo que enuncia a seguir,
depreendemos, porém, que um deles € que realmente atendeu as expectativas dos

candidatos:

Como o assunto das pesquisas genéticas esta em evidéncia — sendo inclusive
motivo de uma telenovela —, 0 assunto acabou tendo uma maior preferéncia
dos feras.

Para confirmar o que registrou, o DP transcreve as palavras de um candidato:

“Assisto muito a novela e acabei lendo sobre isso em revistas e na Internet.
Quando olhei na prova esse tema para a redagdo, ndo tive dlvidas em
escolher”.

Na fala do candidato ndo ha alusdo alguma a Escola: as informacdes vieram de
revistas e da Internet. Ou seja, a relacdo do candidato com os textos da midia ndo foi
intermediada pela leitura do professor.

Na mesma direcdo da justificativa dada pelo jornal quanto a preferéncia pelo
tema referente as pesquisas genéticas, segue a avaliacdo da professora, registrada,

inicialmente, em discurso indireto:

Para a professora de Portugués Ana Llcia de Almeida, o fato das (sic)
pesquisas genéticas serem o assunto de uma novela ajudou na escolha de
muitos candidatos.

Assim como o candidato, a professora nao fez referéncia ao trabalho da Escola.
Acredita que a escolha dos vestibulandos decorreu da evidéncia gque a televisdo deu ao
assunto.

A seguir, confirmando a caracterizagdo relativa aos temas do ano de 2002, o

jornal transcreve as palavras da professora, modalizadas expressivamente:

“Mas tanto o tema da liberdade de expressdo quanto o da importancia da
democracia como garantia de igualdade e respeito sdo temas bem atuais,
também vistos em revistas e na televisao, principalmente nos telejornais”.

A Escola permaneceu ausente. Os temas foram trabalhados pela midia.
Observemos que ela se refere as revistas, a televisdo e enfatiza os telejornais. A Escola

nao mediou essa discussao?
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A modalizacao expressiva esta, na fala da professora, associada a declarativo-
representativa, que da ao que ¢ enunciado um “tom” declarativo, categérico, proprio de
quem sabe o que diz, estd autorizado a dizer e, portanto, merece a credibilidade do
interlocutor.

A avaliacdo do jornal (ver o titulo), do candidato e da professora nos remete a
“hipotese do agenda-setting” (WOLF, 2003), segundo a qual a midia ndo estabelece
apenas o que devemos pensar, mas como devemos fazé-lo. “Atuais”, uma caracterizagdo
que vem sendo atribuida, nos textos até agora analisados, aos temas €, finalmente,
explicada: “atual” é o que estd em evidéncia nos meios de comunicacio de massa. E
isso que a professora deixa claro em: “também vistos em revistas e na televisdo,
principalmente nos telejornais”.

Dessa forma, comeca a ser melhor delineado o que a Escola entende por “estar
bem informado” (ver o texto 4): significa estar atento ao que a midia evidencia, ao que
ela agenda como importante para ser discutido e assimilado. Em outras palavras, os
“assuntos ja esperados pelos estudantes e trabalhados nas salas de aula de cursinhos e
colégios”, sdo aqueles agendados pelos veiculos de midia. O presidente da COVEST
também entende dessa forma: “O pessoal fica livre para escolher se o tema vai ser atual
ou nao”.

Neste texto em andlise, percebemos que ndo foi associado o nome da
professora a escola alguma. Dessa vez, parece que a enfocada foi a prépria midia, ja que
se devem a ela as propostas tematicas elaboradas pela COVEST e o fato de os
candidatos terem informacfes para desenvolver o tema. Somente no inicio da noticia o

jornal faz referéncia a Escola.

(texto 7) Candidatos e professores elogiam temas da Redacéo
Jornal do Commercio — Recife — 25/1/02

Motivo de preocupacdo para muitos vestibulandos, o tema da redagdo deste ano agradou por abordar
assuntos atuais. Candidata a uma vaga no curso de Direito, Milka Pimentel, 18 anos, disse que ndo teve
dificuldade para escrever sobre genética. “Estava preparada, pois 0s professores conversaram sobre isso
em sala de aula. Antes das provas de hoje (ontem) estava apreensiva, mas agora fiquei tranqiila”,
comentou Milka. A estudante também gostou das questdes discursivas e do teste de Historia.

J&4 André Luiz Medeiros, 21, optou por escrever sobre democracia. “Dividi o texto em trés partes.
Abordei a educacgéo brasileira, a historia do Pais e como a sociedade trata o racismo”, contou o fera, que
tenta aprovacdo para a graduagdo em Programacéo Visual.

O professor de redacdo do Colégio Motivo Manoel Souza elogiou o teste. “A banca estd de parabéns,
pois os temas foram atuais. Figuras e frases de apoio ajudaram o estudante a direcionar melhor o texto”,
observou Manoel. A professora Cleonice Rabelo também elogiou as duas questdes discursivas de
Portugués. “O segundo quesito deu oportunidade ao fera que tem um bom dominio vocabular”, ressaltou
Cleonice.
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Em noticia publicada no mesmo dia da veiculada pelo DP, o JC também edita
um texto avaliando os temas de redacdo propostos pela COVEST. Isso ja é sinalizado
no titulo: “Candidatos e professores elogiam temas da Redagao”. Destaquemos aqui o
significado positivo de “elogiam”, que sera refor¢ado por “agradou”, “tranqiiila”,
“elogiou” (agora no singular), “parabéns”, “ajudaram”, “deu oportunidade”.

Apesar da avaliacdo positiva anunciada no titulo da noticia, o JC a inicia
atualizando a imagem negativa dessa prova — “Motivo de preocupag¢do para muitos
vestibulandos” — para, em seguida, registrar o julgamento favoravel aos temas
propostos: “o tema [estd mesmo no singular] da redacdo deste ano agradou por abordar
assuntos atuais”.

Também como o DP, o JC recorre ao que Traquina (2005a) chama de “provas
auxiliares”, ou seja, ao registro de opinides de candidatos e de professores. Como no

texto anterior, de autoria do DP, o JC comeca por transcrever a avaliagdo de uma

candidata:
“Estava preparada, pois os professores conversaram sobre isso em sala de
aula. Antes das provas de hoje (ontem) estava apreensiva, mas hoje fiquei
tranqiila”.
Observamos que a candidata diz que “os professores conversaram sobre isso na

sala de aula”. O julgamento do professor também é positivo pelo mesmo motivo

apresentado pela vestibulanda. Vamos conferir:

“A banca esta de parabéns, pois os temas foram atuais. Figuras e frases de
apoio ajudaram o estudante a direcionar melhor o texto”.

A caracteristica “atual” significa, nesta noticia, 0 mesmo que foi indicado na
veiculada pelo DP: o que est4 em evidéncia na midia.

Quanto a semelhanca entre os dois jornais em relacdo as idéias, lembramos o
que Traquina (2005b), adotando a denominagdo usada por outros tedricos, chama de
“tribo jornalistica”: um grupo que, exercendo a mesma profissao e tendo tido a mesma
formacdo académica, partilna as mesmas interpretacfes da realidade. 1sso leva esses
profissionais a produzirem aquilo que Traquina (2005b) chama de “jornalismo de
pacote”, ou seja, coberturas semelhantes de um mesmo evento, principalmente quando
se trata de acontecimentos previsiveis. Vejamos se essa “aproximacdo” entre as formas

de interpretar a realidade vai ocorrer com outros textos.
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(texto 8) Fera da UPE enfrenta Redagéo amanha
Jornal do Commercio — Recife — 30/11/02

Comeca amanha e vai até a terga-feira mais uma maratona de provas para os feras, com o vestibular
da Universidade de Pernambuco (UPE). Uma das mais ‘temidas’ provas ¢ a de Redagdo, que serd
realizada neste domingo, com os testes de Portugués e Lingua Estrangeira. Tranquilidade, portanto, é
fundamental para que as idéias surjam e se transformem em um bom texto.

A professora do Colégio NAP Betania Ferreira sugere que o candidato, ao receber a prova de redacéo,
leia com bastante atencdo o que a banca examinadora pede. “Observe atentamente o que diz o enunciado.
Antes de comecar a redigir, pare um pouco, por uns 5 ou 10 minutos, para organizar o pensamento”,
ressalta Betania, que também ensina no cursinho UTI.

Ela aconselha que o fera inicie logo pela redago. “Pois além de escrever o texto, o vestibulando tera
que responder 20 questdes de Portugués e 20 de Lingua Estrangeira. Como tradicionalmente o teste de
Portugués ¢é extenso, ¢ preciso dosar bem o tempo para cada prova”, explica Betania. A professora
recomenda que se gaste entre 1h40 e no maximo, duas horas com a redagéo.

O texto deve ter, conforme esta no manual do concurso, entre 20 e 30 linhas. E importante que a
redacéo esteja estruturada em introducéo, desenvolvimento (que pode ter dois paragrafos) e concluséo. O
candidato ndo pode, de maneira nenhuma, deixar qualquer sinal identificador na folha da redag&o, sob
pena de ser eliminado do concurso.

“E possivel que a banca apresente mais de um tema para que o candidato escolha um deles, como
ocorreu no ano passado”, explica Betinia. Sem querer arriscar palpite sobre os possiveis temas, a
professora destaca o sentimento de esperanga pelo qual para os brasileiros estdo passando com o novo
governo e a violéncia internacional, com os diversos conflitos politicos e religiosos e o desrespeito aos
direitos humanos.

Candidato ao segundo curso mais concorrido da UPE, Administracio, Rafael de Morais Viana, 18
anos, aluno do Colégio NAP, diz que se sente preparado para ‘enfrentar’ a redagdo. “Espero ndo ter
dificuldade, pois tive uma boa preparacdo durante este ano. Sé tenho receio em relagdo as outras provas
porque normalmente ndo sdo bem elaboradas”, conta Rafael.

Como mais uma vez se trata de uma noticia publicada em dia que antecede o
vestibular, o JC atualiza itens lexicais ja destacados por nés na analise dos textos
anteriores a este: “fera”, “enfrenta”, “maratona de provas”, “temida” (“uma das mais
‘temidas’ provas ¢ a de Redacdo”).

Essa estratégia discursiva €, conforme ja notificamos, decorrente do fato de a
dramatizacdo ser, de acordo com Traquina (2005b), um valor-noticia de construcao.
Assim, enfocar aspectos emocionais também contribui para transformar um
acontecimento em noticia, principalmente quando se trata de um fato previsivel, como o
vestibular.

Dramatizado o acontecimento, ¢ o JC que comeca a ‘“aconselhar’:
“Tranqiiilidade, portanto, ¢ fundamental para que as idéias surjam e se transformem em
um bom texto.” Chega, entdo, o momento de dar a palavra a uma professora que, como
nos textos anteriormente analisados neste trabalho, representa uma escola da rede
particular de ensino. Marcada pela modalizacéo diretiva, bastante previsivel no contexto

em que se insere esta noticia, temos o registro da palavra de uma autoridade no assunto:

“Observe atentamente o que diz o enunciado. Antes de comecar a redigir,
pare um pouco, por uns 5 ou 10 minutos, para organizar o pensamento”.
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A recomendacdo seguinte retoma a preocupagdo com o tempo — “Ela aconselha
que o fera inicie logo pela redagdo” —, repetindo uma orientacédo ja registrada em textos
anteriores. O JC reassume, agora, a posi¢do de orientador, registrando, mais uma vez,
informacdes ja conhecidas (arquivadas): o numero de linhas que deve ter o texto, como
ele deve ser estruturado (introducdo, desenvolvimento — que pode ter dois paragrafos —
e conclusdo), e a proibic¢do quanto a identificacdo do candidato na prova.

Volta, em seguida, a dar a palavra a professora em evidéncia:

“E possivel que a banca apresente mais de um tema para que o candidato
escolha um deles, como ocorreu no ano passado”.

Bastante cauteloso em relacdo a face positiva da professora, o jornal, assim
como ela o fez com o modalizador “é possivel”, recorre a expressdo “sem querer
arriscar” para registrar as sugestdes dela. Observamos que os “palpites” dados pela
professora, que ndao quer “arriscar” previsdes acerca dos temas, referem-se a fatos, na
época, evidenciados pela midia. Isso corrobora uma das teses que estamos construindo:
a de que os assuntos agendados pelos meios de comunicacdo de massa séo tidos pelos
professores como provaveis temas da Redacéo do vestibular.

Apesar de ndo ter ainda recorrido a palavra de vestibulandos em noticias que
precedem o vestibular, 0 JC d4, neste texto, a palavra a um deles, mas registra também a
escola em que foi preparado e o curso ao qual se candidatou:

Candidato ao segundo curso mais concorrido da UPE, Administracdo, Rafael
de Morais Viana, 18 anos, aluno do Colégio NAP, diz que se sente preparado
para ‘enfrentar’ a redacdo. “Espero ndo ter dificuldade, pois tive uma boa
preparacdo durante este ano. SO tenho receio em relagdo as outras provas
porque normalmente ndo sdo bem elaboradas”, conta Rafael.

Aqui comega a ficar mais clara a intengdo publicitaria dessas noticias — outra
tese que estamos construindo. Além de “lembrar” que o curso escolhido pelo estudante
€ 0 mais concorrido, o jornal informa a escola em que ele estuda, dados que certamente
0 autorizam a ameacar a face da universidade, até entdo preservada. O temor do
candidato n&o é relativo a possivel falta conhecimento, pois a escola citada o preparou
para o concurso. Caso ndo alcance o sucesso desejado, a responsabilidade é da comisséo
que elabora as provas. Essas “informagodes” estdo prestando que tipo de servigo ao
publico envolvido nesse exemplo? Parece que se estd armando uma “cilada”

(MAINGUENEAU, 2001). Quem n&o estiver atento...
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(texto 9) Medicina tem a maior concorréncia
Jornal do Commercio — Recife — 01/12/02

Maria Thereza Figueiredo de Freitas, 17 anos, é uma das candidatas ao curso mais concorrido da UPE,
Medicina. Para garantir sua vaga, tera que vencer outros 31 colegas. Ela diz que a disputa ndo a assusta.
“Sei que ¢ muita gente para uma vaga s6, mas me dediquei e me sinto bem preparada”, garante Maria
Thereza.

Colega dela, Ariana Couto, 18, esta mais apreensiva em relacdo a prova de Fisica, que fara terga-feira.
“Tradicionalmente o vestibular da UPE ¢é mais dificil que o da federal. Como ndo me sai muito bem no
teste da primeira fase em Fisica estudei mais a disciplina durante a semana”, afirma Ariana.

Quanto a prova de redacdo, tdo temida pela maioria dos candidatos, as duas estudantes dizem que
estdo tranqiiilas. “Acho que ndo terei problema com essa prova”, destaca Ariana, que levard uma
garrafinha d’agua e chocolate para consumir durante os testes. “Nao imagino qual serd o tema, mas estou
tranqiiila”, explica Maria Thereza.

A Comissdo Central do Vestibular permite que os vestibulandos fiqguem com a prova de redacédo até o
meio-dia. O teste faz parte da prova de Portugués, que trard, além da elaboracéo do texto, 20 questbes
objetivas (interpretacdo de texto, gramética e literatura) sendo 12 de mdltipla escolha e oito de
proposicGes multiplas (verdadeiro e falso).

A redacdo deverd ter de 20 a 30 linhas e ndo pode apresentar, em hipétese alguma, qualquer
assinatura, rubrica ou marcacao que identifique o candidato. A banca examinadora observara, entre outros
critérios, a adequacdo ao tema proposto, o esquema de construgdo (introducdo, desenvolvimento e
concluséo) e o cumprimento das regras gramaticais.

E importante que o fera preste atencdo no tempo que vai gastar para escrever a redagio, uma vez que
respondera ainda ao teste de Lingua Estrangeira.

“Medicina tem a maior concorréncia” € a estratégia a qual o jornal recorre,
neste texto, para dramatizar o acontecimento que noticia. Apelando para a emocéao de
seu locutor, inicia informando que a candidata entrevistada “tera que vencer outros 31
colegas™.

Percorrem o texto palavras que, como vimos até aqui, vém construindo a
representacdo de vestibular: “vencer”, “disputa” (“Sei que ¢ muita gente para uma vaga
s0”), “apreensiva”, “dificil”, “temida” (“prova de redagdo, tdo temida”).

As falas das candidatas entrevistadas nao consolidam, porém, o “drama” que o
jornal vem criando (valor-noticia) em torno da prova de Redacdo: a primeira afirma
estar segura e sentir-se preparada; a segunda teme a prova de Fisica. Ambas declaram
estar “tranqiiilas” quanto ao texto que terdo de produzir.

Para reconstruir o “tom” dramatico, tido como necessario para transformar um
evento em noticia, o JC atualiza conhecidas (“arquivadas™) prescri¢fes sobre a prova de
Redacdo:

A redacdo devera ter de 20 a 30 linhas e ndo pode apresentar, em hipédtese
alguma, qualquer assinatura, rubrica ou marcacdo que identifique o
candidato. A banca examinadora observara, entre outros critérios, a
adequacdo ao tema proposto, o esquema de construcdo (introducdo,
desenvolvimento e conclusdo) e o cumprimento das regras gramaticais.
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Além disso, 0 JC retoma a preocupagdo com o tempo, dado que certamente ja

“arquivou” também. Vamos observar:

E importante que o fera preste atengdo no tempo que vai gastar para escrever
a redacdo, uma vez que responderd ainda ao teste de Lingua Estrangeira.

Essa recomendacdo, na qual se percebe a modalizacdo expressiva (“¢é
importante”), diretiva (“que o fera preste aten¢dao no tempo que vai gastar para escrever
a redagdo”) e compromissiva (“uma vez que respondera ainda ao teste de Lingua
Estrangeira”), ja havia sido veiculada pelo proprio JC na noticia anterior (texto 8),
publicada um dia antes da veiculagdo desta que acabamos de analisar.

Comecamos a perceber que nao se trata apenas de um mesmo discurso, mas de
um mesmo “arcabouc¢o” textual. Estamos, entdo, lendo praticamente dois textos que se
repetem: um que precede o vestibular; outro que veicula opinides sobre a prova de

Redacdo. E ainda estamos em 2002.

(texto 10) Provas consideradas de bom nivel, mas cansativas
Jornal do Commercio — Recife — 02/12/02

Apesar de terem sido elogiadas, as provas do primeiro dia do Vestibular 2003 da Universidade de
Pernambuco (UPE) foram consideradas cansativas pelos professores devido a grande quantidade de textos
contidos nas questdes. SO em Portugués havia 17. “Embora a elaboragdo da prova seja de qualidade
incontestavel, a UPE mais uma vez sobrecarregou nos textos, dificultando a resolugdo das questdes”,
criticou Beténia Ferreira, professora de Portugués, Gramatica e Redagdo do Ndcleo de Acdo Pedagogica
(NAP).

Na opinido de Betania, os temas deste ano da Redacdo foram bastante pertinentes, sobretudo o
referente a belicosidade humana associada a religiosidade. “A UPE vem tomando uma atitude bastante
coerente ao respaldar os temas com textos, dando um direcionamento as idéias dos feras”, afirmou a
professora. Beténia acredita que, por ser atual, os vestibulandos tenham preferido esse tema em vez da
segunda proposta da comissdo do vestibular, que teve como titulo “O homem ¢é o registro historico do
tempo.”

Na prova de Portugués, a grande novidade foi a utilizacdo de um mesmo texto para respaldar questdes
gramaticais, de compreenséo de texto e de Literatura. “As questdes literarias, entretanto, foram elaboradas
num nivel muito acima do de um estudante de Ensino Médio. Foi uma prova para universitario estudante
de Letras”, afirmou Jorge Alves, professor de Literatura do NAP.

()

Conforme temos observado até aqui, em dias que seguem a aplicacdo da prova
de Redacéo, o jornal publica as opinides sobre ela. No titulo deste texto, porém, o JC
ameaca a face positiva da UPE, sinalizando uma avaliacdo negativa a respeito das
provas aplicadas no primeiro dia do vestibular dessa universidade.

Essa estratégia discursiva faz parte, conforme ja comentamos, da construcdo da
noticia, ou seja, a dramatizacdo — um valor-noticia —, que implica também reforcar
aspectos criticos, negativos e ameacadores da face do poder publico. Isso consolida a

representacdo que a sociedade tem do jornal: a de que ele é um guardido dos direitos do
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cidaddo. Em outras palavras, ao ameacar a face de outrem, protege-se a prépria face ou
a de alguém envolvido na interlocucdo. Dessa forma, consolida-se a posi¢do de
autoridade de quem fala, o ethos do locutor.

O jornal atribui aos professores de maneira geral a autoria da critica e, para
torna-la mais verdadeira, recorre a “provas auxiliares” (TRAQUINA, 2005a) que, neste
caso, constitui a citagéo, registrada em discurso direto, da opinido de dois professores.

Chama-nos aten¢do, mais uma vez, o fato de o jornal ndo sé divulgar o nome
dos docentes entrevistados como também o da instituicdo de ensino em que eles
trabalham. Neste texto, os dois professores entrevistados representam a mesma escola
que, inclusive, ja foi ouvida no dia 30 de novembro de 2002, mesmo ano de publicacdo
do texto em anélise.

A observacdo desse fato contribui para consolidar uma das teses que estamos
construindo e que também foi constatada por Fairclough (2001): trata-se de um discurso
hibrido, pois é, a0 mesmo tempo, jornalistico e publicitario. Essa hibridizacao, porém,
garante maior credibilidade, dissimula a “cilada” (MAINGUENEAU, 2001) ¢ torna
mais eficaz a publicidade. No inicio do texto, quando o jornal atribui aos professores de
modo geral a critica as provas, o leitor é levado a crer que essa é, conforme notificamos,
uma opinido da maioria. Isso é comprovado pela avaliacdo de dois professores. Essa
estratégia, como nos diz Maingueneau (2001, p.141), é prdpria da encenacao cujo
objetivo € criar um efeito de autenticidade, garantia da eficacia do discurso.

Na fala da professora, observamos a preocupagdo com a “atenuagdo” da critica,
ou seja, com a face positiva da instituicdo a qual se refere e, consequentemente, com a
propria face positiva: “Embora a elaboragdo da prova seja de qualidade
incontestavel...”. O operador argumentativo “embora”, associado aqui ao elogio, ja
anuncia ao interlocutor que ha algo de errado com a prova em questdo, mas “suaviza” a
critica, uma vez que enfoca um aspecto positivo.

A opinido da professora quanto aos temas da Redacdo é, contudo, positiva.
Segundo ela, esses temas “foram bastante pertinentes”. Destaca, porém, o “referente a
belicosidade humana associada a religiosidade”. E, na justificativa, declara ser esse um
tema “atual”. Dessa forma, atualiza uma nocdo que temos observado nos textos
anteriormente analisados: a de atualidade. Conforme ja registramos, tema ‘“‘atual” ¢
aquele que contempla os assuntos agendados pela midia. Embora a professora nédo

caracterize o segundo tema proposto pela UPE — “O homem ¢ o registro historico do
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tempo” —, inferimos que ndo o considera como “atual”, pois, segundo seu depoimento,
acredita que os candidatos tenham optado pelo primeiro.

Ja na opinido do professor entrevistado, “as questdes literarias (...) foram
elaboradas num nivel muito acima do de um estudante de Ensino Médio”. Essa
avaliacdo, conforme podemos perceber, preserva a sua face positiva na medida em que
atribui a UPE a responsabilidade pelo possivel insucesso de seus alunos. Por isso, seu
julgamento constitui também uma ameaca a face positiva dessa universidade, uma

estratégia de protecao da propria face.

(texto 11) Depoimentos
Diario de Pernambuco — 2/12/02

"Esta € a terceira vez que fago vestibular. Gostei dos temas da Redacdo e escolhi o texto de
Drummond porque estou mais por dentro deste assunto”(Daniel Alves, 22, vestibulando de
Administragéo)

"E primeira vez que fago vestibular na UPE. Gostei bastante das provas de Redagdo e Espanhol. Mas
tinha mais Literatura do que Portugués. Agora, é esperar para ver" (Claudia Cristina Cabral, 20,
candidata a uma vaga em Administracao).

"Daria nota 7 & elaboragdo da prova. Na Redacdo, falei sobre Osama Bin Laden e os atentados de 11
de setembro de 2001 aos Estados Unidos. Mas ndo gostei muito das questdes de literatura” (Alyne
Ver¢osa, 19, fera de Educacao Fisica).

"Gostei das provas, mas achei que os textos complementares estavam muito longos. Amanha (hoje)
vou fazer prova de Biologia e acho que vai ser melhor” (Maria Alice Faria, 17, candidata a uma vaga
em Educagdo Fisica)

O titulo deste texto nos leva a inferir que ndo ha o que ser noticiado sobre a
prova de Redacdo do vestibular. Conforme podemos observar, foi publicado no mesmo
dia do texto 10, sendo que este é de autoria do DP. Ha, porém, um depoimento que nos
ajuda a consolidar o que acima afirmamos sobre o que significa tema “atual”: “Na
Redacdo, falei sobre Osama Bin Laden e os atentados de 11 de setembro aos Estados
Unidos”. Esse assunto ainda esta na agenda da midia, sendo, portanto, atual.

Os outros depoimentos — inclusive esse que acabamos de transcrever —
constituem mais impressdes do que avaliagbes sobre as provas. Por isso, repete-se a
primeira pessoa do singular em “gostei”, “ndo gostei”, associada ao operador
argumentativo “mas”, que sinaliza as restri¢des feitas pelos candidatos a determinadas
provas.

Chama-nos, porém, atencdo o fato de apenas dois candidatos entrevistados
terem justificado o julgamento que fizeram das provas: o primeiro — “porque estou mais
por dentro do assunto” — e a Ultima — “mas achei que os textos complementares estavam

muito longos”.
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Esperemos outros depoimentos nos proximos textos para confirmarmos uma
hipGtese que ora comeca a ser considerada: a de que, na verdade, ndo interessa ao jornal

o que eles tém a dizer. Suas falas sdo registradas para compor a “encenacao” e “criar o

efeito de autenticidade” (MAINGUENEAU, 2001) pretendido pelo jornal.
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(texto 12) Depoimentos
Diario de Pernambuco — 9/12/02

"Fiquei meio nervoso no inicio da prova, mas na hora, via que estava tudo dentro do esperado. Escolhi
como tema da redacdo a defesa da escola para se tirar criancas da rua. Na prova de Histdria, caiu muito
Brasil e atualidades, que eu adoro™ (Felipe Travassos, 18, fera em Programacéo Visual).

"A prova foi bem legal e os trés temas da redagdo estavam otimos. Escolhi escrever sobre politica,
sobre a vitdria de Lula e as conseqliéncias disso para o Pais. A prova de Quimica estava mais ou menos
facil. Me dei bem na primeira fase e tenho certeza que vou passar" (Rogéria Herculano, 17, fera em
Quimica).

Listdo sem data certa

E cedo para se falar em listdo, diz o presidente da Covest, professor Armando Cavalcanti. Quando o
assunto é a data em que saira a tdo esperada lista de aprovados, ele é cauteloso. "Podemos dizer que,
historicamente, levamos 10 dias para divulgar o listdo. Mas ndo estou afirmando que vamos entregé-lo
neste prazo", enfatizou.

As provas de Redacdo sdo o maior determinante nesta questdo. Sdo quase 33 mil dissertacdes para
cerca de 100 corretores num trabalho realizado em regime de revezamento e plantdo, iniciado ontem
mesmo, logo apds o final das provas. A corre¢cdo comegou ontem mesmo e deve continuar por toda a
semana, em paralelo a leitura dos cartbes de resposta. Ja a Universidade de Pernambuco (UPE) devera
anunciar hoje qual a data de seu listdo, prometido para depois de encerradas as provas da Covest.

O vestibular ofereceu trés temas para a Redacéo, baseados em frases ditas por especialistas e ligados
a realidade social. Todos foram elogiados pelos candidatos: "H4 trés solu¢des para o drama da infancia
perdida na rua: escola, escola, escola"; "o voto ndo tem preco, tem conseqiiéncia”; e "Existem milhdes de
brasileiros abaixo da linha da pobreza".

Também a partir do titulo deste texto prevemos tratar-se de depoimentos de
candidatos, pois, quando sd@o feitas avaliacbes por professores, estas tém sido
contempladas no titulo ou no lead.

Neste texto, assim como no anterior, vemos o registro das emocbes dos
candidatos, quando avaliam as provas. Também percebemos que o objeto das avaliacdes
é a prova de Redacdo, especificamente o tema.

O primeiro entrevistado afirma que o tema “estava dentro do esperado”.
“Esperado” refere-se, conforme temos observado, ao que vem sendo veiculado pelos
meios de comunicacdo de massa, ou seja, ao que vem constituindo a agenda da midia.

A segunda entrevistada deixa essa idéia mais clara:

“A prova foi bem legal e os trés temas estavam 6timos. Escolhi escrever
sobre politica, sobre a vitoria de Lula e as conseqiiéncias disso para o Pais.”

Verificamos que a candidata escreveu sobre um assunto bastante evidenciado
pela midia, ja que 2002 foi um ano de campanha eleitoral, de eleigdo.

O titulo do que se segue — “Listdo sem data certa” — d& inicio a outro assunto: a
publicacdo da lista dos aprovados. Esse tema, sendo apenas da al¢cada da COVEST, leva

o jornal a “ouvir” o presidente dessa comissdo. O entrevistado limita-se, entdo, a depor
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sobre 0 que entende ser de sua responsabilidade: a data da publicacdo dessa lista. N&o
tece, pois, qualquer comentario sobre o processo de selecdo, sobre as provas.

Segundo relato do jornal, o que torna imprevisivel essa publicacdo sdo as
provas de Redacdo. E justifica: “Sdo quase 33 mil dissertacbes para cerca de 100
corretores...”. Nao sabemos se a opcao por “dissertacdes” e “corretores” ¢ do jornal ou
do presidente da COVEST. Essa escolha ¢ retomada logo a seguir: “A correcdo
comegou ontem mesmo...”. Ai esta implicita, conforme ja assinalamos no capitulo 1,
uma concepcdo de lingua, de texto e, conseqlientemente, de informatividade.

Para finalizar a noticia, o jornal registra os trés temas propostos pela COVEST,
0 que permite nos situarmos em relacdo aos depoimentos dos candidatos entrevistados.
Os trés temas, conforme depoimento do vestibulando, estavam “dentro do esperado”, ou

seja, sdo previsiveis.

(texto 13) Feras enfrentam amanh@ a temida prova de redacao
Jornal do Commercio — Recife — 29/11/03

Uma das provas mais temidas do vestibular, a redacéo, abrird amanhd o concurso que vai selecionar
candidatos para a Universidade de Pernambuco (UPE). Estdo inscritos 28.257 feras e a instituicdo oferece
2.810 vagas. Neste primeiro dia, os vestibulandos também serdo submetidos a testes de gramatica e lingua
estrangeira. Os exames comecam as 8h, mas os candidatos devem chegar aos locais de prova com uma
hora de antecedéncia.

Calma e concentragdo sdo fundamentais na hora de fazer a redagdo. Patricia Cylene, professora do
Colégio Boa Viagem, observa que a UPE tem por tradicdo propor temas subjetivos, com enfoque atual.
“A boa redagdo para a UPE deve ser baseada em contetido original. O candidato pode citar fatos
histéricos como exemplo, contextualizando com fatos atuais”, afirma a professora.

Ela também orienta os feras que fujam do lugar-comum na escrita e sejam criativos. “A UPE costuma
oferecer textos de apoio a redagdo, que funcionam como uma motivagdo para o candidato desenvolver
suas ideias. Ndo se deve aproveitar frases do texto de apoio, isso revela falta de criatividade”, destaca
Patricia Cylene.

O vestibulando deve ficar atento a gramética. No concurso da UPE, 50% da nota da redacdo
corresponde a gramatica e os 50% restantes contemplam o contetdo. “E fundamental escrever com letra
legivel, coesdo e coeréncia. O candidato dever mostrar clareza nas idéias”, ensina. Patricia Cylene
acrescenta que a linguagem rebuscada deve ser evitada, porque dificulta o entendimento do texto.

Os feras podem escrever a redacéo com letra cursiva ou de forma (caneta esferogréfica na cor azul ou
preta), diferenciando bem as letras maitsculas e mintsculas. O tema proposto deve ser desenvolvido em
20 linhas, no méaximo.

Na opinido de Patricia Cylene, a prova da UPE pode vir com um tema voltado para problemas
educacionais ou relacionados a violéncia e justiga. A tematica social ndo esta descartada. “A fome ainda
ndo foi abordada pela instituicao nos vestibulares.”

BEM PREPARADO - Ela ressalta que, como os temas sdo subjetivos, o vestibulando necessita de
um conhecimento diversificado: Historia, Geografia, Filosofia. “Enfim, o candidato deve estar preparado
para qualquer proposta apresentada, mostrando dominio de assuntos de ontem e de hoje.”

A redacdo da UPE equivale a primeira parte da prova de Lingua Portuguesa. A avaliagdo vai de zero a
100 pontos. Seré eliminado o vestibulando que ndo obtiver o minimo de 20 pontos na redacdo. A banca
examinadora vai analisar dominio das regras gramaticais, coesdo do texto, coeréncia ao relacionar e
organizar os argumentos, legibilidade e estética.

()
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Estamos, agora, no ano de 2003. O texto acima foi veiculado na véspera do
vestibular da UPE. Assim, reaparecem escolhas lexicais que compdem o drama, um
valor-noticia que os jornais ndo tém desprezado quando se referem ao vestibular e a
prova de Redacdo do vestibular. Encontram-se, entdo, na noticia os seguintes itens
lexicais: “feras”, “enfrentam”, “temida” (prova de Redagdo) — esses itens ja constam no
titulo —, “selecionar”, “eliminado”.

A noticia inicia dando destaque a prova de Redacdo — “Uma das provas mais
temidas do vestibular, a redagdo...” — e ressaltando, por meio do registro de dados
numéricos, a concorréncia: “Estdo inscritos 28.257 feras e a instituicdo oferece 2.810
vagas.”

Preparado o “‘cenario”, o jornal ja pode registrar os “conselhos™: “Calma e
concentragdo sdo fundamentais na hora de fazer a reda¢ao”. Convoca, entdo, como de
costume — pelo menos € isso que temos observado até aqui —, a “prova auxiliar” para
reforgar a encenagdo: “Patricia Cylene, professora do Colégio Boa Viagem, observa que
a UPE tem por tradi¢do propor temas subjetivos, com enfoque atual”.

O assunto das recomendacdes esta, pois, anunciado. A professora a quem o
jornal recorreu, associa agora duas caracteristicas para referir-se aos tipos de tema que a
UPE costuma propor: ‘“subjetivos com enfoque atual”. Para entendermos essa

caracterizacdo, vejamos o que ela declara:

“A boa redagdo para a UPE deve ser baseada em contetdo original. O
candidato pode citar fatos histéricos como exemplo, contextualizando com
fatos atuais”.

Apesar da vagueza, inferimos que a professora entende por subjetivo o texto
em que se percebe a opinido do candidato (“contetido original”) e por objetivo o ja-dito
(“fatos historicos” e “fatos atuais”). A recomendagdo quanto a originalidade continua.
Inicialmente € o jornal que relata o conselho dela: “Ela também orienta os feras que
fujam do lugar-comum na escrita e sejam criativos”. A seguir, o JC transcreve as

palavras da professora:

“A UPE costuma oferecer textos de apoio a redacdo, que funcionam como
uma motivagdo para o candidato desenvolver suas idéias. N&o se deve
aproveitar frases do texto de apoio, isso revela falta de criatividade”, destaca
Patricia Cylene.

Nesses enunciados acima transcritos, predominam, como nos anteriores, as
modalizacGes diretiva e compromissiva, o que nos leva a inferir que, para tornar validas

as orientacdes, ha sempre explicacdes e adverténcias que dao a quem orienta o poder, a
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autoridade necessaria para fazé-lo. Prova disso é que a promessa de castigo é clara no
enunciado: “Nao se deve aproveitar frases do texto de apoio, isso revela falta de
criatividade” (o que implica penalidade). Por outro lado, percebemos que um item
lexical aponta a preocupacdo com a informatividade: “criatividade”.

Seguem as orientagdes. Agora, os “conselhos” versam sobre a obediéncia as
normas gramaticais, a legibilidade, a coesdo, a coeréncia, a clareza (“a linguagem
rebuscada deve ser evitada, porque dificulta o entendimento do texto”). Vém, entdo,
outras “recomendagdes”: 0 tipo de letra, o tipo de caneta a ser usada pelo fera, a
necessidade de diferenciar letra maiUscula de letra minuscula, o nimero de linhas.
Todas essas prescrices ja sdo bem conhecidas nossas, uma vez que vém compondo as
noticias que precedem os vestibulares. Conforme Moirand (2002), sdo informacoes
arquivadas pelo préprio jornal para, eventualmente, complementarem as noticias. E, no
caso do vestibular, um evento tdo previsivel, elas sdo valiosas, porque, sendo “natural”,
nada se tem a dizer sobre ele.

A explicagdo “porque dificulta o entendimento do texto” traz, contudo,
implicita uma adverténcia, ou seja, caso a letra do candidato ndo seja legivel ou sua
linguagem seja rebuscada, ndo sera compreendido o que escreveu. Isso implica
penalidades.

Depois de relembradas as normas do concurso, o jornal volta a preocupar-se
com o tema, dessa vez buscando previsdes. Optando pela modalizacdo compromissiva,

o jornal registra a opinido da professora:

Na opinido de Patricia Cylene, a prova da UPE pode vir com um tema
voltado para problemas educacionais ou relacionados a violéncia e justica. A
tematica social ndo estd descartada. “A fome ainda ndo foi abordada pela
institui¢do nos vestibulares.”

Tendo registrado “conselhos” aos quais atribuiu a forga de uma declaracéo e
assumido a posicao de quem tem a “altima palavra”, negando ao interlocutor esse poder
(modalizagdo declarativo-representativa), o jornal passa a relatar o discurso da
professora, inicialmente ainda com um “tom” declarativo-representativo, mas depois
marcado pela modalizacé@o diretiva. Esses enunciados estdo precedidos — é importante

notificar — pela expressao “bem preparado”, grafada com letras garrafais e em negrito.

Ela ressalta que, como os temas sdo subjetivos, o vestibulando necessita de
um conhecimento diversificado: Historia, Geografia, Filosofia. “Enfim, o
candidato deve estar preparado para qualquer proposta apresentada,
mostrando dominio de assuntos de ontem e de hoje”
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A preocupacado expressa nos enunciados acima refere-se ao conhecimento que
o candidato deve ter para desenvolver qualquer tipo de tema, “mostrando dominio dos
assuntos de ontem e de hoje”. O enunciado “deve estar preparado para qualquer
proposta  apresentada”  constitui, também, wuma adverténcia (modalizacdo
compromissiva).

Para finalizar a noticia, o JC registra as normas do concurso relativas a prova
de Redacdo (informacGes arquivadas, conforme ja notificamos), demonstrando uma
“preocupacdo didatica” (VIZEU, 2005), fato que contribui para manter 0 ethos
jornalistico de protetor do publico leitor, de guardido dos direitos dos cidad&os.

(texto 14) Nao-especificas dividem opinides
Diario de Pernambuco — 1/12/03

Os feras enfrentam, hoje, uma novidade importante no Vestibular 2004 da Universidade de
Pernambuco. Pela primeira vez em varios anos os candidatos fardo provas de matérias ndo relacionadas
diretamente com seus cursos - as chamadas ndo-especificas. A decisdo tem a intengdo de valorizar todo o
conhecimento que os alunos recebem ao longo do Ensino Médio. As provas realizadas ontem (Portugués,
Redacéo e Lingua Estrangeira) ja eram aplicadas tradicionalmente aos candidatos de todos 0s cursos.

Hoje, todos os feras responderdo questdes de Geografia, Biologia 1 e 2 e Matemdtica 1 e 2. Na terga-
feira eles enfrentam provas de Histéria, Quimica e Fisica. As opinides sdo divididas. Enquanto alguns ndo
se importam de realizar novas provas, varios ainda discordam da medida. "Eu ndo concordo muito com
isso. Tudo bem que a gente deve ter conhecimentos gerais sobre outros assuntos, mas ndo a ponto de
fazer uma prova”, opinou a candidata Sara Otranto Abrantes, 17 anos, que concorre a uma vaga para
Engenharia Mecénica Industrial.

Os candidatos elogiaram a clareza e objetividade das quest@es de Portugués e Lingua Estrangeira. Os
dois temas oferecidos para redacéo, no entanto, quebraram a cabeca de muitos feras. O primeiro bastante
subjetivo, baseado em um texto da filésofa e escritora Marilena Chaui: “O significado do existir e do
possuir, tendo por base elementos éticos para 0 homem contemporaneo”. O segundo tema foi o escolhido
por todos os candidatos entrevistados pelo DIARIO: “O papel do jovem frente as constantes
transformagdes operadas na sociedade”, com base em um texto publicado na revista Veja.

O titulo desta noticia — “Nao-especificas dividem opinides” — restringe o
publico leitor, pois quem ndo conhece o sentido de “ndo-especificas” ndo consegue
fazer previsdes sobre o contetido do texto. Precisa Ié-lo.

O sentido desse item lexical é explicado, entdo, logo no inicio do texto.

Chama-nos, porém, atencdo o que diz o jornal sobre a intencdo da UPE:

A decisdo tem a intencdo de valorizar todo o conhecimento que os alunos
recebem ao longo do Ensino Médio.

E esse conhecimento ndo tem valor por si mesmo? H& nesse discurso uma
concepgdo de Educacdo, de Escola, & qual fizemos referéncia quando, neste trabalho,
estudamos Bourdieu e Passeron (1975). O conhecimento ao qual se faz referéncia é
relativo aos saberes escolares, ao saber sistematizado pela Escola, resultante da selecao

de conteldos.
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Retomemos a andlise do texto. Segundo informacdo registrada no titulo, as
opinides acerca da inserc¢do das nao-especificas no vestibular dividem as opinides. O DP
relata que uns vestibulandos ndo se importam com essa mudanca, mas “varios ainda
discordam da medida”. Para confirmar a discordancia, o jornal registra a opinido de uma
candidata. E o que as escolas acham da medida? Qual a posi¢do dos professores sobre o
assunto? Essas opinides o jornal ndo traz. A polémica é reduzida. Isso nos lembra o que
nos disse Traquina (2005b): a “tribo jornalistica” esta mais voltada para a cobertura de
fatos, ndo de problematicas.

Para encerrar o “debate” — na verdade, mais uma estratégia discursiva, mais
uma encenagéo —, o DP “informa” que “os candidatos elogiaram a clareza e objetividade
das questdes de Portugués e Lingua Estrangeira” e retoma a avaliagdo referente aos
temas que, para ele, “quebraram a cabega de muitos feras”.

Conforme pudemos observar, na realidade o que “quebrou a cabega dos feras”
foi o primeiro tema, segundo o jornal, “bastante subjetivo”. O outro, de acordo com 0
DP, foi o escolhido por todos os candidatos por ele entrevistados, o que nos leva a
concluir que foi mais facil. Assim, inferimos que “subjetivo” ¢ o tema nao agendado

pela midia. Isso pode ser confirmado a partir do registro seguinte:

O segundo tema foi o escolhido por todos os candidatos entrevistados pelo
DIARIO: “O papel do jovem frente as constantes transformagdes operadas na
sociedade”, com base em um texto publicado na revista Veja.

“Com base em um texto publicado na revista Veja” ¢ a prova do que temos
afirmado sobre a relacdo existente entre a “facilidade” de os vestibulandos
desenvolverem o tema e a agenda dos meios de comunicacdo de massa. Ja registramos
isso quando analisamos 0 texto 6: “Como o assunto das pesquisas genéticas esta em
evidéncia — sendo inclusive motivo de uma telenovela —, o assunto acabou tendo uma
maior preferéncia dos feras”. Esperemos 0s proximos textos para ver se essa relacdo se

confirma.

(texto 15) A hora da decisdo das federais
Jornal do Commercio — Recife — 07/12/03

Hoje e amanhd, os candidatos fardo provas de disciplinas especificas, de acordo com o curso
escolhido. Somente Portugués e redacéo serdo feitos por todos

O vestibular das federais (UFPE e UFRPE) chega a sua reta final. Hoje e amanha, 35.848 candidatos
participam da segunda fase do concurso. Na disputa, 4.431 vagas estdo sendo oferecidas pela UFPE e
1.220 na UFRPE.

Nessa fase, os candidatos fardo provas de disciplinas especificas, de acordo com o curso escolhido.
Somente o teste de Portugués, com a redagdo, é comum a todos os feras. (...)
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De todas as avaliagdes, a mais temida pelos feras é a redago. “Tirei uma boa nota na primeira fase,
mas espero me dar bem na redacéo, pois ja é um passo importante”, disse o estudante Georg Anderson,
que disputa uma vaga no curso de Ciéncias Bioldgicas.

()

Estamos diante de mais um texto veiculado antes do inicio do vestibular. Nem
precisa ser um leitor atento para inferir isso a essa altura de nosso trabalho. Basta
conferir a atualizacdo dos itens lexicais que preparam o cendrio dessas enunciagdes:
“hora da decisdao”, “reta final”, “disputa”, “feras”, “temida” (“‘a mais temida pelos feras
¢ a redacao”). Percebemos, também, a presenca dos déiticos “hoje” e “amanhd” que
sinalizam a iminéncia do evento, além dos dados numéricos referentes a quantidade de
candidatos — 35.848 — e de vagas — 4.431 (UFPE) e 1.220 (UFRPE).

Para consolidar a representacdo até entdo construida acerca da prova de
Redacdo, o jornal recorre a tdo previsivel “prova auxiliar”, o depoimento de um
candidato:

“Tirei uma boa nota na primeira fase, mas espero me dar bem na redacéo,
pois ja é um passo importante”, disse 0 estudante Georg Anderson, que
disputa uma vaga no curso de Ciéncias Biologicas.

Outras escolhas lexicais nos chamam atencdo. Sdo as que nomeiam a segunda
fase do vestibular elaborado pela COVEST: “hora da decisdo” e “reta final”. Esses itens
lexicais apareceram em outros textos: “reta final” (texto 3 e 4), “hora decisiva” e “etapa
decisiva” (texto 4). Gragas a essas expressdes, os jornais vém garantindo que o
vestibular se transforme em um acontecimento midiatico (TRAQUINA, 2005b).

Dessa vez, porém, para nossa surpresa, o jornal ndo trouxe as tdo esperadas
“recomendagdes”. Esperemo-las no proximo texto que, mesmo sendo de autoria do DP,

pode, devido a cumplicidade existente na “tribo jornalistica”, registra-las.

(texto 16) Hora da decisdo para fera das federais
Diario de Pernambuco — 7/12/03

Mais de 35 mil candidatos enfrentam segunda fase do Vestibular2004 neste domingo e segunda-feira

Eles ja cumpriram parte do caminho, passando pelo Peneirdo, mas o verdadeiro desafio comeca agora.
A partir deste domingo, mais de 35 mil feras fazem a segunda fase do Vestibular 2004 das universidades
Federal e Federal Rural de Pernambuco, o maior do Estado. Estdo em disputa 5.651 vagas nos 79 cursos
de graduacdo das duas instituices. Neste primeiro dia, 0s candidatos responderdo as provas de Portugués
(com a redacéo), Quimica e Historia, dependendo do grupo do curso escolhido.

A primeira fase, realizada ha duas semanas, aprovou 35.848 vestibulandos, aproximadamente 65% do
total de 55.357 inscritos no inicio do processo, que entram agora na reta final da disputa por uma vaga no
Ensino Superior. As duas fases tém pesos idénticos no calculo da nota final. Esta é obtida simplesmente
somando-se a metade da nota da primeira fase com a metade da nota da segunda.

A redacdo, maior fantasma para muitos dos candidatos, é eliminatéria. Quem faz a prova deve ficar
atento a coeréncia e a coesdo do texto, além da observacgdo de regras gramaticais. Também vale lembrar
que ndo sdo aceitos a fuga ao tema proposto ou a assinatura ou sinal identificador da autoria da prova.
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O principal conselho da Covest para o fera, porém, é prestar atencéo ao local onde fara as provas, ja
que os candidatos foram redistribuidos nesta segunda fase. A indicagdo com o prédio e a sala onde ele
devera se apresentar no dia do exame foi divulgada junto com o listdo da primeira fase.

Conforme haviamos previsto, a noticia que ora comecamos a analisar,
publicada pelo DP, estd mais “completa” que a anterior, veiculada pelo JC.

Observando o titulo — “Hora da decisdo para fera das federais” —, quase 0
mesmo da noticia publicada pelo JC — “Hora da decisdo das federais” —, j& prevemos
tratar-se da véspera da segunda fase do vestibular elaborado pela COVEST.

Vamos, entdo, conferir as escolhas lexicais: “Hora da decisdo”, “fera”,
“enfrentam”, “Peneirdo”, “verdadeiro desafio”, “disputa”, “reta final”, “maior
fantasma” (a redacao), “eliminatoria”.

Essas escolhas (serdo mesmo ‘“‘escolhas™?) preparam, conforme ja estamos
habituados a ver, a “encena¢do” que legitimara as prescricdes a serem apresentadas
(dessa vez elas ndo foram supridas). Essa atualizacdo lexical, como tem ocorrido até
agora, ndo vem sozinha, pois 0s dados numéricos sempre ajudam a compor o cenario:
“35 mil feras”, “5.651 vagas nos 79 cursos”, “35.848 vestibulandos” “65% do total de
55.357 inscritos”.

Tecido o drama, vém as “recomendacdes”. O primeiro “conselho” — “Quem faz
a prova deve ficar atento a coeréncia e a coesao do texto, além da observacdo as regras
gramaticais” — ¢ dado depois de uma adverténcia: “A redacdo, maior fantasma para
muitos candidatos, ¢ eliminatéria”. Dessa vez, tanto a ameaga de que é eliminatdria
(modalizagdo compromissiva) quanto a ordem (modalizagéo diretiva) s&o assumidas
pelo proprio jornal, o DP. Ele ja assimilou as prescrigdes (estdo “arquivadas’). Como
esse veiculo de midia, conforme sabemos, conta com a fé publica, o que adverte ou
aconselha esta de acordo com o ritual e, assim, & um discurso autorizado. Além disso,
relembrando o que nos disse Traquina (2005a) sobre a linguagem e a estrutura do texto
jornalistico, o jornal também entende de normas relativas a “arte de escrever”.

O registro dessas “recomendagdes” também protege a face positiva do jornal
na medida em que elas insinuam a “preocupagao didatica” do jornalista (VIZEU, 2005,
p.153) que se “investe da autoridade de poupar a audiéncia de pensar” e, por 1SS0, da
detalhes que, na maioria das vezes, ja sdo do conhecimento do publico. Em outras
palavras, os ‘“conselhos” assumidos pelo jornal contribuem para manter o ethos
jornalistico, sempre associado a nogdo de defesa da verdade e de prestacéo de servicos a
sociedade.
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A “sugestdo” dada ao vestibulando — “ficar atento a coeréncia e a coesdo do

texto”, além de “observar as regras gramaticais” — 0 jornal acrescenta:

Também vale lembrar que ndo sdo aceitos a fuga ao tema proposto ou a
assinatura ou sinal identificador da autoria da prova.

Nesse ultimo enunciado, observa-se a ameaga de penalidade (“ndo sdo
aceitos”), uma caracteristica da modalizacdo compromissiva. Chama-nos atencéo o fato
de o jornal ndo apenas ter assimilado o discurso prescritivo da Escola, mas também ter
atualizado o “tom” ameagador que as prescrigdes carregam.

A COVEST também se pronuncia (o discurso aqui € indireto):

O principal conselho da Covest para o fera, porém, € prestar atencéo ao local
onde fara as provas, ja que os candidatos foram redistribuidos nesta segunda
fase.

Apesar de ndo ter sido eleito como elemento para nossa analise, observamos
que o operador argumentativo “porém”, usado geralmente para estabelecer uma relacao
disjuntiva, é ai empregado para indicar que a COVEST ndo tem sugestfes relativas a
resolucéo das provas, o que também faz parte do ritual. Ela —a COVEST —, conforme ja
vimos observando, ndo se pronuncia a respeito desse assunto. Adverte, porém, quanto a
atencdo que o vestibulando deve ter em relacdo ao local das provas (modalizacéo

compromissiva).

(texto 17) Redacao é aprovada
Diario de Pernambuco — 8/12/03

Ainda vista por muitos como um bicho-papdo no Vestibular, a redacdo de ontem foi elogiada pela
maioria dos feras. A Covest divulgou trés temas para serem escolhidos: “Juventude Brasileira: Que
Perspectiva Alimentar?”, “Qual a Importancia do Livro para a Humanidade?” e “O Homem Quer
Conquistar o Espaco™. Entre os candidatos entrevistados pela reportagem do DIARIO, o que teve mais
escolhas foi o segundo.

"Escolhi o tema sobre a juventude porque ja vinha esperando. Durante este ano, a imprensa publicou
uma boa quantidade de reportagens falando sobre isso", justificou Ronaldo Braga de Queiroz Aradjo, 20
anos, gque tenta uma vaga no curso de Direito.

A também candidata a Direito Mariz Luiza de Almeida Peixe, 18, achou a redacdo tdo boa que a
considera seu trunfo no Vestibular. "Foi a melhor prova que fiz”. A redacéo é eliminatoria. Vale oito
pontos (as duas questdes discursivas valem um ponto cada uma) e elimina candidatos que tirarem menos
de 2,5. Os vestibulandos também ndo podem assinar ou deixar marca de identificacdo na folha de prova.
Segundo a Comissdo do Vestibular, a correcdo das redacBes deveria comecar ontem mesmo. O material
de prova dos candidatos de Petrolina estava sendo esperado para ontem a noite ou hoje pela manha.

Ja no titulo esta implicita a informacdo de que se trata de uma noticia veiculada
apos o primeiro dia de vestibular, seja da UPE, seja da UFPE/UFRPE. Trata-se, entdo,
de um texto que veicula avaliagGes, opinides.

Mesmo assim, ou seja, mesmo em se tratando de momento posterior a
aplicacdo da prova de Redacdo e estando consciente de que registrard uma avaliacédo
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positiva a respeito dessa prova, o DP atualiza uma representacdo recorrente sobre a
Redagdo do vestibular: “Ainda vista por muitos como um bicho-papao...”.

Mais uma vez a avaliacdo relativa a essa prova estd centrada nos temas
propostos. O jornal informa as propostas da COVEST e, a seguir, declara a preferéncia
dos candidatos entrevistados. Para comprovar o que esta afirmando, passa a palavra para

um candidato:

"Escolhi o tema sobre a juventude porque ja vinha esperando. Durante este
ano, a imprensa publicou uma boa quantidade de reportagens falando sobre
isso", justificou Ronaldo Braga de Queiroz Aradjo, 20 anos, que tenta uma
vaga no curso de Direito. (grifo nosso)

Novamente comprovamos a tese que temos defendido até aqui: esperados sao
0s temas em evidéncia na midia. Isso esta explicito na informagéo que acima grifamos.
Também observamos que o candidato ndo faz qualquer referéncia a participacdo da
Escola quanto a expectativa dele; esta se deve a “uma boa quantidade de reportagens”
que discorreram sobre o assunto.

A seguir o DP registra o depoimento de uma candidata que apenas expressou
Impressdes pessoais:

A também candidata a Direito Mariz Luiza de Almeida Peixe, 18, achou a
redacdo tdo boa que a considera seu trunfo no Vestibular. "Foi a melhor
prova que fiz”.

Antes de concluir a noticia, o jornal adota uma estratégia que ndo tem sido
observada nos textos publicados depois do primeiro dia do vestibular: o registro de
informages que constituem normas do concurso. Até entdo, temos verificado que essas
ameacas e prescri¢des séo publicadas antes de o vestibular comegar.

Depois de relembrar as adverténcias e recomendacdes, que certamente
vieram para assegurar a autoridade e a face positiva do jornal, ele traz informacdes da
COVEST:

Segundo a Comissdo do Vestibular, a correcdo das redagdes deveria comegar
ontem mesmo. O material de prova dos candidatos de Petrolina estava sendo
esperado para ontem a noite ou hoje pela manha.

Mais uma vez a comissdo, cautelosamente, ndo se pronuncia sobre as
provas. Chama-nos, novamente, a atengdo o item lexical “corre¢do” que, conforme
registramos anteriormente, ndo sabemos se é uma escolha da COVEST ou do proprio

jornal.
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(texto 18) Tranquilidade marca o inicio da 22 fase da Covest
Jornal do Commercio — Recife — 08/12/03

Ontem, o indice de feras faltosos ficou em 2,73%. Hoje, os candidatos fardo testes de Matematica,
Fisica, Portugués, Geografia, Literatura, Biologia e lingua estrangeira
()
O nivel dos testes de ontem foi consideravel razoavel pelos feras. “Apenas o tema da redacdo me
chamou atengdo, ja que vinha me preparando para assuntos mais atuais como as guerras”, afirmou
Amanda Raeli, 18 anos, que esta tentando uma vaga para o curso de Hotelaria.

()

Professores elogiam testes, mas contestam questao de Histéria

Provas bem elaboradas, questfes de acordo com o esperado. Assim foi a avaliacdo dos professores do
Colégio Boa Viagem (CBV) para os testes de Portugués, Quimica e Histéria realizados ontem. Apenas
uma questdo de Historia foi contestada pela equipe do CBV.

()

Comum a todos, a prova de Portugués, incluindo a redacéo, foi elogiada pela equipe do Boa Viagem.
Como vem ocorrendo nos Gltimos anos, o fera teve a op¢do de escolher entre trés temas distintos. Dois
deles foram apresentados em forma de pergunta. Um foi “Juventude brasileira: Que expectativas
alimentar?”. O outro, “Qual a importancia do livro para a humanidade?”. Ja o terceiro tema foi uma
declarativa atual: “O homem quer conquistar o espago”.

“Foram temas multiplos e atuais que deram chances para o vestibulando trabalhar bem”, considera a
professora de Redagdo Patricia Cylene. Ja as questdes discursivas seguiram o mesmo enfoque
apresentado pela Covest no vestibular passado, destaca Glauce Dias, professora de Portugués. “Foram
questdes interpretativas que enfatizaram a compreensdo do aluno no que se refere a linguagem”, diz
Glauce. (...)

Agora é a vez de 0 JC publicar a opinido de candidatos e professores sobre as
provas realizadas no primeiro dia do vestibular organizado pela COVEST. Estamos
ainda no mesmo ano: 2003.

O titulo — “Trangqiiilidade marca o inicio da 2* fase da Covest” — sinaliza que
ndo ha elementos que déem ao jornal subsidios para dramatizar o que serd o assunto da
noticia: a avaliacdo das provas. Isso € 0 que temos observado nessas noticias que
veiculam as opinides de candidatos e professores.

O depoimento da candidata sinaliza uma decepgéo:

“Apenas o tema da redagdo me chamou atengdo, j& que vinha me preparando
para assuntos mais atuais como as guerras”, afirmou Amanda Raeli, 18 anos,
que esta tentando uma vaga para o curso de Hotelaria. (grifo nosso)

Esse sentimento advém, conforme podemos constatar pela informagdo acima
destacada, do fato de os temas ndo terem atendido suas expectativas. A decepcéo da

candidata ndo é, contudo, compartilhada pela professora entrevistada:

“Foram temas multiplos e atuais que deram chances para o vestibulando
trabalhar bem”, considera a professora de Redagdo Patricia Cylene.

Segundo a professora, os temas foram “atuais”. Assim, considerando o
significado dessa caracteristica como aquilo que estd em evidéncia na midia, ndo teria

havido surpresas, estaria tudo “de acordo com o esperado”. Por outro lado, ndo
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podemos descartar o fato de ela ndo poder assumir livremente as suas impressoes, pois,
além de precisar proteger a propria posicdo e face positiva, deve preservar a face
positiva da instituicdo em nome da qual esta falando. Afinal, tem consciéncia de que seu
depoimento sera divulgado por um veiculo de midia.

N&o podemos, contudo, discordar da professora, se considerarmos a opinido de
um candidato publicada pelo DP no mesmo dia em que foi veiculada esta que ora
estamos analisando. Mesmo que a tenhamos destacado acima, vale a pena trazé-la de

volta aqui:

"Escolhi o tema sobre a juventude porque ja vinha esperando. Durante este
ano, a imprensa publicou uma boa quantidade de reportagens falando sobre
iss0", justificou Ronaldo Braga de Queiroz Araljo, 20 anos, que tenta uma
vaga no curso de Direito. (texto 17 - grifo nosso)

Assim, a opinido da professora sobre a atualidade do tema é também a do
candidato entrevistado pelo DP, ou seja, o tema é mesmo “atual” uma vez que constou

na agenda da midia durante um tempo suficiente para ser esperado.

(texto 19) Violéncia foi tema predileto
Diario de Pernambuco — 6/12/04

A comiss@o organizadora do Vestibular 2005 da UPE ofereceu dois temas para os feras elaborarem a
Redacdo, parte da prova de Portugués, que é de carater eliminatério. Os estudantes poderiam escolher
entre “O desejo de conhecer e a disposi¢do para o diadlogo” e “A intolerancia é causadora da violéncia e
das guerras”. Ambas vieram acompanhadas de textos para orientar quem fazia o exame, mas a maioria
dos candidatos optou por adotar a segunda proposta.

"Todos os alunos a quem perguntei escolheram o segundo tema. Ja era esperada essa abordagem, por
ter sido um ano com atentados na Espanha e na Russia", assinalou o professor de Redacéo do Colégio
Atual Rogério Costa. Mario Sérgio de Carvalho, do Colégio Motivo, tem a mesma opinido do colega. "A
tendéncia de escolha foi pelo segundo tema, que é mais pragmatico".

Mesmo em se tratando de uma noticia veiculada depois da aplicacdo da prova
de Redacdo, o DP, assim como observamos no texto 17, atualiza uma representacédo
negativa referente a prova de Redacao: “que € de carater eliminatério”.

Somente lendo a noticia podemos entender que o titulo se refere a preferéncia
dos vestibulandos em relagdo ao segundo tema proposto pela UPE. Essa preferéncia
confirma o que ja temos observado: os temas esperados sdo o0s agendados pela midia.

Tese que se comprova com o depoimento de um dos professores entrevistados:

"Todos os alunos a quem perguntei escolheram o segundo tema. Ja era
esperada essa abordagem, por ter sido um ano com atentados na Espanha e na
Russia", assinalou o professor de Redagdo do Colégio Atual Rogério Costa.
(grifo nosso)

Depreendemos da idéia em destaque, no depoimento do professor, que o fato

de ter sido 2004 um ano em que ocorreram atentados terroristas na Espanha e na RUssia,
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esse assunto ganhou visibilidade na midia, ou seja, foi agendado. Por isso, inferimos,
“ja era esperada essa abordagem”.
Quanto ao que declara o outro professor, destacamos a caracteristica atribuida

ao tema que até entdo nao haviamos observado:
Mario Sérgio de Carvalho, do Colégio Motivo, tem a mesma opinido do
colega. "A tendéncia de escolha foi pelo segundo tema, que é mais
pragmatico”.

Ao invés de considerar esse tipo de tema — 0 que advém de assuntos agendados
pela midia — como “atual”, o professor acima citado opta pelo adjetivo “pragmatico”.
Entendemos que, para ele, o segundo tema proposto pela UPE no ano de 2004 é mais
“realista”, “objetivo” (HOUAISS; VILLAR, 2001). Ficaremos atentas a essa nova

caracterizagé&o.

(texto 20) Contetdo das provas no 1° dia do exame agradou professores
Jornal do Commercio — Recife — 06/12/04

As provas aplicadas no primeiro dia do vestibular 2005 da Universidade de Pernambuco (UPE) foram
consideradas de bom nivel por professores. (...)

()

A Redagao da UPE, que ja foi motivo de polémica em vestibulares do passado, agradou. “Os dois
temas oferecidos foram bons, deram aos alunos trangiiilidade para desenvolver o texto”, analisou o
professor Fernando Ivo, do Colégio Boa Viagem (CBV). Ele acredita que o de tom mais objetivo (A
intolerancia é causadora da violéncia e da guerra) deve ter sido a op¢do da maioria dos estudantes, por ser
atual.

A professora Glauce Dias, também do CBV, considerou a prova de Portugués muito boa. “Mediu o
conhecimento lingiiistico e a compreensdo do aluno como leitor”, observou. As questdes de Literatura,
segundo ela, exploraram autores nordestinos, dando énfase também aos classicos, como Machado de
Assis e Gregério de Matos.

()

Neste texto, temos uma noticia do JC a respeito da mesma prova de Redacéo ja
comentada no texto 19 pelo DP, uma vez que estamos no mesmo dia, més e ano: 6 de
dezembro de 2004.

O titulo do texto indica serem positivas as opinides que, conforme anunciado,
sdo apenas de professores, ambos representantes de uma mesma instituicdo de ensino
que, aliés, foi “ouvida” pelo JC também em anos anteriores.

Para o professor entrevistado, o tema “de tom mais objetivo (A intolerancia é
causadora da violéncia e da guerra) deve ter sido a op¢do da maioria dos estudantes, por
ser atual.” A opinido desse professor é semelhante a dos outros dois entrevistados pelo
DP (texto 19). Os trés supdem que o segundo tema tenha sido a escolha dos candidatos.

Este ultimo, porém, atualiza uma caracterizacao bem conhecida nossa: “atual”. Também
9 9
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como um dos professores entrevistados pelo DP, o professor citado pelo JC associa ao
tema em questdo outra caracteristica: “objetivo”.

Cumprindo a promessa de que ficariamos atentas a essa caracterizacdo que
apareceu explicitamente no texto 19 e ressurgiu no texto 20, comecamos a considerar
que atualidade e objetividade se associam no discurso dos professores, quando 0 assunto
é tema de redacdo do vestibular.

Considerando que atualidade tem sido até aqui entendida como o que esta
agendado pela midia, comegcamos a vislumbrar a possibilidade de também a isso estar
associada a nocdo de objetividade. Esperemos mais dados para confirmar essa outra
hipétese.

(texto 21) Professores criticam nivel das provas de Historia e Quimica
Jornal do Commercio — Recife — 13/12/04

A avaliacdo do exame de ontem, feita por alguns professores ouvidos pela reportagem, foi de que as
provas de Historia e Quimica tiveram um nivel baixo. Os exames teriam nivelado os candidatos,
impedindo que os mais preparados se destacassem daqueles que estudaram menos. Os temas da Redagéo,
no entanto, foram elogiados por tratarem de assuntos ligados a realidade brasileira. Até as 20h, a Covest
n&do havia recebido nenhuma contestacio das provas, mas os questionamentos podem ser encaminhados
até o inicio da tarde de hoje.

()

Ja os temas da Redagédo foram elogiados. “Os assuntos escolhidos fazem parte do cotidiano brasileiro,
gue muitos dos candidatos devem ter discutido em sala de aula. Até mesmo o terceiro tema, sobre a
importancia da pesquisa cientifica, é de facil abordagem. Além disso, ficou evidente, mais um ano, que a
Covest tem escolhido temas conhecidos dos estudantes”, avaliou a professora Norma Linck, do Colégio
Contato.

A prova agora avaliada ndo € mais a da UPE, mas a da COVEST. Chama-nos
atencdo o julgamento dos professores em ralacdo as provas de Historia e Quimica:

Os exames teriam nivelado os candidatos, impedindo que os mais preparados
se destacassem daqueles que estudaram menos.

Os itens lexicais “nivelado” e “destacassem” indicam a concepg¢do de Educacdo
que norteia o trabalho dos especialistas em vestibular: preparar o aluno para que ele se
destaque, isto é, para que ele seja o melhor.

Quanto ao que opinam a respeito dos temas de redacdo, o registro do
depoimento da professora ¢ uma “prova auxiliar” do que o jornal declarou, no inicio do
texto, ter sido a opinido geral de ‘“alguns professores ouvidos pela reportagem”.

Transcreveremos a avaliacdo da professora a fim de destaca-la e melhor analisa-la:

“Os assuntos escolhidos fazem parte do cotidiano brasileiro, que muitos dos
candidatos devem ter discutido em sala de aula. Até mesmo o terceiro tema,
sobre a importancia da pesquisa cientifica, é de facil abordagem. Além disso,
ficou evidente, mais um ano, que a Covest tem escolhido temas conhecidos
dos estudantes”, avaliou a professora Norma Linck, do Colégio Contato.
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Fazer “parte do cotidiano brasileiro” e “temas conhecidos dos estudantes”, para
nos, significa o que até entdo vem sendo considerado “atual”. O operador argumentativo
“até mesmo” carrega um pressuposto recuperavel no contexto: ele indica que este tema
foi 0 menos “facil”. Nesta noticia, porém, ndo estdo registrados os temas. Vejamos o

préximo texto.

(texto 22) Provas séo elogiadas
Diario de Pernambuco — 13/12/04

As provas aplicadas no primeiro dia da segunda fase do Vestibular 2005 foram amplamente elogiadas
por professores e candidatos. Nenhuma questdo foi contestada, tanto nos temas da Redagéo, quanto nas
questdes discursivas de Portugués 1 e de multipla escolha. Na Redacéo, os feras puderam escolher entre
trés temas atuais: a discriminagdo contra a mulher, o papel da Imprensa e a tecnologia nacional.

Os temas apresentados foram: “Mulheres: persistem, no Brasil, as discrimina¢6es?”, “A Imprensa séo
os olhos da Nac&o?” e “Sem pesquisa cientifica, o Brasil fica refém das tecnologias importadas”. Apenas
uma questéo da prova de Quimica teria apresentado um erro de digitacdo, mas nenhum pedido de revisdo
tinha chegado a Covest até a noite de ontem. "Quem estudou ndo teve dificuldade. Gostei muito dos
temas da Redacdo porque eles foram muito debatidos no noticiério”, afirmou o estudante italo Felipe dos
Santos, 17, candidato a uma vaga no curso de Radio e TV.

O titulo da noticia j& sinaliza o julgamento positivo em relacdo as provas
aplicadas no primeiro dia do vestibular organizado pela COVEST. Ao contrério do que
noticiou o JC, os entrevistados pelo DP nédo fizeram restricGes. Se os ouvidos pelo JC
consideraram que as provas haviam “nivelado” os candidatos, ou seja, quem se preparou
e quem estava despreparado, a mesma opinido nédo se repete aqui. Assim se pronunciou

o candidato entrevistado pelo DP:

"Quem estudou nao teve dificuldade. Gostei muito dos temas da Redacao
porque eles foram muito debatidos no noticiario”, afirmou o estudante Italo
Felipe dos Santos, 17, candidato a uma vaga no curso de Radioe TV.

Conforme podemos comprovar, para o candidato entrevistado, “quem estudou
ndo teve dificuldade”, ou seja, se houve “nivelamento”, esse se deu entre os que
estavam preparados. O que nos chama atencdo, porém, por ser objeto de nossa
investigacdo, € a justificativa que o candidato apresenta para o fato de ter gostado muito
dos temas da Redacdo: “eles foram muito debatidos no noticiario”. Esse ¢ mais um dado
para que nossa tese se confirme: quando os assuntos contemplados pelos temas estdo em

evidéncia na midia, os candidatos julgam ter alcan¢ado sucesso.
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(texto 23) Redacéo ainda é bicho-papéo para os feras
Jornal do Commercio — Recife 03/12/05

Escrever é um desafio que preocupa milhares de candidatos, mas a prova representa pontos
importantes na luta por vaga na universidade

A vestibulanda Karen Reis de Menezes, 18 anos, candidata ao curso de odontologia da Universidade
de Pernambuco (UPE), diz que a prova de redacdo, que fard amanha, é a que mais a preocupa. Assim
como ela, milhares de feras também sentem um frio na espinha quando lembram que terdo que escrever
um texto. Mas ndo adianta correr: a prova representa pontuagdo importante para conquistar o tdo desejado
ingresso na universidade puablica.

A nota da redacdo vale de zero a 100 pontos. Sera automaticamente eliminado do concurso o
vestibulando que nédo obtiver pelo menos 20 pontos nessa prova. Levara nota zero o candidato que
identificar a folha de redagdo por meio de assinatura, rubrica ou qualquer outro sinal. Também quem fugir
ao tema proposto ou deixar a folha em branco. A banca levara em conta, na hora da correcéo, entre outros
critérios, o uso correto da lingua portuguesa e a organizacédo das idéias.

“E importante escrever o texto com letra legivel. Isso ndo quer dizer letra bonita, mas que permita ao
corretor entender 0 que o candidato quis passar”, observa o professor de redagdo do Colégio NAP Nestor
Aciolly. O texto ndo pode ter rasuras. “O fera deve escrever o texto na folha de rascunho e usando lapis.
Depois de concluido ¢ que devera passar para a folha da redacdo”, sugere o professor. “Depois de refletir
um pouco sobre o tema, as idéias devem ser langadas no papel. N&o apague uma idéia sem que tenha
outra para ser substituida”, ensina.

Nestor diz que a UPE costuma apresentar temas subjetivos, o que pode mudar este ano. “Se for
solicitado um titulo, € melhor deixar para colocé-lo por Gltimo, depois que a redagdo estiver pronta. O
titulo ¢ o resumo do texto e deve ser baseado em uma frase nominal”, diz Nestor. O professor destaca,
ainda, que os candidatos precisam estar atentos as margens do papel e devem evitar frases longas. E
importante ser objetivo, usando periodos curtos. O equilibrio no tamanho dos paragrafos também precisa
ser observado.

Ele recomenda, ainda, que os estudantes ndo usem a primeira pessoa, uma vez que um texto
dissertativo, como pede a UPE, ndo permite a opinido do autor. “Palavras como lamentavelmente e
infelizmente, por exemplo, devem ser evitadas, pois mostram a opinido do escritor. Também ndo se deve
comegar os paragrafos com conjuncdes coordenativas (que, logo, portanto) ou adversativas (mas, porém,
contudo, todavia).”

Até o meio-dia de ontem, quase mil estudantes ndo haviam retirado o cartdo de inscricdo. Sem o
documento, o fera ndo fard as provas do vestibular da UPE. Havera plantdo, hoje, das 8h as 13h, na
reitoria, em Santo Amaro, para entrega do cartdo, mediante pagamento de uma taxa de R$ 10. O transito
nas imediagdes dos prédios onde haverd provas serd monitorado pela CTTU. Havera reforco no nimero
de linhas de 6nibus, segundo a EMTU.

Com o titulo da noticia, o JC da inicio a construgdo de um cenario em que um
conhecido drama sera apresentado: o temor a prova de Redacdo de mais um vestibular.
Agora, 0 de 2005.

Reaparecem 0s itens lexicais que ja compuseram cendrio igual nos textos
anteriormente analisados neste trabalho — “bicho-papdo”, “feras”, “desafio”, “corre¢do”,
“corretor” — e surgem outros — “luta”, “frio na espinha”, “eliminado”, “nota zero”.
Palavras e expressdes que acentuam um mesmo sentimento: 0 medo.

No titulo da matéria, um dé&itico nos chama atenc¢do: “ainda”. Entendemos,
entdo, que ha muito tempo a prova de Redagdao ¢ “bicho-papao”, ou que nao deveria
mais sé-lo. No lead, esse déitico ndo aparece mais, apenas a forma verbal no presente do
indicativo atualiza o discurso do medo, do desafio: “Escrever ¢ um desafio que

preocupa milhares de candidatos...”.
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Ainda no lead, um operador argumentativo nos convoca a fazer inferéncias:
“mas”. Em “... mas a prova representa pontos importantes na luta por vaga na
universidade”, o “mas” quer significar que o “desafio” precisa ser enfrentado, pois “a
prova representa pontos importantes na luta por vaga na universidade”. Essa idéia se
repete de forma explicita ja na introdugdo da noticia: “Mas ndo adianta correr: a prova
representa pontuacdo importante para conquistar o tdo desejado ingresso na
universidade publica”.

Esta, assim, decifrado o que vem dando ao vestibular o “valor” de “noticia”, a
condicéo de esse evento ser transformado em fato midiatico: “o tdo desejado ingresso na
universidade ptblica”. E tendo consciéncia desse desejo dos vestibulandos que os dois
jornais em enfoque dramatizam o evento “vestibular”. E o que d4 a prova de Redagao
esse “valor”? Esperemos mais dados para responder essa pergunta.

Um dos componentes da “encenagdo”, como ja nos disse Maingueneau (2001),
é a introducdo das falas citadas, pois elas criam um efeito de autenticidade. O autor
citado refere-se ai ao discurso direto. Pedimos-lhes permissdo para entender que
também o indireto pode compor essa encenagdo. Pelo menos € isso que percebemos na
introducdo do texto que ora analisamos. A presenca da candidata, na introducdo do
texto, contribuiu para compor o drama necessario a transformacéo do vestibular em uma
noticia e mais: em um anuncio publicitario, pois a autoridade convocada adiante falara
em nome de uma escola, também da rede privada de ensino.

Registrado o temor da candidata — “a prova de redacdo, que fara amanha, ¢ a
que mais a preocupa” —, 0 JC atualiza as informacgdes que constam no manual do
candidato (ou no arquivo do jornal). Modaliza, contudo, essas informactes de tal
maneira, que elas assumem o “tom” desejado — de ameaca — para dar maior forca a fala
do professor. Optando, entdo, pela modalizacdo compromissiva, aqui claramente

expressa, o JC “informa”:

A nota de redacéo vale de 0 a 100 pontos. Serd automaticamente eliminado
do concurso o vestibulando que ndo obtiver pelo menos 20 pontos nessa
prova. Levard nota zero o candidato que identificar a folha de redacdo por
meio de assinatura, rubrica ou qualquer outro sinal. Também quem fugir ao
tema proposto ou deixar a folha em branco. A banca levard em conta, na hora
da correcdo, entre outros critérios, o uso correto da lingua portuguesa e a
organizacdo das idéias.

Chama-nos atencdo o ultimo enunciado dentre os acima selecionados: “A

banca levara em conta, na hora da correcdo, entre outros critérios, 0 uso correto da
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lingua portuguesa e a organizacdo das idéias.” Esse enunciado atualiza o discurso da
Escola, a concepgdo que ela tem de ensino de lingua, de escrita.

A partir dessas adverténcias — que também direcionam o candidato na medida
em que fazem ameacas —, o candidato esta “pronto” para receber as orienta¢des que lhe
serdo dadas a fim de livrar-se dos riscos apresentados acima. A primeira dessas
orientacOes enfoca os critérios relativos a legibilidade e a estética, conforme podemos

verificar nos seguintes enunciados:

“E importante escrever o texto com letra legivel. Isso ndo quer dizer letra
bonita, mas que permita ao corretor entender o que o candidato quis passar”,
observa o professor de redacdo do Colégio NAP Nestor Aciolly. O texto nao
pode ter rasuras. “O fera deve escrever o texto na folha de rascunho e usando
lapis. Depois de concluido é que deverd passar para a folha de redagdo”,
sugere 0 professor.

Concluidas essas orientagfes, hd uma mudanca de enfoque. A preocupacédo

passa a ser, entdo, com as idéias:

“Depois de refletir um pouco sobre o tema, as idéias devem ser langadas no
papel. Ndo apague uma idéia sem que tenha outra para ser substituida”.

Registrada essa recomendacdo, que na verdade é uma adverténcia, vem agora
uma declaracdo proferida com certa cautela — atentemos para a forma verbal “costuma”
e para a locucdo “pode mudar” —, 0 que protege a face positiva do professor e da
instituicdo que ele representa e mantém a credibilidade que lhes é conferida pelo
publico: “Nestor diz que a UPE costuma apresentar temas subjetivos, o que pode mudar
este ano”.

A partir dai, o jornal devolve a palavra ao professor, cuja orientacdo diz

respeito ao titulo:

“Se for solicitado um titulo, ¢ melhor deixar para colocéa-lo por Gltimo, depois
que a redacgdo estivar pronta. O titulo é o resumo do texto e deve ser baseado
em uma frase nominal.”.

Observamos ai a modalizacdo diretiva (“¢ melhor”) e a declarativo-
representativa, na medida em que o professor define o que ¢ titulo (“é o resumo do
texto... baseado em uma frase nominal”). Esse tipo de modalizacdo, conforme ja
discutimos, “lembra” ao interlocutor a face positiva e, portanto, a posicdo de
superioridade do locutor, a quem é dado o poder de definir, representar o objeto a que se
refere.

A seguir, é retomada a preocupacdo com a estética, associada agora a

recomendac¢do quanto a extensdo dos paragrafos e dos periodos:
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O professor destaca, ainda, que os candidatos precisam estar atentos as
margens do papel e devem evitar frases longas. E importante ser objetivo,
usando periodos curtos. O equilibrio no tamanho dos paragrafos também
precisa ser observado.

Nesses enunciados ha a modalizacdo diretiva, sinalizada pelos verbos
“precisar”, “dever” e pela expressao “¢ importante”. Nos enunciados a seguir, as
recomendacdes passam a enfocar a auséncia de marcas de autoria (ndo de sinal
identificador do candidato) na redacdo do vestibulando. A modalizacdo diretiva agora é

marcada pelas formas verbais “recomenda”, “devem” e “deve”. Observemos:

Ele recomenda, ainda, que os estudantes ndo usem a primeira pessoa, uma
vez que um texto dissertativo, como pede a UPE, ndo permite a opinido do
autor. “Palavras como lamentavelmente e infelizmente, por exemplo, devem
ser evitadas, pois mostram a opinido do escritor. Também ndo se deve
comecar os paragrafos com conjungdes coordenativas (que, logo, portanto)
ou adversativas (mas, porém, contudo, todavia)”.

Como em outras orientagdes, a transcrita acima também ¢é validada por
adverténcias (modalizacdo compromissiva) que mantém preservada a face positiva, ou
seja, conforme sinalizamos acima, a posicdo do locutor na interlocucdo e tornam
aceitaveis os conselhos. E o que podemos ver em “... uma vez que o texto dissertativo,
como pede a UPE, ndo permite a opinido do autor”. Transferindo para a UPE a
proibicdo, observamos que o professor preserva a propria face positiva e a da instituicao
que representa e ameaca a face positiva da universidade. E como se dissesse que as
coercOes por ele apresentadas ndo sdo suas, mas da UPE. Segundo ele, quem interdita a
autoria é a banca; os examinadores é que nao admitem que o candidato se revele no
texto que devera produzir (ou reproduzir?). A imagem de interlocutor do texto do
candidato é a de censor, a daquele que pune quem se inserir em uma discussdo para a
qual a banca “corretora” do vestibular ndo o chamou. SO precisa mostrar que sabe que
existe o debate repetindo as idéias de quem esta autorizado a participar dele.

Para encerrar a noticia, o jornal reassume a palavra a fim de prestar mais um
servico a comunidade envolvida no evento: informar sobre a necessidade de os
candidatos irem até a reitoria da UPE para buscarem o cartdo de inscri¢do e sobre as
providéncias tomadas pela CTTU e pela EMTU a fim de que seja garantida a realizacao

do evento.

(texto 24) Alta abstencéo
Diario de Pernambuco — 5/12/05

O primeiro dia de provas da UPE ontem teve a falta de 2.600 candidatos, todos eliminados, o que
representou um indice de abstencdo de 7,54% do total de 34.471 inscritos no processo seletivo. Foi

163



considerado um nimero alto, ja que no ano passado essa taxa ficou em 5,43%. O que chama a atengdo é
que as faltas concentraram-se principalmente nos quatro municipios do interior onde estdo sendo
aplicadas as provas. O prédio com o maior nimero de auséncias foi a Escola Professor Jer6nimo Gueiros,
em Garanhuns, onde faltaram 16,35% dos 477 candidatos que fariam os exames no local. No Colégio
Dom Bosco, em Petrolina, faltaram 13,17% dos feras.

"Ainda é cedo para analisarmos, mas é possivel que essa maior abstencdo no interior tenha ocorrido
devido as novas opc¢des de cursos em outras instituicdes por 1a, como a Universidade Federal do Vale do
S8o Francisco, a Univasf, em Petrolina”, explicou o presidente da Comissdo do Vestibular da UPE,
Armando Carneiro.

Ontem foi dia de fazer a redagdo, ainda um grande bicho-papdo para muitos vestibulandos. A
Comisséao apresentou dois temas, cada um com um texto auxiliar, para que os candidatos escolhessem um
para desenvolver. Os de ontem foram “O homem e sua interagdo com a natureza” e “O homem e sua
relagdo com os bens materiais”, elogiados pelos vestibulandos em geral. Fizeram a prova em atendimento
especial 43 feras, entre candidatos com deficiéncia fisica, pacientes em hospitais e vestibulandas em
gravidez avancada.

Estamos diante de mais uma noticia veiculada apds o vestibular da UPE. O
enfoque, conforme observamos no titulo, é a alta abstengdo de candidatos no concurso.
Nesse caso, a universidade pronuncia-se. A palavra registrada foi a do presidente da
Comissdo do Vestibular da UPE, que, protegendo a propria face positiva e a da
instituicdo em nome da qual esta falando, adota a modalizacdo expressiva: “ainda é
cedo”, “é possivel”. Observemos que a pessoa que fala € a primeira do plural.

Conforme temos observado, ndo ha qualquer pronunciamento das comissdes
responsaveis pelos vestibulares a respeito das provas desse concurso. Este siléncio tem
sido constante, pelo menos até este texto.

Vem, entdo, a noticia sobre a prova de Redacdo. Mesmo em se tratando de um
texto veiculado ap6s a aplicacdo dessa prova, o jornal atualiza a conhecida imagem,
inclusive recuperada no titulo do texto veiculado dois dias antes deste que estamos
analisando: “Ontem foi o dia de fazer a redagdo, ainda um grande bicho-papdo para
muitos vestibulandos”. Apds informar sobre os temas propostos, registra a avaliacao dos
“vestibulandos em geral”. A opinido dos candidatos ndo reforga, porém, a imagem de
“bicho-papao”.

(texto 25) Chega hora da decisdo para feras das federais
Jornal do Commercio — Recife — 18/12/05

Hoje, 33,9 mil candidatos comecam a disputar a 2* fase do concurso. Redagdo é desafio

Se ter um vestibulando em casa € motivo de ansiedade, imagine quando sdo dois feras numa mesma
familia. E o caso das gémeas Renata e Roberta Cardoso, 18 anos, que com mais 33.990 candidatos far3o,
hoje e amanhd, a segunda fase do vestibular das Universidades Federal (UFPE) e Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). A espera para ver se foram ou ndo aprovadas se estendera até 2006. Conforme a
presidente da Comissdo do Vestibular (Covest), Ana Cabral, o listdo s6 sera divulgado no inicio de
janeiro.

Candidatas ao curso de licenciatura em desenho e plastica, Renata e Roberta sonham em ingressar na
UFPE. “Ja estamos na faculdade, mas ¢ particular. Nosso sonho ¢ estudar na Federal, ¢ uma questdo de
honra. Quem estuda 14 atesta que tem capacidade”, afirmam . E se somente uma conseguir a vaga? “Néo
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tem problema. A gente se divide, cada uma vai uma vez”, brincam as estudantes, que ndo teriam
dificuldade em colocar a idéia em prética, pois além de serem muito parecidas, elas gostam de vestir
roupas iguais.

A tdo temida redacdo é a primeira tarefa que os feras deverdo enfrentar hoje, a partir das 8h. Havera
também provas de portugués, historia e quimica. (...)

Segunda fase do vestibular organizado pela COVEST: é isso que inferimos ja a
partir do titulo, principalmente estando no vigésimo quinto texto. Prova de que a
previsibilidade ja nos leva a antever o assunto, as escolhas lexicais, a composicéo de
cenario. Vamos conferir.

Reencontramos “hora da decisao” (no titulo), “disputar”, “desafio”, “listao”,
“temida”, “enfrentar”. Itens lexicais tao previsiveis, que chegamos a duvidar, conforme
ja registramos anteriormente, que sejam realmente escolhas. Comecamos a acreditar que
sdo elementos obrigatérios na composicao do cenario “vestibular”, que sdo eles mesmos
o0 valor-noticia.

Deparamo-nos novamente com o dado numérico reforcando a encenacgéo: “33,9
mil”. Duas vezes o JC registra esse dado, sendo que, da segunda vez, aparece “33.990”.

Finalmente um componente novo para o drama: as gémeas que fardo a segunda

fase do vestibular. A entrada delas em cena é preparada estrategicamente:

Se ter um vestibulando em casa é motivo de ansiedade, imagine quando sdo
dois feras numa mesma familia.

E assim que o jornal cria o suspense necessario para transformar um evento
rotineiro, o vestibular, em noticia.
E também a partir desses “personagens” que o JC informa sobre a incerteza e

demora do “listao”:

A espera para ver se foram ou ndo aprovadas se estenderd até 2006.
Conforme a presidente da Comissdo do Vestibular (Covest), Ana Cabral, 0
listdo so6 sera divulgado no inicio de janeiro.

Mais uma vez entra em cena um representante de uma das comissoes
organizadoras do vestibular. Mais uma vez também para informar sobre a publicacdo da
lista dos aprovados. Nada mais.

No texto 23, destacamos o enunciado “0 tdo desejado ingresso na universidade
publica”. Constatamos, naquele momento, que o conhecimento desse desejo seria um
dos elementos que garantiria aos jornais o valor-noticia do vestibular. Aqui esse desejo
é explicado:

Candidatas ao curso de licenciatura em desenho e plastica, Renata e Roberta
sonham em ingressar na UFPE. “Ja estamos na faculdade, mas ¢ particular.
Nosso sonho é estudar na Federal, é uma questdo de honra. Quem estuda l&
atesta que tem capacidade”, afirmam .
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O desejo de ingressar em uma universidade publica € na verdade um sonho,
uma questdo de honra, pois “quem estuda la atesta que tem capacidade”. Eis a
representacdo de que a midia precisa. Essa imagem também é por si s6 um valor-noticia.
A universidade publica é o podio, lugar dos vencedores, dos que sairam ilesos da “prova
de fogo”; dos que sobreviveram a “reta final”, a “etapa decisiva”, a “maratona”; dos que
“enfrentaram” o “desafio”, o “fantasma”, o “bicho-papao”. Esses vencedores “atestam
que tém capacidade”.

Apo0s a revelacdo das gémeas, candidatas a uma vaga no mesmo curso — 0
drama é ainda maior —, 0 JC atualiza um discurso do qual ja estdvamos sentindo falta:
“A tdo temida redacdo é a primeira tarefa que os feras deverdo enfrentar hoje, a partir
das 8h.” E, como ja disse o JC no texto 23, “ndo adianta correr: a prova representa

pontuacao importante para conquistar o tdo desejado ingresso na universidade publica”.

(texto 26) Feras criticam mudanca na redacdo das federais
Jornal do Commercio — Recife — 19/12/05

Este ano, a organizagéo do vestibular da UFPE e da UFRPE apresentou um Gnico tema, enquanto
nos concursos anteriores havia trés opgdes. Hoje, é dia das provas especificas para cada grupo

A principal mudanca da 22 fase do vestibular 2006 das Universidades Federal e Federal Rural de
Pernambuco (UFPE e UFRPE) desagradou a maioria dos feras: a redacdo ofereceu, este ano, apenas um
tema. Até o ano passado, 0s estudantes podiam escolher entre trés assuntos. Além da dissertagcdo, foram
aplicadas ontem as provas de historia, para os candidatos aos cursos de ciéncias humanas, e de quimica,
para os vestibulandos de salde e exatas. A maratona de provas termina hoje, com as especificas de cada
grupo.

O tema da redacédo foi “As leis e as normas que o homem cria tolhem sua liberdade? Ou garantem a
convivéncia social?” A candidata ao curso de enfermagem Ataly Lima Durval, 19 anos, ndo gostou da
restri¢do. “Nao foi bom para os feras de saude”, opinou a jovem.

O estudante Diego Laurentino, 21, que tenta vaga em medicina pela quarta vez, acha que os trés temas
deveriam ter sido mantidos. “Consegui desenvolver o texto. Mas quem ndo sabia teve que se virar.”

Segundo a presidente da Comissdo de Vestibular (Covest), Ana Cabral, a mudanca na redagdo foi
adotada para uniformizar a correcdo. O formato ja foi testado no vestibular para o campus da UFPE em
Garanhuns (Agreste), realizado no meio deste ano.

Chegamos a mais uma noticia veiculada apds a aplicacdo da prova de Redacéo.
O titulo sinaliza que houve mudancas relativas a essa prova no vestibular coordenado
pela COVEST. Esse é o valor-noticia que ja podemos antecipar.

No lead, confirma-se a previsao feita a partir do titulo, idéia que se repete na
introdugdo da noticia. A seguir vem, como tem ocorrido em muitos outros textos deste
corpus, a avaliagdo da “maioria dos feras”: a mudanga ndo foi aprovada. As “provas
auxiliares” nao foram registradas depois dessa primeira avaliacdo, como de costume. NO

lugar delas, outras “noticias”, na verdade, ja4 do conhecimento dos envolvidos no
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evento. A presenca de um item lexical comum em textos que antecedem o vestibular
nos chama atencdo: “maratona”. Esta deslocado, pois o cenario dele ¢ outro.
Chegam as “provas auxiliares”. O primeiro julgamento vem de uma

vestibulanda:

A candidata ao curso de enfermagem Ataly Lima Durval, 19 anos, ndo gostou
da restri¢do. “N&o foi bom para os feras de satde”, opinou a jovem.

Ja o segundo julgamento relativo a prova de Redacdo vem de um vestibulando:

O estudante Diego Laurentino, 21, que tenta vaga em medicina pela quarta
vez, acha que os trés temas deveriam ter sido mantidos. “Consegui
desenvolver o texto. Mas quem ndo sabia teve que se virar”.
Nas duas falas, a avaliacdo € negativa e marcada pela modalizacao expressiva,
sinalizada pelo uso da primeira pessoa do singular.
Chama-nos atencédo o fato de a vestibulanda entrevistada ter considerado que o
tema — “As leis e as normas que o homem cria tolhem sua liberdade? Ou garantem a
convivéncia social?” — “ndo foi bom para os feras de saude”. O jornal ndo lhe pediu
justificativa, ou optou por ndo registra-la.
Para concluir a noticia, o jornal registra a justificativa da COVEST em relacéo
a mudanca:

Segundo a presidente da Comissdo de Vestibular (Covest), Ana Cabral, a
mudanca na redacdo foi adotada para uniformizar a corre¢do. O formato j4 foi
testado no vestibular para o campus da UFPE em Garanhuns (Agreste),
realizado no meio deste ano.

Certamente a presenca da presidente da comissao foi convocada para amenizar
a ameaca a face da universidade. Afinal, faz parte do ethos jornalistico apresentar os
dois lados. Né&o fica claro, porém, o que significa “uniformizar a correcdo”. A vagueza
tem sido mesmo uma caracteristica das ditas “provas auxiliares”. N&0 Sd0 vozes;

parecem ecos de uma mesma fala, a de personagens.

(texto 27) Um s6 tema na redacao
Diario de Pernambuco — 19/12/05

A Covest pegou os candidatos de surpresa ontem ao apresentar apenas um tema para a redagdo deste
ano. Os feras precisaram escrever sobre “As leis e as normas que o homem cria tolhem sua liberdade? Ou
garantem a convivéncia social?”, diferente dos Ultimos anos, quando eram apresentados trés temas para
que cada um escolhesse o que preferia desenvolver. O tema, de modo geral, agradou os vestibulandos.

"Gostei muito. No meu texto, abordei a questdo das leis no Brasil, porque ha muitas que ficam no
papel e ndo sdo praticadas, como a lei contra o racismo", revelou Laise Gomes Leal Nunes Novaes, que
tenta uma vaga no curso de psicologia, na UFPE. "S6 nao gostei muito da prova de quimica", disse a
candidata, que veio de Floresta, no Sertdo do estado, para fazer o vestibular este ano.

"O tema foi um pouco fora do esperado, mas nada assustador”, opinou o candidato ao curso de
enfermagem José Rébson Pereira Cordeiro, 22. "No meu texto, procurei abordar o darwinismo social que
existe hoje e disse que é preciso criar leis e normas para garantir a igualdade a todos", explicou.
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A correcao das redaces, na qual cerca de 90 professores estdo envolvidos, assim como a leitura otica
dos cartdes de respostas das provas de quimica e historia, comegou ontem mesmo.

O DP, na mesma direcdo do JC, noticia a mudanca implementada pelo
vestibular da COVEST. E a chamada “consonancia” da “tribo jornalistica”
(TRAQUINA, 2005b). No texto acima, porém, ¢ diferente a avaliacdo que encontramos
nas “provas auxiliares”.

Aqui, o DP informa que, apesar de os candidatos terem sido surpreendidos pela
COVEST que so6 lhes ofereceu um tema, este “de modo geral, agradou os

vestibulandos”. A seguir, comprova o que declarou:

“Gostei muito. No meu texto, abordei a questdo das leis no Brasil, porque ha
muitas que ficam no papel e ndo sdo praticadas, como a lei contra o racismo”,
revelou Laise Gomes Leal Nunes Novaes, que tenta uma vaga no curso de
psicologia, na UFPE.

Menos entusiasmada foi a opinido do candidato em relacdo ao tema acima

transcrito:

"O tema foi um pouco fora do esperado, mas nada assustador", opinou o
candidato ao curso de enfermagem José Robson Pereira Cordeiro, 22. "No
meu texto, procurei abordar o darwinismo social que existe hoje e disse que é
preciso criar leis e normas para garantir a igualdade a todos", explicou.

Na noticia em andlise, a face positiva da COVEST foi protegida. Nao foi
necessaria, entdo, a palavra de um representante dessa comissdo. O jornal conclui,

entdo, a noticia com informacgdes “arquivadas”:

A correcdo das redages, na qual cerca de 90 professores estdo envolvidos,
assim como a leitura ética dos cartdes de respostas das provas de quimica e
histéria, comegou ontem mesmo.

(texto 28) Provas da UPE desafiam os feras a partir de hoje
Jornal do Commercio — Recife — 03/12/06

Mais de 35 mil candidatos realizaréo os testes, disputando 3.550 vagas em 39 cursos de graduagéo.
Selecéo segue amanhd e terca-feira

Depois do peneirdo das federais, os feras tém mais um desafio hoje, amanhd e terca-feira, com a
realizacdo do vestibular da Universidade de Pernambuco (UPE). S&o 35.244 candidatos disputando 3.550
vagas em 39 cursos de graduacdo. (...)

()

Além da temida redacdo, a disputa comega com testes de portugués e lingua estrangeira (inglés,
espanhol ou francés). (...)

()

Com excecdo das redacdes, as demais provas comegardo a ser corrigidas logo apds o encerramento do
dia de testes. “Deixamos as redagdes por ultimo, porque ndo serdo corrigidas todas. Somente a dos
candidatos que passaram do ponto de corte”, destaca o presidente da comisséo. (...)

Outra vez uma noticia “preparatoria”. O jornal anuncia mais um vestibular da

UPE. Vém - ja prevemos — os itens lexicais pedidos pelo conhecido cenério:
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“desafiam”, “feras”, “disputando”, “sele¢@o”, “peneirdo”, “desafio”, “temida” (redacdo),
“disputa”, “ponto de corte”. Seguem os também previsiveis dados numéricos: “35 mil
candidatos”, “3,550 vagas”, “39 cursos” (esses dados constam no lead), “35.244
candidatos” (esse dado, mais detalhado, ou seja com as centenas, as dezenas e as
unidades, na introducdo da noticia).

Depois de introduzir praticamente repetindo o lead, sdo anunciadas as provas
do primeiro dia — informacdes que, alias, os envolvidos no evento j4 tém. Nesse
momento, o jornal atualiza a representagdo da prova de Redagdo: “Além da temida
redacdo...”.

Mais uma vez, informagdes sobre a “corre¢cdo” das redagdes, momento em que
o0 jornal convoca a presenca do presidente da comissao:

“Deixamos as redacdes por ultimo, porque ndo serdo corrigidas todas.
Somente a dos candidatos que passaram do ponto de corte”, destaca o
presidente da comisséo.

Nada de novo. Tudo “dentro do esperado”.

(texto 29) Professores elogiam temas da redacédo e bom nivel de provas
Jornal do Commercio — Recife — 04/12/06

O desejo de um mundo mais justo e o dilema entre o valor da maquina e do homem foram os temas
propostos, ontem, na prova de redacdo do vestibular da Universidade de Pernambuco. As sugestdes
agradaram alunos e professores.

“Os dois temas deram oportunidade para um aluno bem-informado demonstrar conhecimento e
argumentatividade”, avaliou Rogério Costa, professor de reda¢do do Colégio Atual. Ele acredita que a
maioria dos vestibulandos escolheu o desejo de um mundo mais justo. Era um tema previsivel, discutido
na midia e trabalhado em sala de aula, explicou.

Elogios também recebeu a prova de literatura. “Contemplou as obras indicadas e, na interpretagdo do
texto literario, abordou o contexto histdorico”, observou a professora Rita Rafael, também do Atual. Na
sua opinido, a prova nao foi facil. Foi bem-elaborada. O professor Paulo Bispo, do mesmo colégio, avalia
que as questBes de gramatica e interpretacdo de texto foram mais dificeis do que as do vestibular das
universidades federais. “Foi uma prova racional, que exigiu dominio da gramatica e do vocabulario”,
afirmou.

O titulo da noticia j& anuncia a avaliacdo dos professores quanto a prova de
Redagdo. Mudam as escolhas lexicais: “elogiam”, “bom nivel”, “agradaram”, “deram
oportunidade”, “elogios”, “bem-elaborada”.

Ap0s informar os temas propostos pela UPE e declarar que ambos “agradaram
alunos e professores”, o jornal convoca as ja esperadas “provas auxiliares”. Segundo o
professor, “os dois temas deram oportunidade para o aluno bem-informado demonstrar
conhecimento e argumentatividade”. Esse julgamento nos remete a uma recomendagéo

que destacamos no texto 4: o fera deve estar bem informado para obter éxito na prova.
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Traz também de volta a nocdo de informatividade que a Escola demonstra ter: acimulo
de informag0es a serem elencadas em um texto.

Tanto nessa avaliagdo como em outras ja observadas, ha a modalizacdo
declarativo-representativa, em que preocupacdo do locutor € com a preservacao da
propria face e a da instituicdo que representa, ou seja, é preciso confirmar que seus
alunos alcangaram éxito.

Em “Era um tema previsivel, discutido na midia e trabalhado em sala de aula”,
verificamos, mais uma vez, a associacdo da modalizacdo expressiva a modalizacdo
declarativo-representativa, ou seja, a preocupacao com a propria face positiva e a da
escola em nome da qual esta falando.

Essa opinido também confirma o que temos defendido: tema previsivel (atual)
é aquele que estd em evidéncia na midia. E ainda nos leva a fazer outras duas
inferéncias: 1) estar bem informado é estar atento ao que a midia evidencia; 2) sdo
levados para a sala de aula os assuntos agendados pela midia.

A seguir, o jornal registra mais elogios: dessa vez, a prova de Literatura. Vem,
por fim, o julgamento relativo as questBes de gramatica e interpretacdo de texto.
Chama-nos atencdo o fato de os trés avaliadores pertencerem a uma mesma instituigéo

de ensino, também da rede particular.

(texto 30) Professores analisam
Diario de Pernambuco — 4/12/06

A UPE ofereceu dois temas para o candidato desenvolver na redagdo. O primeiro era "Quem vale
mais: 0 homem ou a maquina? Eis um dilema humano". O segundo foi mais amplo: "O desejo de um
mundo mais justo”. Para o professor de redacdo do Colégio Boa Viagem, Marcelo de Andrade, a
universidade manteve a linha esperada. "Ha pelo menos cinco anos eles trabalham dois temas. Um com
carater objetivo e outro subjetivo”.

Para Marcelo, o tema 1 leva os alunos a se questionarem como cidaddos, dentro de uma perspectiva
mais humanizada. "Acho que a maioria escolheu o primeiro tema. O segundo exige mais reflexdo, um
nivel maior de abstragdo, de capacidade criativa por ser mais subjetivo", supds.

O professor de portugués do Contato, Galdino José, criticou a prova, segundo ele, um desestimulo as
aulas de portugués. "S6 havia uma questdo de gramatica, um quesito de concordéncia verbal. O resto era
interpretacdo de texto e linglistica".

Este também é um texto veiculado apoOs a aplicacdo da prova de Redagéo.
Menos preocupado em preparar 0 cenario, o jornal vai direto ao assunto. Inicia o texto
informando os temas propostos pela UPE. O tinico comentario que faz é: “O segundo
foi mais amplo”.

Convoca em seguida a presenca de um professor que representa uma

instituicdo de ensino ja anunciada em outros textos do corpus deste trabalho.
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Para o professor de redacdo do Colégio Boa Viagem, Marcelo de Andrade, a
universidade manteve a linha esperada. "Ha pelo menos cinco anos eles
trabalham dois temas. Um com caréater objetivo e outro subjetivo".

Além da preocupacdo com a propria face e a da instituicdo que representa — o
que faz o professor optar pela modalizacdo declarativo-representativa — temos de volta
a caracterizacdo dos temas de redagdo propostos pelo vestibular: “objetivo” e
“subjetivo”. Explicagdes, ou pelo menos a tentativa de explicar, encontramos nos

comentarios que seguem:

Para Marcelo, o tema 1 leva os alunos a se questionarem como cidad&os,
dentro de uma perspectiva mais humanizada. "Acho que a maioria escolheu o
primeiro tema. O segundo exige mais reflexdo, um nivel maior de abstracéo,
de capacidade criativa por ser mais subjetivo", supds.

A partir das considerac6es do professor, inferimos que ele considera o primeiro
tema como “objetivo” ¢ o segundo como “subjetivo”. “Subjetividade” o professor
entende ser “reflexdo”, “abstra¢do”, “capacidade criativa”. Quanto a objetividade, as
explicagdes ndo foram claras.

O proximo julgamento diz respeito a prova de Portugués (que nao é a de

Redacdo). Vale a pena observa-lo:

O professor de portugués do Contato, Galdino José, criticou a prova, segundo
ele, um desestimulo as aulas de portugués. "S6 havia uma questdo de
gramatica, um quesito de concordancia verbal. O resto era interpretacdo de
texto e linguistica".

Aqui fica clara a concepcdo de lingua, de ensino que o professor tem.
Considera que ensinar uma lingua é ensinar a gramatica — certamente a normativa —
dessa lingua.

N&o podemos também deixar de registrar que continuamos atentas ao fato de
que os professores cujas falas foram acima enfatizadas representam escolas da rede
particular de ensino. As duas j& foram citadas em outros textos anteriormente

analisados.

(texto 31) Redacao é desafio para candidatos hoje
Jornal do Commercio — Recife — 10/12/06

Um dos maiores desafios para os 30.592 candidatos classificados para a segunda etapa do vestibular
das federais € a redacgdo, prova bastante temida pela maioria dos feras. Além de escreverem a dissertacéo,
hoje, todos os estudantes responderdo a duas questdes discursivas que compdem o teste de portugués.
Haverd também provas de histéria e quimica. Candidatos de nove grupos fazem a primeira disciplina e
outros de 16 grupos, a segunda.

()

Nas provas de hoje, os professores orientam os feras a comecarem pela redagéo e a ficarem atentos ao
tempo gasto para redigir o texto. O ideal € que ndo ultrapasse duas horas. A dissertacdo devera ter entre
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20 e 25 linhas, com no minimo trés paragrafos, e conter introducédo, desenvolvimento e concluséo. Levara
nota zero o estudante que fugir totalmente ao tema proposto ou redigir um texto néo dissertativo.

Mais um texto que antecede o vestibular. Isso significa o reencontro com

itens lexicais que fazem parte, conforme ja registramos, de uma mesma e recorrente

2 ¢

encenacdo: “desafio”, “prova bastante temida”, “feras”, “nota zero”. Nao ¢ esquecido
o registro de um dado numérico: “30.592 candidatos”.
Atualizando a informacéo referente ao que ha além da prova de Redacéo, o

JC traz de volta as orientagdes relativas ao tempo:

Nas provas de hoje, os professores orientam os feras a comecarem pela
redacéo e a ficarem atentos ao tempo gasto para redigir o texto.

Dito isso, sdo atualizadas informagdes do “arquivo” — as prescri¢cBes ja

conhecidas pelos candidatos —, lembrando a ameaca que pesa sobre eles:

Levaré nota zero o estudante que fugir totalmente ao tema proposto ou redigir
um texto ndo dissertativo.

Permanece a assimetria na relacdo, das posicbes. Permanece o0
autoritarismo, a prescricdo, a ameaga. AsS mesmas preocupagdes, as mesmas
“orientagdes”. O mesmo arcabouco textual, 0 mesmo ‘“cenario”, o mesmo discurso, o

mesmo texto.

(texto 32) Redacéo agrada e professores acham provas bem elaboradas
Jornal do Commercio — Recife — 11/12/06

Para surpresa da vestibulanda Mariana Andrade, 16 anos, que disputa uma vaga em engenharia
quimica, o tema da redacdo do vestibular unificado das universidades federais pedia uma linguagem
opinativa. O candidato deveria expor seus pontos de vista a partir da seguinte frase: Basta ter “Escola para
todos”? Na avaliacdo da adolescente, foi uma escolha feliz. “Assim, fica mais dificil fugir ao tema e ¢
mais facil de escrever”, declara.

O estudante Renan Souza, 17, candidato ao curso de engenharia civil, gostou de todas as provas. “Nao
estudei muito, mas ndo me sai mal. Escrever um texto opinativo ¢ mais facil. Fiquei com nota 4,7 na
primeira fase e estou na briga pela vaga”, diz ele.

Mario Sérgio, professor de redacdo do Colégio Motivo, observa que alguns candidatos podem ter
confundido texto opinativo com redagdo na primeira pessoa. “Sempre orientamos o aluno a dar a visdo
deles nas redacBes. O tema contempla o candidato que 1€ e acompanha as noticias do Pais”, avalia o
professor. Sobre as questdes discursivas, a professora de portugués do Motivo Cleonice Rabelo observa
que nao houve inovagdo, mas as propostas sdo interessantes. “O candidato ndo teve dificuldades”, cré.
()

O texto tem inicio com a avaliacdo de uma candidata. Revelando sua surpresa

mediante a proposta da COVEST — “pedia uma linguagem opinativa” — a vestibulanda
julga ter sido essa “uma escolha feliz”. Para garantir a veracidade do discurso indireto,
marcado pela modalizacé@o expressiva (ver a expressdo de sentimentos), o JC registra a

fala da entrevistada: “Assim fica mais dificil fugir ao tema e ¢ mais facil de escrever”.
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Na mesma dire¢do da candidata, vai a avaliacdo do vestibulando: “Escrever um texto
opinativo ¢ mais facil.”

Como pudemos perceber, foi preciso a COVEST explicitar que espera dos
vestibulandos a expressdo da opinido deles. Isso os surpreendeu, pois ndo tem sido essa
a orientacdo que tém recebido, conforme vimos no capitulo 1 deste trabalho.

J& para o professor, a “mudanga” é motivo de preocupagao:

Mario Sérgio, professor de redacdo do Colégio Motivo, observa que alguns
candidatos podem ter confundido texto opinativo com redacdo na primeira
pessoa.

Reassumindo, porém, a posi¢do que ocupa na interlocucdo e a preocupacéo
com as faces positivas — a propria e a da escola que representa —, acrescenta: “Sempre
orientamos o aluno a dar a visao dele nas redagdes.”

A seqguir, adotando a modalizacdo declarativo-representativa, avalia o tema:
“O tema contempla o candidato que 1€ e acompanha as noticias do Pais”. Volta a noc¢ao
de informatividade (“bem informado™), a tese que temos defendido: a de que é preciso

estar atento ao que a midia agenda para obter éxito na prova de Redacao.

(texto 33) Redacéo foi elogiada
Diario de Pernambuco — 11/12/06

Preocupacdo de oito entre dez feras, a redacdo foi bastante elogiada ontem pelos candidatos no
primeiro dia da segunda fase das universidades federais. O tema, “Basta ter ‘escola para todos’?”, foi
considerado objetivo e de facil desenvolvimento pelos professores dos colégios e cursinhos de pré-
vestibular. A novidade ficou por conta do enunciado que, ao contrario de anos anteriores, solicitava aos
estudantes um texto opinativo e ndo uma dissertacdo, praxe dos antigos vestibulares.

Para a candidata Cinara Mariano, de 20 anos, o tema da redacéo foi de fécil assimila¢éo. "Foi um tema
muito legal, todo mundo sabia do que se tratava. Eu escolhi falar sobre as dificuldades do ensino no
Brasil", comenta a estudante, que tenta uma vaga no curso de turismo. Lutando por uma vaga no curso de
engenharia de producdo, a estudante Gabriela de Melo, 18, também elogiou o formato da redagéo. "O
tema foi melhor que o do ano passado”, diz. O assunto abordado no Gltimo vestibular foi As leis e as
normas que o homem cria tolhem sua liberdade? Ou garantem a convivéncia social?

A professora Fernanda Bérgamo, do Colégio Contato, acrescenta que o tema em forma de pergunta
facilitou a reflexdo dos vestibulandos. "O tema Unico foi acessivel a todos e democratizou o
conhecimento dos feras. A pergunta foi simples e sobre um assunto comentado pela maioria dos
professores de redacdo em sala de aula”, garante. De acordo com a Comissdo do Vestibular (Covest),
serdo corrigidas 19 mil redagdes, logo ap6s a leitura dptica dos gabaritos das provas objetivas. Foram
mobilizados 45 professores para cumprir a tarefa.

Chegamos ao ultimo texto que compde o corpus deste trabalho. Mais uma
noticia que registra avaliages. Ocorre a atualizacdo de itens lexicais pertencentes ao
cenario das opinides: “elogiada”, “facil”, “legal”, “melhor”, “facilitou”, “acessivel”.
Nenhuma surpresa. Nada de novo. “Tudo dentro do esperado”.

Mesmo sendo o registro de “amenidades” o objetivo dos textos que veiculam

opinides, o DP atualiza a representagdo de prova de Redacdo: “Preocupacdo de oito
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entre dez feras, a redagdo...”. Complementa, entdo: “... foi bastante elogiada ontem
pelos candidatos no primeiro dia da segunda fase das universidades federais”. Conforme
podemos observar, a representacdo de prova de Redacdo de vestibular construida pelo
jornal ndo é confirmada pela avaliacdo dos candidatos.

Adiante, o DP deu a palavra a uma candidata que se pronunciou da seguinte

forma:

“Foi um tema muito legal, todo mundo sabia do que se tratava. Eu escolhi
falar sobre as dificuldades do ensino no Brasil”.

Consolidando a informacéo de que os candidatos elogiaram bastante a prova de
Redagdo, o DP transcreveu a fala de outra vestibulanda: “O tema foi melhor que o do
ano passado”.

Em direcdo semelhante segue o depoimento de uma professora:

“O tema tUnico foi acessivel a todos e democratizou o conhecimento dos
feras. A pergunta foi simples e sobre um assunto comentado pela maioria dos
professores em sala de aula”

A partir dessas trés opinides, j& podemos perceber que a modalizacdo
expressiva é bem menos marcada na fala dos professores que na dos vestibulandos. N&o
vemos, por exemplo, 0 uso da primeira pessoa nem de expressdes que sinalizem
emocBes. Os professores avaliam, mas esta também presente, conforme assinalamos
anteriormente, a modalizacdo declarativo-representativa, por meio da qual percebemos
a preocupacdo dos docentes com as faces positivas, ou seja, em serem reconhecidos
como detentores da fé pablica; por isso, 0s enunciados tendem para a impessoalidade.

Como em outros textos por nos analisados, a conclusdo deste traz informacdes
cuja fonte é a COVEST e, como de costume, sobre questdes “burocraticas”.

Tendo concluido nossa analise texto a texto, passamos, no proximo item, a
reunir nossas constataces por categorias de analise. Esperamos que, assim, conforme
registramos anteriormente, possamos ter uma visao global desses textos que compdem o

corpus de nosso estudo.

5.2. Resultados e discussdo por categorias de analise

Para melhor visualizarmos os dados com os quais trabalhamos, vamos
discrimind-los de acordo com as categorias por nos selecionadas. Iniciaremos
retomando as categorias propostas por Fairclough (2001) em seu modelo tridimensional
de anélise do discurso. A seguir, retomaremos as categorias que selecionamos a partir
dos estudos que fizemos sobre a imprensa.
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5.2.1. Vocabulario: escolhas lexicais e metaforas

Em relacdo as escolhas lexicais, verificamos que 0s itens se repetem segundo o
momento em que os textos sdo publicados: antes ou depois da prova de Redacéo.
VVamos apresenta-los em grupos, aproximando os itens lexicais de acordo com o sentido
que apresentaram nos textos. Iniciemos pelos itens lexicais presentes nas noticias
veiculadas antes da prova de Redacdo:

o disputar, disputa, concorrer, enfrentar, vencer, concorréncia, luta, briga;

o selecionar, selecdo, listdo, peneirdo, corretor, eliminado, eliminatoria, ponto

de corte;

o dificil, (verdadeiro) desafio, temida, prova de fogo, teste de fogo, bicho-

papdo, maior fantasma;

¢ hora decisiva, etapa decisiva, maratona.

Vejamos agora os itens lexicais que aparecem nos dias posteriores a prova de
Redacdo do vestibular:

e agradar, gostar, adorar, elogiar;

¢ tranquilidade, tranquila;

e boas, bem-elaboradas, parabéns, legal, 6timos, “escolha feliz”, interessante;

e ajudar, dar oportunidade, facilitar, acessivel.

A partir da representacdo da prova de Redacdo, 0s jornais em enfoque
inferiram a proximidade semantica existente entre essa prova e ‘“fantasma”, “bicho-
papao”, “teste de fogo” e “prova de fogo. Ou seja, perceberam, como nos disse Ricoeur
(1992), “o parentesco” entre idéias diferentes e recorreram a imagens que nos fizeram
ver essa prova “como se fosse” um fantasma, um bicho-papdo. Criaram, entdo, essas
metéforas.

Como ja registramos acima, as metaforas tém uma estrutura predicativa, ou
seja, constituem antes um ato de predicacdo do que de nomeacgdo e ndo sao o enigma,
mas a solugéo dele (construcdo de sentidos). Busquemos entender que enigma foi
solucionado.

Uma das imagens recorrentes, associadas a prova de Redagdo, conforme
sinalizamos acima, ¢ a de “bicho-papao”. Socorremo-nos de Houaiss e Villar (2001).
Encontramos, entdo, no verbete “papao”, as seguintes acepgoes:

“S.m.1. monstro imagindrio com que se assustam as criangas;
ogro 2. Pessoa ou artefato com que se procura meter medo.
3m.q. COMILAO 4.B infrm. Equipe ou individuo habitualmente
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vencedor (...) segundo Nasc., mete-se medo as criancas com ele,
dizendo que come meninos; (...) SIN/var. bicho-papéo, bitu,
boitata...”

“Bicho-papao” insere-se, portanto, no discurso que povoa 0 universo das
historias infantis e assusta, amedronta. E, pois, um item lexical recorrente nesse
discurso e, ha algum tempo, “transportado” para outro, 0 jornalistico, como forma para
solucionar o enigma. Os jornais em enfoque nos fizeram “ver” a prova de Redagdo
como se fosse um “bicho-papao”. Fizeram-nos, conforme lembra Ricoeur (1992),
“sentir” como essa prova preocupa € atemoriza os vestibulandos.

“Bicho-papao”, “fantasma” (“imagem apavorante”, segundo HOUAISS, 2001),
“prova de fogo”, “teste de fogo” constituem um feixe de relagdes que representam a
prova de Redacdo do vestibular no discurso do Diario de Pernambuco e do Jornal do
Commercio. Assim, no discurso jornalistico referente a Redacdo de vestibular, esse
exame € representado como assustador, como 0 que mete medo aos candidatos, como
algo que os desafia por ser concebido como “prova/teste de fogo”.

Qual ¢ a fonte dessa imagem? Por que esse exame assusta, apavora, desafia?
Nos textos analisados, temos algumas pistas que podem nos conduzir a uma resposta a

essas perguntas. Vejamo-las:

“Mas o tema ¢ um segredo guardado a sete chaves...” (texto 4)

e “A corre¢do comecou ontem mesmo e deve continuar por toda a semana...” (texto 12)

e “Os dois temas oferecidos para redacdo, no entanto, quebraram a cabeca de muitos
feras.” (texto 14)

e “A redagio (...) é eliminatoria.” (texto 16)

e “A redacdo ¢é climinatoria. Vale oito pontos (as duas discursivas valem um ponto cada
uma) e elimina candidatos que tirarem menos de 2,5.” (texto 17)

e “Segundo a Comissdao do Vestibular, a correcdo das redagdes deveria comegar ontem
mesmo.” (texto 17)

e “..aRedagdo, parte da prova de Portugués, que ¢ de carater eliminatdrio.” (texto 19)

e “.. aprova representa pontos importantes na luta por vaga na universidade” (texto 23,
lead)

e “Sera automaticamente eliminado do concurso o vestibulando que ndo obtiver pelo
menos 20 pontos nessa prova.” (texto 23)

e “Levard nota zero o estudante que fugir totalmente ao tema proposto ou redigir um texto

nao dissertativo.” (texto 31)

Por que os vestibulandos temem tanto a prova de Redacdo? Pelo que pudemos
ver nos enunciados acima, os candidatos a uma vaga na universidade temem o tema —
que pode “quebrar a cabega” do vestibulando e “¢ um segredo guardado a sete chaves”
—, 0 “o carater eliminatorio” que essa prova tem e a corre¢cdo em que serd observada a
estrutura do texto e a obediéncia as normas gramaticais. Vimos que a fuga ao tema

significa a eliminacdo do concurso. Além disso, sair-se mal na Redagéo pode implicar a
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reprovacgdo do candidato, pois “... a prova representa pontos importantes na luta por
vaga na universidade”, conforme vimos acima. Essa prova é, mais que as outras, uma
grande ameacga. Adiante, quando retomarmos os “conselhos” dos jornais e dos
professores, poderemos entender melhor o que motivou o surgimento dessas metaforas.
O DP e o JC também representam, por meio de metaforas, o vestibular,
principalmente a segunda fase do vestibular da COVEST: “feras”, “hora decisiva”,

29 <¢

“etapa decisiva”, “reta fina

29 €

enfrentam”, “disputa”, “peneirdo”. Vejamos

1” (13 2% ¢¢
5

maratona’’,
como elas se encontram nos textos (os grifos sdo nossos).

e “Feras disputam as 2.750 vagas da UPE amanha” (texto 1, titulo)

e “Falta pouco para os feras enfrentarem mais um vestibular.” (texto 1)
e “Feras na reta final das federais” (texto 3, titulo)

o “Hora decisiva para feras da Covest” (texto 4, titulo)

[ ]

[ ]

[ ]

“Aprovados na primeira fase enfrentam neste domingo provas...” (texto 4, lead)

“Comega neste domingo a etapa decisiva do Vestibular 2001...” (texto 4)

“Quem passou pelo peneirdo vai precisar de muita calma para enfrentar as provas das
matérias especificas de cada curso, com nivel de dificuldade maior que na primeira
fase.” (texto 4)

e “Na reta final, a dica dos professores para os vestibulandos...” (texto 4)
“Comeca amanhd e vai até terca-feira mais uma maratona de provas para os feras...”

(texto 8)

“Para garantir sua vaga, tera que vencer outros 31 colegas.” (texto 9)

“Os feras enfrentam, hoje, uma novidade importante...” (texto 14)

“Na terca-feira eles enfrentam provas de Historia, Quimica e Fisica.” (texto 14)

“A hora da decisdo das federais” (texto 15, titulo)

“O vestibular das federais (UFPE e UFRPE) chega a sua reta final.” (texto 15)

“Hora da decisdo para as federais” (texto 16, titulo)

“Mais de 35 mil candidatos enfrentam segunda fase do Vestibular 2004...” (texto 16,
lead)

Eles j& cumpriram parte do caminho, passando pelo Peneirdo, mas o verdadeiro desafio

comega agora.” (texto 16)

“... que entram agora na reta final da disputa por uma vaga...” (texto 16)

“Chega a hora da decisdo para feras das federais” (texto 25, titulo)

“Hoje, 33,9 mil candidatos comecam a disputar a 2* fase do concurso.” (texto 25, lead)
“A maratona de provas termina hoje...” (texto 26)

“Provas da UPE desafiam os feras a partir de hoje” (texto 28, titulo)

“Depois do peneirdo das federais, os feras tém mais um desafio hoje, amanha e terca-

feira...” (texto 28)

Essas metaforas relativas ao vestibular constroem uma imagem, uma
representacdo desse concurso: a de que ele constitui uma competicdo, uma “maratona”.
Segundo Houaiss e Villar (2001), “maratona” significa “corrida a pé de cerca de 42 km;
atividade longa e intensa”. O concurso vestibular é associado, no discurso do Diario de
Pernambuco e do Jornal do Commercio, a “maratona”, uma imagem que estabelece
uma relagdo com outra pratica discursiva, a referente a competicédo esportiva, um tipo de

competicdo bastante conhecido pelo publico leitor de um jornal popular.
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Assim, os candidatos ndo “resolvem” as provas: “enfrentam-nas”. Dessa forma,
a segunda etapa do vestibular das federais ¢ a “hora decisiva”, a “etapa decisiva”, o
“verdadeiro desafio”, a “prova de fogo” em que, para garantir uma vaga, ¢ preciso
“vencer” colegas.

Em relagdo ao item lexical “prova de fogo”, vale a pena trazer as acepgdes que
Houaiss e Villar (2001) registram:

Prova de fogo: 1) ordalio em que o acusado de crime devia
segurar com a mao uma barra de ferro incandescente, sendo
libertado se da prova saisse ileso; 2) p.ext. grande dificuldade
por que se tem de passar (o vestibular foi uma p. de fogo); 3)
evidéncia ou demonstracdo incontestavel de determinada coisa.

Como vimos, os filélogos Houaiss e Villar (2001) viram, também, a
semelhanga entre “vestibular” ¢ “prova de fogo”, tanto que foi esse o exemplo que
deram para 0 uso dessa expressdo com esse sentido. No caso, a similaridade ndo foi
percebida apenas pelos jornais.

Essa “prova de fogo” refere-se a segunda fase dos vestibulares da
UFPE/UFRPE e, mais recentemente, da UNIVASF (Universidade Federal do Vale do
Sdo Francisco). Por isso, o jornal “recomenda” controle das emocdes: “Para 30.567
feras, € hora de controlar a euforia por causa da aprovagdo na primeira fase do concurso
e colocar o pé no chdo.” Ou seja, é hora de tomar consciéncia da realidade, da disputa
gue ainda esta por vir.

Ao invés de optarem, porém, pelo item lexical “maratonista”, tanto o DP como
0 JC preferem usar “feras” para referirem-se aos vestibulandos. Esse item lexical ja foi,
no entanto, incorporado por nossa cultura com o sentido que o discurso sobre vestibular
Ihe atribui, ou seja, numa sociedade competitiva, somente os feras (pessoas eximias no
que fazem) conseguem um espaco. Houve, pois, a hibridizacdo das semelhancas e

diferencas de forma tdo intensa, que esse sentido de feras ja foi dicionarizado.

5.2.2. O discurso citado

Conforme ja registramos na analise texto a texto, as falas citadas nas noticias
sobre o vestibular e sobre a prova de Redagdo do vestibular sdo “provas auxiliares” que
compdem a cenografia validada. Professores e alunos séo figurantes de uma encenagéao
que associa o0 discurso pedagdgico — prescritivo, ameacador e reprodutor — ao drama

necessario a noticia (valor-noticia) e ao discurso publicitario que promove a imagem de
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eficacia das escolas da rede particular de Pernambuco e dos jornais, na medida em que
ratificam a colaboracéo destes para 0 sucesso dos vestibulandos.

Por isso, ndo se “ouve” a voz da escola publica. Esse siléncio ¢ indicador de
que ndo se trata apenas de reportagens sobre o vestibular. Esse evento €, na verdade, o
valor-noticia que atrai a atengdo dos envolvidos no concurso. Pensando estarem lendo
noticias, os leitores estdo sendo “seduzidos” pela publicidade.

Tanto nos dias que antecedem como nos que seguem a prova de Redacédo, o
discurso citado é um elemento que viabiliza a encenagdo necessaria a publicidade,
promovendo a face positiva das escolas da rede particular de ensino. No caso das falas
citadas nos dias que seguem essa prova, também a face positiva da midia é levada em

conta.

5.2.3. Estratégias de Polidez

Observamos acima serem os itens lexicais que aparecem nos textos veiculados
antes do dia da prova de Redacdo bem diferentes daqueles que aparecem nas noticias
publicadas no dia seguinte a essa prova. Vimos, também, que o tipo de modalizacao
enunciativa varia de acordo com esse mesmo critério. Vejamos 0 que ocorre com as
estratégias de polidez.

Em relacdo aos “conselhos” referentes aos aspectos formais dos textos,
percebemos um discurso prescritivo, ameacador, categorico. O que é recomendado se
repete, como vimos anteriormente quando apontamos o objeto das “recomendagdes”.
Em outras palavras, sendo um “terreno” conhecido, ndo hd ameacas a face de quem
enuncia.

Ja quando se trata de uma previsdo relativa ao tema, o cuidado com a propria
face positiva e, conseqlientemente, com a da instituicdo em nome da qual se fala é bem
maior. Afinal, caso ndo se concretize 0 que se esta prevendo, pode-se perder a
credibilidade do interlocutor e a autoridade e a autorizagéo para enunciar.

Retomemaos esses fragmentos para visualiza-los melhor (os grifos sao nossos):

1) “Avioléncia e a qualidade de vida, associada ao meio ambiente, podem ser temas explorados no
vestibular da UPE”, destaca Patricia. (texto 1)

2) “De acordo com a professora Socorro Borges, do Colégio Boa Viagem, a Covest costuma
escolher questdes sociais como tema da redacdo. "Mas o tema € um segredo guardado a sete
chaves e ndo da para apostar em nenhum assunto especifico"”, pondera. (texto 4)

3) “E possivel que a banca apresente mais de um tema para que o candidato escolha um deles,
como ocorreu no ano passado”, explica Betdnia. Sem querer arriscar palpite sobre 0s possiveis
temas, a professora destaca o sentimento de esperanca pelo qual os brasileiros estdo passando
com 0 novo governo e a violéncia internacional, com os diversos conflitos politicos e religiosos e
o0 desrespeito aos direitos humanos. (texto 8)
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4)

5)

Na opinido de Patricia Cylene, a prova da UPE pode vir com um tema voltado para problemas
educacionais ou relacionados a violéncia e justica. A tematica social ndo estad descartada. “A
fome ainda ndo foi abordada pela institui¢do nos vestibulares.” (texto 13)

Nestor diz que a UPE costuma apresentar temas subjetivos, o que pode mudar este ano. (texto
23)

Observemos que o verbo “poder”, um modalizador, aparece nos enunciados 1 e

4; no enunciado 3, ha um modalizador equivalente,“¢ possivel”. J& nos enunciados 2 e

5, € o verbo “costumar” o modalizador. Nenhum dos enunciados tem o “tom

2

categorico das prescri¢des tdo conhecidas da Escola, pois se trata agora de falas que

fogem ao contetdo “seguro” das normas, das prescri¢des.

Quanto aos textos veiculados nos dias seguintes a realizacdo da prova de

Redacdo, a preservacdo da face positiva faz-se mais facilmente. A grande maioria elogia

as propostas das universidades, o que indica que também a face positiva dessa

instituicdo e preservada. Podemos conferir isso, retomando as falas dos professores:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

As provas de ontem do vestibular da UPE ndo foram dificeis nem apresentaram surpresas, na
avaliacdo da equipe de professores do Colégio Boa Viagem. (...) O professor Leidson Macedo
gostou dos temas da redagdo. “Tanto a liberdade quanto o desenvolvimento e a pobreza foram
assuntos bastante discutidos durante as aulas. Com certeza os feras ndo tiveram problema em
escrever os textos”, observou. (texto 2)

(...) na avaliacéo de professores do Colégio Boa Viagem. Os trés temas sugeridos para a redacao
também foi (sic) elogiado por indicarem que a UFPE e UFRPE querem universitarios bem
informados. (...) A professora de Redagdo Patricia Cylene aprovou os temas social, cultural e
filosofico. “Pelo visto, as universidades querem alunos leitores, que saibam interpretar e
produzir”, observou. (texto 5)

Para a professora de Portugués Ana Lucia de Almeida, o fato das pesquisas genéticas serem o
assunto de uma novela ajudou na escolha de muitos candidatos. "Mas tanto o tema da liberdade
de expressdo quanto o da importancia da democracia como garantia de igualdade e respeito sdo
temas bem atuais, também vistos em revistas e na televisdo, principalmente nos telejornais”,
avaliou. (texto 6)

O professor de redacdo do Colégio Motivo Manoel Souza elogiou o teste. “A banca esta de
parabéns, pois os temas foram atuais. Figuras e frases de apoio ajudaram o estudante a direcionar
melhor o texto”, observou Manoel. (texto 7)

(...) Betania Ferreira, professora de Portugués, Gramatica e Redag¢do do Nucleo de Acéo
Pedagdgica (NAP) (...). Na opinido de Betania, os temas deste ano da Redacdo foram bastante
pertinentes, sobretudo o referente & belicosidade humana associada a religiosidade. “A UPE vem
tomando uma atitude bastante coerente ao respaldar os temas com textos, dando um
direcionamento as idéias dos feras”, afirmou a professora. Betania acredita que, por ser atual, os
vestibulandos tenham preferido esse tema em vez da segunda proposta da comissdo do
vestibular, que teve como titulo “O homem ¢ o registro historico do tempo.” (texto 10)

Comum a todos, a prova de Portugués, incluindo a redacéo, foi elogiada pela equipe do Boa
Viagem. (...)“Foram temas multiplos e atuais que deram chances para o vestibulando trabalhar
bem”, considera a professora de Redagdo Patricia Cylene. (texto 18)

"Todos os alunos a quem perguntei escolheram o segundo tema. J& era esperada essa abordagem,
por ter sido um ano com atentados na Espanha e na Russia", assinalou o professor de Redacéo do
Colégio Atual Rogério Costa. (texto 19)

Mério Sérgio de Carvalho, do Colégio Motivo, tem a mesma opinido do colega. "A tendéncia de
escolha foi pelo segundo tema, que é mais pragmatico". (texto 19)

A Redagdo da UPE, que ja foi motivo de polémica em vestibulares do passado, agradou. “Os
dois temas oferecidos foram bons, deram aos alunos tranqiiilidade para desenvolver o texto”,
analisou o professor Fernando Ivo, do Colégio Boa Viagem (CBV). Ele acredita que o de tom
mais objetivo (A intolerancia é causadora da violéncia e da guerra) deve ter sido a opcéo da
maioria dos estudantes, por ser atual. (texto 20)
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10) Ja os temas da Redag@o foram elogiados. “Os assuntos escolhidos fazem parte do cotidiano
brasileiro, que muitos dos candidatos devem ter discutido em sala de aula. Até mesmo o terceiro
tema, sobre a importancia da pesquisa cientifica, é de facil abordagem. Além disso, ficou
evidente, mais um ano, que a Covest tem escolhido temas conhecidos dos estudantes”, avaliou a
professora Norma Linck, do Colégio Contato. (texto 21)

11) “Os dois temas deram oportunidade para um aluno bem-informado demonstrar conhecimento e
argumentatividade”, avaliou Rogério Costa, professor de redacdo do Colégio Atual. Ele acredita
gue a maioria dos vestibulandos escolheu o desejo de um mundo mais justo. Era um tema
previsivel, discutido na midia e trabalhado em sala de aula, explicou. (texto 29)

12) Para o professor de redacdo do Colégio Boa Viagem, Marcelo de Andrade, a universidade
manteve a linha esperada. "Ha pelo menos cinco anos eles trabalham dois temas. Um com
carater objetivo e outro subjetivo”. (...) o tema 1 leva os alunos a se questionarem como
cidadéos, dentro de uma perspectiva mais humanizada. "Acho que a maioria escolheu o primeiro
tema. O segundo exige mais reflexdo, um nivel maior de abstragdo, de capacidade criativa por
ser mais subjetivo”, supds. (texto 30)

13) Mario Sérgio, professor de redacdo do Colégio Motivo, observa que alguns candidatos podem ter
confundido texto opinativo com redagdo na primeira pessoa. “Sempre orientamos o aluno a dar a
visdo deles nas redagdes. O tema contempla o candidato que 1€ e acompanha as noticias do Pais”,
avalia o professor. (texto 32)

14) A professora Fernanda Bérgamo, do Colégio Contato, acrescenta que o tema em forma de
pergunta facilitou a reflexdo dos vestibulandos. "O tema unico foi acessivel a todos e
democratizou o conhecimento dos feras. A pergunta foi simples e sobre um assunto comentado
pela maioria dos professores de redacdo em sala de aula”, garante. (texto 33)

Verificamos que apenas no texto 6 0 nome da professora ndo esta associado a
uma instituicdo de ensino. Nas outras avaliagdes, 0s entrevistados representam uma
escola, todas da rede particular de ensino de Pernambuco. Isso nos leva a inferir que, na
verdade, se trata de um discurso publicitario. Nesse caso, para proteger a face da
instituicdo que esta sendo divulgada, os temas séo elogiados, fato que leva o leitor a
acreditar que os egressos dessas escolas se deram bem na prova de Redacéo. Por isso, 0s
itens lexicais que compdem os textos dos dias que precedem a prova de Redacdo séo
bem diferentes daqueles que aparecem nas noticias veiculadas depois dessa prova, como

acabamos de comprovar.

5.2.4. A cenografia

Como nos disse Maingueneau (2001), um texto publicitario é construido a
partir de géneros de discurso distintos, de acordo com as necessidades do que esta sendo
veiculado. Um panfleto de campanha eleitoral ¢ bem diferente de um anincio de
cerveja, por exemplo. O quadro cénico do primeiro é bem distinto daquele a partir do
qual se constroi o segundo.

No caso dos textos sobre o vestibular e sobre a prova de Redacédo do vestibular,
temos: a cena englobante, a da noticia; a cena genérica, a da publicidade; e a
cenografia, a da orientacdo para a prova de Redacdo ou da avaliagdo dos temas

propostos.
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A cenografia desses textos, por sua vez, invocou a garantia de outra cena de
fala: a pedagogica. O leitor cai numa “cilada”, pois ¢ convocado para ler orientagdes e
avaliacdes sobre a prova de Redacdo do vestibular e 0 que Ié sdo, na verdade, textos
publicitarios que promovem determinadas escolas da rede particular de ensino. Ao
invocar escolas bem conhecidas da populacao recifense, essa cenografia é validada.

Assim se explica melhor a preocupacdo com a preservacdo das faces e os
depoimentos que se repetem, a atualizacdo recorrente de um discurso genérico, relativo
tanto as prescricdes quanto as avaliagdes. Os prescritivos consolidam a autoridade das
escolas divulgadas. Os avaliativos confirmam essa autoridade na medida em que deixam

implicito que os alunos egressos dessas institui¢ces alcangaram o sucesso desejado.

5.2.5. A modalizacédo enunciativa

Buscando sintetizar as andlises relativas as modalizagdes enunciativas,
retomaremos o que vimos acerca das “recomendagdes” relativas a prova de Redacao do
vestibular. As mais recorrentes foram as relativas ao (a):

e tempo (6 ocorréncias);

e auséncia de sinal identificador do candidato (5 ocorréncias);

e obediéncia as normas gramaticais (5 ocorréncias);

e numero de linhas (5 ocorréncias);

e previsdo relativa ao tema (5 ocorréncias);

¢ informacdes (5 ocorréncias);

e coeréncia e coesdo (4 ocorréncias);

¢ adequacdo ao tema proposto (4 ocorréncias);

e estrutura do texto/nimero de paragrafos (4 ocorréncias);

o legibilidade (3 ocorréncias);

e estética (3 ocorréncias);

e argumentacéo (2 ocorréncias);

e originalidade (2 ocorréncias).

Atentando ao numero de ocorréncias de cada uma das recomendaches e
adverténcias, verificamos que a principal preocupacdo esta associada ao tempo que o
candidato deve gastar com a prova de Redagédo. A partir dessa constatacdo, inferimos

que os candidatos temem nédo conseguir fazer a redacdo no tempo estabelecido.
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A preocupacdo com a “obediéncia as normas gramaticais”, a “estrutura do
texto/niimero de paragrafos”, a “legibilidade” e a “clareza” retoma o discurso da Escola
em relacdo a escrita, ou seja, revela a fixacdo do ensino de Redacdo nos aspectos
formais a partir das noc¢des de “certo” e “errado”.

Quanto a recorréncia de “conselhos” relativos a “informagdes”, relembramos o
que Suassuna (1995, p.44) nos disse no capitulo 1 deste trabalho: “na maioria dos casos,
seu trabalho [o trabalho do aluno] consiste em organizar as informacdes disponiveis (...)
para devolvé-las, na forma de redagdo (...)”. N&do ha preocupagio com a
informatividade, mas com o que j& foi dito em ralacdo ao tema proposto. Tanto isso é
verdade, que “recomendagdes” referentes a “argumenta¢do” ou a “originalidade” so
aparecem duas vezes.

Nessa perspectiva, ao candidato nao é autorizado dizer o novo. Ele é orientado
a repetir o ja-dito, a registrar o que leu em jornais ou revistas, ou ainda demonstrar que

3

tem “um conhecimento diversificado: Historia, Geografia, Filosofia. ‘Enfim, o
candidato deve estar preparado para qualquer proposta apresentada, mostrando dominio
de assuntos de ontem e de hoje” (texto 13).

Confirma-se a idéia de que “corrigindo” as “redacdes”, a “banca” vai observar
os aspectos formais. Isso fica claro no texto 23: “um texto dissertativo, como pede a
UPE, ndo permite a opinido do autor”. Como nos disseram Pécora (1986), Batista
(2001) e Suassuna (1995), no capitulo 1, a preocupacdo € mesmo com 0S usos retoricos
da linguagem, com uma escrita higienizada, padronizada por um ensino que n&o
contempla os usos da lingua nem as relagdes intersubjetivas. Podemos comprovar isso

no seguinte depoimento:

“Para surpresa da vestibulanda Mariana Andrade, 16 anos, que disputa uma
vaga em engenharia quimica, o tema da redacéo do vestibular unificado das
universidades federais pedia uma linguagem opinativa. O candidato deveria
expor seus pontos de vista a partir da seguinte frase: Basta ter ‘Escola para
todos’? Na avalia¢do da adolescente, foi uma escolha feliz. ‘Assim, fica mais
dificil fugir ao tema e é mais facil de escrever’, declara.” (texto 32)

Vimos que a candidata se surpreende com a proposta e, a0 mesmo tempo,
declara que, expressando o que pensa, fica mais facil escrever e menos provavel fugir ao
tema. Sua surpresa revela, também, que nunca lhe disseram ser possivel dar sua opinido
em um texto dissertativo.

A preocupacdo com os aspectos formais revela uma concepcao de lingua. Esta

foi explicita nos depoimentos seguintes:
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“O professor de portugués do Contato, Galdino José, criticou a prova,
segundo ele um desestimulo as aulas de portugués. ‘S6 havia uma questdo de
gramatica, um quesito de concordancia verbal. O resto era interpretacdo de
texto e lingliistica’.” (texto 15)

“A professora Glauce Dias, no entanto, faz uma ressalva em relag@o ao teste
de Portugués. ‘Foi uma prova muito longa, tornando-Se cansativa para alguns
feras, mas bem elaborada e contextualizada. Se comparada a do ano passado,
foi mais complexa’, comentou (...). ‘Cada vez mais a exploracdo de textos
confirma uma tendéncia que vem sendo adotada nas provas das principais
universidades do Estado. Sentimos falta de questdes sobre concordancia
verbal, crase e colocagdo pronominal’, complementou.” (texto 18).

Observamos que os dois professores acima citados “sentem” falta de questdes
relativas as normas gramaticais. Ou seja, entendem que aprender uma lingua é aprender
as normas de um sistema, ¢ mais: de apenas uma variedade. Assim, “escrever é

[mesmo] um desafio”, ou seja, a redacdo ¢ um “bicho-papao”, um “fantasma”.

5.2.6. Os valores-noticia

Dois valores-noticia sdo recorrentes nos textos analisados: a dramatizacéo e a
consonancia. Segundo Traquina (2005b), a dramatizacdo € um valor-noticia de
construcdo. Para dramatizar as noticias sobre a prova de Redacdo do vestibular,
verificamos, conforme ja sinalizado, que os dois jornais em enfoque fizeram uso de
metaforas que, segundo o autor acima citado, constituem uma estratégia discursiva a
qual a imprensa recorre a fim de dar aos acontecimentos noticiados o tom dramatico,
necessario ao sensacionalismo.

Para atingirem esse fim, o DP e o JC deram énfase ao temor do vestibulando
em relacdo a prova de Redacdo e ao préprio vestibular. Quanto a prova de Redacao,
percebemos a dramaticidade nos enunciados seguintes:

“a tdo temida prova de redagdo” (textos 1 e 3);

“uma das provas que mais causa medo nos feras, a redagdo” (texto 2)

“a temida redagdo” (textos 4 e 28);

“a redagdo é o que mais preocupa” (texto 4);

“motivo de preocupagdo para muitos vestibulandos, o tema da redagio” (texto 7);
“Fera enfrenta redagdo amanha” (texto 8);

“uma das mais ‘temidas’ provas ¢ a de Redagao” (texto 8);

“tdo temida pela maioria dos candidatos” (texto 9);

“uma das provas mais temidas do vestibular, a reda¢ao” (texto 13);

“De todas as avalia¢des, a mais temida pelos feras ¢ a redagdo” (texto 15);
“Escrever é um desafio” (texto 23);

“A prova de Redagdo é a que mais preocupa” (texto 23);

“Redagdo é desafio” (texto 25);

“Redacdo é desafio para candidatos hoje” (texto 31);

“Prova bastante temida pela maioria dos feras” (texto 31);

“Preocupagdo de oito entre dez feras, a redagdo...” (texto 33).
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Os itens lexicais “temida”, “medo”, “preocupa”, “preocupacdo” ¢ “desafio”
delineiam uma imagem dessa prova e, a0 mesmo tempo, “sensacionalizam-na”,
transformando-a em um evento merecedor de ser noticia. Além disso, associando essa
prova a imagem de “bicho-papao”, de “fantasma”, de “teste de fogo”, criam, conforme
ja sinalizamos, um cenario propicio ao discurso da escola: um discurso ameacador,
prescritivo e, portanto, também dramaético.

Também é por meio de metaforas que tanto o DP como o JC dramatizam o
vestibular. Itens lexicais como ‘“maratona”, “disputa”, “enfrentar”, “desafiar”,
“peneirao”, “listdo” delineiam um cenério que intensifica o sensacionalismo pretendido,
responsavel pela venda da noticia e divulgagdo das escolas autorizadas a falarem sobre
esse evento. Ndo podemos esquecer ainda o registro dos dados numeéricos. Estes
reforcam o tom dramatico que os jornais em enfoque dao ao vestibular.

Observando a repeticdo dos mesmos itens lexicais, das mesmas metaforas, das
mesmas estratégias discursivas, como o recurso a “provas auxiliares” — 0 discurso
citado — ou a dados numéricos, percebemos que os dois jornais em estudo tém uma
mesma imagem desse evento. Assim, ha uma semelhanca (consonancia) na cobertura
que 0 JC e o DP fazem do vestibular.

Isso nos remete ao que Traquina (2005b) chama de “jornalismo de pacote”.
Dessa forma, podemos dizer que os itens lexicais e as metaforas acima destacados séo,
nessas noticias, clichés, esteredtipos repetidos ao longo dos anos sem que sobre eles se
faca qualquer reflexao.

Esse fendmeno — o da recorréncia de uma mesma imagem de vestibular e de
prova de Redacdo de vestibular — nos lembra o que nos disse Moirand (2002) sobre o
que fazem as redacBes de jornal quando as noticias ndo estdo completas: recorrem a
informac@es arquivadas. Pelo que pudemos perceber, tanto o JC como o DP tém, em
seus arquivos, os mesmos dados sobre esse evento e sobre o que ele e a prova de

29 ¢¢

Redagdo representam para a sociedade. A “tribo jornalistica” “arquivou” um mesmo

discurso, imagens construidas socialmente, principalmente pela Escola.
5.2.7. A preocupacao didatica

Percebendo-se como profissionais que tém o dever institucional de informar a
fim de garantirem a democracia, ou seja, vendo-se como defensores da triade

democratica “poder — jornalismo — opinido publica”, os jornalistas se concebem como
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protetores dos cidaddos e contam, devido a essa imagem socialmente construida, com a
fé publica.

Valores como liberdade de imprensa e objetividade compdem o ethos
jornalistico. Assim, cré-se que esses profissionais sdo fiéis aos fatos, noticiam a
realidade. O culto ao real garante ao jornalista a legitimidade do papel que lhe é
designado.

Imaginando, entdo, o publico-alvo como uma “caixa-vazia” (Vizeu, 2005), os
jornalistas desenvolvem uma preocupacdo didatica a fim de poupar o interlocutor de
esforcos para a compreensdo das noticias. Assim, procuram dar o maximo de
informacgdes que julgam necessérias para o entendimento do texto.

Essa preocupacdo € percebida nas noticias que analisamos. Conforme
sinalizamos na andlise texto a texto, muitas sdo as vezes em que o JC e o DP
transcrevem informacgdes que constam no manual do candidato a uma vaga na
universidade. Repetem, também, prescri¢des da Escola referentes a escrita de um “bom”
texto. Assumem, assim, o discurso prescritivo e ameacador dessa instituicdo,
contribuem para a legitimacdo da concepcao de lingua como cddigo e enfatizam os

aspectos formais do texto.

5.2.8. A hipdtese do agenda-setting

A partir da analise da modalizacdo enunciativa do tipo expressiva, pudemos
perceber que as avaliagdes feitas referem-se aos temas propostos, caracterizados como:
e atuais (objetivos e pragmaticos)
e subjetivos
S&o concebidos como atuais ou objetivos os temas relacionados a “questdes

sociais”, a “realidade social”. Isso é observado em:

e “.. aCovest costuma escolher questdes sociais como tema da redagdo...” (texto 4)

e “.. o0 tema da redagdo deste ano agradou por abordar assuntos atuais.” (texto 7)

e “O vestibular ofereceu trés temas para a Redagdo, baseados em frases ditas por
especialistas e ligados a realidade social” (texto 12)

e “Apenas o tema da redacdo me chamou atencdo, j4 que vinha me preparando para
assuntos mais atuais como as guerras” (texto 18)

e “Ele acredita que o de tom mais objetivo (A intolerancia € causadora da violéncia e da
guerra) deve ter sido a opgéo da maioria dos estudantes, por ser atual.” (texto 20)

e “Os temas da Redagdo, no entanto, foram elogiados por tratarem de assuntos ligados a
realidade brasileira.” (texto 21)

e “Os assuntos escolhidos fazem parte do cotidiano brasileiro, que muitos candidatos
devem ter discutido em sala de aula. Até mesmo o terceiro tema, sobre a importancia da
pesquisa cientifica, é de facil abordagem. Além disso, ficou evidente, mais um ano, que
a Covest tem escolhido temas conhecidos dos estudantes” (texto 21)
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Essas “questdes sociais” sdo entendidas como tudo que estd em evidéncia na

midia, ou seja, agendado pelos meios de comunica¢do de massa. Esses sdo “assuntos ja

esperados”. E o que fica claro nos seguintes enunciados:

“Assuntos ja esperados pelos estudantes e trabalhados nas salas de aula foram os
escolhidos pela comissdo organizadora do vestibular para serem os temas de redacdo
deste ano” (texto 6)

“Como o assunto das pesquisas genéticas esta em evidéncia — sendo inclusive motivo de
uma telenovela...” (texto 6)

“... tanto o tema da liberdade de expressdo quanto o da importancia da democracia como
garantia de igualdade e respeito sdo temas bem atuais, também vistos em revistas e na
televisdo, principalmente nos telejornais...” (texto 6)

“... via que estava tudo dentro do esperado” (texto 12)

“O segundo tema foi o escolhido por todos os candidatos entrevistados pelo DIARIO:
‘O papel do jovem frente as constantes transformacgdes operadas na sociedade’, com
base em um texto publicado na revista Veja” (texto 14)

“Escolhi o tema sobre a juventude porque ja vinha esperando. Durante este ano, a
imprensa publicou uma boa quantidade de reportagens falando sobre isso...” (texto 17)
“Ja era esperada essa abordagem, por ter sido um ano com atentados na Espanha e na
Russia...” (texto 19) (Esses foram fatos noticiados pela midia)

“Gostei muito dos temas da Redag@o porque eles foram muito debatidos no noticiario...”
(texto 22)

“Ele acredita que a maioria dos vestibulandos escolheu o desejo de um mundo mais
justo. Era um tema previsivel, discutido na midia e trabalhado em sala de aula,
explicou.” (texto 29)

“O tema contempla o candidato que 1€ ¢ acompanha as noticias do Pais’, avalia o
professor.” (texto 32)

Jé& temas subjetivos sdo aqueles que ndo foram evidenciados pela midia:

“O primeiro bastante subjetivo baseado em um texto da filésofa e escritora Marilena
Chaui: ‘O significado do existir e do possuir, tendo por base elementos éticos para o
homem contemporaneo’” (texto 14)

“Os estudantes puderam escolher entre ‘O desejo de conhecer e a disposicdo para o
dialogo’ e ‘A intolerancia é causadora da violéncia e das guerras’ (...) Todos os alunos a
quem perguntei escolheram o segundo tema. ‘Ja era esperada essa abordagem (...)’,
assinalou o professor” (texto 19)

“O desejo de um mundo mais justo e o dilema entre o valor da maquina e do homem
foram os temas propostos (...). ‘Os dois temas deram oportunidade para um aluno bem-
informado demonstrar conhecimento e argumentatividade’, avaliou Rogério Costa,
professor de redacdo do Colégio Atual. Ele acredita que a maioria dos vestibulandos
escolheu o desejo de um mundo mais justo. Era um tema previsivel, discutido na midia
e trabalhado em sala de aula, explicou.” (texto29)

A opgéo por temas concebidos como objetivos e atuais deve-se, conforme

dissemos acima, ao fato de eles serem “esperados” porque foram bastante “noticiados”

pelos veiculos de comunicacdo de massa. Observamos que essa € uma opinido tanto dos

professores como dos candidatos, o que nos leva a inferir que os “temas trabalhados nas

salas de aula de cursinhos e colégios” (texto 6) Sd0 exatamente esses, ou Seja, 0S que

estdo em evidéncia na midia.
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A escolha pelos temas ditos atuais ou objetivos deve-se, principalmente, ao
fato de os alunos estarem “por dentro do assunto” (texto 11), informacdes que adquirem
com a “ajuda” dos meios de comunicagdo de massa. Isso € bem visto pela Escola, uma
vez que, no discurso dos professores, relatado por esses dois jornais, informar-se sobre a
“atualidade” deve ser uma preocupagdo dos alunos. Essa posicdo estd colocada, por
exemplo, nos seguintes enunciados:

e “Socorro recomenda ao fera estar bem informado para obter éxito na prova” (texto 4)

e “Para a professora de Portugués Ana Lucia de Almeida, o fato das pesquisas genéticas
serem 0 assunto de uma novela ajudou na escolha de muitos candidatos” (texto 6)

e “Os assuntos escolhidos fazem parte do cotidiano brasileiro, que muitos candidatos
devem ter discutido em sala de aula. Até mesmo o terceiro tema, sobre a importancia da
pesquisa cientifica, é de facil abordagem. Além disso, ficou evidente, mais um ano, que
a Covest tem escolhido temas conhecidos dos estudantes” (texto 21)

e “Ele acredita que a maioria dos vestibulandos escolheu o desejo de um mundo mais
justo. Era um tema previsivel, discutido na midia e trabalhado em sala de aula,
explicou.” (texto 29)

® “O tema contempla o candidato que 1€ ¢ acompanha as noticias do Pais’, avalia o
professor.” (texto 32)

A preferéncia dos alunos por temas objetivos é explicada por um professor:
“Acho que a maioria escolheu o primeiro tema [‘Quem vale mais: o homem ou a
maquina? Eis um dilema humano’]. O segundo [‘O desejo de um mundo mais justo’]
exige mais reflexdo, um nivel maior de abstracdo, de capacidade criativa por ser mais
subjetivo” (texto 30).

A partir desses dados, podemos fazer duas inferéncias. A primeira diz respeito
ao fato de que tanto a Escola como, consequientemente, os alunos aceitam como
“atualidade” o que ¢é noticia, ou seja, 0 que estda em evidéncia na midia. Isso fica
evidente nos seguintes enunciados:

e “Assuntos ja esperados pelos estudantes e trabalhados nas salas de cursinhos e colégios
foram os escolhidos pela comissdo organizadora do vestibular para serem os temas da
redagdo deste ano” (texto 6)

e “Como o assunto das pesquisas genéticas esta em evidéncia — sendo inclusive motivo de
uma telenovela —, o assunto acabou tendo uma maior preferéncia dos feras” (texto 6)

e “Mas tanto o tema da liberdade de expressdo quanto o da importancia da democracia
como garantia de igualdade e respeito sdo temas bem atuais, também vistos em revistas
e na televisdo, principalmente nos telejornais” (texto 6)

e “Escolhi o tema sobre a juventude porque ja vinha esperando. Durante este ano, a
imprensa publicou uma boa quantidade de reportagens falando sobre isso” (texto 17)

e “Gostei muito dos temas da Redagdo porque eles foram muito debatidos no noticiario”
(texto 22)

e “Ele acredita que a maioria dos vestibulandos escolheu o desejo de um mundo mais
justo. Era um tema previsivel, discutido na midia e trabalhado em sala de aula,
explicou.” (texto 29)

® “O tema contempla o candidato que 1€ e acompanha as noticias do Pais’, avalia o
professor.” (texto 32)
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Essa primeira constatacdo — a de que a “atualidade” do tema é uma
caracteristica que a Escola e, conseqlientemente, os alunos atribuem aos temas a partir
do que é noticia — nos permite entender por que temas como “O desejo de um mundo
mais justo”, “O significado do existir e do possuir, tendo por base elementos éticos para
0 homem contemporaneo” e “Quem vale mais: o homem ou a maquina? Eis um dilema
humano” nao sdo considerados como “atuais” ou “objetivos”. E que eles ndo ndo tém
valor-noticia.

Essa avaliacdo tanto dos professores como dos alunos pode ser explicada pela
nogdo de agendamento, segundo a qual a midia ndo s6 elege os fatos/noticias sobre os
quais devemos pensar como também nos “ensina” como devemos pensar neles.

Considerando que “a noticia ¢ um relato altamente selecionado da realidade”
(TRAQUINA, 2005b, p.25), podemos afirmar que pensamos 0 mundo a partir das lentes
por meio das quais 0 véem o0s meios de comunicacdo. Eles é que selecionam,
“agendam” o que deve ser visto ¢ como deve ser visto. Nesse sentido, tanto esse
estudioso como Wolf (2003) ressaltam que as noticias exercem influéncia sobre as
pessoas ha medida em que agendam assuntos sobre os quais devem pensar e como
devem pensar sobre eles.

As noticias ndo sdo, pois, espelho da realidade. Os jornalistas, autorizados pela
sociedade (FOUCAULT, 2002), é que decidem o que é noticia. Esses profissionais tém
autoridade para noticiarem o mundo.

Concluimos, entdo, que a midia tem influenciado em relag&o aos temas a serem
trabalhados em sala de aula. Essa inferéncia partiu da analise das caracteristicas criadas
para classificar os “temas de redacdo de vestibular”, construidas pelo discurso dos dois
jornais e pelo relato do discurso dos professores e dos vestibulandos.

Por outro lado, percebendo nos dois jornais a presenga das “orientacdes” da
Escola sobre como o candidato deve fazer a redagdo, inferimos que a imprensa também
agenda o discurso pedagdgico. Em sintese, verificamos que a Escola agenda a leitura
que a imprensa faz do mundo e esta agenda as concep¢des de lingua e de texto
construidas por aquela. As “lentes” por meio das quais a escola 1€ a realidade sao as do

jornal. Este, por sua vez, vé a lingua e o texto com os “oculos” da Escola.

189



Considerac6es finais

A partir do problema constatado por Costa Val (1991) - o “mau
funcionamento” da informatividade nos textos dos vestibulandos —, iniciamos nosso
estudo. Para comecar, com a ajuda de Beaugrande e Dressler (1997), registramos o
conceito desse critério de textualidade. A partir de Bakhtin (1999), passamos entender
que a informatividade resulta de uma atividade essencialmente dialdgica, de um
trabalho de selecdo e arranjo de informacbes que o produtor do texto realiza para
inserir-se nas cadeias de enunciados como respondente e provocador de respostas.

Assim, constatamos que 0 novo constitui a resposta, a reacdo do locutor ao
dado. Esse “acréscimo”, por sua vez, provoca respostas. Nesse sentido, entendemos
que, em um texto, ndo basta haver a informacgdo, mas a ressignificacdo dela. Para tal,
vimos ser necessario que o texto surja de um desejo, de uma intencéo. E preciso que o
locutor sinta a necessidade de inserir-se em determinada discusséo (o0 tema) para
responder e promover respostas. Ele, ao mesmo tempo, deve reagir e provocar reagoes.

Entendendo que a informatividade sé é construida dessa forma, iniciamos
nossa investigacdo sobre o problema colocado por Costa Val (1991). Dirigimo-nos,
inicialmente, as condi¢bes de producdo estabelecidas pelo vestibular. Constatamos
serem essas condicdes bastante coercitivas, mas, a partir de uma reflexdo sobre géneros
— textuais, conforme Marcuschi (2002), ou do discurso, segundo Bakhtin (1992) —,
concluimos que as coercdes estdo presentes em outros géneros e nao seria essa a Unica
razdo da previsibilidade e da insuficiéncia de dados nos textos dos vestibulandos. Essas
condicdes interferem, sdo um dos fatores, mas nao o Unico.

Seguimos, entdo, para a Escola. Auxiliadas por Althusser (1985) e por
Bourdieu e Passeron (1975), pudemos entender ser essa instituicio um espaco de
reproducédo de saberes legitimados pela ideologia dominante e pela cultura considerada
legitima. Compreendemos que tanto as instituicdes pablicas como particulares garantem
a hegemonia dos que detém o poder. A classe dominante conta com o poder de
inculcagdo (“violéncia simbdlica”), na medida em que, controlando a Escola, elege
certas representacbes para serem reproduzidas por meio da acdo pedagogica. Os
sistemas de ensino sdo, como nos disse Foucault (2002), “grupos doutrindrios” que
formam ndo sé os aprendizes mas também os professores. Estes sdo “prisioneiros” das

formas, eleitas pelo sistema, de conceber o mundo e, assim, reproduzem a formacéo da
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qual eles também sdo produtos. A agdo pedagogica dos sistemas de ensino promove
uma formagéo duradoura e eficiente, na medida em que torna inconsciente e natural a
violéncia simbdlica. Essa naturalizagdo viabiliza a reproducdo de imagens, significados,
porque os faz serem inconscientemente interiorizados.

Assim, o professor de Portugués, cumprindo uma rotina de trabalho (acdo
pedagogica) discursivo, preocupa-se com a transmissao de conteldos gramaticais. Fruto
também de um trabalho de inculcacdo de modelos — de como deve ser a aula de
Portugués —, despreza a dialogicidade, a relacdo intersubjetiva. Os alunos, vistos como
um corpo uniforme (BATISTA, 2001), devem aprender os usos retoricos da linguagem.
A preocupacdo da Escola é com o como dizer, com o arcabouco do texto. Dessa forma,
promove a gramaticalizacdo da expressao (SUASSUNA, 1995), uma escrita artificial e
inexpressiva (ANTUNES, 2003) que leva o aprendiz a desistir de dizer para repetir o
que ja foi dito (PECORA, 1986). Institui-se, assim, o culto ao lugar comum que,
inviabilizando a reflexdo, estimula a “repeticdo mecanica das vozes que falam mais
alto” (FARACO; TEZZA, 2001).

Essa acdo pedagodgica tem levado o vestibulando a produzir redagdes “do tipo
certinho e arrumadinho, [...] para atestar que [...] domina a lingua padrdo formal e
escrita e sabe organizar as idéias conforme o modelo candnico de dissertagdo.” (COSTA
VAL, 1991, p.115). Em outras palavras, tem comprometido a informatividade no texto
dos aprendizes.

Em contato com trabalhos de Britto (1997), Possenti (2003), Baronas (2003) e
Mendonca (2004) — autores que ampliaram a discussdo de Costa Val (1991) e
identificaram fatores externos que interferem na acdo pedagogica —, verificamos que a
midia tem construido imagens em torno da lingua e do ensino da lingua. Passamos,
entdo, a investigar essa influéncia.

Dentre os veiculos de midia, escolhemos o jornal. Como o problema de nossa
pesquisa diz respeito a informatividade nos textos dos vestibulandos, buscamos as
noticias sobre o vestibular, especificamente sobre a prova de Redacdo do vestibular,
veiculadas por dois jornais de grande circulacdo em Pernambuco: o Jornal do
Commercio e o Diario de Pernambuco. J& no primeiro contato com o0s textos que
passaram a compor o corpus de nosso trabalho, verificamos que neles havia uma
representacdo de vestibular, de prova de Redagdo de vestibular. A partir, entdo, das
categorias de analise do discurso por nés selecionadas, chegamos as conclusfes que a

seguir passaremos a registrar.
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Na andlise texto a texto, percebemos a composicdo de dois “cendrios”: um que
precede a prova de Redacdo; outro em que figuram as noticias do dia seguinte a essa
prova. Nos dias anteriores a prova de Redagdo, o “cenario” das noticias é de tensao, de
medo, de expectativa. O drama é produzido a partir de itens lexicais e de metaforas
recorrentes, e do registro de dados numéricos que apontam a quantidade de candidatos e
de vagas — estas Ultimas, muito poucas.

As escolhas lexicais, conforme aprendemos em nosso estudo, ndo sao
individuais, uma vez que os significados das palavras sdo ideoldgicos e culturais.
Afinal, como nos disse Bakhtin (1999), ndo sdo palavras que pronunciamos, mas
crengas, valores, ideologias. Os itens lexicais que constroem a imagem de vestibular
atualizam, entdo, o discurso da competi¢do, da “luta” por uma vaga na universidade,
especificamente nas universidades publicas. E os que delineiam a representacdo de
prova de Redagdo advém do discurso da Escola, da representacdo de texto que nessa
instituicdo é construida.

Nesse “cenario”, sdo comuns também a modalizacdo compromissiva (a ameaca
€ uma constante) e a declarativo-representativa. Percebemos isso nas estratégias de
polidez adotadas pelos locutores uma vez que estas também determinam a posicédo do
interlocutor: o vestibulando. As falas dirigidas aos candidatos ameacam-lhes a face ao
mesmo tempo em que valorizam a face positiva de quem profere as prescri¢bes e
adverténcias: a Escola e a imprensa. O autoritarismo desse discurso protege a face
dessas instituicdes que, assumindo a posicdo de quem detém o poder, interditam a
contestacdo. A relacdo que o Jornal do Commercio e o Diario de Pernambuco —
reproduzindo o discurso autoritario e prescritivo da Escola — assumem nessas noticias €
assimétrica: acima, estdo os jornais e as escolas; abaixo, os vestibulandos.

Nesse “cenario”, os professores € os dois jornais sdo os ‘“conselheiros” que
ocupam a posicdo de autoridade para orientarem os candidatos e transformarem-no em
“feras” (pessoas eximias no que fazem) a fim de “enfrentarem” o ‘“grande desafio”:
fazer uma redacdo. Eles alertam os vestibulandos em relagdo ao tempo (para nédo
“correrem o risco” de deixarem de resolver as outras provas), a obediéncia as normas
gramaticais, ao numero de linhas, as informacdes (dados que devem ser registrados a
fim de provarem que estdo bem informados), a adequacéo ao tema proposto, a estrutura
do texto (numero de paragrafos), a legibilidade e até em relagéo a estética.

J& habituados as prescri¢des — lembramos aqui 0 que Traquina (2005a), Vizeu
e Moirand (2002) nos disseram sobre as coercdes do género jornalistico —, 0s jornais
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percebem a semelhanga entre a prova de Redagdo do vestibular e “prova de fogo”,
“teste de fogo”, “bicho-papao” e “maior fantasma”; todas metaforas “ricas” em valor-
noticia, em sensacionalismo, elementos importantes para compor um “cenario” em que
falam os que tém experiéncia no assunto, os que melhor preparam para o vestibular.

Nos dias que seguem a prova de Redagdo do vestibular, o “cenario” é outro. Ao
invés da tensdo, do temor da véspera, o “clima” agora ¢ de tranqiiilidade. No lugar das
prescrices, das ameacas, vém o0s aplausos, o0s elogios. As universidades sao
parabenizadas pela escolha dos temas atuais, “ja esperados e trabalhados em sala de aula
de colégios e cursos” preparatdrios para o vestibular. Agora, para comprovarem a
avaliagdo positiva dos professores — na verdade, das escolas divulgadas —, séo
registradas as falas de candidatos que “gostaram” da prova, que a consideraram “legal”
porque “estava tudo dentro do esperado”. Afinal, foram bem preparados, estavam “bem
informados” e puderam demonstrar isso na prova de Redagao.

Nesses “cenarios”, o discurso citado desempenha a funcdo de “prova auxiliar”,
ao mesmo tempo em que compde uma encenacao, como nos disse Maingueneau (2001),
e consolida o ethos jornalistico, concebido como defensor do publico, guardido dos
direitos do cidaddo. As falas dos professores, registradas pelos jornais, também
consolidam o ethos das escolas particulares, tidas pela sociedade como melhores, mais
eficientes e como as que preparam para o vestibular.

Como nos disse Bakhtin (1999), o discurso citado é também uma reacdo da
palavra a palavra, mas essa recepcao se da a partir do universo de crengas, valores, em
que o citante esta situado. Considerando a posicdo que os dois jornais e a Escola
ocupam nas enunciacbes que analisamos, ambas tém uma mesma imagem de
interlocutor, do vestibulando. Os jornais em enfoque adaptaram, entdo, ao proprio
discurso o discurso da Escola. Assim, as fronteiras entre esses discursos foram
apagadas, diluidas. Ou seja, 0s jornais apropriaram-se da palavra da Escola.

Por isso, muitas vezes, sdo 0s proprios jornais que assumem essas prescrigoes
sem fazerem referéncia a autoria delas. No caso do jornal, conforme vimos, é comum a
ambiglidade quanto ao produtor do texto. Comumente, o responsavel pelo texto € uma
fonte fora do jornal. Algumas matérias jornalisticas, porém, ndo deixam isso claro,
dando-nos a impressao de que o principal produtor é o préprio jornal (FAIRCLOUGH,
2003). Ha& também o fato de as redacbes de empresas jornalisticas recorrem aos arquivos
dos jornais para complementarem as noticias (MOIRAND, 2002). Como os jornalistas

j& conhecem bem o “cendrio” em que essas “recomendacdes” devem aparecer, nao
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hesitam em registra-las para preservarem o ethos da profissdo que incorporou a
preocupacdo didatica (VIZEU, 2005) como mais uma forma de prestar servigo ao
publico.

O que nos chamou aten¢do foi o fato de, alternando os “cenarios”, as noticias,
durante sete anos, terem sido praticamente as mesmas, tanto na forma como no
conteudo. Isso significa que a “tribo jornalistica” partilha, hd algum tempo, as mesmas
representacdes de vestibular e de Redagdo de vestibular e produz aquilo que Traquina
(2005b) chama de “jornalismo de pacote” que torna comum a cobertura de eventos,
principalmente dos previsiveis, como é esse concurso. Além disso, ndo podemos
esquecer que, com a comercializacdo dos jornais, a linguagem da imprensa foi
submetida a um processo de homogeneizacdo. As informacg6es passaram a ser dadas de
forma sensacionalista em frases e paragrafos curtos. As metéaforas tornaram-se uma
estratégia discursiva para intensificar a dramatiza¢do e “facilitar” a compreensdo dos
textos. Nesse processo de uniformizacdo da linguagem, os clichés e estere6tipos — tidos
como simplificadores — sdo também um recurso usual, decorrente da necessidade de
simplificacdo de contetdos.

Lembramos, entdo, o que nos disse Vizeu (2005): o jornal tem um formato, um
esquema pronto, modos de fazer determinados. Essas “formas de fazer”
preestabelecidas, associadas a “partilha” quanto a interpretagdo da realidade norteada
pelos critérios de noticiabilidade, conduzem a adocdo de estratégias discursivas
praticamente iguais. Em outras palavras, a preocupacdo com a forma, com o
“arcabougo” do texto ndo é apenas da Escola.

A “sensacdo” de estarmos lendo o mesmo texto enquanto analisdvamos as
noticias que compuseram 0 corpus de nossa pesquisa ndo é, entdo, apenas uma
impressdo. A repeticdo é resultado de uma padronizacdo da linguagem que implica a
reducdo do locutor. Assim como vimos na Escola, as “técnicas” de redacdo no jornal,
frutos do “jornalismo de pacote”, tém interditado o novo. Por isso, as mesmas
metaforas, 0s mesmos itens lexicais, a mesma “arquitetura” textual, os mesmos
“cenarios”, o mesmo discurso.

Nos dois “cenarios”, verificamos, conforme ja registramos aqui, a preocupagao
dos professores com a propria face positiva. Falam em nome de uma instituicdo de
ensino cuja autoridade ndo pode ser contestada. A fim de ndo ameagarem a face positiva
dessas institui¢des, atualizam “velhos” discursos, seja para fazerem “recomendacdes”

referentes ao que entendem como um “bom” texto, seja para avaliarem os temas
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propostos pelas universidades. O discurso deles é genérico, igual. Repetem informacGes
“arquivadas”, bem conhecidas quando se trata de ensino de lingua e de redagao.

Com a ajuda de Fairclough (1997), Maingueneau (2001) e Pinheiro (2002),
observamos, entdo, que as noticias sobre o vestibular e sobre a prova de Redacdo do
vestibular, veiculadas pelo Jornal do Commercio e pelo Diario de Pernambuco,
constituem um género discursivo (ou textual, conforme outros autores) hibrido, ou seja,
apresentam caracteristicas de noticia e de publicidade. Sdo “noticias publicitarias” nas
quais se harmonizam duas praticas discursivas que constroem novas identidades sociais:
jornalistas que ensinam (muitas vezes Sd0 0S jornais que assumem as prescri¢oes,
conforme ja notificamos) e professores que divulgam uma imagem positiva das escolas
em nome das quais se pronunciam, ou seja, sdo instrumentos de anuncios publicitarios.
Quanto ao fato de os jornais ensinarem, relembramos mais uma vez o que aprendemos
com Vizeu (2005): cada vez mais o discurso jornalistico se consolida como uma espécie
de saber explicativo dos processos sociais.

Os dois “cenarios” sdo construidos — ou ja constam nos “arquivos” das
redacdes dos jornais? — a fim de divulgarem para a comunidade envolvida no vestibular
— um evento midiatico, conforme registramos — 0 nome de escolas cujas identidades se
constroem a partir da reconhecida experiéncia que tém a respeito desse assunto. Em
outras palavras, esses “cenarios” pré-fabricados transformam o vestibular, a prova de
Redacao desse concurso e as escolas em produtos. Os dois primeiros, por serem valores-
noticia, ajudam a vender os jornais. As ultimas investem nos jornais para consolidarem
a propria imagem e ofertarem um bem de consumo: a preparagdo dos candidatos a uma
vaga na universidade puablica. Afinal, com a experiéncia que tém, podem torna-los

“feras”, eximios candidatos, a fim de conquistarem o sucesso desejado.

O que, inicialmente, nos chamou atencdo sobre a hibridizacdo desse género
discursivo foi o fato de somente serem registradas falas de professores que representam
escolas da rede particular de ensino de Pernambuco. Agora, esta explicado o siléncio
das escolas publicas. O discurso delas ndo pode constar nessas noticias por dois
motivos: primeiro ndo ha investimento do Estado nesse tipo de anuncio publicitario;
segundo a imagem que dela se tem construido ndo é de competéncia, mas de ineficécia.
Os professores dessas escolas ndo tém, portanto, autoridade para falarem sobre

vestibular, nem sobre a prova de Redacao do vestibular.
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No “cenario” do dia seguinte a prova de Redagdo, no “cendrio” das avaliagdes,
observamos a influéncia da imprensa no ensino de Redacdo para o vestibular. Nesses
dias, o valor-noticia sdo os temas propostos pelas universidades. Avaliando esses temas,
os professores — conforme registramos em nossa analise — caracterizam-nos com 0S
itens lexicais “atual” (objetivo, pragmatico) e “subjetivo”. Os primeiros — 0S atuais —
sdo tidos como os mais faceis por trazerem assuntos agendados pela midia. Estes séo
elogiados e ditos como os preferidos dos candidatos.

Com Wolf (2003), vimos que a midia cria e mantém a relevancia de um tema,
de acontecimentos que ela julga como de importancia politico-social. Isso implica um
pré-julgamento do significado de um evento. Em decorréncia disso, tem-se um
conhecimento estereotipado do fato, o que promove a repeticdo dos mesmos elementos.

Inferimos, entdo, que a leitura de mundo (FREIRE, 1982) na Escola é
“atravessada” pela leitura que a midia oferece, ou seja, 1é-se a realidade com as lentes
que ela usa. O vestibulando deve ficar atento ao que ela noticia para ler a “atualidade”.
N&o €, pois, dele a interpretacdo da realidade, mas dos jornais, revistas, emissoras de
TV. Se “linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1982, p.12),
entendemos, agora, por que, nos textos dos candidatos, € recorrente um mesmo
discurso: relacionando-se com o mundo por meio da midia, adotam a leitura dos meios
de comunicacdo, uma leitura estereotipada. Caso a Escola ndo promova uma releitura,
as informacdes ndo sdo ressignificadas. O candidato relata, entdo, o discurso da midia
acerca dos fatos evidenciados por ela.

Assim, temas como “O desejo de um mundo mais justo” e “O significado do
existir e do possuir, tendo por base elementos éticos para o homem contemporaneo” sao
tidos como “subjetivos” por dependerem, segundo os professores, da interpretacdo
apenas dos candidatos, da opinido deles. Eles ndo constam na agenda da midia porque,
conforme vimos com Traquina (2005b), a “tribo jornalistica” estd mais voltada para a
cobertura de acontecimentos, ndo de problematicas. Esses temas sdo, pois, considerados
dificeis por exigirem “mais reflexdo, um nivel maior de abstracdo, de capacidade
criativa” (texto 30). Por ndo serem noticia, sdo esquecidos, inclusive pela Escola.

N&o acreditamos, contudo, que 0s meios de comunicacdo de massa tenham
interesse em interferir exatamente na Escola, mas na sociedade como um todo. A
comunicacdo de massa, como nos disse Wolf (2003), no momento em que agenda
determinados temas e despreza outros, produz o que esse autor chamou de “efeito

acumulativo”. Uma exposicao cotidiana, continua de determinados assuntos,
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interpretados de forma semelhante, contribui para organizar imagens da realidade social
e para formar opinides, crencas, valores. Isso afeta todas as esferas discursivas,
inclusive a Escola.

Aqui, lembramos Van Dijk (1997), para quem as ideologias sao ‘“‘sistemas
basicos de cognigdes sociais” que controlam o significado do discurso na medida em
que sdo essencialmente avaliativos. As ideologias, diz Van Dijk (1997), séo
sociognitivas, ou seja, constituem o conhecimento social partilhado. Nesse sentido,
podemos entender a relacao entre ideologia, discurso, praticas sociais e poder.

Sendo o jornal, como nos disse Traquina (2005a), um negocio que visa a
lucros, é compreensivel que os valores, as crencas, as representacdes advenham do
mundo dos negdcios. Esse mundo dita as bases para que sejam formuladas apreciacées.
Afinal, como nos disse Van Dijk (1997), sdo os grupos mais poderosos que estabelecem
critérios avaliativos que, por sua vez, contribuem para a interpretacdo da realidade.
Como tém o poder de expressarem publicamente 0 que pensam, 0S que pertencem ao
mundo dos negdcios criam modelos, representacGes que definem o ponto de vista e a
perspectiva a partir dos quais a realidade deve ser interpretada. A leitura da realidade
passa, também, por um processo de homogeneizacdo. Vé-se 0 mundo a partir, entdo, do
ponto de vista adotado pela midia.

A medida que os jornais que analisamos veiculam prescricdes referentes ao que
a Escola considera um “bom” texto, ou seja, agendam o discurso pedagogico, eles
também contribuem para a consolidacdo de “velhas” imagens sobre lingua e redacao.
Contribuem para consolidar um modelo (representacdo mental) de texto. “Ouvindo” a
voz das instituicdes de ensino particulares — interessadas na divulgacao de sua eficiéncia
como preparadoras para o vestibular —, conduzem-nos a crer que ndo € permitida a
opinido do candidato em um texto que, essencialmente, deveria ser opinativo.

Vimos com Santos (2007) que a transformacéo de um acontecimento em fato,
ou seja, em noticia, resulta de uma decisdo tomada por determinada comunidade, o que
implica uma ressignificacdo do evento, ja que sobre ele é construido um valor.
Percebemos, entéo, que a transformacéo do vestibular e, mais especificamente, da prova
de Redacdo do vestibular em noticia é resultado da leitura sobre esses eventos de duas
instancias discursivas: a Escola e a imprensa. A sociedade passa a ver o vestibular e a
prova de Redacdo a partir dos sentidos construidos por essas duas esferas discursivas.
Como nédo sdo registradas vozes que destoam desse discurso, ele cristaliza-se,

universaliza-se, torna-se a Unica verdade.
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O discurso, sabemos, além de ser uma representacdo, € uma a¢do. Uma préatica
discursiva tanto pode contribuir para reproduzir identidades sociais, sistemas de
conhecimento e crengas, como pode ser fator de transformacdo. No caso das duas
esferas discursivas em evidéncia — Escola e imprensa —, vimos que ha mais forcas que
promovem a manutenc¢do que movimentos de resisténcia. O discurso do culto a forma,
do cuidado com o arcabouco do texto foi t&o naturalizado, que o fato de, em 2006 (texto
32), a COVEST ter explicitado, na proposta de redacédo, o desejo de “ouvir” a voz do
candidato surpreendeu a vestibulanda entrevistada e levou o professor, cujo depoimento
também foi registrado pelo jornal, a expressar seu temor em relagdo a isso: “alguns
candidatos podem ter confundido texto opinativo com redagao na primeira pessoa”.

A imagem de lingua e de texto construida pela Escola e agendada pela
imprensa revela quédo distantes essas esferas discursivas estdo da mudanca. A relacao
entre esses dois “aparelhos ideoldgicos”, sistemas (re)produtores de sentidos, consolida
a inculcacdo de verdades concebidas como Unicas e, portanto, universais. Naturalizam,
entdo, a violéncia simbdlica que exercem. Ambas — formadoras de opinides, valores e
crencgas — se retroalimentam, uma vez que reproduzem um mesmo discurso e legitimam
uma mesma cultura, uma mesma ideologia.

Assim, podemos dizer que 0s jornais — ao agendarem uma concepcdo de
educacdo, de lingua e de texto — sdo um dos fatores de fechamento de possibilidades de
mudanca da pratica de ensino de Lingua Portuguesa, como afirmou Mendonca (2004).
Dissemos “um” porque cremos que o discurso da Escola, o saber sistematizado, a
selecdo de saberes (isso nos lembra “agendamento”) sdo também responsaveis pela
persisténcia de uma pratica reconhecidamente ineficaz, equivocada. A Escola ¢
responsavel, inclusive, por admitir que os aprendizes leiam o mundo com os “Oculos”
da midia, da imprensa. ‘“Mantenham-se informados”, ela aconselha, revelando a
concepgdo que tem de informatividade: relato de informagdes, registro de dados
coletados dos meios de comunicacao de massa, dos temas agendados pela midia.

Essa relacdo entre midia e Escola, duas esferas discursivas reprodutoras de
discursos que estdo na mira dos que lutam para manter a hegemonia, consolida a
repeticdo do dado e interdita 0 novo, o imprevisivel, a autoria, ndo s6 do vestibulando,
mas de todos os envolvidos nessas esferas discursivas. As duas — midia e Escola —,
fundamentadas na reprodugdo, em uma concep¢do de lingua como cddigo pronto e
intocavel (considerando as coergdes do texto jornalistico, a imprensa também concebe a

lingua como codigo), sdo responsaveis pelo siléncio de inimeros alunos — e por que nao
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dizer, de muitos jornalistas — que muito teriam a acrescentar, caso lhes fosse dada a
oportunidade de inserir-se nas inimeras e complexas cadeias de enunciados, caso lhes
fossem garantidas as condicbes para adotarem uma atitude responsiva ativa
(BAKHTIN, 1992, 1999).

Nossas respostas, porém, ndo sdo definitivas. Temos consciéncia da
incompletude de nosso estudo, até porque, tendo contato com Bakhtin (1992, 1999),
sabemos que nos inserimos no debate em torno desse tema, mas ndo dissemos tudo.
Esperamos, entdo, que nossa pesquisa provoque novas respostas para que possamos
transcender os limites que vém comprometendo a informatividade dos nossos textos e

dos textos de nossos alunos.
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