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RESUMO

Este trabalho versou sobre as concepg¢des do professor no contexto educacional
inclusivo acerca do texto escrito do aluno surdo. De modo geral, na formagao desses
docentes, o ensino da lingua portuguesa para surdos nao é tratado e isso acarreta
dificuldades na compreensao dos elementos que compdem o texto desse aprendiz,
geralmente, atravessado pela lingua de sinais. Desse modo, ndo compreendendo as
razdes do desempenho do surdo, o professor ndo identifica os elementos que
podem estar presentes no texto escrito e que compdem a transigdo de uma lingua
para outra, os reconhecendo como erros. Utilizamos uma metodologia qualitativa-
descritiva. A coleta de dados foi realizada com onze sujeitos, por meio de uma
entrevista semiestruturada e os dados depois de descritos literalmente foram
categorizados, seguindo-se sua analise. As construgdes sintaticas empregadas pelo
surdo mostram a influéncia da lingua de sinais que, por apresentarem outra
estrutura, trazem peculiaridades para a escrita da segunda lingua, e nesse caso
podem comprometer o entendimento do texto, quando é lido por professores que
desconhecem esse transito. Os dados nos levaram a reflexdes que apontam para o
fato de que os professores de salas especiais, apesar de terem uma formacéao
especializada, ndo estdo conseguindo melhorar a escrita dos alunos surdos, como
os de salas inclusivas, o que nos permitem sugerir aos professores uma revisdo de
sua pratica que deva incluir as perspectivas indicadas ao conceber que se trata de
um aprendiz de segunda lingua, independente da perda auditiva que possui.

Palavras-chave: Professor, Lingua Portuguesa, Surdez, Escrita.



ABSTRACT

This work spook about the conception of teacher in educational context incluse about
of writing text deaf student. Of general way in formation of that docent, the teaching
of language Portuguese to deaf is not treatise and that cause difficulties in
understanding of element that compose the text of that apprentice, generally, cross
by signal of language. Of that way the teacher does not understand the reason of
performance of deaf. The teacher does not identify. The element that can be present
in text in writing text, and that compose the transition of a language to other, the
teacher reconhecem how error. Use a quantitative methodology, descriptive and
participaram its eleven subjects. The collect of information was categorizada.
Seguindo-se its analysis. The sintatica construction use by deaf reveal the influence
of language of signal that, by present other structure, bring peculiarity to the writing of
second language, and in thiscan compromise the understanding of text, when it's
read by teacher that do not understand it. The information took us to reflection that
the point to the fact that the teacher of special classroom in spite of have a education
specialized they do not get improve the writing of deaf student, such whom the
student of inclusive classroom what let us suggest to teacher a review of theirs
practice that it should include the perspective designate to conceive that treat it of a
apprentice of a second language, independent of auditive loss that the deaf student
has.

Keywords: teacher, language Portuguese, deafness, writing
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INTRODUGAO

As questdes que envolvem a escrita em lingua portuguesa pela crianga surda,
durante o seu processo de aquisigdo da linguagem, revestem-se de significativa
importdncia dada a sua contribuicdo, o que pode resultar na melhoria da pratica
educativa do professor, pois trardo beneficios imprescindiveis para o aluno surdo.

Pelo problema sensorial que apresenta, o surdo compde uma comunidade
linguistica minoritaria, que emprega uma lingua visuo-espacial, e, apesar de oficializada
no pais, é falada quase que exclusivamente por surdos. Por outro lado essa lingua
constitui juntamente com a lingua portuguesa os pontos essenciais para a
implementacdo da proposta bilingue, opgado brasileira para a educacdo de surdos
aliados aos fatores sociais, culturais e linguisticos. (Quadros, 1997).

Ouve-se muito dos professores que o aluno surdo apresenta dificuldade de
aquisicdo da escrita, principal caminho para se comunicar com a sociedade dos
ouvintes. Este fato tem chamado atencdo dos pesquisadores da area da surdez,
trazendo para o cenario académico, reflexdes cada vez mais consistentes diante do
atraso da escolaridade que criancas e adultos surdos tem apresentado.

O ponto de partida para iniciar essas reflexdes € a concepcao que o professor
possui sobre a aprendizagem do codigo escrito por alunos surdos. Identificamos que,
de um modo geral, a escrita desse aluno é tida como uma escrita que ndo segue os
padrbes da lingua portuguesa, mostrando, segundo eles, uma “incapacidade” para
adquirir esse codigo. Para isso, buscamos adentrar no cenario das praticas docentes,
tornando possivel uma melhor identificagdo do que acontece no processo de
construgao do texto escrito em lingua portuguesa, pelo surdo que frequenta escolas,
seja em classe especial, ou em classe inclusiva.

Pretende-se, através da analise dos relatos escritos desses professores, identificar
como eles estdo vendo o processo de construgdo do texto escrito do surdo, em um
contexto bilingue.

Pesquisas recentes apontam para as estratégias empregadas por professores de

surdos, no ensino da lingua escrita, que devem ser diferentes daquelas que sé&o
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trabalhadas com ouvintes. N&o tendo acesso natural ao aprendizado da lingua oral,
precisam aprender essa lingua a partir de referenciais nao sonoros.

Destacaremos autores como Quadros (1997, 2006, 2007) Fernandes (2003),
Brochado (2003), Quadros e Schmiedt (2006) quando expdem suas ideias sobre o
ensino do portugués para alunos surdos. Esses trabalhos representam uma leitura
indispensavel para qualquer pesquisador que pretende compreender melhor a teia de
questdes que circunda a aquisigao da escrita, e o papel da escola/ professor de surdos.

Outros textos da mesma ordem ajudaram a pensar sobre as hipoteses que hoje
levantamos. Esses autores trazem contribuicbes bastante uteis, dentre os quais
podemos citar: Karnopp (2004); Gées, (1996); Lodi, Harrison e Campos (2004,2009);
Gotti (1998), Couto- Lenzi (1996), Fernandes, (2003), sdo alguns dos que certamente
nos orientardo a esclarecer as demandas desse processo, em criangas surdas.

Sendo assim, entendemos que, ser professor representa o exercicio de uma
atividade complexa, especialmente em se tratando de criangas surdas, tema que
geralmente ndo teve acesso durante a graduagdo. O docente passa a exercer essa
atividade movida por conceitos muitas vezes inadequados para o caso e muito
provavelmente n&o serdo revistos sem que surjam oportunidades para reciclar seus
conhecimentos.

Reafirmamos que o ensino da lingua portuguesa para esses alunos tem sido
realizado, na maioria dos casos, como se fosse para alunos ouvintes e, na esteira
dessa proposta ha a adicdo de mais dificuldades, como o ndo conhecimento da Libras e
sua influéncia na aquisicdo dessa escrita. Portanto, as estratégias empregadas néao
oferecem muitas condi¢gbes para promover o desenvolvimento do aluno resultando,
muitas vezes, em desmotivacdo para a leitura e a escrita de um texto.

Essa pesquisa esta constituida por trés capitulos. No primeiro, a fundamentacao
tedrica aborda sobre lingua, linguagem e surdez, bem como as praticas do professor
em uma escola incluvisa. Refletimos ainda sobre as politicas para o ensino da lingua
portuguesa e a construgdo do texto pelo surdo. No segundo, tratamos dos aspectos
metodoldgicos, descrevendo o método, os sujeitos da pesquisa, instrumentos e
consideracbes éticas e analise dos dados. No terceiro, apresentamos as analises e

discussdes dos resultados obtidos na pesquisa.
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Por fim elaboramos as conclusdes que trazem de forma mais objetiva os
resultados de todo o trabalho que desenvolvemos desde os estudos tedricos, a coleta e

analise dos dados. Seguem-se a esta parte, as referéncias e os apéndices.
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

1.1. REFLETINDO SOBRE A LINGUA (GEM) E SURDEZ.

A linguagem se encontra interligada a existéncia humana, sendo quase impossivel
imaginar a vida sem ela. Dessa maneira, em um contexto mais amplo, pode ser
considerada como uma capacidade do ser humano de se interrelacionar de forma
inteligente e compreensivel.

Ao tratarmos do tema lingua( gem) e surdez precisamos definir alguns conceitos
basicos que envolvem diretamente nossas reflexdes. Nesse sentido, para
conceituarmos o que € lingua fomos buscar nos estudos de Saussure (1975) os
acontecimentos que culminaram com os atuais pressupostos sobre o tema.

No inicio do século passado o linguista Ferdinand Saussure afirmou que a lingua
nao deve ser confundida com a linguagem: € somente uma parte essencial dela. Ao
mesmo tempo a lingua constitui-se um produto social da faculdade da linguagem. Para
o linguista ela € um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social
que permitira o exercicio dessa faculdade nos individuos.

Percebemos assim que a lingua sendo uma instituicdo social, e como tal é ligada
a praticas socio-histéricas, ndo funcionam no vacuo. Ela se da inclusive em condigdes
intra e interpessoais, que se distinguem de varios tragos de outras instituicdes politicas,

juridicas etc. Dessa maneira, observando o que Saussure (1975, p.22) conceituou:

“A lingua &€ um objeto bem definido no conjunto heteréclito dos fatos da
linguagem. Pode se localizar - 1a na por¢céo determinada do circuito em que
uma imagem auditiva vem associar-se a um conceito. Ela é a parte social da
linguagem, exterior ao individuo, que, por si s, ndo pode nem cria-la nem
modifica-la; ela ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato
estabelecido entre ambos os membros da comunidade. Por outro lado, o
individuo tem necessidade de aprendizagem para conhecer o funcionamento;
somente pouco a pouco a crianga a assimila. A lingua é uma coisa de tal modo
distinta que o homem privado do uso da fala conserva a lingua, contanto que
compreenda os signos vocais que ouve”.

Quando se fala de lingua, evidentemente adentramos na linguagem, e os estudos

sobre ela trazem a tona Hjelmslev (1975, p.175), com seus estudos propiciou conceitos
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como: A linguagem é inseparavel do homem e segue-o em todos seus atos. Para ele é
um instrumento gragas no qual o homem modela seus pensamentos, seus sentimentos,
suas emogdes, seus esforgos sua vontade e seus atos, o instrumento gracas ao qual
ele influencia e é influenciado, ou seja, é pela linguagem que o homem constroi seu
conhecimento.

Hjelmslev explica claramente:

“A linguagem ndo é um simples acompanhante, mas sim um fio condutor
profundamente tecido na trama do pensamento; para o individuo, é o tesouro
da memoéria e a consciéncia vigilante transmitida de pai para filho
(HJELMSLEV, 1975, p.185)".

Para melhor entender a linguagem €& pertinente salientar algumas abordagens
tedricas sobre sua aquisicdo. Esses estudos avancaram muito a partir do século
passado e trouxeram uma significativa contribuicdo, quando falamos de suas diferentes
formas de abordagem. Nosso intuito aqui ndo é aprofunda-las, mas, esclarecer os tipos
de abordagens que podem ser mais encontrados quando tratamos de aquisigcdo da
linguagem de surdos.

Abordaremos duas dessas teorias referendadas pelos estudos ja realizados sobre
o tema, tais como Quadros (1997, 2006, 2007), Fernandes (2003), Brochado (2003),
Quadros e Schmiedt (2006), Karnopp, (2003). Elas estudam a surdez e a teia de
aspectos que tentam explicar essas questdes na expectativa de contribuir para
melhorar nossa compreensdo sobre processo de aquisicdo da segunda lingua por
surdos, uma das maiores dificuldades detectadas no ambito da inser¢do social desse

segmento.

1.1.1. Algumas abordagens teéricas que podem fundamentar a proposta da

aquisicao da segunda lingua por surdos.

A abordagem linguistica de Chomsky (1965) traz como um dos pressupostos
principais o fato de que existe um dispositivo de aquisigdo da linguagem, (DAL).
Contudo esse conhecimento inato s6 é ativado no contato com o outro/falante, trabalha
a partir da sentenga (input) e gera como resultado a gramatica da lingua a qual a

crianca esta exposta, por meio do DAL.
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Essa teoria fundamenta-se na observacédo de que a crianga, vivendo em um meio
em que se fala determinada lingua, comega a produzir sons dessa lingua,
desenvolvendo-a a partir das interacbes com o meio. Através da analise de diferentes
linguas, é possivel encontrar pontos em comum, principios universais que vao ser
atualizados no contato com o meio.

Portanto, segundo Chomsky (1965) existe premissas bdasicas que norteiam o
processo de aquisigcao da linguagem de criangas, tais como: a) a existéncia de uma
gramatica independente do seu uso existindo um processo de descoberta das

regularidades das regras da lingua de qualquer falante; b) a base genética na qual o

ambiente tem um papel menos importante no processo maturacional; c) a existéncia de
um dispositivo inato especifico para a linguagem que permite a crianga acionar a
gramatica da sua lingua materna. Essa capacidade que permite a crianga acionar um
conhecimento sobre o sistema linguistico chama-se “competéncia”.

Podemos afirmar que na perspectiva inatista, a interagao entre fatores ambientais
e biolégicos explicam como as criangas fazem o uso da linguagem. Em outras palavras,
os fatores ambientais irdo interferir no seu uso, autorizando o individuo a evidenciar um
sistema de conhecimento que permite sua identificacdo com as informacgdes
necessarias para acessar os recursos bioldgicos determinados (Chomsky, 1965).

Em 1986, Chomsky, reformulando sua teoria cria o modelo dos principios e
parametros rigidos e abertos. Nesse modelo, os principios rigidos possuem aspectos
gramaticais comuns a todas as linguas e os principios abertos que captam as variagdes
de todas as linguas e, no momento em que todos esses principios estdo ajustados a
crianga, atinge a gramatica de sua lingua. Nesse caso, os principios rigidos identificam
0s aspectos gramaticais comuns a todas as linguas humanas. Os principios abertos
também chamados de parametros captam as variagdes das linguas através de opgdes
limitadas e determinadas. E, a partir do momento em que os parametros estao fixados,
podemos dizer que a crianga adquiriu a gramatica de sua lingua.

De acordo com Del Ré (2006), o cérebro tem uma espécie de gramatica das
estruturas linguisticas. Ela enfatiza o aspecto sintético (na construgao de frases) dessas
competéncias. Chomsky (1986) torna minimo o papel do conhecimento adquirido na

aprendizagem da lingua, deixando assim outros elementos que fazem parte desse
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processo. No entanto, esses elementos serdo motivos de estudos de outras teorias
como o cognitivismo (Piaget) e o interacionismo (Vygotsky).

Essas abordagens trouxeram contribuigdes para a interagdo da crianga com o
ambiente, como também das trocas comunicativas com o adulto.

O cognitivismo traz os resultados dos estudos de Piaget (1991). Através de suas
pesquisas que enfatizaram as estruturas internas como determinantes do
comportamento, ele a considera a como um sistema simbdlico governado por regras
mantendo a distincdo entre competéncia/ performance e entre estrutura
profunda/superficie. Com isso ele pretendia investigar o que ha de comum e de
universal no desenvolvimento.

Piaget (1991) enfatiza ainda que o desenvolvimento de uma comunicagao seja
condicao necessaria, mas nao suficiente para a construgao das operagdes logicas, pois
sem o sistema de expressao simbalica que a constitui, as operag¢des permaneceriam no
estado de agdes sucessivas, sem jamais se integrarem em sistemas simultaneos.
Portanto, considerou a linguagem como consequéncia do desenvolvimento cognitivo e
nao linguistico.

Os sociointeracionistas tiveram como principal fonte os estudos de Vygotsky
(1988), inspirados nos principios do materialismo dialético, que supbe o
desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um processo de
apropriacao pelo homem da sua experiéncia histérica e cultural. Para ele a linguagem
origina-se, em primeiro lugar, da comunicagao entre as pessoas. SO depois é convertida
em linguagem interna, assim se transformando e fornecendo meios fundamentais para
0 pensamento da crianga.

Desse modo, podemos entender ainda, segundo Vygotsky, que o ambiente tem
um papel importante na estrutura da linguagem e as regras gramaticais a torna
diferente de outros comportamentos. Portanto, essa abordagem considera- a como
tendo estrutura e regras gramaticais que s&o distintas de outros comportamentos,
enfatizando o papel do ambiente nas producbes dessas estruturas. Essas regras
gramaticais se desenvolvem a partir de associacbes e memorizagdes do contexto
social, destacando ainda que a linguagem dirigida a crianga va facilitar o seu

desenvolvimento. Para isso o ambiente linguistico deve ser regido por fatores que
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favorecam a sua aquisicdo, fornecendo as criangas as experiéncias linguisticas

necessarias.

1.1.2. Linguagem e surdez

Apos tecer consideragdes mais gerais sobre a linguagem, vale salientar a
trajetdria de como a do surdo foi vista ao longo do tempo. E sabido de que a visdo de
incapacidade, de impossibilidade, se modificou e no momento atual podemos revisar
movimentos, considerados determinantes dos diversos periodos que nos legaram a
possibilidade de levantar novas reflexdes, com base nesse passado.

A Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) estima que 1,5% da populagédo mundial
possue deficiéncia auditiva (CORDE, 1996). No Brasil, dos 34,5 milhdes de deficientes
brasileiros, aproximadamente 5,7 milhdes possui deficiéncia auditiva (IBGE, 2006), um
numero bastante significativo em termos de saude publica. E, se estas criangas néo
receberem um atendimento adequado e n&o desenvolverem a competéncia linguistica
terdo sérios problemas para constituirem-se como sujeitos ativos e participantes de
uma sociedade.

Podemos considerar surdo toda pessoa que possui perdas auditivas resultantes
da diminuicdo da capacidade de escutar sons e que pode ocorrer por qualquer
problema em alguma das partes do ouvido. Sdo classificadas de acordo com: o local da
lesdo, o seu grau, o momento em que ocorrem e a sua origem. (RUSSO; SANTOS,
1994).

As classificagbes das perdas auditivas também podem ocorrer devido a gravidade
em que se apresentam. Assim, quanto ao grau, sdo denominadas de surdez leve
(limiares auditivos entre 26 a 40 decibéis nivel de audigdo dB NA), surdez moderada
(limiares auditivos entre 41 e 70 dB NA), surdez severa (limiares auditivos entre 71 e 90
dB NA) e surdez profunda (limiares auditivos acima de 90 dB NA) (RUSSO; SANTOS,
1994). Os casos mais graves de surdez severa e profunda (especialmente o ultimo)
representam o grupo que vamos focar neste estudo.

O ideal de perfeicao € algo que tem seguido o ser humano ao longo dos tempos, e

o registro histérico aponta para diferentes atitudes adotadas pela sociedade em relagéo
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as pessoas com alguma incapacidade ou deficiéncia (GARRIDO, 1995). No entanto,
segundo Santos (2009), essas concepgdes tém sofrido mudangas conforme a evolugéo
das ciéncias, sendo encontrado desde a eliminagéo ou isolamento (na antiguidade) até
a tendéncia atual da participacao e inser¢céo na sociedade.

O aspecto mais visivel da surdez é a falta da linguagem oral, e essa caréncia é
realgada em uma sociedade que se comunica principalmente pela fala. Nesse caso,
diante do fato do surdo ser diferente isso o torna estigmatizado e, algumas vezes, o
considerado também como alguém que possui um defeito, uma fraqueza, uma
desvantagem (SILVA, PEREIRA, ZANOLLI, 2007).

Na literatura, observam-se duas concepc¢des de surdez que se polarizam. Na
primeira, conhecida como clinico-terapéutica, a surdez é vista como doencga/déficit e o
surdo como deficiente auditivo. Sendo assim, a pessoa surda precisa de uma atencao
para suprir ou sanar essa falta, e assim ser “curada”. Nesse caso, a “cura’ esta
relacionada ao aprendizado da linguagem oral, ficando implicito que, quanto melhor a
sua fala, melhor tera sido o processo de reabilitacdo (SKLIAR, 1997), o que implica o
uso de aparelho de amplificagdo sonora e estimulagdo auditiva, por meio de
treinamento auditivo e de fala.

Na segunda concepg¢do, conhecida como sdécioantropolégica, o termo “surdo”
refere-se a qualquer pessoa que nao escute (independente do grau da perda). A surdez
€ concebida como diferenga e os surdos como “diferentes” dos ouvintes, sendo esta
diferenca decorrente, principalmente, da forma como os surdos tém acesso ao mundo,
por meio da visdo (SKLIAR, 1997).

Os surdos constituem uma comunidade que compartilha a mesma lingua, valores
culturais, habitos e modos de socializagdo proprios, assim, conseguem interagir
cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente.

No entanto, é notdéria a desvantagem inicial do surdo no processo de
aprendizagem escolar, devido ao déficit na recepgédo auditiva das informagbes que
ocasionam dificuldades no seu processo de aquisicao.

Ao contrario dos ouvintes, que podem ter acesso a linguagem oral e escrita
naturalmente, estabelecendo uma relagao inter e intrapessoal, o surdo por ser privado

da audigao tera uma relagdo com a linguagem sinalizada, pois € sua lingua natural.
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No processo de aprendizagem da segunda lingua, o portugués tem sido
apresentado ao surdo como um codigo, onde as palavras convertidas em sinais e as
regras sintaticas Ihes sdo apresentadas em paradigmas rigidos de agrupamentos
lexicais (sempre S,V,0). Percebemos, assim, que o resultado dessa organizagédo tem
sido produgdes de “uma fala morta, sem uso” (SOUZA, 1998, p. 44)

Ainda segundo Souza (1998, p. 46) “E possivel que grande parte dos surdos nédo
possa ir além da identificagcdo, do cddigo escrito, se consideramos o tipo de relagdo que
tem com o Portugués quando Ihes & imputado pela escola®“.

Diante da dificuldade de aprender a lingua oral, a principal questao que se coloca
como desdobrada da surdez inscrita nesse cenario, que acumula ainda o pouco acesso
a leitura e a escrita, é o insatisfatério desempenho em Lingua Portuguesa. Observamos
lacunas no dominio dos conteudos académicos, na expressao do seu pensamento e/ou
manutencado do didlogo com ouvintes, como afirmam Fernandes (2003) e Trenche
(1998).

Portanto, € nesse contexto que o surdo construiu sua historia linguistica, trazendo
esse rol de dificuldades que esperamos serem superadas. Os diversos profissionais
que trabalham com esse grupo parecem nao duvidar que o processo de aquisigao da
lingua falada pelo surdo nao vai ocorrer da mesma forma que acontece com a crianga
ouvinte, porque esse processo exige um trabalho sistematico e formal (Quadros, 1997).

Nesse sentido, Chomsky (1995, p.434) afirma que “um linglista que supde o
inatismo, fala das linguas de sinais como expressdo da capacidade natural para a
linguagem”. Dentro dessa otica, o oralismo, primeira filosofia adotada para educagéao
de surdos, contraria essas suposigdes, pois hao permite que a lingua de sinais circule
na sala de aula e/ou nem no ambiente familiar.

Outras filosofias surgiram e passaram a ser empregadas na sua
educacgao/reabilitagcao, tais como a comunicacgéo total, e o bilinguismo.

Essas filosofias orientaram as propostas que foram sugeridas a partir de entéo,
refletindo cada uma delas o movimento que naquela ocasido era vigente. Sem o
propodsito de aprofundarmos cada tema, procuramos trazer os principios basicos que as
nortearam, a fim de identificar como elas contribuiram ou deixaram de fazé-lo, para a

construgao do texto pelo aluno surdo.
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Descreveremos a seguir essas trés filosofias educacionais.

A filosofia oralista, defendida desde meados do século passado, predominou por
mais de um século e se faz presente ainda hoje, embora de forma mais restrita e ainda
usada por fonoaudiélogos na reabilitagado oral. Essa proposta € apoiada na ideia de que
o surdo necessita aprender a lingua oral de seu pais para se integrar a comunidade de
ouvintes. A lingua portuguesa oral € a lingua falada nas ruas, nas escolas e em todos
os seguimentos da sociedade (GOLDFELD, 2003).

Essa abordagem percebe a surdez como uma deficiéncia, excluindo de qualquer
ambiente todo sinal natural ou gesto, aproximando o surdo do modelo ouvinte,
priorizando o desenvolvimento da fala. Para isso, essa filosofia utiliza diversas
metodologias como: verbotonal, audiofonatéria, acupédico, dentre outras.

O método Verbotonal — criado por Peter Guberina, trabalha com cinco técnicas
diferentes (multissensoriais): audiovisual, conjunto, ritmo corporal, ritmo musical e
individual. Peter Guberina criou um aparelho, conhecido como aparelhagem SUVAG
(Sistema Universal Verbotonal de Audigdo Guberina), para estimular a linguagem da
crianga. Através do contar histérias, usando a dramatizagdo e o dialogo como foco
central, objetiva-se a estruturacédo da lingua em nivel morfossintatico. Para esse fim, a
historia é a base para a organizagao das outras técnicas.

O desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga também trabalhado em nivel
semantico, com vistas a aquisicdo e a ampliacdo do lIéxico, dos conceitos, da
compreensdo e da abstracdo, estimulando também a fala espontdnea e o
desenvolvimento da leitura orofacial. Outra técnica utilizada é o ritmo corporal que tem
como objetivo atuar em nivel fonoldgico, dentro dos movimentos corporais baseado nas
caracteristicas dos fonemas, tendo como principio 0 macro movimento associado a
emissao de fonemas ou grupos de fonemas. Pode-se utilizar ainda o ritmo musical que
ira desenvolver os valores suprassegmentais da fala, como entonagao e ritmo da fala,
através da utilizacado de estruturas ritmicas.

Método Audiofonatério ou de Perdoncini — Nessa perspectiva é possivel
desenvolver limiares diferenciais de audicdo, através de estimulagdo auditiva
sistematica, partindo do principio que somente através dela o surdo desenvolvera a

linguagem, ou seja, trabalhando a fala e a voz da crianga. Esse método segue uma
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abordagem unissensorial, que valoriza apenas a audicdo como responsavel pela
captacao da linguagem.

No sentido contrario das abordagens multissensoriais’, o audiofonatério nao
estimula a visdo, ou seja, a leitura oro-facial e as vibragdes tateis-cinestésicas. Ele se
propde a trabalhar a estimulagdo auditiva que ocorrera em cinco etapas: audi¢ao
passiva, presencga e auséncia de som, duragdo do som, intensidade e frequéncia. Essa
metodologia conta ainda com um recurso importante, o organograma de linguagem que
€ um conjunto de simbolos (figuras geométricas que representa a estrutura frasal).
Inicia-se trabalhando frases simples, no entanto, ele sera insuficiente para o
desempenho linguistico do surdo se as transformagdes nao forem estimuladas, ou seja,
se a capacidade de substituicdo e adicao dentro de uma estrutura gramatical ndo for
praticada.

Assim, esse método afirma que uma vez aprendida a estrutura sintatica, a criancga
pode produzir infinitas frases, chegando ao desenvolvimento linguistico desejado
(COUTO, 1991).

Idealizada por Doreen Pollack (1970), a abordagem acupédica da prioridade ao
treinamento auditivo. Sugere que o trabalho nessa perspectiva inclua o propdsito de
que a surdez deva fazer parte da personalidade da crianca, desde os primeiros anos de
vida. O trabalho deve ser iniciado antes de finalizado o 1° ano de vida, pois torna-se
impossivel atingir os objetivos, caso essa condicdo ndo seja garantida. A familia tem
papel importante nesse processo, a partir da indicacdo e adaptacdo de AASI o mais
cedo possivel a exposigao total a estimulagdo de linguagem. Todos esses aspectos
constituem-se elementos indispensaveis para o sucesso desse método.

No entanto, essa filosofia passou a ser amplamente criticada, pois sua adogéao nao
permitiu ao surdo uma comunicacdo social integradora (GOES, 1999).

A insatisfagdo com a filosofia oralista deu origem a novas propostas. Uma
corrente, nos Estados Unidos, tomou forca para a comunicacao total. Ela foi proposta
por uma professora, mae de uma crianca surda, que ao identificar as dificuldades de

comunicacgao do surdo através da oralidade, criou outras formas de expresséo.

! Sdo usados varios drgdos sensoriais para a melhor captagio do som, principalmente da fala, fazendo uso, assim, nio
s6 da audicdo, como também da visdo (leitura orofacial) e das sensagdes tateis-cinestésicas.
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Diante da preocupacao de estudiosos sobre essa aquisicdo, ndo podemos deixar
de considerar uma vez que tratamos neste capitulo sobre as bases tedricas gerais que
estdo orientando as agdes docentes. Vale salientar que desde os estudos de William
Stokoe, na década de 60, acreditava-se que a lingua de sinais se tratava de um sistema
semiotico elaborado, portanto, era afirmado que a Lingua Americana de Sinais
constituia como uma lingua natural de um grupo cultural especifico.

No Brasil, a comunicagao total chega na década de 70, em carater experimental,
vinda dos Estados Unidos e adotada pelas maos da professora lvete Vasconcelos
(pernambucana, radicada no Rio de Janeiro).

Segundo Ciccone (1990), esta filosofia considera o surdo como pessoa, e a
surdez como marcam “cujos efeitos adquirem caracteristicas de um fendmeno com
significagdes sociais”. Diferente do oralismo, a comunicagao total discute que somente
0 aprendizado da lingua oral ndo da a certeza do desenvolvimento da crianga surda,
buscando com isso aceitar as diferengas, permitindo aproximar a comunicagao entre o
surdo e sua familia ouvinte.

Segundo Goldfeld (2003), essa comunicagao e a interagao entre surdos e ouvintes
valorizando além do uso simultdneo de canais comunicativos, também €& chamado
bimodalismo e tem como principio a utilizacdo concomitante, por parte dos
interlocutores, de um cddigo oral e um manual, ou seja, ele propde a utilizagdo de um
coédigo manual associado a lingua oral para facilitar a compreenséo do surdo, e, dessa
maneira a aquisicdo da lingua oral. Porém a lingua oral ndo pode ser utilizada
simultaneamente com a lingua de sinais, ja que € impossivel ao cérebro humano
processar duas linguas concomitantemente, logo, nesse caso, a lingua portuguesa oral
pode ser expressa associada a representacdo manual do que é falado oralmente.

Essa filosofia ndo considera a lingua de sinais como lingua materna, no entanto,
recomenda-se sua utilizacido tanto quanto outros recursos, contanto que a comunicagao
se concretize.

Ela sugere o emprego de diversos recursos linguisticos, tais como a lingua de
sinais, a linguagem oral, cddigos manuais, a datilologia (alfabeto manual), o “cued-
speech” (sinais manuais que representam os sons da lingua portuguesa, e ainda o

portugués sinalizado (lingua artificial) fazendo uso do Iéxico da lingua de sinais, com a
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estrutura sintatica do portugués, e ainda o “pidgin” (seria o uso simplificado da
gramatica de duas linguas (lingua portuguesa e lingua de sinais), para facilitar o
processo de comunicagado (CICCONE,1990).

Porém, o uso dessa filosofia ndo obteve muito éxito. O surdo mais uma vez néo
consegue alcangar um desenvolvimento intelectual satisfatorio, devido as defasagens
linguisticas e cognitivas acumuladas.

A partir dos trabalhos desenvolvidos por Danielle Bouvet, (1979) publicados em
1981, em Paris, e as pesquisas realizadas em 1980 na Suécia e Dinamarca, na mesma
época, foi introduzido o enfoque bilingue na educagao do surdo.

Dessa maneira, no final da década de 70, a proposta bilingue baseada em
concepgdes socioldgicas, filoséficas e politicas, que privilegiavam uma lingua, permitiu
ao surdo algumas condigdes para utilizar duas linguas alternadamente ( KOZLOWSKI,
2000).

O bilinguismo vem sendo apontado no cenario mundial como o caminho mais
promissor. Ele tem como pressuposto basico a necessidade do surdo “[...] adquirir como
lingua materna a lingua de sinais, considerada como lingua natural do surdo, e como
segunda lingua, a lingua oral utilizada em seu pais. [...]” (GOLDFELD, 2003, p.101).

Essa proposta considera a lingua de sinais como a lingua materna do surdo
porque esta é a unica lingua com a qual ele pode, espontaneamente, adquirir a
linguagem de forma plena, caso seja surdo, filho de pais surdos. No entanto, apesar de
ser possivel para o surdo dominar o portugués, ele sofrera atraso em sua
aprendizagem e ndo conseguira dominar as sutilezas dessa lingua (Goldfeld, 2003).
Para quem tem perda auditiva significativa, perceber os elementos suprassegmentais
da lingua, como o volume de voz, entonacdo, € muito dificil essa aquisicdo. Diante
disso, vivenciar algumas sutilezas como ironias, piadas, dificimente serdo percebidas
por este individuo.

Segundo Quadros (1997), o bilinguismo é uma proposta usada por escolas
inclusivas, que se propdem a tornar acessivel a crianga surda, duas linguas no contexto

escolar.
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Em relacdo a ela, Quadros (1997) enfatizava que a principal preocupacéo é
respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano educacional que nao
afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianga surda.

Nesse cenario, a surdez deve ser reconhecida como mais um aspecto das infinitas
possibilidades da diversidade humana. Considerando que os surdos nao sao “ouvintes
com defeito”, mas sim pessoas diferentes, eles estardo aptos a entender que a
diferencga fisica (surdos — ouvintes) gera uma visdo n&o-limitada, ndo deterministica de
uma pessoa ou de outra, mas uma visao diferente de mundo, um “jeito Ouvinte de ser”
e um “jeito Surdo de ser”, que nos permite falar em uma cultura da visdo e outra da
audicao (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Romper com a concepgao de surdez arraigada a deficiéncia ndo trouxe beneficios
aqueles que as possuem, no entanto, ignora-las parece tdo improdutivo quanto a
posicdo que acabamos de criticar. Descolarmo-nos da concepc¢ao clinica representa
significar a surdez dentro de outro campo, como afirma Lopes (2007), o campo dos
Estudos Surdos. Trata-se, pois, de uma historia que se constituiu de forma tencionada e
entrelacada a determinadas épocas e contextos sociais, politicos, econémicos, culturais
que esta fortemente marcada pela resisténcia surda.

Através da lingua que o surdo pode adquirir naturalmente, a de sinais, sera
possivel sua inser¢dao no funcionamento linguistico-discursivo da lingua portuguesa.
Desse modo, pode constituir-se como autor de seu dizer e ndo como mero repetidor de
padrdes linguisticos aprendidos. A utilizagdo dessa outra rota de aprendizagem impede
que o surdo permanega como analfabeto funcional, possibilitando o exercicio de sua
cidadania.

Portanto, a polémica voltada para o trato sobre a comunicag¢ao de surdos desafia-
nos a refletir sobre subsidios que, teoricamente, poderao ajuda-los a superar a série de
limitagdes com que eles se deparam durante sua vida académica e profissional e, aqui,
em especial, voltar-nos para a questao que tem preocupado professores e profissionais

envolvidos com o trabalho com surdos, a aquisi¢ao da lingua portuguesa.
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1.2 A ESCOLA INCLUSIVA, A PROPOSTA BILINGUE E A PRATICA DO
PROFESSOR.

1.2.1. A escola e o professor de todos os alunos

Atualmente, no Brasil, a perspectiva de uma escola que acolha todos, em suas
necessidades, nos faz refletir sobre a concepg¢éo de escola inclusiva, o professor e sua
pratica, e a proposta bilingue para surdo.

A visao de Ferreira (2003,) sobre uma escola que contribui de maneira construtiva
para os que fazem parte de uma mesma sociedade, busca tornar a todos mais
humanos. A autora contempla-nos com a seguinte definicdo: “A escola € um lugar
favoravel para que todos sejam bem-vindos a contribuir com o trabalho realizado. Cada
um faz parte dela como um membro valorizado”. (FERREIRA, 2003, p.130). Nessa
perspectiva, a escola deveria ser um lugar que todos os alunos se sintam parte
integrante, isso porque a educagao acontece na interacéo entre os individuos, que s&o
aprendizes ativos, onde cada um constrdi seu conhecimento.

De principio, no contexto geral da reflexdo sobre a diversidade, a inclusédo
educacional tem sido objeto de analises, pois, entende-se por inclusdo a garantia de
acesso e permanéncia de todos na escola.

E pertinente lembrarmos que apés a Conferéncia Mundial de Jontiem (Tailandia,
1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (Espanha,
1994), que forneceram a base para a elaboracdo da Declaragdo de Salamanca (1994),
se constituiram um marco na educagao de pessoas com necessidades especiais em
todos os paises.

A ultima LDB, 9394/96, prevé uma nova perspectiva para o atendimento aos
alunos com necessidades especiais, promovendo um novo tipo de atendimento,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Deve ser assegurada ao aluno que
apresenta necessidades educativas especiais sua inclusdo no ensino regular em

classes comuns.



29

A lei n° 9394/96 declara em seu artigo 79, que o sistema de ensino devera
assegurar a esse educando curriculos, meétodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especifica para atender suas necessidades. Além disso, deve considerar:

I. Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido
para a conclusado do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragado para concluir em menor tempo o0 programa escolar para 0s
superdotados;

II. Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns;

lll. Educagéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que nao revelem
capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artisticas, intelectuais e psicomotoras;

IV. Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel, do ensino regular.

Nessa perspectiva, a lei amplia o acesso das pessoas com necessidades
especiais nas escolas. No entanto, é preciso reconhecer as potencialidades desses
alunos, propiciando a construcdo de um ser inteiro, respeitando suas diferencas e
oferecendo alternativas que o ajudem a superar dificuldades inerentes a limitagao e/ou
singularidade que o caracteriza.

Ainda dentro do espirito dessa lei 9.394/96, no seu art. 3, inciso |, defende o direito
a uma educacgao de qualidade, destacando igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola.

Embora ela esclareca que o aluno com necessidades especiais, deve fazer parte
do ensino regular, € preciso que se oferega uma estrutura adequada para atender bem
a todos os alunos, indiscriminadamente, levando em consideracido os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem de cada um (PARIZZI, 2000). Outras criangas
poderao apresentar problemas transitérios e, que do mesmo modo, deverao merecer a

atencdo dos educadores.
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Nesse sentido, o parecer CNE/CEB n° 17/20012, afirma que uma escola inclusiva
devera promover a organizagao de classes comuns e de servigos de apoio pedagodgico
especializado, professores de classes comuns capacitados para o atendimento as
necessidades educacionais desses alunos, e fazer uma flexibilizagcado e adaptacédo dos
curriculos que considerem o significado pratico e instrumental dos conteudos basicos,
metodoldgicos de ensino.

Ao mesmo tempo, e fazendo parte desse conjunto de medidas imprescindiveis
para a implantacdo do modelo inclusivista, no caso dos surdos, a orientacdo correta
para a adogao do bilinguismo, recomenda movimentos em torno da construgdo de uma
forma de comunicacéo justa para eles. Essa recomendagao prende-se ao fato de que a
mudanga de concepgado sobre o uso de duas linguas na escola, determina a

necessidade de profissionais mais qualificados, para ajudar o aluno a crescer.

§ 1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteudos sobre educacao especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e

valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao
inclusiva;

Il - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

[l - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagao especial.

A existéncia de professores capacitados que atendam essa demanda, como afirma
0 parecer acima citado, faz-se necessario. Pois o professor que trabalha com alunos de

salas inclusivas deve estar apto as flexibilizacdes e adaptacdes, originarias das

. CNE/CEB Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educagdo Bésica
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demandas do aluno, reconhecendo o seu potencial, ao mesmo tempo, respeitando
suas limitagoes.

De acordo com Cavalcanti (2003), esse discurso, atualmente, parece nao coincidir
com o exercicio diario do magistério, uma vez que ndo sao oferecidas a esse docente,
condi¢des para uma pratica eficaz.

Segundo Rodrigues (2003), a melhor contribuicdo que podemos dar como
resposta a diversidade educacional dos alunos, é chamar atengédo do professor para o
decisivo papel que ele exerce no processo de ensino-aprendizagem de qualquer
educando.

Nesse sentido, observamos que na ultima década do século passado, as buscas
por respostas sobre as dificuldades detectadas no exercicio da pratica pelo docente nas
escolas inclusivas, determinaram o surgimento de varias discussdes. Dentre elas,
Almeida (2003) sugere que a formagédo do docente deveria partir do aprofundamento
cientifico, que o levasse a atingir um nivel de conscientizagdo maior sobre como devera
atuar e, desse modo, garantir uma melhor atencédo as necessidades dos seus alunos.

Kern (2003), dentro de igual perspectiva, salienta que as praticas dos professores
devem constituir um modelo que sugira diferentes formas de atuagao, ndo havendo um
modelo pronto. Por outro lado, de modo geral, como ja comentamos, nas licenciaturas,
somente em passado recente, na esteira das determinagdes do MEC, foram incluidas
disciplinas que contemplam algumas demandas da diversidade de alunos que

passaram a frequentar as escolas.

“Dessa forma, a crianga brasileira com alguma dificuldade na escola &, ainda
hoje, responsavel pelos indices assustadores de repeténcia escolar e evasao
do ensino fundamental [...] os pobres, os que tém deficiéncia para enfrentar as
exigéncias de escolaridade regular, € uma crenga que parece na simplicidade
das afirmagbes do senso comum e até mesmo em certos argumentos e
interpretagdes tedricas sobre o tema (FERREIRA,2003,P.124)”.

Ressaltamos que esse profissional da educagao deve assumir a convicgao de que
todos sao capazes de aprender, pressupondo que a aprendizagem e interagcdo com o
mundo do seu aluno vao depender também de sua agdo. “Segundo Ribeiro (2003,

p.49), “Desse modo, o aluno precisa de ambientes estimuladores, nao estereotipados”,
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ou seja, neles, a construgdo do conhecimento pelo aluno vai depender da demanda de
riguezas de experiéncias que Ihe forem possibilitadas”.

Sendo assim, a escola, hoje, parece tentar se apresentar como um
estabelecimento aberto, um espaco educativo, diversificado, que permita ao aluno e ao

professor, estabelecerem um desenvolvimento e um aprendizado continuo.

1.2.2. O modelo bilingue para surdos na escola brasileira

Dentro da necessidade de manter um aprendizado de qualidade, aqui referendado
pelo teor das politicas publicas, ressaltamos que se associa a esse conjunto de
perspectivas que comentamos anteriormente, a importancia da proposta bilingue no
contexto educacional do surdo.

A adogao dessa proposta vai depender de varias questbes de ordem sdcio-
politico-culturais, pois nem sempre isso ocorre. Tanto no Brasil como em outros paises
desenvolvidos, como, por exemplo, os Estados Unidos, essa possibilidade ocorre
motivada pelo fato de que as politicas linguisticas tendem a subtrair as linguas, ao
invés de utilizar uma politica linguistica aditiva (QUADROS, 2005).

Quadros e Schmiedt, (2006, p.18) apresentam o que elas classificam como
educacgao bilingle e que no Brasil, depende de cada municipio e de cada estado,
portanto, o seu perfil apresenta-se como descrevemos abaixo:

1) Em alguns estados, ha escolas bilingues para surdos e a lingua de instrugdo
€ a lingua de sinais. A lingua portuguesa é ensinada como 22 lingua. Como
Parana e Goias.

2) Em outros, a Libras é a lingua de instrugédo e o portugués € ensinado como
segunda lingua nas salas de aulas das turmas das séries iniciais do ensino
fundamental, nas demais séries, a lingua portuguesa € a lingua de instrugéo,
embora exista a presenga do intérprete de lingua de sinais na salas de aula e
0 ensino de lingua portuguesa, como segunda lingua para os surdos, realiza-
se na sala de recursos (Rio Grande do Norte).

3) Existem, ainda, estados em que os servigos de intérprete de lingua de sinais

estdo presentes desde o inicio da escolarizagdo. Nesse contexto, nas séries
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iniciais, os intérpretes acabam assumindo a fungao de professores, utilizando
a lingua de sinais como lingua de instru¢ao( Rio Grande do Sul).

4) Também existem estados em que os professores desconhecem a Libras e a
escola n&do tem estrutura ou recursos humanos para garantir aos alunos
surdos o direito a educagao, a comunicacgao e a informacgao, como o Piaui.

E fato que a proposta bilingue para surdos concebe a lingua de sinais como
primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua. E uma proposta de
trabalho de aquisicdo de uma lingua que permite o desenvolvimento rico e pleno de
linguagem e que possibilita ao surdo um desenvolvimento integral.

No entanto, levando em consideracdo que a maioria dos surdos é constituida de
filhos de pais ouvintes, por consequéncia, expostos inicialmente a lingua portuguesa
oral, observa-se que eles incorporam fragmentos dessa lingua e constitui, juntamente
com gestos, expressdes faciais e movimentos corporais, uma linguagem partilhada com
os familiares.

Embora cheguem a escola com algum tipo de linguagem, raramente essas
criangas, nao usuarias de lingua de sinais, dispdem de uma lingua constituida que |Ihe
possibilite se relacionar com outros interlocutores, bem como constituir o conhecimento
do mundo.

Lodi (2004) analisou em seus estudos que os profissionais envolvidos na
educacgao bilingue devem nao sé reconhecer a diversidade social em jogo, mas ao
trabalhar com surdos devem fazé-lo visualizando uma heterogeneidade constitutiva das
relagdes sociais e linguisticas.

De acordo com Lacerda e Lodi (2009), a proposta bilingue para o surdo tem como
principal fundamento que a lingua de sinais deve ser a base linguistica (L1) para o
ensino-aprendizagem da lingua escrita, passando assim a ser concebida como
segunda lingua para os surdos. Diante disso, o processo de desenvolvimento da L1
deve ser realizado no contato com surdos adultos usuarios da lingua de sinais e
participantes ativos do processo educacional de seus pares, e 0 ensino-aprendizagem
da L2 realizado como lingua estrangeira.

A importancia de se ensinar uma segunda lingua ao surdo € que se espera que

ele tenha mais sucesso, especialmente pela participagdo de um professor bilingue. Na
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auséncia dele, e dentro das condigbes brasileiras que sao oferecidas, o intérprete de
Libras vai suprir parte das necessidades do surdo, principalmente considerando, no
momento, a formacao dos profissionais que estdo diretamente envolvidos com esse
trabalho. No entanto, ndo podemos deixar de registrar que cabe ao professor que lida
com surdos a necessidade de aprender a lingua brasileira de sinais.

Cremos que nao se trata apenas de recomendar para esse professor, que lida
diretamente com o aluno, a adog¢ao desse componente de formagao, mas ele deve ser
estendido para os demais, ou seja, gestores, administradores, grupos de apoio, dentre
outros.

A lingua portuguesa € considerada lingua de aprendizagem, pois o surdo
pertencente a uma comunidade minoritaria que tem uma lingua prépria (LIBRAS) pouco
conhecida da populagdo em geral. Assim, a adogédo da proposta bilingue traz como
principais argumentos: a) tornar accessivel a crianga surda duas linguas no contexto
escolar; b) respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano
educacional que nao afete a experiéncia psicossocial e linguistica do surdo. Sob essa
Otica, ao optar pela oferta de uma educacao bilingue, a escola esta assumindo uma

politica linguistica em que duas linguas passam a co-existir no espacgo escolar.

1.3 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Procurar entender e estudar a apropriagdo de uma lingua estrangeira ou segunda
lingua pelo surdo consiste, sem duvida, em perguntar-nos sobre a base teorica e sobre
métodos de analise que poderdo ser empregados, mas também significa colocar a
questdo dos objetos. (VASSEUR, 2006). Esses estudos tiveram como sujeitos o
ouvinte, portanto, capazes de naturalmente capturar a palavra falada (sonora) circulante
nas sociedades, naturalmente. Procuraremos abordar de forma sucinta algumas das
principais posi¢cdes que nortearam a pratica docente motivada pelas ideias que se

desdobraram dessas teorias.
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1.3.1. Algumas consideragoées sobre o ensino do portugués para surdos

Durante muitas décadas, a consideragdo que se atribuia a lingua chamada
estrangeira estava ligada ao seu ensino, portanto, a tensao esteve voltada quase que
totalmente para a propria lingua oficial do pais.

Ainda segundo (VASSEUR, 2006) o interesse progressivo de linguistas pela
aquisicao e ensino de linguas provocou um deslocamento importante da atencéo de
pesquisadores. Houve o que podemos dizer uma virada tedrica, se considerarmos 0s
anos 40 e 50, ocasido em que a Linguistica Estrutural ganha a possibilidade de explicar
como esse processo ocorria. Essa concepcéao é fortemente influenciada pelos estudos
de Saussure (1916) referentes a lingua oral.

Os Estados Unidos reunem em torno dessas ideias adeptos da teoria behaviorista
/comportamentalista defendida por Skinner (no século XX). Tal teoria defendia que a
linguagem era um comportamento adquirido.

Nesse contexto, a lingua é concebida como uma rede de habitos (Vasseur, 2006),
um jogo de associagdes entre estimulos e respostas. Desse modo, a aprendizagem de
uma lingua é considerada como um processo mecanico de formagao de habitos com a
ajuda de estimulos e respostas visuais e sonoras.

Anos mais tarde, surgiu um novo campo de estudos em torno do dialeto
idiossincrasico do aprendiz ou o que podemos chamar de “interlingue”, como afirma
Corder (1971), dentre outros pesquisadores que se afastaram do conceito de falha, ou
seja, nao visando o acidental, mas a regularidade, isto &, o erro, sua reproducgao e,
finalmente, a regra.

Essa perspectiva ressalta a importancia da lingua materna, considerada por muito
tempo como a explicacdo das dificuldades detectadas, o que foi sendo relativizado.
Ficou evidente que ndo se podiam analisar as producdes do aprendiz como uma
sequéncia de formas incoerentes, mas se descobria nelas uma sistematica subjacente
(VASSEUR, 2006).

Considerando as propostas tedricas de Corder (1971) e Selinker (1972), a nogao
de interlinguagem permitiu a compreensao de como as pessoas aprendem a segunda

lingua. Vasseur (2006, p.88), afirma que na época em que Corder escreveu sobre sua
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teoria da intelingue, recorria @ Chomsky que considerava sua teoria como a que “evoca
a oposicao performance-competéncia como quadro de reflexdo”. Segundo Corder
(1971) a gramatica que o aprendiz constréi para si depende de modelos com os quais
esta em contato.

Dos anos de 70 a 90, as ideias desse autor foram postas em pratica e, desse
modo, os conhecimentos sobre as caracteristicas e a evolugdo da lingua dos
aprendizes avangaram.

Com o andamento desses trabalhos foram apresentados trés eixos principais. No
primeiro, baseado no modelo de Corder, a lingua do aprendiz € sua descrigdo. Dessa
maneira a lingua do aprendiz n&o € em si observavel, ela também é vista através de
sua palavra viva, nas suas produgdes, onde sua caracteristica principal a variabilidade
e a instabilidade, estando esta ultima ligada em parte ao movimento da adptagéo -
aquisicdo. Com o surgimento desse trabalho sobre lingua, outros dois eixos emergiram.
Um trata da concepgao do aprendiz como estrangeirista, e o outro da re-descoberta da
fala mista desse aprendiz. Dessa maneira, esses dois ultimos eixos partem da posigao
de destaque que é dada a fala produzida, orientando o outro para sua lingua
(VASSEUR, 2006).

Partindo dessas consideracdes, podemos comentar que no periodo em que essas
concepgdes comegavam a circular nos diversos ambientes de estudos e ensino, o
mesmo nao ocorria com a aprendizagem da lingua portuguesa, como segunda lingua
para surdos. Dizemos isso porque até a década de 80, motivados pela ado¢ao do
oralismo que via a aquisigao da lingua oral como o unico meio de realizagcéo do surdo, é
que isso foi proposto como se fosse para ouvintes. Portanto, além de naquela ocasiao a
lingua de sinais ainda nao ter o status de uma lingua legitima, a trajetéria desse
aprendiz surdo apresenta-se como uma perspectiva incompleta, dado o
desconhecimento generalizado sobre as suas demandas.

Nas ultimas décadas assistimos uma série de discussdes sobre o ensino da lingua
portuguesa para o surdo. Essas discussdes revelaram varios trabalhos e dentre eles
podemos citar, por exemplo, os de Gotti (1991); Brito (1985); Felipe (1986) que

inovaram algumas dessas concepgdes vigentes naquela ocasiao.
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Na década de 80, o ensino teve como base o oralismo. De acordo com Couto
(1996) o surdo deveria aprender a lingua portuguesa praticando a sonoridade, pois os
exercicios com o som iriam permitir o conhecimento da acentuacgao ténica das palavras,
através do treinamento auditivo, uma técnica utilizada em métodos orais.

Mais adiante, outros estudos desenvolvidos por Gotti (1991) em seu livro
“Portugués para Deficiente Auditivo” reafirmaram esse ensino pautado no oralismo, ou
seja, o aluno deveria trabalhar atividades de aquisigdo da lingua escrita portuguesa,
procurando ligar a linguagem oral a escrita.

Ela sugeriu modificagbes nas estratégias que encaminhavam o surdo para a
aquisigao da segunda lingua. Nesse modelo, Gotti (1991) continua descrevendo que o
surdo deve desenvolver sua linguagem funcionalmente, ou seja, tudo que ele usa no
cotidiano é constituido de expressdes, e essas expressdes vao favorecer a formagao de
uma identidade.

Nesse caso, ele deve se apropriar do codigo escrito em LP proposto pela filosofia
oralista, que tera nesse modelo duas maneiras de ser trabalhado: a primeira proposta
traz como sugestdo o material baseado na conversa mae/filho. Nesse material a mae
faz o papel de emissor e receptor, fazendo com que a leitura labial e o residuo auditivo,
como também as expressdes corporais, sirvam de canal para o estabelecimento de
comunicagao provocando as primeiras manifestagcées de linguagem.

O segundo material (reflexivo) esta baseado na conversagao normal. Inicia-se a
conversa propriamente dita, a partir dai, com esse material ird trabalhando os sons que
o individuo surdo imita , fazendo com que esse fragmento de som seja visto como uma
silaba de uma palavra, obtendo-se assim a aquisicdo e o desenvolvimento de uma
linguagem receptiva.

Chamamos atencao para o fato que esse modelo esta alicercado dentro de um
contexto oralista, que prioriza o ensino da fala como centralidade do ensino
pedagogico, Gotti (1991,p. 18e19) ressalta que essa proposta percorre o seguinte

caminho.

(...) através de texto em quadrinhos, o aluno vé a palavra-imagem, dramatiza a
cena, descobre, conhece coisas e participa do meio ambiente em que vive,
quando emite o que dramatizou. Ha, portanto, a interiorizagdo da palavra e da
agao e o pensamento propriamente dito.
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Portanto, o surdo ird usar uma linguagem dialégica funcional (usando frases
curtas, periodos simples, tempos de verbos primitivos), ou seja, o surdo ira ver a
palavra/imagem, dramatizar a cena, constituindo através dessa agao, interiorizar a
palavra e a agao, construindo o pensamento propriamente dito.

Ainda em relacéo a essa proposta Gotti (1991) observa que ela esta baseada na
conversagao tornando-se a “fonte e o alvo da linguagem”, ou seja, a conversagao € o
centro de ensino dentro da linguagem funcional.

Paralelamente outras propostas eram trabalhadas, embora carregassem consigo a
ideia de nao levar em consideracdo a diversidade que o surdo apresentava. Sem
audi¢ao seria muito mais dificil adquirir uma lingua baseada nesse canal sensorial, da
mesma forma que para os ouvintes. A partir do trabalho de alguns linguistas, como Brito
(1985, 1986) Felipe (1986) pesquisadores sobre o assunto, novos argumentos foram
inseridos, especialmente no que se refere a aquisicdo do portugués escrito.

A adocgao dessa perspectiva trouxe um novo olhar sobre a escrita do surdo, que
sempre foi vista como diferente, comprometendo o seu desenvolvimento, motivo pelo
qual podemos dizer que as dificuldades que ele encontra, quando lida com a escrita,
provém ndo sO da perda auditiva, que compromete o acesso natural de uma lingua,
mas também pela pouca eficiéncia do contexto educacional.

Podemos apontar, ainda baseando-nos em autores como Power e Leigh ( 2000),
que o emprego de praticas educacionais inapropriadas ou, ainda um ensino
empobrecido da lingua para os surdos, revelam a diferenca de desempenho entre eles
e ouvintes.

Os problemas detectados durante o processo de aquisigao da leitura e escrita por
surdos requerem o emprego de uma pedagogia que leve em conta, de um lado, a
historia da escrita e, de outro, o que representa a aprendizagem da escrita da lingua
oral para as pessoas surdas.

Geralmente, esses alunos entram na escola sem conhecer formalmente nenhuma
lingua, enfrentam dificuldades no processo que estamos comentando, pelo fato de nao
possuirem elementos basicos para a construgdo. Dentre os mais variados problemas
podemos citar, por exemplo, no processo de aquisicdo da leitura que ele desenvolve,

habilidades linguisticas em razdo do reduzido “input” linguistico; por causa da
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dificuldade de comunicacgao; focalizagcado pelos professores na estrutura da sentenga em
detrimento dos aspectos de uso da linguagem, refletindo-se, por exemplo, na estrutura
do paragrafo e da histéria (WILBUR, 2000).

Para esse autor, os estudantes surdos sao “ensinados” a supergeneralizar as
estratégias de leitura, ressaltando que estas quase sempre estdo baseadas na
familiaridade com sentengas que possuem a estrutura sujeito-verbo e objeto direto.

Dessa maneira, os alunos entendem a sentenga sempre interpretando o primeiro
nome como agente, o verbo como agdo e o segundo nome como o destinatario da
acgao.

[“...] uma estratégia de interpretagcdo chamada leitura na ordem de superficie”
[...]. a estratégia funciona bem na leitura de sentengas em inglés, especialmente
as simples. Entretanto, para muitas sentengas essa estratégia produz resultado
incorretos ( LEBEDEFF,2006,p.142)

A autora comenta ainda que, outro fator que pode contribuir para as
supergeneralizagbes € o fato de estudantes surdos serem frequentemente ensinados a
partir de sentencas isoladas. Essa perspectiva ndo possibilita a adequada informacao
para que compreendam as situagcées na qual a estrutura é ensinada em virtude do
“‘input” limitado, e dessa maneira os surdos reconhecem essa estrutura.

Diante dessa perspectiva, a aquisicdo precoce da lingua de sinais para o
individuo surdo é fundamental, pois essa lingua melhorara as condi¢des do surdo
adquirindo o dominio pleno de uma lingua e a partir desta perceber a lingua escrita
sobre outra perspectiva (GUARINELLO, 2006).

De um modo geral, podemos afirmar que a aprendizagem ira mobilizar e articular
varios conhecimentos prévios, demandando comparacgdes, contrastes, associacdes, ou
seja, materializando sentidos outros na nova realidade linguistica que se apresenta.

Retomando a questédo, segundo Dorziart (2009), a tendéncia bilingue traz no seu
bojo um enfoque linguistico no qual a lingua portuguesa é considerada como segunda
lingua ou lingua de aprendizagem, pois o surdo é pertencente a uma comunidade
minoritaria que tem uma lingua prépria (LIBRAS).

O portugués ¢ a lingua significada nas agéncias de letramento que se apresenta a

crianca surda. Desta maneira sua aquisicdo dependera da representacdo enquanto
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lingua com fungdes relacionadas ao acesso as informagdes e comunicag&o entre seus
pares por meio da escrita.

Ao mesmo tempo o surdo precisa transitar nas esferas sociais, deve aprender e
utilizar a lingua oficial do pais, mesmo que seja apenas na opg¢ao escrita. Ainda de
acordo com Giordani (2004), as agéncias de letramento que optarem por oferecer uma
educacao bilingue estdo assumindo uma politica linguistica em que duas linguas
passaréo a co-existir no mesmo espacgo escolar.

Sendo assim, como essa lingua esta sendo trabalhada tem sido o grande
questionamento, pois parece manter um padrao tradicional que ndo € mais adotado
para ouvintes. Desse modo como poderia uma pessoa audicdo dar conta que um
estimulo oral? Antes de qualquer coisa temos que garantir que haja circulagdo da
lingua de sinais, em um ambiente onde a maioria dos professores ainda ndo domina
essa lingua, portanto, uma grande dificuldade. Nesse contexto, é importante a presenca
do intérprete de Libras que podera assegurar a circulagao da lingua de sinais.

Guarinello (2006), quando tece algumas consideragdes sobre o ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua para surdos, destaca que a escola deveria apresentar
alternativas voltadas as necessidades linguisticas desses alunos, pois como ja vimos
nem sempre isso ocorre. Por conseguinte, além de gerar estratégias que permitam
auxiliar a aquisicéo e o desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua, deve
proceder da mesma forma com a lingua portuguesa, pelo menos em sua modalidade
escrita, como segunda lingua.

De acordo com Karnopp (2003), o que geralmente ocorre € que o ensino da lingua
portuguesa para surdos apresenta-se desvinculado do conhecimento de mundo, do
conhecimento linguistico trazido por ele, sem considerar também que € uma segunda
lingua que esse aluno esta aprendendo. Existe uma distancia entre as praticas
discursivas desses alunos e as praticas almejadas pelo professor, como foi expresso
anteriormente, nao trazendo as contribuicbes esperadas para esse fim.

“Busca-se na escola uma correspondéncia estreita entre a lingua portuguesa e a
lingua de sinais, subordinando os sinais a estrutura sintatica da lingua portuguesa”
(KARNOPP, 2003,p.57), permitindo, dessa forma que sinais sejam inventados,

tornando a lingua de sinais artificializada.
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Portanto, ndo podemos deixar de chamar atengdo para o fato de que a
aprendizagem de segunda lingua apresenta uma trajetéria comum a qualquer aprendiz.
Apés estudos realizados por Corder (1971) e Selinker (1972) foram chamados de
estagios de interlingua, isto €, durante o processo de aquisi¢ao do portugués escrito e o
oral todo aprendiz de outra lingua, a 22 lingua, apresenta um sistema que nao mais
representa a primeira lingua, mais ainda nao corresponde aquele cddigo linguistico
almejado. No entanto, a expectativa € que esse aprendiz consiga ir se apropriando da

lingua que esta adquirindo.

1.3.2. Os Estagios de Interlingua

Para o surdo adquirir a lingua portuguesa é importante que ele tenha dominio de
uma lingua materna. O surdo, filho de pais ouvintes, quando chega a escola,
geralmente, ndo apresenta uma lingua na qual ele possa se basear para aprender a
lingua portuguesa escrita, diferente das criangas ouvintes, que possuem a influéncia da
comunicagao oral existente em sua lingua materna.

Para essa crianca o processo é revestido de novos contornos, pois essa familia
interage em uma lingua sem nenhuma significagao para ela. (FERNANDES, 2006).

Quadros e Karnopp (2003) afirmam que os gestos idiossincraticos que essas
criangas surdas fazem, devem estar relacionados com a lingua de sinais que foi
adquirida tardiamente, porém ainda ndo existem estudos especificos sobre esses
aspectos.

No entanto, diante dos estudos em torno dos estagios de interlinguas, Brochado
em (2003) verificou que o processo de aquisigdo da lingua portuguesa pelo surdo,
ocorre como parte da trajetéria de aquisicdo de segunda lingua. Desta forma, as
informacdes que o professor traz, no tocante ao desenvolvimento da competéncia
linguistica, sao perfeitamente compreensiveis. No entanto, a autora ressalta que o
desconhecimento sobre esses estagios podem provocar essa visao.

Ainda de acordo com Brochado (2003), os estagios s&o caracterizados da

seguinte forma: o estagio | é caracterizado pela transferéncia da L1, para L2, na forma
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escrita. No segundo estagio, acontece a mescla das duas linguas; em um terceiro
estagio acontece o predominio da L2, principalmente em nivel sintatico.

Segundo essa autora (2006), o surdo apresenta caracteristicas de aprendiz de
segunda lingua, ressaltando o fato de que serdo sempre estrangeiros em relagao ao
uso do portugués e, geralmente, suas construgdes sdo aproximadas de um falante n&o
nativo.

Séo transformagdes nas aquisigdes que podem ser traduzidas em um sistema que
nao mais representa a primeira lingua, mais ainda, ndo corresponde aquele cdédigo
linguistico almejado da segunda lingua (BROCHADO, 2003).

Segundo a autora, as produgdes textuais no caso de falarmos em aquisicao de
lingua portuguesa para surdos, podem observar os seguintes estagios, ja descritos

sucintamente:

1° estagio de interlingua | (IL1) — Observa o emprego predominante de transferéncia da

Lingua de sinais (L1) para a escrita da Lingua Portuguesa (L2).

Predominio de construgdes frasais Falta de flexdo dos nomes em géneros,
sintéticas. numeros e grau.

Estrutura gramatical de frases muitos Semanticamente, € possivel estabelecer
semelhantes a lingua de sinais sentido para o texto.

brasileira (LI), apresentando poucas
caracteristicas do portugués ( L2)

Aparecimento de construgdes de frases | Pouco emprego de preposigéo e/ou de
na ordem SVO, porém maior quantidade | formas inadequadas.
de construgdes tipo topico-comentario.

Predominio de palavras de conteudos Uso de verbos no infinitivo.
(substantivos, adjetivos, verbos);

Falta ou inadequacao de elementos Emprego raro de verbo de ligagao (ser, estar,
funcionais (artigos, preposicao, ficar),as vezes incorretamente.

conjungao

Uso de construcao topicos-comentarios, | Pouca flexao verbal em pessoa, tempo e

em quantidade proporcionalmente modo.

maior, no estagio inicial da apropriagao

da L2.

Falta de marcas morfoldgicas. Pouco uso de conjungao e sem consisténcia.

Tabela 01: Estagio de interlingua I, segundo Brochado (2003)
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Percebemos neste estagio, que o surdo usa estratégias de transferéncias da
lingua de sinais (LI) para a lingua escrita, quando faz uso de estruturas gramaticais de
frases muito semelhantes as da lingua de sinais, tendo poucas caracteristicas do
portugués. Muitas vezes, semanticamente, € impossivel estabelecer sentido para o

texto.

2° estagio de interlingua Il (L2) — constata-se, na escrita de alunos uma intensa mescla
das duas linguas. Aqui se observa o emprego de estrutura linguistica da LIBRAS e o

uso indiscriminado de elementos da LP, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo.

Justaposicao intensa de elementos da
Llel2

Uso de algumas de algumas preposigoes,
nem sempre adequado;

Estrutura da frase, ora com
caracteristicas da lingua de sinais
brasileira ora com caracteristicas
gramaticais da frase do portugués.

Uso de conjungdes, quase sempre
inadequado;

Frases e palavras justapostas confusas.

N&o resultam em efeito de sentido
comunicativo.

Insercado de muitos elementos do
portugués, numa sintaxe indefinida;

Emprego de verbos no infinitivo e
também flexionados.

Muitas vezes, ndo se consegue apreender
o sentido do texto, parcialmente ou
totalmente;

Emprego de palavras de conteudo
(substantivos, adjetivos e verbos)

Sem apoio do conhecimento anterior da
histéria ou do fato.

As vezes, emprego de verbos de
ligagdo com corregéo.

Emprego de elementos funcionais,
predominantemente, de modo
inadequado.

Emprego de artigos, algumas vezes
concordando com nomes que
acompanham.

Tabela 02: Estagio de interlingua 1l, segundo Brochado (2003)

Constatamos, neste estagio, uma mescla das duas linguas, o uso de justaposi¢cao

intensa de elementos da L1 e L2, e o constante uso de frases e palavras justapostas
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confusas, nao resultantes em efeito de sentido comunicativo. Muitas vezes nao se

consegue apreender o sentido do texto, parcialmente ou totalmente.

3° estagio de interlingua Il (L3) — os alunos demonstram na sua escrita o emprego

predominante da gramatica da LP em todos os niveis, principalmente no sintatico.

Predominio de construcdes frasais Flexdo dos nomes com consisténcia;
SVO;

Estruturas frasais na ordem direta do Flexao verbal, com maior adequacao;
portugués;

Aparecimento de maior estrutura Marcas morfolégicas de desinéncias

complexa; nominais de género e de numeros;

Emprego maior de palavras funcionais Desinéncias verbais de (1° e 3° pessoa), de
(artigos, preposigao, conjungao) nuamero (1° e 3° pessoa do singular e 1°
pessoa do plural) e de tempo (presente e
pretérito perfeito), com consisténcia;

Categorias funcionais empregadas,
predominantemente, com adequacéo;

Uso consistente de artigos definidos e,
algumas vezes, do indefinido;

Uso de preposi¢cdes com mais acertos;

Uso de algumas conjungdes
coordenativas aditivas (e), alternativas
(ou). Adversativas (mas),além das
subordinativas condicionais(se), casual
e explicativa( porque), pronome relativo
( que) e integrante(que)

Tabela 03: Estagio de interlingua Ill, segundo Brochado (2003)

Neste estagio, percebe-se o aparecimento de preposi¢cdes, predominio de
construgdes frasais SVO; emprego de palavras funcionais (artigos, preposicoes,
conjungdes) presencga de verbos de ligagao (ser, estar e ficar, com maior frequéncia),
fazendo com que o texto tenha sentido.

Tomando por base essa questdo, € necessario repensar o que Souza (1998)

argumenta, sobre as concepg¢des tradicionais desse ensino na modalidade escrita,
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considerando a importancia do aspecto visual da leitura e escrita como fator constitutivo
desse processo. A singularidade de ser surdo deve ser levada em conta, pois s6 assim
poderao ser inseridas estratégias que ajudem a constru¢do de uma segunda forma de
aprendizagem de uma lingua oral, sem o auxilio da oralidade.

Como podemos observar o ensino da lingua portuguesa para o surdo nos convoca
para reflexdes mais profundas acerca dos processos que circundam a aquisicao da

escrita como praticas decorrentes de uma agao discursivas.

1.4 A TRAJETORIA DA CONSTRUGAO DO TEXTO PELO ALUNO SURDO:
DILEMAS E POSSIBILIDADES.

Como ja supramencionamos, as filosofias que foram empregadas na
educacgao/reabilitacdo do surdo (o oralismo, a comunicacéo total, e o bilinglismo)
orientaram as propostas que foram sugeridas ao longo da trajetéria da sua educagéo.
Assim, refletimos cada uma delas e o movimento que naquela ocasiao era vigente.

Considerando a implantagcdo de uma proposta bilingue-bicultural no Brasil, é
preciso garantir que as escolas oferegam condigdes para a aquisigdo da lingua de
sinais. Diante desse objetivo e analisando os estudos sobre aquisicdo da segunda

lingua, Quadros (1997) aponta trés tipos de aquisigéo:

1) Aquisicao simultaneamente da L1 e da L2;
2) Aquisicdo espontanea da L2, ndo simultanea;
3) A aprendizagem da L2 de forma sistematica.

Nessa perspectiva, a autora afirma que no primeiro caso, a aquisigdo simultanea
pode ocorrer com criangas que sao filhas de pais que usam duas linguas diferentes. Ou
seja, eles fazem uso de linguas distintas na comunidade onde vivem.

O segundo caso ocorre quando da aquisicao esponténea da L2, ndo simultanea
que pode acontecer com pessoas que passam a morar em outro pais onde é usada
outra lingua, e teria que aprender a comunicar-se.

No terceiro caso descreve-se a situagcédo de escolas de linguas estrangeiras, em
que a diferenca basica entre aquisi¢cao da L1 e a aquisicdo de uma L2, relaciona-se
com a forma como o individuo € exposto as linguas. No caso de uma crianga exposta a

sua L1(LIBRAS), a aquisicdo ocorre espontaneamente e de forma natural;
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diferentemente disso, a aquisigado de L2 (Lingua Portuguesa) ocorre em um ambiente
artificial e de forma sistematica, observando a metodologia de ensino.

Ainda segundo Quadros (1997), podemos considerar que a aquisicao da L2 por
criancas surdas, nas duas primeiras formas parece nao ser possivel de ser aplicada.
Na primeira forma poderiamos, inicialmente, indicar o caso tipico de uma pessoa
surda que nasce em um pais que utiliza uma lingua e adquire de forma natural outra,
todavia, a pessoa surda ndo ouve a lingua usada neste pais. No caso de criangas
surdas filhas de pais surdos tanto o 1° e o0 2° caso se aplicam sem problemas, pois a
crianga adquire a lingua de sinais com os pais e a lingua falada com outras pessoas
do seu pais.

No entanto, a melhor maneira da crianga surda, filha de pais ouvintes, adquirir a
L2 seria o aprendizado de forma sistematica. Dessa forma, considerando a
necessidade formal do ensino da lingua portuguesa, evidencia-se que a lingua
portuguesa é, por exceléncia, uma segunda lingua para a pessoa surda (QUADROS,
1997).

Nesse caso, uma proposta educacional de aquisicdo da L2 precisa combinar
estudos dos aspectos universais (capacidade humana para linguagem,
desenvolvimento maturacional, ordem natural para aquisi¢do) observando os aspectos
variaveis (fatores sociais, culturais, afetivos e cognitivos; qualidade e quantidade de
“‘input”; contexto de aquisigdo), pois esses aspectos vao determinar o processo.
(QUADROS, 1997)

Considerando as filosofias educacionais e suas propostas, os estudos sugerem
ainda que os surdos, mesmo depois de terem passado por longo periodo de
escolarizagao, apresentam dificuldades no uso da linguagem escrita decorrentes de
lacuna ocorridas durante sua vida escolar e o emprego de métodos de aquisi¢ao de
escrita pouco adequados para a dificuldade que o surdo apresenta.

Como afirma GOES:

‘Ao analisar o texto desenvolvido pelo surdo percebeu o uso inadequado ou
omissao de preposicdes; terminagado verbal nao-correspondente a pessoa do
verbo; inconsisténcia de tempo e modo verbal; flexdo inadequada de género
em adjetivos e artigos; uso incorreto do pronome pessoal etc. O ensino da
lingua portuguesa para o surdo, sempre esteve ancorado nas praticas usadas
com os ouvintes, isto &, usando as mesmas metodologias (GOES, 1999,p.6)”
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Muito embora as pesquisas de Karnopp e Pereira (2004) apontem para a
capacidade criativa do surdo, ambas lembram que na sua educacgao os professores nao
deveriam trata-los como incapazes linguisticamente. As propostas pedagdgicas pouco
exploram sua capacidade linguistica, pressupondo que ele seja um estranho em
relacdo a lingua escrita, um individuo que necessita de outro (professor ou ouvinte)
para que possa absorver o significado do texto. S&o oferecidos a eles textos pobres,
frases curtas, onde o professor adapta os textos originais antes de oferecé-lo ao aluno
surdo, ou simplesmente textos pequenos, muitas vezes inadequados ao interesse e a
idade deles.

Assim, reafirmamos que, de um modo geral, na aquisi¢ao da lingua portuguesa,
escrita por alunos surdos, o professor trabalha como se fosse para criangcas ouvintes,
como afirmam Quadros e Schmiedt (2006), ou seja, o aluno surdo é levado a essa
aprendizagem seguindo os mesmos moldes que sao usados nas escolas com alunos
ouvintes falantes do portugués oral “pressupondo a oralidade como requisito
fundamental ao dominio da escrita” (FERNANDES, 2006, p.132). Esse fato representa
uma das ocorréncias mais graves que podem prejudicar muito as aquisi¢ées do surdo.

Tendo em vista 0 nosso propdsito de compreender a trajetéria de como foi sendo
construido o texto do aluno surdo, em sua pesquisa de mestrado, Silva (1998), verificou
problemas relacionados a producéo escrita, diante de textos narrativos, desses alunos.
Ela encontrou problemas em relagéo ao uso de categorias funcionais, como preposicao,
conectores em geral, elemento flexionais como verbos auxiliares, decorrentes da
interferéncia da interlingua, como todo aprendiz de uma segunda lingua, mas ela
enfoca a falta de um projeto escolar que levasse em conta a surdez como diferenca.

Poderiamos dizer que o distanciamento das praticas de leitura e escrita tem
resultado em alunos que sabem codificar e decodificar os simbolos graficos, porém nao
compreendem o que leem, ou seja, percebe-se, dessa forma, uma dificuldade de
acesso do surdo ao texto e ao cédigo escrito, a interpretagdo do mesmo é assim, que
se tem negado a ele um desenvolvimento das praticas de letramento, ndo revelando a
capacidade de producéao textual que o surdo possui.

Continuando nessa perspectiva, marcando o aprendizado dessa lingua pela

associagao ao som que as letras que ele ndo consegue captar, podem refletir, o que
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demonstrou-se ao longo do tempo nao se tratar de uma alternativa indicada para esse
caso.

Autores como Fernandes (1999; 96), afirma que ‘o som deve ser dispensado no
processo de letramento, considerando-se que a sua auséncia ndo impede o dominio da
lingua escrita”, sobretudo porque estamos falando de uma opg¢éo adotada pelo Brasil,
que privilegia essa forma de expresséo da LP.

Certamente no momento em que o oralismo era visto como a melhor opgao para a
educacgao de surdos ndo se consideravam outros elementos, tais como a lingua de
sinais, por exemplo, uma vez que naquela ocasido essa visao era inteiramente inversa
ao que se pretendia, ou seja, o surdo tem que se assemelhar ao ouvinte e para tal deve
dominar a lingua usada pelos falantes.

Lebedeff (2004) comenta que a lingua escrita é apresentada ao surdo como algo
de dominio oficial, escolar, ndo existindo uma fung¢do social, tendo ela apenas como
funcdo escolar. Dessa forma ocorre a artificializagdo da lingua, muito comum nas
escolas, isto é, a facilitagdo de uma escrita simples do portugués para os surdos.

Nesse sentido, ao se falar em letramento, Giordani (2004) mostra que a lingua
escrita ocupa um lugar fundamental, como algo dado pelo social e pela importancia que
se atribui na comunidade.

Por conseguinte, percebe-se nas escolas que atendem surdos que a lingua escrita
se sustenta como uma situagdo de constante problema, pois ela ocupa um lugar de
centralidade, onde seu significado € dado pela instituicao e nao pelas relagbes sociais.

Ainda de acordo com a autora, a escrita ndo pode ser apenas entendida como se
fosse um instrumento neutro a ser utilizado nas praticas sociais quando exigida, todavia
deveria ser vista como um conjunto de praticas socialmente construido que caracteriza

uma concepcao de letramento.

1.4.1. A producgao do texto pelo Surdo

A linguistica de texto, surgida nos meados dos anos 60 do século XX, trata hoje
tanto da produgado, como também da compreensdo de textos orais e escritos. Assim,
essa ciéncia vem apontando diversos fatores envolvidos na constituicdo do texto que

passaremos a descrever.
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Inicialmente lembramos a posicdo de Koch (2002) em relagdo ao texto quando
afirma que o estabelecimento de um conceito vai depender das concepgdes que se
tenha de lingua e de sujeito. Os estudos na concepgao interacionista da lingua
estabelecem que os sujeitos sdo vistos como atores sociais e o texto passa a ser
considerado o proprio lugar de interacao e os interlocutores, sujeitos ativos que neles
se constroem e sdo construidos. (SILVA, 2009).

Para Marcuschi (2005, p. 24) o “texto € uma entidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género textual, assim, os textos sao
realizagdes discursivas em situagdes institucionais, historicas sociais e ideoldgicas.”

Ainda de acordo com Marcuschi (2008) o texto pode ser tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicagdo Diante dessa
afirmacéao o texto € uma reconstrucdo do mundo e ndo uma simples refragao ou reflexo,
trazendo o conceito de Beaugrande (1997, p. 10) quando postula que o “texto € um
evento comunicativo em que convergem acgdes linguisticas, sociais e cognitivas”.
Quando um falante ou um escritor faz uso da lingua (produz um texto) ele pode fazer
varias escolhas a partir do sistema virtual da lingua, no entanto ele tera que se decidir
por um deles.

Os textos que sao produzidos pelo surdo apresentam dificuldades em relagdo ao
uso de categorias funcionais como preposi¢cdes, conectores em geral, elementos
flexionais, verbos etc., decorrentes da interferéncia da interlingua que o sujeito surdo
apresenta diante da lingua portuguesa que constréi. Por esse motivo, poderiamos
repensar as concepgoes tradicionais do ensino da lingua portuguesa para o surdo,
enfatizando a importancia do aspecto visual da leitura e escrita como fator constitutivo
desse processo (GESUELLI, 2004).

Novas possibilidades na construcdo desse texto escrito mostram o avanco no
processo de aquisicdo do portugués quando as condigdes que Ihes sao oferecidas
repercutirdo, adequadamente, na superagao de suas dificuldades.

Como ja mencionamos anteriormente, na educacdo de surdos os projetos
educacionais ignoraram por muito tempo a interlocu¢do entre os atores pedagogicos.
Essa imposicéo decorrente da influéncia de métodos clinicos, como mostra a histéria da

escolarizagdo, sequer desconsiderou a lingua natural dessa comunidade em prol de
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uma artificializagédo criada pela aquisicdo de uma lingua para a qual n&o possui o canal
sensorial adequado para sua recepc¢ao. Por esse motivo e decorrente do fato de nao ter
contato direto com o som, faz com que o surdo adquira a lingua escrita sem vivenciar
essa experiéncia e, nesse caso, € claro, sofreu e ainda sofre até hoje os reflexos dessa
imposigao (GIORDANI, 2004).

Com o passar do tempo e, a partir da conscientizagcdo da comunidade surda, de
resultados de pesquisas e de atitudes de alguns gestores publicos, as escolas de
educacgao de surdos comegaram a exigir de seus professores conhecimentos em lingua
de sinais. Porém essa aprendizagem esta longe de atingir seus objetivos, pois diante
desse contingente seria muito dificil a aquisicdo de uma segunda lingua num espago de
tempo curto.

Essa constatagdo gerou inumeras investigagdes que tém sido feitas no quesito
como ensinar a lingua majoritaria ao surdo, diante das avalia¢gdes que sao feitas pelos
professores, sem atentar para as caracteristicas, que todo aprendiz de segunda lingua
pode apresentar. Além disso, € necessario diante da limitagdo sensorial do surdo, ficar
atento para as estratégias que deverédo ser empregadas tendo em vista a diferenca de
condicbes para a aquisicao que ira ocorrer. Nesse sentido (KARNOPP, 2005.p.107)

comenta:

“E relevante considerar na metodologia de ensino de lingua portuguesa: o
ensino esta centrado em descrigbes de regras gramaticais da lingua? O ensino
prioriza o conhecimento do significado de palavras isoladas? Tais contextos nao
oferecem condigdes suficientes para que o aluno tenha um bom desempenho
em leitura, analise textual e produgéo de textos. Qual é a concepgéo de lingua e
de ensino de lingua vigente na escola? Acreditamos sinceramente que, uma
vez alfabetizada, a crianga surda deve, no ensino fundamental, praticar a
tradugao, a leitura e a produgao de texto”.

O processo de aquisicao do portugués escrito pelo surdo € uma tarefa complexa.
Essa aprendizagem apresenta uma trajetéria comum a qualquer aprendiz e nela os
estagios de interlingua deverdo ser vivenciados durante o processo de aquisigao, ou
seja, todo aprendiz de 22 lingua pode apresentar aquisicao na transicdo de uma lingua
para outra. Sao transformacgdes nas aquisigcdes, que podem ser traduzidas em um
sistema que n&o mais representa a primeira lingua, mais ainda nao corresponde aquele

cédigo linguistico almejado da segunda lingua (BROCHADO, 2003).



51

Segundo a autora, as produgdes textuais dos surdos seguem 0os mesmos estagios
que qualquer outro aprendiz de segunda lingua.

Tomando por base essa questéo, a tarefa de ensino da lingua portuguesa sé sera
possivel se respaldado por um processo paralelo no qual o professor devera oferecer
oportunidades para que o individuo surdo possa ir transitando em diregéo a lingua que
esta adquirindo (QUADROS E SCHMIDT, 2006).

Portanto, o fato de ser surdo deve ser levado em conta, pois s6 assim poderao ser

inseridas estratégias que o ajudem na construgdao de uma segunda lingua sem o auxilio
da oralidade.
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2. CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

O interesse pelo tema desta pesquisa surgiu em decorréncia da dificuldade que os
professores de lingua portuguesa possuem para entender o texto escrito pelo surdo e o
seu desempenho linguistico, quando da producao textual, na qual eles tém que usar os
mecanismos convencionais da lingua na sua modalidade escrita. Fomos em busca de
motivos que poderiam estar interferindo para essa compreenséo acontecer.

Nesse sentido, € importante salientar que o aluno surdo é o foco central do
processo pedagogico, assim sendo, se faz necessario que o professor ndo s6 saiba
ensinar, mas, também entender como o seu aluno aprende.

Na tentativa de abordar as dificuldades identificadas pelos professores teorizamos
alguns questionamentos para subsidiar a nossa reflexao. Reflexdo esta que direcionou
0 objetivo desta pesquisa a fim de verificar qual concepgao que o professor tem sobre o
texto escrito em lingua portuguesa pelo surdo do Ensino Fundamental |, 1l e Médio.

Empregamos como referéncias tedricas além dos autores citados nos capitulos
iniciais que tratam das questdes vinculadas a produgcdo textual e dificuldades
decorrentes da surdez para a aquisicdo da segunda lingua, autores que trabalham com

questdes de metodologia, tais como Minayo (1999).

2.1 METODO

O método adotado foi o qualitativo/descritivo tendo em vista o que o objeto sugere.
Por se tratar de uma pesquisa qualitativa empregamos uma entrevista semi-estruturada
com perguntas que visaram obter dos participantes um relato das concepgdes em torno
do tema abordado.

O estudo foi realizado em duas escolas da rede Estadual da Cidade do Recife,
indicadas pela GRE — Norte, no periodo compreendido entre outubro e dezembro de
2008.

A primeira escola que denominaremos “A”, localizada no bairro da Boa Vista,

representa uma instituicdo que possui classes de ensino Fundamental | e Il, e também
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(classe especial), s6 funcionando no Fundamental I. Quando o aluno surdo conclui o
Ensino Fundamental |, ndo é incluido nas turmas do Fundamental Il. Nesse caso, sao
transferidos para a escola B (segundo informagdes obtidas na escola A. As classes
especiais se encontram em vias de extingéo).

Essa escola também nao representa uma escola de comunidade, pois o bairro
onde esta localizada perdeu sua caracteristica de bairro residencial nas ultimas
décadas. A escola possui cerca de 1100 alunos.

A escola B é uma escola que possui classes inclusivas, do Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio, além de classes especiais do Ensino Fundamental | (somente funciona
esse nivel de ensino para salas de surdos).

Na escola B temos a maior quantidade de salas inclusivas da cidade em uma sé
escola, sdo mais de 300 alunos surdos matriculados, sem contar com outros grupos de
pessoas com necessidades especiais, que também participam como alunos da escola

que tem cerca de 2300 alunos.
2.2 AMOSTRA

A amostra se constituiu de 11 (onze) professores, sendo (07) sete de Lingua
Portuguesa de salas inclusivas e (04) quatro professores bilingues de salas especiais.

A selecao de sujeitos obedeceu aos seguintes critérios:

a)Docentes de salas inclusivas® do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio nas

quais estivessem matriculados alunos surdos.

b)Docentes de salas especiais* para surdos do Ensino Fundamental | .

Participaram deste estudo inicialmente 12 sujeitos, de ambos os sexos. No
entanto, durante a realizagdo da pesquisa, 01 deles desistiu, ficando assim 11

participantes.

3 Salas inclusivas ou comuns — servico que se efetiva por meio do trabalho de equipe, abrangendo professores da
classe comum ¢ da classe especial, para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos durante no
processo de ensino-aprendizagem.
4 . . . ~

Sala especial — trata-se de uma sala, em escola de ensino regular, em espago fisico ¢ modulagdo adequada. Neste
tipo de sala, o professor da educagdo especial utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos
pedagogicos especializados e, quando necessario, equipamento e materiais especificos, conforme série/ciclo/etapa da
educagdo basica, para que o aluno tenha acesso ao curriculo da base nacional comum. Segundo, Ribeiro ¢ Baumel
(2003)
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Foi observado que o maior numero de professores de Lingua Portuguesa
encontra-se no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, modelo este mais utilizado em

salas inclusivas com alunos surdos.

2.3 INSTRUMENTOS

Optamos pela entrevista semiestruturada que se caracteriza por combinar
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo sem se prender a indagagao formulada. Dessa maneira a
entrevista, quando analisada, precisa incorporar o contexto de sua producéo e, sempre
que possivel, ser acompanhada e complementada por informagdes provenientes de
observacgao participante por MINAYO (1999).

A entrevista constou de 08 perguntas que foram respondidas pelos voluntarios em
horario e local acordado com eles individualmente. As perguntas visavam obter
informagdes sobre como eles analisavam a escrita dos alunos surdos, salientando as
maiores dificuldades que encontravam na construcdo desses textos, bem como as
caracteristicas que o texto apresenta.

As entrevistas foram realizadas individualmente, nas dependéncias das escolas,
com duracdo aproximada de 30 minutos.

Alguns textos escritos pelos alunos surdos foram inseridos em nossos
comentarios, diante da possibilidade de destacar aquilo que os professores vinham
comentando. Eles mesmos forneceram os textos dentre aqueles que dispunham no
momento. Foram textos aleatérios, sem nenhum propdsito de marcar esta ou aquela

posicao.

2.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Cumpridas as exigéncias formais, representada pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e os devidos esclarecimentos para que né&o
houvesse duvidas sobre o que iriam responder, foram marcadas as entrevistas,

realizadas individualmente, observando a disponibilidade dos sujeitos.
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Os relatos dos professores serviram de arcaboucgo principal através das quais
pudemos interpretar os dados, utilizando o enfoque da analise tematica, seguindo a
perspectiva de conteudo em sua versao adaptada por MINAYO (1999). Esses relatos
permitiram uma maior compreensao sobre as ideias que foram manifestadas a respeito
do desempenho linguistico do surdo, na escrita em lingua portuguesa.

Apos as entrevistas foram realizadas leituras intensivas do material, que de acordo
com Minayo (1999) somente apds a leitura exaustiva e repetida dos depoimentos é
possivel a elaboragao de categorias.

As categorias sao rubricas ou classes, onde se reunem um grupo de elementos
(unidades de registro) sob um titulo genérico. De acordo com Bardin (1979) podemos
considera-las uma operagao de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com critérios previamente definidos.

Apds a organizagao em categorias, os dados foram apresentados sob a forma de
quadros que permitiam a identificacdo do que foi relatado dentro de cada tematica. As
categorizagbes devem ser adaptadas ao conteudo e ao objetivo a que se quer chegar.

Deste modo, todo o material empirico foi devidamente tratado, contextualizado
criticamente e articulado com os fundamentos tedricos expostos nos capitulos iniciais.

De outro modo podemos dizer que Segundo Minayo (2008, p. 92), apds a analise
inicial “elaboramos uma sintese interpretativa através de uma redacdo que possa
dialogar com os objetivos, questbes e pressupostos da pesquisa’. A partir dai
selecionamos fragmentos dos depoimentos dos entrevistados que nos remetem aos
nucleos de sentido dos mesmos, que seriam as categorias.

Cumprida essa etapa, analisamos o conteudo das categorias. Em alguns
momentos destacamos fragmentos dos relatos dos professores que realgam de forma

concreta o que ele comenta sobre cada tema.

2.5 CONSIDERAGOES ETICAS

Por se tratar de um estudo envolvendo seres humanos, esta pesquisa foi

aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa do Hemope /PE sob o nimero 025/08. O
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pesquisador compromete-se, ainda, a cumprir a Resolugdo CNS 196/96, mantendo em
sigilo a identidade dos participantes, das escolas; assegurando a devolugdo aos
sujeitos; socializagado dos resultados, dentre outros aspectos.

Conforme afirmacao anterior, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi

lido e assinado por todos apds serem retiradas todas as duvidas existentes.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os relatos foram analisados utilizando como base, as referéncias teodricas
adotadas neste estudo para interpretar o que foi expresso pelos entrevistados a
respeito do texto escrito pelo surdo.

Cada resposta fornece elementos para a construgédo de um conjunto de dados que
delineiam o pensamento do professor entrevistado sobre a escrita do aluno surdo. Os
conjuntos de dados reunidos em torno das categorias possibilitaram o reconhecimento
do pensamento dos professores sobre o tema central desse trabalho.

Seguindo-se a essa fase, é fundamental que apresentemos ideias que possam ir
além das falas e dos fatos, ou seja, tentando revelar o que muitas vezes aparece de
forma velada. Nesse momento caminhamos para uma sintese dos dados. Isso é
possivel quando utilizamos os sentidos mais amplos que traduzem a logica do material
obtido. E, para que isso aconteca com consisténcia, é preciso fazer uma articulacéo
entre os objetivos do estudo, a base tedrica adotados e os dados empiricos.

Antes de procedermos a analise do material relatado pelos professores,
elaboramos um perfil dos professores participantes dos dois grupos (professores de
salas inclusivas e de salas especiais), apresentados a seguir, para compreendermos

melhor o contexto onde o nosso estudo se desenvolveu.
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Quadro 1 - Perfil de professores que trabalham com lingua portuguesa em salas

inclusivas nas Escolas Estaduais do Recife.

Participantes Sexo Formacao Tempo que leciona | Série Domina | Tem intérprete
LIBRAS | de Libras
P1 F Letras + de 20 anos 2° ano Nao Sim
E.M
P2 F Letras + de 21 anos 1° ano Nao Sim
E.M
P3 F Letras + de 22 anos 3% ano Nao Sim
EM
P4 F Letras + de 13 anos 9° ano Nao Sim
E.F Il
P5 M Letras + de 15 anos 8° ano Nao Sim
E.F Il
P6 F Letras + de 10 anos 7° ano Um Sim
E.F Il pouco
P7 F Letras + de 3 anos 6° ano Nao Sim
E.F Il

A indicacdo dos professores entrevistados de salas inclusivas foi codificada com a

indicacao “P”, os quais foram assim denominados, P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Nesse grupo de professores pudemos identificar os seguintes aspectos:

a) Todos os professores possuem licenciatura em Letras, portanto, séo qualificados

para o ensino da lingua portuguesa, sao na quase totalidade, do sexo feminino.

b) Apenas um dos professores tem pouco tempo de experiéncia se 0 compararmos

com os demais, cuja atividade docente remonta a tempo superior ha dez anos.

Esse dado pode ter dupla interpretagdo, pois a aproximacédo da aposentadoria

que ocorre aos 25 (vinte e cinco) anos pode traduzir a manutengao de posigdes

menos inovadoras, 0 que nesse caso significaria o conhecimento sobre o surdo e

a surdez, além da aquisicao da Libras.

Em relagédo ao dominio da lingua de sinais, constatamos que nenhum professor

desse grupo possui esse dominio. E importante destacar que um deles, por sua

propria iniciativa, tenta aprender alguns sinais com o intérprete que atua nessa

sala, a fim de se comunicar com o surdo.
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d) Outro fator apresentado nesse contexto que merece nossa atengdo em termos

de apoio é o fato de todos contarem com a presenca do intérprete de Libras,

profissional que serve como mediador da comunicagao entre surdos e ouvintes.

Este profissional esta presente em todas as turmas, nas quais entrevistamos

professores, embora nem sempre possa permanecer todo o tempo da aula, uma

vez que o numero reduzido desses profissionais e o quantitativo elevado de

turmas com alunos surdos dificultam sua presenga permanente.

Quadro 2 - Perfil de professor de salas especiais que trabalham com surdos nas
Escolas Estaduais de Recife.

Participantes | Sexo Formacgao Leciona a Série Domina LIBRAS
quanto
tempo
P8 F Pedagogia +de 04 | 32 série Sim
anos E.F I
P9 F Pedagogia +de 10 | 22 série Sim
anos E.F.l
P10 F Letras +de 22 | 3°série Sim
anos E.F.l
P11 F Letras +de 19 | 42 série Sim
anos E.F.l

Os professores que compuseram este quadro serao identificados com a letra “P”. Nesse

caso, foram denominados P8, P9, P10 e P11.

Nesse grupo de professores de classes especiais observamos:

a) Todos os professores dominam Libras. Nesse caso fica evidente que a preparagao

profissional proporcionou a eles a apropriagdo desta lingua, o que certamente facilita a

comunicagao entre professores e alunos surdos, levando-os, desse modo, a alcancar

melhores resultados no dominio de habilidades linguisticas.

b) Do grupo de professores mostra que 50% ¢é formado em Pedagogia e os demais em

Letras. No caso de salas especiais (Fundamental |), dada a condigdo de dominio da

Libras pelos professores, nao se faz necessario a presenga de um intérprete de Libras.
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Registramos também que os professores possuem uma pratica educacional com
tempo de amadurecimento nesse exercicio, pois a maioria ja exerce essa atividade ha
mais de dez anos. Além disso, devemos destacar que a formacdo dos mesmos € mais
consistente ndo apenas em Libras, mas também pelo fato de participarem ao longo dos

anos de capacitagdes especificas para o trabalho com surdos.

Comparando o perfil dos dois grupos podemos comentar:

Quanto ao dominio da Libras:

Encontramos diferengas entre os dois grupos. Dentre elas podemos citar: os
professores de salas inclusivas ndo tém dominio da Libras, no entanto contam com a
presengca de um intérprete. Porém, quando se trata de uma grande escola com um
numero bastante elevado de surdos nas salas inclusivas, congregando alunos de
diversos bairros, talvez exija maior atengdo dos diversos 6rgaos gestores e, por esse
motivo registramos a presenca frequente de intérprete, embora ndo seja permanente
durante todo o periodo escolar, 0 que nao é usual em outras escolas.

Esses profissionais deslocam-se para outras salas a fim de dar algum apoio para
os professores que necessitam, portanto, ndo ha um intérprete fixo para cada sala.
Contar com esse profissional permanentemente facilitaria o processo de interagao entre
professores e alunos, e responderia melhor a algumas das exigéncias que as politicas

publicas determinam.
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3.1. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS NA ENTREVISTA

Quadro 3 - Relato dos professores sobre o conhecimento da Libras pelo aluno
surdo.

Categorias Especiais | Inclusiva
Todos os alunos conhecem 4 5
Nao conhece bem os alunos 0 2
Total 4 7

Observa-se, através das informagdes obtidas no relato dos professores de salas
especiais, que os alunos surdos tém conhecimento da Libras, como € de esperar, como
argumentam Santos e Gurgel (2009) que a presenga da lingua de sinais no espago
escolar e a possibilidade efetiva de poder desenvolvé-la e amplia-la favorecem para
que a aprendizagem se torne significativa. Nesse sentido, como comentamos no
capitulo |, Dorziat (2009) chama a atengdo para as dificuldades existentes quando da
insercdo do aluno surdo em salas regulares, uma vez que essa inser¢éo adquire novo
significado.

No entanto, nota-se, que alguns dos professores de salas inclusivas demonstram
nao conhecer bem o aluno, nem a forma de comunicagao que tem sido utilizada por
eles, o que revela mais uma dificuldade, pois essa posicdo parece indicar que nao
existe uma histéria de comunicacgao entre eles.Observamos nos relatos sobre a questao
que foi colocada “Talvez, ndo os conhegco bem, eles ficam no fundo da sala, por esse
motivo ndo os conhecgo, os surdos, eles n&o conseguem interagir com os outros alunos
da sala.” Este relato nos mostra, como pode ser dificil a convivéncia entre surdos e
ouvintes, levando a questionar o desenvolvimento da proposta educacional com esses
alunos, nesse caso quando o professor desconhece o aluno e sua lingua, como vai
trabalhar com ele?

Os proéprios professores indicam que nao conhecem os alunos surdos, parecendo
demonstrar a falta de contato com eles, ou melhor, ndo existe um relacionamento
traduzido em agdes que possa apoiar o aluno surdo. Como essa comunicagao nao

ocorre, as dificuldades ndo sédo enfrentadas de forma a traduzir-se em apropriagao de
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conhecimento decorrente da agao docente. Eles provavelmente depositam no intérprete

a responsabilidade dessa acao.

Quadro 4 - Relato de professores sobre as dificuldades que o aluno surdo
encontra na construcgao e interpretagao do texto escrito.

Categorias Especial | Inclusiva
Tem dificuldades para construir o texto escrito 3 3
Tem dificuldade na interpretagcéo do texto escrito 1 4
Total 4 7

Observamos nesse quadro uma sintese de dificuldades para construgao do texto
escrito. A analise dos dados nos possibilitou verificar o ponto de vista dos professores

de salas especiais, como também de salas inclusivas.

P2 (sala inclusiva) — Eu percebo, primeiro, quando ele esta construindo um texto, ele
ndo consegue usar direito as constru¢cdes das frases, uma estrutura gramatical
diferente. Eu acredito que ele desconhece o cddigo da lingua portuguesa,
consequentemente nao consegue interpretar o texto sem dificuldade, pois

desconhecendo a estrutura da lingua portuguesa fica muito dificil para ele. (SIC)

Esse relato mostra que o professor tem uma posicdo bem definida sobre a
construgao do texto pelo surdo, como também de interpretagao.

Ha mencdo também dos professores na maioria de salas especiais que o aluno
surdo manifesta dificuldades de ordem geral para construir o texto. Nesse momento
eles parecem afirmar que falta a base, ou seja, consideram o aluno despreparado para

produzir textos, seja de organizagao de ideias, uso da sintaxe, etc.
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P6 (sala inclusiva) — Uma das dificuldades encontrada € o uso de alguns substantivos,
como também na flexdo dos verbos, e também quando necessita usar conectivos,
porém percebo que por motivo de seu conhecimento de mundo ser restrito, ou seja,

limitado, isso pode interferir durante a construgdo de um texto. (SIC)

De acordo com o relato do professor, quando o surdo consegue escrever organiza
seu texto de forma que percebamos uma producao colada a estrutura da Libras. Sao
textos pouco explicativos, resumindo sua comunicagao a pequenos fragmentos.

Assim trazemos abaixo um texto construido por um dos alunos surdos a partir de
uma noticia jornalistica, onde se percebe que o conhecimento de mundo dele vai
interferir para que ocorra uma criacdo de qualidade. Observamos assim que durante
essa construgdo, percebe-se de uma forma geral que se trata de um aprendiz da
segunda lingua, como comentamos no capitulo I. Analisamos o texto abaixo como de
estagio |, o texto apresenta frases curtas, predominio de palavras de conteudo
(substantivos, adjetivos, verbos), como mostra o fragmento “pessoa jovem piloto 02
pessoas morreram”. Esse texto, também reflete pouco uso de elementos funcionais

como artigos, preposigdes e conjungdes.
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Essa constatacdo pode ser identificada no fragmento do entrevistado P8 (sala

especial)

P8 (sala especial) — Ha diferenga da Lingua Portuguesa para a Libras, ele nao conhece
muitas das palavras que estdo escritas, pois depende do conhecimento de vida, pois
muitas vezes essas palavras ndo tém sinal em Libras, e dessa forma eles né&o
interagirem com o mundo dos ouvintes. Nao conseguem construir com clareza, pois nao
tem o dominio da Linguistica, desta maneira tem a maior dificuldade na constru¢dao do
texto.(SIC)

Essa afirmacédo é coerente com o que descrevemos na fundamentacéo tedrica
desse trabalho. Sabemos que a diferenga entre as duas linguas nao € impedimento
para a aquisi¢ao da segunda lingua. Ao contrario, todos os pesquisadores do tema s&o
unanimes em afirmar que o dominio da Libras pelos alunos surdos vai ajuda-los muito
na aquisicdo do portugués escrito.

Esse modelo esteve sempre alicergado no ensino e na aprendizagem da
gramatica, no uso de frases soltas, provavelmente desconsiderando as necessidades
educativas especiais desse aluno.

Nao muito diferente dos anteriores, os professores de salas inclusivas se
manifestaram sobre o mesmo assunto expressando que nao conhecem bem a
construgdo escrita do surdo. Nesse caso, poderiamos considerar esse
desconhecimento com um fator que deve inibir o aluno pela falta de interagao,
principalmente porque esse professor nao tem nenhum dominio de Libras, lingua que o
aluno se comunica. Por outro lado, percebemos que mesmo nao existindo o
compartilhamento de uma lingua, a presenga do intérprete pode representar uma dupla
possibilidade, ou seja, pode aproximar o professor do aluno, ou ao contrario, diante

desse outro profissional o professor se exime da responsabilidade para com o aluno.
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Os professores de salas inclusivas, na sua grande maioria, se referiam ao aluno
surdo como alguém que tem pouco conhecimento de mundo, o que certamente mostra
que por esse motivo algumas dificuldades sao adicionadas ao contexto escolar.

Percebemos que muitos outros fatores podem influenciar o processo de
aprendizagem, como a formagéo incipiente do professor, que nas bases de sua
formacao nao teve uma reflexdo maior sobre a surdez; outro fator seria a linguagem,

base para intercambio educacional, entre professor e aluno, seja surdo ou ouvinte.

P4 (sala inclusiva) — Eles tém muita dificuldade na sua escrita, pois eu ndo consigo
entender o que eles escrevem olhando para a estrutura da LP. Percebo, também, na
interpretacao de texto que desconhece os cédigos da LP, e consequentemente, ele ndo
produz um texto que apresente coeréncia, possui uma escrita confusa, ndo consegue

fazer flexdo do verbo e usar os substantivos certos, bem como os conectivos. (SIC)

P5 (sala inclusiva) — Maior dificuldade na construgédo da escrita em lingua portuguesa.
Para a Linguistica fica um texto sem valor, para o professor fica dificil avaliar dentro

das normas da lingua portuguesa. (SIC)

Estes relatos sdo coerentes com os estudos realizados por Karnopp (2003),
citados no capitulo |, e demonstram que a escrita do surdo ainda é estigmatizada, pois
sdo consideradas como “erradas”, se comparada com o portugués padrao, ou seja, 0s
seus textos ndo sao compreendidos a partir das relagdes autor-texto-leitor.

Nesse caso, observamos que os problemas da escrita desses alunos estdo muito
ligados a auséncia de propostas que favoregam o seu desenvolvimento, constatando
esse fato temos que reafirmar a posigcdo de autores como (QUADROS 2006, 2007);

(Brochado,2003). Nos comentarios dessas autoras, o desconhecimento do professor a
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respeito da Libras e da singularidade do aluno surdo, artificializam sua avaliagao, o que
certamente vai comprometer a melhoria da producao de textos escritos pelo surdo.

Os professores de Portugués se propdem a ensinar e corrigir a produg¢ao escrita
do surdo a partir da estrutura dessa lingua sem considerar que aqueles alunos estao se
apropriando uma segunda lingua, a lingua portuguesa. Vale repetir aqui que a lingua
natural do surdo é a lingua de sinais e, portanto, fundamental para os processos de
desenvolvimento das aquisigdes dessa crianga, pois € por meio dela que vai ter acesso
ao conhecimento mais rapidamente e podera interagir melhor com o mundo. Os
professores consideram muitas dificuldades para construir o texto, o que reafirma que
pouco é feito para reverter esse quadro, talvez pelo desconhecimento de que, tal qual o
texto do aprendiz de segunda lingua, vai passando paulatinamente para a apropriagédo

dessa lingua.

Quadro 5 - Relato de professores sobre o interesse do aluno por textos escritos.

Categorias Especiais | Inclusiva
Qualquer tipo de texto escrito 2 1
Texto com fotos, imagens. 1 1
Nenhum tipo de texto 1 5
Total 4 7

Neste quadro buscamos analisar sobre qual o tipo de texto que interessa ao
surdo. Verificamos através do relato dos professores de salas inclusivas, ao serem
questionados sobre o interesse do surdo, que a grande maioria respondeu que ele néo

se interessa por nenhum tipo de texto.

P4 (sala inclusiva) — Nenhum tipo de texto, quando oferecemos um texto ao surdo ele
geralmente ndo se empolga. Acredito que ele ndo consegue entender muito bem o que

esta escrito. Talvez alguns artigos de revistas. (SIC)

Quanto aos professores de salas especiais podemos destacar em seus relatos

que pelo menos a metade tem uma opinido totalmente contraria aos professores de
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salas inclusivas. Eles afirmam que os surdos gostam de qualquer texto, porém para isso

o texto deve despertar o interesse do aluno.

P10 (sala especial) — Eles gostam de qualquer texto, desde que seja apresentado de
forma a despertar o seu interesse, como poemas, fabulas etc. Cabe ao professor

incentivar o seu aluno, a medida que for trabalhando em sala de aula.(SIC)

Torna-se relevante discutirmos a relagdo entre aquele que apresenta um texto e
aquele que o interpreta. Podemos vislumbrar uma situagao que nos faz pensar sobre os
textos que sdo apresentados a esses alunos, possa nao ser interessante, regra valida
para qualquer aluno independente de sua condi¢ao.

Vale destacar ainda que muito embora as pesquisas apontem para capacidade
criativa do surdo, como afirmam (KARNOPP E PEREIRA, 2004) podemos dizer que

ainda tratam o surdo como incapazes, linguisticamente.

Quadro 6 - Relato de professores sobre o emprego de uma ordem, bem como o
uso de elementos de ligagao na construgao do texto do surdo.

Categorias Especiais | Inclusiva
Nao emprega elementos de ligagcéo 2 5
Emprega elementos de ligagcao 1 0
Utilizacdo da ordem direta (s, v, 0) 1 2
Total 4 7

Para a maioria dos professores de sala inclusiva o aluno surdo ndo consegue usar

os elementos de ligagdo e quando consegue nao o faz de forma correta.

P5 (sala inclusiva) — Eles ndo empregam nenhum elemento, vejo muita
dificuldade, porém estamos tentando que este aluno use algum elemento.
Quando conseguem usar eles usam advérbios, no entanto, preposi¢ao nao

conseguem usar. ex: hoje, sim. (SIC)




68

Nesse relato, P5 mostra quando ao aluno surdo € solicitado o emprego de algum
elemento de ligacao na produgao textual, eles preferem usar os advérbios. Na lingua de
sinais nao existe marcador de tempo nas formas verbais, € como se o verbo ficasse
sempre no infinitivo. Desta maneira o tempo € marcado através de advérbios de tempo
que indicam se a acao esta ocorrendo no presente, no passado, ou vai ocorrer no
futuro. Coincide com o que Felipe (1997), citada anteriormente, que menciona sobre a
dificuldade do surdo em construir um texto usando os elementos de ligagdo. Porém
quando é dada a ele alguma orientagédo para que essa construgao fique mais facil para
ele entender. Portanto se faz necessario que a escola desenvolva mecanismos que
facilitem o desenvolvimento linguistico na lingua portuguesa, pelo aluno surdo.

Podemos perceber nos recortes dos professores de salas especiais que também
consideram que o aluno surdo tem dificuldade no uso dos elementos de ligagcéo, bem
como de fazerem seu reconhecimento, como afirma P8 “as vezes eles colocam, mas,
com muita dificuldade”.

Em relacéo a utilizagcdo de uma ordem por parte do surdo , quando da elaboragao
da frase dentro de um texto, observamos que os professores de salas inclusivas dizem
que o surdo usa uma ordem diferente, ou seja, nao usam a ordem (S,V,0) que faz parte

da estrutura da lingua portuguesa. Nesse sentido P6 responde:

P6 (sala inclusiva) — Eles utilizam outra ordem, ou seja, ndo usam a ordem da lingua
portuguesa. Eles invertem as palavras de lugar, acredito que seja a ordem da Libras.

Fica um texto sem ordem direta da frase, repetitivo, de dificil compreenséao. (SIC)

Quando os professores comentam sobre essas afirmag¢des dos professores de
salas inclusivas, ou seja, do uso de uma ordem diferente da estrutura gramatical exigida
dentro lingua portuguesa, mostram as dificuldades que enfrentam para entender a
ordem utilizada por eles durante a construgcdo das frases. Percebemos isso nas

respostas de P6, que este fato ocorre porque, provavelmente, esses professores
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desconhecem a estrutura das sentencas em LIBRAS. Cabe comentar os achados de
Ferreira-Brito (1997) sobre a estrutura das frases em LIBRAS.

O fato é que a grande maioria dos professores desconhece o contexto da lingua
natural do surdo, ficando esse aluno cada vez mais angustiado, pois 0 que ele escreve
nao é compreendido. Para obter um entendimento melhor sobre o emprego dos
elementos de ligacdo, trouxemos um texto que foi produzido em uma sala inclusiva
onde o professor I1é€ um texto, mais precisamente um poema de Carlos Drummond, o
intérprete faz a interpretacdo para os surdos e pede que todos, surdos e ouvintes,

construam um texto a partir da leitura do poema.
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Analisando esse texto de modo geral, percebemos que se encontra com
caracteristicas do estagio de interlingua Il. Esse estagio € caracterizado pelo maior
aparecimento de frases na ordem S, V, O e de uma estrutura mais complexa, como é
detalhado no capitulo I. Percebemos nos fragmentos “no meio da estrada tinha uma
rocha uma pedra no meio da estrada” que o aluno sabe usar o sujeito, verbo e objeto.

No entanto apenas ndo consegue usar o substantivo correto pedra ou rocha, porque na
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lingua de sinais ndo deve ter um sinal para esta palavra. Portanto, percebemos que ele
traz as referéncias da Libras para sua construgdo, uma mescla das duas linguas,
tentando se apropriar da lingua alvo, bem como o emprego de verbos no infinitivo e
também flexionados “nunca me esquecerei que no meio do percurso tinha uma rocha”.

Nesse estagio, o aluno esta tentando fazer uso dos elementos gramaticais.

Quadro 7 - Relato de professores sobre a construgao espontanea do texto.

Categorias Especiais | Inclusiva
N&o segue uma sequéncia logica 2 5
Desconhece a estrutura da lingua portuguesa 2 2
Total 4 7

Nesta categoria percebemos diante dos relatos dos professores de salas
inclusivas, que eles ndo conseguem entender o texto desse aluno, argumentando que
ao construir um texto o aluno ndo consegue seguir uma sequéncia logica, mesmo

quando o texto é elaborado pelo aluno. Como afirma P3:

P3 (sala inclusiva) — Eles ndo conseguem seguir uma sequéncia légica, as vezes fico
muito triste, pois ndo consigo avaliar o texto, € como se eles ndao conhecessem a
estrutura da nossa lingua. Eles sentem muita dificuldade de escrever, parece que

pensam de uma forma e escrevem de outra.(SIC)

Na mesma direcado P2 comenta:

P2 (sala inclusiva) — Quando conduzimos um texto direcionado, ele ainda consegue
escrever, no entanto, quando pedimos um texto escrito livre, o texto fica sem sentido

linguistico, com uma pobreza de vocabulario muito dificil de ser compreendido. (SIC)
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Os questionamentos abordados acima reafirmam a dificuldade que o surdo tem de
seguir uma sequéncia logica, quando constréi um texto livre. Isso pode ser justificado
pelas lacunas que existem durante o processo de letramento, onde o ensino da lingua
oficial, sempre é baseado em um ensino fragmentado com frases curtas. Os surdos
frequentemente foram ensinados a partir de sentencgas isoladas. Esse fato corrobora a
opinido de Ledebeff (2004), citado no capitulo I, quando comenta que essa perspectiva
nao possibilita a adequada informagao para que se aprendam todas as situagdes nas
quais a estrutura € ensinada em virtude do “input” limitado, e dessa maneira os surdos
reconhecem essa estrutura pobre, existindo a artificializagcdo da lingua escrita nas
séries inicias, e a simplificagao da escrita do portugués para os surdos.

Mais uma vez podemos dizer que P2, P3 e P4 (salas inclusivas) desconhecem as
caracteristicas da escrita do surdo. Podemos assim qualificar o texto desse aluno
quando da apropriagado da escrita do portugués apresenta caracteristicas de aprendizes

de segunda lingua.
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Nos fragmentos desse texto percebemos que essa construgdo encontra-se dentro
do estagio de interlingua Il. Dessa maneira, possuindo estrutura da frase com
caracteristicas da lingua de sinais com caracteristicas gramaticais da frase do
portugués, como evidenciamos na linha 2, verifica-se também na linha 9, o emprego de
verbos flexionados; na linha 8, percebemos o uso de artigo, concordando com o nhome
que o acompanha. Nesse sentido, observa-se o emprego de estruturas linguisticas da
lingua de sinais e o uso indiscriminado de elementos da lingua portuguesa, na tentativa
de se apropriar da lingua alvo. Comenta Vasseur , no capitulo |. Essa questdo mostra
que o olhar do professor se volta sempre para 0 mesmo ponto, ndo inserindo nada nas
diversas observacoes feitas.

Os professores de salas especiais expressam que esses alunos repetem a mesma

posicao de colegas de salas inclusivas. Segundo P8:

P8 (sala especial) — Como conhego a lingua de Libras, fica facil para entender. Eles
possuem uma construgdo que segue a sequéncia da Libras, pois € a lingua materna
deles, e até por que eles estdo aprendendo uma lingua que ndo € a dele, o

conhecimento de mundo deles também vai influenciar durante essa construgao. (SIC)

Eles ndo mostram outras abordagens que possam revelar outro desempenho do
aluno surdo que é trabalhado tendo a lingua de circulagdo na sala de aula. Podemos
visualizar no recorte que professores de salas especiais consideram a estrutura de
apresentacdo do texto do surdo diferente, porém ndo por ele ter dificuldade de
pensamento, mas por nao ter conhecimento de uma lingua que nédo € a sua. Esse
posicionamento nos leva a refletir sobre os achados de Lodi (2004) que ressaltam que
os profissionais envolvidos na educagado bilingue deveriam nao sé reconhecer a
diversidade social em jogo, todavia para se trabalhar com sujeitos surdos, usuarios da

lingua de sinais.
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Quadro 8 - Relato de professores sobre a estrutura do texto do aluno surdo.

Categorias Especiais | Inclusiva
N&o segue a estrutura da lingua portuguesa. 0 7
Somente é compreensivel para quem conhece a linguade |4 0

sinais.

Total 4 7

Percebemos nesta amostra que as respostas as duas categorias se opéem. Assim
podemos destacar que os professores da primeira categoria demonstram n&o ter

conhecimento da lingua natural do surdo (Libras) conforme comenta abaixo o professor:

P3 (sala inclusiva) — Trata-se de uma construgdo um pouco desgovernada, ndo consigo
entender onde comeca e se tem fim. Os textos destes alunos ndo possuem contexto
linguistico, dentro da estrutura da lingua portuguesa. E um texto que ndo tem sentido. E
como se eles fizessem uma traducéo literal de outra lingua, tornando-se uma
construgdo irregular para os padrbes da lingua portuguesa, com dificuldades de
compreensdo, de articulagdo sem os elementos que existem na lingua portuguesa.
(SIC)

Como foi comentado na fala dos professores, de sala inclusiva, o texto do surdo
nao obedece a estrutura da lingua portuguesa, por esse motivo os professores nao
conseguem entendeé-la. Karnopp (2003) ressalta que as produgdes textuais de alunos
surdos, muitas vezes sao consideradas “erradas”, sdo como “ndo texto” dentro da
estruturado portugués padréao. Percebemos assim, que os textos produzidos por esses
alunos sao considerados artificiais para o professor, que se torna o unico leitor. O que
esse professor relata revela uma reflexao sobre as produgdes textuais desses alunos.

Para contextualizar a reflexdo aqui exposta, ilustramos com um texto construido
pelo aluno surdo em sala de aula inclusiva. A professora inicia a aula dizendo que vai
ler um texto sobre a saude da populacdo e depois pede que todos fagam uma

interpretacdo do mesmo. Assim, o aluno comeca sua tarefa, o texto que a professora |1é
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circula por toda sala, quando chega as maos do surdo ele olha e continua fazendo o
seu texto, sem procurar a interacao solicitada.
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Ao produzir, muitas vezes, ndo se consegue aprender o sentido do texto,
parcialmente ou totalmente, um texto compreensivel dentro dos padrées da lingua
portuguesa. Dessa maneira n&o utiliza palavras chaves e ndo seguem uma sequéncia
em seus enunciados que o torne articulado.

Os professores de classes especiais dizem que para quem entende a lingua de

sinais € possivel entender o texto desse aluno, que sempre vai apresentar uma
diferenca. Como comentam P11 e P 10.
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P11 — E um texto fragmentado, talvez ndo tenha uma clareza na construgdo da
escrita, ndo pela falta de competéncia da estrutura do pensamento, mas sim por nao

apresentar competéncia linguistica de uma lingua que nao ¢ a sua. (SIC)

P10 — Da para entender como eles constroem o texto, ndo dentro da norma culta da

lingua portuguesa, mas dentro da estrutura do pensamento da lingua deles. (SIC)

Observamos assim que professores de salas especiais demonstram conhecer um
pouco mais da construcdo do texto desse aluno, um fator determinante é o fato de
todos os professores de salas especiais terem o conhecimento sobre a lingua de sinais,
fato esse que corrobora com as pesquisas de Quadros (1997) e Karnopp (2003). Essa
posicao era esperada diante dos diversos fatores que circulam o contexto, tais como:

formacao, dominio de Libras, etc.

CONSIDERAGOES FINAIS




76

A anadlise do material coletado trouxe a possibilidade de oferecer algumas
reflexdes por meio dos relatos dos professores sobre o texto escrito do aluno surdo que
frequentam o Ensino Fundamental | (salas especiais), Fundamental Il e Médio (salas
inclusivas) em escolas, considerando o contexto inclusivo adotado pelo Brasil, desde a
década de 90, que optou pelo bilinguismo como modelo para a educagao de surdos.

Embora a lingua de sinais tenha trazido facilidades para as aquisi¢des do surdo,
as politicas que embasaram o bilinguismo n&o criaram estruturas para que o professor
se adequasse a esse novo tipo de realidade, que agora pode contar com o apoio do
intérprete na sala, ou professores bilingues. Nesse modelo, o surdo deve ter acesso a
duas linguas, e, por conseguinte, é esperado melhores resultados da intervengao do
que quando a filosofia oralista era a opcado adotada pelos diversos sistemas
educacionais.

E importante considerar que pelo fato de se tratar de um aprendiz de segunda
lingua, tendo como base para essa aquisicdo a lingua de sinais, seus textos escritos
nao apresentam as mesmas caracteristicas de um falante da lingua portuguesa. Por
esse motivo, no momento em que olhamos o texto do surdo, constatamos que ele
apresenta caracteristicas distintas. E desse modo, como considerar o sentido deste
texto?

Desse modo comentamos com base no referencial empregado que a construgéo
da escrita do surdo se torna comprometida ao trazer situagdes linguisticas especificas,
tal qual o uso da lingua de sinais, marcada pelo emprego de outras estratégias
diferentes das que utilizamos na lingua portuguesa que se baseia em estratégias
fonograficas.

Essa pesquisa, portanto, embora sem a intengdo de generalizar, trouxe fatos que
reafirmam posi¢des ja identificadas por outros autores em relagdo a apropriagao da
segunda lingua pelo surdo.

Como ja comentamos, com os avangos das pesquisas na area da surdez e seu

emprego em situagdes concretas, era de se esperar que o surdo apresentasse uma
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melhor producdo no portugués escrito, no entanto, ndo identificamos isso nos nossos
achados que passamos a descrever:

1) Diante do modelo inclusivista, que passaria a contar com o apoio do intérprete
de Libras, criou-se a expectativa de que o surdo deixaria de ter problemas de
aquisicao/aprendizagem. Nesse sentido, as incursdes nos diversos niveis de ensino,
as observacgdes que fizemos na escola, nao nos possibilitaram confirmar esse dado. Ao
contrario, pelo desempenho dele, identificamos um cenario “cinzento”, ou seja,
demonstrando que os gestores e demais profissionais envolvidos na escola, nao
possuem clareza do que pode ser feito para dotar esses sistemas de reais condi¢cbes
para superacao dessa dificuldade.

2) Os questionamentos levantados sobre a escrita em lingua portuguesa dos
surdos, apresentados pelos professores, demonstram que embora ele tenha a
capacidade de construir um texto escrito, ndo segue os padrdes da lingua portuguesa.

Dessa forma, para os professores, a construcado do texto dos surdos € muito dificil
de ser entendida, pois ele acaba usando elementos da lingua de sinais, fazendo uma
transferéncia para a escrita, e isso ndo € entendido como uma aquisicdo de segunda
lingua que sofre influéncia da primeira lingua. Por esse motivo, ele apresenta a
estrutura da frase com outra formacdo, uso inadequado dos verbos, auséncia de
conectivos, usa de frases curtas, vocabulario restrito, etc.

O professor teria que entender nessa ocasido que o surdo esta transitando nos
estagios de interlingua, o que na maioria das vezes nao é considerado, trazendo assim
como consequéncia principal, o desconhecimento da forma escrita empregada pelo
aluno, e desse modo deixam de oferecer estratégias que possam ajuda-lo a se
movimentar nesse processo.

3) Outro dado considerado pelos professores, prende-se ao fato de que quando o
texto é dirigido, o surdo consegue escrever melhor, porém quando se pede um texto
livre, a organizagao é muito mais dificil de ser entendida.

A rejeicdo que o surdo tem para construir um texto escrito, provavelmente deve
ser atribuida ao pequeno contato que geralmente tem com textos diversos, mais ricos,

com temas variados. Isso nos leva a sugerir que os professores devem olhar as
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peculiaridades da constru¢do do texto surdo, observando o que permeia essa
construcao.

4) A organizagdo escolar (salas especiais e salas inclusivas), com suas
caracteristicas nado parece ter interferido muito nos resultados, embora tenhamos
situacoes distintas como: as salas inclusivas que dispdem de intérprete, mesmo que em
numero insuficiente, para todos os momentos; as salas especiais, frequentadas apenas
por alunos surdos e que contam com professores bilingues. Observamos que nos
comentarios dos dois grupos de professores parecem circular as mesmas dificuldades,
sem apontar a construgcdo de um texto escrito pelo surdo de forma mais consistente,
demonstrando uma maior apropriagdo da lingua portuguesa, embora considerando o
nivel de ensino em que se encontram. Por outro lado, os surdos que pertenceram as
salas especiais e que hoje frequentam as salas inclusivas, demonstram as mesmas
dificuldades apresentadas por outros que n&o tiveram essa oportunidade, o que de
certo modo contraria as expectativas, e vai sedimentando a ideia de que é preciso
adotar uma nova ordem de trabalho pedagogico para o ensino da lingua portuguesa a
surdos.

Entendemos que o problema na construgao textual do surdo parece se originar
durante o processo de alfabetizagdo, momento em que as duas linguas entram em
contato, e, nessa ocasido, precisaria um trabalho mais especifico para o ensino de
segunda lingua. Por esse motivo, sugerimos que esse tema deva fazer parte das
capacitacdes para professores. O fato de termos muitos professores com formacéo em
Letras, ou seja, todos os de salas inclusivas e a metade daqueles de salas especiais,
nao se constituiu fator preponderante para as mudancas esperadas.

Finalmente diante das dificuldades que foram identificadas € preciso que outras
reflexdes sejam efetuadas envolvendo situagbes mais amplas que podem levar a novas
sugestdes. Outras ciéncias podem instigar novas indagagbes e estudos que
certamente contribuirdo para atingir o objetivo de melhorar o atendimento educacional
para o surdo, possibilitando que a aquisicdo da escrita se concretize de forma mais

coerente e organizada.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: O OLHAR DO PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO SOBRE O
TEXTO ESCRITO, PELO SURDO.

Pesquisador Responsavel: WANILDA MARIA ALVES CAVALCANTI

Instituicio Responsavel: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO

Caro (a) Senhor (a),

Vocé estda sendo convidado para participar da pesquisa O OLHAR DO

PROFESSOR ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO SOBRE O TEXTO ESCRITO, PELO
SURDO. A qualquer momento pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
UNICAP (Universidade Catolica de Pernambuco).
Sua participacdo nesta pesquisa consistira em descrever quais as concepgdes que
possui a respeito da escrita em lingua portuguesa, pelos alunos surdos com os quais
mantém contato. Portanto, necessito que o Senhor (a) responda a entrevista elaborada
para esse fim. O nosso objetivo sera verificar através das narrativas dos professores
qual a posigdo do grupo, a respeito das produgdes dos alunos surdos, em escolas
publicas da Cidade do Recife.

Informo que o Sr.(a) tem a garantia de acesso aos dados, em qualquer etapa do
estudo, como também podera solicitar aos pesquisadores quaisquer esclarecimentos
de eventuais duvidas que possam surgir.

A pesquisa nao apresenta riscos previsiveis, no entanto, se ocorrer algum
desconforto durante sua realizagdo, procuraremos minimiza-lo o mais rapidamente
possivel. Com essa pesquisa esperamos contribuir para que as dificuldades ora
apresentadas pelos surdos na escola possamos ser superadas.

Garanto que as informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com o
orientador da pesquisa, ndo sendo divulgada a identificagdo de nenhum dos
participantes.

Nao existirdo despesas ou compensacdes pessoais para o participante em
qualquer fase do estudo, como também informamos que nao ha compensacéao
financeira relacionada a sua participacao.

Nos comprometemos a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os
resultados serdo veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas
e/ou em encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua
identificagao.

Vocé recebera uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal e auxiliar, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
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participagao agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa, que concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da ..........c.cc.........
LocalizadO @ rua ......cooevvviiiiiiiiieeeee e Dou livre 0 meu consentimento
em participar deste estudo e ndo abro mao de nenhum direito legal que eu possua.

Dados do pesquisador principal:

Prof' Dra Wanilda Maria Alves Cavalcanti, estabelecida na Rua do Principe 526, Boa
Vista — Recife. Telefone. 21194024 /99592086.

Mestranda. Concei¢cao Maria Marinho dos Santos, estabelecida na Rua Alberto
Pereira Leal, 625, Camaragibe CEP: 54753-140, cujo telefone de contato é
(81)34847197.

Recife, de de 2008.

Data: / /

Assinatura do entrevistado

Data: / /

Assinatura do pesquisador responsavel

Data: / /

Assinatura da testemunha

Data: / /

Assinatura da testemunha
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f(‘ﬁ{l Comité de Etica em Pesquisa Vs

lﬁm coverne st v Y
Av. Joaquim Nabuco, 171 Gracas Recife-PE BTN GOvERND D

ﬁl Recife b 52011.000- Tel.: (81) 3182-4771 $e5E shar Pernambuco

1 - DADOS SOBRE O PROJETO PARECER FINAL: N°. 025/2008

Titulo do Projeto: O Olhar do Professor do Ensino Fundamental ¢ Médio sobre o Texto Escrito pelo Surdo.
Instituiclo Solicitante: Universidade Cat6lica de Pernambuco — UNICAP.

Pesquisadora: Wanilda Maria Alves Cavalcanti

Identidade: 4247778 CPF: 053.755.684-20

Endereco: Av. Agamenon Magalhfies, 2860/602 — Espinheiro- Recife — PE. CEP: 52020-000

Telefone: 81 - 3231-5370

Finalidade: Conclusio de Mestrado

Orientada: Conceiglio Maria Marinho dos Santos

Local de Desenvolvimento do Projeto: Universidade Catélica de Pernambuco — UNICAP.

2 - COMENTARIOS DOS RELATORES:

Objetivo: Verificar qual a concepgiio do professor sobre o texto escrito em lingua portuguesa, pelo aluno surdo.

Objetivos Especificos: [dentificar através dos relatos dos professores, como entendem a aquisi¢io da lingua portuguesa
escrita por alunos surdos; Verificar sc as atividades citadas pelo professor podem contribuir para aprendizagem da escrita;
Analisar as narrativas do professor quando comenta sobre os maiores problemas que identifica na prética da escrita com o
aluno suro e Verificar através dos textos escritos pelos alunos surdos, se a percepglo do professor pode ser identificada
através desses textos.

3 - PARECER DO RELATOR:

O Comité de Etica em Pesquisa do Hemope (CEP), em cumprimenio aos dispositivos da Resolucio 196/96 ¢
complementares, apds acatar as consideragdes do relator, membro deste Comit, relativamente s exigéncias apontadas no
Parccer n° 025/08, considera APROVADO o protocolo de pesquisa supracitado, uma vez que este ndo colide,
aparentemente com os principios basicos da bioética — a nfio maleficéncia, a beneficéncia, a autonomia e a justica, além do
sigilo.

4 - INFORMACOES COMPLEMENTARES

= O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, sem prejuizo ao seu cuidado (Res. 196/96 — Item 1V.1.0), devendo receber uma cépia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, por ele assinado (ltem IV.2.d).

= O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apds serem analisadas as razdes da descontinuidade, pelo CEP, que o aprovou (Res. CND Item 11 1.z),
exceto quando perceber risco ou dano ndio previsto 2o sujeito participante ou, quando constatar a superioridade
do regime oferecido a um dos grupos de pesquisa (Item V.3).

= O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Res. CNS Item V.4). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento
adverso prave, ocorrido — mesmo que tenha sido em outro centro ¢ enviar notificagfio a0 CEP e ANVISA, junto
com o seu posicionamento.

=  Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do grupo I ou Il
apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-los também ANVISA, junio
com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97. Item I11.2.¢).

*  Relatéri i devem ser a entados a0 CEP, de razos estabelecidos na
Resoluciio CNS-MS 196/96.

Homologado na Reunidio do CEP de 27/8/2008

" Maria Emilia dos Santos
Coordenadora- CEP- HEMOPE
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ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DE
ALUNO SURDO

Nome:

Formacao:

Quanto tempo ensina:
Qual série:

1.

1.

Todos seus alunos utilizam a LIBRAS?

Seu aluno é capaz de construir textos escritos? Quais as dificuldades que ele
encontra?

. Seu aluno demonstra interesse por algum tipo de texto? Qual?

Quando seu aluno constréi um texto espontaneamente, que caracteristica apresenta
esse texto?

Durante a construgao do texto escrito, ele emprega elementos de ligagao, como:
Preposi¢des, advérbios?

Quando da elaboragao das frases do texto, ele utiliza a ordem (s, v, 0) ou outra
ordem?

. O texto escrito que seu aluno consegue desenvolver apresenta inicio, meio e fim?

Seu aluno é capaz de interpretar um texto sem dificuldade?



